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RESUMO

Este trabalho apresenta andlise discursiva deecamdtico-reflexivo acerca da utilizagdo das

tecnologias de informacédo e comunicacao (TIC) stesia educacional brasileiro. Também

identifica desafios e descreve o perfil tipico dofgssor presente na literatura pesquisada.
Foi realizada revisdo de bibliografia sobre o tevisio que ela permite observacdo de

aspectos conceituais, de conteudo e de relevaaciratiucdo, bem como os padrées da
construcdo cientifica e as metodologias aplicadas pesquisas. O texto apresenta
inicialmente uma viséo histérica de como as TICQarfointroduzidas na educagédo, no Brasil;

descreve de forma comparativa e na visdo de disserutores as vertentes instrucionista e
construcionista de uso das TIC, aborda a integrdedotecnologias no modelo TPaCK, a

importancia da formacéao de professores e culminaa@apresentacdo dos caminhos que tém
sido dados a essa discussao na literatura, umaafatina quem deseja aproximar-se das
tendéncias sobre as TIC no cenario educaciondl atua
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ABSTRACT

This paper presents discourse analysis of critigidctive character on the use of information
and communication technologies (TIC) in the Branlieducational system. It also identifies
challenges and describes the typical profile of thithe research literature teacher. Review of
literature on the subject since it allows obsepratof conceptual aspects, content and
relevance of the production as well as the starsdasfl construction and scientific
methodologies applied in the research was condudibd text first presents a historical
overview of how TICs have been introduced in edoocain Brazil, describes a comparative
basis and in view of the different authors and traigtionist instructional aspects of TIC use,
discusses the integration of technologies in TPa@ilel, the importance teacher training
and culminates with the presentation of the pdthshave been taken to this discussion in the
literature, a useful form for those who want to @agh the trends on TIC the present
educational scenario.

Key words: Technology-mediated education; Teacher Training;nstroctionism;
instructionism; TPaCK.
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1 INTRODUCAO

O panorama da aplicacdo das tecnologias na edueggésenta grande relevancia
tanto no sistema educacional brasileiro quanto pa@ciedade em geral. Lima (2012) afirma
que as Tecnologias da Informacdo e Comunicacacs]E&b uma potencial contribuicdo para
as escolas, principalmente as publicas, no queedigeito a democratizacdo do acesso de
alunos e professores tanto a ferramentas quantmatsidos educacionais mais atuais. Além
disso, a tecnologia também esta presente no areldaniliar. Segundo dados recentes (2009
a 2011), os bens duraveis com maior crescimentéradetos lares brasileiros foram o
microcomputador com acesso a internet (39,8%), a@avomputador (29,7%) e o telefone
celular (26,6%) (BRASIL, 2011).

A insercdo das TICs, na escola e na familia, permaitesso as ferramentas
tecnoldgicas na busca da aprendizagem, tal conemdefragundes (2012), ao afirmar que as
criancas e os jovens do novo milénio apresentam waa@ptacdo natural & escola
informatizada. Portanto, se existe interesse que teasiologias proporcionem mais
possibilidades para a aprendizagem e oportunidaaesda dos alunos, temos de comecgar a
pensar a escola de forma mais ampla, entendendoa espaco de inclusdo social e digital,
levando de fato nossas criangas e jovens a apraraere melhor (VOSGERAU, 2012).

Assim, como forma de contribuir para a compreerdg#gsa realidade foi realizada
uma revisao bibliogréfica a fim de se obter forbewmental, referencial tedrico e relatos de
pesquisas que permitissem a reflexdo critica ers@izacao descritiva da insercao das TICs
no contexto educacional brasileiro. De acordo coitte®/(2005), por meio da andlise de
referencial bibliografico € que podem ser obsersadspectos historicos, conceituais, de
contetdo e de relevancia da producdo, bem comad$¢s da construcdo cientifica e as
metodologias aplicadas. As buscas por materialogit@ifico se deram por meio de revistas
cientificas conceituadas, documentos, comités ereaitde referencia na area de educacédo
mediada por tecnologias.

2 HISTORICO DA EDUCACAO MEDIADA POR TECNOLOGIA

As primeiras iniciativas do uso das tecnologiasahacacdo se deram a mais de 40 anos,
no Brasil. Quando comecaram, na década de setnf@jmeiras experiéncias em algumas
universidades federais. De acordo com Valente (1994 UFRJ, em 1973, o Nucleo de
Tecnologia Educacional para a Saude e o Centrond-étinericano de Tecnologia
Educacional (NUTES/CLATES) usou o computador noirengle Quimica, para realizar
simulacdes. Na UFRGS, nesse mesmo ano, realiza&aatgsimas experiéncias usando
simulagéo de fenébmenos de fisica com alunos deigcad. J& na UNICAMP, em 1974, foi
desenvolvido um software, tipo CAIl (instrucdo apaiale computador), para o ensino dos
fundamentos de programacédo da linguagem BASIC,ousach 0s alunos de pds-graduacgéo
em Educacéo.

Ainda de acordo com Valente (1997), em 1975, fodprido o documento "Introducéo
de Computadores no Ensino do 2° Grau", financiaglo Programa de Reformulacdo do
Ensino (PREMEN/MEC) e, nesse mesmo ano, acontepemaira visita de Seymour Papert
e de Marvin Minsky (pesquisadores do M.I.T — Ingtitde Tecnologia de Massachussets) ao
pais, 0s quais lancaram as primeiras sementesild®qgé#io do Logo, uma linguagem de
programacao que foi desenvolvida no Massachusetiute of Technology (MIT), Boston
E.U.A., pelo Professor Seymour Papert (Papert, 1980mo linguagem de programagao o
Logo serve para nos comunicarmos com o0 computaBotretanto, ela apresenta
caracteristicas especialmente elaboradas para nmaptar uma metodologia de ensino
baseada no computador (metodologia Logo) e pardoraxpaspectos do processo de
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aprendizagem. Assim, o Logo tem duas raizes: ummputacional e a outra pedagdgica. Do
ponto de vista computacional, as caracteristicabadm que contribuem para que ele seja
uma linguagem de programacéao de facil assimilagéoexploracéo de atividades espaciais,
facil terminologia e capacidade de criar novos teriou procedimentos (VALENTE,1997).

No entanto, a implantacdo do programa de inforrmate&ceducacao no Brasil iniciou-se
com o primeiro e segundo Seminario Nacional derinédica em Educacédo, realizado
respectivamente na Universidade de Brasilia em €384 Universidade Federal da Bahia em
1982.

Esses seminarios estabeleceram um programa deiatqae originou o0 EDUCOM,
gque possuia uma sistematica de trabalho diferemte qaisquer outros programas
educacionais iniciados pelo MEC. De acordo com MEBRA(1997) o projeto pretendia
produzir uma filosofia diferente ao uso do compatath educagéo, nas areas de Matemética,
Fisica, Quimica, Biologia e Letras (Lingua Portisg)eA proposta era de que o computador
passasse a ser fundamentalmente uma ferramenta parandizagem, nao uma maquina de
ensinar. Nesta oOtica, a aprendizagem que decorreisdoadequado do computador na
educacao passaria a ser uma aprendizagem porapgudoe descoberta, sendo dado ao aluno,
neste processo, o papel ativo de construtor deréyaia aprendizagem.

Considerando os resultados do Projeto EDUCOM, o ME®GL, em 1986, o Programa
de Acao Imediata em Informéatica na Educacdo de P® grau, destinado a capacitar
professores (Projeto FORMAR) e a implantar infraiedsras de suporte nas secretarias
estaduais de educacao (Centros de Informatica &jdi@d Educacéo de 1° e 2° grau - CIED),
escolas técnicas federais (Centros de InforméteaEducacdo Tecnoldgica - CIET) e
universidades (Centro de Informatica na Educacieisur - CIES).

A base tedrica sobre informatica educativa no iBeesimulada até 1989 possibilitou
ao MEC instituir através da Portaria Ministerial 549/89, o Programa Nacional de
Informatica na Educagdo - PRONINFE, com o objetde “desenvolver a informatica
educativa no Brasil, através de atividades e mgjatticulados e convergentes, apoiados em
fundamentacdo pedagodgica, solida e atualizada, atho m assegurar a unidade politica,
técnica e cientifica imprescindivel ao éxito dodomr®s e investimentos envolvidos”
(MORAES, 1993).

Em 1997, foi iniciada a primeira versdao do PROINH&pgrama Nacional de
Informatica na Educacdo elaborado pelo MEC, conropgsta do governo de inserir a
tecnologia de informética nas escolas da rede qaulole ensino. De acordo com Quartiero
(2007), em um primeiro momento, o objetivo do panga era de implantar uma politica de
informatizac&o educativa e de criar centros depeaeg capacitacdo na area. Em um segundo
momento, era de levar finalmente o computador gardro do espaco escolar. O PROINFO,
gue continua em vigor até hoje em muitas escolgsaéky passou por varias fases, enfrentou
mudancas de governo, e perdura. Neste contextgrgonas e iniciativas governamentais para
a implantacdo de novas tecnologias nas escolassigm ha anos no Brasil.

Compreender esse historico permite avancar nazagdo do computador como
maquina no processo de ensino-aprendizagem, p@&as formas de uso e utilizacdo do
computador no ambiente escolar percebe-se focosementes de ensino que precisam ser
debatidos e (re)pensados para atuacdo do professata de aula.

3 O USO DO COMPUTADOR NAS VERTENTES DO INSTRUCIONISMO X
CONSTRUCIONISMO

No contexto internacional, o marco inicial do use dispositivos tecnologicos na
educacdo se deu com Skinner, na década de 60,ah@oa uma proposta de ensino por
meio das tecnologias, desenvolvendo as “maquinasergg@nar’. As maquinas eram
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programadas com varios exercicios que deverianresgrondidos por cada aluno. Cada
resposta correta era corrigida na mesma hora ¢efonediato) e cada aluno resolvia os
modulos (grupo de exercicios) em seu tempo (CARVAIL.B009). O professor atuava como
um monitor, tirando davidas e explicando apenasagssario para cada moédulo. E os alunos
eram considerados elementos para quem o materiptegarado. Os objetivos eram
operacionalizados e a metodologia tinha destaque img#tru¢cdes programadas, recursos
multimidia, modulos instrucionais e maquinas deremgMARTINS, 2000). Valente (1997)
afirma que “o computador pode ser usado na educagy&0 maquina de ensinar ou como
maquina para ser ensinada. O uso do computador coagmina de ensinar consiste na
informatizacdo dos métodos de ensino tradicioriags ponto de vista pedagdgico esse é o
paradigma instrucionista”. Ainda de acordo com muando as informacdes incorporadas
no computador sdo passadas ao aluno na forma detanal ou exercicios com o objetivo de
verificar se a informacao foi retida, caracterieatsn sistema de ensino instrucionista. A
tarefa de administrar o processo de ensino podexsmutada pelo computador, livrando o
professor da tarefa de correcéo de provas e ekecic

A palavra instrucionismo expressa algo bastanteretite de pedagogia, ou a arte de
ensinar. Ela deve ser entendida em um nivel ma@ddico ou programatico com a crenca
de que o aperfeicoamento da instrugcdo seja o campara a melhor aprendizagem
(PAPERT, 2008). Contrapondo a visdo instrucionispmdemos ressaltar a Vvisao
construcionista do uso do computador. A abordagenstoucionista foi desenvolvida pelo
pesquisador em Educacdo e Tecnologias da Informat®eymour Papert desde a
implementagcéo da linguagem Logo. O construcionig@waca 0 termo construtivismo que
remete a concepcao de Piaget onde o conheciment@ode ser transmitido para outra
pessoa. “O construcionismo é uma reconstrucao glegsa@onstrutivismo” (PAPERT, 2008).

Segundo Carretero (1993, p. 21), na perspectiapdender, o construtivismo é:

A teoria ou 0 conjunto de teorias que mantém quedioviduo ndo € um mero

produto do meio, nem um simples resultado de sigmsicdes interiores, mas
uma construcdo propria que vai se produzindo diacomo resultado da

interacdo entre esses dois fatores. Em conseqiiéseigundo a posicao

construtivista, o conhecimento ndo é uma cépiaedidade, mas uma construcéo
do ser humano.

Assim, quando o autor menciona o construtivisme, s refere a aprendizagem, e
também ao ensino. Neste sentido, as aulas deixaserdapenas informativas e passam a
possibilitar um processo formativo para o alunoc@psequentemente, para o educador.
Assumir esses pressupostos significa mudar algspectos centrais do processo de ensino-
aprendizagem em relagdo a visao tradicional (QUAORO

Quadro 1: Abordagem tradicional e construtivistgpomesso de ensino e aprendizagem.
Fonte: Elaborado pelos autores

ABORDAGEM TRADICIONAL ABORDAGEM CONSTRUTIVISTA
Enfoque no professor Enfoque no aluno
Enfoque no conteudo Enfoque na construcao individeiaignificados
A mente do aluno funciona como uma “tabula Os conhecimentos prévios sao considerados para
rasa” a construcao da aprendizagem

O aluno possui controle e autonomia sobre sua
aprendizagem
Habilidades e conhecimentos sdo desenvolvidos
Prioriza a memorizacao de acordo com o contexto que o aluno esta
inserido

O aluno é receptor passivo de conhecimento
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Assim, de acordo com Rezende (2002), a medida opfesgores e elaboradores de
materiais didaticos introduzirem as tecnologiasmlarmacdo e comunicagdo apoiadas nos
pressupostos tedricos construtivistas, estes d@taaum postura diferenciada, tendo sempre
0 aluno como protagonista do processo de aprerefizag

Para Papert (2008), na atitude construcionistagta @ ensinar de forma a produzir
maior aprendizagem a partir do minimo de ensinoesatsuposicao de que as criangas fardo
melhor descobrindo por si mesmas. Saymour Papartfalos pioneiros no desenvolvimento
de pesquisas relacionadas a educacdo com o usongetadores, e influenciou o comeco das
pesquisas e projetos relacionados ao inicio daam@atdo da educacdo por meio de
computadores, realizados no Brasil na década de 70.

4 AS TECNOLOGIAS E A ATUACAO DOCENTE

Diante desse contexto, discutir as tendénciaswsiigacdo no campo das tecnologias
remete a necessidade de explicitar os entendimeletgmesquisadores sobre este campo. E
nessa procura, percebemos os diferentes enfoquesisequentemente, diferentes linhas de
pesquisa e formas de pensar a aplicacdo de re¢acsmdogicos a educacao.

Blikstein e Zuffo (2003) pensam que, cada vez nmestd ocorrendo a valorizagdo da
interacdo e da troca de informacdes entre professeralunos, o que coloca de lado a
educacdo como modelo de transmissao da informagidaacional. Embora a maioria dos
educadores demonstre o desejo de uma educacadavpsa a valorizacdo da criatividade
dos alunos, de curriculos ndo padronizados, dggmsitiva do aluno no processo de ensino e
aprendizagem, as respostas concretas a essesosles@afi consideradas raras e difusas
(BLIKSTEIN E ZUFFO, op. cit.). Diante destas afirgdas, € fundamental acreditar que nédo
basta introduzir as tecnologias no ambiente escélarecessario pensar como elas estao
disponibilizadas e como seu uso pode desafiartaguass existentes ao invés de reforca-las.
A respeito disso Papert (2001, p.2) afirma queearitlogia ndo é a solugcdo, € somente um
instrumento. Logo, a tecnologia por si ndo impkea uma boa educacdo, mas a falta de
tecnologia automaticamente implica em uma ma ediecac

Ainda de acordo com Blikstein e Zuffo (op. cit.)s aecnologias causam
deslumbramento em seus usuérios, no caso da eduosagdrofessores, gestores e estudantes,
pois elas passam a falsa impressao que podemessoly problemas da educacao. Porém, &
importante a valorizagdo do aluno como ser ativpnogesso de ensino e aprendizagem, pois
para qué serve as tecnologias se forem para cantmexecutar receitas de passo a passo,
enfatizando a educacgdo tradicional e bancéaria? eseotogias na educacdo devem ser
utilizadas para facilitar a aprendizagem de coosgitlos alunos, bem como contribuir para o
desenvolvimento de habilidades cognitivas comobabcdo de hipotese, resolugdo de
problemas, interpretacdo de dados, entre outros ZBOMOITA e CARVALHO, 2011).

Outro ponto de vista é o de Dwyer, et all. (20@L)e fizeram uma pesquisa utilizando
os dados do SAEB (Sistema de Avaliacdo da Edudagéica), para verificar o desempenho
de alunos da 4° e 8° série do ensino fundamerdal 2 ano do ensino médio, e a relacdo
deste desempenho com o uso de computadores. @ssapmsam que ha uma forte crenca
ligada aos beneficios das TIC para a educagdo meilBpois através de uma revisao
bibliografica eles notaram que a maioria dos pesgiares parte da hipotese de que a
utilizagdo das tecnologias nas escolas e nas adts associada a uma melhora no
desempenho escolar desses alunos. Entretanto,asnpesijuisas eles encontraram resultados
contrarios ao esperado. A pesquisa demonstra qis® olo computador (seja na escola, em
casa, no trabalho, ou em outro local) ndo é asbwcaa uma melhoria uniforme do
desempenho escolar do aluno.
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Os resultados da pesquisa de Dwyer et all. (2@@iMbém demonstram a necessidade
de promover o uso de computadores para melhorasentbenho escolar, isso porque a
auséncia do uso € associada a piores resultadgsied@® uso. Eles também analisaram a
influéncia da classe social dos alunos e chegaraonelusdo de que os alunos de classe
social mais podres, mesmo com 0 uso do computpaiyg seu desempenho nas disciplinas
de portugués e matematica. Eles concluiram queesmdtados encontrados levam a uma
reflexdo importante sobre o papel do computadoambiente escolar, sobretudo para os
alunos de baixa renda, por isso € importante sengpensar a posicdo que os professores
estdo tendo em relacdo as TIC. E de fundamentadriéria ter a consciéncia de que as
tecnologias ndo melhoram o desempenho dos alun@osaerem acompanhadas de posturas
construtivistas, que ajudem os alunos a construd@rhecimento a partir de situacdes que 0s
facam refletir sobre o mundo que os cercam.

Gutierrez (2004, p. 57) afirma que “muitos autorgem no desenvolvimento
tecnolégico mais problemas do que possibilidadegnda vida melhor para o individuo. E a
repulsa a tecnologia se baseia, principalmenterer@a de que ela € um fim e ndo um meio”.
Postman (1994) ao analisar o impacto das nova®ltggas na cultura, acredita que elas
alteram a ordem natural das coisas, mudam habiboseatido do que é real. Ele afirma que
as tecnologias véem criar pessoas passivas eddena vai mais longe com sua critica aos
adeptos das tecnologias considerando-os como tpsofte um olho sé que véem apenas o
gue as novas tecnologias podem fazer e sédo inGpazenaginar o que elas irdo desfazer”
(POSTMAN, 1994, p.15). Define, ainda, os deslumbsagela tecnologia como “tecnofilos”,
gue acreditam que elas sao perfeitas, e resoltedas os problemas do mundo.

Cysneiros (1999, p. 20) afirma “desde minhas priaseincursdes pela literatura sobre
as TIC, aplicadas ou ndo a educacdao, tenho tispeessado de caminhar sobre um grande
mosaico de pedras desconexas, de formas e tamdiMaeosos”. O autor faz essa analogia
tentando evidenciar a multiplicidade das tecnokgieom deficiéncia de abordagens
coerentes, que demonstrem comec¢o, meio e apom@lgam fim.

Diante dos estudos relacionados a educacao megdaaecnologia, alguns autores se
contrapdem, mas nao podemos deixar de pensar qtecradogias estdo cada vez mais
presentes na sociedade, e a educacdo nao podeersar.aPortanto, ¢ de fundamental
importancia pesquisar a utilizacao das TIC comedistde na educagéao.

De acordo com Rezende (2002), “a tecnologia edowatcindo ira resolver os
problemas da educacgédo, que sdo de natureza gmditita, ideologica, econémica e cultural,
mas essa constatacdo ndo nos pode deixar sem ragdie & introducdo das inovacbes
tecnolégicas no contexto educacional”. Por issoeéessario continuar pesquisando e
realizando projetos sobre o que as tecnologias npodentribuir a educacdo, para que
tenhamos condi¢des de formar uma viséo criticadunahtada sobre o seu uso.

Assim, Santos, Kiouranis e Silveira (2011) apontpra é importante salientar que sem
0 engajamento e a devida preparacao dos professanes das TICs na educacao serd apenas
mais uma inovacao que reproduz as velhas metodsldgadicionais de sempre. Por isso €
importante que os professores estejam preparadasig@ com as tecnologias, capacitando-
o para lidar com elas e para ter o discernimentsdelher as mais adequadas ao seu meio.

5 A FORMACAO DE PROFESSORES NO CONTEXTO DA EDUCACAO MEDIADA
POR TECNOLOGIAS

Segundo Sampaio e Coutinho (2011), varios pesquisadjue analisam e estudam
sobre a utilizacdo das tecnologias nas escolas datélo énfase a proposta de aplicacdo das
tecnologias nas salas de aulas com uma visdoetgagéio do conteldo com a tecnologia e a
pratica pedagodgica. Contudo, sdo estudos receatBsasil, e segundo Sampaio e Coutinho
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(op. cit.,, p. 141) “trata-se de constatacoes ewgidrigue resultam de muito trabalho de
investigacdo que vem sendo realizado no terrencagisto, mas ao qual tem faltado
referencial tedérico que fundamente a investigacamiéque a terminologia usada pelos
diferentes investigadores”.

No sentido de preencher esta lacuna, de acordoGmtinho (2011), a apresentacdo
formal de um modelo que integra os trés conhecinseque caracterizam a integragao das
TIC pelos professores na sala de aula — cientifiedagogico e tecnoldgico — foi apresentada
em 2006 por Punya Mishra e Matthew Koehler quermaenaram de TPCK e mais tarde de
TPaCK. De acordo com Salvador, Rolando e RolandilQf para ocorrer um bom
aprendizado é necessaria uma compreensdo de céeomaogia vai se relacionar com a
pedagogia e conteudo, proposta do TPaCK.

O conceito TPaCK considera que as acbes do professorelacdo as tecnologias
devem ser multifacetadas. E uma boa combinacacapatagracao das TIC’s ao curriculo, de
acordo com o modelo TPaCK, é a partir de uma naisbalanceada de conhecimentos no
nivel cientifico, ou dos contetdos, no nivel pedpgw e também no nivel tecnologico.
(SAMPAIO e COUTINHO, 2011 apud. KOEHLER e MISHRAQGB).

A Figura 1 representa o conceito de TPaCK, comdaertresultado da intersecdo do
conhecimento de um professor em trés niveis: camieeto dos contetdos curriculares, dos
métodos pedagdgicos, e ainda as competénciasldaadnelogico”.

Conhecimento pedagdgico do
conteudo (PCK)

Conhecimento Conhecimento tecnolégico
tecnologico do pedagégico (TPK)
contetudo
(TCK) Connhecimento tecnolégico,
pedagégico do conteudo
(TPCK)

{ Adaptado de Mishrad Koehler, 2006)

Figura 1: Interacao de trés formas de conhecim@ntalelo TPaCK)
Fonte: SAMPAIO; COUTINHO (2011)

Logo, o TPaCK envolve uma compreensao da compldgidas relacdes entre alunos,
professores, conteddo, tecnologias e préticas. @CKPcombina as relagbes entre o
conhecimento do contedudo (assunto que € de senaelinyj conhecimento tecnoldgico
(computadores, Internet, video digital, etc), e ao@djico do conhecimento (préticas,
processos, estratégias, procedimentos e métodos edsino e aprendizagem)
(ARCHAMBAULT, CRIPPEN, p. 05, 2009).

Sampaio e Coutinho (2012) consideram o TPaCK uormapreensdo das técnicas
pedagodgicas que possibilitam que as tecnologiamsegsadas para a construcdo do saber por
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parte do aluno e ndo apenas como um apoio pamaaenda Archambault e Crippen (2009)
analisam o modelo como um método avaliativo e dejyiea, que reforca a autonomia dos
alunos e auxilia na resolucéo de problemas.

O dominio do TPaCK permite ao professor uma conmgd®e das técnicas pedagdgicas
que do uso das tecnologias para auxiliar a cor&irdp saber por parte dos alunos e nao
apenas um apoio para ajudar a ensinar. (SAMPAIOO&TINHO, 2012). O professor
precisa ser capaz de tomar decisbes fundamentadasuas atividades de ensino e
aprendizagem com as tecnologias, o que implica (BAM® e COUTINHO, op. cit.):

» escolha dos objetivos de ensino;

» decisdes a serem tomadas a nivel pedagodgico levamdaonsideracdo a
natureza da experiéncia de aprendizagem;

» selecao e sequéncia das atividades de ensino;

* selecdo das estratégias de avaliacdo formativan@tema mais adequadas ao
tipo de estratégia pedagogica adotada;

» selecdo dos recursos e ferramentas que melhoriesxds alunos a melhor
beneficiar-se das atividades de ensino planejadas.

As competéncias propostas pelo TPaCK sédo necesspae 0 docente ser capaz de
introduzir as tecnologias e para inovar suas @stem sala de aula com as TIC. E na
interseccéo dessas trés componentes, que o profesd® se tornar capacitado para inovar,
abandonando a prioridade do tecnologico e dandasérdo pedagdgico (FERNANDES e
MEIRINHOS, 2012).

O modelo do TPaCK pode fazer-nos refletir sobraualaontexto em que se encontram
as escolas do nosso pais, onde de acordo com BesnarMeirinhos (2012) a inovacdo com
TIC € muito limitada, ao mesmo tempo em que paresaiirmar praticas onde a tecnologia
se coloca ao servico de uma velha metodologiacicadil. O modelo também parece ser
interessante para que a comunidade escolar e sesitcamente a direcdo das escolas, o
utilize no momento de elaborar o projeto educagivde promover o uso das TIC no contexto
escolar.

CONSIDERACOES FINAIS

Esse artigo apresentou consideracdes e contexc@dig do histérico das tecnologias
educacionais no cendrio internacional e nacionata Rentender esse contexto, buscamos
dialogar com diversos autores para a construcaacamhecimento para a formacdo de
professores e a utilizagdo construtiva das teciedagducacionais em sala de aula.

Percebemos que as primeiras iniciativas das tegiasl@ducacionais apresentam mais
de 40 anos e que a contribuicdo efetiva e de grangertancia nos cenarios nacionais e
internacionais sdo de autoria de Seymour Papertsi@n carreira como pesquisador do
Instituto de Tecnologia de Massachussets (MIT — EBAJosé Armando Valente (1997)
como um pioneiro no cenario nacional. Além digsn, marco importante foi a implantacao
do programa de informatica na educacdo no Brasil) @ primeira versdo do programa
PROINFO em 1997, que contribuiu para que o computddsse utilizado como uma
ferramenta na sala de aula sem um alvo direciomadefetivo para o processo ensino-
aprendizagem na educacéo brasileira.

Observamos tentativas para a compreensdo do camopaamo maquina no processo
ensino-aprendizagem, mas as formas de uso queraetetzam como instrucionista e
construcionista. Foi possivel comparar e compreegde essas diferengcas nas vertentes de
ensino precisam ser analisadas na visdo de umspofaelentro da sala de aula e que
apresenta a intencdo de utilizar um computador uza sética diaria. Ser um professor
construcionista utilizando as tecnologias educaisosignifica reforcar a teoria Piagetiana
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onde o conhecimento é construido. Dessa formapfegsor que utiliza o computador de
forma construcionista pode influenciar significativente na aprendizagem do aluno e no
processo formativo do mesmo, onde apoiamos esgmtede ensino em consonancia com a
literatura pesquisada até o momento.

Portanto, compreendemos, ao estudar o refereediatd e os artigos analisados, que a
postura de um professor em sala de aula, apoidds {@enologias educacionais, precisa estar
relacionada com a a formacéo integral e com umend@agem que tenha significado para os
alunos, ou seja, uma postura construtivista nogssi ensino-aprendizagem. Tal postura
encontra identidade com a proposta do modelo ciuatdiPaCK na integracao das TIC’s aos
niveis de conteudo, tecnolégico e pedagdgico. Asstitizar meios tecnolégicos, que estao
cada vez mais presentes na sociedade, em salalalep@ede permitir uma inovacao
pedagodgica contextualizada a realidade da so@ettathformacdo que vivenciamos.

Concluimos que a introducéo das tecnologias dam#gdo e da comunicacdo no
contexto educacional s6 pode significar um avaraga p cotidiano de professores e alunos,
se essa alianca néo for caracterizada somentemanca da tecnologia (DILLON, 1996).
Pela sucinta analise desenvolvida nesse trabadngpreendemos que o sucesso da utilizagédo
das tecnologias no sistema educacional depende aaipostura do professor em relacéo ao
processo de aprendizagem dos alunos.
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