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RESUMO

O presente trabalho apresenta reflexdes acerca da questao mobilizadora desse perio-
dico, qual seja: “como é possivel encontrar ou construir fundamentos para justificar a
Educacao Fisica no curriculo escolar [do ensino médio] hoje”. Para tanto, apresentamos
uma discussao sobre os principais aspectos do “Novo” Ensino Médio, dando énfase as
concepgoes de conhecimento, de curriculo, de juventudes e a ruptura da articulacao
entre as dimensoes de formacao humana (Ciéncia, Cultura, Trabalho e Tecnologia)
previstos na legislacdo anterior. Em seguida, retomamos o debate acerca da legitimi-
dade da Educacao Fisica na escola, tomando como referéncia, entre outras produgoes,
as Orientagoes Curriculares Nacionais do Ensino Médio escritas em 2006. Por fim,
pretendemos apresentar estratégias de enfrentamento do atual contexto, bem como
refletir sobre a possibilidade de construirmos outras formas de legitimacao da presenca
e permanéncia da Educagao Fisica no Ensino Médio.
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THE “NEW” HIGH SCHOOL: implications to the process of legitimizing physical
education

ABSTRACT

The present work presents reflections about the mobilizing issue of this journal, namely:
“how is it possible to find or construct foundations to justify Physical Education in the
[high school] curriculum today?”. In order to do so, we present a discussion about
the main aspects of “New” High School, emphasizing the conceptions of knowledge,
curriculum, youth and the rupture of the articulation between the dimensions of
human formation (Science, Culture, Work and Technology) as they are treat in previous
Legislation. Then, we return to the debate about the legitimacy of Physical Education in
school, taking as reference, among other productions, the National Curricular Guidelines
of Secondary Education published in 2006. Finally, we intend to present coping strategies
of the current context, as well as reflect on the possibility of constructing other forms
of legitimation of the presence and permanence of Physical Education in High School.

Keywords: High School. Physical Education. Curriculum. Educational Politicies.
Pedagogical Legitimacy.

LA “NUEVA” ESCUELA SECUNDARIA: implicaciones para el proceso de legitimacion
de la educacion fisica

RESUMEN

Este articulo presenta reflexiones sobre el tema de la conduccion de esta revista, que es:
“;como se puede encontrar o construir las bases para justificar la educacion fisica en los
programas escolares [secundaria] hoy en dia?”. Por lo tanto, se presenta una discusién
de los aspectos clave de la “nueva” de la escuela secundaria, haciendo hincapié en los
conceptos de conocimientos, planes de estudio, los jovenes y la ruptura de la relacion
entre las dimensiones del desarrollo humano (Ciencia, Cultura, Trabajo y Tecnologia),
siempre la legislacion anterior. Luego reanudé el debate sobre la legitimidad de la
educacion fisica en la escuela, con referencia a, entre otras producciones, la plan nacional
de estudios Directrices de Educacion Secundaria escritas en 2006. Por Gltimo, tenemos
la intencion de presentar las estrategias de afrontamiento el contexto actual, asi como
reflexionar sobre la posibilidad de construir otras formas de legitimar la presencia y
permanencia de la educacion fisica en la escuela secundaria.

Palabras clave: Escuela. Educacion Fisica. Plan de Estudios. Politica Educativa.
Legitimidade Pedagogica
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INTRODUCAO*

No segundo semestre de 2016, no contexto do golpe civil que tomou de assalto a
sociedade brasileira, o “novo” Governo Federal encaminhou ao Congresso Nacional, de
forma arbitraria, a medida proviséria (MP) n° 746/2016 que ficou conhecida como “MP
da Reforma do Ensino Médio”.

De maneira quase instantanea vimos ocorrer em nivel nacional um movimento de
contestacdo a proposta que se desdobrou em varios posicionamentos piblicos de entidades
cientificas, tais como: Associagcao Nacional de P6s-Graduacao e Pesquisa em Educagao
(ANPED), Sociedade Brasileira para o Progresso da Ciéncia (SBPC), Colégio Brasileiro de
Ciéncias do Esporte (CBCE), dentre outras. Além disso, estudantes secundaristas e universi-
tarios protagonizaram um importante movimento de mobilizacao que utilizou como umas
das principais estratégias as ocupacdes de escolas putblicas de Ensino Médio e unidades
académicas de universidades.

As notas publicas emitidas pelas diferentes entidades cientificas, assim como o
movimento de ocupacao dos estudantes, destacam a maneira arbitraria e autoritaria da
proposta que busca implantar uma reforma curricular por meio de medida proviséria,
desconsiderando o necessario didlogo com a sociedade civil, sobretudo os atores do
contexto escolar: estudantes, docentes, gestores e comunidade. No tocante ao contetido,
a MP também sofreu muitas criticas enderecadas, sobretudo, ao modo como a mesma
aponta para a retomada de um modelo dualista de formagdo, com um tratamento distinto
a alunos/as das redes publicas e privadas de ensino, contrapondo-se ao que preconiza
a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (Lei 9394/1996) que define o Ensino
Médio como etapa final da Educacao Basica, além de todo um conjunto de contribuicdes
advindas de um intenso debate educacional realizado nos Gltimos anos.

No tocante ao campo da Educacao Fisica, também fomos surpreendidos com a pos-
sibilidade de supressao desse componente curricular no Ensino Médio que se materializaria
na nao obrigatoriedade do mesmo em parte do trajeto formativo dos estudantes, fato que
mobilizou um debate significativo em diferentes instancias e contextos.

Nesse sentido, apresentamos neste texto um conjunto de reflexdes que buscam
apontar respostas possiveis ao convite/provocacao apresentada pela editoria da Revista
Motrivivéncia; para tanto, inicialmente, apresentamos uma discussao sobre os principais
aspectos do “Novo” Ensino Médio, dando énfase as dimensdes que consideramos relevantes,
tais como: concepgdes de conhecimento, curriculo, juventudes e dimensdes de formagao
humana (Ciéncia, Cultura, Trabalho e Tecnologia). Em seguida, apresentamos uma discussao
mais centrada na questao mobilizadora desta sessao tematica, qual seja: “como é possivel
encontrar ou construir fundamentos para justificar a Educacao Fisica no curriculo escolar
[do ensino médio] hoje?, retomando um didlogo com Bracht (2001), além de tomarmos
como referéncia algumas producdes — sobretudo as Orientagcdes Curriculares do Ensino

4 O presente trabalho nao contou com apoio financeiro de nenhuma natureza. Nao ha quaisquer conflitos de
interesses na realizacdo deste trabalho.
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Médio — no intuito de apresentarmos estratégias de enfrentamento do atual contexto, bem
como refletirmos sobre a possibilidade de construirmos outras formas de legitimagao da
presenca e permanéncia da Educacao Fisica no Ensino Médio.

“CONTRARREFORMA” DO ENSINO MEDIO: PRECARIZACAO DO DIREITO A,EDU-
CACAO, REFORCO DA HIEBARQUIZAQAO DOS SABERES ESCOLARES E O DEFICIT
DE LEGITIMIDADE PEDAGOGICA DA EDUCACAO FiSICA

A comunidade educacional no Brasil, no ultimo ano, teve que reagir e lidar com
uma contrarreforma do Ensino Médio, urdida por estratégias autoritarias impostas pelo
governo Michel Temer. Foi quase unanime entre os pesquisadores das éreas, estudantes,
professores e gestores escolares que uma reforma de tal vulto ndo poderia jamais ter sido
feita por medida provisoria, desrespeitando e solapando a vida e o cotidiano de quem
esta no epicentro da producao das praticas escolares nesta etapa da educacao basica: a
comunidade escolar, composta de alunos, professores, pais e funcionarios.

O argumento principal utilizado pelo Governo Federal para justificar tal reforma
se sustenta na tese do fracasso e/ou na crise do Ensino Médio. Para isso, o Ministério da
Educagao (MEC) faz uso indiscriminado® de dados do indice de Desenvolvimento da Edu-
cacao Basica (IDEB), divulgados em 2016, que trata dos resultados negativos das escolas
estaduais — resultados esses persistentes desde 2011 — como indicador da “faléncia do
Ensino Médio”. O governo, ao lancar mao desses dados, interpretou, como e com quem
quis, os sinais da “crise do Ensino Médio”, assumindo para si a forma e o conteido da
mudang¢a como se um unico caminho fosse o possivel (CARRANO, 2017).

Ao contrario do que tentam afirmar os gestores de plantao do MEC, os dados do
IDEB deveriam ser tomados como referéncias e evidéncias da necessidade de um amplo
debate nacional sobre os rumos do Ensino Médio, bem como sobre o teor de possiveis
reformas que pudessem contribuir efetivamente com a melhoria da qualidade social da
educacao nesta etapa de escolarizagcao. Ao contrario, o ritmo e o teor de tal reforma colocam
em segundo plano questoes basilares a garantia de uma educacao de qualidade social: as
condicdes objetivas e infraestruturais das escolas, a profissionalizacao e valorizacao dos
profissionais da educacao, a relacdo discente-turma-docente, a consideracao dos jovens
como sujeitos socioculturais, a inovacao nas/das praticas pedagogicas, entre outros aspectos.

Um conjunto variado de estudiosos no campo educacional no Brasil vem pro-
blematizando os possiveis impactos (nefastos) dessa contrarreforma do Ensino Médio.

5  Para Freitas (2016), o argumento da crise do Ensino Médio alardeado pelo Governo Federal é, no minimo,
discutivel. Segundo o autor, diferentemente da interpretagdo monocratica do MEC, os mesmos dados do IDEB
mostram que em nenhum momento a média da avaliacao das escolas publicas do Ensino Médio cai. Mesmo
no “caos” do Ensino Médio, o IDEB das escolas publicas, avancou de 3,4 para 3,5. Pode ser argumentado que
enquanto as escolas publicas tém média de 3,5, as privadas estao com 5,2. Todavia, elas tém metas diferentes:
a meta da escola privada é 6,3 e a meta da escola publica (estadual) é 4. Enquanto a escola privada estd a 1
ponto de sua meta, a escola publica estd a 0,5 ponto da dela. Em certa medida, a escola publica estaria fazendo
sua licdo de casa melhor do que as privadas (isso no periodo entre os anos de 2004 a 2015).
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O primeiro ponto colocado em relevo é que ha um vicio de origem na proposta do MEC
que é a retomada de uma concepcao dualista que ja haviamos superado na dGltima LDB
(Lei n. 9394/96) e que definiu o Ensino Médio como a etapa final da Educacao Basica para
todos. A concepcao de Ensino Médio como parte organica da Educacao Basica preconizada
pela LDB afirma o carater de formacao geral comum, prevendo o aprofundamento para
todos os estudantes dos conhecimentos cientificos, éticos e estéticos adquiridos ao longo
da Educacao Basica®.

O retorno do “ufanismo” da profissionalizacao no Ensino Médio, preconizado na
Lei 5692/71 e sua relacao com a insercao imediata no mercado de trabalho esta expresso,
de forma velada, na instituiciao dos denominados “itinerarios formativos”” apontados no
interior da MP. A ideia de organizacao dos curriculos por itinerarios formativos especificos,
com énfases em cinco areas distintas e sem a area de Ciéncias Sociais, tende a conferir ao
curriculo um carater utilitarista, voltado unicamente ao atendimento de perspectivas futu-
ras de insercao no mercado de trabalho, negligenciando, também, a funcao de “formacao
para a cidadania” prevista na atual LDB. Esse reducionismo compromete a possibilidade
de novas descobertas e ressignificacoes, tao comuns a essa fase da vida, reforcando a
tendéncia de antecipacdo das decisoes profissionais e de especializacdo do Ensino Mé-
dio. Essa perspectiva esta presente no discurso do “Novo Ensino Médio” (Brasil, MEC,
2016), quando ¢ afirmado que “as criancas e os jovens do Brasil tém pressa. A educacao
precisa avancar”. O “avanco” é representado pela ideia de “flexibilizacado do curriculo”
pautada pela sua simplificacdo, reducdo e pragmatismo.® Temos aqui um quadro em que
a “flexibilizacao curricular” constitui uma falacia pelo fato dos itinerarios formativos serem
definidos pela oferta dos sistemas de ensino, oferta esta condicionada as suas condi¢coes
econdmicas, logisticas e de pessoal, que subtrai a real possibilidade de escolha pelos jovens
matriculados no Ensino Médio.

O cardter restritivo da contrarreforma é evidente porque, como parte da Educacgao
Basica, o Ensino Médio deveria abranger os trés anos dessa etapa de escolarizacao. Quando
falamos de Educacao Basica, falamos de educacao comum para todos. Assim, qualquer

6 A LDBN (1996) estabelece que o Ensino Médio é a etapa que completa a Educagao Basica, definindo-a como a
conclusao de um periodo de escolarizagao de carater geral. O artigo 35 prevé que o Ensino Médio, etapa final da
Educagao Basica, com duracao minima de trés anos, tera como finalidade: | — a consolidagao e o aprofundamento
dos conhecimentos adquiridos no Ensino Fundamental, possibilitando o prosseguimento de estudos; Il — a
preparacao basica para o trabalho e a cidadania do educando, para continuar aprendendo, de modo a ser capaz de
se adaptar com flexibilidade a novas condig¢oes de ocupacao ou aperfeicoamento posteriores; Il — o aprimoramento
do educando como pessoa humana incluindo a formagao ética e o desenvolvimento da autonomia intelectual e
do pensamento critico; IV — a compreensao dos fundamentos cientifico-tecnologicos dos processos produtivos,
relacionando a teoria com a pratica, no ensino de cada disciplina.

7 Art. 36. O curriculo do Ensino Médio sera composto pela Base Nacional Comum Curricular e por itinerarios
formativos, que deverao ser organizados por meio da oferta de diferentes arranjos curriculares, conforme a
relevancia para o contexto local e a possibilidade dos sistemas de ensino, a saber: | - linguagens e suas tecnologias;
Il - matematica e suas tecnologias; Ill - ciéncias da natureza e suas tecnologias; IV - ciéncias humanas e sociais
aplicadas; V - formagao técnica e profissional (Redacao dada pela Lei n® 13.415, de 2017).

8  Sobre essa andlise ver nota publicada pela A ABdC/Associac¢ao Brasileira de Curriculo e o GT 12 Curriculo da
ANPEd/ Associagdo Nacional de Pés-graduacado e Pesquisa em Educacao.
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reforma do Ensino Médio deveria, entre outras coisas, preconizar o horizonte de universalizacao
desta etapa, incorporando aqueles que estao fora das escolas e oferecendo condicdes fisicas,
materiais e de trabalho de forma a garantir uma educagcao com qualidade social.

Ao reduzir para o maximo de 1800 h a parte comum, das 3000 h previstas®
para conclusao do Ensino Médio, o MEC impde um empobrecimento na formagao dos
nossos jovens (40% do percurso formativo seria destinado/preenchido pelos “itinerarios
especificos”). Aqui o especifico, por definicao, se opoe ao que é comum: atacando na
raiz a concepg¢ao de Ensino Médio como uma etapa com fungdes singulares e ao mesmo
tempo organica a Educacao Basica.

Essa concepgao reducionista impressa na contrarreforma do Ensino Médio, portanto,
acaba por interromper ou dificultar a formagao de uma cidadania ampliada para todos (ética,
técnico-cientifica, cultural-artistica, de ampliacdo da consciéncia sobre o préprio corpo
e de reconhecimento do direito de existir do outro). Dessa forma, ela se configura como
um brutal retrocesso porque atua de forma a institucionalizar a desigualdade estrutural
presente na sociedade brasileira concebendo uma escola de Ensino Médio aligeirada para
os jovens “vocacionados” para o mercado de trabalho; enquanto mantém abertas as pers-
pectivas de formacao ampliada para os “predestinados” — em geral, herdeiros por origens
de classe — ao Ensino Superior. Pode-se mesmo dizer que o MEC resolveu reorganizar o
Ensino Médio brasileiro, notadamente o pablico, de forma reduzir a pressao de ingresso
de jovens no Ensino Superior. Interrompe-se, assim, a tendéncia de universalizacao da
mobilidade escolar que vinha se configurando, ainda que lentamente, na dGltima década
com as politicas pablicas de cotas e financiamento do ingresso e permanéncia na univer-
sidade (CARRANO, 2017). Os alunos jovens das camadas populares ficam subtraidos do
acesso a percursos formativos que nao sejam pautados pela logica utilitaria e instrumental.

A contrarreforma do Ensino Médio imposta pelo governo nao pode ser considerada
fora do contexto de fragilidade institucional da democracia no Brasil'®, da retomada do
avanco neoliberal contra os direitos sociais e da abertura de oportunidades de negécios
no campo educacional publico para o grande capital nacional e internacional (CARRANO,
2017). O pano de fundo da reforma, portanto, é fortemente marcado pela l6gica pragmatica,
utilitaria e pelo ideario eficientista no campo educacional.

9 A carga horéria do Ensino Médio subira de 800 para 1,4 mil horas. As escolas farao a ampliacao de forma
gradual, mas nos primeiros cinco anos ja devem oferecer 1.000 horas de aula anuais. A Base Nacional Curricular
Comum (BNCC), que é obrigatéria a todas as escolas, devera ocupar o maximo de 60% da carga horaria total
do Ensino Médio, sendo o tempo restante preenchido por disciplinas de interesse do aluno, que podera eleger
prioridades de acordo com a area de formagao desejada em uma das cinco areas de interesse: linguagens,
matemadtica, ciéncias da natureza, ciéncias humanas e formagao técnica e profissional. Maiores detalhes no
site http://www.brasil.gov.br/educacao/2017/02/conheca-as-mudancas-que-ocorrerao-no-ensino-medio.

10 Fragilidade democrética esta que, no campo educacional, ja se manifesta em formulagdes, tanto em esfera
municipal quanto estadual, de legislagoes denominadas de “Escola sem Partido”, que em verdade trata-se de
uma falacia que busca o silenciamento da experiéncia republicana de formacao critica nas escolas, bem como
a reducdo do ato educativo a uma prescricao instrumental. Desejo incessante dos grandes conglomerados
nacionais e internacionais de empresas prestadoras de servi¢o e materiais didaticos no campo de ensino.
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Neste contexto, o enxugamento do curriculo no Ensino Médio nao esta desconectado
da restricao orcamentaria imposta pela PEC 55/2016 que limita por 20 anos os gastos pu-
blicos. Em conexdao com essa legislacdo, o governo ao invés de tentar resolver o problema
cronico da caréncia de professores no Ensino Médio, impde o paliativo dos itinerarios
formativos, a possibilidade da contratacao de professores com “notério saber”, a validacao
e equivaléncia de atividades a distancia e uma profissionalizacdo sem vinculo organico
com o projeto educacional das escolas do Ensino Médio. Neste horizonte, abre-se caminho
ao avanco da privatizagao do Ensino Médio na medida em que as instituicdes privadas
poderdo abocanhar uma parcela da formagao que deveria ser pablica; e o interesse do
“mercado de trabalho” que garantird uma mao de obra cada vez mais barata pela redugao
de seus “custos de produgao”!.

Temos aqui um importante recuo ante as orientacdes previstas nas Diretrizes Cur-
riculares do Ensino Médio promulgadas no ano de 2012. Nestas diretrizes manifesta-se
uma concepcao de educacao integral que prevé a garantia, aos jovens, do acesso e do
aprofundamento de um conjunto mais ampliado de conhecimentos (cientificos, culturais,
éticos, estéticos, tecnologicos), necessarios a compreensao do mundo em toda a sua com-
plexidade, de forma que possam realizar escolhas conscientes para o “bem viver” de suas
proprias vidas, o aprimoramento de si, a incorporacao dos valores democraticos, enfim,
para a participacao e o aprimoramento da democracia (BRASIL, 2011).'?

A perspectiva educacional expressa na contrarreforma do Ensino Médio revela-se
diametralmente oposta a ideia de uma educacao integral cujo carater nao é pautado pela
l6gica instrumental de formacao. Assim, nao foi surpresa que a presenca Educacgao Fisica'
no curriculo do Ensino Médio fosse questionada e sua permanéncia, como componente
curricular obrigatorio, colocada em xeque.™ Tal contrarreforma, portanto, acaba por

11 A MP em questao altera a regulamentacao do Fundo de Desenvolvimento da Educagao Basica (FUNDEB), cujos
recursos poderao ser utilizados para financiar oferta de servigos educacionais por agentes nao publicos. Também
permite que parte do tempo de integralizacao do Ensino Médio ocorra, entre outras possibilidades, na forma de
trabalho supervisionado em sistema produtivo. Considerando-se o enorme contingente de professores contratados
por designacao temporaria nos sistemas de ensino, abre-se neste contexto a total desvalorizagao dos cursos de
licenciatura no Brasil, através de um verdadeiro processo de “terceirizagao”da escola publica brasileira.

12 Saviani (2000) define muito bem a perspectiva de educacao integral contida nas DCN do Ensino Médio de
2012. Para o autor, a educagao integral do homem, a qual deve cobrir todo o periodo da Educagao Bésica que
vai do nascimento, com as creches, passa pela Educacao Infantil, o Ensino Fundamental e se completa com
a conclusdo do Ensino Médio por volta dos dezessete anos, é uma educagao de carater desinteressado (ou
seja, nao pautado pela légica utilitarista e instrumental) que, além do conhecimento da natureza e da cultura,
envolve as formas estéticas, a apreciagio das coisas e das pessoas pelo que elas sao em si mesmas, sem outro
objetivo senao o de relacionar-se com elas.

13 A logica utilitarista e instrumental contida na contrarreforma do Ensino Médio do governo Temer também
colocou em xeque a existéncia/permanéncia no curriculo de disciplinas também vistas como indteis ao ideario
neoliberal: Artes, Sociologia, Filosofia. Ao contrario de serem reconhecidas como campos fundamentais para o
desenvolvimento integral da pessoa e o desenvolvimento da cidadania, sao vistas como coisas que atrapalham
a formacgao dos jovens, por nao ratificarem um ethos instrumental de relagao com o mundo do trabalho.

14 A Educagao Fisica, no primeiro texto da contrarreforma do Ensino Médio apresentado pelo MEC, perdia o
status de componente curricular obrigatério, ficando essa condicdo restrita a Educacdo Infantil e ao Ensino
Fundamental. Nao se sabe o porque, sobre quais argumentos e pressao de que grupos, no texto final ela retorna
na condicado de disciplina obrigatoria. Esse fato é revelador do déficit cronico da legitimidade pedagégica da
Educacao Fisica e de seu desenraizamento curricular, em especial nesta etapa da Educagao Basica.
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reforcar a fragmentacao e hierarquia do conhecimento escolar que as Diretrizes Curriculares
Nacionais do Ensino Médio, amplamente debatidas, buscaram enfrentar.

Nesta primeira parte do texto buscamos analisar mais detidamente as relagcoes
e principios de poder instalados na nova organizacao curricular do Ensino Médio, que
colocam em risco a perspectiva de educacao integral contida nas Diretrizes Curriculares
Nacionais do Ensino Médio (DCNEM). Na préxima parte do texto nos debrugaremos sobre
as relacoes existentes entre o carater reducionista e pragmatico da contrarreforma do Ensino
Médio e o risco de exclusao da Educacao Fisica como componente curricular obrigatério
neste ciclo de escolarizacdo. Que interesses de classe, profissionais e institucionais nao
manifestos estdo envolvidos no processo estratificacido radical do conhecimento escolar
imposto pela MP 746, que torna certas disciplinas escolares como excesso ou ndo mais
necessarias ao projeto educacional em curso? Melhor dizendo, porque se atribui menor
prestigio a Educacao Fisica, comparativamente as disciplinas de Lingua Portuguesa, Inglesa
e Matemédtica?

DESAFIOS A PRESENCA E PERMANENCIA DA EDUCACAO FiSICA NO “NOVO” EN-
SINO MEDIO

Levando-se em consideracao o contexto da contrarreforma do Ensino Médio
preconizado pela MP 746, abordaremos os riscos de um “nao-lugar” da Educacgao Fisica
no “Novo” Ensino Médio. Para tanto, vamos considerar o carater tanto histérico quanto
conjuntural da legitimidade da Educacao Fisica na escola, bem como a ideia de curriculo
como um “territério em disputa” (ARROYO, 2011) para se pensar as condi¢oes e formas
de insercao e permanéncia deste componente curricular.

A primeira versao da MP 746 encaminhada ao Congresso Nacional apontava apenas
os componentes curriculares de Matematica, Portugués e Inglés como obrigatérios, indi-
cando que as demais disciplinas e seus respectivos contetdos seriam definidos pela Base
Nacional Curricular Comum (BNCC). Entre as varias questdes polémicas ja discutidas no
topico anterior, na primeira versao da MP, os componentes curriculares de Arte, Educacao
Fisica, Filosofia e Sociologia deixariam de ser obrigatérios.

Apo6s um intenso processo de debates e criticas, o texto aprovado voltou a incluir
Educacao Fisica e Arte como componentes curriculares obrigatorios, sem fazer mencao
ao futuro da BNCC. No caso especifico da Educacdo Fisica, no ultimo ano do Ensino
Médio, a disciplina sera optativa. Consideramos que o processo de exclusao iminente e,
posteriormente, a fragil reinsercdo da Educacao Fisica em parte dessa etapa formativa da
Educacgao Bésica nos mobiliza para a retomada da discussao acerca da legitimidade desse
componente curricular no Ensino Médio.

Para estabelecer relagoes com as especificidades do campo da Educacao Fisica
vamos nos valer das contribuigoes tedricas trazidas pelo professor Valter Bracht. Em texto
publicado no ano de 2001, esse autor inicia um instigante debate sobre a legitimidade da
Educacao Fisica Escolar na contemporaneidade. Valendo-se de fatos ocorridos no debate
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ocorrido no Congresso Nacional, quando da construgao da atual LDB, o autor lembra que
a Educacao Fisica correu o risco de ser suprimida dos curriculos escolares e que, em funcao
de certa reacdo a mesma acabou sendo definida na LDB como componente curricular
obrigatorio. Para o autor, ficaram duvidas, no entanto, se o texto legal refletiu um consenso
minimo e um reconhecimento publico de sua importancia educacional.

Tomado esse acontecimento como ponto de partida, Bracht (2001) buscar encontrar
respostas mais consistentes do porque os pensadores e formuladores do projeto de educagao
liberal-burgués (presentes e atuantes no debate sobre os rumos da LDB na década de 1990)
acabaram por se desinteressar pela Educacao Fisica enquanto componente curricular. Por
que a pedagogia conservadora desinteressou-se pela Educacao Fisica? Quais fungoes ela
cumpria e que agora estao fora dos interesses da pedagogia conservadora?

No intuito de historicizar a discussao sobre a entrada e permanéncia da Educacao
Fisica nos curriculos escolares, Bracht lembra que sua insercao como componente curricular
remonta aos proprios primordios da escola moderna. Sua inser¢ao no curriculo escolar se
deveu a conjungao de uma série de fatores, todos eles condicionados pela emergéncia de
uma nova ordem social nos séculos XVIII e XIX. Movimentos no plano da medicina que
por sua vez estariam ligados ao surgimento e desenvolvimento do Estado Nacional, como
também da propria educacio, sao determinantes. Assim, as afirmacdes ou conclusoes da
medicina sao interpretadas pedagogicamente e traduzidas em estratégias de acdo que en-
volvem também a escola e a educacdo do povo para a saude. O Estado Nacional burgués
pretendia ampliar tal educacao para a populacdo como um todo, na qual a Educacgao Fisica
(ainda sem essa denominagdo, mas com a ideia de uma educacao corporal fortemente
marcada por principios médico-higienistas) era uma estratégia fundamental.

No desenvolvimento de sua argumentacdo, o autor lembra que a sustentacao
desse modelo estd na dependéncia da permanéncia ou nao das condicdes objetivas
que lhe deram origem. Bracht (2001) vai apontar quatro condi¢des basicas, a saber: a
importancia da aptidao fisica para a produtividade no trabalho, quer dizer a Educacao
Fisica era vista também como uma forma de garantir a produtividade do trabalhador,
da populagcdao como um todo, para a produtividade do Estado Nacional; a relacdo do
Estado para com as questées da satde, na qual o Estado seria grande responsavel, em
especial a partir de seu modelo de Estado do Bem-Estar social; a predomindncia da visao
médica do corpo, quer dizer o corpo como maquina, assim como tratado pela medicina;
a ideia do trabalho como dever, na qual a ética do trabalho apresenta-se como uma ética
fundamental para o desenvolvimento do capitalismo. Condigoes estas que vao sustentar
a Educacao Fisica na escola.

Para Bracht (2001), essas bases de sustentacao do modelo que legitimava a Educacao
Fisica na escola estariam sendo corroidas por estarmos diante de mudancas sociais signifi-
cativas. E sobre essas mudancas e seus possiveis impactos sobre o processo de legitimacao
da Educacao Fisica Escolar que o autor continua a desenvolver sua argumentagao. Para
ele, a corrosao das bases legitimadoras da Educacao Fisica escolar podem ser analisadas
sob cinco aspectos:



62 Motriviv 'ncia

1. A aptidao fisica é cada vez menos importante como determinante para a produtivi-
dade no trabalho (estamos na era do trabalho intelectual e da producao imaterial),
no sentido do uso da forca/capacidade fisica de produzir.

2. Embora a satde e a educagao ainda constem da agenda estatal, é claro e notério o
deslocamento para a iniciativa privada dessa responsabilidade, iniciativa privada
tanto pessoal, quanto empresarial. As pessoas hoje sao levadas a buscar a prestacao
de servicos da iniciativa da privada para o movimentar-se, para a atividade fisica,
academias, o que revelaria a retirada do Estado dessa funcao.

3. A reformulacdo do préprio conceito de satde, retirando-lhe o carater exclusiva-
mente ou eminentemente biologico. Tal deslocamento, por sua vez, faria que a
contribuicao da Educacao Fisica se relativizasse, perdendo centralidade.

4. A mudanga na questao do trabalho, cujas ideias de trabalho como dever e do pra-
zer como recompensa convivem hoje com a valorizacao do lazer, de forma que a
cultura criada, vivenciada, fruida no “tempo livre” passa a ser tao importante para
a realizacao do homem quanto o trabalho. Uma vez que a referéncia do modelo
que sustentava a Educacgao Fisica foi o trabalho, a mesma estaria — direta ou indi-
retamente — em xeque nos dias de hoje.

5. As mudancas de legitimacao do fenémeno esportivo que hoje prescinde dos dis-
cursos da educacao e da saude para se legitimar via sua importancia econdmica.
(cf, BRACHT, 2001).

Segundo Bracht (2001) tais mudancgas sociais e econdmicas podem ajudar a explicar
porque o projeto liberal burgués de educagao estaria prescindindo da Educacéo Fisica Esco-
lar. Dialogando com a atual conjuntura, fica evidente que a exclusdo/retorno precarizado'
da Educagao Fisica como componente curricular obrigatério que se deu no debate sobre
a versao final da MP 746 tem relacao direta com o tipo de modelo educacional veiculado
pelo discurso oficial do governo Michel Temer. Como vimos, a contrarreforma do Ensino
Médio busca impor o profissionalismo estreito e precoce, a retirada de conhecimentos
fundamentais a formagao estética, ética e critica dos estudantes, em troca de uma falsa
flexibilidade curricular. Quando a légica do neotecnicismo do projeto de liberal burgués
se afirma de forma tao radical nas politicas educacionais, tal como vimos na contrarreforma
do Ensino Médio, se instaura a ideia de que de que determinados componentes curriculares
podem simplesmente desaparecer do curriculo escolar.

Sobre esse ponto é importante ressaltar que na contrarreforma do Ensino Médio as
disciplinas escolares tornam-se o alvo a ser combatido, nao s6 pela quantidade delas no
curriculo vigente, como pelo modo como supostamente estariam funcionando no Ensino
Médio. As disciplinas sao lidas como descontextualizadas, como capazes de apoiar uma
visao fragmentada de mundo, consolidando uma formagao superficial e extensa dos jovens,
além de impossibilitar uma diversificacao dos sistemas de ensino devido a ocupagao de
vasto espaco da carga horaria na grade escolar. Ao final, parece prevalecer apenas a ideia

15 Os motivos que levaram os legisladores, quando da defini¢ao final da versao do texto final da MP 746, que
tratava das modificacoes concernentes ao Ensino Médio, a retirar e reinserir a Educacao Fisica como componente
curricular obrigatério (em poucos meses), sdo obscuros ou imprecisos. Nao se tem clareza dos argumentos de carater
epistemoldégico, social, cultural ou mesmo politicos e corporativos, que sustentaram a permanéncia da Educacao
Fisica no curriculo do Ensino Médio na versao final do texto em questao.
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de que a maior variedade disciplinas é um problema para o financiamento da educagao.
E totalmente desconsiderado que, por maiores que sejam as possiveis criticas a organiza-
cao disciplinar, as disciplinas tém histéria, vinculos com carreiras docentes e expectativas
sociais e nao devem ser tratadas de forma naturalizada ou como repositérios de saberes.
A proposta inicial de retirar do curriculo disciplinas como Artes, Educacao Fisica, Filosofia
e Sociologia é apenas uma das evidéncias de que as disciplinas nao sao tratadas como
instituicdes sociais que tém vinculos como variados projetos em curso nas escolas (OLI-
VEIRA; SUSSEKIND, 2017).

Todavia, neste debate faz-se necessario ressaltar que nem todas as disciplinas sao
vistas como problemas, descontextualizadas, anacronicas ou empecilhos ao processo de
implementacdo de um denominado projeto educacional, assim como sua presenca nao
é tolhida frente aos limites orcamentarios. Com a contrarreforma do Ensino Médio temos
a expressao de uma radicalizagcao das hierarquias dos saberes escolares e a manifestagcao
clara de que determinados conhecimentos valem muito mais do que outros. Isso porque
no bojo desta contrarreforma determinadas disciplinas (Matematica, Lingua Portuguesa
e Inglesa) que ja gozavam de alto status curricular ganharam ainda mais importancia e
reconhecimento pedagogico.

A Educacao Fisica, por tratar pedagogicamente, na escola, de saberes vinculados
mais fortemente ao universo da experiéncia comum e do cotidiano (jogos, dancas, espor-
tes, ginastica) do que de conhecimentos advindos de disciplinas académico-cientificas,
ou, entao, de forma mais geral, de saberes de carater teérico-conceitual (abstratos); pela
relagao estreita dos seus saberes com o espaco/tempo do mundo do lazer (pratica social
essa com menos status comparativamente com o mundo do trabalho); e por ser uma agao
pedagogica impregnada de experiéncias estéticas (corporais, grupais, relacionais, comu-
nicativas, vivéncias essas de dificil codificacdo e avaliaciao da aprendizagem individual
dos alunos) acaba por enfrentar grandes dificuldades de legitimacao e reconhecimento
no curriculo escolar, sobretudo em um cenario educacional no qual a “boa educacao”
significa ter boas notas em Portugués, Matematica e Inglés.

Portanto, neste cendrio de radicalizacao da l6gica eficientista no campo educacional,
sobretudo no Ensino Médio, a legitimidade pedagogica da Educacao Fisica estara fortemente
fragilizada. A sua sobrevida no curriculo escolar ficou evidente no processo de elaboracao
da versao final do texto da MP 746. Ela ainda respira por aparelhos, fragil, dependente de
politicas educacionais de ocasido. Seria possivel pensar a insercao da Educacao Fisica no
Ensino Médio dentro de um projeto educacional emancipatorio? Que saidas e alternativas
sao possiveis para a Educacao Fisica neste atual quadro politico/institucional?

ANUNCIANDO PERSPECTIVAS: LEGITIMIDADES E ENFRENTAMENTOS DA EDUCA-
CAO FiSICA ESCOLAR FACE AO ENSINO MEDIO NEOLIBERAL

Os acontecimentos ocorridos no bojo da contrarreforma do Ensino Médio desafiam
os pertencentes ao campo da Educacao Fisica (pesquisadores, professores, movimento
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estudantil) a produgdo de argumentos mais consistentes acerca da legitimidade da sua pre-
senga/permanéncia como componente curricular. Esse desafio apresenta-se mais complexo
uma vez que se torna necessaria a producao de argumentos dentro de marcos politicos e
ideol6gicos diferentes aos propagados pela pedagogia liberal burguesa, ainda mais na sua
faceta contemporanea neoliberal. Neste sentido, a teorizagao critica no campo da Educacao
Fisica é desafiada a produzir novos sentidos as suas praticas escolares no Ensino Médio,
em franco didlogo com as juventudes e seus projetos de vida, com mundo do trabalho (e
niao com o mercado), com o mundo do lazer e com a necessidade de producao de uma
educacdo com qualidade social.

Esse é o desafio a que nos propomos neste momento. Para tanto, lancaremos mao
de um exercicio de revisitar algumas producoes e dispositivos legais, dentre as quais as
Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (DCNEM) e as Orientagoes Cur-
riculares do Ensino Médio escritas em 2006, as quais a contrarreforma desconsidera de
forma explicita.

No parecer elaborado para a homologacao das DCNEM encontramos uma com-
preensao de que o Ensino Médio, como etapa final da Educacao Basica, deve estruturar-se
de modo a garantir uma experiéncia formativa aos jovens estudantes pautada na nocao da
educacao com qualidade social. Nesse sentido, em detrimento de uma no¢ao de qualidade
na educacao que prevaleceu na década de 1990 — em que interessava o rendimento das
escolas e dos estudantes em termos de eficacia e eficiéncia — o conceito de qualidade social
da educacgao que emergiu do interior de movimentos sociais e de renovacao pedagbgica
esta intimamente associado a noc¢ao de direito a educacao comprometida com a superacao
de desigualdades e injusticas sociais. (BRASIL, 2013, p.151)

Em direcao oposta a contrarreforma, as DCNEM destacam a necessidade das esco-
las de Ensino Médio se reinventarem em face da noc¢ao de qualidade social da educacao,
para tanto, apresentam quatro pressupostos e/ou fundamentos para uma experiéncia de
escolarizacao no Ensino Médio, quais sejam: trabalho, ciéncia, tecnologia e cultura.

Trabalho, ciéncia, tecnologia e cultura sao considerados como principios educati-
vos e constituem-se nas bases da proposta de formacao e de desenvolvimento curricular
no Ensino Médio, ressaltando-se a compreensao de que essas dimensdes/campos sao
interdependentes e possuem a marca de sua condicao de producao humana, portanto
historico-cultural.

Para efeito deste texto, buscaremos dialogar de forma mais intensa com as no¢oes
de trabalho e cultura, buscando relaciona-las ao desafio de construcao de outras possibi-
lidades de legitimacao da Educacao Fisica nos curriculos do Ensino Médio.

O trabalho é considerado como um principio educativo na sua dimensao ontolégica
e historica, ressaltando o mesmo como uma produgao humana e fruto da agao intencional
para criar e transformar a realidade. Ao mesmo tempo, o trabalho também é compreendido
como pratica econdmica, visto que o mesmo ainda é a principal agdo humana que garante
a existéncia, por meio da produgado de riquezas e satisfacao de necessidades.

Parece-nos potente buscarmos construir relagées do componente curricular Educa-
cao Fisica com a compreensao do trabalho como um principio educativo. Nesse sentido,
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ainda que concordemos com as afirmacoes de Bracht (2001) no tocante as profundas
transformagoes ocorridas no mundo do trabalho e, consequentemente, um progressivo esva-
ziamento do discurso legitimador da presencga da Educacao Fisica nos curriculos escolares,
parece-nos imprescindivel que o campo da Educacao Fisica elabore e/ou ressignifique sua
relagao com o mundo do trabalho. Uma possibilidade talvez seja superar uma relagao
dualista e hipostasiada entre trabalho e lazer. E importante considerarmos tanto o trabalho
quanto o lazer como dimensoes relevantes e constitutivas da producao de identidades e
subjetividades, sobretudo os estudantes jovens, em especial aqueles inseridos no Ensino
Médio noturno ou no Ensino Médio presente na modalidade de EJA (Educagao de Jovens
e Adultos). Sujeitos estes tornados “invisiveis” no texto da MP 746.

Neste sentido, dialogamos com Dayrell (2007) ao apontar o trabalho e a escola-
rizacdo como projetos que se superpdem na vida dos jovens das camadas populares, de
forma que a condicao juvenil s6 é vivenciada porque trabalham, garantindo o minimo
de recursos para o lazer, o namoro ou o consumo. Para ao autor, o mundo do trabalho
aparece como uma mediacao efetiva e simbolica na experimentacdo da condicdo juvenil
na realidade brasileira, bem distinta de uma situagao de juventude pautada pela moratéria
em relacao ao trabalho, como ainda é comum em alguns paises europeus.

Isto implica, portanto, na necessaria problematizacao do mundo do trabalho nas
escolas de Ensino Médio, uma vez que o trabalho aparece como constitutivo da realidade e
das identidades destes sujeitos. Este aspecto é abordado da seguinte forma pelo documento
referente aos Conhecimentos de Educacdo Fisica, presente nas Orientagcdes Curriculares
do Ensino Médio de 2006:

Nao queremos aqui desconsiderar que o trabalho faca parte ou até justifique, de
certa maneira, a politica de Ensino Médio na educacgao escolar moderna. Queremos
sim, destacar que as questdes sobre o esforco e o repouso corporal devem fazer
parte de uma discussdo acerca do mundo do trabalho. O que é bem diferente dos
discursos que tratam de uma falsa relagdo funcional direta entre as praticas corporais
vivenciadas na escola como forma de adaptagao as atividades desempenhadas no
processo produtivo do trabalho diario (BRASIL, 2006, p. 224).

Considerar o trabalho nessa perspectiva implica outro olhar para com os sujeitos do
Ensino Médio, no caso, os sujeitos jovens como sujeitos socioculturais, o que demanda a
ruptura de visoes estereotipadas que colocam os jovens como um “vir a ser”, uma “passa-
gem para a vida adulta”, marcados pela experiéncia da espontaneidade, do hedonismo e,
nos casos dos jovens pobres e negros, pela vagabundagem e pela marginalidade. Segundo
Dayrell (2007), faz-se necessario superar generalizacoes apressadas e dicotdmicas sobre os
jovens pobres, identificando-os de forma homogénea com a delinquéncia e a criminalidade
ou, no seu oposto, com uma imagem “romantica”, na qual inexistem conflitos, tensoes e
violéncias. Ao analisar o aumento das taxas de expansao de matriculas a partir da década
de 1990, o autor aponta o seguinte paradoxo acerca dos processos de escolarizacao dos
sujeitos jovens no Brasil:
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Se a escola se abriu para receber um novo publico, ela ainda nao se redefiniu inter-
namente, ndo se reestruturou a ponto de criar pontos de dialogo com os sujeitos e
sua realidade. Além do mais, predomina uma representagcao negativa e preconcei-
tuosa em relagao aos jovens, reflexo das representagdes correntes sobre a idade e
os atores juvenis na sociedade. E muito comum, nas escolas, a visao da juventude
tomada como um “vir a ser”, projetada para o futuro, ou o jovem identificado com
um hedonismo individualista ou mesmo com o consumismo. Quando se trata de
jovens pobres, ainda mais se forem negros, ha uma vinculacao a ideia do risco e
da violéncia, tornando-os uma “classe perigosa”. Diante dessas representagoes e
estigmas, o jovem tende a ser visto na perspectiva da falta, da incompletude, da
irresponsabilidade, da desconfianga, o que torna ainda mais dificil para a escola
perceber quem ele ¢ de fato, o que pensa e é capaz de fazer. A escola tende a ndo
reconhecer o “jovem” existente no “aluno”, muito menos compreender a diversida-
de, seja étnica, de género ou de orientacdo sexual, entre outras expressoes, com a
qual a condigao juvenil se apresenta (DAYRELL, 2007, p. 1117).

Nessa perspectiva, cabe pensar a Educacgao Fisica em didlogo com uma nocgao de

juventudes'® que os reconheca como sujeitos de direitos na elaboracao, criacao e experi-
mentacao de suas praticas corporais. Mais uma vez o texto das Orientagoes Curriculares
do Ensino Médio (2006) referente a Educacao Fisica nos aponta reflexdes e principios
emblematicos a esse respeito:

O que se espera é que os alunos do ensino médio tenham a oportunidade de viven-
ciarem o maior nimero de préticas corporais possiveis. Ao realizarem a construgao
e a vivéncia coletiva dessas praticas, estabelecem relacdes individuais e sociais,
tendo como pano de fundo o corpo em movimento. Assim, a ideia é a de que esses
jovens adquiram maior autonomia na vivéncia, criagdo, elaboragao e organizacao
dessas praticas corporais, assim como uma postura critica quando estes estiverem
no papel de espectadores das mesmas. Espera-se, portanto, que os saberes da Edu-
cacao Fisica tratados no ensino médio possam preparar os jovens para uma partici-
pacao politica mais efetiva no que se refere a organizacao dos espacos e recursos
publicos de prética de esporte, ginastica, danga, luta, jogos populares, entre outros'”
(BRASIL, 2006, p.224-225, grifos nossos).

Também nos parece muito importante ampliarmos nossa relacdo com a dimensao

educativa da cultura, para isso, novamente vamos nos valer da compreensio de cultura

16 O plural aqui nao é gratuito, pois entendemos juventudes a partir de seu carater plural e relacional, cuja

diversidade cultural e as diferentes formas de ser jovem dialogam com outros pertencimentos identitarios como
género, raga/etnia, orientagao sexual, procedéncia regional/territorial e, nao menos importante, sua classe social
e seu acesso aos bens econdmicos. (cf. DAYRELL, 2007).

No esteio destes principios, o referido documento aponta as seguintes garantias aos alunos no curriculo de
Educagao Fisica no Ensino Médio: acimulo cultural no que tange a oportunizacao de vivéncias das praticas
corporais; participacao efetiva no mundo do trabalho no que se refere a compreensao do papel do corpo no
mundo da produgao, no que tange ao controle sobre o préprio esfor¢o e do direito ao repouso e ao lazer;
iniciativa pessoal nas articulagdes coletivas relativas as praticas corporais comunitarias; iniciativa pessoal para
criar, planejar e buscar orientagao para suas proprias praticas corporais; intervengao politica sobre as iniciativas
publicas de esporte, lazer e organizacao da comunidade nas manifestacoes, vivéncia e na producdo da cultura
(cf. BRASIL, 2016).
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expressa nas DCNEM. No texto cultura é entendida como o resultado de uma agao coletiva
com objetivo de conservar a vida humana e, ao mesmo tempo, consolidar formas produtivas
das sociedades. Desse processo resultam producoes humanas singulares relacionadas aos
campos das expressdes materiais e simbolicas, bem como representacoes e significados
que correspondem a valores éticos e estéticos de um determinado grupo social (BRASIL,
2013, p. 162).

Nessa direcdo, é importante lembrarmos que os temas e contetidos a serem apre-
sentados aos estudantes do Ensino Médio estao vinculados a um conjunto expressivo de
praticas corporais produzidas no interior de diferentes contextos culturais. Sendo assim,
tais praticas também sao, elas préprias, culturais. E justamente essa caracteristica que faz
com que os sujeitos que experimentam e se apropriam delas elaborem diferentes sentidos e
significados para as mesmas. Ao tomarem contato com essas praticas corporais, estudantes
do Ensino Médio podem relacionar-se com tais conhecimentos tendo como referéncia tanto
sua trajetoria especifica de escolarizagao como as marcas constitutivas de sua subjetividade.
Com isso queremos afirmar a necessidade de que o contato com as aulas de Educacao
Fisica no Ensino Médio possibilite aos estudantes o processo de sintese de experiéncias,
vivéncias e aprendizagens elaboradas no transcurso da Educagao Basica, bem como a
elaboracao de novos sentidos e significados nessa etapa formativa. O que é bem diferente
de uma visao meramente instrumental de relacdo com as préticas corporais. Ao situar a
Educacao Fisica no campo das linguagens, as Orientacoes Curriculares do Ensino Médio
(2006) apontam claramente este outro sentido para este componente curricular nesta etapa
final da Educagao Basica:

A leitura da realidade pelas préticas corporais permite fazer com que essas se tor-
nem “chaves de leitura do mundo”. As praticas corporais dos sujeitos passam a
ser mais uma linguagem, nem melhor nem pior do que as outras na leitura do real,
apenas diferentes e com métodos e técnicas particulares. Pode-se dialogar em uma
aula de Educacdo Fisica com outras linguagens, como a escrita e a audiovisual.
Porém, as praticas corporais possuem valores nelas mesmas, sem a necessidade de
serem “traduzidas” para outras linguagens para obter o seu reconhecimento. Estao
diretamente ligadas a uma formagao estética, a sensibilidade dos alunos. Por meio
do movimento expressado pelas praticas corporais, os jovens retratam os valores
em que eles vivem: seus valores culturais, sentimentos, preconceitos, etc. Também
“escrevem” nesse mesmo mundo suas marcas culturais, construindo os lugares de
mocas e rapazes na dinamica cultural. Por vezes, acabam eles proprios se tornando
“modelos culturais”, nos quais uma certa “ideia de juventude” passa a ser experi-
mentada, copiada e também vivida por outras geracoes (BRASIL, 2006, p.218).

Compreensao acerca das praticas corporais que nao é nova, mas que remonta ao
movimento renovador da Educacao Fisica das décadas de 1980 e 1990, articulado a uma
perspectiva progressista de educacdo. Concepgoes em disputa no territério epistemolégico
e curricular do campo pedagégico.
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CONSIDERACOES FINAIS

Como assinalado anteriormente o contexto da contrarreforma do “novo” Ensino
Médio colocou a Educacao Fisica frente a um “velho” dilema: como (re)construir argu-
mentos que apontem para a presenca e permanéncia da Educacao Fisica no Ensino Médio?
Como enfrentar a possibilidade e o risco de um “ndo-lugar” para a Educacao Fisica no
Ensino Médio?

Ao longo do texto buscamos evidenciar que as respostas a esse dilema passam ne-
cessariamente por um processo de enfrentamento das bases que sustentam o “novo” Ensino
Médio. No caso especifico da Educacao Fisica esse enfrentamento deve se dar por meio
de uma retomada ou aproximagao mais qualificada e radical com determinadas dimensoes
educativas que sao fundamentais para um processo de formacao dos estudantes, quais
sejam: o trabalho, ciéncia, cultura e tecnologia. A questao da legitimidade pedagdgica da
Educagao Fisica no Ensino Médio deve ser enfrentada com exercicio critico e criativo de
reconstrucao desse componente curricular, resgatando a compreensao do Ensino Médio
como um ciclo constitutivo da Educagao Basica. Neste sentido, a polissemia perversa de
termos, tais como “flexibilidade curricular” (que se concretiza como uma “escola pobre
para pobres”) e “pluralidade” e “imparcialidade” (vinculadas a l6gica de mercado e a
doutrinas de pensamento Unico neoliberal) precisam ser criticadas a luz da dentincia de
um contexto de repolitizagao conservadora da educagao e da sociedade, no qual certos
componentes curriculares, entre eles a Educacao Fisica, sao secundarizados em suas pos-
sibilidades de formacao.

Parece-nos pertinente ressaltar a necessidade de ampliagdo de pesquisas e estudos
no ambito académico que discutam a presenca da Educagao Fisica no Ensino Médio.
Conforme destacam Rufino et al (2014) ainda sao poucos os estudos que buscam discutir
e apresentar elementos que contribuam para o esclarecimento das contribuicbes desse
componente curricular para o processo de formagao humana dos estudantes que frequen-
tam as escolas de Ensino Médio no Brasil.

Entendemos que a afirmacao da disciplina/componente curricular da Educacao
Fisica passa necessariamente pelo enfrentamento por outra escolarizagao e outra sociedade.
Uma escolarizacao que preze, nos termos de Arroyo (2011), pelo ndo esquecimento de
coletivos segregados e marginalizados, na escola e fora dela: os sujeitos da Educacao de
Jovens e Adultos, as comunidades indigenas e quilombolas, os moradores das periferias
urbanas, os sujeitos em situacao de privacao de liberdade, os grupos LGBT, entre outros.
Coletivos que contestam as normatizacoes curriculares, a logica de mercado, as teorias
pedagogicas e, por conseguinte, a propria Educacao Fisica. Uma Educacao Fisica que, como
linguagem, poderia ser uma excelente “chave de leitura do mundo” a partir das relagoes
de sociabilidade destes coletivos.

De posse disso, poderiamos pensar uma Educacao Fisica no Ensino Médio que nao
negue o esclarecimento critico, mas nao o restrinja a razdo. Uma Educacao Fisica que faca
dialogar a nocao de corpo biolégico com o corpo estético, em uma leitura ampliada de
criticidade. Leitura esta que nao seria propriedade do componente curricular da Educacao
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Fisica, mas que ndo prescindiria da mesma para sua realizacdo. Nas palavras de Valter
Bracht (2001):

E preciso considerar a educacao estética ou da sensibilidade como elemento impor-
tante do que poderiamos chamar de criticidade, quer dizer, a ideia de criticidade é
uma ideia muito centrada na razao, ou de racionalidade como dimensao intelectual
(as vezes restrita a ciéncia ou a racionalidade cientifica). Isso significa que a recupe-
racao do corpo como sujeito pode fazer com que reformulemos o nosso conceito
de criticidade, ampliemos o nosso conceito de razao, englobando as dimensoes es-
téticas e éticas. A atual hegemonia do conhecimento cientifico na escola precisa ser
flexibilizada para permitir que outros saberes se legitimem. Somente na medida em
que se reconhecem como legitimos outros saberes que nao os de carater conceitual
ou intelectual é que temos uma chance de nos afirmarmos [a Educacao Fisica] no
curriculo escolar (BRACHT, 2001, p.77)

Desnecessario afirmar aqui que, em tempos sombrios nos quais nos encontramos,
temos muito a lutar e a fazer. Um lutar e um fazer cotidianos para que uma insercao da
Educacao Fisica no Ensino Médio nao se construa, mais uma vez, com uma legitimidade
pautada pelo dualismo entre ensino propedéutico e ensino profissional, pelos ditames da
l6gica de mercado e por uma racionalidade puramente tecnicista e instrumental.
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