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RESUMO

A presenca dos artefatos tecnologicos parece evidente em todos os setores da sociedade
contemporanea. Logo o cenario escolar e, mais especificamente, o professor de Lingua
Estrangeira (LE), que estd imerso nessa configuragdo de mundo, deve provocar constantes
ressignificacBes nas préaticas sociais, a partir da utilizacdo destes artefatos. Portanto, parece
pertinente uma analise em torno do perfil e das préticas do professor de LE, sobretudo, para a
utilizacdo das Tecnologias Digitais de Informagdo e Comunicacdo (TDIC) como artefato
pedagogico, foco principal de nossa investigacdo, a qual tem como objetivo geral mapear o
processo de ensino de Lingua Inglesa (LI) nas escolas estaduais de um municipio ao Sul de
Minas Gerais. Como objetivos especificos: (i) fazer um levantamento das préaticas didatico-
pedagogicas utilizadas pelos professores de LI; (ii) tracar o perfil dos professores de LI, em
relacdo ao uso das tecnologias digitais; (iii) propor aos sujeitos participantes da pesquisa uma
oficina que possibilite uma reflexdo sobre os usos operacionais e funcionais das TDIC, a fim
de permitir a implementacdo de novas praticas didaticas. A abordagem metodoldgica utilizada
foi 0 estudo de caso, portanto tivemos como cenario de pesquisa sete escolas publicas estaduais
de Minas Gerais e, como sujeitos participantes da pesquisa, doze professores de LI de educagéo
basica. Para o levantamento dos dados, apoiamo-nos em um questionario composto de
questdes objetivas e subjetivas e, para a analise dos dados, contamos com a Teoria de Anélise
de Conteudo de Bardin (2009). A analise exploratoria dos dados indicou que os professores de
LI ainda ndo utilizam as tecnologias digitais como principais recursos pedagdgicos apesar de
manifestarem interesse em desenvolver praticas que sejam capazes de romper com o0 ensino da
LI de forma estruturalista. Tendo esse cenario como pano de fundo, pretende-se, ao final deste
trabalho, apresentar a proposta de uma oficina aos professores participantes, com o intuito de
contribuir com a formacéao critico reflexiva em torno da utilizacdo das tecnologias digitais
como artefato pedagogico.

Palavras-chave: Formacdo continuada. Praticas pedagogicas. Artefatos tecnoldgicos.



ABSTRACT

The presence of technological artifacts seems evident in all sectors of contemporary society.
Consequently, the school scenario, and more specifically, the English Teachers, who are
immersed in this world configuration, should trigger constant ressignifications in social
practices, from the use of these artifacts. Therefore, seems appropriate an analysis about the
profile and the English Teacher’s practices, especially for use of Digital Information and
Communication Technologies (Digital ICTs) as pedagogical artifact, main focus of our
research. The main objective in this work is: mapping the process of teaching English
Language (EL) in public schools of a municipality in the south of Minas Gerais. As specific
objectives: (i) make a survey of the didactic-pedagogical practices used by English language
teachers, (ii) outline the English language teachers’ profile in relation to the use of digital
technologies, (iii) propose to the participants of the research a workshop that allows a
reflection on the operational and functional uses of Digital ICTs, in order to enable the
implementation of new didactic practices. The methodological approach used was the case
study, therefore, we had as a research scenario seven public schools from the south of Minas
Gerais and as subjects participating in the research, twelve English language teachers of basic
education. For the data collection we based on a questionnaire composed of objective and
subjective questions and we used Content Analysis Theory by Bardin (2009) to sustain
analyzing data. The data exploratory analysis indicated that English language teachers still do
not use the digital technologies as the main pedagogical resource, despite expressing interest in
developing practices that are capable of breaking with English language teaching in a
structuralist way. Taking this scenario as a backdrop, it is intended at the end of this study to
present a proposal of a workshop to the participating teachers, with the purpose of contributing
with reflective critical training around the use of digital technologies as a pedagogical artifact.

Keywords: Ongoing teacher education. Pedagogical practices. Technological artifacts.
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1 INTRODUCAO

Ao tratarmos de tecnologias digitais no ensino-aprendizagem® de Lingua Estrangeira
(LE) parece relevante considerarmos que a implantacdo das variadas tecnologias desde 0s
escritos em pergaminhos até a utilizacdo dos sofisticados computadores, em nossos dias, gerou,
nos sujeitos envolvidos com a educagdo, um sentimento de recusa e estranhamento. Em outras
palavras, qualquer nova tecnologia, ao ser inserida no ambiente escolar, normalmente, passa
por um processo de adaptacdo de seus usuarios e, com o passar do tempo e melhor
conhecimento dos beneficios que a tecnologia pode vir a trazer, para a area da educacdo, ela,
entdo, passa a ser considerada como um artefato didatico pedagdgico.

A vista do exposto, devemos propor aos professores participantes uma formagcéo critico
reflexiva para o uso das tecnologias digitais e suas possiveis contribuicbes como artefato
didatico pedagogico no ensino da LI. Consideramos o pressuposto de que o conhecimento do
professor, a respeito desse artefato pedagogico, pode viabilizar mudangas no contexto escolar,
principalmente, porque o uso de tecnologias no processo educativo ndo € novo e, segundo
Paiva (2008), vale ressaltar que a grande invencdo quanto as tecnologias de audio e video,
utilizadas no ensino de linguas, data de 1878, com a cria¢do do fondgrafo por Thomas Edison.
Conforme Kelly (1969), esse aparelho possibilitou, pela primeira vez, a reproducédo de sons tal
qual foram gravados e permitiu, dessa forma, o ensino da lingua falada, “sem, contudo ignorar
as descri¢des sintaticas”, como argumenta Paiva (2008, p. 5).

Segundo a autora, é importante ressaltar que outras tecnologias de audio, como radio e
televisdo, contribuiram e ainda contribuem ao processo de ensino. Interpolando essa questéo,
podemos lembrar as alternativas de acesso ao ensino da LE, veiculadas por canais abertos,
como é o caso do Telecurso, fundado em 1978, com uma parceria entre a Fundacdo Padre
Anchieta e a Fundacdo Roberto Marinho, o qual, ainda, € veiculado na atualidade e representa
uma alternativa de contato com a Lingua Inglesa (LI) em um espaco que extrapola 0 meio
ambiente escolar.

Ante o fato apontado, podemos concluir que tanto no ambiente escolar como fora
estamos imersos pelas tecnologias digitais, aqui, especificamente, referindo-se aos

computadores a possibilidade de ensino mediado por esse artefato.

! Embora consideremos que ensinar e aprender uma lingua estrangeira seja uma via de mao dupla, isto
é, que ndo existe ensino efetivo, se ndo houver aprendizagem significativa, para o contexto deste
trabalho, que tem o foco na préatica do professor, utilizaremos apenas o termo “ensino de LI” ou
“ensino de LE.”
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No tocante a essa questdo, Lévy (1997) assegura que o ensino de linguas, mediado por
computador, comegou com o projeto PLATO (Programmed Logic for Automatic For Teaching
Operations) na universidade de Illinois. Trata-se de um programa que oferecia condigdes de
ferramenta de autoria®, as quais viabilizavam aos participantes do programa resolver atividades
de gramatica e vocabulario com o retorno automatico ao emissor.

Em face do exposto, devemos pontuar que a inser¢do de tecnologias passou e ainda
passa por varias fases, desde sua criacdo até a sua “normatizag¢do”. Nesse sentido, Bax (2003,
p. 24-28) ressalta que, independente do artefato tecnoldgico a ser utilizado na educacéo, o
sentimento de “rejeicdo e inseguranca pelo desconhecido” se mantém como um
comportamento inerente ao primeiro contato com as tecnologias. Esse sentimento se mantera
até tais artefatos estarem integrados a vida daqueles que os utilizam, atingindo o periodo de
“normatizagdo”. Segundo o autor, essa € uma fase em que a tecnologia passa a ser utilizada de
forma natural e quase imperceptivel, como esclarecemos a seguir.

A partir da pontuacao do autor, vale lembrar que, apesar dos computadores terem sido
apresentados as Universidades, na década de 80, ainda coexistem realidades diversas em
relacdo ao uso das tecnologias, que hoje conhecemos como digitais. E, em se tratando da
“normatizagdo”, citada por Bax (2003, p. 24), como a fase na qual a tecnologia passa a se
integrar as atividades pedagogicas, precisamos salientar que essa ndo € ainda a realidade das
escolas publicas brasileiras. Tal fato pode ser atribuido a escassez de disciplinas obrigatorias,
nos cursos de formacdo de professores, que tratam dessa area do conhecimento visando ao uso
reflexivo das tecnologias digitais.

Embora o exposto seja realidade, na maioria do pais, por outro lado, o processo de
adequacdo quanto a utilizacdo de tecnologias digitais, segundo Paiva (2008), ja é realidade em
determinadas instituicdes de ensino. Um exemplo seria o Colégio de Aplicacdo da
Universidade Federal do Rio de Janeiro, segundo Cardoso (2015). Contudo o uso das
tecnologias digitais ainda pode suscitar indagacdes e um sentimento de inseguranca por parte
de alguns educadores. E, por isso, reforca-se a necessidade de trabalhos de pesquisa constantes,
nos ambientes de formacdo e atuacdo educacional, para que seja possivel minimizar o espaco
entre a utilizacdo pedagogica da tecnologia digital e seus usuarios.

Ainda nesse Vviés e interpolando a questdo do manuseio das tecnologias digitais,
Werneck (2008) argumenta que o processo de aptiddo para o0 seu aproveitamento acontece

intrinsecamente ao seu uso. Isto é, a aquisicdo das habilidades necessérias, para a utilizacdo das

% Ferramenta de autoria € um software que permite ao usuario criar suas proprias atividades sem
necessidade de conhecer linguagem de programacéo de acordo com Paiva (2008, p. 8).
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tecnologias digitais, no contexto educacional, deve acontecer paulatinamente a insercdo dos
computadores ao cotidiano escolar.

Vale lembrar que os autores referenciados parecem sinalizar aos professores a
necessidade de enfrentar o desafio da utilizagdo das tecnologias digitais, na
contemporaneidade, pois elas sdo um recurso educacional j& posto na sociedade ao longo dos
altimos anos. No ensino de LE, foco desta investigagcdo, conforme Paiva (2003, p. 11), “a
escola busca inserir essa nova ferramenta na pratica pedagdégica em uma tentativa de melhorar
a mediacdo entre o aprendiz e a Lingua Estrangeira”.

Portanto, a partir da posicdo da autora, consideramos o pressuposto de que 0 cenario
contemporaneo social e escolar deveria estar vinculado ao uso de Tecnologias Digitais de
Informacdo e Comunicacdo (TDIC) e da proposicdo de um ensino de LI, numa visdo
comunicativa pés-estruturalista®, voltada para o aspecto social da lingua. Com isso, o professor
de LI se depara com a tarefa de estabelecer diferentes parametros e préaticas de ensino. Desta
forma, tanto a sua formacdo inicial quanto a sua formacdo continuada precisam ser
caracterizadas por constantes indagacOes e ressignificacdes de suas praticas, sobretudo, no
contexto contemporaneo, que estd voltado para os trabalhos em sala de aula tendo as
tecnologias digitais como artefatos de ensino.

Por esse motivo, 0 presente trabalho de pesquisa levanta a hipOtese de que 0s
professores de LI ainda ndo utilizam as tecnologias digitais, de forma critico-reflexiva, em
suas praticas diarias. Essa hipoOtese faz-nos direcionar nossos estudos para uma melhor
compreensdo dessa realidade educacional que esta posta para o uso das TDIC, em sala de
aula, fato este que justifica a realizacdo deste trabalho investigativo.

Além dessa hipotese, como professora de LI da rede publica, hd mais de vinte anos e
com a experiéncia de trabalho, em seis escolas estaduais, ao longo desse tempo, compartilho da
ideia que preconiza a necessidade de uma formacdo continuada para os professores de linguas.
Formacdo esta que propicia a troca de informac6es entre pares ou grupos sobre a pratica
pedagdgica em relacdo ao uso das TDIC no contexto escolar.

Desta forma, o interesse pelo presente tema surgiu de minha inquietacdo, em relacdo ao

ensino da LI por meio das TDIC, ao considerar o pressuposto de que ndo basta o uso do

® Visdo comunicativa pos- estruturalista, segundo Abrahdo (2015 p. 31-32), aborda o ensino
aprendizagem de linguas ligado “aos contextos sociais, interesses e necessidades dos alunos, que sdo
particulares, assim como sdo os diferentes contextos em que esse processo ocorre. Dessa forma, o
pos estruturalismo refere-se a um ciclo continuo de observagao-reflexdo-acdo pelo professor, com o
objetivo de assegurar a relevancia social do conteudo ensinado em sala de aula”.
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artefato por si, h4 lacunas didatico-pedagdgicas para o uso das TDIC que precisam ser
preenchidas.

Sendo assim, ndo basta ter uma escola com sala de informéatica equipada com
computadores conectados a internet, se, nds professores, ndo tivermos conhecimentos préaticos,
bem como informagdes tedricas que nos capacite e nos encoraje ao uso desses artefatos de
forma critico-reflexiva.

Em relacdo ao pontuado acima, Braga (2004, p. 185) afirma: “ndo é o meio (eletronico)
que ¢ definidor, mas o uso que fazemos dele ¢ que pode viabilizar mudangas pedagdgicas”.
Essa afirmacdo nos remete a uma necessidade de ndo considerar a utilizagdo das TDIC, no
processo de ensino da LI, apenas como um modismo ou como uma solugéo para os problemas
eminentes neste processo. E preciso, portanto voltar nossos olhos para a realidade educacional
visando a preparagdo dos profissionais do ensino para visualizar e vivenciar as mudancas
pedagdgicas que podem ser causadas pela inser¢cdo de um novo artefato tecnolégico no
cotidiano da sala de aula.

Logo, considerando a possibilidade de haver uma lacuna entre teoria e pratica, em
relacdo ao uso das tecnologias digitais para o ensino da LI, acreditamos se fazer necessario,
para aqueles que ja se formaram e estdo atuando nas escolas, um trabalho coletivo e reflexivo,
caracteristico da formacdo continuada. Assim, 0 objeto de estudo proposto nesta investigacédo
s80 0s saberes, as percepcOes e praticas dos professores de LI em relacdo ao uso de tecnologias
digitais para o ensino da lingua.

Vale destacar que ndo se pretendem considerar questdes que envolvem a linguagem, o
discurso ou a identidade desses profissionais, mas apenas obter informacdes pragmaticas, em
relacdo as suas préaticas didatico-pedagogicas para podermos conhecer a realidade de atuacao
desses profissionais quanto ao uso das tecnologias digitais em sala de aula. No que diz respeito
ao diagndstico dessa realidade, € proposto, neste trabalho, como produto final, a apresentacédo
de um plano para uma oficina que podera auxiliar os profissionais, que colaboraram com esta
investigacdo, a utilizar as tecnologias digitais em seus contextos educacionais de forma critico-
reflexiva.

Nessa perspectiva, elegemos como problema de pesquisa a necessidade de se conhecer
e elencar as praticas didatico-pedagdgicas pertinentes ao ensino da LI, no contexto social atual
e compreender se estdo vinculadas as TDIC, visto que parece existir uma demanda social e
cultural para que essa vinculagdo acontega.

A fim de se ter uma visdo mais apurada da realidade escolar sobre esse problema de

pesquisa, surgiram as perguntas de pesquisas:
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i) Quais as provaveis lacunas existentes na utilizagdo das TDIC para o ensino da LE?

ii) Qual é a formac&o académica dos professores de LE?

iii) A quais aspectos tedrico-metodoldgicos esses professores foram expostos durante
sua graduacao?

iv) Quais as caracteristicas ressaltadas pelos participantes em relacdo a um professor
de LE?

V) Quiais as evidéncias de participacdo em cursos de formacao continuada?

vi) Que préticas sdo ressaltadas pelos docentes em relacdo ao ensino da lingua inglesa?

Buscando responder essas perguntas de pesquisa temos como objetivo geral desta
investigacao:
e Mapear o processo de ensino de LI nas escolas estaduais de um municipio do Sul de

Minas Gerais.

E como objetivos especificos:

e Fazer um levantamento das préaticas didatico-pedagogicas utilizadas pelos professores
de LI.

e Tracar o perfil dos professores de LI, em relacdo ao uso das TDIC.

e Propor aos sujeitos participantes da pesquisa uma oficina que possibilite uma reflexao
sobre 0s usos operacionais e funcionais das TDIC, a fim de permitir a implementacéo

de novas préticas didaticas.

A partir dos objetivos supramencionados, o presente trabalho se prop6s a investigar
parte de uma realidade de ensino, por meio de uma pesquisa qualitativa diagnostica
(descritiva), caracterizada como estudo de caso, de cunho exploratorio, sustentada em Minayo
(2010). Os dados foram levantados por meio de um questionario composto de perguntas
objetivas e subjetivas. A analise dos dados obtidos, por meio deste instrumento, pautou-se em
estudos cientificos da area de LA, tendo como metodologia de analise, a teoria da Analise de
Conteldo de Laurence Bardin (1994).

Isto posto, a dissertacdo encontra-se estruturada em:

Capitulo 1: - Fundamentagdo Teorica - abordamos inicialmente o conceito de LA, a
formacdo docente e as pesquisas em CALL (Computer Assisted Language Learning) como

areas inerentes ao campo da LA. Ainda devemos problematizar a necessidade do professor se
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tornar um profissional reflexivo e aberto a indagacdes e mudancas, desde a sua formacgéo
inicial até a continuada, principalmente, em relacdo ao uso das tecnologias digitais no ensino
da LI, foco de nosso trabalho.

Capitulo 2 - Metodologia - abordamos inicialmente o esclarecimento do termo
metodologia, para a pesquisa na area de Ciéncias Humanas, de acordo com Minayo (2010). O
capitulo serd subdividido em quatro subsecdes. A primeira versa sustentacfes tedricas que
justificam o uso da pesquisa qualitativa e exploratoria e o processo de submissao do trabalho
ao Comité de Etica. Na segunda, explicamos o processo de preparacio para coleta dos dados.
Na terceira, apresentamos resumidamente os sujeitos participantes da pesquisa. E a quarta
subsecdo versa sobre 0 uso de um questionario impresso, como instrumento de geracdo de
dados e a teoria para analise dos dados.

No Capitulo 3 - Analise e discussédo dos dados - foi apresentada ao leitor a analise de
dados depois de feita a unitarizacdo e codificacdo do conteldo obtido pelo questionario
aplicado. E, por fim, o entrelacamento dos resultados com as teorias estudadas.

E, para finalizar a dissertacdo, nas consideracfes finais, retomamos 0s objetivos
propostos no inicio do trabalho e analisaremos os provaveis resultados. Fizemos uma breve
consolidacdo das teorias trabalhadas na pesquisa tedrica junto aos resultados obtidos pela
pesquisa de campo, apresentando possiveis contribuicdes, em especial, para pesquisas na area
de LA.

Apos a apresentacdo dos dados e as consideracdes finais, este trabalho apresenta a
proposta de uma oficina que podera possibilitar aos sujeitos participantes uma reflexao critica

sobre 0 uso das tecnologias digitais como artefato pedagdgico no ensino da LI.
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2 FUNDAMENTAGCAO TEORICA

2.1 A Linguistica aplicada e a formacéo docente

A Linguistica Aplicada (LA), &rea na qual fundamentamos nossas consideracdes
tedricas, pressupde o ensino da lingua com o objetivo de comunicacéo e socializagdo entre 0s
membros de um grupo, de uma sociedade ou de uma nacdo. A utilizacdo do termo LA
comecgou, em 1946, na Universidade de Michigan, EUA, de acordo com Paiva (2017), como
uma disciplina do curriculo de LE. Passado algum tempo, devemos inferir, fundamentados em
Celani (2001) e Kleiman (2008), que a LA deixa de ser apenas uma disciplina e passa a ser
uma area de estudo que abarca construcdes de conhecimentos, a partir do entrelacamento
entre teoria e pratica, para proposicdo de estudos relacionados as linguagens. Portanto LA,
vista como area de estudo da linguagem e prética inerente as relagcbes sociais, passa a
envolver aspectos culturais e sociais presentes nas relacdes humanas. Desta forma, fica clara,
entdo, a importancia da LA na analise de problemas que envolvem a sociedade como palco de
construgdes teoricas.

Especificamente para este trabalho, a LA é o campo tedrico que dara subsidios para
compreendermos questdes relacionadas ao processo de formagdo de um professor de linguas,
bem como o processo de ensino vivenciado por este professor para o trabalho pedagdgico
mediado pelas tecnologias digitais. No tocante a formacdo de professores, precisamos
elucidar, fundamentados em Kleiman (2008, p. 17), que a pesquisa na area de LA procura
investigar:

i) ambiente intrinseco a formacdo docente desde a graduacdo, disponibilizado pelas
universidades, até a atuacdo diaria do professor em sala de aula, em seu ambiente de trabalho;

ii) circunstancias e estratégias utilizadas para propor essa formagdo “(as aulas de
leitura, redacdo, gramatica em diversos niveis e cursos)”;

iii) as variadas atividades utilizadas para organizagdo do conhecimento “(aulas no
curso de licenciatura, diarios introspectivos, pesquisas colaborativas etc), a fim de determinar

como essa identidade profissional é construida”.

Vale lembrar que os aspectos apontados acima estdo relacionados a formacdo do
professor de lingua materna (LM), no entanto o formato de investigacéo apontado pela autora
pode se aplicar a formacdo de professores de LE e ao contexto desta investigacdo. Ademais,

parece necessario ressaltar que a formag&o inicial, em relagdo ao ensino de LE, é um territorio
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tradicionalmente influenciado por linguistas aplicados. Nesse viés, devemos pontuar, ainda
em consonancia com Kleiman (2008), que a &rea de LE ja tem um territério marcadamente
sustentado por pesquisas desenvolvidas sob a luz da LA, de forma a priorizar pesquisas de
campo de cunho interpretativista. Parece ser essa uma das estratégias consensuais como meio
de romper com pesquisas positivistas e focar na voz daqueles que estdo vivenciando a
realidade de uma sala de aula, seja como futuro professor, durante a graduagdo, na
universidade, ou docentes, ja em constante atuacdo, que se dispdem a cursos de formacéao
continuada.

Interpolando a questdo de pesquisas, devemos elucidar, em consonancia com alguns
autores proeminentes da area de LA, nomeadamente Fernandes e Borges (2010) e Kleiman
(2008), que a formacdo docente como objeto de pesquisa, na area de LA, apresenta-se como 0
campo que mais se destaca pela quantidade de trabalhos que ressaltam a realidade escolar.

Isso quer dizer que ha uma quantidade consideravel de pesquisas e 0 tema se renova
sempre que “um novo objeto de pesquisa surge no seio da disciplina”, de acordo com
Kleiman (2008, p. 17), visto que a realidade de cada pesquisa de campo € analisada de modo
interpretativista e faz intrinseca ao contexto educativo especifico, com sujeitos participantes
dotados de historias e realidades singulares, oriundas do meio social em que cada individuo
esta inserido.

Precisamente pela peculiaridade propria de cada ser social, o profissional da educacao
deve ter em mente que cada realidade € Unica, por isso, original, de acordo com Mendes
(2007), logo nao existem respostas prontas e definitivas. Assim, argumentamos na direcdo de
uma formacdo continuada do professor, a partir de problematizacGes e ressignificacdes
propostas pelas pesquisas, na area de educacao e da linguistica aplicada.

Pelo referido anteriormente, fundamentados em Kleiman (2008), salientamos que, a
partir dos anos 90, as pesquisas na area de LA comecam a focar na sala de aula e tudo que
permeia o trabalho docente, “quem parece ter interesses de pesquisa mais afins é o educador”.
Contudo, segundo Fullan (2001) e McGinn (1998 apud KLEIMAN; MORAES, 2013), parece
gue ainda temos um longo caminho a percorrer, no sentido de romper com os estudos teoricos
cristalizados e desvinculados da préatica de sala de aula. Na concepcdo de Kleiman e Moraes
(2013, p. 225), esse fato tem tornado o ensino “arido, desinteressante e tedioso, como tem
sido a escola, por ensinar contetdos livres das relacdes e implicacGes sociais, politicas e
culturais”. Acredita-se, portanto que essas consideragdes sdo suficientes para retratar a
imprescindibilidade em romper com o ensino tedrico positivista que ndo faca sentido para

aqueles que estdo envolvidos no ambiente escolar e fora dele.
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Por isso, conhecer a realidade digital — pano de fundo desta investigagdo - em que 0s
sujeitos envolvidos, no processo de ensino de uma lingua estrangeira estdo inseridos, € uma
necessidade contundente em uma época caracterizada como pds-moderna e que tende a
romper com os padrdes estruturalistas de ensino da lingua.

Com o objetivo de aclarar ao leitor sobre a pontuacdo supramencionada, devemos
ilustrar, pautado em Celani (2001, p. 26), que a abordagem comunicativa ou
Nocional/Funcional®, ja vislumbrada em 1971, dispunha o intuito de favorecer o ensino da
lingua como meio de interlocu¢do. E ndo mais um ensino pautado em regras e modelos
estruturais, ou seja, modificando os padrdes de ensino estruturalistas.

O evento propulsor para essa abordagem foi um movimento que aconteceu, na Europa
em 1971, um dos mais relevantes em relacdo ao ensino de LE, com o escopo de apontar o
ensino da lingua como forma de comunicacdo. Contudo, mesmo que haja um tempo
consideravel nessa vertente comunicativa, parece que ainda ndo nos desvinculamos do ensino
positivista. Em relacdo a isso, Kleiman e Moraes (2013, p. 225) informa que ainda “ha, no
Brasil, como em outros paises, além da Ameérica latina, a cristalizacdo [de um ensino teorico
tradicional, desvinculado das relacdes sociais], que predomina no cotidiano das salas de aula
na educacdo publica”. A realidade em relagdo ao ensino de Linguas, especialmente, em
escolas publicas, que parece ainda adotar uma linha tedrico-positivista, tem sido motivo de
atencao para muitos pesquisadores na area de LA.

Logo precisamos consignar a importancia do papel desempenhado pelo professor
como sujeito ativo do processo de ensino. O educador deve colaborar, para o enfoque de um
novo olhar em relacdo ao estudo de linguagens, que devera ser descentralizado e atento as
relacBes sociais e discursivas, imersas nos estudos de linguagens. Para isso, 0 professor como
sujeito ativo do processo educativo deve se relegar de verdades absolutas e adotar uma
postura de constantes reflexdes e questionamentos em relacdo a sua pratica pedagdgica.

Por outras palavras, espera-se do professor uma atitude de ensino da lingua associado
aos aspectos sociais. Inclui-se, aqui, a influéncia das tecnologias digitais nesses aspectos

sociais. Em uma era marcada pelos grandes avancos tecnoldgicos, elas amenizam a distancia

*Em 1972, o linguista britanico, David Wilkins, escreveu um documento preliminar que serviria de
base para se desenvolver curriculos comunicativos para o ensino de linguas. A réapida aceitacdo
dessas ideias por especialistas britnicos e por autores de renome deu proeminéncia nacional e
internacional ao ensino comunicativo de linguas, o que acabou consolidando o que se chamou
Abordagem Comunicativa (também chamada de abordagem nocional-funcional ou abordagem
funcional) (TRENTIN, 2001, p. 1).
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entre os diferentes povos de todo planeta, estreitando, assim, as relacbes sociais e a
necessidade de comunicagéo.

Interpolando a questdo da formacgdo do professor imbricada ao uso das tecnologias
digitais, Siqueira e Anjos (2012, p. 133) afirmam: “Fica claro que as universidades e as
escolas, num importante e necessario processo de autoanalise, precisam, definitivamente,
inteirar-se sobre a finalidade do ensino da lingua estrangeira (LE)”. Com essa afirmacao,
podemos dizer que os autores consideram impreterivel uma maior conscientizacdo daqueles
gue ensinam, bem como dos que aprendem, sobre o que deveria ser o foco de ensino de uma
lingua, aqui tratada como LI. Além disso, faz-se necessério que os professores comecem a
indagar e refletir sobre suas préaticas, em todos os momentos de sua formacao, isto &, inicial e
continuada.

Para elucidar o exposto, devemos ressaltar que a pesquisa sobre a formacao docente,
na area de LA, segundo Kleiman (2008, p. 21), contempla o conhecimento préprio dos

cenarios educativos como:

i) alunos e alunos —professores em formacgéo nas suas interacbes com seus
docentes universitarios; ii) professores em atuacdo na sala de aula, pondo
em evidéncia seus processos de formacao; iii) professores refletindo sobre
suas praticas; iiii) professores interagindo com seus colegas no cotidiano
escolar, para mencionar algumas. (grifo da autora deste trabalho).

Em relacdo ao contetudo da afirmacéo citada, parece oportuno salientar uma reflexé@o
acerca da pratica docente, no contexto de ensino da LE, a partir da sustentacdo tedrica da LA,
visto que a area de formacédo de professores, sustentada pelos autores supracitados, é a area
mais proficua da LA e, como bem pontua Celani (2001, p. 34), “esse profissional ndo brota
do nada”, trata-se de uma postura construida ao longo de todo processo de formacdo do
individuo, o que passa pelas leituras que ele faz ao longo de sua vida, sua formacdo
académica e sua formacdo continuada, paralela ao exercicio de sua profissao.

No tocante a questdo, devemos avultar que parte desse processo de formacdo €
decorrente do compromisso do educador consigo mesmo e com seus alunos e, principalmente,

da sua consciéncia de inacabamento, pois, como bem ressalta Paulo Freire (1996, p. 23):

[...] percebo afinal que a construcdo de minha presenca no mundo, que ndo
se faz no isolamento, isenta a influéncia das forgas sociais, que ndo se
compreende fora da tensdo entre o que herdo geneticamente e o que herdo
social, cultural e historicamente, tem muito a ver comigo.
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Portanto parece pontual que a consciéncia do professor seja um fator determinante
para sua continua reconstrucdo e suas escolhas no fazer pedagogico. Por outro lado, partindo
do pressuposto de que muitos docentes anseiam a reconstrucdo de suas praticas e almejam
uma oportunidade de reflexdo sobre o fazer pedagdgico, parece urgente discutirmos,
problematizarmos e refletirmos sobre a prética desses profissionais, bem como considerarmos
suas opinides, suas davidas e suas incertezas sobre o ensino da LI mediado pelas tecnologias
digitais.

Com esse propoésito, buscamos ouvir 0s sujeitos participantes desta pesquisa acerca de
suas limitacdes e entraves no cotidiano escolar, para que pudéssemos propor-lhes uma oficina
relacionada ao uso das TDIC e que se aproximasse da realidade vivenciada por educadores de
LE. Tendo em vista que o principal sentido das pesquisas na area de LA é a contextualizacdo
e aplicacdo no meio em que esté inserido, desta forma, buscamos informac6es com aqueles
que estdo diretamente envolvidos com o processo de ensino da LE, em escolas publicas,
especialmente, em relacdo ao uso das tecnologias digitais como artefato pedagdgico.

Em face do exposto, precisamos ponderar que o principal agente de mudancas no meio
educacional é o professor. E, para reiterarmos a forma como iniciamos este capitulo, vale
lembrar que a formacdo docente € um dos objetivos dos estudos na area da LA na
contemporaneidade. Logo, parece necessario que sejam criados debates e discussdes nas
universidades, locus de formacdo inicial, bem como em contextos escolares, no caso da
formacdo continuada, capazes de suscitar no professor um carater critico-reflexivo. Dessa
forma, ele podera perceber a importancia de seu papel formador e a necessidade de reflexivas

e continuas ressignificacdes de suas praticas, assunto que trataremos na proxima secao.

2.2 Formacao reflexiva do professor

Em relacdo as discussdes balizadas nesta secdo, precisamos esclarecer que, nao
obstante algumas pontuacdes estarem relacionadas ao professor de LI, especificamente, foco
de nosso trabalho, elas podem ser, também, ajustadas ao professor no sentido geral,
independente do nivel e disciplina em que trabalha. Isto posto, vale ressaltar que pelo fato de
a formacdo do professor se destacar como questdo relevante, no contexto educacional
contemporaneo, esta se¢do se dedicara a abordar esse assunto. Desta forma, apontamos
algumas concepcdes e problematizacdes, a respeito da formacéo reflexiva inicial e continuada
do professor, visto que o escopo investigativo deste trabalho esta diretamente relacionado com

o professor e suas praticas didatico-pedagogicas.
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Por conseguinte, devemos comecar pela formacdo inicial, locus privilegiado de
formacdo. Logo, nessa fase, € importante que o futuro professor se aproprie de teorias que
possam orientar e sustentar suas praticas pedagdgicas e o auxiliem a assumir uma postura
transdisciplinar, focada na contextualizacdo de suas propostas pedagdgicas, bem como o uso
critico reflexivo das tecnologias digitais no contexto de ensino. Em rela¢do ao conteido dessa
afirmativa, Almeida (2006) e Celani (2001) ressaltam a imprescindibilidade por parte do
professor em ndo focar de forma técnica e isolada no ensino da LE.

Em vista do estreitamento entre teoria e pratica, é preciso lembrar que deve se fazer
inerente ao papel do educador entrelacar o ensino as questdes significativas para o0s
envolvidos. Caso contrario, corremos 0 risco de sermos meros instrutores técnicos de regras
estruturais de uma lingua, sem nenhuma conexdo com o mundo “real”. Tal assertiva esta
fundamentada em Almeida (2006), Celani (2001) e Morin (1999), que elucidam a fragilidade
nas universidades quanto a formacgdo inicial dos professores, no sentido de um possivel
distanciamento da acdo, o que resulta na formulacdo de conceitos pedagdgicos técnicos e
distantes da realidade.

Campos e Pessoa (2007) coadunam com 0s autores supracitados e dao destaque a
discrepancia entre 0s preceitos lineares e prescri¢des técnicas ¢ "mecanizadas”, trabalhadas na
formacdo inicial dos professores e a realidade ampla e diversificada que envolve o cotidiano
escolar — todo relacionamento humano é complexo e heterogéneo — e suas incertezas. Nesse
viés, 0s autores supracitados discutem a intencdo das universidades em estabelecer respostas
globais para uma realidade composta de individuos dotados de particularidades. Esse fato que
tem levado ao insucesso o0 processo de formacdo inicial, tanto no aspecto "cientifico-técnico”
como “cultural-humano”. Dito de outra forma, é questiondvel o paradigma que pretende
prescrever respostas técnicas e acabadas para serem trabalhadas em um contexto tdo amplo e
diversificado como é o contexto escolar.

Dessa forma, € possivel considerar que grande parte dos futuros professores ndo vé
sentido no contetdo que lhes sdo apresentados de forma isolada e que ndo os leva a
desenvolver um pensamento critico e criativo, conforme exige a complexa profissdo de
educador. E o que Morin (1999, p. 21) chama de “transmissdo do saber empilhado”. De
acordo com os preceitos tratados pelo autor, devemos elucidar a hipdtese de os futuros
professores receberem muita instrucdo e pouco conhecimento formativo. No entanto s6 o
conhecimento verdadeiramente formativo pode ajudar o individuo a ter clareza sobre suas
atitudes e escolhas, no decorrer de sua vida pessoal e profissional, posto que ambas estdo

interligadas, ja que estamos tratando de seres humanos e ndo de maquinas.
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Logo, ainda em relacdo a questdo da fragilidade durante a formacg&o inicial, ha que se
considerar iniciativas por parte das Politicas Publicas, entre elas podemos citar a criacdo dos
programas Prodocéncia® e Pibid®, os quais se mobilizam diante da pratica de estagio’, como
estd posta, numa tentativa de amenizar a vulnerabilidade existente entre as proposicoes
epistemoldgicas trabalhadas no contexto académico e a realidade de sala de aula. Com vista a
uma efetiva participacdo do futuro professor no cenario escolar em toda sua complexidade,
destacamos relatos de alguns futuros professores que testemunham, respectivamente, a
respeito do Pibid e do Prodocéncia, segundo Hardoim, Silva e Chaves (2017).

Em tais relatos, os futuros professores alegam que se sentem mais Sseguros e
preparados para atuar, apos o término da graduacdo. Eles pontuam, inclusive, a oportunidade
impar de discutir davidas e indagagdes que vao surgindo, ao longo da atuacdo na sala de aula,

com os professores regentes das turmas e com os coordenadores dos programas:

Eu olho para os meus colegas na sala e vejo que tém algumas dificuldades
que realmente eles ndo vao tirar ali. Pra vocé que ja teve essa oportunidade
de estar desenvolvendo atividades no magistério, vocé vé que s6 vai ser
resolvida aquela dificuldade no magistério. Sé que infelizmente quando ele
for descobrir ja esta tarde demais, ele ja vai ter se formado e ele vai
acumular aquelas insegurancas, aquelas dividas. E o que acaba acontecendo
com muitos professores[...] (MONTEIRO apud HARDOIM; SILVA;
CHAVES, 2017, p. 79).

Diante de tais pontuacdes, devemos considerar, ainda que de forma pontual, que 0s
programas mencionados ja se caracterizam como um diferencial no processo de formacao
inicial, com um olhar voltado para diversidade presente no sistema educacional brasileiro.
Portanto € preciso um crescente profissionalismo, por parte do professor, consciente de que
sua formacdo ndo estd concluida com o término da graduacdo, trata-se de um
desenvolvimento continuo, no intuito de suplantar os impasses ndo contemplados por uma

formacdo inicial.

® Programa de Consolidaco das Literaturas, criado em 2006 e implantado pela Secretaria de Educacio
Superior (Sesu), do Ministério da Educacéo (MEC). Disponivel em:
<http://portal.mec.gov.br/prodocencia>. Acesso em: 25 maio 2018.

® Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo & Docéncia (PIBID), criado em 2007. Coordenado pela
Diretoria de Formacdo de Professores da Educacdo Bésica da Coordenagdo de Aperfeigoamento de
Pessoal de Nivel Superior (CAPES), 6rgdo vinculado ao MEC. E um programa que visa apoiar
projetos de iniciacdo a docéncia, elaborados e coordenados pelas Instituigdes de Educagdo Superior
(IES). Disponivel em: <http://www.capes.gov.br/educacao-basica/capespibid/pibid>. Acesso em: 25
maio 2018.

7 Gatti (2016) salienta a fragilidade do estagio realizado pelo futuro professor, durante a formagéo
inicial, o qual, parece se resumir a simples observacao de aulas, sem nenhuma oportunidade para um
didlogo critico e reflexivo do que foi observado.



25

Tudo isso perpassa por uma postura critico-reflexiva por parte do professor. Nesse
viés, Abrahdo (2001) pontua que o professor ja é visto como um profissional reflexivo, que
pode “desempenhar um papel ativo no desenvolvimento curricular e na reforma educacional”
desde 1933 com John Dewey®. Ampliando essa questdo, Dewey (1992, p. 191) destaca trés
posicionamentos do professor que podem ser relevantes nesse processo de formacao
continuada: ” Abertura de mente”, "responsabilidade” e "dedicacao”. Sobre eles destacamos:

e Abertura de mente: professores, principalmente, no processo de formacéo continuada,
que refletem continuamente sobre suas préaticas, ndo devem se deixar conduzir por

paradigmas cristalizados e "verdades” difundidas no contexto escolar.

Em consonéancia com essa consideracdo, Freire (1996, p. 18) afirma que a mudanca
precisa ocorrer, antes de tudo, na mente daquele que desempenha o papel de sujeito na
educagdo, ou seja: "quanto mais me assumo como estou assim, mais me torno capaz de
mudar, de promover-me, no caso do estado de curiosidade ingénua para o de curiosidade
epistemologica”. Nesse sentido, o professor deve demonstrar disponibilidade para tentar
diferentes acdes a cada situacdo e reconsiderar suas atitudes diante de possiveis inoperancias
em suas acoes.

e Responsabilidade: o sentido de responsabilidade, para Dewey (1992. p. 192),
transcende a prescricdo de conteudos e objetivos descontextualizados, a serem

alcancados.

O professor dotado dessa caracteristica contempla questfes sociais, em relacdo aos
discentes, suas perspectivas, seu contexto social e suas limitacbes, balizando o que ¢é
realmente importante para a formacéo do aluno.

e Dedicacdo: a partir do momento em que o professor se coloca como sujeito integrante

do processo educacional ele se dedica de forma reflexiva a suas acdes e considera a

possibilidade de mudanga em sua postura como educador.

® Foi um filésofo, pedagogo e pedagogista (1859-1952) norte americano. Atuou como professor de
Filosofia na Universidade John Hopkins e na Universidade de Michigan. Entre suas obras se
destacam "A Escola e a Sociedade" (1899), "Democracia e Educagdo™ (1938) e "Arte como
experiéncia" (1958). Ele foi o inspirador de Donald Schon. Disponivel em:
<https://pt.wikipedia.org/wiki/John_Dewey>. Acesso em: 25 maio 2018.
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Dessa maneira, tal postura parece ser condizente com o que Freire (1996, p. 7) nomeia
de "amorosidade” ao ato de ensinar, que, talvez, seja uma das condigdes relevantes para levar
0 professor a considerar a necessidade de mudanca por meio da "reflexdo na agdo”.

O termo: "reflexdo na agdo” é utilizado por Donald Schén®(1992 apud CAMPOS;
PESSOA, 2007, p. 194), para descrever a necessidade de rompermos com a "tradi¢do
positivista que fundamenta o principio da racionalidade técnica”. A critica de Schdn é no
sentido de a prerrogativa concedida aos saberes técnicos e cientificos, propostos pelos centros
universitarios, como uma prescricao a ser utilizada no cenario escolar.

Em relagdo ao conteddo da afirmacdo anterior, Schon propbe outra base
epistemoldgica a qual sé pode estar assentada na reflexdo da acdo que caracteriza a atitude do
professor, ao lidar com os acontecimentos inusitados, valendo-se de indagacGes e proposicoes
de estratégias de ensino pautadas em um cenario real e ndo em aplicacdo de paradigmas pre-
estabelecidos pela racionalidade técnica.

Utilizando a maxima de Schon (1992 apud CAMPOS; PESSOA, 2007, p. 197), “¢
impossivel aprender sem ficar confuso”. Podemos pontuar que parece ndo haver prescri¢oes
técnicas a serem seguidas, durante o contexto de ensino, no cotidiano escolar, considerando-se
0 pressuposto de que estamos envolvidos com seres humanos, dotados de caracteristica Unica
e imprevisivel. Portanto o professor deve tentar progredir nesse territorio incerto, que € a
pratica docente. E, ao longo de sua formacao, aprimorar conhecimentos, que poderdo ou nao
apresentar um resultado satisfatério no contexto escolar.

Nesse Viés, reiteramos a maxima de Schon supracitada de que, muitas vezes, pode ser
complexo e desalinhado o percurso do professor, principalmente, quando o foco ¢é
compreender a pratica desse professor, quando ele se pré-dispde a utilizar a tecnologia digital
em suas aulas. Vale a pena ressaltar que pensar a educacdo hoje, também, implica considerar
as tecnologias digitais que fazem parte do cotidiano do ser humano, dentro e fora das escolas,
pois, consonante a Lévy (1999), estamos imersos em um mundo digital, independente de
nossa vontade.

Ademais, no caso do professor de LE, desenvolver habilidades, para atuar no contexto
escolar, utilizando as TDIC parece urgente. Lecionamos uma lingua universalmente falada, e
as TDIC propiciam a aproximacdo entre falantes do mundo todo, conhecer seus recursos, para

fins de ensino, passa a ser também um fator a ser considerado nos processos de formacéo.

% Apesar dos escritos de Schon terem sido direcionados para profissionais reflexivos da area de
Arquitetura, desenho e Engenharia, suas contribuicbes comecam a ser discutidas na educacéo,
guando os EUA passam por um processo de reformulacdo da formacdo de professores. Nota de
Campos e Pessoa (2007, p. 194).
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Desta forma, parece fundamental a formacdo do professor de LI, ndo s para a
utilizacdo de materiais didaticos, tais como os livros didaticos, mas também, para manusear e
preparar atividades, viabilizadas por artefatos digitais, pois consonante a Sampaio e Leite
(2011), é preciso alfabetizar tecnologicamente o educador, a fim de evitar, segundo as autoras,
a existéncia de salas de informética ociosas, em grande parte das escolas brasileiras. Parece
claro que tdo importante quanto disponibilizar as maquinas é promover uma utilizacéo
consciente e segura delas pelos profissionais da educagéo.

Vale lembrar, nesse sentido, que o cotidiano escolar suscita ao educador atitudes
diante a situacOes inusitadas, para as quais ndo existem respostas prescritas. Isto posto,
desenvolver o habito da reflexividade faz-se necessario para o professor repensar suas
atitudes, suas praticas e suas escolhas, mormente, em relagdo ao uso das TDIC para 0 ensino
da LI. E nesse sentido que Libaneo (2002) pensa na reflexividade associada diretamente a
pratica, a partir do momento em que o professor estabelece uma acdo, analisa, indaga,
problematiza e, se for necessario, corrige e vislumbra diferentes atitudes.

Podemos associar ao que Brookfield (1995) nomeia de assumption causal; refere-se
ao nosso comportamento e a nossas decisdes, pautadas, naturalmente, em nossas convicgoes.
Desta forma, mais uma vez, percebemos que compreender e aprender a usar as tecnologias
digitais dentro da sala de aula é um desafio para aqueles que estdo inseridos no contexto
educacional atual, pois essas decisdes agora devem ser tomadas, a partir de conviccdes as
quais exigem dos professores maior clareza sobre o uso das tecnologias digitais como artefato
pedagdgico. Destaca-se, portanto que sobre concepcOes e indagacbes, a respeito das
tecnologias digitais, especificamente, trataremos em outra subsecdo, ja que 0 objetivo
principal dessa secdo € tratar a condicéo reflexiva do professor.

Logo, vale salientar que ndo podemos nos desfazer das construgdes tedricas como
paradigmas necessarios, para o desenvolvimento de caracteristicas reflexivas do professor, na
construcdo de um profissional seguro e consciente de seu compromisso com a educacdo. E
mais que isso, estar ciente de que sua formacdo € inacabada e da necessidade do constante
repensar e dialogar consigo mesmo, com seus colegas de profissdo e com as teorias propostas
para a area de educacdo.

Para elucidar a questéo, apropriamo-nos das palavras de Guimaraes Rosa (2005, p. 24)
“... 0 mais importante e bonito do mundo ¢ isto: que as pessoas nao estdo sempre iguais, ainda
ndo foram terminadas — mas que elas vao sempre mudando. Afinam ou desafinam.” Podemos
pontuar que tal pensamento deve estar na base da concepgéo reflexiva. Trata-se de uma

formacdo que permeia toda a vida do professor, desde o0s eventos historicos e sociais e, por
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que ndo dizer tecnoldgicos, inerentes ao individuo, principalmente, o professor de LI, o qual
focaremos na préxima subsecdo. Mesmo antes de se decidir pela docéncia, perpassa pela sua
formacdo inicial e se estende pela formagéo continuada e pelo compromisso do professor

consigo mesmo e com a educagéo.

2.2.1 Formacado inicial e continuada do professor de Lingua Estrangeira

Como podemos evidenciar diante do exposto, nas se¢des predecessoras, a formagéo de
um professor ndo é simples. Quando se trata do professor de LE, aqui evidenciado como LI,
requer maior cautela e competéncia, pois esse profissional, além de ser também um educador,
trabalhara com um conteddo que, para muitos, ndo estd diretamente ligado as suas
necessidades basicas. Elucidaremos, portanto, nesta secdo, o papel do professor de LI, sua
formacdo inicial e continuada, os obstaculos inerentes ao fazer docente, as estratégias para
exercer a docéncia de LI e a necessidade do letramento digital na formacéo desse professor.

Quanto a definicdo do sentido literal da palavra professor - que significa professar
publicamente uma arte, uma ciéncia ou uma lingua - consonante Almeida Filho (2004, p. 2), 0
professor de LI deve refletir sobre sua postura na proposicdo do ensino da LI. Essa reflexdo,
como comentada na secdo anterior, determinara a postura didatica metodologica do professor,
ndo apenas voltada para o ensino do contetdo, mas também para valores inerentes ao cidadao.
Ao mesmo tempo, o professor deve ser capaz de propor o ensino da LI, numa visdo poés-
estruturalista da lingua que leve em consideracdo seu uso, sua pratica e sua cultura.

Visdo essa que nos coloca diante da necessidade de romper com o ensino pautado em
regras gramaticais desvinculadas de um contexto social. Nesse viés, ha que se desconstruir 0s
mitos que se instalaram na sociedade e que instauram como verdade para pais, alunos, colegas
de profissdo e até mesmo para alguns professores de LI: "o professor de LI ndo fala a lingua"
e "ndo se aprende inglés na escola publica”. Tais problematizacGes estdo fundamentadas em
Miccoli (2016) e, para desconstrui-las, € preciso o envolvimento e atitudes do docente com
sua prépria formacéo, tanto inicial quanto continuada.

Esta parece ser uma questdo complexa, pois, em relacdo a formacdo do professor de
LI, Gimenez (2011), Paiva (2003) e Walker (2003); coadunam, ao sinalizar fragilidade desde
sua formacdo, no inicio fundamental com o pressuposto de que, segundo os autores, 0 uso da
Lingua Portuguesa, nas aulas de LI, parece ser uma realidade. Nesse sentido, Barcellos (2016,
p. 40) nomeia o “circulo vicioso” que parece se instaurar na formagao dos futuros professores

de LI desde a formag&o bésica.
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Nesta perspectiva, Walker (2003, p. 44) problematiza “o mal aproveitamento dos sete
anos de lingua estrangeira moderna na grade curricular do ensino basico”, ocasionando 0
ingresso de futuros professores de LI na Universidade de Letras, desprovidos de competéncia
linguistica. As universidades, por sua vez, apresentam dificuldade para compensar tal
defasagem em relacéo a habilidade de se comunicar em LI. Como consequéncia, instaura-se o
supracitado “circulo vicioso”. Paiva (2003) discorre a esse respeito e afirma que o0s cursos de
letras parecem ndo preparar profissionais com as habilidades linguisticas necessarias para
atuar no ensino basico.

Para Gimenez (2011, p. 44), a fragilidade na formac&o de professores inicial de LI esta
relacionada a varios fatores, entre eles a ineficiéncia de politicas publicas educacionais que
possam auxiliar ¢ estimular o ensino de LE, “curriculos desatualizados” e falta de motivagéo
dos professores.

Ja na perspectiva de Consolo (2004), uma das fragilidades inerentes a formacéo inicial
dos professores de LI, no Brasil, esta relacionada a proficiéncia linguistica, pois grande parte
dos professores ndo se considera apto para se comunicar por meio da lingua que ensina.
Ainda, segundo o autor, esse tem sido um fator agravante na qualidade do ensino de escolas
publicas brasileiras.

Nesse viés, Gimenez (2011), Paiva (2003) e Walker (2003); coadunam com o autor
supracitado, evidenciando a vulnerabilidade da habilidade linguistica do professor de LI. Essa
vulnerabilidade esta presente tanto no ambito da formacdo inicial quanto continuada dos
professores, por essa razéo, esta secdo ndo desvincula preceitos sobre formacdo inicial dos
preceitos da formacdo continuada. Em outras palavras, durante a formacéo inicial, os futuros
professores parecem ndo conseguir atingir um nivel proficiente da lingua, o que aumenta a
demanda para o oferecimento de uma formacéo continuada a fim de suprir essa necessidade.

Abarcando a questdo da habilidade linguistica, discutida por varios autores, Barcellos
(2016, p. 44) apresenta algumas sugestbes que podem auxiliar o professor no tocante as
dificuldades com a comunicacdo em LI e desenvolver sua oralidade em sala de aula. Mas,
antes disso, € preciso que o professor desconstrua o mito de que ele precisa falar como o
nativo e, entdo, comece a se arriscar mais. Entre as sugestdes apresentadas pela autora
devemos destacar como exercicio de aperfeicoamento da oralidade: i) descricdo do dia na
escola, em inglés, como se fosse um diario; ii) gravar a aula a ser ministrada, para ouvir e
fazer as possiveis correges; iii) “gravar palestras, musicas, poemas e historias para ouvir,

quando estiver na escola ou andando na rua, ou esperando na fila”.
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N&o menos importante que praticar a lingua alvo é, para o professor, trabalhar suas
emocoes e ressignificar algumas crencas que podem impedi-lo de desenvolver tal habilidade.
Nessa perspectiva, Murphey (2006) pontua que devemos aprender a aceitar nossos erros e
entender que o aprendizado de uma lingua é bastante intrincado. N&do podemos é permitir que
0 medo de errar nos impeca de continuar aprimorando a lingua. Como pano de fundo da
questdo do aprimoramento da oralidade, devemos elucidar a mobilizacdo de politicas
publicas, ainda que de forma pontual, visando a imerséo do professor ao contexto cultural e ao
contato direto com falantes nativos da LI, proporcionando assim a formagdo continuada.

Tal iniciativa teve inicio, em 2002, sob a responsabilidade da CAPES™*e conta com o
apoio da Comissdo Fulbright'* do Brasil. O Programa de desenvolvimento Profissional para
professores de Lingua Inglesa (PDPI), nos EUA, possibilita aos professores de escolas
publicas de todo o Brasil a estadia em universidades estadunidenses e a oportunidade de uma
formacéo voltada para praticas diferenciadas de ensino da LI. Possibilita, dessa forma, que o
professor desenvolva habilidade comunicativa, inerente a lingua que leciona.

A experiéncia de Costa'® (2013) evidencia o crescimento pessoal e profissional
desenvolvido, por meio do programa para professores de Lingua Inglesa (PDPI), acontecido
em Fevereiro de 2013, na Universidade do Alabama, na cidade de Tuscaloosa, EUA. A
professora ressalta 0 desenvolvimento para préatica de ensino da LE, sob a luz das tecnologias
digitais, com a criacdo de um BLOG para estreitar as relacdes entre os envolvidos no processo
educacional e tornar o ensino mais significativo. Costa (2013, p. 3) evidencia a oportunidade
de interacdo entre nativos como uma forma de estabelecer a autoconfianca e seguranca para
falar a lingua que se ensina. Além disso, a oportunidade de vislumbrar outras praticas de

ensino da LI, entrelacada as tecnologias digitais.

1% Coordenacio de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) é uma fundacio vinculada
ao Ministério da Educacdo (MEC) do Brasil que atua na expansdo e consolidacdo da pos-
graduacdo stricto sensu (mestrado e doutorado) em todos os estados do pais. Disponivel em:
<http://www.capes.gov.br/acessoainformacao/perguntas-frequentes/sobre-a-capes/7473-sobre-a-
capes>. Acesso em: 25 maio 2018.

"' E um programa de bolsas de estudo (Fulbright Fellow ships e Fulbright Scholar ships), fundado
pelo senador J. William Fulbright e patrocinado pelo Bureau of Educationaland Cultural
Affairs do Departamento de Estado dos Estados Unidos da América, governos de outros paises e
setor privado. E considerado um dos mais prestigiosos programas de incentivo & educacio
intercultural do mundo e funciona em 144 paises. Disponivel em:
<https://pt.wikipedia.org/wiki/Programa_Fulbright>. Acesso em: 25 maio 2018.

12 Juliana Costa, especialista. Centro de Estudos Superiores de Maceié (CESMAC) Coordenagio de
aperfeicoamento de pessoal de Nivel Superior (CAPES) julianna.ncosta@hotmail.com.
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[...JFazer parte do PDPI teve grande relevancia nesse processo, a
convivéncia com nativos, o conhecimento mais amplo da cultura americana,
que d& maior feedback na preparagdo das aulas na escola publica brasileira, a
coleta de material auténtico para se trabalhar com os alunos no Brasil, e as
aulas na University of Alabama, que contribuiu tanto no desenvolvimentos
das habilidades de listening e speaking como em novas ideias para serem
desenvolvidas nas aulas com alunos brasileiros, incluindo aulas tecnol6gicas,
que abriram um leque de novas possibilidades.

Devemos ressaltar a experiéncia descrita como uma forma relevante de formacéo
continuada, a qual perpassa aspectos consideraveis do carater docente, sua autoestima,
condicdes de reflexividade, sua habilidade linguistica de comunicacdo e o aprimoramento da
lingua, sob a luz das TDIC, que deveremos destacar em secdo subsequente. No entanto esta é
uma realidade ainda pontual e envolve uma minoria dos professores brasileiros de escolas
publicas, como evidenciaremos na analise de dados de nosso trabalho.

Em relacdo as tecnologias digitais, como artefato pedagogico, é importante que fique
claro ao leitor que ndo devem ser vistas como a solucdo para todos 0s impasses do processo
ensino de LI. Tal condi¢do configura-se como processo bastante complexo e envolve aspectos
pessoais, politicos e sociais. Estamos, sim, ressaltando as tecnologias digitais, na supracitada
citacdo, como um artefato relevante e que faz parte do cotidiano contemporaneo, como
haveremos de fundamentar mais adiante.

Logo, retomando a formacdo docente, foco desta subsecdo, devemos pontuar que o
processo de ensino de uma LE, numa visdo pos-estruturalista da lingua, suscita no professor a
necessidade de revisitar suas praticas e indagar sobre os problemas que as permeiam. Nesse
sentido, Costa (2013) pontua que programas de formacdo continuada como o PDPI podem
ajudar o professor a melhorar sua autoestima, renovar as energias e encontrar possibilidades
de ensino da lingua, ndo mais descontextualizada e focada na gramatica.

Isso posto, vale lembrar a complexidade do processo de ensino de LE, em funcdo das
particularidades da lingua em si e por que ndo ressaltar as condi¢Bes diversas e até mesmo
desiguais presentes nas escolas publicas brasileiras. Logo urge a necessidade do professor de
LE desempenhar um trabalho planejado e compativel com a carga horaria disposta no
curriculo escolar e as condicdes oferecidas no meio em que se esta inserido. Tal atitude
demanda um firme proposito por parte do professor em desempenhar seu papel formador,
pautado na ética e responsabilidade.

Parece relevante, entdo, uma conduta firme, uma pratica de revisitar as aulas e uma
aceitacdo de que é preciso sempre recomecar e repensar todo o processo de ensino de LE. E,

nesse viés, Miccoli (2016) elenca algumas condi¢des que podem auxiliar o professor de LI: i)
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0 planejamento e adequacdo de uma meta que seja consonante ao contexto no qual se esta
inserido e ao tempo disposto pelo curriculo; ii) a proposicdo de um programa de ensino pelo
professor, que seja relacionado as expectativas e reais condi¢cdes cognitivas e sociais dos
alunos. Esse planejamento deve priorizar habilidades bésicas e necessarias para o
desenvolvimento de préaticas futuras da LI. Ndo menos importante que a elaboracdo desse
programa € a comunicacdo do professor aos principais envolvidos _ direcdo institucional,
alunos e respectivos pais, iii) e, por Ultimo e ndo menos importante, reiteramos a necessidade
de o professor se manter firme diante das criticas desanimadoras, oriundas de diversos lados.

Ainda, sobre o fazer docente, foco principal de nosso trabalho, precisamos ressaltar,
além do aspecto linguistico, o entrelacamento da lingua com aspectos culturais, como forma
de aprendizagem sustentavel de uma lingua. O conhecimento de outras culturas, dessa forma,
propicia uma amplitude da compreensdo de nossas préprias condigdes sociais e atribui
significado ao ensino da LI.

Isto envolve, por exemplo, “trazer a cultura da midia e da tecnologia para a sala de
aula”, de acordo com Morin (1999, p. 106), em se tratando de LI, essa condicdo parece se
tornar ainda mais relevante, visto que o professor dessa disciplina deve se inteirar sobre a
cultura da lingua que ensina. Vale lembrar, nesse vies, que ndo devemos propor 0 ensino da
LI isolada das demais disciplinas da escola e do mundo no qual estamos imersos. Nesse
sentido, argumentamos na direcdo de uma formacdo imbricada ao mundo real, por isso,
parece necessario propormos sempre o ensino da LI atrelado a um tema que lembra um
significado real.

A vista de todas as colocacdes elaboradas nesta secdo sobre a formacdo docente,
devemos pensar na universidade como local privilegiado, para desenvolver o carater de um
profissional cauteloso e consciente de suas escolhas pedagdgicas, como forma de romper com
a possibilidade de ser um mero multiplicador de regras e técnicas, segundo Almeida (2006).
Nesse sentido, a autora supracitada pontua, fundamentada em Maza (1999), a existéncia de
uma lacuna entre o que prop@e as universidades, em relacdo ao trabalho docente, voltada para
a pratica de ensino da LI e o que realmente acontece na sala de aula da educacéo basica.

Interpolando essa questdo, devemos destacar a colaboracédo evidenciada pelo Programa
Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (PIBID), o qual tem proporcionado a
oportunidade de aproximacao entre a teoria proposta pela universidade e a prética, ainda no
periodo de formacdo inicial, evidenciada na sala de aula de escolas publicas. O PIBID é uma

oportunidade de formagdo soOlida e que deveria se estender a todos os futuros professores,
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especialmente, de LE, a fim de minimizar algumas das fragilidades inerentes ao trabalho dos
profissionais da area.

No processo de formacéo inicial, deve-se incluir, também, a experiéncia de utilizagdo
das tecnologias digitais, foco de nosso trabalho, nas préaticas dos futuros professores. Segundo
Almeida (2006), precisamos evidenciar que as TDIC representam uma opc¢ao metodoldgica
que pode oferecer uma contribuicdo relevante ao ensino das linguas e, nessa 6tica, torna-se
imprescindivel focar na formacdo do professor para exercer o importante papel de discernir
entre 0 que é vidvel ou ndo, na escolha de se utilizar ou ndo as tecnologias digitais nesse
processo. Reforca-se a urgéncia em pensarmos na formacéo do educador, para ser um letrado

digital, como aprofundaremos no subse¢éo seguinte.

2.2.2 Formacao do Professor para o Uso das Tecnologias Digitais

Nesta secdo, trataremos da formacdo do professor voltada para a realidade
contemporanea tecnolégica em que vivemos, pois parece improvavel discutir formacdo de
professores sem mencionar as tecnologias digitais. Segundo Lévy (1999, p. 13), estamos

imersos no mundo tecnologico:

Aquilo que Einstein chamou de bomba das telecomunicacdes foi chamado,
por meu amigo Roy Ascott (um dos pioneiros e principais teéricos da arte
em rede) de “segundo diltvio”, o das informac¢des” [...] “A quantidade bruta
de dados disponiveis se multiplica e se acelera. A densidade dos links entre
as informacBes aumenta vertiginosamente nos bancos de dados, nos
hipertextos e nas redes.

E, de acordo com a citagdo, essa involuntaria imersdo convida-nos a reconstrucéo de
posturas didatico-pedagdgicas em sala de aula que ndo condizem mais com atividades de
memorizacdo e técnicas que prescrevem respostas exatas e definitivas. A escola, por meio de
seus profissionais, aqui representados pelos professores de LI, deve desempenhar o papel de
preparar 0s cidaddos para o uso critico do conteudo o qual esta sendo exposto todos os dias,
bem como para o uso dos recursos tecnoldgicos.

Nesse sentido, o professor deve ter uma preparacdo inicial e continuada que
condicione o uso de artefatos tecnologicos, que ja se acertou a usar na educacdo, como:
gravador, som, slides e até os meios de comunicagdo de massa: jornal, radio e televisdo, aos
artefatos tecnolégicos contemporaneos que sdo 0s considerados digitais: computadores,

tablets, celulares, de forma consciente e critica. Lembrando que ndo se deve apenas transferir
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0 material impresso para o meio digital ou apenas utilizar por questdo de modismo, parece
necessario desenvolver uma consciéncia didatico-metodoldgica para definir o uso das TDIC.

Face ao exposto, precisamos ressaltar que o ensino de linguas, atrelado ao uso das
tecnologias digitais, ja € tema de varios estudos da area de formacao de professores, ha varias
décadas. Dentre 0s autores que tratam dessa questdo, destacam-se Chapelle (1990), Lévy
(1997) e Warschauer e Healey (1998).

Chapelle (1990, p. 199) pontua que “instructors need to understand how CALL can
best be used to offer effective instruction to language learners™*®. Na concepcéo da autora,
fica evidente a importancia do processo formativo do professor para saber utilizar
devidamente as tecnologias digitais, visto que Aprendizagem de Lingua Mediada pelo
Computador = Computer Assissted Language Learning (CALL) tem como escopo todo o
processo de aprendizagem de linguas que tem como meio 0 computador.

Nesse vies, a opinido da autora supracitada coaduna com Sampaio e Leite (2011) de
que é preciso formar o professor para o uso das tecnologias digitais. Essa formacéo permitira
que o professor tenha condigdes de romper com o ensino cristalizado, focado nas tecnologias
tradicionais, giz e quadro, e a pratica da aula expositiva, de uma forma consciente e segura
dos beneficios que as suas escolhas tecnologicas poderéo oferecer.

Warschauer e Healey (1998) pontuam que, nos ultimos anos, o interesse pelas
tecnologias digitais, como um artefato relevante, para propor o ensino da LI, tem se
intensificado e, nessa perspectiva, os autores elencam alguns programas que podem
possibilitar o foco de ensino das habilidades basicas da LI. Entre eles, o programa: i)
Crossword Creator, o qual permite ao professor otimizar o tempo, pois esse digita em uma
série de palavras, e 0 computador formata apropriadamente para montar o caca-palavras. Esse
programa permite, também, criar caga-palavras; ii) NewReader: permite a estruturacdo de
textos e ampliacdo do vocabulario, a partir de uma letra ou palavra, que servirdo de pré-
requisito para construcdo de outras, possibilitando, dessa forma, o aprimoramento da
habilidade de escrita de forma mais independente. Esses sdo apenas dois dos indmeros
programas que existem atualmente e acredita-se que promover conhecimento desse tipo de
material e recurso tecnoldgico, para o professor ainda em formacdo, poderd auxiliar esse
futuro profissional em suas praticas didatico-pedagdgicas. Diante do exposto, devemos
acrescentar a importancia de o professor propor atividades para trabalhar o vocabulario.

Longe de se defender um ensino estruturalista, por meio das TDIC, visto que a dificuldade em

B« os professores precisam entender como CALL podem ser melhor utilizadas para oferecer uma

efetiva aprendizagem aos alunos”.
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reconhecer o significado do vocabuléario apresentado parecer ser uma das maiores causas de
desinteresse e desestimulo dos alunos com o aprendizado da lingua. Logo, em consonancia
com os autores supracitados, Rodrigues (2016, p. 85) elenca algumas sugestdes que podem
ajudar na ampliacdo do vocabulario da LI:

(i) adivinhar pelo contexto, estrutura, cognatos etc, (ii) trabalho em grupo
para praticar o vocabulario, (iii) relacionar a palavra aprendida com o
conhecimento prévio, (iiii) listas de palavras, flashcards, anota¢des, gravacao
das palavras, caderno de vocabulario “[...] um dos erros mais comuns no
ensino de vocabulario é a priorizagdo de poucas estratégias de ensino pelo
professor [...].

De acordo com o autor mencionado, parece relevante que o professor descubra novas
formas de trabalhar o vocabulario, no sentido de romper com a Unica forma trabalhada
tradicionalmente, que é a traducdo das palavras. Espera-se que, ao trabalhar de diversas
formas, o ensino possa vir a se tornar mais eficiente. A partir dessa afirmativa, reiteramos a
importancia da formacao do professor para discernir entre as varias estratégias, inclusive, as
que abarcam a tecnologia digital.

Nessa perspectiva, Lévy (1999) esclarece que a rapida evolucdo tecnoldgica tem
dificultado aos educadores o processo de andlise para a utilizacdo e a pertinéncia das
tecnologias digitais na educacdo. O autor ressalta a necessidade de uma avaliacdo criteriosa
sobre as midias, no sentido de ndo nos deixarmos influenciar por um artefato tecnoldgico, ao
ponto de classifica-lo como o “mais eficiente”, por ser avangado e, as vezes, até oneroso.

Nesse viés, devemos abordar como pano de fundo a importéancia de desenvolver ainda
dentro do periodo de formacdo inicial do professor seu letramento digital. Apropriando-nos
das palavras de Sampaio e Leite (2011, p. 75), o letramento consiste “na capacidade do
professor em lidar com as diversas tecnologias, interpretando sua linguagem e criando novas
formas de expressdo, além de distinguir como, quando e por que sdo importantes e devem ser
utilizadas no processo educativo”. Desenvolvendo o letramento digital adequado, o professor
terd melhor possibilidade de definir seus objetivos didatico-pedagdgicos e prever quais serdo
os beneficios de cada escolha tecnologica. Além disso, diante da diversidade de alternativas
existentes nas midias digitais, tais como: blogs, podcats, sites educativos, padlet, entre outros,
que podem auxiliar seu trabalho e ajuda-lo a fazer a diferenga no contexto educacional.

Por outro lado, precisamos lembrar que ndo estamos afirmando que as tecnologias

digitais podem resolver todos os entraves do ensino de LI. Esse é um processo complexo, que
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j& tratamos na secao anterior, portanto temos evidéncias de que o uso da TDIC representa uma
alternativa que pode viabilizar mudangas significativas no contexto escolar contemporaneo.

Nessa perspectiva, Braga (2004) pontua que os artefatos tecnolégicos, por si sds, nao
podem promover mudancgas no contexto escolar, mas, sim, as atitudes dos docentes, sujeitos
ativos do processo de ensino. E, para que os professores tenham condigcOes de fazer escolhas
coerentes, em relacdo ao uso das TDIC, parece necessario argumentarmos sobre a necessidade
de o professor ser preparado, ja em sua formacdo inicial, para uma utilizacdo consciente e
critica dos meios tecnoldgicos digitais como forma de ampliar as possibilidades de ensino,
ndo como respostas definitivas a todos impasses que envolvem a realidade escolar, mas como
uma estratégia relevante a ser considerada.

Coscarelli (2011, p. 25) e Sampaio e Leite (2011 p. 16) apresentam um
posicionamento semelhante ao que se refere ao "dominio critico da linguagem tecnologica”,
como pressuposto para pratica pedagogica, por meio dos recursos tecnoldgicos digitais,
dissonante a utilizacdo apenas por modismo. Em consonancia com essa postura, Vetromille
Castro (2003, p. 21) pontua que, em relagdo ao fato dos meios tecnoldgicos ndo serem
determinantes para a mudanga necessaria no ensino, para o uso das tecnologias digitais, "ha
que se estar atento ao perfil de professores que se pretende formar; e todas as [consideracdes]
implicam a necessidade de o professor dominar estes recursos tecnologicos, dominio esse que
pode ser entendido como alfabetizagdo tecnolégica do professor”. Em face do exposto na
citacdo, € necessario considerar que essa formacdo diz respeito a adequacdo do professor as
diversas formas de letramentos digitais que corrobora para a diversidade de formas de ensino
suscitadas pela sociedade contemporanea, especialmente, a chamada "geragdo Y"**, mas que,

por outro lado, como argumenta Lévy (2010, p. 172):

ndo se trata de usar as tecnologias a qualquer custo, mas sim de acompanhar
consciente e deliberadamente uma mudanca de civilizagdo que questiona
profundamente as formas institucionais, as mentalidades e a cultura dos
sistemas educacionais e sobretudo os papéis de professor e do aluno.

De acordo com o conteudo da citacdo, Sampaio e Leite (2011) ressaltam a inoperancia

quanto a aquisicdo de computadores para as escolas, sem um efetivo trabalho de

' Conhecida também pelo nome de Geragdo do Milénio, Geragéo Internet ou Digital, a Geracéo
Y é constituida por pessoas que nasceram entre 1980 e 1990, tendo a geracdo Z como sucessora.
Alguns autores afirmam, ainda, que este grupo pode ser considerado os nascidos em meados da
década de 70 até os anos 90. Disponivel em: <ttps://colegiodominos.com.br/geracao-y/>. Acesso
em: 16 maio 2018.
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conscientizacdo, por meio da formacdo dos professores, para 0 uso analitico dos recursos
tecnologicos. Nesse viés, faz-se iminente a formagdo coletiva e individual, em cursos de
extensdo, por assim dizer, por parte dos professores e incentivado pelas politicas publicas. Na
auséncia dessa formacéo, podemos correr o risco de cair na armadilha do uso dos meios
digitais, apenas por modismo e sem um fim elaborado que contemple os objetivos
pedag0gicos.

A posicdo de Sampaio e Leite (2011) ndo se assemelha totalmente a de Werneck
(2008, p. 1), pois esse ultimo argumenta que o desenvolvimento da habilidade com os
computadores deve acontecer ja com seu manuseio. Contudo parece importante lembrar que o
autor se refere ao contato direto com os computadores e, evidentemente, para que o professor

se disponha a isso, ele precisa estar informado da importancia desse artefato.

Os computadores sdo professores e eles tém uma enorme paciéncia para
ensinar aos seus alunos através dos mecanismos de ajuda. Eles repetem
guantas vezes se tornar necessario até a pessoa aprender. Nesse sentido ndo
h& necessidade de se preparar e, somente depois, comecar a fazer. NOs
aprendemos antes de fazer, enquanto fazemos e depois de fazer. No caso dos
computadores aprendemos enquanto fazemos. Mas a visdo cartesiana nédo
comporta tal pensamento. Entdo cabe aos professores repensar o seu modo
de ver o mundo e as coisas para que, uma adaptacdo a novos paradigmas,
possa permitir a aceitacdo do uso de uma ferramenta realmente potente.

ApOs 0 exposto na citacdo, parece necessario, por parte do educador, planejamento e
estabelecimento de metas e objetivos a serem alcancados, quanto ao uso das tecnologias
digitais, para o ensino da LI. E, a partir desse discernimento deve ser ensinado, nos cursos de
formacdo inicial e, se ndo o for, deve ser proporcionado, nos cursos de formacgdo continuada,
em que se evidencia a atitude do professor como fator determinante para 0 manuseio das
tecnologias digitais.

O planejamento do professor de LI, supramencionado, deve assumir outras vertentes
que ndo aquelas voltadas somente para o ensino da lingua. Ele deve considerar também o
processo que envolve a formacdo do educando como cidaddo imerso pelas tecnologias
digitais. Como evidenciamos, por meio dos postulados de varios autores, entre eles: Lévy
(1997) e Sampaio e Leite (2011), a realidade tecnoldgica digital esta posta independente de
nossa vontade.

Logo, faz parte de nosso trabalho, como educadores, desenvolver um trabalho coerente
ao contexto contemporéneo no qual estamos imersos, em consonancia com o que ja esta

previsto pelas Organizac6es Curriculares para o Ensino Médio (BRASIL, 2006):
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[...] adocdo das teorias de letramento. Como base educacional e
epistemoldgica, [no intuito de] contribuir para ampliar a visdo de mundo dos
alunos, para trabalhar o senso de cidadania, para desenvolver a capacidade
critica, para construir conhecimento em uma concepgdo epistemolégica
contemporéanea.

E importante considerar que o termo letramentos, de acordo com Soares (2002,
p. 156), ¢ utilizado "para designar diferentes efeitos cognitivos, culturais e sociais em fungao
ora dos contextos de interagdo com a palavra escrita, ora em fungdo de variadas e multiplas
formas de interacdo com o mundo”. Imagens e sons e qualquer outra forma de linguagem néo
verbal também devem ser levadas em consideracdo que implica a utilizacdo dos recursos
tecnoldgicos digitais de forma critica e reflexiva, no sentido de desenvolver habilidades com a
lingua alvo diferenciadas daquelas trabalhadas com textos impressos.

Almeida (2006) e Leffa (2001) compartilham o mesmo pensamento a respeito de
preparar os professores tanto na formagao inicial como na continuada, para serem capazes de
oferecer aos alunos do ensino basico e médio um ensino voltado para a TDIC, de acordo com
0 mencionado disposto pelas OCEMs. Nesse vies, a autora supracitada ressalta a importancia
de voltarmos nossos olhares para as universidades, l6cus privilegiado da formacgédo desse
profissional, responsavel pela elaboracdo e constituicdo de futuros profissionais de todas as
areas, em consonancia com os artigos dispostos pela LDB, que preconizam uma formacao

imbricada a TDIC:

é preciso promover de acordo com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional (artigos 43° e 47°),13 da Resolucdo CNE/CP1 de 18/02/02 do
Conselho Nacional de Educacdo (artigos 2° e 7°)14 e ainda do Parecer
CNE/CES 492/2001,15 as mudangas para se efetivar o processo de formacéo
dos professores de LE, levando em consideracdo a inser¢cdo das novas
tecnologias nos cursos de formacao, isto é, licenciatura.

Vale lembrar face ao exposto que artigos e leis educacionais ja evidenciam a
necessidade de uma formacdo docente voltada para as tecnologias digitais. Precisamos de uma
pratica realmente formativa e capaz de suscitar, nos futuros professores e professores em
processo ativo, a necessidade de romper com o mundo das ideias e das formalidades
burocréaticas, visto que, sustentado pelos varios autores mencionados neste trabalho,
evidenciamos a existéncia de uma lacuna entre o que pressupde as leis educacionais e o que
realmente acontece. Ainda, segundo Almeida (2006), as limitacGes quanto ao uso das
tecnologias digitais pelos alunos do curso de letras, como artefato pedagdgico, € uma
realidade. Essa condicdo sugere um uso efetivo da TDIC, no curso de Letras, para que 0s

futuros professores evidenciem na pratica o que preconizam as teorias.
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Villela (2009) coaduna com Almeida (2006), em relagdo a discrepancia ainda
existente entre o que prescrevem os documentos educacionais, para o uso da TDIC no curso
de Letras, nas universidades federais brasileiras e o que realmente acontece. O autor declara
que sdo poucas as disciplinas na grade curricular que atentam para préatica de letramentos
digitais, embora se trate de um assunto tdo discutido entre os linguistas aplicados, ha algumas
décadas.

Como pano de fundo de todas essas discussdes, parece estar a reflexividade do
professor, inerente ao seu comportamento e seu compromisso com a educacdo, como ja
pontuado neste trabalho anteriormente. Além de politicas publicas que viabilizem um
constante aperfeigoamento desse profissional, devemos voltar nossos olhares para a formacao
continuada, tambeém, como forma de suprir as possiveis falhas da formacédo inicial,
principalmente, em relacdo a utilizacdo das TDIC.

Interpolando essa questdo, Telles (2009, p. 10-11) observa a condicdo vigente dos
cursos de Letras no pais e a necessidade de uma reconstrucdo, na formacao inicial dos

professores de LI e imbricado a esse processo esta a formacéo continuada

[...] particularmente relevante em um contexto educacional no qual a
formacdo inicial na area de linguas, especialmente estrangeiras, €
praticamente inexistente. A falta de politicas eficazes de ensino de lingua
estrangeira no pais, da qual decorre 0 mito que “lingua estrangeira nio se
aprende na escola”, a qualidade insatisfatdria dos programas de formagao
inicial inerente a licenciatura ndo s6 dupla mas, em muitos casos, curta
fazem da formacdo continuada do professor de lingua estrangeira uma
necessidade premente.

Em consonancia a citacdo, a formacdo continuada € vislumbrada como uma
oportunidade de reflexdo e busca de estratégias que possam auxiliar o professor de LE a
vencer varios desafios, entre eles; despertar a credibilidade em relacdo ao ensino dispensado,
no referido ambiente escolar, em especial, na escola publica, numa tentativa de descontruir o
mito supracitado por Telles (2009).

Abordando a questdo com uma maior amplitude, Dias (2012, p. 1) considera que um
professor de LE multiletrado pode reconstruir "seu fazer pedagdgico e um realinhamento as
necessidades de seus alunos para os desafios da era do ciberespago”. Com essa ideia em
mente, apresentamos, portanto, como exemplo de utilizag&o das tecnologias digitais no ensino

da LI, alguns trabalhos desenvolvidos, durante o processo de formagdo continuada, na
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perspectiva de aprimoramento dos textos multimodais™, tais como: blogs, wikis, podcasts,
webQuests, recursos que podem contribuir para o ensino da LI numa vertente pos-
estruturalista e sociocomunicativa.

Vale lembrar que tais pontuacOes estdo em consonancia com varios autores da érea de
linguistica aplicada, entre eles: Gatti (2016, p. 11), a qual afirma que reverter um quadro de
formacdo inadequada “ndo é um processo, para um dia ou alguns meses, mas para décadas”.
Desta forma, a formagdo do professor, adequada ao contexto contemporaneo que pressupde
habilidades distintas, inerentes ao saber docente, para uma realidade das midias tecnoldgicas,
pressupde um longo processo de formacao.

De acordo com essa proposi¢do, Celani (2010) pontua sobre a necessidade de se
preparar 0s professores para os eventuais cursos de formacdo, propostos pelas politicas
publicas, que implica um exercicio de motivacao e esclarecimento dos objetivos, anterior ao
curso propriamente dito. No que diz respeito a essa questdo, Vezub (2007 apud RENNER,
2015), ressalta o carater casual e aleatorio em que acontecem 0s cursos de formacgdo aos
professores, ja em plena atividade. Nao existe uma continuidade com o propdsito de
oportunizar aos envolvidos um momento de discussdo sobre o que pressupdem as teorias
apresentadas no curso e os resultados, ou mesmo tentativas de préaticas pedagogicas inerentes
ao que foi pontuado.

Nesse viés, Almeida Filho (1995) e Candau (2001) coadunam com 0s autores
supracitados, ressaltando a urgéncia em estabelecer um processo de formacdo que seja
efetivamente continuo, como ja explicito pelo sentido da palavra. Pressupde-se um trabalho
constante de reflex6es e proposicdes de estratégias a serem desenvolvidas e analisadas
durante todo o processo de ensino.

Vale advertir que o carater formativo do professor pode ser também construido ao
longo de seu processo como educador. N&o obstante todos os entraves e desafios vivenciados
pelos professores, em relacdo as politicas publicas e as condicdes de trabalho, se o professor
estiver disposto a mudar suas praticas e buscar aprimoramento de seus afazeres, ele se
colocard mais aberto as mudancas e indagacdes nesse continuo processo de reconstrucdo.
Nesse sentido, € possivel inferir o crescimento profissional dos docentes, por meio das
pesquisas na area de LA, destacado por varios estudiosos da area, assim como afirma Kleiman
e Moraes (2013, p. 100):

15 Estreitamente relacionado ao letramento digital, o letramento multimodal refere-se & capacidade do
individuo para ler, assistir e produzir textos orais e escritos, impressos ou digitais, que combinam
varios modos semidticos — o linguistico, o imagético, o sonoro, o gestual, o espacial (WALSH, 2010
apud DIAS, 2012, p. 6).
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O fortalecimento académico alcangado progressivamente a partir da
pesquisa em LA na area de formacdo de professores. Percebe-se o caminhar
da nocdo de treinamento em direcdo as no¢des de educagdo, formagdo,
desenvolvimento profissional Charlot (2005), Machado (2004), Miccoli
(2010), Romero (2010), Szundyetal (2011), Telles (2009), dentre outros; da
busca pela eficiéncia a partir da subserviéncia as abordagens e métodos

prescritos em direcdo a criticidade e a ética na época “pds-método” Celani
(2005), Magalhées e Fidalgo (2011), Moita Lopes (2006, 2009), Silva et al.
(2012), dentre outros.

Em face do exposto, podemos ressaltar a caracteristica eminentemente indagadora e
reflexiva de uma parte consideravel dos educadores, que parecem estar dispostos a mudancas
em relagdo a suas préaticas, mesmo com todos os desafios enfrentados. Podemos considerar
uma atitude de reconstrucdo em torno do fazer docente, que visa descontruir praticas que
levam a um estudo mecanizado, professores que fazem de sua profissdo uma tentativa
constante de aprimoramento e um processo continuo de aprendizagem.

Por outro lado, devemos salientar que, em relacdo ao uso das tecnologias digitais para
0 ensino da LI, foco principal deste trabalho, vale lembrar a existéncia de muitos trabalhos
desenvolvidos, quanto a formacéo docente. Portanto, no capitulo seguinte, daremos enfoque a
trabalhos desenvolvidos na area de CALL — Computer Assited Language Learning — como
recurso mediador do ensino da LI. Deveremos ressaltar experiéncias relevantes no cotidiano
escolar que foram desenvolvidas como meio de propiciar uma formacdo docente para
utilizacdo das TDIC.

2.3 Contribuictes da area de CALL para o ensino da LI

Na area de LA, muito se tem discutido em relacdo ao uso das tecnologias digitais para
o ensino da LI. Ampliando essa assertiva, parece importante pontuar que o trabalho
desenvolvido, para o ensino da LI que utiliza o0 computador como mediador, pode ser definido
como CALL, segundo Chapelle (1990).

Apesar da vasta discussao desse tema, em pesquisas na area de LA, parece haver ainda
uma lacuna entre teoria e pratica, especificamente, em relacio a area de CALL"®- realidade que
evidenciamos por meio de nossa pesquisa de campo. Grande parte dos professores participantes
desta pesquisa ndo utiliza o computador como mediador do ensino de LI. Portanto, com o
objetivo de elucidar experiéncias desenvolvidas junto a futuros professores, formacdo inicial,

bem como professores ja atuantes, formacdo continuada, apresentaremos, nesta se¢do, alguns

‘¢ “No Brasil, alguns pesquisadores referem-se a essa area como Ensino e Aprendizagem mediados por
Computador (EAMC)”, consonante a Reis (2012, p. 16). No presente trabalho optamos por manter o
acrdonimo proveniente da LI.
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trabalhos académicos, uma tese e trés dissertacoes (defendidas entre os anos de 2012 a 2015)
que focam na formacéo do professor de LI para o uso das TDIC.

A dissertacdo de Lucienne de Castro Gomes (2015), por exemplo, discutiu a base
AVA — Ambiente Virtual de Aprendizagem- como recurso mediador da proficiéncia
linguistica em LI, com os objetivos de (i)investigar a provavel utilizacdo das tecnologias
digitais, para o aprimoramento do género linguagem oral do professor de LI de escolas
publicas de Minas Gerais, na modalidade a distancia; (ii) a compreensdo dos professores a
respeito da pedagogia dos multiletramentos como forma de desenvolver sua oralidade por
meio dos recursos digitais.

A pesquisadora empregou diversos recursos digitais, entre ele videos, audios, imagens
e a plataforma AVA, que foi o recurso mediador do curso proposto, bem como a principal via
de contato entre os participantes e a pesquisadora. Essa comunicacdo on-line é vista por
(MCPHERSON; NUNES, 2004) como uma forma dindmica de construir conhecimento e até
mesmo uma estratégia de socializacdo e troca de informacées.

Os recursos de comunicacdo utilizados por Gomes (2015) provocaram o que Godoi
(2013) salienta como condicdo necessaria para exploracdo dos potenciais pedagogicos dos
varios recursos digitais pelo principio de que o cumprimento das tarefas propostas pressupde
conhecimento técnico e reflexdo a respeito da relevancia pedagogica, especialmente por se
tratar de um grupo de docentes que ja estd atuando no contexto escolar.

Como o foco do trabalho citado foi a proficiéncia linguistica, a pesquisadora solicitou
aos participantes que fizessem uma apresentacdo oral e disponibilizou os sites para a
efetivacdo da tarefa: Voki (http://voki.com), Vocaroo (http://vocaroo.com) e On-line voice
recorder (http://online-90 voice-recorder.com). Foi viabilizado, também, um tutorial para
auxiliar na postagem de gravac6es no Power Point.

A segunda tarefa foi o Brainstorming *” pelo qual os participantes deveriam relatar
suas provaveis experiéncias em sala de aula com a exposicdo oral. Como resultado das
propostas, 0s participantes postaram videos, textos e imagens, tarefa mediada com o uso do

recurso Padlet®®,

Y7 “Brainstorming (tempestade de ideias) ¢ uma dinamica de grupo, neste caso, foi utilizada como uma
atividade para discussao e geracdo de ideias sobre o género EO” (GOMES, 2015, p. 91).

* O Padlet é um site da Internet que permite que vocé colabore com outros usudrios, fornecendo
textos, fotos, links e outros contelidos. Cada espaco colaborativo é chamado de "mural”, podendo
ser usado como um quadro de avisos particular. Professores e empresas utilizam o Padlet para
encorajar ~ conversas  criativas multimidia e  brainstorming. Disponivel em:
<https://pt.wikihow.com/Usar-o-Padlet>. Acesso em: 25 maio 2018.
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Portanto, apesar de alguns problemas técnicos somados a dificuldade de muitos
professores em acessar a plataforma, a pesquisadora acredita que houve um desenvolvimento
e fortalecimento considerdvel desses participantes em relacdo ao uso das TDIC, além do
aprimoramento da proficiéncia linguistica. Vale lembrar, nesse viés, tendo como pano de
fundo a formacdo docente e fundamentado em Pinheiro e Aradjo (2012), que o trabalho
coletivo dispde como caracteristica marcante organizagdo e ressignificacdo do conhecimento.
E possivel a troca de experiéncias académicas e pessoais, em relagio as indagacdes vividas no
cotidiano escolar.

Importante ressaltar que o0s recursos tecnoldgicos digitais utilizados por Gomes
(2015), na proposicdo do curso de formagdo profissional, comegaram a ser utilizados pelos
professores participantes em suas respectivas salas de aula. Pratica essa que Schon (1995,
2000) e Vazquez (2007) consideram contundentes no processo de formagdo continuada do
professor e na iminéncia de atitudes transformadoras no fazer pedagogico.

Uma outra experiéncia relatada na dissertacdo de mestrado de Cecilia Bardo Alegretti
(2012) confirma a mudanca de paradigmas, por vezes, possibilitada pela experiéncia da
formacdo continuada de professores de LI, principalmente, em relacdo ao ensino mediado
pelos recursos tecnoldgicos digitais. Nesse caso, a pesquisadora se coloca também como
sujeito participante de sua pesquisa para investigar o uso do site “Text to Speech” na tentativa
de instigar o aprimoramento da proficiéncia linguistica de seus alunos. Parece importante
esclarecermos ao leitor que, embora o foco de nosso trabalho seja o professor, algumas vezes,
citaremos 0s alunos, pois a dissertagdo de Alegretti intitulada “Familiarizagdo do uso da
Lingua Inglesa através do computador”, inclui-0s como sujeitos participantes.

A supracitada dissertacdo objetiva (i)investigar o processo de ensino-aprendizagem de
LI em escolas publicas mediado pelas TDIC, principalmente, o youtube, principal ferramenta
utilizada pela pesquisadora, (ii)trabalhar a sensibilidade dos alunos para ouvir e falar a LI
utilizando exclusivamente videos, masicas e atividades ludicas.

Segundo a pesquisadora, a experiéncia com o ensino mediado pelas TDIC possibilitou
seu deslocamento da posicdo de centralidade no espaco da sala de aula e do aluno como
coparticipante do processo de ensino-aprendizagem. A reflexdo inerente ao processo de
formacdo continuada, nesse caso, € considerada por Barcellos (2016) como condicdo
significativa para mudancas de atitudes e de proposi¢cOes. Para proferir tal assertiva, a autora
se fundamenta em Dewey (1944, p. 145) e caracteriza a reflexdo como “discernimento da

relagéo entre o que tentamos fazer e o que acontece como consequéncia”.
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Trazendo tais reflexdes tedricas para o cotidiano escolar, apoiamo-nos na prética de
Alegretti (2012) que, por meio de blogs, videos e filmes, além do site supracitado, conseguiu
despertar o interesse em um de seus alunos que se dizia incapaz de aprender LI, além de
promover o ensino da LI, numa visdo comunicativa pés-estruturalista, reconhecer-se como
profissional em constante desenvolvimento, capaz de rever conceitos e refletir sobre a
dialética do ensinar-aprender.

Contudo, em relagdo ao ambiente escolar, Alegretti (2012) concluiu, ao final de sua
experiéncia com o uso das TDIC para o ensino de LI, que as escolas publicas ndo estdo
preparadas tecnicamente para sustentar o ensino mediado pela area de CALL em razdo de
problemas técnicos, auséncia de uma internet banda larga, entre outros. Dessa forma, a
professora relata frustracdo em alguns momentos e a urgéncia em mudar o rumo da aula
planejada em alguns momentos. Por outro lado, a pesquisadora afirma que, mesmo com todos
0s contratempos, pode-se dizer que o ensino da LI nesse formato apresentou um resultado
positivo, em relacéo aos entraves técnicos e as fragilidades inerentes.

Trazendo o relato de Alegretti (2012), para nosso contexto de pesquisa,
compartilhamos semelhancas com a situacdo descrita, no que diz respeito a infraestrutura
disponibilizada pela escola para a area de CALL. Ainda em relagcdo aos entraves de ordem
técnica e nossas provaveis limitagdes como educadores quanto ao ensino mediado pelas
tecnologias digitais, devemos obstinar nossas propostas de ensino mediadas pelas TDIC, pois
é evidente que os recursos alcancados pelo computador e demais artefatos tecnoldgicos, tais
como imagem, som, movimento, cores contribuem para a eficiéncia do ensino da LI.

Ainda com foco na formacdo do professor, sujeito ativo do processo educacional e
principal elemento, para que as tecnologias digitais facam realmente diferenca no ensino,
vamos abordar aqui um trabalho de investigacdo em torno da formacéo inicial de professores
de LI. Este trabalho estd fundamentado na tese de Doutorado de Ana Carolina Simdes
Cardoso (2015). A pesquisa apresenta como objetivos: i) investigar a pratica da professora
regente, em relacdo ao uso das TDIC, quanto as alunas estagiarias no Colégio de Aplicacdo da
Universidade Federal do Rio de Janeiro; ii) salientar o aporte prestado pela professora regente
as graduandas; iii) sugerir praticas diferenciadas, para o uso das TDIC, no contexto de
formacao inicial de professores.

Para alcancar tais objetivos, a pesquisadora, também professora regente responsavel
pelo estagio supervisionado, apresentou as estagiarias varias propostas de sites e recursos da
internet para serem aplicados em salas de aula do ensino médio. A cada nova proposta, as seis

graduandas e professora regente se reuniriam para discutir os resultados.



45

O primeiro deles foi o site Global Warming, Plataforma Moodle. O objetivo do uso da
Plataforma Moodle, nesse caso, foi para “desenvolver a habilidade escrita dos alunos”,
segundo Cardoso (2015, p. 111). O segundo recurso foi 0 uso do Google, com o objetivo de
orientar os alunos a pesquisarem, no ambiente virtual, nesse caso especifico, a professora
sugeriu Natural Disasters e apresentou um roteiro, os alunos deveriam buscar apenas o local
do ocorrido, quando e quais as consequéncias de tal acontecimento. A terceira sugestao
relacionou-se aos sites www.breakingnewsenglish.com e www.newsmap.jp*® para discutir o
tema News map Headlines que tem como objetivo principal trabalhar noticias de jornais do
mundo todo. A quarta sugestdo estava relacionada ao tema “Transportes” e o site sugerido foi
Glogster EDU (http://edu.glogster.com/)®® para criar um poster que abordasse temas
especificos sobre o transito, tais como: alcoolismo e direcdo, leis de transito, cinto de

seguranca. A pesquisadora enfrentou alguns desafios de ordem técnica e pessoal:

Tive um pouco de dificuldade para utilizar a ferramenta, pois havia um ano
qgue eu ndo utilizava e me parecia que algumas coisas haviam mudado.
Tentamos criar um poster com imagem e texto. Conseguimos, com um
pouco de dificuldade.

Com a turma 18A, houve muitos problemas técnicos durante a realizagdo da
atividade: o site demorava a abrir ou ndo abria corretamente, as opcdes de
inserir imagens ndo funcionavam corretamente e a conexao estava muito
lenta.

Teve um dia que eu sai da aula com vontade de chorar... (CARDOSO,
2015, p. 124).

Logo, trazendo esse relato para nossa realidade e para foco principal da presente
investigacdo, que trata da formacdo reflexiva do professor para o uso das TDIC, devemos
inferir que dificuldades de ordem técnica parecem ser uma realidade comum em nossas
escolas publicas, bem como davidas e limitacGes inerentes ao comportamento do professor.

E, nesse viés, retomamos o trabalho de Alegretti (2012) com a quinta estratégia

proposta as graduandas do curso de Letras, a qual se refere ao site Breaking News English

¥ «O Newsmap é um site japonés que mostra diversas manchetes de portais de noticias do mundo
inteiro. As manchetes sdo divididas por categorias (mundo, nacional, negdcios, tecnologia, esporte,
entretenimento e saude) por meio de diferentes cores. Ao passar 0 mouse sobre a manchete, uma
caixa € aberta com o inicio da noticia e, para ler a noticia toda, basta clicar na manchete”
(CARDOSO, 2015, p. 118).

% »0 Glogster EDU é um tipo de rede social que permite a criacdo de posteres interativos, chamados
Glogs. Ele é uma versdo do Glogster (www.glogster.com) que foi langado para ser utilizado em
ambiente educativo. Para a criagdo dos posteres, € possivel inserir textos, imagens, fotografias,
audios em MP3 e efeitos especiais”.


http://www.breakingnewsenglish.com/
http://www.newsmap.jp/
http://edu.glogster.com/)
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(http://breakingnewsenglish.com/)** curso, por meio do qual deveriam ser focados os
marcadores discursivos. E a ultima proposta foi relacionada ao site fotolog, um trabalho de
postagem como guia de viagem.

O trabalho de formacdo inicial, proposto por Cardoso (2015) junto as licenciandas do
curso de Letras, pode ser considerado como paradigma de formacao para atuacdo de futuros
professores no contexto escolar para o uso das TDIC. As discussdes ocorridas no grupo, em
torno da utilizacdo pedagogica das tecnologias digitais e de seus respectivos resultados, trata-
se de uma prética defendida (HUBBARD; KESSLER, 2006; SANTOS, 2012) como forma de
fundamentar o uso das tecnologias digitais. Logo, conforme (BAX, 2003, 2011; VIEIRA, 2010),
se ndo houver formacdo do profissional da educacdo, pouco valerdo os investimentos em
recursos tecnologicos.

Em relacdo a essa assertiva, devemos pontuar que a formacéo inicial ou continuada do
professor para a area de CALL parece ser um diferencial para uma pratica contundente de
ensino da LI. Nessa oOtica, destacamos mais uma experiéncia, por meio da dissertacdo de
mestrado de Wallace Moura da Costa (2014). Tendo como contexto escolar uma escola
Municipal, o pesquisador pontua como objetivo geral a insercao das TDIC, no ensino da LI na
Escola Municipal de Tangara Rio grande do Norte e a observacdo das possiveis mudangas
ocasionadas pelo uso das tecnologias digitais como recurso pedagdgico mediador do ensino.

E entre os objetivos especificos formulados pelo pesquisador, destacamos (i)
promover propostas de aprimoramento de ensino e aprendizagem; (ii) confirmar a importancia
do uso das TDIC nas aulas de LI; (iii) aprimorar os recursos utilizados para melhorar a
qualidade do ensino.

Em uma tentativa de alcancar os objetivos propostos, o professor de LI e pesquisador
faz uso dos sites www.inglesnanet.weebly.com; LiveMocha, SharedTalk, Babbel, Italk,
Busuu etc.(gratuitos) e Englishtown, OpenEnglish etc. (pagos). O professor almejava tornar
diferenciado o ensino da LI, naquele contexto escolar, em que até entdo somente as
tecnologias tradicionais, livro didatico, lousa, giz e a voz do professor eram mediadoras do
ensino da LI, mesmo a escola disponibilizando recursos como “uma sala com projetor, 20
computadores conectados na internet, DVDs, CD player e impressora” que poderiam ser

utilizados na proposicéo de um trabalho diversificado (COSTA, 2014, p. 74).

?! “Esse site, voltado para professores de inglés, publica, a cada dois dias, um texto sobre uma noticia
recente com exercicios sobre ele. Os textos publicados sdo curtos — dois paragrafos — e resumem
uma noticia divulgada em diferentes jornais on-line. O site apresenta 8 categorias de textos:
negocios, meio ambiente, saude, assuntos polémicos, estilo de vida, celebridades, tecnologia e
mundo” (CARDOSO, 2015, p. 130).


http://breakingnewsenglish.com/)
http://www.inglesnanet.weebly.com/
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Sobre a ndo utilizagdo dos artefatos pedagdgicos, especialmente, de forma
fundamentada, Chen (2008) afirma que se trata de um fato peculiar aos professores de LI de
escolas publicas, independente do tempo de atuacdo. Nessa perspectiva, Baptista (2014, p. 9)

salienta:

que ndo é  suficiente  pressupor  que  professores em
formagdo, mais jovens, que fazem uso de novas tecnologias em seu
cotidiano, saberdo utiliza-las pedagogicamente. Todos os participantes que
apontaram que ndo sabiam como utilizar as novas tecnologias trabalhadas na
disciplina (redes sociais, blog, podcast, wiki, dentre outras) para fins
pedagdgicos tinham, na época em que os textos foram redigidos, 21 anos, ou
seja, apesar de jovens e de estarem em constante contato com tecnologias,
eles ndo conseguem necessariamente pensar em um uso pedagdgico dessas
ferramentas.

Em relacdo ao conteudo da supracitada citacdo, devemos inferir que ndo basta o
contato direto com os artefatos tecnologicos digitais, para ser capaz de promover um trabalho
pedagdgico voltado para o ensino da LI. E necessario que o educador aprimore seus
conhecimentos teoricos, a fim de promover escolhas tecnologicas digitais fundamentadas e
com objetivos claros e precisos. Essa maturidade pedagdgica, por assim dizer, exige do
professor uma postura de constante aprendizado, que para Mateus (2002), esta relacionada a
audacia e curiosidade ao propor o ensino da LI numa versdao comunicativa pds- estruturalista,
ndo mais focada em regras gramaticais que tém como guia o livro didatico. E, por outro lado.
e ndo menos importante, ndo enxergam as tecnologias digitais como “varas de conddo”.

O trabalho de Costa (2014) pode ilustrar a tentativa de romper com esse ensino
estruturalista. O professor prop6e o recurso AVA (Ambiente Virtual de Aprendizagem), para
organizar as atividades trabalhadas em sala de aula, bem como a oportunidade de oferecer aos
alunos o acesso em casa. A tela proporciona sete opcdes de acesso, em LM: Principal, Perfil,
Escola Virtual, Espaco do aluno, Biblioteca, Noticias, Contato.

Os conteudos sdo acessados por meio de hipertextos que conduzem a outras paginas
especificas. A op¢ao “escola virtual” oferece todo o contetido trabalhado, durante o ano letivo
e o0 aluno pode também trabalhar as varias habilidades linguisticas oferecidas pelos tépicos
inerentes a cada conteudo disposto na plataforma, por meio de “hiperlinks”, que vao conduzir
a informacdes diversas, as quais sdo direcionadas pelo proprio leitor no processo de ensino-
aprendizagem de LI, aqui salientado.

Vale lembrar que as propostas de ensino da LI, num contexto tecnologico digital,

especificamente, por meio do AVA destacado acima, pressupde uma formacgdo docente
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voltada para os letramentos digitais, que, de acordo com Ribas (2016), deve intimamente estar
ligada ao processo de formagédo continuada do professor, pois verificamos que o ambiente
virtual pressupde habilidades distintas daquelas ligadas aos materiais impressos.

A auséncia dessas habilidades pode representar um entrave para o trabalho do
professor no ambiente escolar provido de artefatos tecnoldgicos digitais. Assim, o professor
opta, por vezes, em continuar apenas com as tecnologias tradicionais, principalmente, o livro
didatico. Outras vezes, a auséncia do suporte técnico € que pode dificultar o trabalho do
professor.

Interpolando a supracitada assertiva, devemos acrescentar que essa realidade de duplo
entrave, ora suporte técnico, ora limitacdo do professor, parece extrapolar o contexto nacional,
pois, de acordo com uma pesquisa desenvolvida, no México, que envolveu 28 escolas

publicas de 5 regiGes do sudeste mexicano:

Teachers do not like using technologic available in their schools. Instead,
teachers bring their own technology into the L2 class. Explanations for this
teacher behaviour related to overwhelming regulations and limited access to
the facilities, technical support, time investment, and training [...]*

Trazendo o conteido da citagdo, para a realidade em que vivenciamos, E-me
pertinente, como professora de escola pablica, compartilhar e, a0 mesmo tempo, compactuar
com a realidade descrita acima, visto que, muitas vezes, deixamos uma proposicdo de uma
atividade que faz uso de algum tipo de tecnologia digital pela lentiddo da internet ou pelo
investimento de tempo para preparar todo equipamento, bem como o deslocamento dos
alunos.

Portanto, ainda em relacdo as condigdes técnicas disponiveis nas escolas, Chambers e
Bax (2006), He, Puakponk e Lian (2015) coadunam, ao afirmar que esta é uma realidade que
contribui para o desestimulo dos professores no que diz respeito ao uso das TDIC para o
ensino da LI.

Essa realidade parece ser um complicador para a utilizacdo das tecnologias digitais
como mediadoras do ensino e para que o professor consiga romper com o ensino tradicional

da lingua mediado apenas pelo livro didatico, por assim dizer.

2 os professores ndo gostam de utilizar as tecnologias disponiveis em suas escolas. Em vez disso, 0s
professores trazem sua propria tecnologia para a classe L2. Explica¢des para este comportamento do
professor relacionam- se a regulamentacGes esmagadoras e acesso limitado as instalagdes, suporte
técnico, investimento de tempo e treinamento [...] Traducdo da prépria autora do trabalho.
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Por outro lado, Izquierdo et al. (2017)* afirmam, sustentados em Egbert e Yang
(2004) e Taylor e Gitsaki (2003), que existem evidéncias de que os professores de LI estdo se
dedicando para superar as dificuldades com o uso das tecnologias digitais no contexto publico
de ensino. Porém as propostas de ensino mediadas pelas TDIC ainda se encontram em uma
fase inicial.

Apesar da supracitada assertiva ndo se referir diretamente ao nosso contexto de
pesquisa, parece que compartilhamos semelhanca, principalmente, se adotarmos como
referéncia as fases de CALL descritas por Reis (2012). Ainda de acordo com a Reis (2012, p.
4), a utilizacdo dos computadores na sala de aula perpassa por trés fases: i) introducao, apds
observada a relevancia dos recursos tecnoldgicos digitais para o ensino de LE; ii) elaboracdo
de materiais didaticos para o meio tecnoldgico digital, “andlise de cursos e de softwares e
papel do professor em contexto online [...]”; iii) analise das propostas e préticas relacionadas
ao ensino da LE no contexto digital.

Quanto a primeira fase elencada pela autora supracitada, devemos inferir que a
utilizacdo dos computadores em sala de aula pressupde o estabelecimento de objetivos a
serem alcancados, assim como o0s provaveis beneficios de tal utilizagdo. Logo devemos
considerar que a simples utilizacdo das tecnologias digitais ndo assegura um resultado

positivo no ensino da LE. Apropriando-nos das palavras de Vian Junior (2013, p. 210-211):

[sJomos cada dia mais envolvidos pelas novas tecnologias e elas véo
adentrando nossas relacdes sociais e nossos sistemas de relacionamentos e
tecnologizando nossas rotinas. (...) Ao mesmo tempo em que ndo podemos
estar alheios, também ndo podemos simplesmente adota-las pelo simples
fato de estarem presentes. (...) Em época de parafernalias tecnoldgicas como
quadros interativos, aparelhos inteligentes, banda larga, Skype, conference
calls, Ipads, Podcasts, quejandos e quetais, ndo basta apenas incorpora-los as
praticas e distribuir Ipads em vez de livros didaticos se ndo ha formacéo para
tal.

O evento da distribuicdo de tablets (RELATORIO DE GESTAO, 2014, p. 100), para
os professores de ensino médio das escolas publicas de Minas Gerais, em 2011, parece ilustrar
0 conteldo da citacdo acima. A distribuicdo do citado artefato aos professores ocorreu de
forma isolada, sem um trabalho de conscientiza¢do e incorporacdo do corpo docente a um
provavel projeto no sentido de incluir TDIC como recursos pedagdgicos. Somam-se a esse

outros entraves de ordem técnica, como indisponibilidade e/ou lentiddo da internet. Em

2 1...]“Although our findings suggest that L2 teachers are making efforts and finding ways to overcome
the technological constraints in their public education settings” (EGBERT; YANG, 2004,
IZQUIERDO et al., 2017, p. 39; TAYLOR; GITSAKI, 2003).
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decorréncia dessas questdes, devemos inferir que ndo houve adesdo dos docentes, no meu
contexto de trabalho, ao supracitado projeto.

Vale lembrar, no entanto, quanto a proferida narrativa e a respectiva problematizacéo,
que se baseiam apenas no conhecimento empirico compartilhado pela autora deste trabalho,
como professora de ensino médio de escola publica, pois ndo fizemos pesquisa para validar tal
indagacéo.

Por outro lado, trata-se de uma experiéncia que coaduna com as situagdes escolares
descritas pelos pesquisadores das supracitadas teses e dissertacbes, como também com o
contexto escolar mexicano descrito por lzquierdo et al. (2017).

Dessa forma, devemos reiterar a premissa dos autores mencionados nesta secao,
especialmente, Vian Junior (2013), que trata da inocuidade representada pela presenca de
recursos digitais nos contextos escolares na auséncia de um trabalho de formacéo do educador
nesse sentido.

Por outro lado, ndo devemos, como educadores que somos, abster-nos de nosso
compromisso com a educacgéo e ficar a mercé de outrem. Conforme Leffa (2001), cabe ao
professor refletir e decidir sobre a pertinéncia de cada recurso tecnologico digital como
artefato pedagogico o qual é inerente a formacdo do professor, inicial ou continuada. A fim de
contribuir para a formacao do professor na proposicdo das tecnologias digitais para o ensino
da LI, propomos uma analise do contexto escolar de varias escolas publicas estaduais.

Dessa forma, deveremos tratar, na proxima secdo, dos dados coletados em nossa
pesquisa de campo, por meio de um questionario aplicado aos professores de LI, assim como
das escolhas metodoldgicas utilizadas para fundamentar nossa analise de dados. Em nosso
proximo capitulo, deveremos entrelacar o olhar da autora deste trabalho ao referencial teérico

e aos dados coletados.



51

3 METODOLOGIA

Antes de adentrarmos a metodologia que fundamenta nosso trabalho, vale lembrar,
segundo Minayo (2010, p. 14), que metodologia designa “0 caminho percorrido pelo
pensamento ¢ a pratica exercida na abordagem da realidade”, portanto parece necessario
esclarecer o percurso utilizado para validar a presente pesquisa, fundamentado em autores
proeminentes para cada escolha metodoldgica. Para tanto, o capitulo seréd dividido em quatro
subsecOes. A primeira subsecdo versa sobre sustentacdes tedricas que justificam o uso da
pesquisa qualitativa e exploratoria. Na segunda, explicamos o processo de preparacdo para
coleta dos dados. Na terceira, apresentamos resumidamente o0s sujeitos participantes da
pesquisa. E a quarta subsecdo versa sobre 0 uso de um questionario impresso, como
instrumento de geragéo de dados e a teoria para analise dos dados.

Ainda, no sentido de esclarecer o processo metodologico a ser percorrido, vale
ressaltar que, a partir da analise dos dados inerentes ao estudo exploratorio, serd proposta uma
oficina com o objetivo de suscitar nos professores participantes uma formacgéo critico-

reflexiva sobre o0 uso das tecnologias digitais para o ensino da LI.

3.1 Delineamento de Investigacdo

O interesse em investigar as praticas de professores para uso das tecnologias digitais
surgiu da experiéncia da pesquisadora como professora de LI de escola publica estadual, ha
mais de vinte anos e da hipoOtese de que, talvez, os professores de LI ndo utilizem as
tecnologias digitais, de forma reflexiva, em suas préaticas diarias. Portanto a pratica de
professores de LI, para o uso das tecnologias digitais, configura-se como nosso objeto de
pesquisa. O presente trabalho caracteriza-se, portanto como uma pesquisa qualitativa
exploratéria de cunho interpretativista.

Em relacdo aos procedimentos técnicos, podemos afirmar que esta investigacao trata-
se de uma pesquisa de campo, delineada como estudo de caso, tendo como cenario sete (7)
escolas publicas de um municipio do Sul de Minas Gerais, localizadas em diversos pontos,
desde a parte central até a periferia.

Vale lembrar que tais escolas ndo coincidem com o contexto de atuacdo da
pesquisadora. Entretanto sdo contextos que compartilham semelhangas, em relacéo ao tema

pesquisado, logo a proposta podera ser multiplicada no ambiente de atuacdo da pesquisadora.
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Isso posto, podemos nos amparar nos estudos de Bodgan e Biklen (1994) e Minayo
(2010), quando afirmam que a pesquisa qualitativa é a mais usada em pesquisas na area de
Ciéncias Humanas, pois, normalmente, fundamenta-se em fendmenos humanos
comportamentais que ndo podem ser mensurados. Bodgan e Biklen (1994, p. 47) elencam
como caracteristicas fundamentais da pesquisa qualitativa:

“1) ambiente natural como fonte dos dados...];

ii) € essencialmente descritiva;

iii) os pesquisadores estdo preocupados com O Processo e nao somente com 0S
resultados e produto;

iiii) os pesquisadores tendem a analisar seus dados indutivamente™[...].

Tendo essas caracteristicas da pesquisa qualitativa como referéncia, devemos pontuar
gue nossa pesquisa € caracterizada como estudo de caso, por estar relacionada as escolas
publicas estaduais, supracitadas, como ambiente natural. Dessa forma, partimos da realidade
de professores de LI, suas propostas e indagacdes, a respeito da utilizacdo das TDIC no
contexto de ensino, com o intuito de propor aos sujeitos participantes uma oficina que
possibilite a reflexdo sobre 0s usos operacionais e funcionais das TDIC, a fim de viabilizar a
implementacdo de novas praticas didaticas, visto que existe uma demanda social e cultural
para que essa vinculacdo aconteca.

Especificamente, em relacdo ao estudo de caso, apoiamos em Gil (2008), que o
conceitua como tendo como foco a investigacdo de um aspecto contemporaneo, voltado para
um contexto. Em nosso caso, as praticas dos professores, inseridas no ambiente escolar, é o
foco de andlise pela amplitude tecnoldgica que vivenciamos, como ja mencionado
anteriormente.

Quantos aos objetivos, a pesquisa pode ser classificada como exploratoria, ja que ela
evidencia uma realidade especifica e ainda ndo explorada, portanto, de acordo com o autor
supracitado, um estudo de caso esta correlacionado a uma pesquisa exploratoria. Ainda,
consonante Gil (2008), ao final de uma pesquisa desse perfil, serd possivel elaborar
consideracbes sobre o fato explorado e, no nosso caso, essas consideracdes levardo a
elaboragcdo de uma oficina que devera ser oferecida aos sujeitos participantes, com foco no
uso das tecnologias em uma sala de aula de lingua estrangeira.

Ainda visando explicar os métodos de investigacdo, & preciso pontuar o aspecto
interpretativista, o qual, por sua vez, estd correlacionado as pesquisas de campo e, em

consonancia com Moita Lopes (1994), esse é um tipo de pesquisa que ndo esta relacionado a
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dados estatisticos, mas, sim, ao individuo, suas atitudes, suas escolhas, suas concepg¢des e seu
comportamento, que € parte integrante da realidade e da vida ao contexto no qual ele esta
inserido. Nesse Viés, 0s sujeitos participantes da pesquisa, aqui, professores de LI e suas
praticas, corpus de nossa pesquisa, constituem partes integrantes da pesquisa interpretativista,
definida por Moita Lopes. O pesquisador, nesse caso, interpreta e analisa os dados,
conferindo-lhe um significado.

Segundo Chizzotti (1991, p. 79), que coaduna com Moita Lopes (1994), ha uma
“interdependéncia viva entre o sujeito € o objeto, um vinculo indissociavel entre 0 mundo
objetivo e a subjetividade do sujeito”, na pesquisa interpretativista e este conceito atende o
cenario desta investigacdo, pois os dados serdo gerados, a partir  daqueles que estdo
vivenciando a rotina das salas de aula.

Ao pensar em uma pesquisa que envolve a pratica docente e, consequentemente, 0s
valores a as atitudes de professores de LI, foi necessario pensar nas questdes eticas que
envolvem este trabalho investigativo e, entdo, submeté-lo & aprovacdo do Comité de Etica.
Depois de estabelecidos os objetivos da pesquisa, a hipdtese e as perguntas de pesquisa, foi
escrito um projeto e solicitado aos gestores de cada uma das sete escolas estaduais uma
autorizacao para abordar os professores de LI de suas respectivas escolas.

De posse dos documentos, o projeto foi encaminhado ao Comité de Etica e, apos
andlise, ele foi devidamente aprovado, conforme Anexo 1. Assim, a geracdo de dados se deu

mediante a obtencdo dos questionarios respondidos pelos participantes da pesquisa.

3.2 Participantes da Pesquisa

Sobre 0s sujeitos da pesquisa, contabilizam-se doze (12) professores, lembrando que
esse numero ndo corresponde ao total de professores de LI que deveriam ter suas praticas
investigadas, ja que o presente municipio conta com quinze (15) professores de LI. Desses,
dois (2) ndo responderam ao questionario e um terceiro s6 respondeu, apés os dados ja
estarem em processo de analise, portanto as suas respostas ndo foram consideradas.

Ainda em relacdo aos sujeitos participantes mencionados, 0 que motivou a
pesquisadora a elegé-los como o grupo de pesquisa foi o fato de pertencerem a escolas
publicas estaduais, realidade que coincide com o cenario de atuacdo da pesquisadora. Contudo

vale lembrar que eles pertencem a um municipio dispar da pesquisadora, logo sdo diferentes
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superintendéncias® regionais de ensino. Vale destacar que a escolha de uma comunidade
pertencente a outra superintendéncia de ensino se deu pelo fato de que o municipio, onde atua
a pesquisadora, conta com apenas uma escola publica estadual, logo ndo haveria uma gama de
dados relevantes a serem analisados.

Ainda, consonante 0s sujeitos participantes desta investigacao, eles sdo professores de
educacdo basica, egressos do curso de Letras com habilitagdo dupla, Portugués/ Inglés.
Alguns deles sdo efetivos na escola onde atuam ha alguns anos e outros designados pelo
periodo de um ano letivo para determinada escola.

3.3 A Geragéo de Dados e os Instrumentos e Procedimentos de Pesquisa

Como instrumento de geracdo de dados, foi elaborado um questionario composto de
quatorze (14) perguntas objetivas com variacdo entre duas (2) e cinco (5) alternativas de
respostas e trés subjetivas, (Anexo 2). A escolha do questionario, como instrumento de
geracdo de dados e como forma de aprofundar conhecimentos sobre as respectivas
experiéncias dos participantes da pesquisa, foi embasado nos preceitos de Gunther (2003). O
autor afirma ser o questionamento aos individuos uma das trés maneiras de conhecer e
entender o comportamento humano, como agem e 0 que pensam.

Desta forma, para obtencdo dos dados, os professores foram abordados pela
pesquisadora, em suas respectivas escolas, em algum horario vago, ou horario destinado ao
cumprimento do médulo 11*. Com o intuito de esclarecer o carater ético da presente pesquisa,
que visa a omissdo da identidade dos participantes e a auséncia de julgamento de suas
praticas, primeiramente, foi estabelecida uma conversa informal entre pesquisadora e
professoras, portanto sem intencédo de gerar dados. Neste momento, foi esclarecido, também o
objetivo da pesquisa e a oportunidade de oferecimento de uma oficina, com foco na utilizacdo

dos artefatos digitais como pratica docente de LI, a partir dos dados coletados, ao final do

* As Superintendéncias Regionais de Ensino — SRE tém por finalidade exercer, em nivel regional, as
acOes de supervisdo técnica, orientagdo normativa, cooperacgdo e de articulacéo e integracdo Estado
e Municipio em consonancia com as diretrizes e politicas educacionais. Disponivel em:
<http://www?2.educacao.mg.gov.br/images/stories/noticias/2011/Junho/descricao-superintendencias-
regionais-de-ensino>. Acesso em: 25 maio 2018.

* E o cumprimento de quatro horas semanais na escola pelo Professor de Educacdo Bésica, com
jornada de vinte e quatro horas de trabalho, em consonancia com o artigo 1°. do Decreto n° 46.125,
de 4 de janeiro de 2013, que regulamenta dispositivos da Lei n°® 15.293, de 5 de agosto de 2004.
Disponivel em: <https://www.almg.gov.br/consulte/legislacao/completa/completa.
htmI?tipo=DEC&num=46125&an0=2013>. Acesso em: 25 maio 2018.
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trabalho. E, no momento desta conversa, professores assinaram o termo de consentimento
livre e esclarecido, concordando em participar da pesquisa.

Quanto ao tratamento dos dados gerados, fundamentamos na teoria da Andlise de
Conteudo de Laurence Bardin (1994), a qual surgiu nos Estados Unidos, como meio de
estudar os termos jornalisticos que se tornaram foco de interesse e de estudo dos politicos.

Apropriando-nos das palavras de Martins (2015, p. 43):

ela permite a descricdo sistematica do conteldo de uma comunicagdo na
busca de resultados, contribuindo para a construcdo de conhecimento sobre o
problema de pesquisa. A Andlise de contelido € um conjunto de técnicas de
analise das comunicacg0es realizadas entre os participantes de uma pesquisa
com o objetivo de se obter, a partir das mensagens trocadas nessa
comunicacado, inferéncias que levem a conhecimentos relativos ao que €
pesquisado.

Nessa perspectiva, a presente teoria permite descrever o contetdo identificado pelos
questionarios, em nosso caso e analisar as respostas encontradas, a fim de permear um
processo de comparacdo entre elas, observando as percepcdes e a vivéncia dos sujeitos em
relacdo ao assunto investigado. Possibilitou, dessa forma, a relacdo de inferéncias de
conhecimentos com os indexadores estabelecidos pelo pesquisador na fase de exploracéo do
material.

A técnica se organiza em trés fases, segundo Bardin (1994, p. 96), a pré-analise, a
exploracdo do material e o tratamento dos resultados.

A Pré-analise configura a escolha dos documentos a serem analisados, a formulacao
de hipdteses, objetivos e a formulacdo de indexadores que amparem a interpretacdo final.
Ainda nesta fase, fizemos uma primeira leitura dos dados, chamada de “flutuante”, por Bardin
(2009, p. 96) que consiste no ato de olhar para o conteddo vislumbrado, por meio dos
questiondrios e deixar-se tomar por “impressdes ¢ orientagcdes” na relagdo com o objetivo, a
hipdtese e o referencial bibliografico, pertinentes a pesquisa.

Logo os questionarios respondidos foram analisados sob a hipGtese de que o0s
professores de LI ainda ndo utilizam as tecnologias digitais em suas praticas pedagdgicas
diarias, de forma reflexiva. E, a fim de fundamentar esse olhar para o instrumento de analise,
foram elaborados indexadores, elencados abaixo, a partir do questionario e dos objetivos de

pesquisa.
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INDEXADORES:

Trajetdria da formacao académica.

Participacdo em cursos complementares.

Estratégias didatico-pedagdgicas utilizadas.

Caracteristicas didatico-pedagogicas pontuadas pelos professores.
Utilizag&o da tecnologia em sala de aula.

Relacdo entre formacdo continuada e praticas educativas.

~N o o A W DN P

Habilidades propostas para o processo de ensino da lingua inglesa.

Vale lembrar que, no capitulo seguinte, haverd uma triangulacdo com os supracitados
indexadores, referencial tedrico e analise da pesquisadora.

Voltando a descricdo da teoria de Analise de Conteldo, ressaltaremos, a seguir, as
caracteristicas da sua segunda fase, que, segundo Bardin (2009), consiste na Exploragdo do
material. Nesta fase, o conteido é transformado em unidades e, de acordo com Moraes
(1999), dados séo categorizados depois de passar por um processo de unitarizagdo e, neste
momento, comecam a tomar a forma de dados de pesquisa propriamente dito. Vale lembrar
que, antes deste processo, tinhamos apenas contetdos em forma de palavras, frases e textos
com a finalidade de comunicar uma mensagem consonante aos objetivos propostos.

Logo, em seguida, passamos a categorizacdo, que € o refinamento dos dados,
considerando a parte semelhante entre eles. Essa é a fase de colocar em prética o que foi
planejado na fase anterior aprimorando a leitura dos dados. Apropriando-nos das palavras de
Holsti (apud BARDIN, 2009, p. 103-104), “a codificacdo é o processo pelo qual os dados
brutos: sdo transformados sistematicamente e agregados em unidades, as quais permitem uma
descricdo exata das caracteristicas pertinentes do contetdo”. Nesse sentido, fizemos um
recorte de informacdes consolidadas pelos participantes e desvelamos categorias imbricadas
ao referencial tedrico.

A partir do questionario aplicado aos professores, formulamos os indexadores,
supracitados, em consonancia a préatica docente de LI para a utilizacdo dos artefatos digitais,
assunto no qual se baseia nosso referencial teorico.

Como terceira fase da teoria de Andlise de Contelddo, segundo Bardin, temos:
Tratamento dos resultados. Nesta fase, propomo-nos a fazer uso dos resultados alcangados,
por meio das categorias, como testes de validacdo da pesquisa. Por meio de metatextos -

elaboracdo de textos que procuram explicar e analisar os dados obtidos, bem como sua
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correspondéncia com o referencial tedrico, comparamos os dados obtidos com os objetivos da
pesquisa e com as perguntas de pesquisa.

Elaboramos, nesta fase, as tabelas que atendem as demandas de analises baseadas nos
indexadores e quadros para elencar 0s excertos retirados das respostas dos sujeitos
participantes, ambos com o objetivo de entrelacar os dados obtidos com o referencial tedrico e

o0 olhar da pesquisadora.
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4 ANALISE E DISCUSSAO DE DADOS

O presente capitulo traz o conteudo identificado durante a geracdo dos dados. As
informacdes viabilizadas pelo questionario sdo apresentadas de forma categorizada e
decodificada por meio de quadros que apresentam as respostas dos sujeitos da pesquisa as
perguntas presentes no instrumento de geracao de dados. Os dados serdo analisados de forma
a estabelecer um dialogo com a teoria e anunciados pela pesquisadora de forma a responder
aos objetivos da presente pesquisa:

Objetivo Geral: Mapear o processo de ensino de LI nas escolas estaduais de um
municipio do Sul de Minas Gerais.

Obijetivos Especificos:

1°) Fazer um levantamento das praticas didatico-pedagdgicas utilizadas pelos
professores de L1I.

2°) Tracar o perfil dos professores de LI, em relagcdo ao uso das TDIC.

3°) Propor aos sujeitos participantes da pesquisa uma oficina que lhes possibilite uma

reflexdo sobre os usos operacionais e funcionais das TDIC, a fim de possibilitar a
implementacao de novas praticas didaticas.
Tendo como base esses objetivos, formularam-se as perguntas de pesquisa:

i) Quais as provaveis lacunas existentes na utilizacdo das TDIC para o ensino da LE?

il) Qual é a formacao académica dos professores de LE?

iii) A quais aspectos tedrico-metodoldgicos esses professores foram expostos durante
sua graduacao?

iv) Quais as caracteristicas ressaltadas pelos participantes em relacdo a um professor
de LE?

v) Quiais as evidéncias de participacdo em cursos de formacdo continuada?

vi) Que praticas sdo ressaltadas pelos docentes em relacdo ao ensino da lingua inglesa?
Essa analise busca apresentar as concepc¢des dos sujeitos da pesquisa - professores de LI -
acerca de suas praticas em sala de aula com foco na utilizacdo reflexiva de artefatos digitais
nessa relacdo de aprendizagem.

Parece importante esclarecer que, antes da andlise e discussdo de cada dado, sera
apresentado um quadro com o objetivo de correlacionar o indexador ou os indexadores a

respectiva pergunta de pesquisa e a respectiva questdo do questionario.
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Tabela 1 - Indexadores 1 e 2.

Pergunta de N .
Indexadores pesquisa Questdes do questionario
e Trajetéria da formacdo Qual e a formagdo Quanto a sua formacao académica, sua
académica académica dos graduacdo, como se caracteriza?
e Participacdo em cursos professoresde LE?  Ja frequentou algum curso de
complementares aperfeicoamento relacionado a lingua

que ensina?

Que caracteristicas pessoais e didaticas
pedagogicas vocé considera
fundamental em um professor de
Lingua Inglesa?

Em relacdo aos indexadores apresentados no quadro acima e pelas respectivas
questdes do questionario evidenciamos, por meio das respostas dos professores participantes,
que todos sdo egressos do curso de Letras com habilitacdo dupla (Portugués/ Inglés).

Esse fato vai ao encontro do que problematiza Telles (2009), ao caracterizar que a
dupla e curta da formacao inicial no citado curso contribui com a fragilidade da formacéo dos
futuros professores, principalmente, em relagéo a proficiéncia linguistica dos alunos — futuros
professores. Desta forma, vale a pena problematizar as condigdes em que as Universidades
estdo preparando o futuro professor para lecionar as duas linguas e suas respectivas
problematizacdes linguisticas e culturais. Ainda que este fato ndo seja o foco de nossa
investigacdo, precisamos pontuar sobre a questdo acima, pois parece improvavel refletir sobre
0 uso das tecnologias digitais na formacdo docente de forma isolada. Lembramos que o ser
professor envolve varias competéncias pessoais e profissionais, sendo a proficiéncia
linguistica uma delas.

Ainda em relacdo ao quadro acima apresentado, no sentido de focarmos a experiéncia
dos professores em cursos de idiomas complementares, precisamos lembrar o carater indutivo
da questdo proposta no questionario utilizado como coleta de dados, que apresenta quatro
alternativas para os participantes, como consta no Anexo 2, questbes 2.1 e 2.2. Os P1, P6, P7,
P10, P11, P12 assinalaram a alternativa 2 a 5 anos de curso de idiomas, P3, P4, P8, P9
marcaram mais de 5 anos, P5 menos de 1 ano e o P2 nunca frequentou.

Aprofundando o tratamento da questdo, daremos destaque a questdo 2.2 que
disponibiliza alternativas apresentadas como justificativa para suas devidas participacdes, em
cursos de idiomas complementares, com o objetivo de aprimorar suas habilidades linguisticas
relacionadas, sobremaneira, a proficiéncia linguistica. Tais justificativas serdo apresentadas

em quadros a seguir, 1 e 2.
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Importante salientar que, ainda que tais excertos ndo estejam diretamente ligados a
formacdo académica dos professores de LI, consideramos relevante pontuar sobre o anseio
dos sujeitos participantes quanto a cursos complementares de LI e a razdo que os levou a
optar por essa formacdo linguistica para além dos muros da universidade.

Quadro 1 — Que o levou a frequentar um curso de idiomas?

Desejo em melhorar minha fluéncia na lingua que leciono (P1, P3, P4, P6, P7, P8, P9,
P10, P12).
Anseio em melhorar minha préatica em sala de aula (P1, P3, P4, P5, P6, P8, P9, P11,
P12).
Devido ao alto nivel de proficiéncia de meus alunos (P3).

Fonte: Questionario utilizado como instrumento de coleta de dados (2018).

A partir da analise dos dados acima, parece possivel salientar o interesse dos
professores participantes ao aprimoramento da LI, denominada aqui como proficiéncia
linguistica. Entretanto, ao serem perguntados sobre a formacdo complementar na referida
lingua, identificamos que somente 4 participantes (P3, P4, P8, P9) terminaram o curso livre de
idiomas. Esse dado parece revelador, pois comprova a pertinéncia da preocupagdo de
Gimenez (2011), Paiva (2003) e Walker (2003) com a formacédo dos professores de LI, no
sentido de ter fluéncia na lingua que ensinam.

Os autores supracitados coadunam em relacdo a questdo da fragilidade no ensino da
LI, desde o ensino fundamental e uma das evidéncias pode ser o uso da lingua materna nas
aulas de LI, pratica essa que pode dificultar a aprendizagem da lingua alvo. Nesse Viés,
acredita-se que os professores devam trabalhar suas emocdes a fim de perder o medo de errar
e falar a LI durante as aulas.

Logo, tendo como pano de fundo a area de CALL, o trabalho orientado por Gomes
(2015) a professores ja atuantes, em contexto escolar, pode ser um paradigma nesse sentido.
Com foco na proficiéncia linguistica, foi sugerido, por meio da base AVA (Ambiente Virtual
de Aprendizagem) e de outros recursos digitais, entre eles videos e adudios, uma apresentacao
oral de tarefas trabalhadas em sala de aula. Tarefa mediada pelo uso do recurso Padlet. A
pratica relatada parece inerente a questdo defendida por Barcellos (2016), Gimenez (2011),
Paiva (2003) e Walker (2003) de que o professor de LI deve exercitar a lingua que ensina. A
pratica da lingua alvo na sala de aula pode ser considerada um fator motivador para o ensino
da LI, além de estar em consonancia com o anseio de pelo menos 9 dos 12 participantes da

presente investigacdo, de acordo com o Quadro 1, acima.
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Porém, para que essa pratica aconteca, falar a lingua alvo em sala de aula, é preciso
que o professor exercite sua habilidade linguistica. Nesse caso, devemos ressaltar que as
TDIC representam um meio adicional para tal aprimoramento linguistico. Portanto podemos
pensar que o contato direto do professor com as tecnologias digitais podem representar um
duplo crescimento, mediar o aprimoramento linguistico, bem como ajudar o professor a
desenvolver a capacidade de manusear os artefatos tecnolégicos.

A experiéncia nos elucida sobre a importancia da formacdo continuada e parece
legitimar a assertiva de lzquierdo et al. (2017), sustentados em Egbert e Yang (2004) e Taylor
e Gitsaki (2003) das evidéncias de que os professores de LI estdo se dedicando, para superar
as dificuldades com o uso das tecnologias digitais, no contexto publico de ensino, como meio
de atenuar fragilidades deixadas pela formagdo inicial.

Retomando a questédo salientada pelo Quadro 1, a opgdo “Desejo em melhorar minha
fluéncia na lingua que leciono”, apontada por 9 dos 12 participantes, relaciona-se ao assunto
pontuado pelos autores supracitados, a necessidade do professor de LI ser proficiente no uso
da lingua. A vista disso, os professores demonstram o interesse em participar de cursos
complementares, para aprimoramento da lingua pela evidéncia de que a universidade
apresenta dificuldade em focar em uma formacédo contundente da LI, em virtude da formagéo
dupla, como verificamos em Telles (2009), supracitado.

Ainda sobre a proficiéncia linguistica, identificamos um dado dispar em relacdo aos
demais. Trata-se da resposta do (P3), “devido ao alto nivel de proficiéncia de meus
alunos”, esse dado pode ser revelador, pois, das 7 escolas publicas visitadas, somente 1
apresenta, de acordo com o P3, um perfil de alunos que mostra um nivel mais elevado de
proficiéncia na LI. Essa questdo sugere algumas problematizacdes, entre elas, a de que 85%
das escolas publicas, inerentes ao contexto deste trabalho, recebem alunos que ndo estudam a
LI fora da escola. Esse dado que remete aos professores de LI, principalmente, do contexto
publico, um compromisso contundente com o ensino da lingua.

Nessa perspectiva, acreditamos que o desenvolvimento de habilidades condizentes
com uma pratica diferenciada perpassa pela formacdo docente, foco de nosso trabalho.
Outrossim, em relacdo ao Quadro 1, que trata da participacdo dos professores em cursos de
idiomas, 9 dos 12 participantes atribuiram como razdo, para o referido estudo, a opcéo
“Anseio em melhorar minha pratica em sala de aula”. Vai ao encontro do que pontua
Miccoli (2016) sobre a necessidade de fazer a diferenca, no contexto escolar, que perpassa,

pelo anseio do professor por uma constante busca.
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Nesse Vviés, parece evidente a percepcdo dos professores quanto a necessidade em
aprimorar suas praticas em relacdo ao ensino da LI. Fato salientado pelas suas respectivas
condutas, ao serem abordados a participarem deste processo de investigacao e, especialmente,
pela possibilidade de participar de uma oficina que devera tratar da utilizacdo reflexiva das
TDIC no ensino da L1I.

Ainda pontuando sobre as circunstancias de formacdo docente, passaremos a
problematizar a oportunidade de aperfeicoar a LI entre nativos, realidade esta que parece ser
ainda pontual entre professores de LI. Nessa perspectiva, constatamos que apenas 1 dos 12
participantes da pesquisa teve a oportunidade de vivenciar o convivio com a lingua, em seu
ambiente natural, por assim dizer. Ao serem questionados sobre a experiéncia no exterior,
identificamos que apenas o0 P12 vivenciou uma capacitagdo de 3 semanas no exterior.

Logo, parece notorio que o contato dos professores de LI com o idioma, em seu
ambiente natural, aqui relacionado aos paises cuja lingua franca é o Inglés, ainda é fragil. Essa
realidade é destacada por estarmos tratando da formacéo complementar dos professores de L1,
da lingua alvo, isto é, a lingua que ensina (PAIVA, 2003; WALKER, 2003).

Nesse vies, em relacdo ao aprimoramento linguistico do professor de LI, devemos
inferir que a participacdo de professores brasileiros, no Programa de aperfeicoamento para
professores de Lingua Inglesa (PDPI), apresentado no capitulo teorico, sustentado em Costa
(2013), ndo alcancou nenhum dos docentes participantes da presente pesquisa. Vale destacar
que a experiéncia do P12 ndo esta relacionada ao referido programa. Logo, o PDPI parece ser
ainda uma alternativa pontual e longe de alcancar uma parte relevante dos professores
brasileiros.

Precisamos acrescentar, em relacdo a assertiva mencionada, que o carater editado pelo
programa como condicdo, a fim de pleitear a oportunidade da experiéncia no exterior, pode
ser um entrave para muitos professores de LI, ja que os candidatos precisam de aprovacao no
TOEFL?, uma avaliagdo para a qual muitos podem ndo estar preparados. Como ressaltamos

pela analise do indexador 1, parece que grande parte dos professores de LI de escolas publicas

® O Test of English as a Foreign Language (TOEFL) ou Teste de Inglés como uma Lingua
Estrangeira € um exame gue tem o objetivo de avaliar o potencial individual de falar e entender
o inglés em nivel académico. E requerido para a maior parte dos estudantes estrangeiros que tenta
ingressar em uma universidade de um pais em que inglés é a primeira lingua. Disponivel em:
<https://www.google.com.br/search?ei=XuN9WseYFsG YwQS-rbD4Dg&qg=0+que+
significa+ TOEFL%3F&o0qg= o+que+significa+ TOEFL%>. Acesso em: 9 fev. 2018.


https://pt.wikipedia.org/wiki/L%C3%ADngua_inglesa
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ndo demonstra um nivel de proficiéncia na LI, exigido pela mencionada avaliacdo. Portanto, o
programa citado tende a excluir, ainda que involuntariamente, boa parte dos professores de LI
das escolas publicas brasileiras.

Por outro lado, ainda em relacdo ao perfil do professor, muitos dos professores
demonstram interesse em aperfeicoar suas habilidades linguisticas. Esse fato pode ser
evidenciado, nos excertos abaixo, pelos quais apresentamos as respostas dos docentes como
justificativa para frequentar cursos de idiomas, ainda em relagdo ao indexador 2, participacéo

em cursos complementares.

Quadro 2 — Que o levou a frequentar um curso de idiomas?
Relatos de P4, P7, P8, P10, P12

Desejo em conhecer a lingua e a didatica de ensino de lingua estrangeira (P4).

Ter conhecimento da cultura de outros paises (P7).

Proficiéncia na Lingua Inglesa (P8).

Capacidade de convencimento para com o aluno [...] que ndo entende a importéancia da

lingua. Conhecimento do idioma (P10).

Estar sempre em contato com a lingua inglesa, buscar sempre o aperfeicoamento (P12).

Fonte: Questionario utilizado como instrumento de coleta de dados (2018).

Fica evidente, a partir dos dados apresentados no quadro acima, o0 interesse dos
professores em conhecer melhor a lingua que ensina e a cultura de seus respectivos paises.
Logo, devemos enfatizar que tais pontuacdes apresentadas pelos participantes estdo em
consonancia com Almeida Filho (2004) e Paiva (2017), que pontuam a importancia de ser
proficiente a lingua que ensina.

A seguir, vamos analisar as respostas dos participantes em relacdo a caracteristicas
consideradas relevantes no perfil de um professor de LI, tais como: criatividade, entusiasmo e
dedicacdo. Lembramos que tal analise ainda esta relacionada ao perfil dos professores de LI e

suas respectivas formagGes complementares.



64

Quadro 3 — Que caracteristicas pessoais e didaticas pedagogicas vocé considera fundamental
em um professor de Lingua Inglesa?
Respostas de P1, P2, P6, P9

Tentar colocar em prética atividades que sejam significativas para mim e meus alunos
(P1).

O professor deve ser criativo, instigante, desbravador e desmitificar o medo e o receio dos
alunos por parte da Lingua Inglesa (P2).

Entusiasmo ajuda a despertar o interesse dos alunos. Criar um ambiente mais
descontraido para a realizagdo das atividades (P6).

Ministrar aulas diferenciadas (P9).

Fonte: Questionario utilizado como instrumento de coleta de dados (2018).

Em relacdo ao quadro apresentado, destacamos algumas respostas que demonstram o
desejo dos sujeitos participantes em criar um ambiente que instigue o interesse pela
aprendizagem da LI. Logo, em consonancia com os excertos elencados acima, parece que 0s
professores estdo dispostos a desenvolver propostas diferenciadas para tornar o ensino da LI
mais proficuo.

Ainda nesse viés, devemos ressaltar que criatividade e disponibilidade, capazes de
suscitar ao aluno o aprendizado da LE, foram evidenciadas nos relatos de P1, P2, P6, P9.
Caracteristicas essas que sdo pontuadas por Almeida (2006) e Celani (2001), como
fundamentais para o bom desempenho do professor de L1I.

O quadro acima ressalta que uma parte consideravel de professores de LI tem
conhecimento da necessidade de ressignificacdo e indagacdo sobre suas praticas, logo, estdo
tentando cada vez mais ampliar concepg¢des inerentes ao aspecto sociocomunicativo da lingua
ensinada, como poderemos constatar, na proxima analise de dados, a seguir, que relaciona
praticas pedagdgicas ao tempo de trabalho. Vale lembrar que se trata também de uma questéao
de caréater indutivo, pois apresenta varias alternativas para escolha.

Antes de adentrarmos o proximo indexador, devemos concluir, em relacdo aos
indexadores dispostos no Quadro 1, acima: trajetéria da formacdo académica e participacao
em cursos complementares, que os participantes de pesquisa sdo todos egressos do curso de
Letras, formacdo dupla e, quanto a frequéncia em curso livre de LI, apenas 4 concluiram, 1
participante nunca frequentou e o restante frequentou periodos que oscilam entre 1 a 5 anos.
Entretanto, apesar da possivel fragilidade em relacdo a proficiéncia linguistica da maioria dos
professores, todos demonstraram interesse em adquirir conhecimento sobre préaticas
inovadoras e significativas para o ensino da LI. Assim devemos ressaltar que, para explicar as
lacunas, nesse caso, foco no ensino estruturalista da lingua, determinamos estratégias que

serdo implementadas na oficina.
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Para salientar as questes que envolvem as estratégias didatico-pedagogicas utilizadas

pelos professores, para o uso das TDIC, propomos o indexador 3, conforme tabela abaixo:

Tabela 2 — Indexador 3.

Indexador Pergunta de Pesquisa Questdo do questiondrio
Estratégias Quais as provaveis lacunas Como vocé define sua postura
didatico- existentes na utilizacao das pedagogica a partir do material
pedagogicas TDIC para o ensino da LE? utilizado?
utilizadas Quais dos artefatos tecnoldgicos

abaixo vocé julga necessario para
uma aula de Lingua Inglesa?

Faca um pequeno relato de como
acontecem suas praticas didaticas
em sala de aula.

Fonte: Questionario utilizado como instrumento de coleta de dados (2018).

Ao analisar as respostas dos participantes pelo questionario, para esse indexador,
percebemos que elas foram reveladoras, pois foi possivel relacionar o tempo de docéncia dos
participantes de pesquisa ao foco atribuido ao ensino estruturalista da lingua. Essa relagéo foi
feita pela associacdo do termo -gramatica- em contrapartida as propostas de atividades
ludicas, voltadas para o aspecto comunicativo da lingua.

Em outras palavras, verificamos o foco a gramatica como proposta de atividade, na
resposta daqueles com mais tempo de trabalho, que corresponde aos P3, P5, P6, P10, P11.
Esses professores escolheram a alternativa no questionario que mencionava - aulas
expositivas, acompanhadas de exercicios mais focados na gramatica.

Podemos constatar ainda que, com excec¢do de (P12 e P9), todos 0s participantes com
mais de 4 anos de experiéncia em sala de aula, portanto, passado mais tempo de seus
respectivos processos de formacdo inicial, em relacdo aos demais, balizaram o0s aspectos

gramaticais. Podemos evidenciar na tabela abaixo:
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Tabela 3 - Indexador 3-Estratégias didatico-pedagdgicas utilizadas.

Participante Terppo_ Est_rgtégla
Docéncia Utilizada

P11 22 anos  Aulas expositivas (foco na gramatica).

P3 20 anos  Aulas expositivas (foco na gramatica).

P12 17 anos  Puzzles, games, musicas, duplas, preocupacdo em se aproximar
dos alunos.

P10 10 anos  Aulas expositivas (foco na gramatica), procura conhecer melhor
0s alunos.

P9 9 anos Videos motivacionais, puzzles, games, mdasicas, duplas,
preocupacao em se aproximar dos alunos.

P5 6 anos Aulas expositivas (foco na gramatica), puzzles, games, musicas,
duplas, preocupacdo em se aproximar dos alunos.

P6 4 anos Aulas expositivas (foco na gramatica), puzzles, games, musicas,
duplas, preocupacdo em se aproximar dos alunos.

P1 3 anos Puzzles, games, musicas, duplas, preocupacdo em se aproximar
dos alunos.

P2 3 anos Videos motivacionais, puzzles, games, mdasicas, duplas,
preocupacao em se aproximar dos alunos e uso de monitoria.

P7 2 anos Videos motivacionais, puzzles, games, mdasicas, duplas,
preocupacao em se aproximar dos alunos.

P8 3 meses Videos de motivacdo e foca mais em vocabulario.

P4 Meses Procuro conhecer melhor os alunos, solicito atividade em dupla,

peco ajuda daqueles que se sobressaem como monitores.
Fonte: Questionario utilizado como instrumento de coleta de dados (2018).

Observamos que praticas mais inovadoras sdo utilizadas por aqueles com menos
tempo de docéncia, logo processo de formacéo inicial mais recente. Evidenciamos, entdo, um
fortalecimento académico salientado pela conduta adotada pelos professores, que parece ser
resultado de praticas trabalhadas na formacéo inicial.

Precisamos ressaltar que parece existir uma ressignificacdo, para aqueles com menos
tempo de sala de aula, a fim de romper com um ensino estruturalista da lingua e evidenciar
um ensino voltado para o aspecto social e dialético.

Ante os dados analisados, tornou-se evidente a importancia da formacdo continuada
nas colocacbes de P12 e P9, em especial, em relacdo ao carater inacabado da docéncia, ao
serem perguntados sobre a possivel frequéncia em algum curso de idiomas e a razao pela qual

o frequentou, caso a resposta fosse afirmativa. Podemos evidenciar, no Quadro 4, a seguir:
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Quadro 4 — Vocé ja frequentou algum curso de aperfeicoamento relacionado a disciplina que
leciona? E a razdo pela qual frequentou?
Respostas de (P9) e (12)

Frequentei até a conclusdo do curso (P9).

[...] acredito que a educacdo seja a saida para mudarmos a sociedade, apesar de cada dia
menos essa area ser valorizada. Fago o que gosto e acredito na educacdo (P9).

Frequentei por cinco anos e tive experiéncia de trés semanas no exterior (P12).
Estar sempre em contato com a lingua inglesa, buscar sempre o aperfeicoamento (P12).
Fonte: Questionario utilizado como instrumento de coleta de dados (2018).

Precisamos ressaltar que ambos os participantes, embora tenham um tempo
consideravel de sala de aula, 17 e 9 anos, respectivamente, ndo ressaltaram o uso da gramatica
como estratégia de ensino da LI.

O P9, apesar da experiéncia de 9 anos de sala de aula, ndo menciona preocupacéo com
a gramatica em sua resposta, e da destaque ao uso de videos motivacionais, puzzles, games,
musicas, duplas, mostrando uma preocupacdo em se aproximar do contexto em que seus
alunos estdo inseridos. Além disso, evidenciamos uma resposta que denota comprometimento
em aprender a lingua que ensina, bem como, com a educacgéo e seus aspectos formativos em
beneficio dos alunos.

O P12, apesar da experiéncia de 17 anos de docéncia, demonstrou uma postura dispar
dos demais com mais tempo de docéncia, assim como o P9, demonstra um olhar voltado para
0s aspectos sociocomunicativos da lingua, também dando destaque a uma preocupacdo com a
necessidade de se aproximar dos alunos e suas realidades.

Fundamentado na assertiva acima, parece oportuno ressaltar a experiéncia desse
participante de formacdo continuada em outro pais. Em consonancia com Paiva (2017), que
pontua sobre a notoriedade do desempenho do professor que fala a lingua que ensina, bem
como da narrativa de Costa (2013, p. 3), que evidencia seu crescimento pessoal e profissional
em experiéncias de formacgdo continuada: ‘“contribuiu tanto no desenvolvimento das
habilidades de listening e speaking como em novas ideias para serem desenvolvidas nas aulas
com alunos brasileiros”.

A experiéncia supracitada vai ao encontro do que pontua Miccoli (2016) sobre a
necessidade de praticas diferenciadas no ensino da LI como pressuposto para resgatar o
respeito por essa disciplina e, consequentemente, por aqueles que a promovem. Em relacdo ao
conteddo da proferida assertiva, devemos acrescentar que propostas diferenciadas por parte do

professor sdo criadas e parece necessaria uma constante busca por novos conhecimentos.
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Devemos acrescentar, nessa otica, que a predisposi¢do de P9 e P12 ao uso das tecnologias, em
sua prética, pode estar relacionado as suas respectivas experiéncias de formacao continuada.

Trazendo essa reflexdo teorica para a utilizacdo das TDIC, na prética docente, foco de
nosso trabalho, devemos pontuar que os participantes com menos de uma década de sala de
aula mencionam as tecnologias digitais, em suas propostas de atividades, por meio da palavra
video e aparelho de som. Mas ndo parecem ter ciéncia da diferenca entre as tecnologias
digitais atuais (aquelas que estdo associadas ao mundo virtual) das tecnologias “tradicionais
de ensino" que regem videos e aparelhos de som, o que enfatiza a importancia da oficina a ser
proposta ao final desta investigagé&o.

Ainda consonante a préticas pedagdgicas, esses mesmos participantes relatam
propostas mais dindmicas e voltadas para o aspecto comunicativo da lingua - duplas,
musicas, games, puzzles. Desta forma, parece evidente que o perfil de atuacdo de P9 e P12
estd associado a frequéncia em cursos de formagdo continuada, que eles ja fizeram os quais
podem ter-lhes proporcionado o desenvolvimento de um perfil dinamico, criativo e voltado
para 0 ensino da LI sob o olhar comunicativo da lingua e do uso das tecnologias mesmo que
ndo sejam efetivamente digitais.

Ainda em relacdo ao uso das tecnologias digitais, inerente ao indexador 3 - estratégias
didatico-pedagogicas utilizadas - e de sua importancia para a pratica docente, fizemos o
levantamento dos artefatos tecnologicos assinalados pelos participantes como materiais
utilizados em suas aulas. Verificamos que todos os participantes de pesquisa assinalaram, pelo
menos, um tipo de tecnologia, entre elas aparelho de som, computador, CDs de audio,
datashow. Porém parece ndo haver uma fundamentacdo teérica, bem como um planejamento
gue possa sustentar a utilizacdo desses artefatos.

Comprova-se a assertiva de Chen (2008) de que boa parte dos professores
independente do tempo de atuacdo parecem ndo utilizarem as tecnologias - digitais ou ndo -
de forma fundamentada. Assertiva essa que vai ao encontro de nossos dados de pesquisa,
elencados abaixo por meio dos excertos de P4, P6 e P9 e coadunam com lzquierdo et al.
(2017), sustentados em (EGBERT; YANG, 2004; TAYLOR; GITSAKI, 2003) de que as
propostas de ensino mediadas pelas TDIC, nas escolas publicas, ainda se encontram em uma
fase inicial. Os sujeitos participantes desta investigacdo, a despeito de terem assinalado os
artefatos tecnoldgicos como mediadores do ensino da LI, no momento em que foram fazer
seus relatos, elencados no Quadro 5 a seguir, s6 mencionam o livro didatico e nenhum outro

artefato tecnoldgico.
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Segundo Mateus (2002), ¢ um contra exemplo do comportamento esperado dos
professores de LI, visto que, a partir dos varios estudos voltados para o ensino da LI, espera-
se desses profissionais uma ressignificacdo de conhecimentos que nao lhes permita mais focar
no ensino da gramatica e nem atribuir ao livro didatico a proeminéncia na proposi¢do das

atividades cotidianas em sala de aula.

Quadro 5 — Faca um pequeno relato de como acontecem suas préaticas- didaticas em sala de
aula.
Respostas de (P4), (P6), (P9)

Materiais e Procedimentos utilizados na préatica docente

Nas minhas aulas tento usar o livro didatico sempre (Way to English). Chego na sala, faco
chamada, organizo os alunos e fago perguntas sobre o que eles ja sabem acerca do assunto
tratado no texto (P4- alguns meses de atuacao).

Inicio as aulas com os procedimentos obrigatorios como chamada. Normalmente utilizando
o Livro Didatico, corrigindo exercicios anteriores etc (P6 — seis meses de atuacao).

As aulas geralmente sdo na lousa mesmo, com exercicios mesclados: gramatica, oralidade,
vocabulario, mas, no geral, ha um grande desinteresse dos alunos.... (P9 — nove anos de
atuacao).

Fonte: Questionario utilizado como instrumento de coleta de dados (2018).

Tais relatos confirmam o que balizam alguns autores citados neste trabalho, entre eles
Chapelle (1990, p. 199) pontua que “os professores precisam entender como CALL?-
Computer Assisted Language Learning - pode ser melhor utilizado para oferecer uma efetiva
aprendizagem aos alunos”, 0 que perpassa pela urgéncia de os professores se informarem em
relacdo as contribuicdes que as TDIC podem proporcionar.

No que diz respeito ao conteudo da afirmacao citada, Lévy (2015) declara que estamos
imersos em um mundo tecnolégico digital e ndo podemos nos omitir de nosso papel de
educador, que é preparar cidaddos para viver e conviver com 0 que esta posto na e pela
sociedade.

Desta forma, percebemos que o professor ainda tem muito a desbravar quanto a
utilizacdo pedagogica dos artefatos digitais, pela caréncia de materiais para esse fim e pela
auséncia de formacdo inicial e continuada no tocante a essa questdo. Assim como sugere

Reis (2012), por meio da elaboragdo de um estudo da arte sobre o assunto, a autora salienta a

%" No Brasil, alguns pesquisadores referem-se a essa area como Ensino e Aprendizagem mediados por
Computador (EAMC) (REIS, 2012, p. 16).
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importancia do professor aprimorar seus conhecimentos a respeito da &rea de CALL e seus
beneficios para o ensino da L1I.

Além disso, parece importante pontuar que, embora 0s excertos dos professores ndo
estejam diretamente ligados a lacunas de sua formacdo inicial e continuada, pensamos que a
pratica docente é resultado desses processos formativos, o que novamente destaca a
necessidade e importancia da efetivacdo da oficina a ser sugerida neste trabalho. A¢des como
essa podem colaborar com o perfil de profissionais atualizados em relacdo ao uso das
tecnologias digitais dentro do contexto escolar, isto &, profissionais capacitados para tragcarem
metas e objetivos a serem alcancados em sua sala de aula, para além do uso do giz, quadro,
livro didatico e a voz do professor.

Ainda em consonancia com o0s autores supracitados, Coscarelli (2011, p. 25-26)
argumenta que “[€] preciso que o professor conhega os recursos que [0 computador] oferece e
crie formas interessantes de usa-lo.” Esse conhecimento resulta da formag&o continuada a fim
de manusear 0s recursos e, a0 mesmo tempo, refletir com criticidade a respeito das
tecnologias digitais no ensino da lingua.

Por outro lado, vale lembrar que o desenvolvimento de habilidades, para fazer uso dos
artefatos tecnoldgicos, ndo depende apenas da criacdo de politicas publicas que possam
oferecer formacdo continuada. Nesse viés, Werneck (2008) pontua que a utilizacdo do
computador ndo exige uma preparacdo anterior, € possivel aprender a lidar com os
computadores durante o seu manuseio; perpassa pelas habilidades de um professor reflexivo,
pontuada por Dewey (1992, p. 191), “responsabilidade, dedicagdo e abertura de mente”.

Dessa afirmativa, infere-se que o carater reflexivo do professor, assim como as
caracteristicas pessoais supracitadas, pode ser o diferencial na escolha de praticas didatico-
pedagdgicas ligadas, especialmente, as TDIC, foco de nosso trabalho, que analisaremos a
sequir.

Antes de passar ao préximo indexador, devemos acrescentar que todas as supracitadas
pontuacdes, a partir da Tabela 2, sdo inerentes ao objetivo especifico 2 — levantamento das
praticas didatico -pedagogicas utilizadas pelos professores de LI e acrescido da pergunta de
pesquisa - Quais as provaveis lacunas existentes na utilizacdo das TDIC para o ensino da LE?
_ disposta na Tabela 2. Inferimos, nesse sentido, que os professores, em sua maioria, ou seja,
7 dos 12 participantes apontam praticas inovadoras, como puzzles, games, videos
motivacionais, mas, ao ser-lhes solicitada uma descricdo de suas préticas, nota-se uma
discrepancia, porque enfatizam o uso do livro didatico como guia para o ensino da LlI.

Devemos concluir que, apesar da aparente compreensdo da necessidade de uma pratica
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voltada para o ensino poés-estruturalista da LI, esses profissionais ainda sentem-se inseguros
para percorrer um caminho que ndo seja pautado no livro didatico, giz, lousa e a voz do
professor. Dessa forma, lacunas em relagdo ao uso das TDIC fazem-se perceptiveis ao serem
mencionadas desprovidas de um trabalho planejado e com fundamentacéo clara de objetivos e

metas a serem alcancadas.

Tabela 4 — Indexador 4.

Indexador Pergunta de Pesquisa Questdo do questionario
Utilizacao da | Quais as provaveis lacunas Como comecou a lidar com o
tecnologia em sala | existentes na utilizacdo das TDIC computador?
de aula para o ensino da LE? Faca um pequeno relato de como

A quais aspectos  teorico- | acontecem suas praticas —
metodoldgicos esses professores | didaticas em sala de aula

foram expostos durante sua
graduacao?

Fonte: Questionario utilizado como instrumento de coleta de dados (2018).

A predisposicdo em desenvolver praticas inerentes ao uso das TDIC pode ser um
diferencial para 0 manuseio dos artefatos tecnolégicos. Reforcando essa ideia, evidenciamos,
ao longo do texto abaixo e nos quadros apresentados, as respostas de P7 as questdes descritas
no quadro acima, que vai ao encontro do que pontua Werneck (2008) de que ndo héa
necessidade de preparacdo para 0 manuseio basico e pessoal das tecnologias digitais. E
possivel aprender antes, durante e por meio da pratica.

Contudo, ao pensarmos no uso didatico-pedagdgico das tecnologias digitais, é
necessario que se tenha embasamento tedrico sistematico, capaz de fundamentar as escolhas
do professor e a definir como, onde, para quem e com que objetivos ird utilizar um
determinado site ou aplicativo como mediadores do ensino da LI. Logo ressaltamos a
importancia da formacdo continuada, bem como da oficina que devemos oferecer aos
participantes da presente pesquisa, no sentido de contribuir para esse embasamento didatico-
pedagdgico.

Em relacdo a assertiva, supramencionada, Werneck (2008), vale destacar que, no
manuseio das TDIC, os préprios discentes podem auxiliar os professores, conforme o que
pontuamos, em capitulo tedrico anterior; estamos tratando da geracdo y, no que se refere aos
nossos alunos, pelo menos, grande parte deles. E a sua colaboragdo vai estreitar os lagos entre
professor e alunos, motiva-los para aprendizagem da LI, ao passo que lhes possibilita a
colaboracéo no processo de ensino e até mesmo fazer com que eles percebam que o professor

também tem limitacGes e dificuldades.
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Em relagdo ao contetdo da afirmacdo citada, vale justificar que, apesar do nosso foco
de investigacdo ser o professor e ndo o aluno, ndo h& como problematizar a formacao docente
totalmente isolada da relagdo com o aluno. Como tratamos de formagdo reflexiva do professor
em nosso trabalho, devemos ressaltar que o aluno faz parte desse processo e, embora nao
tenhamos incluido os discentes no processo de investigacdo, sua presenga esta intrinseca a
formag&o docente.

Retomando a analise de P7 em relacdo ao uso das tecnologias digitais, precisamos
pontuar que, apesar da pergunta do questionario ndo se relacionar, de forma direta, as
perguntas de pesquisa supracitadas, devemos inferir que ela denota o desconhecimento desse
participante em relacéo as tecnologias durante seu processo de graduacdo. E inferimos que ele
tem dois anos de atuacdo como professor, logo esté recente seu processo de graduacdo. Nota-
se, portanto que a formacdo do professor para o0 uso das TDIC como recursos mediadores do
ensino de LI, ainda ndo é uma realidade em muitos contextos.

Os excertos abaixo nos remetem a tentativas que parecem ter sido feitas sem nenhuma
fundamentacéo tedrica oriunda de formacéo inicial ou continua. Ou seja, verificamos que séo
tentativas isoladas de um profissional, baseadas na boa vontade de alguns professores que

ousam novos rumos para o ensino da LI.

Quadro 6 - Como comecou a lidar com o computador para fins educativos?
Resposta de (P7)

| Em minha casa, sozinho (a) ou com ajuda de alguém (P7).

Fonte: Questionario utilizado como instrumento de coleta de dados (2018).

Solicitado ao participante da pesquisa um pequeno relato sobre suas préaticas didaticas
em sala de aula, relacionado ao objetivo fazer um levantamento das praticas didatico-
pedagdgicas utilizadas pelos professores de LI, ele deixa claro sua pratica voltada para o uso
do computador. Vale salientar que as palavras destacadas abaixo evidenciam praticas

relacionadas ao uso das tecnologias digitais.
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Quadro 7 — Faga um pequeno relato de como acontecem suas praticas — didaticas em sala de
aula.
Resposta do (P7)

Todo bimestre, a nossa avaliacdo € feita on-line. [...] fica disponivel 15 dias para que 0s
alunos facam quantas vezes forem necessérias. Sabendo da dificuldade de alguns para
acessar internet, levo-os, pelos menos, duas vezes a sala de informatica para fazerem as
provas. Além disso, tento fazer trabalhos mais praticos, como gravacao de clipes musicais,
programas de culinria e entrevistas, etc (P7).

Fonte: Questionario utilizado como instrumento de coleta de dados (2018).

Tal experiéncia configura com a maxima de Schon (1992 apud CAMPOS; PESSOA,
2007, p. 197) “de que ¢é impossivel aprender sem ficar confuso”, dessa forma, o verbo
destacado no relato acima demonstra a atitude do professor em se arriscar a novas praticas.
Parece fazer parte do relato de P7 as tentativas de utilizagdo das TDIC, mesmo sem ter tido a
oportunidade de se fundamentar em um curso para tal fim e fica evidente a tentativa de
romper com o ensino-aprendizagem de modo estruturalista.

Reforcando a ideia de Schon supracitado e problematizando a atitude descrita no relato
acima, precisamos destacar a abertura de mente e responsabilidade desse professor. Em vez de
se acomodar e lamentar por ndo ter tido contato com as tecnologias digitais em seu processo
de graduacgdo, prefere ariscar e tentar novas préaticas. Logo tendo a pratica reflexiva do
professor como pano de fundo, faz-se necessario destacar a atitude desse professor. Ela parece
relacionar-se com a busca continua de praticas inerentes a realidade tecnologica em que
vivemos e com o risco de acertar ou errar em suas escolhas pedagdgicas, porém sem se
acomodar ao que ja esta cristalizado na educacéo.

Em relacdo as provaveis escolhas docentes, foi perguntado aos professores
participantes da pesquisa que aspectos eles gostariam que fossem abordados em uma oficina
com o objetivo de reflexdo e implementacdo de novas praticas didaticas, sobretudo, em
relacio as TDIC. Logo a proxima tabela trata ainda do mesmo indexador 4, porém
entrelacado a outras perguntas de pesquisa e outras questdes do questionario utilizado como

coleta de dados.

Tabela 5 — Indexador 4.

Indexador Perguntas de pesquisa Questdo do questionario
Utilizacdo da Quais as provaveis lacunas Que aspectos vocé gostaria que fossem
tecnologia em existentes na utilizagdo das abordados em uma oficina para reflexdo
sala de aula TDIC para o ensino da LE? sobre praticas ligadas ao uso das

tecnologias digitais?

Fonte: Questionario utilizado como instrumento de coleta de dados (2018).
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Em consonéncia ao que foi elencado no quadro acima, daremos destaque aos relatos
de P2, P3, P6, P8, P12 a respeito de suas limitacbes e duvidas em relacdo ao uso das
tecnologias digitais como artefato de ensino da LI. Os excertos evidenciam o interesse dos
professores em conhecer e se adequarem a aprendizagem da lingua, o tempo entre parénteses
corresponde ao tempo de atuacdo como docente, haja vista a correspondéncia entre a

experiéncia de sala de aula e o contato com as tecnologias digitais como artefato pedagdgico.

Quadro 8 - Que aspectos vocé gostaria que fossem abordados diante da possibilidade de uma
oficina para o ensino da Lingua Inglesa?
Respostas dos P2, P3, P6, P8, P10, P12.

Creio que os aspectos a serem abordados como conhecimento de plataformas e de como
usar a tecnologia como ferramenta viavel para educacdo na escola publica ja estaria de
bom tamanho (P2) (3 anos).

Gostaria de discutir um pouco sobre possiveis avaliagdes mediadas pelo computador.
Confesso que ja pensei sobre esta questdo mas tenho limitacdes para desenvolver (P3)(20
anos).

Uso consciente dos recursos digitais. Disponibilizar ferramentas para uso pedagogico
em sala de aula (P6) (6 meses).

Gostaria de aprender melhor a elaborar materiais audiovisuais para minhas aulas (P8) (3
meses).

Como utilizar, como desenvolver material para apoio (P10)( 10 anos).

Baixar arquivos de sites, gravacOes, podcasts, utilizacdo de aplicativos Uteis para
elaboracdo de materiais de inglés (P12) (17 anos).

Fonte: Questionario utilizado como instrumento de coleta de dados (2018).

Portanto, no sentido de discutir e apresentar as evidéncias relacionadas aos
supracitados excertos, destacamos algumas palavras que demonstram o interesse dos
professores em introduzir as tecnologias digitais e desenvolver préaticas diferenciadas para o
ensino da LI. Reis (2012, p. 19) as classifica como “fase de inser¢do das tecnologias na sala
de aula de lingua estrangeiras”.

Parece gque ainda estamos numa fase inicial no uso dos artefatos tecnoldgicos, fato este
que condiz com provaveis lacunas em relacdo ao uso operacional e funcional das tecnologias
digitais, no contexto de pesquisa em evidéncia, na experiéncia profissional e pessoal da
pesquisadora deste trabalho e na realidade descrita por varios autores aqui mencionados.

Destaca-se Baptista (2014), ao pontuar que, mesmo os docentes mais jovens, dos quais
se espera maior contato com os artefatos tecnoldgicos digitais, demonstram dificuldades e
limitagdes quanto ao uso das tecnologias digitais como recursos didaticos pedagogicos. Se

considerarmos os relatos, atentos ao tempo de atuacdo, dispostos no quadro acima, podemos
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constatar que parece ainda ndo haver, nas salas de aulas desses sujeitos de pesquisa, um
trabalho fundamentado na area de CALL.

No relato de P2 fica evidente sua limitacdo de como utilizar o que a tecnologia oferece
para o ensino da LI e, por outro lado, seu interesse em aprender. Essa parece ser a realidade de
muitos professores das escolas publicas, que, muitas vezes, por razdes diversas, ndo fazem
uso dos computadores. Destacamos duas delas, ja discutidas na presente investigacéo, falta de
atitude e vontade de fazer a diferenca como educador e falta de tempo e disposicao diante de
uma carga horaria extensa ocasionando suprimir energia e motivacéo desse profissional.

No relato de P3 fica claro seu anseio em compartilhar davidas e limitacbes com outros
docentes na tentativa de atingir uma prética diferenciada. As politicas publicas ja determinam
0 cumprimento de 2 horas semanais na escola, para esse fim, no entanto ndo podemos afirmar
se essa condicdo é suficiente, se ndo houverem metas e objetivos claros por aqueles
envolvidos no sistema educacional.

Nesse sentido, devemos inferir a pratica de discussdo coletiva defendida por
(KESSLER, 2006; LEVY, 2010; SANTOS, 2012) como forma de fundamentar o uso das
tecnologias digitais para fins pedagdgicos e de seus respectivos resultados. Trata-se de uma
estratégia de formacdo que, talvez, pudesse ser adotada pelas escolas, pois os professores
poderiam trocar experiéncias e problematizar hipdteses de uso desses artefatos. Logo,
consonante a (BAX, 2003, 2011; VIEIRA, 2010), se ndo houver formacdo do profissional da
educacdo, pouco valerdo os investimentos em recursos tecnologicos.

Ainda em relacdo ao aspecto reflexivo, podemos salientar o relato do participante 6,
“uso consciente dos recursos digitais”. Vai ao encontro do que pontua Almeida (2006) sobre
a necessidade de sermos mais cautelosos no uso das tecnologias digitais para ndo corrermos o
risco de um uso improficuo. Devemos lembrar que as tecnologias digitais ndo foram criadas
para serem materiais didaticos, a escola, por meio de seus profissionais, apropriou-se desse
recurso para pratica pedagogica.

Essa questdo foi evidenciada, por meio de um breve relato histérico, desde as
tecnologias tradicionais até as digitais, no primeiro capitulo do referencial tedrico. E quanto as
tecnologias digitais, parece importante ressaltar que, ainda que ndo seja algo novo,
considerando que data de 1878, segundo Kelly (1969), as tecnologias de audio e video foram
usadas como recurso de ensino da lingua e ainda suscitam davidas e limitacdes.

Em relacdo ao conteddo supracitado, devemos inferir o que pontua Vian Junior (2013,
p. 210) “a0 mesmo tempo que ndo podemos estar alheios, também ndo podemos

simplesmente adoté-los pelo simples fato de estarem presentes”. Os artefatos digitais ndo sdo
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a solucdo, para todos os entraves do ensino da LI, mas podem contribuir para a eficiéncia do
ensino em algumas situacgdes.

Assim, parece necessario problematizar e discutirmos o uso dos artefatos tecnoldgicos
que se condicionou a usar como material didatico. Nesse sentido, os relatos de P8, P10 e P12
parecem reveladores, pois denotam o interesse dos participantes em aprimorar Seus
conhecimentos e, a0 mesmo tempo, salientam as fragilidades inerentes ao uso desses recursos
tecnoldgicos digitais.

Interpolando a questdo da lacuna supracitada, Reis (2012) aponta, por meio de uma
pesquisa sobre as fases de CALL, varias pesquisas que ja foram feitas em relacdo ao uso das
tecnologias digitais e também as fragilidades ainda existentes em relacdo aos materiais
disponiveis para o contexto tecnologico digital. Nessa perspectiva, ainda existe, segundo a
autora supracitada, uma caréncia de pesquisas na area de CALL.

Em outras palavras, ndo ha uma demarcacdo do assunto em uma area especifica de
pesquisa. CALL ndo se estabeleceu como area de lingua e nem de tecnologias. Embora a
discussdo sobre o0 assunto seja uma realidade, ndo ha muitos linguistas aplicados envolvidos
com a proposicao de estratégias para 0 uso dos aparatos tecnoldgicos digitais para o ensino da
lingua. Problematizamos aqui a possibilidade de ser essa uma das razdes de ainda
evidenciarmos tantas fragilidades no uso das tecnologias digitais para o ensino de linguas,
mesmo passado mais de um seéculo da insercdo dessa pratica. Evidencia-se, nos excertos
acima, que ainda estamos no que Reis (2012) classifica como primeira fase da utilizacdo dos
computadores em sala de aula. [Essa compreensdo coincide com as sugestbes dos
participantes de pesquisa, ao serem perguntados sobre possiveis propostas para uma oficina
com foco no uso das tecnologias digitais.

Apesar de as colocacdes dos participantes constarem no quadro acima, devemos
destacar a proposicdo de P2 “conhecimento de plataformas e de como usar a tecnologia como
ferramenta viavel para educacdo na escola publica ja estaria de bom tamanho”. E a de P6
“Disponibilizar ferramentas para uso pedagdgico em sala de aula”, como forma de referendar
0 terceiro objetivo proposto neste trabalho — tracar o perfil dos professores em relacdo ao uso
das TDIC e o indexador 4 — Utilizacdo das tecnologias digitais em sala de aula. Por
conseguinte, parece notdrio que os professores ndo tém as tecnologias digitais como recursos
mediadores do ensino da LI e demonstram uma consideravel inseguranca para o seu uso. Eles
apresentam ainda um perfil tradicional, com o uso do livro didatico como guia de suas
propostas. E quanto a pergunta de pesquisa, disposta na Tabela 3 — A quais aspectos tedrico-

metodoldgicos esses professores foram expostos durante sua graduacdo — devemos deduzir
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que parece ndo ter havido um trabalho que entrelacasse teoria e prética, especialmente, em
relagdo a aplicacdo das TDIC como mediadoras de ensino da LI, pois manifestam indagaces
béasicas, no Quadro 8, em relacdo ao uso desses artefatos.

A vista do exposto, precisamos pensar na formagio continuada como uma forma de
amenizar a situacao de incertezas inerente a pratica docente em LI, para o uso das tecnologias

digitais. Trataremos dessa questdo na analise a seguir.

Tabela 6 — Indexador 5.

Indexador Pergunta de Pesquisa Questdo do questionario
Relacéo entre formacao Quais as evidéncias de participacdo Faca um breve relato de
continuada e pratica em cursos de formacdo continuada  sua pratica em sala de
docente aula

Fonte: Questionario utilizado como instrumento de coleta de dados (2018).

Com o objetivo de abordar o indexador 5 supracitado, indagamos aos professores
participantes da pesquisa sobre a participacdo em algum curso de formacédo continuada. Dessa
forma, identificamos que o P1, P5, P12 ja vivenciaram formacdo voltada para a proficiéncia
da LI, cursos livres de idioma. O P6 ndo respondeu e os demais responderam negativamente.
Em consonéncia a essa questdo, Leffa (2001) e Lévy (1999) asseguram que se trata de uma
experiéncia relevante na proposicao do trabalho do professor, para atuacdo em um cenario
educacional imerso pelas tecnologias digitais.

A necessidade da formacao continuada é defendida por Vilella (2009) como forma de
suprir as possiveis lacunas deixadas pela formacao inicial e como ponto de partida para o
desenvolvimento de uma postura mais aberta a estratégias diferenciadas na educacédo escolar.
E, nessa perspectiva, Celani (2001, p. 3) e Miccoli (2016) sdo consensuais, ao afirmarem que
a formacdo continuada possibilita uma interacdo entre pares ou grupos; permite ao professor
compartilhar suas angustias e limitacbes e adotar atitudes transformadoras do fazer
pedagdgico, de acordo com Schén (1995, 2000) e Vasquez (2007), encorajando- 0 a se
arriscar a novos rumos, no caminho complexo que é arte de ensinar. Desta forma, no sentido
de lancar-se a novas praticas e assumir uma postura reflexiva, o relato de P1 a seguir parece

revelador.
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Quadro 9 — Relate brevemente sua pratica em sala de aula.
Resposta de P1

[...] éxito de algumas de minhas propostas. E importante frisar o “algumas”, pois claro, nem
tudo sempre funciona, no entanto busco sempre repensar o que foi positivo e contribuiu
para um melhor aproveitamento das aulas e reflito também o que ndo foi tdo bom assim
para buscar fazer melhor. O uso de recursos tecnolégicos em sala de aula também € muito
positivo, pois tenho a possibilidade de mostrar videos, clipes de musicas, aulas preparadas
em PowerPoint sem a necessidade primaria de realizar copia e ampliando a possibilidade
de discussdo dos temas propostos.

(P1) Formag&o continuada- curso de Lingua Inglesa- Nivel avangado.

Fonte: Questionario utilizado como instrumento de coleta de dados (2018).

O relato acima demonstra uma atitude do sujeito de pesquisa que vai ao encontro do
que Almeida (2006), Bookfield (1995) e Miccoli (2016) consideram comportamento
reflexivo. Esse comportamento permite ao professor revisitar as proprias aulas, analisar a
proposta trabalhada e verificar o que deu certo e o0 que precisa ser modificado. Importante
ressaltar que essa pratica pode ajudar o professor a ndo menosprezar o proprio trabalho e
refinar o que ainda precisa ser melhorado.

Em nossa analise, identificamos que o professor que se dispbe a participar de cursos
de formacdo continuada, ainda que de curta duragdo, como é o caso de P12, a seguir,
demonstra atitudes reflexivas sobre suas pratica e atitudes positivas em relacdo ao uso das

tecnologias digitais, como podemos evidenciar no quadro abaixo.

Quadro 10 — Relate brevemente sua pratica em sala de aula.
Resposta do P12

Utilizo Datashow, matérias na internet, madsica, criacdo de jogos como estratégia de

contextualizar a habilidade linguistica trabalhada.

(P12) Formacao continuada — Experiéncia de um curso de Lingua Inglesa no exterior.
Fonte: Questionario utilizado como instrumento de coleta de dados (2018).

Parece evidente, no relato acima, que esse professor procura focar o ensino da LI de
forma contextualizada e numa visdo sociocomunicativa. E, nesse sentido, as tecnologias
digitais podem ser providenciais, ao passo que facilitam uma maior aproximacdo entre varias
culturas e a possibilidade de inferir atividades audiovisuais.

A vista do exposto, devemos reiterar a assertiva de que as tecnologias digitais ndo séo
a solucdo de todos os problemas educacionais, a condicdo de uma prética contundente
perpassa por varias condigdes, principalmente, pela postura do professor no sentido de

planejar com antecedéncia suas atividades e verificar as condigdes, para o uso das tecnologias
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digitais, no ambiente educacional em que esta inserido, assim como os beneficios dessa
pratica para o ensino da L1I.

Ante os fatos apontados, por meio da analise acima, devemos ressaltar como ultimo
topico de nossa analise, propostas consideradas pertinentes pelos professores participantes
como estratégia de tornar o ensino da LI mais prazeroso. Precisamos salientar que, apesar da
presenca de termos relacionados ao aluno, nas colocagdes seguintes, ndo houve um trabalho
investigativo sob o ponto de vista do discente, trata-se, portanto, de descri¢cGes inerentes ao
olhar do professor. Vale ressaltar que na LA entendemos o processo de ensino-aprendizagem
como dois processos distintos. E, em nosso caso, estamos tratando do processo de ensinar e, a
partir dessa colocacdo, vamos apresentar, no quadro seguinte, o indexador relacionado a
propostas de ensino do professor.

Antes de tratar do proximo indexador, devemos concluir, em relacdo ao indexador 5-
Relacdo entre formagdo continuada e pratica docente da Tabela 5 e a pergunta de pesquisa -
Quais as evidéncias de participacdo em cursos de formacao continuada- que os professores
participantes deste trabalho ndo tiveram oportunidade de um trabalho efetivo de formacao
continuada. Nesse sentido, faz-se necessario esclarecer que a participacdo mencionada acima,
por trés dos participantes, relaciona-se a cursos livres de idiomas, portanto ndo ha um efetivo

trabalho de formacéo continuada no contexto em que nos dispomos a analisar.

Tabela 7 — Indexador 6.

Indexador Perguntas de pesquisa Questdo do questionario
Habilidades propostas Que préaticas sdo ressaltadas Que pode ser feito para
para o processo de ensino  pelos docentes em relacdo ao despertar o gosto dos alunos
da lingua inglesa ensino da lingua inglesa? pela lingua inglesa?

Fonte: Questionario utilizado como instrumento de coleta de dados (2018).

Vamos analisar alguns excertos que vado ao encontro dos itens elencados abaixo, pois,
de acordo com Miccoli (2016), devemos atuar com seriedade e ética a fim de resgatar o
respeito pela disciplina e, consequentemente, por nds e pelo nosso trabalho. Nessa
perspectiva, a autora aponta algumas sugestdes a serem desenvolvidas no processo de ensino:

a) Tracar objetivos e metas, de acordo com a realidade na qual esta inserido e em
conformidade com o curriculo.

b) O estabelecimento de um planejamento de ensino adequado & real condicdo de
expectativa dos discentes,

c) A proposicgdo de préticas vinculadas ao aspecto sociocomunicativo da lingua.
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Logo, os quadros seguintes, 11 ao 15, estdo relacionados a pergunta abaixo. Os
excertos de P2 e P1 se mostram reveladores em relacdo a praticas que tentam aproximar o

ensino da lingua inglesa da realidade na qual esté inserida.

Quadro 11 — De acordo com sua concepgdo, que pode ser feito para despertar o gosto do
aluno pela Lingua Inglesa?
Relato de (P2)

Procuro trazer praticas pedagdgicas mais interativas, evidenciando o aluno para a sua

realidade, trazendo o ensino/aprendizagem de Inglés como algo que pode fazer parte

da vida desse aluno, mesmo inserido na escola publica, usando o que o aluno gosta, para

dar protagonismo a ele nesse ambiente. Explorando e trazendo para sala de aula seu

contexto como: musicas, séries, filmes, livros, artistas entre outras opg¢des. Portanto, creio

que o ensino de Lingua Inglesa necessita ser contextualizado com a realidade do aluno.
Fonte: Questionario utilizado como instrumento de coleta de dados (2018).

Quadro 12 — Relato de (P1).

Buscar atividades dindmicas que envolvam assuntos de interesse das e dos alunos. A
musica € um recurso que auxilia bastante no ensino de Lingua Inglesa, pois os jovens, de
uma maneira geral, gostam muito de musica e, quando eles e elas gostam, é mais facil
conseguir a concentracdo e envolvimento delas e deles nas aulas.

Fonte: Questionario utilizado como instrumento de coleta de dados (2018).

Ao analisar os dados, constatamos uma atencdo voltada para a contextualizagdo da LI,

sobretudo, nos relatos a seguir, o que justifica as palavras destacadas nos citados quadros.

Quadro 13 - Relatos dos (P6), (P8), (P11), (P12).

Trazer atividades mais relacionadas aos cotidianos dos alunos, como jogos, musicas e
dinamicas (P6).

Ter um sentido para aprender uma lingua estrangeira (P8).

Aproximacdo com sua realidade (P11).

A contextualizacdo do inglés nas aulas e estar sempre motivando os alunos... (P12).

Fonte: Questionario utilizado como instrumento de coleta de dados (2018).

O excerto seguinte baliza a necessidade de focar no aspecto comunicativo da lingua e
sobressai aqui uma desconstrucdo do foco, em aspectos estruturalistas da lingua, consonante

ao item c, elencado anteriormente.

Quadro 14 - Relatos de (P4) e (P7)
Trazer atividades interativas e dinamicas, como jogos, entre outros (P4).
Gosto de expor a cultura de outros paises, além de musicas que estdo em alta (P7).
Fonte: Questionario utilizado como instrumento de coleta de dados (2018).
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O relato acima demonstra a tentativa dos professores em estabelecer um vinculo do
ensino da LI com o cotidiano do aluno, para que a disciplina faca sentido aos envolvidos.
Vale salientar aqui que os participantes focaram em praticas de contextualizacdo da lingua
com cotidiano escolar, sem demonstrarem uma preocupagdo excessiva com as tecnologias
digitais, que nos leva a considerar a naturalidade da resposta que foca em préaticas que
poderdo ndo estarem ligadas as tecnologias digitais.

Por outro lado, os relatos dos participantes elencados abaixo assumem outra direcéo, a
qual parece estar vinculada ao uso de artefatos digitais como forma de resolver os entraves no
ensino dessa disciplina, como se o simples fato de utilizar os meios digitais fosse suficiente
para alcancar sucesso na e pela disciplina.

Quadro 15 - Relatos dos (P5) e (P9).

Usar varios artefatos para deixar as aulas mais dindmicas (P5).

Aulas diferenciadas usando mais recursos tecnologicos, conscientiza-los sobre importancia
da disciplina (pois muitos sO se preocupam com portugués e matematica devido as
avaliac@es internas) (P9).

Fonte: Questionario utilizado como instrumento de coleta de dados (2018).

Devemos lembrar que nossa consideracdo esta fundamentada em Reis (2012), quando
ela cita Braga (2004, p. 185) “nao é o meio (eletronico) que ¢ definidor, mas o uso que
fazemos dele € que pode viabilizar mudancas pedagogicas”. Desta forma, os relatos de (P5) e
(P9) parecem adotar uma visdo voltada apenas para o meio tecnolégico, pois ndo definem o
qué e como pode ser elaborada uma possivel proposta de ensino. Precisamos destacar que as
respostas dos participantes estdo em consonancia a pergunta de pesquisa proposta aqui sobre
praticas diferenciadas. Portanto, precisamos ter em mente que a utilizacdo de varios recursos
tecnoldgicos, como cita P9, ndo garante a eficiéncia do ensino.

Ainda com foco nos excertos de P5 e P9, salientamos que, como o tema do
questionario aplicado foi o uso das TDIC para o ensino da LI, temos que considerar a
possibilidade de alguns participantes terem se sentido persuadidos a citar tecnologias digitais
como solucdo para as possiveis fragilidades de ensino da LI. A vista do exposto em nosso
referencial tedrico, precisamos considerar que existe uma série de fatores relacionados ao
comportamento pessoal e profissional do professor, bem como condi¢des inerentes a politicas
publicas que podem interferir, sobremaneira, na eficiéncia do ensino da L1I.

Em conformidade com a discussdo proposta, vamos focar no vocabulario da LI,

mesmo que ndo esteja diretamente ligado ao uso das tecnologias digitais, mas se trata de um
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assunto intimamente ligado a préatica docente e ao ensino da LI. Por isso, serdo abordadas
algumas estratégias nesse sentido. Além de estar relacionado a proficiéncia linguistica
ressaltada no referencial tedrico, especificamente, em relagdo a necessidade de trabalhar o
ensino da LI desde a educagdo bésica de forma a incentivar o uso efetivo da lingua,
consonante a Gimenez (2011), Paiva (2003) e Walker (2003), o vocabulério parece ser uma
questdo complexa, pois, de acordo com 0s autores supracitados, existe uma fragilidade quanto
a préatica da LI nas salas de aula do ensino fundamental e médio das escolas publicas. Logo,
consideramos relevante uma andlise nesse sentido, mesmo que nao esteja diretamente ligada
ao uso das TDIC.

Nesse viés, evidenciamos estratégias diversificadas para focar no vocabulario; as

palavras destacadas tém o objetivo de evidenciar as praticas propriamente ditas.

Quadro 16 - Relato do (P4).
A principal dificuldade é [...] a pouca proficiéncia que [0s alunos] apresentam em lingua
inglesa. Estratégia: trabalhar as palavras cognatas, brainstorm e conhecimento prévio
(P4).

Fonte: Questionario utilizado como instrumento de coleta de dados (2018).

Nessa perspectiva, Rodrigues (2016) evidencia a necessidade de romper com o ensino
de vocabulario apenas no exercicio de traducdo, o autor sugere que outras estratégias sejam
elaboradas, entre elas:

(i) deduzir o significado das palavras com base nas cognatas e no contexto em que
estdo inseridas;

(ii) atividades em dupla ou em grupos maiores para praticar vocabulario;

(iii) propor aos alunos um caderno de vocabulario para fazer anotacdes relevantes, uso
de pictionary — associacdo das palavras com imagens inerentes ao significado.

O relato do P4 vai ao encontro do que pontua o autor sobre a necessidade de
diversificar as praticas para trabalhar vocabulario, alem da premente necessidade de tornar o
ensino da LI mais atrativa. Logo, em relacdo ao objetivo — Fazer um levantamento das
praticas didatico-pedagdgicas utilizadas pelos professores de LI, e a pergunta de pesquisa -
Que praticas sdo ressaltadas pelos docentes em relacdo ao ensino da lingua inglesa? disposta
na Tabela 6, devemos concluir que existem tentativas de contextualizar o ensino da LI ao
cotidiano do aluno ou, pelo menos, ndo focar apenas de forma estruturalista o ensino da
lingua. Por outro lado, parece ndo haver um trabalho fundamentado para o uso das TDIC

como recursos mediadores do ensino da LI. Apesar das supracitadas narrativas evidenciarem
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estratégias de desviar do ensino tradicional da LI - mausicas, séries, filmes, ndo ha um relato
de uso das TDIC, nem tampouco de objetivos, estratégias e beneficios a serem alcancados
com 0 uso desse recurso. 1sso nos levar a concluir que os professores de LI ainda tém um
longo caminho pela frente no sentido de utilizar de forma contundente as TDIC.

Para finalizar e tomando como base o contetido dos relatos acima, devemos pontuar
que a tarefa docente é complexa e indagadora. Conforme pontua Miccoli (2016), diante da
complexidade inerente ao trabalho docente, ser um bom professor transcende aos cursos
destinados a formacdo docente. Logo, é preciso que depois de tomar conhecimento de teorias
e estudos voltados para a pratica docente, o professor reflita e teste possiveis acdes na sua
pratica diaria. E, ainda nesse viés, precisamos nos conscientizar de que nunca estaremos
prontos, como pontua Freire (1996), estaremos sempre nos indagando e procurando respostas

para essa nobre e ardua missao de ensinar.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Conforme anunciado no inicio desta dissertacdo, a motivacdo para desenvolver este
trabalho investigativo foi a minha préatica como professora de Lingua Inglesa (LI) de escola
publica e as indagacdes relacionadas ao uso das Tecnologias Digitais de Informacdo e
Comunicacédo (TDIC) para o ensino da LI. Essa motivagdo se concretizou em uma hipétese:
de que os professores de LI ainda ndo utilizam as tecnologias digitais, de forma critico
reflexiva, em suas praticas diarias e a partir dela, juntamente com minha inquietacdo como
professora damos inicio ao presente trabalho investigativo.

Acreditando que ndo basta 0 uso das tecnologias digitais, para que ocorram mudancas
significativas no ensino da LI e, que é preciso o professor ampliar 0s seus conhecimentos
didatico-pedagdgicos inerentes a area de Aprendizagem de Linguas Assistida pelo
Computador (CALL), para que ele seja capaz de discernir entre os varios artefatos
tecnoldgicos digitais, aquele que representa um ensino coerente e diferenciado do que ja esta
posto pelas tecnologias tradicionais, passamos a buscar nas teorias uma validacdo para a
hipdtese levantada.

Portanto, nosso objeto de estudo foram as préaticas dos professores de LI e o presente
trabalho investigativo se propds a tecer consideracdes sobre algumas questdes/perguntas de
pesquisa. Isto posto, devemos lembrar que essas consideracdes estdo fundamentadas no
questionario utilizado como ferramenta de geracdo de dados, no referencial tedrico no qual
nos debrugcamos para analisa-los, bem como, no olhar da pesquisadora como professora de LI.

Portanto, em relacdo a primeira pergunta de pesquisa - Quais as provaveis lacunas
existentes na utilizacdo das TDIC para o ensino da LE? - constatamos que os professores
ainda usam o livro didatico como guia principal de suas praticas. Existe uma dificuldade em
trabalhar com sites, aplicativos e até mesmo questbes elementares como baixar arquivos da
internet. Além disso, ndo existe um trabalho de formacdo continuada direcionado a esses
professores, no sentido de promover e facilitar uma reflexdo em torno do uso das TDIC em
sala de aula. .Mesmo assim, alguns dos professores, sujeitos dessa pesquisa, cogitam e
arriscam-se a utilizar algumas alternativas relacionadas ao uso das TDIC como recursos
mediadores no ensino de LI, contudo ndo se sentem seguros para desenvolver um trabalho de
maior abrangéncia com esses artefatos. O que existem sdo apenas tentativas isoladas de uso
do computador.

Em relagdo a segunda pergunta de pesquisa - Qual é a formacdo académica dos

professores de LE? - evidenciamos que todos 0s professores sdo egressos de cursos de Letras,
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habilitacdo dupla em Lingua Portuguesa e Lingua Inglesa. Nenhum deles tem pds-graduag&o.
Temos um participante que nunca frequentou curso livre de LI, os demais participaram por
algum tempo.

Referente a terceira pergunta de pesquisa - Quais aspectos tedrico-metodoldgicos esses
professores foram expostos durante sua graduagdo? - parece evidente pelas respostas dos
professores que em suas respectivas graduacBes houve apenas uma exposicdo tedrica de
assuntos relacionados a formacdo docente, sem dar destaque algum na area de CALL como
recurso mediador do ensino da LI.

Em relacdo a quarta pergunta de pesquisa- Quais as caracteristicas ressaltadas pelos
participantes em relacdo a um professor de LE? - constatamos que os professores almejam
mudangas em suas respectivas posturas didatico-pedagdgicas no sentido de desenvolver um
trabalho mais dindmico e instigante da lingua. Logo, eles destacaram a importancia do
professor de linguas ser dindmico, desbravador de novas praticas, criativo, descontraido e
entusiasmado com seu trabalho.

Em relagdo a quinta pergunta de pesquisa -Quais as evidéncias de participagdo em
cursos de formacao continuada? - trés professores responderam ja terem participado de algum
curso de formacgdo continuada ligado diretamente a proficiéncia linguistica, mas quanto ao
foco de nosso trabalho- uso das TDIC como mediadoras do ensino da LI - foi possivel
perceber que novamente nenhum deles vivenciou uma formacéo continuada voltada para essa
area.

E para finalizarmos, em relacdo a pergunta - Que praticas sdo ressaltadas pelos
docentes em relacdo ao ensino da lingua inglesa? - 0s sujeitos da pesquisa ressaltam o uso do
livro didatico, como guia do ensino, e um enfoque em aulas expositivas. Alguns professores
citam uso de jogos, musicas, series, estudo de vocabulario por meio de brainstorm, entre
outras possibilidades, como recursos diferenciados do livro didatico, mas nenhum deles
consiste no uso direto do computador para o ensino de LI. Desta forma é possivel afirmar que
ndo ha descricdo de uma pratica contundente em relacdo aos meios tecnoldgicos digitais. E
assim é possivel conjecturar que os professores ainda ndo sabem como seguir por esse
caminho.

Nesse viés, propusemos o planejamento e a elabora¢do de uma oficina que pudesse
ajudar os professores a utilizar as midias digitais como recursos mediadores do ensino-
aprendizagem da lingua inglesa. Esta oficina é, portanto, o produto resultante desta
investigacdo, e uma maneira sistematica e pratica para dar um retorno, as instituicdes e aos

seus professores, do trabalho desenvolvido na pesquisa.
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Esperamos, portanto, que a oficina possa ser oferecida em momento oportuno e esta
pesquisa e seus resultados possam ser utilizados como fonte de pesquisa, ndo sO para outros
pesquisadores interessados nesta area do conhecimento, mas, principalmente, para os sujeitos
participantes que sinalizaram a necessidade de se atualizarem sobre o assunto. Entretanto, é
importante mencionar que o presente trabalho ndo tem a pretenséo de resolver os problemas
inerentes a formacdo continuada dos professores de LI, mas sim de sinalizar possibilidades a
viabilidade para que ela aconteca de forma proficua.

Vale lembrar, consonante a Chen (2008) que ainda temos um longo caminho a
percorrer no sentido de tornar possivel uma aproximagdo entre 0 que apregoa 0s construtos
tedricos metodoldgicos da area de LA e o que acontece de fato no cotidiano de nossos
contextos escolares publicos.

Precisaremos de lutar por politicas publicas que facilitem a formacao continuada dos
professores, bem como a infraestrutura nas escolas que permitam o desenvolvimento de
trabalhos ligados as midias digitais. Por outro lado, devemos assumir n0Sso cOMpromisso com
a educacdo e ndo permitir que a falta de incentivo nos paralise, pois nosso trabalho exige
disposicéo e abertura de mente que possibilite ressignificar nossas praticas e nossa postura
como docente.

E, em relacdo a essa assertiva, devo compartilhar minha propria experiéncia como
professora de LI, em escolas publicas, como pontuo no inicio deste trabalho de pesquisa e
ressaltar a importancia da formagdo continuada, por meio do mestrado profissional em
educacdo, em minha vida pessoal e profissional. Vale acrescentar que essa trajetoria,
fundamentada em conhecimentos formativos, contribuiu para uma evolucdo do processo de
“curiosidade ingénua” para “curiosidade epistemoldgica”, que instigou a percepgao da pratica
docente como um desafio a ser vencido a cada dia, por meio de ressignificacdo de valores e de
praticas.

A apropriacdo de varios estudos mostram o que tem sido feito na area de CALL,
especificamente, o que ja deu certo em contextos que compartilham semelhancas com o meu.
Encorajou-me a sair da zona de conforto, alterando a invariabilidade até entdo ressaltada em
meu trabalho, que focava, na forma estruturalista da lingua, bem como no livro didatico,
muitas vezes, desinteressante e fatigante para os alunos e para mim mesma, como professora.
Logo vale acrescentar que, a partir do momento que nos apropriamos de conhecimento
formativo capaz de nos instigar a ousar novas praticas, independente do resultado, bem
sucedido ou ndo, temos consciéncia de uma evolucdo continua e gradual. De modo que,

apesar da conviccdo de jamais alcancarmos a perfeigdo, seja como seres humanos ou como
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profissionais da educacédo, temos a certeza de ter evoluido um pouco, a cada dia e de nao ser

mais 0 que era antes.
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6 PROPOSTA PARA OFICINA

Nome do curso: Plano de A¢éo para o uso das TDIC no ensino da LI
Carga horéria: 16 horas/aula

Apresentagéo

O presente trabalho relaciona-se ao ensino da LI de forma atrelada aos artefatos
tecnoldgicos digitais. Logo, oferecer uma oficina para aprimorar a formacdo do professor
parece ser de suma importancia para que esse profissional possa fazer escolhas coerentes e
proficuas entre as possibilidades disponiveis no meio virtual, bem como, dos recursos
tecnologicos digitais.

Como evidenciamos, em nossa pesquisa, davidas e indagacdes a respeito da atuacdo
didatico-pedagdgica tendo os artefatos digitais como meio ou fonte de ensino, pretendemos
com essa oficina sugerir aos professores recursos e pareceres que ja foram trabalhados em
contextos diversos. E ainda, possibilitar uma vivéncia, para além da experiéncia pessoal, com
a tecnologia digital. Vale ressaltar que, essa oficina e seus construtos teorico-praticos estdo
fundamentados em minha experiéncia como professora de LI, assim como em dissertacoes e
teses da area e/ou em autores proeminentes, tais como Barcelos(2016), Cunha (2016) e
Miccoli (2016). Mas, caberd a cada professor refletir a respeito da proficuidade de cada
sugestdo ao seu proprio contexto.

Além disso, a proposta dessa oficina representa também uma forma de oferecer uma
contrapartida aos professores que se dispuseram a colaborar com esse trabalho de

investigacao.

Ementa
Letramento Digital. CALL - como mediador do processo de ensino-aprendizagem.
Objetivos e beneficios ao propor TDIC como mediadora do ensino da LI. Planejamento,

execucdo e avaliacdo de uma proposta de ensino atrelada ao uso do computador.

Objetivos:
¢ Propor leituras relacionadas ao letramento digital e contribuicdes da area de CALL
para 0 uso das TDIC no ensino da L1I.
¢ Propor aos professores participantes da pesquisa sugestdes de sites e/ou recursos

tecnoldgicos digitais voltados para préatica de ensino da LI.
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% Contribuir para suprir provaveis lacunas deixadas pela formacdo inicial dos
professores sujeitos participantes da pesquisa em relacdo ao uso das TDIC no ensino
da LI.

% Abordar, nas discussdes durante a oficina, assuntos sugeridos pelos professores
participantes ao responderem o questionario utilizado como coleta de dados. Tais
como:
= conhecimento de plataformas e de como usar a tecnologia como ferramenta viavel;
= possiveis avaliacbes mediadas pelo computador;
= aprender melhor a elaborar materiais audiovisuais;
= haixar arquivos de sites, gravacdes, podcasts, utilizacdo de aplicativos Uteis para

elaboragédo de materiais de inglés.

Metodologia

A oficina acontecera na UFLA (Universidade Federal de Lavras), em um laboratorio
de informatica. O eonvite aos participantes, que serdo prioritariamente os professores que
contribuiram com a pesquisa, sera feito pessoalmente. E nessa mesma oportunidade explicarei
0s objetivos do trabalho a ser desenvolvido com eles. Caso outros colegas tambem queiram
participar, poderdo ser disponibilizadas vagas a depender do tamanho do laboratorio de
informatica que sera disponibilizado.

A oficina constara de 16h, divididas em dois dias durante manha e tarde. Na manha do
primeiro dia deveremos propor leitura sobre letramento digital e contribuicdes da area de
CALL para o uso das TDIC como recursos mediadores do ensino da L1I.

Os professores deverdo se dividir em grupos menores para leitura, discussao e escrita
de um paragrafo que visa entrelacar suas respectivas concepc¢des ao que foi proposto sobre
letramento digital. Deverdo abordar questGes sobre o que poderia ser modificado em seu
cotidiano escolar tendo como pano de fundo a area de CALL e, partindo do pressuposto de
que o letramento digital parece inerente ao perfil do cidaddo contemporaneo. Em seguida,
cada grupo devera apresentar suas respectivas colocacdes abrindo espaco para discussdes e
consideracdes diversas.

No segundo momento, serdo apresentadas aos professores as duas primeiras propostas
de trabalho abaixo elencadas que evidenciam a realidade da prépria pesquisadora deste
trabalho. Na manh& do segundo dia, os professores deverdo se agrupar e elaborar alguma
proposta para uso do computador; para isso, eles poderdo contar com sugestoes dispostas na

presente proposta de oficina. No periodo da tarde, 0os grupos apresentardo as propostas
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elaboradas, de forma a simular o contexto real de sala de aula. Ao final da tarde, deverdo fazer
uma avaliacdo oral das atividades desenvolvidas, acompanhada de uma avaliagdo da oficina,
sugestdes, davidas e provaveis contribuicoes.

A justificativa para essa proposta de trabalho perpassa pela importancia da construcéo
do conhecimento em grupo, além de fundamentar o uso das TDIC como mediadoras do
ensino da LI. Parece fundamental que os professores diferenciem tecnologias digitais
daquelas que j& se cristalizaram ao ensino da LI, como o uso de aparelho de som, por
exemplo. Ja que os professores participantes demonstraram inseguranga e indagacdes quanto
a0 uso das tecnologias digitais.

Portanto devemos propor atividades que possibilitem aos professores vivenciarem um
contexto de ensino-aprendizagem e que tenha os computadores como artefatos didatico-
pedagdgicos. As propostas abaixo elencadas foram vivenciadas pela presente pesquisadora,
no contexto real de sala de aula e poderdo ser expandidas pelos sujeitos participantes da
pesquisa, em seus respectivos contextos, caso considerem pertinentes.

A seguinte atividade esta relacionada ao tema: “Countryside e city Life” e foi utilizada
para trabalhar o uso do “Comparativo” com alunos de 3° ano, ensino médio. Logo, apos
propor uma revisao das regras estruturais do comparativo de superioridade, foram trabalhados
textos que pontuavam vantagens e desvantagens sobre a vida na cidade e no campo, diferentes
opinides. Apds a discussdo do tema em sala de aula, foi solicitado aos alunos que elaborassem
frases no grau comparativo de superioridade e transcrevessem suas respectivas opinides sobre
a vida no campo e na cidade.

Na aula seguinte, foi retomado o tema e apresentado aos alunos o “Padlet”, um site
gratuito que permite a criagdo de um mural virtual com postagem de fotos, textos e
comentarios das postagens de outros colegas. Assim sendo, 0s passos para utilizacdo desse
site estdo abaixo elencados:

Vé para Padlet at http://linkte.me/xava8

Click no botao “Criar um padlet”.

Escolha uma ilustracdo que devera funcionar como papel de parede para seu mural;

Comece criando seu mural, por meio de postagens informativas sobre vocé, em
seguida, poste sua producédo sobre o tema desejado. Para deletar uma postagem, clique no “X”
ao lado direito, no topo da pagina.

Adicione comentarios direcionados aos murais de seus colegas de classe e leia 0s

comentarios deles para vocé.
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Ainda em relacdo a propostas vivenciadas pela pesquisadora e, de acordo com
questdes  sugeridas pelos participantes  da  pesquisa, propomos  sites:
<https://learnenglishteens.britishcouncil.org/ar/uk-now/read-uk/shakespeare>;
<https://learnenglishteens.britishcouncil.org/grammar-vocabulary/vocabulary-
exercises/vegetables>;
<https://learnenglishteens.britishcouncil.org/skills/speakinleng-skills-practice/meeting-
people>.

Por meio desses sites, € possivel propor avaliacbes inerentes as quatro habilidades,
oral, writing, listening and reading.

Em relacdo aos sites acima elencados, vale ressaltar que foi desenvolvido pela
pesquisadora e também professora de LI um trabalho avaliativo sobre Shakespeare, ao longo
do 1° bimestre deste ano, com os alunos do 9°.

Logo, foi proposta uma discusséo sobre quem foi esse autor, em que época ele viveu,
suas crencas e algumas de suas obras. Na aula seguinte, foram formados grupos para leitura,
compreensdo e apresentacdo de obras existentes na biblioteca da escola, tais como Hamlet,
Mercador de Veneza, Sonho de uma Noite de Verdo, Megera Domada, Romeu e Julieta, Rei Lear.

Depois de terminada essa etapa, comecamos a trabalhar em sala de aula, por meio do
site  https://learnenglishteens.britishcouncil.org/ar/uk-now/read-uk/shakespeare, as historias de
Shakespeare em LI. Assim, pelo fato de a escola ndo possuir uma sala de informatica, era utilizado o
notebook da prépria professora para ouvir e assistir a narrativa por meio do Datashow. Nesse
momento, era trabalhado o “listen”, pois o0s alunos ouviam a histéria e tentavam inferir o significado
do texto. Vale acrescentar, portanto que se tratava apenas de um resumo de cada obra e, como 0s
alunos ja haviam lido anteriormente em LM, tinham condicGes de associar o enredo.

Depois de trabalhar “listen”, passamos, em uma proxima aula, para atividades de Reading e
Focus no vocabulario. Como nem todos os alunos tinham acesso ao computador foi-lhes entregue o
resumo impresso, em lingua inglesa, para o estudo de vocabulario e compreensdo de texto. Vale
ressaltar, nesse sentido, que o proprio site disponibiliza questdes de compreensdo do texto, o que pode
ser trabalhado on-line, por meio do Datashow.

Apo6s a interacdo dos alunos com o vocabuléario inerente as obras supramencionadas, foi
proposto um ‘“championship”, campeonato inerente ao vocabulario, além de algumas questdes
objetivas dispostas no proprio site.

Em relacdo ao contetdo da proposta apresentada, vale pontuar que sera desenvolvido de forma
sucinta com os professores, sujeitos participantes da pesquisa, com o objetivo de se familiarizarem

com o site e tomarem conhecimento de atividades que poderdo ser desenvolvidas nesse dispositivo.


https://learnenglishteens.britishcouncil.org/ar/uk-now/read-uk/shakespeare
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Uma terceira proposta que compartilhamos com o leitor, assim como com 0s sujeitos
participantes da pesquisa, a partir da experiéncia da pesquisadora, no contexto escolar, trata-se
da utilizacdo do site http://www.debate.org/opinions, desenvolvido com as turmas do 2° ano,
ensino médio. A partir do tema “Small city and big city”, comecamos em sala de aula, por
meio de um “Brainstorm”, na lousa; foi escrito tudo que os alunos falavam sobre
oportunidades, opcdes de lazer, saude, educacgdo, relagbes sociais que envolvem uma pequena
cidade e uma grande metropole, por assim dizer. Foi solicitado aos alunos que tentassem se
expressar em LI, de forma que poderiam contar com a ajuda da presente professora.

Depois dessa introducéo, na aula seguinte, os alunos foram conduzidos a uma sala
com acesso a internet e, fazendo uso do notebook da professora e do Datashow da escola,
foram projetados 0s passos para acessar o site supramencionado. Alguns alunos seguiam e
iam se familiarizando, por meio de seus celulares; os que ndo o tinham, poderiam anotar, para
posteriormente, utilizarem o site em casa, ou em casa de um amigo.

Vale acrescentar que o uso desse site instiga o usuario a defender um ponto de vista,
utilizando frases em LI. Os alunos deveriam expressar Seus respectivos pensamentos,
baseados em conhecimento prévio, desenvolvido em sala de aula.

Importante ressaltar que os alunos deveriam usar pseudénimos, para ndo influenciar os
alunos de uma outra turma de 2° ano que deveriam votar na opcao small city ou big city, de
acordo com as postagens sobre o referido tema.

Vale pontuar que a escolha de sites ou propostas pedagogicas, a serem desenvolvidas
pelos professores, sdo inerentes ao carater critico reflexivo, evidenciado em capitulo anterior,
que destaca a importancia de o professor ter discernimento sobre que proposta deve ser
aplicada ao seu contexto de trabalho, bem como seus beneficios, de acordo com as
expectativas de seus alunos. Nesse Vviés, por tratarmos da proposta de uma oficina, julgamos
pertinente descrever experiéncias vivenciadas pela pesquisadora, em ambiente escolar, que
compartilha semelhancas com o contexto pesquisado.

Nesse viés, devemos inferir que a auséncia de uma sala de informatica e de
computadores individuais, internet banda larga, entre outras, ndo devem nos impedir de ousar
praticas que fazem uso das TDIC como mediadoras do ensino da LI. Devemos acrescentar,
inclusive, que alunos que demonstravam uma certa apatia as aulas de LI tiveram a curiosidade
de utilizar os sites supramencionados e postar seus pontos de vista.

Face ao exposto, reiteramos que ndo estamos pontuando “passes de magica”, sabemos
que ndo existem no mundo real, muitos menos em nossos contextos publicos estaduais.

Estamos compartilnando propostas que deram certo, em maior € menor grau, nas respectivas



93

turmas, contudo agucaram a curiosidade da maioria dos alunos e ajudou-0s a romper com 0
ensino, muitas vezes, desinteressante da L1I.

Vale lembrar que, diante da impossibilidade de trabalhar todas as propostas elencadas
abaixo, deveremos repassar, por meio de material impresso, as demais sugestdes. Entre elas,
os professores, que aqui deverdo tentar “assumir” a identidade de seus alunos, poderdo
escolher aquelas que julgarem mais pertinentes ao seu contexto escolar.

12 Proposta:

Tema sugerido: Famous People. Sugestdo de sites <http://www.biography.com> e
<http://www.biographyonline.net/>.

Depois do grupo ter escolhido qual a celebridade que ira trabalhar, pode-se usar o
Padlet?® para registrar informagdes que julgar relevante. Essa proposta pode ser utilizada para
trabalhar expressdes basicas para apresentacdo, como, por exemplo: He/she is from Brazil,
He/she is 28 years old. He/she is a singer. He/she was born in Macei6. His/her hobbie is ride a
horse.

Os exemplos acima evidenciam algumas sugestfes que podem ser trabalhadas por
meio da mencionada proposta. Podem ser elencadas da seguinte forma:

Verb to be para falar sobre origem e idade.

Occupations.

Possessive Pronoun.

Vocabulary.

2 - Ao pensarmos em propostas que possam viabilizar o ensino da LI, numa visao
sociocomunicativa e que se aproxime do cotidiano do aluno, devemos propor também a
utilizacdo do YouTube para trabalhar masicas. Vale dizer que propostas que utilizam musicas
podem atrair a atencdo dos alunos, pelo fato de gostarem de manifestar seus respectivos
gostos musicais, bem como entender a mensagem emitida pela cancéo.

Nesse caso, propomos a utilizagdo do programa “Inglés com Musica”, o qual pode ser
encontrado no YouTube. Trata-se de um programa que trabalha listen, conta com a ajuda de
uma professora de LI, que explica cada trecho da letra da musica. Nesse mesmo programa, é
apresentado também trava-linguas, que ajuda no desenvolvimento da pronincia de uma forma

bastante divertida.

%8 «padlet é um mural virtual gratuito. Disponivel em: <https://padlet.com>. Existe um tutorial em
portugués disponivel em: <https://www.youtube.com/watch?v=2nWa4-3i0Lw>. Consoante a Junior
e Silva (2016, p. 157).
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Ainda, em relacdo ao ensino da LI mediado por mdsicas, propomos também o livro
Cem aulas sem Tédio, de Vanessa Amorim e Vivian Magalhdes (AMORIM; MAGALHAES,
2010). Apesar de, estarmos tratando de TDIC, vale pontuar que, para desenvolvermos
atividades em qualquer ambiente, precisamos contar com construtos tedricos metodoldgicos
para fundamentar nossas préticas.

Conforme o tema ressaltado, “Inglés com musica”, devemos compartilhar a
experiéncia de um show de talentos, promovido com duas turmas de 1° ano, do ensino medio,
como atividade avaliativa do 1° bimestre do corrente ano. Apos trabalharmos duas musicas
sugeridas por eles, por meio do programa supramencionado, foi-lhes proposto que
preparassem uma apresentacdo musical.

Nesse sentido, vale ressaltar que na turma havia alunos que sabiam tocar alguns
instrumentos musicais, mas, para aqueles que ndo eram dotados de habilidades musicais,
poderiam convidar musicos da comunidade extraescolar para acompanhéa-los na apresentacao.
Naturalmente, deveriam ser musicas compostas de letras em LI. Eles tiveram um més para se
preparar. A professora, presente pesquisadora, colocou-se a disposi¢cdo para ajuda-los com a
prondncia, caso precisassem. Mas, foi indicado tambem o site Text To Speech. Disponivel
em: <http://text-to-speech-translator.paralink.com>, bem como <http://text-to-
speech.imtranslator.net/>, os quais possibilitam ao usuario digitar a expressdo ou palavra que
deseja ouvir, escolher inglés e clicar no icone do alto-falante.

E um site que pode contribuir para a proficiéncia do professor, ja que o foco de nosso
trabalho € o ensino e pode corroborar para sua autoconfianca ao falar a lingua que ensina.

3 — Ainda, em relacdo a contribuicdes para a oralidade da LI, no contexto escolar,
devemos sugerir varios sites que podem ajudar o docente a preparar atividades instigantes,
bem como contribuir para sua fluéncia. Tal contribuicdo estd fundamentada em Barcelos
(2016, p. 44):

> <http://www.podcasts*’english.com/index.shtml>;
<http://learnenglish.britishcouncil.org/en/elementary-podcasts>;
<http://learnenglish.voanews.com/podcast/0.html>;

<http://www.bbc.co.uk/podcasts/series/tae>;

YV V V V

<http://.techthought.com/technology/51-education-podcasts-for-the-21-st-century-

teacher/>.

% “podcast é 0 nome dado ao arquivo de audio digital, frequentemente em formato MP3 ou AAC (este
altimo pode conter imagens estaticas e links), publicado através de podcasting na internet e
atualizado via RSS” consonante a Barcellos (2016, p. 44).


http://text-to-speech-translator.paralink.com/
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Esse altimo site disponibiliza mais de cinquenta websites com op¢do de podcasts.

Possiveis dificuldades

Parece importante esclarecer que a oferta dessa oficina pode estar contornada por
algumas dificuldades, pois “tirar” professores de seus contextos escolares ndo é uma tarefa
facil. Sobretudo por se tratar de sete escolas diferentes e professores que trabalham em turnos
diferentes. Portanto, ciente da dificuldade em reunir todos os professores em um mesmo dia e
horéario, pensamos em criar um grupo de estudo online, para que pudéssemos sugerir as
propostas elencadas, e discutir a respeito. Podemos, inclusive, discutir a possiblidade junto
aos professores de uma possivel aplicacdo dessas propostas em seus respectivos contextos

escolares para, em seguida, juntos, analisarmos a experiéncia vivenciada.
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ANEXO 2 - Questionario para coleta de dados.

DU

UNIVERSIDADE FEDERAL DE LAVRAS
UNIVERSIDADE FEDERAL DE LAVRAS

DEPARTAMENTO DE EDUCACAO
Mestrado Profissional em Educacao

Mestranda — JanUzia de Nazaré Santos Romao
Orientadora — Profa. Dra. Patricia VVasconcelos Almeida

Questionario como recurso para coleta de dados
O objetivo principal deste questionario € tracar o panorama de ensino da Lingua Inglesa em
escolas pablicas. Gostaria, portanto que vocé contasse um pouco sobre 0 processo de ensino-

aprendizagem da Lingua Inglesa em suas aulas e também sobre sua formagéo académica.

1 - Ha quanto tempo vocé atua como professor (a) de Lingua Inglesa?

2 - Quanto a sua formacdo académica, como sua graduacdo se caracteriza?

( ) Licenciaturasimples () Licenciatura dupla

2.1- Ja frequentou algum curso de aperfeicoamento relacionado a disciplina que leciona?
() Nao.

( ) Sim, menos de um ano.

() Dois a cinco anos.

() Frequentei até a conclusdo do curso.

2.2 - Caso a resposta acima seja afirmativa. Que o levou a frequentar um curso de idiomas?
Mais de uma resposta pode ser marcada.

() desejo em falar com mais fluéncia a lingua que leciono;

() devido ao alto nivel de proficiéncia de meus alunos;

() anseio em melhorar minha pratica em sala de aula;

() Outros motivos. Quais?

2.3 - Até o presente momento, j& fez algum curso de formacdo continuada voltado para o

ensino de lingua inglesa?
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2.4 - Ja teve alguma experiéncia de formacdo continuada no exterior?
( )Sim () Néo
No caso da resposta afirmativa. Onde e por quanto tempo?

3 - Quanto ao seu apreco pela educacgéo.

3.1 - Vocé sempre quis ser professor (a)?
( ) Sim ( ) Néo

3.2 - Caso a resposta seja negativa. Que o levou a opcao pelo magistério?

( ) falta de oportunidade em outras areas;

() comecei a me interessar pelo magistério apds ter contato com a sala de aula durante o
estagio;.

( ) outros

4 - Que caracteristicas pessoais e didaticas pedagdgicas vocé considera fundamental em um

professor de Lingua Inglesa?

5 - Se tivesse que definir, como definiria sua postura pedagogica a partir do material que vocé
utiliza? (pode marcar mais de uma alternativa).

() aulas expositivas, acompanhadas de exercicios mais focados na gramatica;

() utilizo videos de motivacdo para iniciar algumas aulas e foco mais em vocabulario;

() sou muito rigida, para conseguir a disciplina, preciso manter uma certa distancia dos
alunos;

() procuro conhecer melhor meus alunos e, para isso, tento me aproximar mais deles;

() trabalho muito com puzzles, diversos games, musicas e estimulo a oralidade;

() parte das minhas aulas peco que fiqguem em dupla;

() peco ajuda daqueles que sobressaem como monitores dos demais.

( )outro

6 - Quanto ao ensino-aprendizagem de Lingua —Inglesa, quais dos artefatos tecnoldgicos
abaixo vocé julga extremamente necessario para uma aula de Lingua Inglesa? Pode marcar

mais de um.
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( )giz ( )lousadigital ( ) aparelhodesom ( ) computador( ) CDs de audio
para acompanhamento do livro didatico( ) datashow ( ) tecnologias digitais como: celular,
tablets, computadores conectados a internet () outros. Quais?

6.1 Com que frequéncia vocé faz uso dos artefatos tecnoldgicos que marcou acima?
Lousa
() nunca, minha escola ndo possui nenhum tipo de tecnologia digital;
() raramente, pois ndo acho que ajuda;
() pelo menos uma vez por semana;.

() emtodas as aulas.

Aparelho de som

() nunca, minha escola ndo possui nenhum tipo de tecnologia digital;
() raramente, pois ndo acho que ajuda;

() pelo menos uma vez por semana;

() emtodas as aulas.

Computador

() nunca, minha escola ndo possui nenhum tipo de tecnologia digital;
() raramente, pois ndo acho que ajuda;

() pelo menos uma vez por semana;

() emtodas as aulas.

CDs de audio para acompanhamento do livro didatico

() nunca, minha escola ndo possui nenhum tipo de tecnologia digital;
() raramente, pois ndo acho que ajuda;

() pelo menos uma vez por semana;

() emtodas as aulas.

Datashow

() nunca, minha escola ndo possui nenhum tipo de tecnologia digital;
() raramente, pois ndo acho que ajuda;

() pelo menos uma vez por semana;

() emtodas as aulas.
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Tecnologias digitais como celular, tablets, computadores conectados a internet
() nunca, minha escola ndo possui nenhum tipo de tecnologia digital;

() raramente, pois ndo acho que ajuda;

() pelo menos uma vez por semana;

() emtodas as aulas.

Outros

() nunca, minha escola ndo possui nenhum tipo de tecnologia digital;
() raramente, pois ndo acho que ajuda;

() pelo menos uma vez por semana;

() emtodas as aulas.

6.2 - Como vocé comecou a lidar com o computador, para fins educativos, durante 0 processo

de ensino-aprendizagem?

() Fiz curso em uma escola de informatica.

() Em minha casa, sozinho (a) ou com a ajuda de alguém.
(' ) Nunca usei.

( ) OUTROS

6.3 - Sua escola possui sala de informatica?
() Sim. () Néo

6.4 - Caso a resposta seja afirmativa, com que frequéncia vocé a utiliza?
(  )umavezporsemana ( ) umavez por bimestre ( )nunca ( ) ndo seiao

certo

6.5 - Quando tenta utilizar as tecnologias digitais, em sua aula, existe algum empecilho?
() Auséncia de pessoas que estao fora da sala, para montar e preparar 0s equipamentos.

() Limitac&o do tempo.

() Insegurancga para manusear oS equipamentos.

() Néo ha empecilhos.

() Outros motivos. Quais?
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7 - Diante da oportunidade de um curso de formagéo continuada voltado para conhecimentos
inerentes ao ensino-aprendizagem de Lingua-Inglesa, mediado pelas tecnologias digitais, que
aspectos vocé gostaria que fossem abordados? Que poderia auxiliar no seu contexto diario em

sala de aula?

8 - De acordo com sua concepgéo, que pode ser feito para despertar o gosto do aluno pela

disciplina?

9 - Faca um pequeno relato de como acontecem suas praticas-didaticas em sala de aula. Dé-
destaque aos: Procedimentos, Material utilizado, Dificuldades e Estratégias para amenizar

essas dificuldades.



