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Resumo: Este artigo tem como objetivo apresentar uma proposta de leitura de uma
videoanimacdo e, por consequéncia, uma andlise do referido género, tecendo
consideragdes para sua utilizagdo em sala de aula. Apoiando-nos na teoria dos géneros
textuais/discursivos, na semidtica social e na linguagem cinematografica, buscaremos
dar destaque a importancia de promover, ainda durante o processo de formagdo
docente, uma experiéncia didatico-metodolégica no uso desse género a fim de
possibilitar aos futuros profissionais experiéncias de trabalho com as midltiplas
linguagens. As possibilidades de andlise apresentadas comprovam a necessidade de se
repensar a formacdo docente para as questdes emergentes da insercao da tecnologia de
informacdo e comunica¢do como material diddtico-pedagdgico no cotidiano escolar,
bem como a importancia de se oferecer ao professor, em seu percurso formativo,
subsidios para (re)pensar sua pratica de ensino da leitura.

Palavras-chave: linguistica aplicada; ensino de leitura; multissemioses; formagdo de
professores

Abstract: This article aims to present a reading proposal to a videoanimation and,
consequently, an analysis of this genre, making considerations for its use in the
classroom. Based on the theory of textual/discursive genres, social semiotics and
cinematographic language, we will highlight the importance of promoting, during the
teacher training process, a didactic-methodological experience in using this genre in
order to enable pre-teachers to work with multiple languages. The possibilities of
analysis presented prove the need to rethink the teacher training to the emerging issues
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of the insertion of information and communication technology as didactic-pedagogical
material in the daily school life, as well as the importance of offering the teacher, in
his formative course, ways to (re)think about its practice of teaching reading.

Keywords: applied linguistics; teaching reading; multisemiosis; teacher training

Resumen: Este articulo tiene como objetivo presentar una propuesta de lectura de una
videoanimacién y, por consiguiente, un andlisis de dicho género, tejiendo
consideraciones para su utilizacién en el aula. En la teorfa de los géneros textuales /
discursivos, en la semidtica social y en el lenguaje cinematogrifico, buscaremos
destacar la importancia de promover, ain durante el proceso de formacién docente,
una experiencia diddctico-metodoldgica en el uso de ese género a fin de posibilitar a
los futuros profesionales experiencias de trabajo con los multiples lenguajes. Las
posibilidades de andlisis presentadas demuestran la necesidad de repensar la
formacién docente para las cuestiones emergentes de la insercién de la tecnologia de
informacién y comunicacién como material didictico-pedagdgico en el cotidiano
escolar, asi como la importancia de ofrecerse al profesor, en su recorrido formativo,
los subsidios para (re) pensar su practica de la enseflanza de la lectura.

Palabras claves: linguistica aplicada; enseflando a leer; multisemiosis; formacién
docente

Consideracoes iniciais

Uma questdo que tem nos inquietado como formadoras de
professores de linguas circunscreve-se no ambito da preparagdo desses
profissionais para o trabalho com as miltiplas linguagens que sao
constitutivas dos diferentes géneros que circulam na sociedade da
informacao.

Dessa forma, € possivel considerar que, com a disseminagio
do acesso as tecnologias, a producdo, a circulacdo e a recepcdo de
géneros digitais t€ém assumido proporcdes substantivas nas interacdes
sociais. Essa situagdo passa entdo a demandar um trabalho mais
sistematizado com textos audiovisuais em sala de aula e,
consequentemente, um redimensionamento da formagdo docente,
imputando as agéncias educativas a responsabilidade de inserir em
seus curriculos contetidos que contemplem a exploragdo das
tecnologias digitais da informag@o e comunicacio (TDIC).

Nessa perspectiva, este artigo, fundamentado nos pressupostos
tedrico-metodolégicos da Linguistica Aplicada, dos estudos sobre a
multimodaldiade e sobre a producdo cinematografica problematiza a
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formacdo de professores para o trabalho com os géneros digitais, mais
especificamente, para o ensino da leitura de textos audiovisuais.

Para delimitarmos nossa discussdo, faremos um recorte
metodolégico e elegeremos como foco de estudo o género
videoanimagdo, intitulado “Dji: Death Fails” (Quando a morte falha)',
em que problematizamos questdes relacionadas as combinacdes
signicas e aos seus efeitos de sentido.

Partimos do pressuposto de que no contexto hipermidiético,
no qual as interagdes sociais se efetivam, é recorrente a presenca de
textos que se organizam e se atualizam por meio de diferentes
semioses. Assim, consideramos relevante que o professor compreenda
como essas semioses se articulam no processo de construcdo dos
sentidos. Salientamos que essa compreensdo € uma tarefa complexa,
pois analisar textos audiovisuais exige conhecimentos advindos de
diferentes dreas do saber.

Esperamos que as discussdes aqui propostas sejam encaradas
sob o ponto de vista de uma provocagdo, uma vez que uma abordagem
que congrega dimensdes pedagdgicas e linguistico-discursivas ¢é
notadamente complexa e ndo se esgota por meio de um artigo.

Formacio docente: sinalizacGes para o trabalho com
videoanimacoées em sala de aula

O papel da formagdo critica de educadores, no ambito da
Linguistica Aplicada, envolve o questionamento acerca das motivacdes
que, em geral, movem as agdes na escola e na criacdo de contextos
para a compreensdo da capacidade de transformacdo da prépria praxis
pelos professores. Considerar a préxis remete-nos a Schon (2000) que
propde uma formacao profissional que tenha como base a valorizacao
da pratica como momento de constru¢do de conhecimento, por meio da
reflexdo na e sobre a propria acdo. Essa perspectiva permite a

' As imagens utilizadas neste artigo foram retiradas da videoanimagdo produzida por
Simpals Studio, de livre acesso por meio do canal YouTube. Ressaltamos que a
utilizacdo das imagens teve, exclusivamente, objetivos educacionais, sem fins
lucrativos e pode enquadrar-se a politica de usos aceitdveis das midias adotada pelo
YouTube. O video “Dji: Death Fails” traduzido para o portugués “Quando a morte
falha” encontra-se disponivel no site:
<https://www.youtube.com/watch?v=kkxNaJ2q4QA>, com duragdo de 3 minutos e
55 segundos.
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ressignificacdo da formagdo docente, propiciando constantes
problematizacdes a sua pritica a0 mesmo tempo em que pode assumir
uma postura critico-reflexiva sobre os diversos recursos didatico-
pedagdgicos que podem ser utilizados em sala de aula.

Segundo Celani (2005), no ambito da Linguistica Aplicada,
a pesquisa critica € entendida como um tipo de empoderamento que se
desenvolve a fim de atender um contexto de atuacdo e as pessoas que
estdo inseridas nele. Assim, a formagdo docente, que envolve em seu
processo pessoas e contextos, assentada em um processo de reflexdo
poderd contribuir para a minimizacao de varios problemas relacionados
ao ensino de linguas. Um deles é a complexidade prépria da linguagem
das producdes multissemidticas’ que circulam na sociedade da
informacdo e que assumem relevancia pedagdgica em funcdo das
demandas escolares de um trabalho que envolva os diferentes géneros
discursivos.

Entre um dos géneros que podem favorecer o aperfeicoamento
de habilidades multissemidticas por parte dos aprendizes, merece
destaque a videoanimagdo.

Esse género apresenta originariamente dois formatos bdsicos:
a) tradicional (inicio da década de 1940), que conta uma histéria por
meio de desenhos em movimento, é geralmente produzida em
celuloide e b) digital 3D (no atual contexto de desenvolvimento), que é
considerada como uma arte grafica em movimento. Em relacdo ao
contexto de wuso, as animacdes podem figurar como filmes
publicitdrios, efeitos especiais, vinhetas e aberturas para cinema e
televisdo, seriados televisivos, curtas experimentais, longas-metragens
de entretenimento, jogos eletrdnicos para computador e celular.

Segundo Pilling (1997 apud CRUZ, 2006), o que torna a
animacdo tdo dificil de ser definida é a quantidade de técnicas e
materiais que podem ser utilizados em sua producdo. Além disso,
destaca o tratamento dado ao contetido expressivo que pode emanar de
cada recurso/material utilizado (desenho, pinturas, bonecos, esculturas,

2 Rojo e Barbosa (2015) consideram que o texto multissemidtico € constituido por
mais de uma modalidade de linguagem ou por mais de signo/simbolo (semiose),
como lingua oral e escrita (modalidade verbal), linguagem corporal: gestos, dangas,
performances, vestimentas (modalidade gestual), dudio: misica e sons ndo verbais
(modalidade sonora) e imagens estiticas e em movimento: fotos, ilustra¢des,
grafismos, video, animag¢des (modalidades visuais).
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figuras digitais, partes do corpo humano). Somam-se aos recursos, as
técnicas de utilizacdo desses materiais, que ddo origem a diversas
categorias (animagdo tradicional, a rotoscopia, animagdo digital,
animacdo de recorte, captura de movimento, animacao limitada, stop
motion), entre outros.

A partir do exposto, podemos afirmar que o género animagao
possui uma complexidade composicional e temdtica, o que requer do
leitor-espectador habilidades voltadas para a compreensdo das
multiplas semioses e de seus efeitos de sentido.

Para Belisario (2001, p. 2006) a utilizagdo de animagdes,
videos ou arquivos de dudio na escola favorece a motivagdo, na medida
em que diminui “a eventual monotonia da leitura de textos escritos” e
ressignifica “os textos de forma Ilddica, garantindo um certo
movimento interativo e uma atitude mais ativa do “leitor”. Movimento
este, que atende uma demanda especifica dos aprendizes
contemporineos que estdo em contato cotidiano com a leitura via
tecnologias digitais. Isso traz uma exigéncia para a formagdo de
professores, uma vez que a compreensdo dos processos de
textualizacdo e das recursividades dos textos audiovisuais evoca
habilidades e competéncias de leitura diferenciadas.

Diante dessa explanagdo, reiteramos que o género animacio
pode favorecer a ampliacio da proficiéncia leitora, uma vez que
conjuga diferentes recursos signicos e diferentes possibilidades de
problematizacdo do contetido, além de uma atratividade, que pode
mobilizar o leitor para uma andlise mais sistematizada das semioses,
ultrapassando a dimensao de mero entretenimento.

Proposta de analise do género videoanimacdo: conhecer para
ensinar

Neste artigo, apresentamos uma andlise do género
videoanimacdo a fim de mostrar as possibilidades de atuagdo que um
professor pode escolher no momento de trabalhar em sala de aula com
esse tipo de género. Selecionamos para elaboracdo de uma proposta
didatico-metodolégica uma das videoanimagdes que constituem o
corpus de textos audiovisuais que integram o nosso banco de dados de
pesquisa. Para a elaboracdo da proposta, elegemos trés questdes para
serem problematizadas, que serdo apresentadas de modo articulado: a)
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plano de texto e conteddo temadtico, b) funcdo social do género e
objetivo comunicativo; c) organiza¢do semiotico-discursiva. Ao eleger
as questdes referenciadas, apoiamo-nos na teoria dos gé€neros
textuais/discursivos, na semidtica social e na linguagem
cinematografica.

Essas escolhas tedricas evidenciam a importincia de o
professor assentar a sua pratica em referenciais tedricos, que
sistematizados de modo aplicado durante o seu processo de formacao,
podem propiciar uma orientacdo para a proposicdo de atividades
contextualizadas.

Especificamente sobre a atividade envolvendo animagao, para
que o aprendiz consiga compreender a intencdo discursiva dos
produtores, € relevante que o professor problematize questdes ligadas
ao plano do texto e ao conteido temdtico, para possibilitar uma
reflexdo sobre o objetivo do video, os conteidos e os possiveis
desdobramentos emanados da proposta feita pelos produtores. Para tal,
consideramos que uma andlise das sequéncias narrativas poderd
favorecer a compreensdo do texto em suas rupturas e articulacdes de
cenas, que sdo proprias do género videoanimagcao.

Segundo Rego (2013), a estrutura de uma animagdo pode ser
organizada da seguinte forma, ndo necessariamente nesta ordem: a) a
apresentacdo inicial, na qual a histéria é apresentada; b) a quebra de
uma situagdo inicial, em que percebemos a causa do conflito que se
inicia; c) o estabelecimento de um conflito, em que este, de fato, é
provocado por uma intriga (periodo de maior desenvolvimento da
histéria), d) o climax, em que hd o dpice conflitual; e) Epilogo ou
Conclusao em que se encaminha para a resolucao; f) Resultado, que se
caracteriza por um momento posterior a resolugdo do conflito.

No caso em pauta, visualizamos que o video analisado
apresenta a seguinte estrutura narrativa:

Parte da narrativa Estruturacdo da videoanimacao

Apresentacgdo inicial Motorista (sonolento, sozinho no
caminhio).

Quebra de uma situacdo | Motorista (sonolento, com a morte no banco

inicial do passageiro), barulho de buzina.

Imagem do acidente (vidro quebrado, ruido
de pneu freando, buzina)
Estabelecimento de um | Morte no quarto do hospital em que o
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conflito motorista se encontra internado.

Climax Medicamento caindo no corpo do motorista.

Epilogo ou conclusdo Motorista saltando a janela para se escapar
da morte.

Resultado Morte sendo eletrocutada.

Destacamos que as sequéncias de imagens — apresentadas de
modo dindmico e com cortes abruptos constituem a textualizacdo da
videoanimagdo, mas podem dificultar a compreensdo por parte do
espectador, que terd um esforco para acompanhar as mudancas de
quadro (cenas), de movimentos da cdmera, de cada plano detalhe, da
articulacdo entre semioses. Machado (2003) defende que essa
combinacdo de miltiplas semioses (imagens, vozes, ruidos) compde
um tecido de rara complexidade e constitui o que se chama de estética
da saturagdo, do excesso de informagdo num minimo de espago-tempo.

Em um contexto formativo, o professor precisard perceber a
importancia de se explorar essa estética da saturacdo como uma das
estratégias que pode favorecer a compreensdao do enredo, pois a
composicionalidade peculiar das animagdes impde ao leitor-espectador
formas especificas de leitura. Considerando que a leitura de imagens
ndo ¢é realizada como uma percep¢do direta, mas afetada pelo contexto
social, pelas experiéncias, pela cultura, destacamos que cada leitor ird
significar segundo a sua cadeia de sentidos. A postura pode variar de
acordo com os aspectos de formacdo social e cultural ou mesmo diante
das perspectivas de interesses do espectador. Nesse sentido, Corréa e
Castro (2006) salientam que a imagem e seu significante ndo se
sustentam sem uma pritica social de linguagem que efetiva a
discursividade. Dai a importincia de um professor devidamente
preparado para orientar o processo de leitura.

Enfocando a questdo da fungdo social do género e objetivo
comunicativo € possivel admitir que uma videoanimagdo pode
apresentar uma proposta de entretenimento, de critica social, de
satirizar, por meio de uma caricatura, algum acontecimento atual com
uma ou mais personagens envolvidas. Na animacdo analisada, merece
destaque a problematizagdo de uma abordagem humorada da nossa
relacio com a morte, o que evidencia a constru¢do de um texto
ficcional, mas que aborda situacdes do cotidiano de forma caricatural,
uma vez que exageros podem ser constatados. No entanto, o professor
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no encaminhamento de uma leitura em sala de aula poderd
problematizar questdes diversas, como: rotina dos profissionais
caminhoneiros, responsabilidades dos profissionais da satde;
valorizacdo da vida; escolhas autorais dos produtores do video etc.

No que tange a organizacdo semidtico-discursiva, podemos
destacar a exploracdo dos espagos da narrativa, com seus elementos
constitutivos e acdes ali representadas. Esses espagos se alternam entre
si, ndo afetando a textualidade, uma vez que o espectador consegue
recuperar as rupturas e articular as cenas. As cenas acontecem na
cabine de um caminhdo e no hospital (quarto do paciente, corredores,
sala do médico). As sequéncias s@o intercaladas com quadros na cor
branca ou preta, que indiciam cortes temporais. Essa conjugacdo de
cenas visa a uma orientagdo interpretativa, e ao vivenciar essa proposta
didatico-metodoldgica em um curso de formacdo, o professor poderd
ressignificar seus saberes sobre a construcdo da textualidade dos
textos, uma vez que a coesdo e a coeréncia se efetivam de modo
particular.

As escolhas das imagens em movimento vislumbram uma
orientacdo interpretativa e devem ser problematizadas pelo professor.
Desse modo, podemos observar que para a constru¢io do tom
humoristico, foram utilizadas imagens caricaturais, simbologias e
acoes exageradas, entre os quais se destacam:

Fig. 1: recuperag@o batimentos

J4 para buscar uma identificagdo com os espectadores, os
produtores apelam para o uso de metaforas visuais, que se relacionam
com as representagdes internas e com a visdo de mundo
compartilhadas entre os interlocutores. Além das habilidades
inferenciais, o professor, sensivel a essas questdes, pode desembocar
uma reflexdo sobre dimensdes culturais emanadas pelas construgdes
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signicas. Em conformidade com Vieira et al. (2007), as culturas
produzem imagens proprias, que permitem a tradu¢do de uma ideia em
uma imagem, que aparece sob a forma de objetos, animais, paisagens,
atividades, cores ou personagens, conforme se verifica a seguir:

Fig

Fig. 3: dados (vida em jogo) . 4: ampulheta (tempo de vida)

Outro recurso semidtico sdo os gestos e as expressdes faciais,
que sdo apresentados por meio de diferentes enquadramentos (planos,
angulos e perspectivas®). Quando um professor, em momentos de
formagdo vivencia os efeitos de sentido possibilitados por esses
recursos, podera desenvolver a capacidade e a compreensdo de como
ensinar a partir da experiéncia estética vivenciada. No video, a escolha
acerca da representacdo da figura da morte, que tem apenas o
movimento dos olhos para a expressdao dos sentimentos e sensacdes,
mobiliza a exploracdo de movimentos mais intensos do corpo e de
gestos.

3 Esses recursos introduzem novos niveis de complexidade para as imagens,
outros sentidos, outras verdades, até certas mentiras. Sobre enquadramentos,
confira: <http://www.primeirofilme.com.br/site/o-livro/enquadramentos-
planos-e-angulos/>.

LING. — Est. e Pesq., Cataldao-GO, vol. 22, n. 2, p. 115-127, jul./dez. 2018
123



Helena Maria Ferreira & Patricia Vasconcelos Alemeida

Fig.7: Movimento cambaleante da Fig. 8: Morte sentido dor
morte

Podemos destacar também os planos, que podem evidenciar
escolhas por parte dos produtores, uma vez que a partir dos objetivos
do texto, tentam imprimir um direcionamento para a interpretacio, na
medida em que maximizam determinados recursos, colocando-os em
relevo (fig. 9) ou os minimizam (fig. 10), com vistas a fornecer uma
ambienta¢do, uma visao do todo.

Nesse contexto, ressaltamos que o desconhecimento por parte
do professor dessas intencionalidades poderd trazer prejuizos a
formacdo de leitores, que poderdo adotar um comportamento passivo e
desatento em relacgdo as estratégias recursivas da linguagem néo verbal.
Fig. 9: Visdo

geral do quarto

Fig. 10: Foco no detalhe

Merece destaque também a questdo da posi¢do da camera em
relacdo ao espectador. Na figura 11, o espectador v€ a cena como se
estivesse de frente, ou seja, como se presenciasse o acidente e percebe
a gravidade da batida. Na figura 12, a projec¢do acontece de baixo para
cima, dando a ideia da altura da queda do vidro de medicamento, o que
acentua o efeito dessa queda do produto.

LING. - Est. e Pesq., Catalao-GO, vol. 22, n. 2, p. 115-127, jul./dez. 2018
124



——Formagdo de professores para o trabalho com textos audiovisuais....———

Fig. 11: Visao frontal do acidente Fig. 12: Visao plano invertido

Essa forma de projecdo engendra um papel ativo por parte do
espectador, que participa e atualiza sentidos expressivos, ndo se
restringindo a posi¢do de um mero observador. Ao fazer o aluno
perceber esses detalhes no momento em que estd "lendo" o video, esse
professor estard empoderando um leitor com habilidades diferenciadas.
Nesse sentido, Ferreira e Villarta-Neder (2017) asseveram que no
processo de leitura invoca processo interlocutivo-interacional em que
ha um sujeito que olha, um sujeito que ouve, enfim, um sujeito que
compreende. Em outras palavras, o texto multimodal como este
apresentado no video envolve na sua materialidade signica "sujeitos
que estdo interagindo e um conjunto de condi¢des sdcio-histdrico-
ideolégico-culturais” (FERREIRA;VILLARTA-NEDER, 2017, p. 72).

Embora nio possamos apresentar os recursos sonoros, eles nao
podem ser negligenciados em uma andlise multisemidtica,
considerando que o corpus de andlise é um video. Dessa forma,
podemos dizer que esses imprimem dinamicidade as acdes e ddo uma
impressdo realistica aos fatos, ainda que se trate de uma produgdo
ficcional. No video, ndo hd sons fonicos (didlogos verbais), apenas
sons musicais e sons analdgicos (ruidos). As notagdes gréficas trazem
informacdes sobre o video (titulo, produtores). Merecem destaque a
musica instrumental, com suas pausas, os sons analégicos (buzinas,
pneus, sirene, porta, aparelho de frequéncia cardiaca, curto circuito do
desfibrilador, do choque elétrico, queda de objetos etc).

Diante do exposto, reiteramos que uma andlise dos recursos
integrantes dos textos multissemidticos pode minimizar leituras
realizadas de modo intuitivo ou ingé€nuo. Ter consciéncia desse fato é
condi¢do importante para os professores, pois as demandas de leitura
critica de textos multissemidticos no cotidiano social tém sido cada vez
mais recorrentes.
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Consideracoes Finais

Ao propor um trabalho em sala de aula tendo como recurso
didatico o género animag¢do — entendendo-a como uma produgdo
narratolégica, que engendra uma forma narrativa especifica, pois vérias
semioses podem ser incorporadas (sons, cortes, enquadramentos,
iluminacdo, velocidade, expressdes faciais, gestos etc) aos desenhos
em movimento — temos a inten¢do de destacar, ndo somente a riqueza
do recurso, mas também, a necessidade de se repensar 0 processo
formativo de um professor.

Em outras palavras, a formacdo de professores deve propiciar
momentos de discussdo sobre essas diversas semioses, sobre suas
formas de organizacao/articulagdo e seus potenciais efeitos de sentido.
Pois a compreensao das especificidades da linguagem da animag@o nos
fornece subsidios para proceder a interpretagao critica.

Dessa forma, o futuro professor poderd adquirir um conjunto
de saberes necessdrios para viabilizar, em sala de aula, praticas e
problematizacdes que possam propiciar o aperfeicoamento de
habilidades essenciais a formagdo de um leitor critico e sensivel.
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