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RESUMO

FARIAS, Eliza Maria. Percepgio Ambiental de Estudantes de Cursos
Técnicos Industriais. Lavras: UFLA, 2005, 95 p. (Dissertagio — Mestrado em
Engenharia Florestal) - Universidade Federal de Lavras, Lavras - MG.!

O objetivo do presente trabalho foi determinar o nivel de percepgdo ambiental
dos alunos dos cursos técmicos industriais do Centro Federal de Ensino
Tecnolégico (CEFET) de Minas Gerais, localizado em Belo Horizonte, capital
do Estado. Pama tanto selecionaram-se os seguintes cursos: Edificagdes —
Projetos, Eletrotécnica, Eletronica, Eletromecénica, Informatica Industrial,
Mecinica Industrial, Quimica Industrial ¢ Turismo e Lazer. Aplicou-se um
questionario do tipo reflexivo, composto por 13 questoes distribuidas entre
objetivas (fechadas, de muiltipla escotha) e subjetivas (abertas) aos respectivos
alunos, que oportunizaram diversas discussdes. As mesmas foram tabuladas e
analisadas através de analises de estatistica descritiva ¢ testes de comparagio
entre proporgdes. A anilise dos resultados permitiu concluir que nio houve
diferenﬁdepemepﬁoenHeoscumos,embomsetenhawnslamdodiferenws
qualitativas entre os alunos. Esta variacio pode ser atribuida, provavelmente, a
fatores diversos como familiares ou culturais, intrinsecos a cada um. Verificou-
se, principalmente, maneiras diferentes de ver, interpretar e tratar o meio
ambiente associadas a consideragdes individuais. Mostra, também,
consideragdes feitas pelos alunos sobre a poluicio € o impacto da sua area de
trabalho no meio que os cerca.

! Comite Orientador: Prof Renato Luiz Grisi de Macedo (Orientador) — UFLA; Prof
Ruben Delly Veiga - UFLA. :
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ABSTRACT

FARIAS, Eliza Maria. Environmental perception of technical industrial
course students. Lavras: UFLA, 2005, 95 p. (Dissertation — Master in Forestry)
- Universidade Federal de Lavras, Lavras, Minas Gerais - Brazil.'

The objective of the present work was to determine the level of environmental
perception of the technical industrial course students at the Centro Federal de
Ensino Tecnolégico ((CEFET) Federal Technological Teaching Center) of
Minas Gerais, situated in Belo Horizonte, capital city of the state. Therefore, the
following courses were selected: Edification — Projects, Electrotechniques,
Electronics, Electromechanics, Industrial Informatics, Industrial Mechanics,
Industrial Chemistry and Tourism and Leisure. A reflexive-type questionnaire
made up of questions distributed among objective (closed, multi~choice) and
subjective (open) ones to the respective students, who made use of the
opportunity for a number of discussions. The same ones were tabulated and
analyzed through analyses of descriptive statistics and tests of comparison
among proportions. The analysis of the results enabled to conclude that there
was no perception difference among the courses, although qualitative differences
among the students have been found. This variation may be ascribed, likely, to
different factors such as familiares or cultural intrinsic to each. Different
manners, mainly, to see, interpret and deal with environment, associated with
individual regards were found. It shows also regards done by them on pollution
and the impact of their working area on the environment which surrounds it.

! Guidance Committe: Prof Renato Luiz Grisi de Macedo (Adviser) - UFLA; Prof
Ruben Delly Veiga - UFLA.



'1 INTRODUCAO

Percepgiio ambiental e Educagio ambiental estdo ligadas de forma muita
estreita, considerando a importincia de saber como os individuos com quem s¢
trabatha percebem o ambiente em que vivem, quais sio suas fontes de satisfagao
e insatisfagio. Assim, serd possivel a realizagio de um trabalho com bases
locais, partindo da realidade da comunidade que se pretende sensibilizar.

Este trabatho foi desenvolvido na tentativa de conhecer a percepgdo do
estudante da Escola Técnica Industrial — CEFET. Para contribuir com
professores ¢ funcionarios, que lidem diariamente com os estudantes, na
elaboragio de progfamas educativos deatro da prépria escola e, mais
especificamente, em programas que, considerando a formagdo técnica do aluno,
visem formar um profissional mais consciente, que tenha sempre em mente a
ampla necessidade da comservagio, incorporando bas suas atitudes,
planejamentos de vida e de profissio, um comportamento prioritariamente
educativo e conservacionista.

' Acredita-se que conhecer o entendimento ¢ interpretagdo do meio
ambiente pelos estudantes possa contribuir para a elaboragdo de estratégias de
sensibilizag3o, participagio em programas comunitirios, incremento de atitudes
preservacionistas, em suas areas de trabalho e favorecimento do entendimento
do educador através da o6tica adolescente, no comtexto atual da sociedade e
educagdo.

A educagdio ambiental podera se efetuar de forma mais eficiente, quando
o piiblico alvo é considerado em toda a sua cultura, clima, dificuldades sociais, e
no contexto histérico politico da empresa, escola ou comunidade na qual se
insere. A percepgdo ambiental se fez necessaria, para adequar a educagdo
ambiental e torna-la mais intencional e sistematica em todas as instincias nas
quais sc aplica, quer scja na escola, empresa, familia, coniunidade, quer seja



temporaria, em momentos ¢ com fins especificos, quer seja perene ¢ habitual em
campanhas ou projetos, inserida na rotina da comunidade.

Por recomendagio das Orientagdes Educacionais Complementares
s0s Parimetros Curriculares Nacionais para o Ensino Meédio (PCN) do
MEGC, a educagiio ambiental saiu da sala de aula e de contexidos especificos, para
ser trabalhada dentro da escola como um todo, através de trabalhos, projetos,
discussdes, semindrios e atividades, que podem estender-se pela comunidade,
transformando-se em um exercicio de cidadania. Esta estratégia favorece o
amadurecimento do-jovem, da jovem, no sentido de trabalhar, visando a
melhoria do funcionamento da sua casa, do seu bairro, dos problemas locais, que
contribuem para o mau uso do meio ambiente; tendo em vista, a partir deste
envolvimento, o bem comum. |

Nossas agdes sobre o ambiente, natural ou construido, afetam a
qualidade de vida de varias geragbes; os diversos projetos arquitetonicos €
urbanisticos afetam as respostas dos seus usuarios e moradores. Aqui se fala da
propria satisfagio psicologica com o ambiente. Embora nem todas as
manifestagdes psicologicas sejam evidentes, 530 constantes ¢ afetam condutas,
na maioria das vezes, de forma inconsciente.

O estudo da percepgdo ambiental é de fundamental importincia para que
se possa compreender melhor as inter-relag@es entre o ser humano € o ambiente,
suas expectativas, satisfagdes ¢ insatisfagdes, julgamentos € condutas.

As aspiragies, decisbes e agdes individuais e coletivas, que as pessoas
desenvolvem em relagio ao ambientc em que vivem. podem ser avaliadas
através de uma cuidadosa anlise das atitudes, preferéncias, valores, percepgdes
e imagens, que a mente humana tem a capacidade de elaborar. Um grupo de
intelectuais que comega a crescer €m todo o mundo, esta convencido de que os
estudos das percepgdes ambientais dos homens e mulheres de hoje constituem a



iltima e decisiva fronteirza no processo de uma gestdo mais eficiente e
harmoniosa do ambiente. (Amorim, 2000)

Convivendo com o universo adolescente ambientado numa escola urbana
de grande porte, surgiu a necessidade de se avaliar ¢ qualificar a percepgao
ambiental dos alunos do CEFET-MG, unidade BH. Os estudantes apresentam
baixo e médio poder aquisitivo, tém a expectativa de methorar a vida familiar e
conquistar seu futuro, através de cursos profissionalizantes de boa qualidade,
ou uma faculdade que thes déem melhores oportunidades na vida.

Inserido neste contexto, o objetivo do presente estudo foi analisar a
percepgio ambiental dos alunos do Centro Federal de Educagiio Tecnolégica de
Minas Gerais, Campus 1, unidade B.H.



2 REFERENCIAL TEORICO

2.1 Percepgio e educagiio ambiental

Para Davidoff, 1983, citado por Macedo, 2000, a percepgdo € definida
como sendo o processo de organizar ¢ interpretar dados sensoriais recebidos.
Vemos, ouvimos, sentimos tudo aguilo que estimula os nossos sentidos. Mas,
percebemos somente o que 4 nossa mente ¢ atribuido significado. Ainda,
segundo Macedo, 2000, “a motivagdo pessoal, as emogdes, os valores, os
objetivos, os interesscs, as expectativas ¢ outros estados mentais influenciam o
que as pessoas percebem”, pois a percepedo é basicamente a recepgdo particular
de sensagdes. Segundo Liidke &André, 1986, o que cada pessoa seleciona para
“ver” depende muito de sua historia pessoal ¢, principalmente, de sua bagagem
culmral.Assim,oﬁpodeformagiodecadapessoa,ogmposocialaoqual
pertence, aptiddes ¢ predilegdes, fazem com que sua atenciio se concentre em
determirados aspectos da realidade, desviando-se de outros.

A mentalidade conservacionista so ser realidade, quando o individuo
perceber por ele mesmo, o papel que lhe cabe nesse processo. Fornecer
elementos para que ¢le consiga essa percepgdo ¢ tarefa da educagdo ambiental.

Quaniomaisseesmdaremospﬁncipaispmblemasdanossaépoca,mis
seremos levados a perceber qhe eles nio podem ser entendidos isoladamente. A
estabilizagio da populagdo estd fortemente ligada a pobreza, 2 extingdo de
espécies animais e vegetais continuard, enquanto o Hemisfério Meridional
wﬁversoboﬁrdodeenomdividas.chass&derewrsoseadcgradaﬁo
do meio ambiente relacionam-se com populagdes em rapida expansdo, 0 que
leva ao colapso das comunidades locais ¢ & violéncia étnica e tribal, que se
tornou a caracteristica mais importante da era pos-guerra fria. Esses problemas



precisam ser vistos, exatamente, como diferentes facetas de uma tinica crise, que
¢, em grande medida, uma crise de percepgio (Capra, 1996).

Segundo Heinstra e Farling, 1978, em se tratando de ambiente urbaoo,
muitos s3o os aspectos que direta ou indiretamente, afetam a grande maioria dos
habitantes - pobreza, criminalidade, polui¢io, vandalismo, etc. Esses fatores sdo
relacionados as fontes de insatisfagio com a vida urbana. Entretanto, ha também
uma série de fontes de satisfacio a ela associada. Como exemplo, o forte poder
de atragio que as cidades exercem devido & sua heterogeneidade, movimentagio
¢ possibilidades de escolha. '

Esta é a personalidade do trabalho aqui exposto. Sdo inegaveis as
observages intensas que a autora fez sob o impacto de sair do meio rural e
interiorano para a grande capital. Estas emoges resultaram no forte desejo de
realizar um trabalho a partir dessas observagdes e reflexes. Como pratica
cotidiana no ensino, reconhece-se o valor do conhecimento como “varinha
migica”, desencadeador de insights, favorecendo a umidio de conceitos e
informagdes fragmentadas, trazendo o respeito e a admiragio pelo ambiente, €
ensinando o amor através dele. O conhecimento é crucial nesse contexto,
considerando que muitos estudantes vém de familias e escolas que nio atribuem
valor ao caos organizado que € a natureza. Portanto, esse ¢ um dos momentos
mais importantes, em plena adolescéncia — idade de tantas e rapidas mudangas -
para a inducdo da percepgio ambiental. O estudante terd “outros olhos” porque
ama a Terra, ndo porque quer salva-la.

2.1.1 Formas de se trabalhar em percep¢iio ambiental

Existem diversas formas de se trabalhar a percepgio ambiental:
questionarios, mapas mentais ou de contorno, entrevistas, representagdo
fotografica, dentre outras. Existem ainda trabalhos em percepgdo ambiental, que



buscam nio apenas o entendimento do que o individuo percebe, mas, promover
a sensibilizagdo, bem como o desenvolvimento do sistema de percepgio e
compreensdo do ambiente (Heinstra & Farling, 1978).

Educagio ambiental é o conjunto de agbes educativas que visam a
construgio e estabelecimento de relagGes conscientes e harmoniosas com 0 meio
ambiente, preparando o individuo para integrar-se criticamente 20 meio,
questionando a sociedade frente as suas posturas e agdes, de forma a ampliar sua
visdio de mmndo quanto 2 integragdo de si - ser humano - com a natureza.

No momento em que o homem se acreditou senhor de tudo, novos
codigos de comportamento, limitagSes éticas em prol d¢ um bem comum,
universal, fizeram-se necessarios. A Educagio Ambiental ¢ uma ciéncia que
estabelece a necessidade de procedimentos novos. Esta ciéncia surgiu em
conseqiéncia de agressbes ao meio ambiente ¢ transgressGes a algumas leis
naturais do universo feitas de forma irresponsavel e ignorante pelo homem, que
ainda desconhecia as relagSes em cadeia entre os seres vivos, entre as partes
bidtica e abidtica do meio ambiente. A partir da compreensio e posterior
previsio de que tudo e todos possuem uma fungdo no meio, valoriza-se a
biodiversidade, as atitudes diarias, que multiplicadas pelos bilhSes de seres
humanos, precisam ser revisadas e retificadas, para que nio haja desgaste
exagerado do meio ambiente, na irracionalidade dos projetos assumidos. Criou-
se um ambiente artificial, de valores ditados por sensagGes muito particulares
que a evolugio tecnoldgica, fisica ¢ mental do homem favoreceu. Chegou-se
pum ponto extremo, onde as regras sdo indispensaveis para um melhor viver,
uma convivéncia que ultrapasse o bem estar individual ¢ favorega ao bem estar
coletivo e duradouro, considerando a falibilidade dos recursos paturais € 0 tempo
gasto pela natureza para sua recuperagdo.



2.1.2 Funcdes da educaciio ambiental

A principal fungio da educagio ambiental é a formagdo de cidaddios
conscientes, preparados para a tomada de decisGes e atuantes na realidade
socioambiental, que tenham comprometimentos com a vida, com o bem estar de
cada um e da sociedade, tanto em nivel global como local (Pinheiro et all, 2003).
A educagio ambiental é, acima de tudo, um exercicio de cidadania, participando
ativamente da organizagio e gestio do ambiente de vida cotidiana.

2.1.3 Abrangéncia de acontecimentos da educagiio ambiental:

A Educagio Ambiental, segundo Layargues, 2002, como fator de
conscientizagio ¢ compreensio da complexa interagio dos aspectos ecoldgicos,
que se misturam as questdes politicas ¢ econdmicas, bem como socio-culturais, -
deve ser priorizada dentro de um contexto, que além de trabalhar pontuaimente
temas ambientais globais, que afetam todo o planeta - tais como a redugdo da
camada de ozénio, as queimadas nas florestas tropicais, as chuvas 4cidas ¢ o
comércio do lixo radioativo - também deve priorizar o estudo dos problemas
ambientais locais, que s¢ encomtram na ordem do dia ¢ que afetam as
comunidades. O mesmo autor, citado por Pinheiro et al, 2003, relata que essa
concepgio traz resultados altamente positivos para a resolug3o dos problemas
ambientais locais, pois desloca o eixo de abordagem da possivel tendéncia
desmobilizadora da percepgiio dos problemas globais distantes de sua realidade
local. Assim, é possivel que o cidadio participe ativamente da organizagio ¢
gestio do seu ambiente de vida cotidiana, exercitando a sua cidadania.

A informagiio e educagio do publico sio indispensaveis, especialmente,
para desenvolver a mentalidade conhecida como ética ambiental, que €
representada pelo sentimento de que as arvores, animais e até obras



arquitetonicas dos antepassados, merecem respeito € tém um dn'exto inerente,
nem que seja apenas o de servir como ambiente fisturo (Macedo, 2000).

Segundo Nunes, 2002, um importante aspecto a ser considerado em
Educagio Ambiental é a necessidade de promover situagdes de ensino, que
provoquem nos alunos uma revisdo tanto cognitiva como afetiva dos seus
valores culturais e da sua maneira de ser e estar no mundo fisico e social.

2.2 Desenvolvimento e educaciio

Através das Orientagdes Educacionais Complementares aos Parfimetros
Curriculares Nacionais para o Ensino Médio do MEC, a educagdo amBiental,
assimcomotodasasciciasnatumisesuasdiversaséxms,atingiramosw
valor de importéncia na criagdo de um pensamento maduro, consciente, pronto
para atuar nas necessidades atuais e na realidade ambiental. Neste documento, o
conhecimento e o funcionamento do meio ambiente perpassam todas as ciéncias,
contetidos e disciplinas trabalhadas em sala de aula.

Os mesmos Pardmetros assinalam que a apropriagdo dos codigos, dos
conceitos & dos métodos de cada uma das ciéncias deve servir para “ampliar as
possibilidades de compreensdo e participagdo efetiva nesse mundo e, dessa
forma, desenvolver o saber cientifico e tecnologico como condigdo de
cidadania, e ndo como prerrogativa de especialistas™. Por essa diretriz, o ensino
das disciplinas cientificas se reorienta para uma pratica pedagégica que procura
desenvolver nos alunos competéncias e habilidades.

Uma compreensio atualizada do conceito de energia, dos modelos de
itomo e de moléculas, por exemplo, ndo ¢ algo “da Fisica”, pois ¢ igualmente
“da Quimica”, sendo também essencial & Biologia molecular, num exemplo de
conceitos ¢ modelos, que transitam entre as disciplinas. A poluigio ambiental,
porsuave;sejaelaurbanaoumral,dosolo,daséguasoudoar,nioéalgosé



“biolégico™, 6 “fisico” ou s6 “quimico”, pais o ambiente, poluido ou 1o, nio
cabe nas fronteiras de qualquer disciplina, exigindo, alids, nio somente as
Ciéncias da Natureza, mas também as Ciéncias Humanas, se se pretender que a
problemitica efetivamente socio-ambiental possa ser mais adequadamente
equacionada, num exemplo da interdisciplinaridade imposta pela tematica real.

Numa mesma linha de pensamento, como se¢ todas as dareas
incorporassem uma nova Era e percebessem que s6 0 que vem de dentro para
fora pode realmente encaminhar decisdes ¢ satisfazer principios mais interiores -
ja esmaecidos pelas dificuldades vivenciadas, por tantas geragdes, no sistema
sécio-politico-econdmico — veja-se uma definicio holistica de desenvolvimento,
de Amancio, citada por Di Fillipo, 2002: “O ecod&sgnvolvimento tem como
principio o pluralismo cultural, ou seja, o respeito as distintas percepedes do
meio ambiente nos diferentes grupos e classes sociais, assim como a diversidade
das condigdes naturais de cada regido ¢ pais.”

A regra do mercado capitalista é a de internalizar os lucros,
extemnalizando os custos sociais € ecolégicos. No entanto, pela perspectiva do
crescimento, tais como o fluxo dos recursos renovaveis, a destruicdo do acervo
genético, a degradagiio da fertilidade dos solos ¢ a propria poluigdo, hi que se
considerar que a descapitalizagio do patrim6nio natural mina o potencial do
desenvolvimento futuro. Dessa forma, levanta-se um problema ético: a
solidariedade diacronica com as geragdes futuras, que se complementa com a
solidariedade sincronica das geragbes presentes. Nesse sentido, a tomada de
consciéncia ecolégica indica a necessidade de mudangas globais, de assumir-se
no imbito individual e coletivo, a responsabilidade com o conjunto da
humanidade e de impor auto controle sobre as necessidades e desejos (Sachs,
1986). E fundamental buscar o desenvolvimento enddgeno, ou seja, contar com
as suas proprias forgas, refletir as especificidades de cada situagdo e articular
esforgos em torno das aspiragSes por um maior bem estar, dignidade e justica



social. Além disso, deve-se priorizar a autonomia local nas tomadas de decisio,
voltando-se para a satisfagio das necessidades reais da sociedade e em equilibrio
com a natureza.

O mesmo autor diz ainda que o deseavolvimento estd relacionado a um
processo coletivo de aprendizagem social e de liberagio. Nessa concepgdo, ele
visa i liberagfio da personalidade humana e de todos os homens. “Des-envolver”
é, no sentido etimolégico do verbo, retirar a gluma da semente, por conseguinte,
desenrolar.

2.2.1 Caracterizagdio do piiblico alvo e sua rotina

Os alunos do CEFET-MG, do periodo diurno, em sua maioria (dados
acumulados de 1998 a 2002) sdo jovens de 15 a 17 anos, que vieram de escolas
publicas (64,3%), ¢ de baixo ou médio poder aquisitivo - a renda familiar € de
até 1 (um) salario minimo para 32% das familias e de 1 a 5, para 58%. Na sua
maioria sio alunos da cidade de Belo Horizonte ou da regido metropolitana
(Perfil do Aluno Novato, equipe do Nicleo de Apoio ao Ensino - CEFETMQG).

O estudante de Concomitincia interna passa todo o seu dia assistindo
aulas de um ou outro curso, palestras, filmes comentados, participando de aulas
praticas de laboratdrios diversos, construindo ¢ promovendo “Semanas
Industriais™; tendo oportunidade de participar do coral da Escola, da banda de
miisica, do festival de danga, das aulas de danga de salgo, dos projetos de bolsa
trabalho ou bolsa alimentaggio, oficinas de sexualidade, seminarios, exposigdes €
mostras de trabalhos, gmposdeteatro,dismasecomemoraqﬁ&s,asmais
diversas, campanhas de vacinagio, aulas de violdo, campeonatos ¢ competi¢des,
atendimento dentirio, médico e psicologico, atividades do grémio, shows, dentre
outras atividades.
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E consenso entre os pesquisadores da drea que as representagdes sociais
devam ser estudadas, “articulando elementos afetivos, mentais, sociais,
integrando a cognigdo, a linguagem ¢ a comunicagdo as relagdes sociais que
afetam s representagdes sociais ¢ a realidade social, material e ideativa sobre a
qual elas intervéem” (Jodelet, 1989, citado por Spink, 1993).
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3 METODOLOGIA

Este trabalho foi realizado no CEFET, escola de Ensino Tecnoldgico,

com todos os cursos técnicos vigentes no ano de 2003, oferecidos no periodo
diumo ¢ na meodalidade de concomitincia interna (ensino técnico cursado
simultancamente ao ensino médio, dentro do préprio CEFET). Pelo fato de os
cursos serem diumos, o perfil, idade e situagio scio-econdmica dos alunos
envolvidos é habitualmente, a cada amo, muito semelhante, nio havendo
variages perceptiveis. Trabalhou-s¢ com todos os cursos vigentes no ano de
2003, quais scjam:
a) Edificagdes, modalidade Construgdes (EDC), total: 27 alunos; b) Eletrénica
(ELT), total: 33 alunos; c) Eletrotécnica (ELE), total: 36 alunos; d).
Eletromecinica (ELM), total: 28 alunos; €) Informética Industrial (INF), total:
31 alunos; f) Mecinica (MEC), total: 31 alunos; g) Quimica Industrial (QUI),
total: 26 alunos; h) Turismo ¢ Lazer (TUR), total: 40 alunos.

Considerando que existem alguns cursos com forte tendéncia masculina,
como a mecinica e a eletromeéinim, ou feminina, como o turismo € a quimica,
nfio se mostrou vidvel separar os resultados por sexo. Na tabela abaixo estd a
proporgdo de cada sexo, nas turmas, em percentagem:

EDC ELE ELM ELT INF MEC QUI TUR

Masc. 55 69,6 86 89 61 100 27 12,5
Fem. 45 30,4 14 11 39 0 73 87,5
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Serd adotada, como conven¢io padrio, que as colocagdes,
argumentagdes, confrontagSes, opinides e comentarios dos alunos, pertinentes
aos questionamentos serdo retratadas no texto, em caracter italico.

3.1 Caracterizag@o da instituigiio de ensino

O CEFET ¢ uma escola de nivel médio, que oferece também, num outro
Campus proximo, o ensino superior. O Campusl, situado em Belo Horizonte,
ministra cursos técnicos de diversas areas industriais, concomitantemente ou nio
ao ensino médio. Até 1997, o CEFET era uma escola de ensino técnico
integrado ao ensino médio; o aluno tinha uma sé matricula. A partir do decreto
lei 2209/97, a Escola passou a oferecer variadas modalidades de cursos. Para
cada aluno, existem duas matriculas, uma no ensino médio e outra no ensino
técnico. As modalidades, neste contexto, sio: Concomitincia mnterna,
Concomitincia externa, e Pés-médio. Nos cursos de Concomiténcia interna, o
aluno cursa a0 mesmo tempo o ensino técnico € o ensino médio no proprio
CEFET, a partir da 1° série. Nos de concomiténcia externa, s6 o técnico fhe é
oferecido ¢ ele devera estar cursando o médio a partir da 2° série, em outra
escola ou ji té-lo concluido. A modalidade de Pds-médio é oferecida para
estudantes que jé concluiram o ensino médio, recentemente ou nio. Estes, em
geral, possuem perfil bastante diferente do restante, pois a maioria ja esti no
mercado de trabalbo, ocupa outra faixa etaria, tem diferente postura ¢
maturidade.

A area da Escola é de 8.000 m? possuindo biblioteca, laboratérios de
eletrotécnica, mecénica, meio ambiente, educagdo ambiental, desenho basico,
informatica, quimica industrial, edificagGes, inglés e espanhol, auditério para
420 pessoas, anfiteatro para 80 pessoas, ginasio de esportes, campo de futebol,
pista de atletismo, quadras de basquete, futebol de saldo e volei.
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Destaca-se que os alunos desta Escola optam pelo curso que irdo estudar
prestando concurso especificamente para ele, pois concorrem entre os inscritos
s6 neste curso. O vestibular é tinico, mas, conforme curso ¢ turno escolhido, o
ahmo pode concorrer numa relagio candidato-vaga variavel de 7:1 até de 40:1.

3.2 Natureza da pesquisa

Esta pesquisa é de natureza qualitativa e pretendeu investigar o
fendmeno em sua complexidade e em seu contexto natural, sem buscar
responder questdes prévias ou testes de hipéteses (Bogdan, 1994; Ludke e
André, 1986). ‘

Considerando que a pesquisa é uma interagdo social consciente, o
fundamento da metodologia aqui usada foi a andlise, a partir da perspectiva do
ator da agdo (Alencar, 2000), no caso, os alunos dos cursos técnicos do CEFET-
MG.

3.2.1 Critérios para a escolha do objeto

A escolha da unidade Campus I deu-se pelo fato de a autora trabalhar ha
oito anos nesta umidade, convivendo com alunos de todas as séries,
principalmente, da 2° e da 3% Também foi Jevado em conta o fato da escola se
encontrar‘numglandecenn'ourbano,oqucsesup&,podcléinterferirna
qualidade da percepgdo ambiental.
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3.3 Coleta de dados, amostragem local
3.3.1 Critérios para escolha de alunos

Trabalhou-se com alunos dos cursos regulares de concomitincia interna,
nos quais estes cursam o ensino médio obrigatoriamente no CEFET, junto com 0
ensino técnico. Estes alunos cursavam a 3° série do ensino médio, do turno
diurno. Estavam na faixa etiria em média de 17 a 19 anos e represenfaram o0s
oito cursos técnicos oferecidos no ano de 2003, nesta modalidade. Cada curso
tem em geral, uma ou duas turmas, portanto, a amostra trabathada foi de 100%
ou 50%. Estes estudantes, na sua totalidade, foram trabalhados individualmente
em suas turmas. A metodologia apoiou-se nas recomendagdes dos Pardmetros
Curriculares Nacionais (Brasil, 1999), para abranger questionamentos dentro do
contexto atual de problemas ambientais ¢ encaminhamentos reflexivos
necessirios para se atingir um gran de alerta, que permitird a existéncia de
atitudes efetivamente validas, em nivel de participagdo ¢ prevengdo.

3.4 Do questiondrio

Desenvolveu-se um questionirio (apresentado no anexo IV) do tipo
“reflexivo” “no qual o pesquisado nio apenas responde as informagdes
procuradas, como também se depara com questdes provocativas, criando a
oportunidade de refletir acerca de suas condigges de vida, como produto de uma
estrutura social contraditria” (Franco, 1994). Moraes, 2000, estabelece que os
questionarios sio instrumentos que possibilitam captar informagdes, opinides,
percepgdes, valores, normas, modelos e outros aspectos dos individuos na
diversidade de seus meios. Informagdes sobre a profissdo escolhida, a postura
enquanto jovem e estudante, as respostas refletem valores, modelos e simbolos
dos sujeitos, apresentando-se como suporte rico para a pesquisa qualitativa, que
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se propde a conhecer fundamentalmente o processo € nido simplesmente
resultados e produtos. (T ﬁviﬁos, 1987).

O estudante nio precisou se identificar, preencheu os espagos de idade,
sexo € curso. O questionirio apresentado compds-se de 5 (cinco) questdes
fechadas (objetivas) ¢ 8 (oito) questdes abertas (subjetivas), totalizando 13
questdes. As objetivas constaram de cinco assertivas, onde nem sempre existiam
alternativas corretas ou incorretas. A escolha pelo aluno da alternativa como a
que mais comungava com as suas idéias, permitiu que fossem analisados
conceitos, percepgdes, nivel de conscientizacio e efetivo ou possivel
envolvimento com a comunidade - observagdes feitas, também, nas questdes
subjetivas (abertas). Nessas, ainda, procurou-se explorar o comjunto de
repr&sentagé&ssociaisqueomdanteelaboradiantedaescola,desuas
- expectativas e conhecimento do mercado de trabalho, da sociedade como um
todo, de sua realidade familiar e suas aspiragdes.

Os questionamentos nio se apresentaram embutidos em questdes
especificas, mas muitas vezes perpassaram mais de uma questdo. A metodologia
de trabatho pretendeu trazer questionamentos que avaliem os estudantes em
quatro pontos principais: 1) Seu conhecimento e percepgdo dos problemas
ambientais do Brasil e do planeta, e suas causas (questdes 1,3,4,6,7,8,9,11¢
12); 2) atitudes conservacionistas que permeiam o seu dia a dia (questSes 2, 10 e
13); e 3) intengdes potenciais de participagio em campanhas e trabalhos
comunitarios (2 e 10); 4) nivel de conscientizagdo ambiental relacionada ou ndo
ao trabalho (questio 1,3¢5,6,7,8,9, 11 e 13).

A anlise que originou as consideragSes finais foi feita, considerando as
questdes na sua totalidade, tanto fechadas quanto abertas, estudando-se toda a
expressio do alumo naquelas, onde ele escreveu sua opiniio espontinea,
demonstrando propriedade.
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Os alunos das 8 (oito) turmas foram convidados a participar,
preenchendo o guestionirio em 2 (dois) hordrios da aula de biologia (100°)
previstas pelo seu hordrio escolar.

Nos resultados, as alternativas mais assinaladas nas questdes objetivas,
apresentam-se em negrito nessa publicagdio. Nas questdes fechadas, aceitaram-se
duasoumaisnspostas.Nssasquwtéwaanélisefoifeitacomandoototalde
alternativas assinaladas e ndo o numero de alunos.

A autora ocupou 2 (duas) aulas de 50 mimutos, para apresentar-se,
explicar a que veio, motivar os alunos para o preenchimento do questionario, €
recolhe-los preenchidos. '

Ao fim das anilises, elaboraram-se grupos ou classes de representagdes,
sendo cada uma caracterizada conforme um padrio definido ¢ desenvolvido a
partir das proprias respostas. Essas representa¢Ges em classes sdo apresentadas -
em cada questo nas quais tiverem sido utilizadas.

A seguir s30 apresentadas as questoes aplicadas aos alunos dos cursos do
CEFET e as suas respectivas respostas ¢ analises.

3.5 Testes estatisticos

3.5.1 Dos Cursos

Nas tabelas apresentadas no anexo II, sdo apresentados os resultados
referentes a analise das proporgdes realizada por meio dos intervalos ‘de
confianga, para a diferenca entre duas proporgdes (Stevenson, 1981),
relacionadas as respostas obtidas por meio do questiondrio sobre percep¢do
ambiental aplicado nos 8 cursos.
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3.5.2 Das questies

As planilhas e graficos foram trabalhados no programa excel, e as
representagdes feitas em estatistica descritiva através de freqaéncias e graficos.
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4 RESULTADOS E DISCUSSAO

A comparag3o das proporgdes entre os cursos, para todas as questdes do
questiondrio aplicado, estd representada na Tabela 21A (anexo II). Segundo a
anslise feita, observamos que n#o se formaram grupos diferenciados.

A seguir, s3o apresentadas as questSes dos questionarios aplicados aos
alunos dos cursos do CEFET e as suas respectivas respostas ¢ analises.

1) Com relagfio & extingiio dos animais, vocé assinalaria a(s) alternativa(s):

A) Espécies de animais e plantas sio tanto extintos quanto provavelmente
surgem novas espécies, nfio alardeadas pela midia.

B) Vocé, seus colegas e familiares nio contribuem para isso, pois moram na
cidade.

C) H4 bastante sensacionalismo nisso, pois o ambiente muda sempre,

podendo desfavorecer algumas espécies.

D) Vocé gostaria de fazer alguma coisa, mas acha que niio entende nada de
natureza.

E) E um assunto que faz vocé pensar na prépria sobrevivéncia.
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alternativas assinaladas

FIGURA 1. Percentual de respostas assinaladas na questiio que fala da extingiio
das espécies, segundo a Tabela 1 A(anexo I).

Observa-se na Figura 1 que as turmas encontraram como melhor
resposta aquela que afirma que “hi bastante sensacionalismo nisso”. Essa
preferéncia provavelmente indica que esta é uma maneira de minimizar o
problema e “deixar de pensar” na propria sobrevivéncia. Se os estudantes
acreditam que a extingfio ¢ um acontecimento tdo normal quanto o surgimento
de novas espécies, provavelmente teriam assinalado a letra “A”, que,
dirctamente, ndo comenta nada sobre o sensacionalismo ¢ faz a mesma
afirmativa que a alternativa “C”. Observa-se que a turma de EDC foi um pouco
mais equilibrada entre as alternativas “C” e “E”.

Os resultados apresentados na tabela 21A (anexo II), referem-se a

analise das proporgdes realizada por meio dos intervalos de confianga, para a
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diferenca entre duas proporgdes relacionadas is respostas obtidas por meio do
questionario nas 8 turmas. Primeiramente compararam-se as respostas entre si,
considerando as opgdes de cada questio e de um modo geral, comparou-se 0
perfil dos cursos. As proporgbes seguidas pela mesma letra ndo diferem
significativamente entre si, considerando um nivel de significincia fixado em
5%.

Os resultados apresentados na Tabela 21A, anexo II, evidenciam que de
um modo geral os cursos foram concordantes em relagdo a extingdo dos animais.
Este fato ¢ verificado pelo resultado nio significativo observado nas proporgoes
obtidas. Supostamente esta ndo significincia indica uma homogeneidade entre a
percepedo dos estudantes, com relagio a reflexdes e ligagdes estabelecidas pelas
alternativas disponiveis na questio que trata da extingdo dos animais. Essa
homogeneidade ¢ interessante, na medida que se tinha a suspeita de que algum
curso fosse mais representativo nas respostas referentes a essa questio.

2) Préximo a sua casa tem uma drvore frondosa que estd cheia de lagartas
que queimam as criangas, quando brincam junto dela, como acontece

quase todos os anos nessa época. Dessa vez vocé
A) resolve aplicar um veneno na arvore ou utilizar outra forma de mati-la.
B) afasta as criancas dali no periodo que as lagartas estiio presentes.
C) pede a prefeitura para retird-la e reconhece que sem a arvore corre menos
riscos.
D) pede uma indenizagdo para a prefeitura.
E) pensa numa forma de substitui-la por outra espécie.
Outras solugdes:

Em relagio a questiio 2, observa-se que os alunos que trouxeram outras
solucﬁes,nﬁ'oassinalmmnenhnmadasa]temaﬁvas,emsgagrandemaioﬁa,
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TR A T

enquanto 4 (quatro) do total, assinalaram que cuidariam das criangas ¢ fariam

3) Com o racionamento de energia e figua do ano de 2001, vocé

A) acha bom que acabou ¢ que tudo esta bem, ja que tem chovido bastante.

B) tem certeza de que dificilmente acontecera uma crise como essa novamente.

C) percebeu que a dgua ndo ¢ mais tdo disponivel quanto sempre pareceu.

D) acredita que todos estiio mais conscientes, portanto ¢ possivel, agora,
gastar o mesmo tanto de figua que gastou antes desse racionamento.

E) tem se angustiado com o péssimo governo que o pais tem.

Em relagdo a questdio 3, verifica-se que a maioria dos alunos remete o
problema da falta de dgua ao governo, que nio tem atitudes preventivas e
satisfatorias. Acreditam também que a racionalizagdo no uso € na verdade uma
economia necessaria em algumas ocasides, mas ndo um novo comportamento a
ser adotado diante do desperdicio, escassez e atual situagdo mundial de recursos

disponiveis.

A B c D E MNenhuma
alternativas assinaladas

FIGURA 3. Percentual de respostas assinaladas na questdo que pergunta sobre a
crise de energia e dgua em 2001, segundo a Tabela 3 A (anexo I).
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A turma de Informitica foi a que mais assinalou a opgio de
“conscientizagdo temporaria”, mostrando que ndo se importa de racionar, mas
acha desnecessario o controle continuo do gasto da dgua. Também foi a que
“culpou” menos o governo pelo problema de energia/dgua. Nesse aspecto, as
turmas de EDC e MEC sobressairam-se, assinalando fortemente o governo como
o maior culpado pela crise. ELM e QUI perceberam que a dgua nio ¢ um recurso
tdo disponivel quanto lhes parecia.

Estas respostas foram representadas por menos de 20% das turmas,
embora fosse, dentre as opgdes, a afirmativa mais satisfatoria.

Através da andlise de significincia apresentada na tabela 21A (anexo II),
constatou-se que os oito cursos se apresentaram homogéneos nesta questdo, nio
formando grupos diferenciados.

O objetivo desta questdo foi verificar a incorporacdio de um
comportamento mais econémico; nesse sentido, concluiu-se que os alunos foram
indiferentes em relaglo a resposta. Esse fato € agravante, considerando o perfil
de alguns cursos tais como Quimica e Turismo, que estfio mais relacionados ao
meio ambiente, pois para esses esperava-se maior conscientizagio.

4) Com relagilo & biodiversidade vocé pensa que

A) ela é a grande responsivel no processo de equilibrio ambiental.

B) ¢ interessante principalmente para quem gosta do campo e de remédios
naturais.

C) é importante principalmente para pesquisadores e bidlogos.

D) traz mais cor e variedade ao nosso dia-a-dia.

E) florestas ¢ campos siio tdo diversos biologicamente quanto lavouras e

parques urbanos.
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Em relagio a questdo 4, verifica-se que a maioria dos alunos apresenta
uma idéia bastante equivocada com relagdo a biodiversidade. Observa-se que
eles assinalaram que lavouras e parques urbanos sdo tdo diversos biologicamente
quanto uma mata, exceto INF e TUR, que assinalaram bem menos (16,1% ¢
17,5%, respectivamente) esta questdo, do que a média (40%) das outras turmas
(dados da tabela 4A, anexo I). Acredita-se que o conteido da disciplina de

biologia/ecologia esteja falha nesse aspecto, o que justificaria este resultado.
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FIGURA 4. Percentual de respostas assinaladas na questdo que traz afirmativas
sobre a biodiversidade, segundo a Tabela 4A (anexo I).

A preservagio da diversidade biologica ¢ um problema de urgéncia sem
precedentes. (...) As atividades da populagio humana em explosio estio
degradando o meio ambiente a indices crescentes; ¢ a diversidade esta sendo

irreversivelmente diminuida, através da extingdo, a medida que os habitats sio

26



destruidos, ou seja, a extingdo ¢ uma ameaga & civilizagdo, superada apenas pela
ameaca da guerra nuclear (Macedo, 2000).

Avalia-se que, no ritmo atual de destruigio, no ano de 2050, 2/3 das
espécies da Terra ja terfio desaparecido.

A andlise de significincia dos resultados apresenta-se na Tabela 21A
(anexo II).

Os resultados encontrados apresentaram uma expressio interessante para
o curso de Quimica, ou seja, o fato desse curso ser diferenciado dos demais
revelou que esses alunos, provavelmente por terem maior informagdo sobre a
area ambiental ¢ estarem diretamente ligados a processos industriais poluentes,

possuem uma maior conscientizagio.

5) Na sua relaciio com a natureza vocé.

A) percebe que nilo escuta o coaxar de sapos hd muito tempo.

B) prefere que ela fique I4 “na roga” e vocé na cidade.

C) aceita que poucas prefeituras consigam manter uma area verde.

D) prefere particularmente os ambientes onde tudo estd sob o controle do
homem.

E) acha que tudo deve ser conservado na integra, pois 0 homem é um

predador e invasor.

Conforme os resultados encontrados na andlise de significincia
apresentada na Tabela 21A, anexo II, pode-se verificar a existéncia de dois
grupos de turmas distintos, em relagfio & questfio da proximidade com a natureza.
Nota-se que os cursos ELT, QUI ¢ MEC formaram um grupo i parte, embora
nio s¢ tenha conseguido localizar nenhum ponto que elucidasse esse
agrupamento natural.
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FIGURA 5. Percentual de respostas da questio que faz afirmativas sobre a
natureza, segundo a Tabela 5 A (anexo I).

A maior parte dos alunos das turmas de EDC ¢ INF, optou por ndo
pensar no assunto, assinalando a alternativa que separa a cidade da natureza ¢
seus problemas.

Ja a MEC optou por se colocar totalmente a favor do meio ambiente, no
sentido de defende-lo dos homens, predadores aterrorizantes, assinalando
também que “néio escutam o coaxar de sapos ha muito tempo™.

As turmas de ELE, ELM, ELT e¢ MEC, aceitaram também facilmente o
convite de refletir sobre a distAncia que se criou entre o homem urbano ¢ o
restante da natureza original, assinalando a alternativa A (“percebe que ndo
escuta o coaxar de sapos ha muito tempo™). As turmas de QUI e TUR ficaram
divididas por igual entre quem refletiu sobre a natureza e quem prefere o urbano

(“prefere que ela fique na roga”, alternativa B).



A turma de Informatica prefere francamente a cidade e, em proporgio de
quase 30%, preferiu nio se envolver com nenhuma das respostas desta questéo.
Nesta alternativa, também tivemos uma taxa bastante representativa (20%), para
a turma de Turismo. A turma de Eletronica (ELT) teve o mais alto indice de
“pensadores”, revelando que se ressentem da auséncia do som dos sapos. A
turma de EdificagGes demonstrou preferir o urbano ao rural, o que ¢ bastante
compreensivel, em se tratando de um curso que trabalha com construgdes
urbanas.

6) Quem sito os responséveis pelo surgimento de problemas ambientais?

Conforme os resultados da andlise de significincia apresentados na
Tabela 21A, anexo II, pode-se verificar a formagdio de dois grupos em relagiio &
opinifio dos alunos sobre quem é responsdvel pelos problemas ambientais.
Detectou-se que os alunos de Turismo (TUR), Eletromecanica (ELM),
Eletrotécnica (ELE) e Mecanica (MEC) foram similares em suas opiniGes, ao
passo que os demais cursos tiveram respostas iguais entre si, porém diferentes
em relagfio ao grupo mencionado anteriormente.

Considerando que o assunto aqui tratado tem seqiiéncia na questdo
seguinte, a 7°, sera discutida mais profundamente junto com a préxima.
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FIGURA 6. Percentual de respostas dadas na pergunta: “Quem sdo os
causadores dos problemas ambientais?”, segundo a Tabela 6 A
(anexo 1).

Legenda: Y — Homens + nés; G — Homem e natureza; V — Outros; Q — Nio

respondeu

7) Quem siio os responsiveis pela solugiio dos problemas ambientais?

Na questio anterior, de responsabilidade pelo surgimento dos problemas
ambientais, todas as turmas colocaram, numa taxa préxima de 80% (tabela 6A,
anexo I), que seria o ser humano o responsavel, sem especificagdes. Ja nesta
questiio, que trata da responsabilidade pela solugdo desses mesmos problemas,
os responsaveis se distribuiram por diversas especialidades e agentes multiplos,
sendo o ser humano responsavel por, no maximo, 65% (tabela 7A, anexo I).
Nesta questio fez-se uma simplificagio dos resultados para trabalhd-los em
grafico. Neste caso, a figura 7 serd baseada na Tabela 8A (anexo I).
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FIGURA 7. Percentual de respostas dadas na questdo: “Quem sdo os
responsaveis pela solugdo dos problemas ambientais?”, segundo
a Tabela 8 A (anexo I).

Legenda: Y — Homens ¢ Nés; G - Homens e natureza; K - Governo e
populagdo; P — ONGs; L - Algumas pessoas; M — Alguns grupos;
V = Outros; C - A sociedade.

Essas medidas parecem fugir do ponto principal, no sentido de atribuir a
responsabilidade a outros, conforme cles mesmos citaram: ambientalistas,
estudiosos, organizagGes ndo governamentais, bidlogos, grupos ecoldgicos, a
comunidade, pesquisadores ¢ pessoas interessadas. Também atribuem
responsabilidade & educagdo, empresa privada, fabricas, pessoas que se
preocupam com o bem estar da populagio, pessoas conscientes, grupos de

ecologistas e seres vivos em geral.

31



Ao serem verificados os resultados da analise de significincia, na Tabela
21A, anexo II, observa-se que os cursos se apresentaram perfeitamente

homogéneos nesta questio.

8) No seu eatender, qual a relagiio existente entre pobreza e problemas

ambientais?

Segundo a anélise da Figura 8, com os dados da Tabela 9A, anexo I,
constata-se que a turma de Eletrdnica (ELT) concentrou-se quase
exclusivamente no item I (“falta de instrugfio/ conscientizagdo™). Turismo (TUR)
concentrou-se muito no item I e no VII (“outros”), com menos
representatividade. Também mostrou-se um pouco insegura quanto a possivel
responsabilidade dos pobres, pois 10% nio deram resposta alguma. A turma de
Eletromecinica (ELM) diluiu suas respostas por todas as classes, embora de
forma pouco uniforme. Mecénica (MEC), Eletromecanica (ELM) e Informatica
(INF) foram as turmas que menos consideraram a falta de
instrugio/conscientizagio, como responsavel pelos problemas ambientais. Na
classe “falta de estrutura” (XII), a turma de Informitica (INF) foi a mais bem
representada. O curso de Edificagdes (EDC) concentrou-se nas classes I e III
(“falta de instrucdo”... e “é culpado™); Mecinica (MEC), nas classes I e VII por
igual. Quimica (QUI) e Eletronica (ELT), ambas concentraram-se¢ basicamente
na classe I.
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FIGURA 8. Percentual de respostas dadas a questdo que solicita relagdes entre
pobreza e problemas ambientais, segundo a tabela 10 (anexo I).

Legenda: I — Falta de instrugio/ conscientizagio; II - E vitima; Il — E
culpado; IV — Falta de recursos; V — Falta de recursos/ instrugdo;
VI - Falta de informagdo/ infra-estrutura; VII — Outros;
VIII — Nenhuma; IX — Nio sei; X - Ndo respondeu.

Na opgdo “outros”, véem-se muitos critérios que tratam de problemas
existentes na sociedade ou na divisio de bens e interesses, que em muitos
momentos “justificam”, antes de tudo, os possiveis impactos e problemas
gerados pela pobreza. E o mito de que os “pobres” sdo, em primeiro lugar
vitimas, niio podendo, grande parte das vezes, serem considerados responsaveis
pelos problemas que possam causar. Nossos adolescentes estdo convencidos da

pobreza como fatalidade, tratando-a muitas vezes de forma paternalista € ndo
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admitindo qualquer espécie de ‘“culpa” ou responsabilidade; inclusive,
invertendo as causas com as conseqii€ncias em alguns momentos:
— Os pobres sdo prejudicados pelos problemas ambientais principalmente os

que moram nas favelas, que vivem ao lado de rios poluidos. (MEC)
- Classe baixa habita regides poluidas, vira foco de doengas. (QUI)

~ Muitos rios e corregos ficam préximos a regides onde se encontra um baixo
nivel social e onde ¢ dificil para esta populagdo retirar o lixo da
comunidade, entdo a solugdo que na maioria das vezes é tomada, é fazer
dos rios e corregos, dep6sitos de lixo. (ELE)

~ O pobre vai ao lixdo catar lixo e ndo joga-lo fora (EDC)

Como constatagiio da sujeicio da mente humana aos modelos pré-
fabricados, veja-se a citagfio de Faundez,1993:

(...) As necessidades reais coincidem s6 raramente com as necessidades
expressas. Estas encobrem aquelas. As comunidades pobres nfio escapam aos
modelos, as necessidades fabricadas, as idéias impostas por uma sociedade
desigual. As mentalidades foram colonizadas e continuam a sé-lo.

Oscar Motomura, 1996, prefaciando o livro “A Teia da Vida”, de Fritjof
Capra, 1996, reflete: “Em conversas recentes com Capra, uma de suas
colocagdes que mais me impactou foi sobre como nossas percepgdes sdo
interrompidas pelo “reconhecimento”. Muitas vezes, quando estamos tentando
perceber alguma coisa 4 nossa frente, o processo ¢ interrompido por um
enquadramento daquilo em relagio a alguma coisa que j& estd armazenada em
nosso arcabougo mental. Nesse momento, nosso processo “neutro” de percepgdo
¢ interrompido e “rotulamos” a coisa como algo ji conhecido, poupando-nos o
trabalho de desvendar o inédito... “



Segundo Macedo, 2000, o desgaste do meio ambiente pode ser
considerado o resultado da crescente demanda de recursos escassos ¢ da
poluicdo causada pela melhoria do padrio de vida dos relativamente ricos. Mas a
propria pobreza polni o meio ambiente, criando outro tipo de desgaste
ambiental. Para sobreviver, os pobres e os famintos muitas vezes destroem seu
proprio meio ambiente, derrubam florestas, permitem o pastoreio excessivo,
exaurem as terras marginais e acorrem, em nimero cada vez maior, para as
cidades ja congestionadas.
Assim, também, percebem os estudantes:
~ A pobreza aumenta os problemas ambientais, porque faz com que as
pessoas se alojem em lugares imprdprios destruindo a natureza ao seu
redor (INF).

- A relagdo entre a pobreza e os problemas ambientais é o aqumento da
poluigdo e o crescimento desordenado das cidades. (ELM)

- Creio que pessoas de baixa renda véem na natureza varias matérias primas
comercidveis e que podem melhorar a qualidade de vida (ELE).

- O agravamento dos problemas ambientais agrava também a pobreza.
(TUR)

Os vinculos entre desgaste ambiental ¢ catistrofes (inundagdes, secas e
erosio), que impedem o deseavolvimento, evidenciam-se principalmente através
do ciclo vicioso da pobreza, que leva a deterioragdo do meio ambiente, que i)or
sua vez leva a uma pobreza maior (Macedo, 2000).

Alguns estudantes, atribuem grande parte da responsabilidade sobre os
problemas ambientais aos “pobres™
~ Problemas ambientais sdo conseqiiéncia da pobreza (MEC);

- Quanto maior a pobreza, maior o impacto ambiental. (ELM).



Alguns aventam hipéteses filoséficas para explicar a conscientizagdo e

as diferengas:

Nenhuma, a educagdo ambiental faz parte do cardter. (EDC)

Os estudantes relacionam também a pobreza a questdes ligadas ao

homem, o seu sistema de organizagio social, politica, processo evolutivo e
questdes pessoais:

Problemas ambientais e pobreza sdo situagdes causadas pelo homem,
podem ser resolvidas se levadas a sério (ELE) |

Ambos sdo causados pela gandncia, pelo individualismo, a falta de interesse
e 0 “ndlo tenho nada a ver com isso”. (INF)

As duas (pobreza e problemas ambientais) sdo consequiéncia do processo de
evolugdo atual do homem.(INF)

Sdo problemas ligados ao homem (QUI)

Ambos sdo causados pela falta de consciéncia dos limites de cada um; com

0 nosso egoismo s6 pensamos em nos e no Oulro pensamos S0

amanhd (TUR)

As questdes sociais, hoje em dia, estdo relacionadas com tudo o que nos

cerca, inclusive os problemas ambientais. Quanto menor for a classe social,

maior o descaso do governo da regido. (ELE)

Quanto mais pobre é um pais, menos recursos ¢ menos importdncia ele dé a

educagdo ambiental. (INF)

Uma comunidade mal estruturada tende a agir de forma desordenada. O

proprio sistema j& impBe um genocidio natural anexo & urbanizagdo. (INF)
Na resposta VII (outros) levantaram-se as seguintes relagoes: Gandncia

humana; descaso do governo; exploragéo dos ricos; elite capitalista; ocupagdo

sem planejamento; a destrui¢do do ambiente causa a pobreza; o acimulo de

36



lixo e esgoto a céu aberto; os pobres ndo se importam de viverem na sujeira;
ambas sdo causadas pelo homem; ambas sdo causadas pelo processo evolutivo
natura; produzem lixo como os ricos; a pobreza é problema quando destréi o

meio ambiente.

A anilise de significAncia da Tabela 21A, anexo II, confirma a
similaridade entre os cursos nesta questio.

9) Quais s#io as relac¢des entre riqueza e problemas ambientais?

Todas as classes desenvolvidas, a partir dos comentarios dos alunos,
foram representadas, mesmo que tenham tido valores muito baixos.

Analisando o grifico da figura 9, as proporgSes na tabela 21A, anexo II,
e as respostas escritas, verifica-se que os estudantes nio procuram muita
explicagdo, nem aceitam discutir ou se atrevem a refletir sobre a pobreza, como
se isso se assemelhasse a um desrespeito ou insulto com a condigiio de “sub”
“excluido”, “discriminado”, pela qual ¢ visto o “pobre”. J4, na riqueza como

responsavel, tecem uma rede complexa de explicagdes e conjeturas.
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FIGURA 9. Percentual de respostas dadas a questdo que solicita relagdes entre
riqueza e problemas ambientais, segundo a tabela 10 (anexo I).
Legenda: I - Niio se importa com o meio ambiente/com os outros; IT - E

culpado; III - Consome muito; IV — Passam por cima de qualquer
coisa; V - Ajudam a minimizar; VI - Outros; VII — Nenhuma;
VIII — Nio sei; IX - Nédo respondeu; X - A riqueza tanto pode
diminuir quanto aumentar os problemas ambientais.

Segundo Macedo, 2000, as falhas que precisamos corrigir derivam da
pobreza ¢ do modo equivocado com que temos freqiientemente buscado a
prosperidade, (...) jA nos casos em que o crescimento econdémico permitiu a
melhoria dos padrdes de vida, isso foi, por vezes, conseguido a custa de danos
globais a longo prazo. As melhorias conseguidas no passado basearam-se, em
grande parte, no uso de quantidades cada vez maiores de matérias-primas,

energia, produtos quimicos e sintéticos, ¢ produziram uma polui¢do que ndo ¢
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adequadamente levada em conta, quando se estimam os custos do.s processos de
produgao.

O curso de Edificagdes (EDC) concentrou-se nos itens I e VI (*n3o se
importam com 0 meio ambiente...” ¢ “outros™), estando mal representados nos
outros itens; Eletromecanica (ELM), nos itens II e VI (“¢é culpado” e “outros™),
Quimica (QUI), quase exclusivamente nos itens L, II ¢ VI, e Mecanica(MEC), no
item II, sendo pouco representada nos outros itens.

Os resultados através da analise de significincia, Tabela 21A, anexo II,
corroboram as anilises descritivas, que evidenciam, a semelhanga entre os
cursos.

Os alunos foram no ponto exato da interferéncia negativa da riqueza na
questio ambiental:

- A rigqueza da natureza diminui com os problemas ambientais. (ELM)

~ Tiramos os nossos sustento bdsico da natureza, o que passa do basico a
agride. (ELE)

~ (A relagiio €) O consumo de itens que destroem o meio ambiente. (ELM)

- A riqueza é gerada na maioria das vezes pelo aproveitamento exaustivo de
recursos naturdis, esgotando-os. (INF)

- Quanto mais rico, mais lixo, mais tecnologia, mais matérias primas da

natureza. (QUI)

Ainda Macedo, 2000, retratou ja esses fatos como essenciais para a
conscientizaciio ambiental ¢ que tudo isso teve efeitos nio previstos sobre o
meio ambiente: Por isso, os problemas ambientais que sd3o enfrentados hoje
derivam tanto da falta de desenvolvimento quanto de conseqiiéncias inesperadas
de certas formas de crescimento econémico.
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Inseridos neste contexto, esses mesmos enfoques estiveram presentes

nos comentarios de dois estudantes, que provavelmente tém receio de se
desiludirem ao acreditar que o crescimento e a riqueza podem se fazer de outra

maneira:

Quem ndo usa do meio ambiente para obter lucro fica pobre (ELM);

A natureza estd sendo destruida para que haja produgdo industrial,
causando assim, riqueza material. (QUI)

Os estudantes consideram tio forte a relagiio do sistema politico-social

com a riqueza quanto com a pobreza, embora julguem com mais crueldade e
menos protecionismo os “ricos”, invariavelmente considerados arrogantes,
egoistas e omissos (ja disposto na classe I):

A relagdo é que os dois (problemas ambientais ¢ riqueza) sdo gerados pela
exploragdo de uma elite capitalista. (EDC)

O modelo econdémico adotado, cujo aspecto financeiro é o unico observado,
faz com que o desenvolvimento tecnoldgico, principalmente as industrias, se
instale em dreas de preservagéo e poluam as mesmas. (QUI)

Eu acho que quem tem condigdes financeiras boas e ndo tem contato direto
com esses tipos de problemas, se mostra, muitas vezes, omisso e ndo faz
nada para harmonizar o problema, uma vez que ele ndo o atinge. (TUR)

O sistema capitalista gerou riquezas para vdrias nagdes e pessoas, porém, o
estilo da sociedade de consumo destréi o meio ambiente, os nossos
ecossistemas. (TUR)

A sociedade capitalista gerou enormes problemas ambientais: a polui¢do do
ar pelas indistrias, a polui¢do da dgua, o uso indiscriminado do solo, a
sociedade de consumo que ndo se importa com a origem daquilo que

-



consome e com o impacto que isto pode causar ao ambiente no futuro.
(TUR)

A culpa é do sistema capitalista baseado em lucro e exploragdo maxima.
(TUR)

Geralmente, temos a idéia de dinheiro diretamente ligado a depredagdo
ambiental. Na sociedade em que vivemos, tudo gira em torno do lucro, do
capital. Ndo existem mais valores, ou nogdo de respeito. O mundo torna-se
um grande negocio, onde tudo é feito no intuito de se adquirir mais
dinheiro. (TUR)

Aexpectaﬁvé,paramuitosjovens,édequeos“ﬁcos”tenhammais

consciéncia e ajudem mais, mas, reconhecem que:

Deveriam ser mais conscientizados, considerando-se o seu acesso a
informagédo. (INF)

Sdo praticamente os mesmos que existem entre a pobreza. Néo acredito que
os considerados “ricos” tomem muitas providéncias para resolver estes
problemas, mas como tiveram alguma instrugdo, tém , ao menos,
consciéncia critica sobre o assunto (ELE).

Muitos ricos aprendem a reciclar tudo, mas, como tém tudo em mdos, ndo
Jazem questdo de ajudar. (ELM)

Os ricos, ao contrdrio dos pobres, tiveram estudo, mas, em sua maioria,
ignoram os problemas ambientais por comodismo e egoismo. (TUR)

As pessoas mais ricas podem cuidar melhor do meio ambiente: elas tém
acesso a informagdes, dinheiro para conservd-lo, etc. Porém, quando hd
interferéncia em seus negdcios, elas nio se importam. (TUR)
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- A populagdo mais favorecida tem mais conscientizagdo, acesso e meios para
afudar na pwsewaﬁo, mas ndo faz isso,ao contrdrio, ajuda a poluir
prejudicando a todos. (TUR)

- E uma relagdo complexa, pois, teoricamente, riqueza estd ligada a
educagdo, instrugdo, mas, na prdtica sao muitas as pessoas que pouco se
importam em destruir o meio ambiente por uma alienagdo, pois, os efeitos
para essas pessoas ndo sdo instanténeos. (TUR)

~ Tém-se ai os principais agentes de destruigdo: o descaso e a falta de ética.
Com dinheiro se poderia ajudar e muito na conservagdo do ambiente.(INF)

Com relagio a essa expectativa, observa-se que hi uma complexidade de -
fatores envolvidos no fato de os “ricos” ndo atuarem como se “espera”, desde
questdes pessoais, que independem de status ou poder econdmico, até questdes
ligadas as expectativas particulares de quem se queixa, incluindo, também,
quwt&aednmﬁvas.kefoandoistoe,expr&esandooqueosmdamw
provavelmente niéio conseguiram ainda elaborar, cita-se Faundez, 1993:

“Infelizmente, os técnicos, 0s especialistas, nunca foram formados para
aprender com 0 povo, mas, 80 contririo, para ensina-lo, para transmitir-lhe
“conhecimento”, para indicar-lhe solugdes pré-estabelecidas para seus
problemas, cuja natureza, na maioria das vezes, eles ignoram. Os técnicos nunca
foram efetivamente formados para se tomar animadores € se engajar com 0 povo
para aprender e para criar, assim, uma nova pedagogia, uma nova democracia,
nem foram formados para lutar pela construgio de uma nova sociedade mais
livre, mais justa e mais solidaria.”

Os estudantes constatam o uso exaustivo da matéria prima e recursos

naturais como origem e conseqiiéncia do poder:
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Os paises ricos acham que podem extrair tudo o que precisam e comprar a
sobrevivéncia do mundo. (ELT)
Os ricos acham que sempre poderdo encontrar um ambiente limpo. (ELT)

Os ricos gastam o que podem com o que querem e assim estimulam a
produgdo de produtos que agridem o meio.ambiente. (TUR)

Visualizam a riqueza como obtida através da destruigio do meio

ambiente, da depredacdo e do egoismo:

A rigueza s6 é conseguida destruindo o meio ambiente (ELM)

E muito fécil de se conseguir o primeiro (a riqueza) através do segundo
(problemas ambientais) e algumas pessoas se aproveitam disso (ELT)

Quem abusa do meio ambiente e o destréi ao mdximo, fica rico
(infelizmente) (ELM).

A elite limpa seu lixo e o joga na periferia. (QUI)

A pobreza surge por causa da rigueza.

Aqui, 0 homem ¢ excluido de “culpa” como agente agressor direto, € a

responsabilidade ¢ do sistema econdmico-produtivo que se criou:

(A relagdo €é) Muita, principalmente porque sdo os mais ricos que mais
poluem, porém aqui me refiro ndio as classes média ou alta, mas as grandes
industrias e grandes paises desenvolvidos que, em busca de maior
produtividade, destroem o meio ambiente. (ELM)

A riqueza estaria associada & agdo predatoria e ambiciosa de donos de
industrias e empresas que estdo preocupados em ganhar dinheiro e ndo tém

consciéncia ecoldgica. (INF)



A arraigada e combatida idéia de que o progresso nio existe sem
destruicio ambiental:
- A natureza é vista como um empecilho ao desenvolvimento econbmico.
(TUR)
~ A natureza é um obstdculo ao progresso (QUI)
~ A riqueza é obtida através de trabalho que, muitas vezes, compromete a

natureza, como é o caso das indistrias que indiscriminadamente poluem o
ambiente. (QUI)

“Meio ambiente e desenvolvimento nfio constituem desafios separados;
estéio inevitavelments interligados. (...) Esses problemas niio podem ser tratados
separadamente por instituicdes e politicas fragmentadas. Eles fazem parte de um
sistema complexo de causa e efeito” (Comisso..., 1988).

Alguns saem em defesa da riqueza, ou mostram que esta questio pode
ser ambigua:

- A riqueza pode ser interpretada de dois modos: como conseqiiéncia da
gandncia, ou como conseqhigncia de um trabalho drduo. (TUR)

- Se a-riqueza ndo vier da gandncia, pode incentivar a preservagéo. (ELT)

- Ha como produzir riqueza auto-sustentdvel (EDC)

- Para enriquecer, muitas vezes causamos problemas ambientais. Temos que
ver que a soluglo destes problemas, como a reciclagem, também pode
render gordos lucros.(TUR)

Em conseqiiéncia de todas essas anilises, de certo tempo para ¢4,
concluiu-se que a sociedade esti mal projetada. Construiu-se, entdo, o conceito
de auto-sustentabilidade, que interfere em todas as areas da vida, da particular &
coletiva, da econdmica A social, interferindo também na relagdo com outras



nagdes ¢ com os nossos filhos, reprogramando as énfases do nosso educar ¢ do
nosso perceber.

10) O que vocé tem feito para melhorar e/ou conservar o ambiente em que
vive?

Verificando-se a andlise de proporgdes (Stevenson, 1981) editada na
Tabela 21A, anexo I, abserva-se que dois grupos diferentes se formaram.

Veja-se que o curso de Turismo (TUR) demonstrou fazer parte de um
grupo diferente dos demais, em termos de conscientiza¢fo. Isso também &
corroborado pelas falas expressas, também apresentadas neste texto, em relagiio
as atitudes de conservagdo, bastante incorporadas s suas rotinas didrias.

Como na 3? questfio, onde os estudantes de EDC sentem a necessidade
de estudar a questdo das lagartas e consideram que esta atitude os levard &
melhor solugdo, aqui também reconhecem que o estudo é necessario, para um
melhor manejo ambiental:

— Procuro saber sobre fen6menos e problemas naturais. (EDC)

~ Usando o “bom senso”, procurando se informar e agindo ativamente.
(ELM)

- Se informando e agindo. (ELM)
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FIGURA 10. Classes de respostas criadas a partir da questdo 10: “O que vocé
tem feito para conservar o meio ambiente?”’; segundo a tabela 11,
anexo L.

Legenda: I - Conscientizando a si ¢ aos outros; Il - Evitando desperdicio;
III - Jogando lixo na lixeira, mantendo o ambiente limpo;
IV - Separa/recicla/trata o lixo; V - Néao jogando lixo/nio poluindo
nos rios; VI - Evitar produtos e atitudes poluentes; VII - Ndo
depredar patriménio, niio favorecer o cativeiro ¢ a extingdo, nio
maltratar; VIII - Planta arvores, cuida/cultiva plantas de casa;
IX - Nada; X - Outros; XI - Nio respondeu.

Muitos alunos se véem como omissos ou inertes, acham que deveriam
participar de forma mais efetiva, para que suas atitudes realmente contribuissem
para a preservagdo e conservagdo. Pequenas atitudes, que, certamente tomam
todos os dias, foram desvalorizadas a ponto de ndo serem citadas. Alguns
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demonstram desinimo ¢ culpa. Algumas vezes, na expressdo deles, nos parece

que s6 na oportunidade do questionario, vieram a pensar na sua contribui¢do

para a conservagio e melhoria do meio ambiente. Observa-se que uma boa parte
dos estudantes pensa que jogar o lixo pa lixeira ¢ muito pouco, seria necessario
ter atitudes de maior comprometimento social, mais amplas, como participar de
grapos comunitirios de discussdo on mutirdes, fazer coleta seletiva.

Junto 2 resposta “nada”, estdo muitas vezes as seguintes palavras:

- Ultimamente; Sinceramente; Infelizmente; Perto do que precisa ser feito;
Acho que; Quase; Praticamente; A meu ver; No momento.

~ Ndo tenho feito quase nada, apesar de gostar muito de um ambiente limpo e
orgamizado. (ELM) \

- Infelizmente, no momento, apenas tento fazer o mdximo possivel para ndo
destruir, seja em minha rua ou minha casa ou em meio ambiente natural,
mas fora isso, nada mais. (MEC)

- Ndo muita coisa. Na maioria das vezes nds sé percebemos quando a casa
cai. (ELM) '

~ Na verdade, nada de especial, sé o de sempre, evitar jogar lixo na rua, ndo
gastar muita dgua no banho, etc. (ELE)

- Para ser sincero, quase nada, embora ndo seja o que eu gostaria. Fago
questdo de jogar lixo em lixeiras e de preferéncia nas de coleta
seletiva.(INF)

- Evito desperdigar dgua e outros recursos, mas ainda ndo participo
politicamente nem fago coleta seletiva. (INF)

- Comparando ao que deve ser feito mesmo, que ndo é pouco, quase nada.
(ELM)

- Infelizmente muito pouco, a unica coisa que fiz foi plantar drvores no meu
sitio. (INF)
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- Muito pouco, queria fazer mais. (INF)

- 86 ndo jogo papel no chdo. (INF)

- Infelizmente, nada. Procuro sé jogar lixo no lugar certo. (INF)

~ Nada. N3o tenho esperangas de que o mundo va mudar. (ELE)

- Pouco, apenas organizo o meu lixo. (EDC)

— 86 me preocupo com o lixo. (MEC)

- Apenas coisas simples, como evitar jogar lixo na rug, etc...(MEC)

- Muito pouco, costumo ndo jogar lixo nas ruas, observar se os produtos sdo
biodegradaveis e quando possivel fago coleta seletiva.(TUR)

~ Como na prdtica nem tudo é tdo fécil, o que tenho feito é tentado nﬁo Jogar
lixo no chdo.(TUR)

- Nao jogo lixo nas ruas, evito desperdigar dgua, mas acho que nio contribuo
muito.(TUR)

- Infelizmente ndo muito, mas acredito que ndo poluo as ruas e as dguas nem
queimo florestas e isso ja é alguma coisa.(TUR)

- Para melhorar, nada. Para conservar eu fago a minha parte, coisas basicas
como néo jogar papéis no chio, ndo usar desodorantes aerosséis.(TUR)

Dizem nio fazer nada para melhorar, mas também, nada fazer para
“atrapathar”:
- Tenho contribuido o minimo possivel, mas jd é o comego. Tento ndo sujar
ou degradar e ndo poluir os locais por onde vou. (MEC)
—  Ndo tenho feito nada, mas até que ndo tenho prejudicado. (ELT)
- Nada, porém ndo tenho feito nada para piorar. (INF)
-~ Nada. Ndo ajudo nem atrapalho. (MEC)
- Nada, mas também ndo fago nada para piorar. (TUR)



~ Ndo tenho ajudado para melhorar mas também procuro ndo destruir a
natureza. (EDC)

Testemunham que, mesmo nio agindo ainda como acham que deveriam,
houve melhora significativa no comportamento preservacionista, o que nos
alegra, pois, mudan¢a nas atitudes é o que realmente indica crescimento e
aprendizagem:

- Além disso, eu parei de jogar lixo no chdo e de depredar o patriménio.
(ELT)

~ Tenho tido mais consciéncia, uma vez que parei de poluir o ambiente em
que vivo. (MEC)

~ Melhorei o senso de limpeza nilo jogando lixo nas ruas. (QUI)

- Hd algum tempo me conscientizei em ndo jogar lixo na rua, de tanto que

falaram comigo. Hoje também tento conscientizar quem eu vejo agindo
assim. (QUI)

Mostram real preocupagio com aspectos presentes € muito proximos do
seu dia-a-dia, encontrando formas de participar que consideram satisfatorias:
~ Me preocupo muito com o lixo. (ELT)
- Ndo tenho feito muito, mas tento evitar o desperdicio. (ELT)
~ Apenas o que tenho alcance sem me esfor¢ar muito. Cuido do que é meu ou
do que gosto. (INF)

- Colaboro com a reciclagem do lixo, por exemplo, jogo os meus cadernos, no
fim do ano, nos postos de coleta de reciclagem de lixo. (ELE)
~ Procuro me organizar melhor, lixo no lixo. (ELM)

- Hoje mesmo recolhi o lixo que ficou na sala, tento conscientizar minhas tias

de que ndo ¢é legal lavar o chdo com a mangueira de dgua, colocar fogo no
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lixo, e estou pensando em fazer um projeto para uma mata perto da minha

casa. (TUR)

Consideram o pouco que fazem de forma positiva, como uma pequena

contribuigio, que por ser muito simples, pode ser estendida como compromisso
de todos:

Tenho feito o que todos devemos fazer, é pouco o que eu fago, mas se todos
nés fizermos um pouco, todos nos estariamos melhores. Separagdo de
alguns tipos de lixo recicldveis. (ELE)

O minimo que cada um pode fazer para contribuir, como, por exemplo,
separando o seu lixo, etc... (MEC)

Creio que ndo prejudico nem contribuo para uma conservagdo do meio
ambiente.Acredito que nada em especial. Medidas simples e bdsicas que
Jazem parte da politica de uma educagdo razodvel, tais como: ndo jogar lixo
nas ruas, etc... (ELE)

Naéo tenho agdes diretas neste sentido. Procuro ndo desperdigar dgua,
tomar conta do lixo, mas, por ndo possuir um contato estreito com o meio
ambiente, ndo fago muita coisa. (TUR)

Bom, acho que tenho feito o bdsico do bdsico, como ndo jogar papel na rua
e colocg-los todos dentro do meu bolso e colocar o lixo em sacolas de
pldstico (isso quando eu estou em casa na hora que a faxineira recolhe o
lixo). (QUD

Tenho contribuido o minimo possivel, mas jé é o comego. Tento ndo sujar
ou degradar e ndo poluir os locais por onde vou (MEC)

Eu talvez ndo faga muito, mas ndo jogo papéis no chdo, e cuido para que as
pessoas ao meu redor th ndo joguem, eu cuido das minhas plantinhas na
minha casa e separo o lixo para coleta seletiva. (TUR)



Eu conservo na medida do possivel; menos do que eu poderia fazer: Ndo
Jjogando lixo no chdo, incentivando o meu pai a conservar a mata nativa que
ainda tem no terreno dele lé na roga, cuidando das plantas que temos em

nossa casa e preservando a drea verde no local aonde eu me encontro.

(TUR)

Afirmam que ¢é muito dificil fazer diferente da maioria da sociedade, da

populagdo. A educagio e o habito impedem um comprometimento maior:

Tento ndo sujar o ambiente em que vivo, convivendo da melhor forma
possivel com a natureza que ainda resta. (QUI)

Procuro economizar dgua e luz, embora seja dificil, devido a educagéo e a
sensagdo de que a “dgua munca vai acabar”. (QUI)

Infelizmente pertengo ao lado maioritdrio em que as pessoas jd
acostumaram e até se conformaram com a situagdo. Eu ndo jogaria um
papel no chdo no meio da rua, mas se eu visse um jogado ndo teria a
iniciativa de retira-lo e joga-lo no lugar adequado. (QUI)

Nada. Vou levando a vida seguindo a corrente (infelizmente). (QUI)

Tenho meu cuidado préprio, mas como jd estamos mal acostumados, vocé
ver alguém jogar papel no chdo, acha normal, valendo mais a discussdo
com os amigos. (TUR)

Procuro executar tarefas simples, incluindo no meu dia a dia, jogar lixo no
lugar certo, ndo gastar muita dgua. Mas é logico que as vezes tenho
recaidas porque isto ndo ¢é algo que estd totalmente enraizado em mim e
como o ambiente em que vivo (as pessoas, ambiente urbano e tal) ndo é tdo

conscientizado, favorece o esquecimento.(TUR)
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Apresentam uma visio profunda da ecologia:
Exergo a minha cidadania jogando o lixo produzido em lugares
apropriados, nio cagando animais ou plantas, ndo poluindo a dgua ou o ar
atmosférico, ja que somos dependentes de todo este conjunto. (TUR)

Preservar a vida da flora e fauna existente nas proximidades de minha casa
sem interferir no modo como as relagdes acontecem na natureza. (QUI)

Possuem a disciplina de manter um estado de alerta, para evitar

desconcentrar-se do meio ambiente, que é um dos focos da sua atengdo:

Confesso que ndo sou muito ligada nessas questdes. Me esforgo para ndo
jogar papel de bala no chdo e sou abrigada pela minha mde a gastar pouca
dgua e economizar energia para a conta abaixar. (INF)

Tenho prestado atengdo aos meus atos (INF)

Eu procuro me “policiar” para usar as lixeiras e alertar da importéncia
disso, mas eu acho que muito do que uso vai para a lixeira, pelo menos que
eu saiba, sem nenhum aproveitamento (INF)

Me auto-educando e me policiando p/ ndlo agredir o meio ambiente (MEC)
Tenho mantido uma consciéncia ecoldgica e habitos de educagdo. (INF)

Este estudante ja vivemcia um processo limitante da efetivacio da

educagio ambiental:

Tenho, junto do meu pai, conscientizado os sitiantes de Piracema a
conservar as matas ciliares préximas as intimeras nascentes da regido. Mas
est4 dificil, pois a maioria deles prefere plantar pasto no lugar da vegetagdo
natural.
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mais a discussdo com os amigos”; “Lixo na lixeira, se possivel, com a
separagdo de materidgis”; “Ndo desperdigo dgua”; "Cuidado ¢/ o destino
das pilhas e baterias”; “Acho que eu posso dizer que procuro realmente
fazer pequenas atitudes como cuidar do meu proprio lixo, me
conscientizando e aos mais proximos, exigindo medidas governamentais que
Javoregam. Tudo isso eu procuro praticar; tentando viver neste ambiente de

forma sustentdvel, isto é, sem o agredir”.

11) Cite cinco problemas ambientais, por ordem de importincia.

Os problemas foram classificados conforme a ordem de citagdo ¢ assim
tabulados. No geral, foram escolhidos, de forma bastante homogénea, os
problemas de poluigio da dgua, do ar, o desmatamento e a extingdo das espécies;
como problemas mais importantes. Embora eles tenham permitido uma
ordenagio (1°, 2°, 3° e 4° lugares, respectivamente), foram citados também em

Aqui se observa que embora a proposta da questdo tenha induzido o
almo a citar cinco problemas ambientais em ordem de importincia, s6 foram
apresentados nos graficos a classificagfio até a 4° posigio, considerando que os
problemas citados em 5° lugar foram muito variados - algumas vezes nem foram
citados. Por nio apresentarem significado representativo, nio mereceram espago
neste trabalho.

Na figura 11 sfo apresentados os resultados em relagéio a poluigdo da
dgua, segundo a Tabela 13A (anexo I).



-
o
3

B1° lugar 5
40 H E2° lugar
03¢ lugar i
35 - 04° Iugar i
|
30
o
E
5
2 25
s
Q
)
20 -
2
o
i
15 -
10
5 -
0- : i : ; ; ; ;
EDC ELE ELM ELT INF MEC Qui TUR

Cursos

FIGURA 11. Posigio da agua como problema ambiental, segundo os
estudantes, conforme a tabela 13A (anexo I).

Aqui se observou que a agua foi citada em 1° lugar por todos os cursos,
exceto Edificagdes. Os alunos deste curso demonstraram, no decorrer da leitura
dos questiondrios ¢ dos resultados, que estio bastante inseridos no contexto
urbano, mostrando preocupacdo com a éarea verde da cidade, das construgdes,
com a falta de conscientizagdo ambiental. Considerando isto, ¢ compreensivel
esta preocupagiio primaria com “o verde”, que o trouxe como Unico curso a se
preocupar com o desmatamento em 1° lugar. Ja como 2" preocupagdo ambiental,
e 3", destacou-se “poluigio da agua”. ELE ¢ ELT também apresentaram a dgua
como o problema ambiental mais sério em mais de uma posigio.

Esses resultados mostram que os estudantes reconhecem profundamente

a importdncia da 4gua e as graves conseqiiéncias da sua poluigdo.
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Eletromecanica foi o curso que menos considerou a polui¢do da dgua, como o
problema ambiental mais sério, nfo o classificando na primeira posigdo.

Na figura 12 sdo apresentados os resultados, em relagdo ao
desmatamento, segundo a tabela 14A, anexo I.
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FIGURA 12. Posi¢io do desmatamento como problema ambiental, segundo os
estudantes, conforme a tabela 14A (anexo I).

Na figura 12 observa-se o desmatamento citado como problema
ambiental por todos os cursos, em mais de uma posi¢do, sendo que no curso de
ELT este foi citado em 1°, 2° e 3° lugar, aproximadamente na mesma proporgéo.
MEC considerou o 2° problema ambiental mais importante, numa taxa bem mais
alta do que os outros cursos. Muito possivelmente nestas turmas, Eletromecanica

¢ Mecénica, haja a preocupagio com a energia que utiliza as matas como matéria
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prima. No caso de MEC, inclusive, isso se confirma pela citagio em 4° lugar,
tinica entre os cursos, das “queimadas” como problema ambiental.
Na figura 13 sfo apresentados os resultados em relagdo a poluicdo

atmosférica, segundo a tabela 15A, anexo L.
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FIGURA 13. Importéncia da poluig¢do do ar como problema ambiental, segundo
os estudantes, conforme a tabela 15A, anexo 1.

Nesta questdo tivemos resultados curiosos: A poluigdo atmosférica ndo
foi citada como problema ambiental por todos os cursos. Embora os residuos
gasosos langados por muitas indastrias quimicas, invariavelmente causem
formas diversas de poluigio de inimeras gradagdes de gravidade, o curso de

Quimica foi o que apresentou o menor valor no gréfico.
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Em contrapartida, o curso de Turismo citou o problema duas vezes, em
3° ¢ 4° lugar.
Na figura 14 sdo apresentados os resultados em relagdo a extingdo das

espécies, segundo a tabela 16A, anexo 1.
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FIGURA 14. Importincia da extingdo das espécies como problema ambiental,
segundo os estudantes, conforme a tabela 16A (anexo I).

Também a extingdo das espécies ndo foi um fenémeno lembrado por
todos os cursos como problema ambiental. O grafico representa os resultados,
onde o curso de Quimica o citou em 3° lugar e Edificagdes, Eletromecanica e
Turismo em 4° lugar.

Em ultima posigdo, e sé pelo curso de Mecénica, as queimadas foram

citadas como problema ambiental. Novamente, verifica-se a aparente

58



preocupagio do curso de MEC com a devastagdo, que a energia vinda do carvio
pode provocar.
Na figura 15 sdo apresentados os resultados, em relagdo a queimadas,

segundo a tabela 17A, anexo [:
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FIGURA 15. Importancia das queimadas como problema ambiental, segundo os
estudantes, conforme a tabela. 17A (anexo I).

12) Cite 5 espécies silvestres brasileiras. Assinale a(s) que corre(m) risco de
extingfio.

Neste resultado observa-se a ja reconhecida relagdo de semelhanga ¢

maior afetividade que os seres humanos tém com os animais, pois nas listagens

dos alunos houve um nimero bastante alto de animais e muito baixo de arvores e

vegetais em geral (tabela 22A, anexo I11).
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A média de espécies citadas por aluno, nas turmas, foi de 1,30. Os
cursos de Edificagdes, Eletrotécnica, Eletromecinica, Informatica ¢ Quimica
apresentaram um resultado abaixo desta média, ressaltando-se a turma de ELM

que citou menor nimero (1,19 spp/alunos).

ELE INF MEC aul TUR
cursos

FIGURA 16. Média de animais citados na 1* parte da questdo: “Cite cinco
espécies silvestres brasileiras. Assinale as que correm riscos de
extingdo”.

Os cursos de ELT, MEC e¢ TUR , apresentaram-s¢ pouco acima da
média, exceto MEC, cujo valor atingiu 1,51 spp/aluno, sendo que a turma de
ELT listou pelo menos o dobro de vegetais citados pelas outras turmas.

Como “ameagados de extingdo” os estudantes reconheceram grande
parte dos animais trazidos habitualmente pela midia. Considerando que o topico



de espécies em extingdo ndo faz parte do contetido formal do ensino médio,
consideramos que estas listagens de espécies foram baseadas unicamente nas
informagGes que a midia em geral, presente em noticias de jornal, reportagens de
televisdo, folhetos e cartazes de campanha dos érgdos relacionados ao meio
ambiente. Dessa maneira pode-se analisar a grande importincia dos projetos,
campanhas ¢ programas que sfo levados aos meios de comunicag#io, pois este
resultado parece confirmar a sua eficacia.

No anexo HI, apresentamos a tabela 22A, que traz as espécies citadas
pelos alunos.

Verifica-se também, alguma dificuldade dos alunos no entendimento da
proposta da questdo, pois muitos externaram ditvidas quanto ao significado da
palavra “silvestre”.

Na tabela 23A, anexo III, apresentamos as espécies em extingdo, citadas
pelos estudantes.

13) Dentro da sua especialidade como técmico vocé acha que pode
contribuir, efetivamente, com a conservaciio da natureza?
Os estudantes do curso de ELE (em tomo de 40%) - valor mais elevado
- consideram que nio podem contribuir, como técnicos, para a conservagio da
natureza, sendo que um aluno respondeu que niio sabe como poderia colaborar e
outro nio respondeu. No entanto, um total de 50% pensa que pode ajudar dentro
ou fora da area de formagcéo técnica e futura.
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proporgio das classes

CUrsos

FIGURA 17. Percentual de respostas dadas, por curso, a questdo que pede para
que relacionem sua especialidade como técnico & possivel
contribuigiio para a conservagdo da natureza, segundo a Tabela
19A (anexo I).

Legenda: I — Nao; II - Sim; III - Na minha profissio especificamente néio, mas

particularmente, sim; IV —Nao sei como; V - Nio respondeu.

Os alunos de Quimica sfo os que mais se consideram inseridos no meio
ambiente, com mais idéias e possibilidades de contribui¢do. EDC, ELM, ELT e

TUR demonstraram esta possibilidade, em menor escala. MEC, que apresentou

tanta preocupagdio com a questio do desmatamento e das queimadas,
respondeu que pode ajudar muito pouco dentro da drea. INF obteve a mesma
expressao.

Os resultados da andlise de significincia (tabela 21A, anexo II)

corroboraram a homogeneidade dos cursos também nessa questdo.
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Dentro do contexto desta questdo, os estudantes discriminaram ¢omo
poderiam ajudar dentro da profissio e fora dela. Na profissdo, surgiram, no
geral, formas criativas e viaveis. E interessante citar algumas delas:
EDC
- Buscando novas formas de conservagdo; procurando a maneira de construir
com menor impacto; Arborizando as construgbes; Trabalhando com
materiais que ndo prejudicam a natureza; Respeitando as normas;

- Buscando usar os recursos naturais de forma racional; Valorizando as
empresas que tém projetos de reflorestamento e preservagdo ambiental e os

produtos que seguem as normas ambientais.

ELE

~  Ndo degradando nem poluindo o ambiente com materiais descartados;

- Criando equipamentos que nlo destruam dreas de fauna e flora;

~ Influenciando nas atitudes da empresa, para que tome atitudes de
preservagldo e até mesmo crie programas para tal fim; Implantando
sistemas elétricos capazes de indicar vazamentos ou contaminagdes; Apoiar
uma maior utilizagdo do motor elétrico (polui menos), ndo poluir rios com
substancias toxicas, arrumar formas de energia ndo poluentes, propor

reciclagem.

ELM

~ Como funciondrio posso sugerir equipamentos antipoluentes e dreas verdes;
Reciclar materiais; Criando equipamentos que poluam menos, usando
produtos ndo poluentes; Implantar projetos que visem a preservagdo;
Sendo um técnico responsavel; Selecionando lixo téxico;

- Desenvolvendo projetos na drea de reciclagem. -
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ELT
Trabalhando em estagdes de tratamento de poluentes; Elaborando
equipamentos mais econémicos e menos poluentes; Dispensando
corretamente o meu lixo, elaborando equipamentos mais econémicos e
projetando sistemas eletrénicos para o controle do ambiente; Evitando
utilizar equipamentos com alto indice de poluicdo e/ou desenvolvendo
solugbes alternativas; Preservando e reconstituindo o que jfoi usado;
Sabendo a procedéncia do que eu uso (se a empresa tem selo verde, por
exemplo): Ndo poluindo e criando projetos de limpeza ambiental;
Obedecendo as legislagdes e normas; Reaproveitando materiais e
desenvolvendo equipamentos mais econdmicos; Elimina¢do correta do lixo
da empresa; Criar dispositivos para diminuir a poluigdo e gerar energia de

_forma menos agressiva; Criagdo de sistemas ecologicamente correltos.

INF

Taivez ndo jogar componentes de computador no lixo comum ja seria um
comego; Sim, desenvolvendo sistemas para empresas de ecologia;

Na construgdo de cabeamento de redes hd que se preservar as JSlorestas;
Sim, desenvolvendo avango tecnolégico e meios de preservar as espécies; O
préprio ramo da manutengdo faz com que equipamentos possam ser
reutilizados; Passagem de informagdes pela internet; Talvez distribuindo
softwares educativos em escolas de 1° e 2° graus (principalmente publicas)
ou elaborando programas diddticos; A geologia a ecologia e outros ramos
da geografia tém sido beneficiados por avangos tecnoldgicos,
principalmente, para pesquisas; Conscientizando os colegas de profissdo de
que muitos materiais da drea sdo danosos ao meio ambiente.



MEC
— Trabalhando na drea, conscientizando, estimulando e colaborando para
projetos ambientais; Principalmente com polui¢do ou destruigdo da
natureza; Sim, sendo um profissional consciente dos meus limites; Deixando
os equipamentos sempre regulados, reciclando o mdximo possivel; Com o
lixo da empresa; O técnico em mecdnica vai mexer com a drea que usa

carvédo, pode incentivar projetos redis de dreas verdes.

00)
~ Tratando os residuos toxicos; Fazendo pesquisas para tratamento de
residuos; Neutralizando ~ elou  reutilizando  residuos quimicos;
Desenvolvendo processos de fabricagdo e producdo menos poluentes;
Conhecendo os produtos que causam grandes efeitos na natureza.

TUR

~ Criagdo de infra-estrutura turistica que ndo agrida o meio ambiente;
Conscientizagdo de criangas em escolas e turistas; O turismo pode ser um
grande aliado, uma vez que traz informagdes, dinheiro e conscientizagdo;

- Desenvolvendo projetos de turismo sustentivel e ou educagdo ambiental em
unidades de conservagdo; Atitudes, junto aos turistas, que intentem a
preservagdo do meio ambiente; Pesquisando para desenvolver medidas
mais eficazes de conservagdo; Implantando, em empresas, ou sociedades,
que utilizem o turismo, programas contra a degradagdo; Pretendo trabalhar
na drea de ecoturismo lutando pela conservagdo e turismo sustentdvel; Nao
Jazendo do turismo uma forma de predagéo;



”

~ Trabalhando em projetos de parques, desenvolvendo a conscientizagdo e
interagdo da comunidade com a natureza que a cerca; Ensinando o turista a

amar, respeitar e conservar o meio ambiente.

Fora da profissio, as atitudes mais citadas foram questies relacionadas
ao lixo, organizagio pessoal, do ambiente de trabalho, conscientizagio prépria e
de colegas e familiares ao seu redor, incluindo também a sua comunidade:

ELE

- Como técnico ndo, mas, a informagdo e a wmdmnkaydo sdo os melhores
remédios; Dentro do trabalho, ndo (minka drea é limpa), mas posso
contribuir em minha comunmidade; Me policiando mais e procurando
conservar o meio ambiente em que vivo; Conscientizando subordinados e
alertando amigos

ELM

- Agindo e passando meu conhecimento aos demais; Estar atento para que as
minhas atividades ndo danifiquem a natureza; Evitar poluir, alertar e

informar; Me importando com o meio onde vivo.

ELT
—~ Tendo uma consciéncia maior; Ndo como técnico, mas como cidaddo; Nado

desperdigando.

INF

- Ndo como técnico, mas na conscientizagdo e como cidaddo.



MEC

Conscientizando mais pessoas sobre a importdncia da conservagdo;
Contribuir como qualquer cidaddo, ndo sujar e nem matar animais,
conscientizar as pessoas; Alertando outras pessoas para a questdo
ambiental; Principalmente com polui¢do ou destruigdo da natureza; Nao
jogando lixo no chdo e ndo desmatando; Fazendo a minha parte e
respeitando o proximo e os limites da natureza; Com o lixo; (...) todos nos
devemos contribuir para conservar a ecologia; sendo, que futuro terdo os

nossos filhos?

QuI

Conscientizando as pessoas.

TUR
Como formador de opinido (individualmente); Levando informagdo as

pessoas, preservando o meio ambiente; Fazer a sua parte antes de cobrar
dos outros; Mostrando que se pode comegar a qualquer hora, com simples
atitudes, mudando pequenos hdbitos; Trabalhando em pargues ou ndo,
sempre farei campanhas de conscientizagdo contra a degradagdo;

Conscientizando as pessoas.

Para trazer uma visdo mais ampla das classes representativas criadas

pelos alunos, somando a possibilidade de contribuirem fora da profissdo, a
figura 18 apresenta, baseada na tabela 20A, anexo I, onde se separaram as
classes “conscientizando a si ¢ aos outros”, pois consideramos que, nesse
resultado, ha uma evidéncia nio s6 da reflexdo e conseqilente conscientizagéio do
estudante sobre o assunto, como, também, da sua intengfo/disposi¢io de
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contribuir ao longo de sua vida, profissional ou ndo, para o estabelecimento da

conscientizagio ambiental em torno de suva propria familia, comunidade,

ambiente de trabalho e sociedade em geral.
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FIGURA 18. Comparagio entre a possibilidade de ajuda na profissdo (II) ou

ndo (I), e a ajuda possivel dentro da conscientizagdo (III),
segundo a Tabela 20 A (anexo I).
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Os estudantes reconhecem o homem ¢ o sistema econdmico € politico
como os maiores responsaveis pela situagio atual do meio ambiente.

A pobreza é considerada vitima da riqueza e do sistema capitalista ¢ tem
justificados os seus atos de ndo preservagdo, pela falta de instrugdo, condicdo
sécio econémica e sanitaria.

Nas falas dos estudantes verifica-se que eles sdo bastante conscientes ¢
criativos na forma de contribuir para a preservagdo ¢ recuperagdo; engquanto
chama a atengfio a comunicagio que fizeram de que, como tnica iniciativa, nio
jogam papel no chio.

Na questio ambiental, provavelmente a midia atinge o seu objetivo de
informar.

Reconhecem como problemas ambientais mais graves: a agua, o
desmatamento, a poluigio do ar e a extinglio das espécies.Um trabalho de
Educagio Ambiental, no CEFET-MG poderé abranger amplamente todos os
cursos, tratando os estudantes como uma comunidade unica, tio semelbhante ou

tdo heterogénea em seus constituintes quanto s¢ espera de uma comunidade sem
cultura especifica.
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6 CONCLUSOES

Constata-se ao final do trabalho que a percepgdo ambiental como um
todo, ndo esti relacionada ao curso no qual o aluno estd matriculado. Nota-se
que existe um perfil, como alunos mais racionais, ou mais afetivamente ligados
ao meio ambiente. Ndo se observou cursos com resultados semelhantes, para
formarem grupos com percepgoes especificas.

Com relagio aos quatro agrupamentos que se pretendeu analisar,
conclui-se: '

Na questdo da percepgiio dos problemas ambientais do Brasil e do planeta, e
suas causas, os estudantes demonstraram certa imaturidade ao impingir ao
governo, a maior parte da culpa na questdo da crise energética; ao estabelecerem
que 2 pobreza contribui para os problemas ambientais, principalmente devido &
falta de instrugdio €, que a riqueza é a grande culpada nessa questiio. No entanto,
recanhecem-se como animais predadores ¢ responsaveis pelo desequilibrio.

Os estudantes mostraram-se descrentes de uma informacdo alarmista, na andlise
da questo da extingdo das espécies.

No que concerne a atitudes conservacionistas que permeiam o seu dia a dia , o
estudante demonstrou que ¢ consciente das necessidades de manter a arborizagio
urbana, de poupar a natureza ao resolver problemas, embora pensem que outros
podem fazé-lo, ¢ mostraram grande preocupagdo com o lixo, em todos os
aspectos (reciclagem, coleta, armazenamento, separagdo, lixes, etc.)

Em relagio a intengdes potenciais de participacio em campanhas e trabathos
comunitirios, os estudantes mostraram interesse em ajudar e tiveram idéias
criativas, com relagdo as suas participagGes. Alguns demonstraram que possiem
atitudes mais individualistas.
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- Na anslise do nivel de conscientizagio ambiental relacionado ou nio 20
trabatho, os estudantes demonstraram que tem consciéncia do que precisa ser
feito, da importéncia da biodiversidade, da relagfio que suas dreas mantém com o
meio ambiente tanto no sentido de afetd-lo de forma negativa quanto nas
possibilidades de realizarem idéias e projetos realmente benéficos no sentido da
conservagdo.
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TABELA 1A. Resultados das turmas para a questdo 1 A (em %)

A B C D E Nenhuma Total
EDC 0 0 59,2 3,7 37,0 0 99,9
ELE 0 0 848 0 15,1 0 99,9
ELM 0 2,7 83,3 2,7 10,8 0 99,5
ELT 35 0 82,1 0 10,7 35 99,8
INF 0 0 74,1 32 224 0 99,7
MEC 0 0 67,2 6,4 25,6 0 99,2
QuI 0 0 80,7 0 19,1 0 99,8
TUR 0 0 80,0 50 12,5 25 100
TABELA 2A. Resultados das turmas para a questio 2 (em %)
A B C D sﬁ:‘; Nio f22 Fotal
EDC 0 444 3,7 7.4 296 148 3,7 99,9
ELE 3 60,6 0 0 30,3 6,1 0 100

ELM 11,1 61,1 2,7 2,7 166 54 0 99,5

ELT 178 57,1 3,5 0 7.1 7,1 7,1 99,7
INF 16,1 61,2 32 0 9,6 9,6 0 99,9
MEC 3,2 655 0 0 29 3,2 0 99,9
QuI 38 65,3 38 0 26,9 0 0 99,8
TUR 5 55 5 0 30 5 -0 100
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TABELA 3A. Resultados das turmas para a questdio 3 (em %)

A B C D E Nenhumsa
EDC 14,8 11,1 11,1 11,1 81,4 0
ELE 6 9 6 21,2 87,8 0
ELM 13,8 8,3 18,1 18,1 72,2 0
ELT 35 7 7 17,8 75 32
INF 6,4 9,6 32 29 51,6 12,9
MEC 9,6 0 32 22,5 83,3 6,4
QUI 15,3 7,6 19,2 23 69,2 0
TUR 5 2,5 7.5 20 62,5 20
TABELA 4A. Resultados das turmas na questdo 4 (em %)

A B C D E Nenhuma
EDC 37 3,7 7.4 0 48,1 3,7
ELE 39,3 0 3 3 434 6
ELM 38,8 11,1 11,1 2,7 36,1 0
ELT 46,4 0 10,7 7.1 35,7 35
INF 38,7 12,9 16,1 9,6 16,1 12,9
MEC 29 0 0 0 61,2 9,6
QUI 384 0 38 3,8 57,6 0
TUR 57,5 25 7,5 5 17,5 15
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TABELA 5A. Resultados por turma na questio 6 (em %)

A B C D E Nenhuma
EDC 25,9 40,7 29,6 0 29,6 11,1
ELE 24 333 27,2 6 21,2 0
ELM 41,6 19,4 13,8 0 27,7 55
ELT 57,1 17,8 7 0 7 14,2
INF 32,2 38,7 9,6 32 6.4 25,8
MEC 45,1 16,1 9,6 6,4 41,9 6,4
QUI 3384 34,6 19,2 0 23 0
TUR 425 45 10 2,5 75 20

TABELA 6A. Resultados por turma na questio 6 (em %)

Y G
EDC 814 37

H T A\ Q Represénta
3,7 3,7 7,4 0 - 99,9
ELE 81,7 3,7 6 0 0 3,7 95,1
ELM 83,2 0 0 0 2,7 11,1 97
ELT 678 10,7 35 3,5 0 0 10,7 96,2
INF 73,3 0 32 6,4 9,6 32 0 95,7
MEC 773 3.2 3,2 6,4 3,7 0 32 97
QuUI 76,8 0 0 0 11,5 3,8 7,6 99,7
TUR 75 25 0 0 0 15 15 100
Legenda: Y — Homens + nés; G - Homem e natureza; K - Popula¢do ¢ governo;

H - O capitalismo; T - Indiistrias/ grandes empresas; V — Qutros; Q —~ Néo
respondeu.

oo olR
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TABELA 7A. Resultados por turma na questio 7 (em %)

Y G K B P L M Q D V C Representa
EDC 481 37 148 0 0 0 37 0 37 259 0 99,9
ELE 514 9 3 0 0 121151 0 O 55 3 99,1
ELM 61,1 11,1 55 27 27 0 O 27 0 138 0 99,6
ELT 642 107 35 35 35 0 35 0 35 0 70 99,4
INF 483161 32 0 129 32 96 0 0 32 32 99,7
MEC644 129 0 0 96 0 32 32 32 32 0 99,7
QuI 653 0 38 0 115 0 76 0 O 38 76 99,6
TUR 50 5 148 0 0 5 0 0 O 10 25 97,3
Legenda: Y — Homens e nés; G — Homens e natureza; K — Governo e
populagio; B — Tempo ¢ natureza; P - ONGs ¢ ...; L — Algumas pessoas; M — -
Alguns grupos; Q — Nio responden; D - O govemo; V — Outros; C - A
sociedade.

TABELA 8A. Resultados por turma pa questdo 7

Y G K | L M A\ C Representa
EDC 481 37 148 0 0 37 259 0 96,2
ELE 514 9 3 0 121 151 55 3 99,1
ELM 61,1 11,1 55 27 0 0 138 0 942
ELT 642 107 35 35 0 3,5 0 7,0 924
INF 483 161 32 129 32 96 32 32 99,7
MEC 644 129 0 9,6 0 32 32 0 93,3
QUI. 653 O 38 115 O 76 38 176 99,6
TUR 500 5 148 10 5 0 10 25 97,3
Legenda; Y — Homens; G — Homens ¢ natureza; K — Governo ¢ populagio; P -

ONGs ...; L — Algumas pessoas; M - Alguns grupos; V - Outros; C - A
sociedade.




TABELA 9A. Resultados por turma na questio 8 (em %)

I oI m v v Vi vivil X X XI XOI
EDC 33,3 74 333 3,7 0 0 74 37 0 37 37 37
ELE 424 151 3 6 O 6 151 3 O 0 6 3
ELM 27,7 11,1 165 0 0 83 194 27 27 2,7 27 54
ELT 678 107 71 0 35 0 35 35 0 35 0 0
INF 29 64 129 32 96 64 161 0 27 0 0 96
MEC 29 129 32 32 96 129 193 32 32 0 64 32
QUI 46,1 76 11,5 38 38 76 76 O 0 0 38 176
TUR 50 75 10 25 0 25175 0 O 10 O O
Legenda: I - Falta de instrugdio/conscientizagio ambiental; I - E vitima; III - E
culpado; IV - Falta de recursos; V - Falta de recursos/instrugdo; VI — Falta de
informagdofinfra-estrutura; VII — Qutros; VIII — Nenhuma; IX - Néo sei; X —
Nio respondeu; XI - Os pobres moram onde existem problemas ambientais; XII
- Falta de infra-estrutura.

TABELA 10A. Resultados por turma na questio 9 (em %)

EDC 185 11,1 11,1 74 74 222 174 3,7 1L1
ELE 303 387 O 3 6 16,1 3 3,0 3
ELM 1LI 333 11,1 0 58 333 0 27 27 55
ELT 35 357 107 35 171 25 35 0 71 35
INF 22,5 419 64 0 32 129 O 0 32 96
MEC 129 419 129 O 32 129 32 3.2 0 9,6
QUI 269 50 0 0 0 192 0 0 0 38
TUR 20 20 25 0 5 30 0 0. 10 125
Legenda: I - Nio s¢ importa com outros/meio ambiente; I — E culpado; III
- Consome muito; IV — Passam por cima de qualquer coisa; V — Ajudam a

minimizar; VI - Qutros; VHI - Nenhuma; VIII — N3o sei; IX — N2o respondeu;
X - A riqueza tanto pode diminuir quanto aumentar os problemas ambientais.

I oI m v Vv Vi viI vimm IX X
0
0
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TABELA 11A. Resultados por turma na questio 10 (em%)

I I m IV vi vil vil IX X XiI

EDC 295 222 629 259
ELE 15,1 121 60,5 24,2
ELM 111 27 388 11,1
ELT 10,7 25 60,7 10,7
INF 129 96 612 178

0 1,1 74 148 11,1
0 121 O 6 212
0 83 0 138 305
27 71 0 27 142 27
32 64 32 192 129 O
MEC 178 64 483 258 64 96 32 192 129 ¢
Qur 115 269 73 11,5 0 153 115 153 11,5 O
TUR 225 35 675 225 75 175 1715 75 20 75 O

o o ©

coloocwol<

Legenda: I - Conscientizando a si € aos outros; IT - Evitando desperdicio; III -
Jogando lixo na lixeira /ambiente limpo; IV - Separa/recicla/organiza o lixo; V -
Nio jogando lixo/ndo poluindo os rios; VI - Evitar produtos/atitudes poluentes;
VII - Respeitando/ndo comprando/nio matando espécies; VIII - Planta arvores,
cuida/cultiva plantas de casa; IX — Nada; X — OQutros; XTI — Néo respondeu.

TABELA 12A. Resultados questdo 11
1°lugar 2° lugar 3° lugar 4° lugar

EDC 2 1 le3 4
ELE 1 2 1 2
ELM 1 2 2 4
ELT 1 2 4 2
INF 1 2 1,2,4 2
MEC 1 2 3 5
QuI 1 2 3 2
TUR 1 3 3e2 4

l&gendml—Pohﬁﬁodaséguas;Z-Dwmtameﬁoﬂ-Poluiﬁoaﬂnosféﬁm;
4 — Extingdo das espécies; 5 — Queimadas.



TABELA 13A. Poluicdio da agua

EDC ELE ELM ELT INF MEC QUI TUR
I°lugar 0 27 277 321 322 419 386 40
Plugar 259 00 0 0 0 0 0 0
Fhgar 185 151 0 142 0 0 0 0
flhgar 0 0 0 0 0 0 0 0

TABELA 14A. Desmatamento

EDC ELE ELM ELT INF MEC QUI TUR

1°lugar 18,5 0 0 0 0 0 0 0
2hgar 0 21,2 194 178 0 38,7 23 0
3°lugar 0 0 222 142 258 0 0 17,5
4hugar 0 21,2 0 17,8 0 0 19,2 0
TABELA 15A. Poluigdo atmosférica

EDC ELE ELM ELT INF MEC QUI TUR

I°lugar O 0 0 0 0 0 0 0
2lugar 0 0 0 0 25,8 0 0 22,5
3°lugar 18,5 0 0 0 0 29 153 17,5
4lgar O 0 0 0 0 0 0 0




TABELA 16A. Exﬁnw.‘iq de espécies

EDC ELE ELM ELT INF MEC QUI TUR
I°lugar 0 0 0 0 0 0 0 0
Plugar 0 0 0 0 0 0 0 0
Flugar 0 0 0 142 0 0 0 0
flgar 222 0 22 0 155 0 0 25
TABELA 17A. Queimadas
EDC ELE ELM ELT INF MEC QUI TUR
P°lugar 0 0 0 0 0 0 0 0
Plugar 0 0 0 0 0 0 0 0
Flgar 0 0 0 0 0 0 0 0
£lugar 0 0 0 0 0 193 0 0
TABELA 18A. Resultados questio 12
Animais Vegetais Total Exéticos
EDC 30 05 35 00
ELE 39 03 42 00
ELM 38 05 43 01
ELT 28 10 38 01
INF 38 01 39 02
MEC 43 04 47 04
QuI 32 01 33 02
54 01

TUR 52 02




TABELA 19A. Resultados questio 13 (em %)

1 2 3 4 5
EDC 7,4 66,6 18,5 0 7.4
ELE 36,3 39,3 18,1 3 3
ELM 11,1 55,5 25 2,7 54
ELT 21,4 46,4 28,7 0 3,5
INF 22,5 41,9 29 3,2 3,2
MEC 16,1 45,1 25,8 6,4 6,4
Qul 0 84,6 15,3 0 0
TUR 0 80 15 0 5

Legenda: 1 — Niio; 2 — Sim; 3 - Na minha profissdo especificamente ndo, mas
particularmente, sim; 4 — N&o sei como; 5 - Ndo respondeu.

TABELA 20A. Comparagio, entre as turmas, na possibilidade de contribuir e
um trabalho de conscientizagdo viavel

EDC ELE ELM ELT INF MEC QUI TUR
I 7.4 39,3 11,1 214 22,5 16,1 0 0
H 693 273 565 499 419 387 884 625
m 156 27,3 25 25,2 29 354 11,5 325
Legenda: I — Néo; IT - Na profisséo; III - Conscientizando.




ANEXOII Tabela de proporgies através de intervalo de confinaca Pig.
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TABELA 21A. Anélise das proporgdes por meio de intervalos de confianca

Curso Questfio 1 Questdio 2  Questdio 3 Questiod Questio 5 Questdo 6 Questiio 7 Questio8 Questio 9 Questdo 10Questiio 13
Propor.  Propor. Propor.  Propor. Propor. Propor. Propor. Propor. Propor. Propor.  Propor.
EDC 0,15873 a0,09127 b 0,13889 a0,109756 a0,12585 a 0,10964 b 0,107146 =20,107143 b 0,107143 a0,123 a 0,107143 a
ELE 0,13095 a0,132479 a 0,16667 a0,134146 a0,14626 a 0,12719 a 0,130952 20,130952 a 0,130952 a0,126 a 0,130952 a
ELM 0,14285 a0,145299 a 0,18254 a0,138211 20,13265 a 0,1535 a 0,142857 a0,142857 a 0,142857 a0,104 a 0,142857 a
ELT 0,11111 a0,102564 ab0,12698 a0,109756 20,09864 b 0,10964 b 0,111111 a0, 111111 abO, 111111 40,094 a 0111111 a
INF  0,12301 a0,119658 a 0,13889 a0,117886 a0,13265 a 0,10964 b 0,123016 a0,123016 a 0,123016 a0,114 a 0,123016 a
MEC 0,12301 20,128205 a 0,15476 a0,126016 a0,08844 b 0,11403 ab0,123016 a0,123016 a 0,123016 a0,114 a 0,123016 a
QUI  0,10317 a0,111111 a 0,13889 a0,101626 b0,12585 ab0,10087 b 0,103175 a0,103175 a 0,103175 a0,114 a 0,103175 a
TUR 0,15873 a0,162393 a 0,18651 a0,162602 a0,15986 a 0,17543 a 0,154762 a0,15873 a 0,15873 a0212 b 0,1587 a
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TABELA 22A. Espécies silvestres ¢ exdticas citadas pelos estudantes dos

diversos cursos na quest3o 12.

4a7 8312 13219 20 0u

Até 3 vezes mais

5 exét.

ararajuba, arara vermelha, ariranha,
urubu-rei, candrio, capivara, ararinha
gorila, girafa, onga colhereiro, azul, boto-

- crocodilo, galo-da-semma, cor-de- lobo

jabuti, j B oj rosa, 5 arara azul, mico-
macaco, MOTCego, pantera, jacaré-do- omga Wll lfio'l
pau-brasil, lefo, tamandnd, papo- pintada

sagii-de-bigode, vitdria-régia, amarelo,

tamandu4-mirim, tucano, jaguatirica

tartaruga marinha , peixe-boi

4 exét.

anfa,arara, beija-flor, bicho

preguica, boto amazinico,

boto-rosa, condor, capivara,

caramujo, ledo, leopardo, jacaré-do- arara azul,
hipopétamo,  iguana,  ipé papo- b

amarelo, jabuti, jacarandd, amarelo, ind ) i

jacaré, jacaré-agu, jaguatirica, mico ledo, _ . *  lobo guard
mico, mico-ledo, mogno, papagaio, °!‘“’!

papagalo periquito, peixe-boi,
seringueira, tamandué, tucano, pau-brasil bandei
lartaruga  pente, (artaruga

m tuinid, urso, onga,

uirapury, tartaruga

ELT

Anta, arara, alecrim, arara-

azul-de-lear, beija-flor,

barbatimio, cacau, ararinha-

azul,  capivara,  cedr, arara
eucalipto, jacarandi, ipé aznl, pau
jaguatirica, jubarte, _unnteml;):oé onga mico-
jacaré-do-papo-amarclo, pintada, - lobo guard leZo-
amarelo, guarand, tatu, limdo tamandui pelxe-bm, dourado
capeta, mico, lobo, mico-ledo, l e

mogno, paca, pamiera, oaga,

tucano, papagaio, pequi, sabi,

seriema, tattaruga-pente,

tartaruga marinha

“Continua....”



“TABELA 22A. Continuagio...”

Cursos

8a12 13a19 20 cu

Até 3 vezes 4 a 7 vezes

INF
3 exét.

ipé, paca baiacu, bale:a,-'.me’ do-

bicho-preguica, boto, boto- jacaré

rosa, capivara, tatu, mico- pmamo

ledo, fragata, harpia, sagii, . .. tamandud arara azul, mico ledo
jaburu, jibéia, leopardo, PE"AMO, toyseira  lobo guard dourado
macaco prego, cascavel, pintada,

ona, papagaio, paubrasil, ;0T

sucuri, tartaruga, lartampl i

marinha, tucano, mico

4 exot.

preguica, boto-rosa, camdrio,

capivara, jaguatirica, tucano,

dourado, onga, escorpido, jacaré, onga-

gorila, lefo marinho, mico, brasil, ~  jacarbdo- (o 0 ledo-
mogno, morcego, papagaio, peixe _ boi, papo- dourado

' pav-rosa, piqui, pnamx,tamandné amarelo

saghi, porco  espinho, bandeira

QuUI
2 exét

tamandud, jacaré-do-papo- papagaio, ' arara azul,
tobo, mico-ledo

mico estrela, mico-ledo, onga, marinha tamandus dourado

mMacaco Pprego, mntoumoo, - bandeira

passaro preto, pau-brasil,

tartaruga, tucano, veado do

cerrado, jacaré

“Continua....”



“TABELA 22A. Continuacgo...”

8a12 13a19 20 ou

Cursos Até 3 vezes 4 a’l vezes vezes vezes mais

Avestruz, beija-flor, bem-te-
vi, bicho-preguica, boto,
cachoro do mato, candrio,
capivara, siri, cobra, tuiuid
cotovia, gamba, urubu-rei, maama,
maritaca, jaguatirica, jacaré- boto- ¢ s
0, macaco, ::-:-l:ie- . onga- arara azul,
mico-ledo

TUR :
. pintada,
rosa, bandeira, |4 enars dourado

1 exét. jararaca, lobo do mato, jodo-
de-barro, macaco  prego,
paca, raposa, mico ledo, ff;e’ tucano
orquidea, saglli, papagaio, peixe-boi

pirarucu, quati, tatn, sapo boi,

senema,tam,smxcucu,ema,
tamandud tartaruga, tartaruga
verde, tartaruga marinha

TABELA 23A. Espécies em extingio citadas pelos alunos na questdo 12

Animais mais citadosem  N° de citacbes nas N’ de turmas que

exting¢fio 7 turmas assinalou a extin¢fio
Aranra 15 4
Arara azul 121 7
Ararinha-azul 34 5
Boto~cor-de-rosa 17 4
Jacaré-do-papo-amarelo 45 7
Lobo-guara 119 7
Mico-ledo-dourado ‘ 185 8
Onca pintada 64 . 6
Peixe-boi’ 42 6
Tamandua-bandeira 89 6
Tartaruga marinha 13 4
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Questiondrio para avaliagdo de percepgiio ambiental:

Curso técnico: Ano de ingresso:________

1) Com o racionamento de energia e gua do ano de 2001, vocé

a)
b)

c)
d)

e)

acha bom que acabou e que tudo estd bem, ja que tem chovido bastante.
tem certeza de que dificilmente acontecerd uma crise como essa
novamente.
percebeuqueaaguanaoénnisté’odisponivelquantosemprepareow
acredita que todos estio mais conscientes, portanto ¢ possivel, agora,
gaslarommotantodeaguaquegastouantsdwseulﬂmo
racionamento.

tem se angustiado com o péssimo governo que o pais tem.

2) Proximo & sua casa tem uma arvore frondosa que esta cheia de lagartas que
queimam as criangas quando brincam junto dela, como acontece quase todos
os anos. Dessa vez vocé

a)
b)
c)

d)
€

resolve aplicar um veneno na arvore on utilizar cutra forma de mata-la.
afasta as criancas dali no periodo que as lagartas estio presentes. ,
pedeaprefemuapammma-laereconheoequesemaarvorecom
menos riscos.

pede uma indenizagdo para a prefeitura.
pensa numa forma de substitui-la por outra espécie.

Outras solugdes:

3) Com relagiio & exting@o dos animais, vocé assinalaria a(s) alternativa(s):

a)
b)
c)

d)
e)

Espécies de animais e plantas siio tanto extintos quanto provavelmente
surgem novas espécies, niio alardeadas pela midia.

Vocg, seus colegas e familiares niio contribuem para isso, pois moram na
cidade.

Ha bastante semsacionalismo nisso, pois o ambiente muda sempre,
podendo desfavorecer algumas espécies.

Eugostanadeﬁzera.lguma coisa, mas nio entendo nada de natureza.

E um assunto que faz vocé pensar na propria sobrevivéncia.
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4) Na sua relagdo com a natureza vocé

a) percebe que ndo escuta o coaxar de sapos ha muito tempo.

b) prefere que ela fique 13 “na roga” e vocé na cidade.

c) aceita que poucas prefeituras consigam manter uma area verde.

d) prefere particularmente os ambientes onde tudo esta sob o controle do
homem.

¢) acha que tudo deve ser conservado pa integra, pois 0 homem é um
predador e invasor.

5) Com relagdio a biodiversidade vocé pensa que

a) ela éa grande responsével no processo de equilibrio ambiental.

b) ¢ interessante principalmente para quem gosta do campo € de remédios
naturais.

c) ¢ importante principalmente para pesquisadores e bidlogos.

d) tmz mais cor e variedade ao nosso dia-a-dia.

e¢) florestas e campos sdo tio diversos biologicamente quanto lavouras e
parques.

6) Quem sdo os responsaveis pelo surgimento de problemas ambientais?

7) Quem s3io os responsaveis pela solugio dos problemas ambientais?

8) No seu entender, qual a relagio existente entre pobreza e problemas
ambientais?

9) No seu entender, qual a relagdo existente entre riqueza e problemas
ambientais?
10) O que vocé tem feito para melhorar e/ou conservar o ambiente em que vive?

11) De 5 exemplos de problemas ambientais, em ordem de importincia.
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12) Cite 5 espécies silvestres brasileiras. Realce aquela(s) que correm risco de
extingdo.

13) Dentro da sua especialidade como técnico vocé acha que pode contribuir,
efetivamente, com a conservagio da natureza? Com quais atitudes?
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