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RESUMO

Este trabalho problematiza as concep¢des de autonomia presentes nos
estudos brasileiros de EaD, com o objetivo de compreender os
limites/potencialidades formativas da concepc¢do de autonomia no interior desses
estudos. O trabalho, de cunho tedrico, fundamenta-se na Teoria Critica da
Sociedade, em especial, em Adorno e Horkheimer (1985) e no pensador
contemporaneo Cristoph Tiircke (2010). Esses autores discutem questdes acerca
da sociedade contemporanea e oferecem modos de compreender a autonomia no
interior de uma tradicdo filoséfica comprometida com o processo de
esclarecimento da sociedade e de formacdo de sujeitos emancipados. A analise
dos estudos brasileiros de EaD, sob a perspectiva dessa tradigdo filosdfica,
também se apdia na constru¢do de categorias de andlise pautadas nos temas
recorrentes dos trabalhos selecionados a fim de problematiza-los a partir da
compreensdo de autonomia entendida nos referidos trabalhos com a autonomia
defendida a luz de T. Adorno. Tal autor defende a necessidade de promover a
autorreflexdo critica sobre a semiformacdo, modelo em que se converteu a
formac¢ao cultural no interior da atual sociedade capitalista. E os argumentos
deste filosofo permitiram identificar que formagao tem se constituido na EaD,
mediada pela tecnologia, evidenciando os problemas e desafios de uma
formagdo estabelecida a distdncia. Dentre os desafios, encontram-se a
valorizagdo do dominio da tecnologia como forma de promover a autonomia do
aluno, a énfase no “eu posso sozinho” dos cursos de EaD e os limites da
interagdo propiciada, que nutrem a falsa sensag¢do de relacionamento com o
outro. Nesses termos, o avango da EaD tem ampliado o sofrimento ao educador
e a sobrecarga de seu trabalho, pois seu novo papel tem multiplas fungdes na
modalidade EaD, a medida que passa a ser compreendido como mais um
instrumento do aluno, enfraquecendo cada vez mais a autoridade docente que
cede espago ao poder tecnoldgico. Segundo Adorno (1995) a autoridade cumpre
importante papel para efetiva interferéncia da educagdo contra a violéncia, o
filosofo defende, pois, uma educagdo para desbarbarizar. Assim, o propdsito
educacional auténomo, desse pensador, se volta ao fortalecimento da capacidade
reflexiva interna do sujeito, possibilitando condi¢des de autorreflexo critica na
relagdo com o outro e com o mundo. Nesse contexto, considera-se que a Teoria
Critica da Sociedade vem contribuindo para um reconhecimento das
contradi¢des sociais que impedem espagos para emancipagio e, sobretudo, para
a reflexdo das inquietagdes do educador dentro da complexidade da atual
configuracdo social.

Palavras-chave: Formag¢ao Cultural. Educacédo a Distincia. Semiformagao.



ABSTRACT

This work issues the autonomy conceptions present in Brazilian studies
of DE, with the objective of understanding the formation limits/potentials of the
autonomy conceptions in these studies. This theoretical work is based on the
Critical Theory of Society, on special, in Adorno and Horkheimer (1985) and on
the contemporary thinker Cristoph Tiircke (2010). These authors discuss issues
surrounding contemporary society and offer ways to understand the autonomy in
a philosophical tradition compromised with the society enlightening process and
the formation of emancipated subjects. The analysis in the Brazilian DE studies,
under the perspective of this philosophical tradition, is also supported by the
construction of analysis categories grounded on recurrent themes in the selected
papers in order to problematize them based on the autonomy understanding from
the referred papers with the autonomy defended by T. Adorno. This author
defends the need to promote critical self-reflection on semi-formation, model in
which the cultural formation was converted inside current capitalist society. His
arguments allow us to identify that formation has consisted in DE, mediated by
technology, highlighting the issues and challenges of a formation established at
distance. Among these challenges we find the appreciation of technology
domain as a form of promoting the student’s autonomy, the emphasis in “I can
by myself” of the DE courses and the limits of the propitiated interaction, which
nourishes the false sensation of relationship with one another. In these terms, the
advance of DE has amplified the educator’s suffering and the overload to his
work, for this new work presents multiple DE mode functions, as it comes to be
understood as another instrument to the student, weakening the docent’s
authority which gives space to technology. According to Adorno (1995) the
authority has an important role for an effective interference in education against
violence. The philosopher defends an education to “unbarbarize”. Thus, the
autonomous educational purpose, for this thinker, is directed at the subject’s
internal reflexive capacity, allowing for critical self-reflection in regard to
another and to the world. In this context, we consider that the Critical Theory of
Society has contributed to recognize social contractions which prevent spaces
for emancipation and, overall, for reflection on the educator’s concerns inside
the complexity of current social configuration.

Keywords: Cultural Formation. Distance Education. Semi-formation.
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1 INTRODUCAO

“[...] a delicadeza entre pessoas nada mais € do que a consciéncia da
possibilidade de relagdes desprovidas de fins [...]”
Minima Moralia - Theodor W. Adorno

A defini¢do do objeto de estudo tem sido uma tarefa ardua que vem se
construindo a partir dos espagos e¢ do entorno por onde transito. Assim, o
caminho para se chegar a presente pesquisa foi sinalizado, anteriormente, pela
pesquisa realizada na Especializagido em Educacio' intitulada “Outro professor
de novo™: a trajetéria de uma docente designada da educacdo basica, na qual se
objetivava refletir acerca dos aspectos que travam nossa experiéncia no presente,
contrapondo tais aspectos com a condicdo de docente designada no inicio da
carreira. Tendo como base teorica a Teoria Critica da Sociedade, especialmente
os estudos feitos no GEPTCE-UFLA (Grupo de Estudos e Pesquisas Teoria
Critica e Educagdo da Universidade Federal de Lavras), baseados em Adorno e
Horkheimer (1985) e no pensador contemporaneo Christoph Tiircke (2010),
autores que discutem questdes acerca da sociedade contemporanea, foi possivel
refletir sobre o processo de trabalho descontinuo vivenciado na condigdo de
docente designada.

Por meio dessa condigdo, percebeu-se o marcante processo da
descontinuidade da propria condi¢do de trabalho do docente designado, que ora
assume aulas em uma localidade, ora em outra; vive periodos com aulas,
periodos longos sem lecionar; variagdes das praticas entre o ensino fundamental,

o ensino médio, o cursinho ¢ a Educacgéo para Jovens e Adultos.

' SILVA, A.L. “Outro professor de novo™: a trajetéria de uma docente designada da

educagdo basica. 2011. 47 p. Monografia (Especializagdo em Educagdo) —
Universidade Federal de Lavras UFLA, Lavras.
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Nesse cendrio, a ruptura de uma sequéncia no plano de estudos com os
alunos também se faz presente, devido ao retorno da professora efetiva, que
chegava para assumir o cargo ¢ impedia a continuidade de determinadas relagdes
de trabalho. Um modo de trabalho marcado pela “descontinuidade constante que
contém em seu discurso o continuismo e o seu eterno recomego” (COLLARES;
MOYSES; GERALDI, 1999, p. 216), pois ha o impedimento de uma coisa
continuar a partir de outra.

Tal modo de trabalho mobiliza a indiferenca, tendo em vista o
impedimento de se estabelecer vinculos entre as pessoas e tdo pouco com 0s
conteudos ministrados e, sobretudo, entre professores de modo geral. Essa
indiferenga tende a tomar lugar das possiveis relagdes de afetividade
desenvolvidas pela experiéncia com o outro e, como mencionado na epigrafe,
pelas condigdes que estdo sendo estabelecidas para as relagdes na
contemporaneidade; a verdadeira delicadeza entre as pessoas, tende ao
enfraquecimento, mas talvez ainda seja encontrada nas relagdes com um parente
proximo ou um amigo também mais proximo.

Assim, as discussdes teoricas realizadas e as condigdes experimentadas
motivaram estudos mais aprofundados a serem realizados acerca da preocupacdo
central do filésofo Theodor Adorno no que se refere a uma educacdo voltada
para autonomia, visando a evitar que as pessoas participem de processos de
destrui¢do, de eliminacdo, que envolvem o exercicio da violéncia com o outro e
consigo mesmas.

Nesses termos, apos o término da Especializacdo em Educagdo, quando
do ingresso no Programa de Mestrado Profissional em Educagdo pela
Universidade Federal de Lavras®, o objeto de estudo partiu do questionamento

sobre a existéncia do educador dentro desta sociedade contemporanea, sob o

Processo seletivo 2011/2 dos Programas de Pos-Graduagio Stricto Sensu (PPGSS) da
UFLA, modalidade Mestrado  Profissional (MP).  Disponivel em>
http://www.prpg.ufla.br/ppg/administracao/_adm/upload/file/edital-mp4.pdf
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titulo “Sociedade da Maquina: Ainda ¢ possivel sobreviver o educador?”. Com
base nessa inquietagdo inicial surgiu a ideia de pensar, de refletir sobre o
processo de formagdo para autonomia tal como pensado por Adorno em um
processo de aprendizagem pelo Ambiente Virtual de Aprendizagem AVA®. Essa
ideia foi cultivada, em especial, a partir da minha aprova¢do na selecdo de
Tutores no curso de Licenciatura Letras/Portugués, ofertado pela Universidade
Federal de Lavras, na modalidade Educag¢ao a Distancia EaD.

Em virtude desta vivéncia como tutora houve a real motivagdo de
articular a experiéncia no AVA com a concep¢do de autonomia segundo T.
Adorno. Assim, o objeto de estudo veio se reconfigurando e nosso intuito
primeiro foi compreender as potencialidades de formag@o para autonomia
presentes no AVA nos cursos de Licenciatura da Universidade Federal de
Lavras, na modalidade a distancia, ressaltando, que o foco de andlise estava
voltado ao meio “Ambiente Virtual de Aprendizagem”.

Entretanto, a participa¢do no II Coloquio Teoria Critica e Educacio:
Educagio em tempo de Sociedade Excitada®, com a apresentagio da
comunicagdo “Desdobramentos dos Ambientes Virtuais de Aprendizagem: uma
reflexdo a partir de Christoph Tiircke” foi possivel identificar a presenca de um
discurso em que a autonomia ¢ tomada como pressuposto no processo formativo
de EaD. Diante disso, a nossa discussdo foi se encaminhando, com base no
referencial da Teoria Critica, para uma reflexdo de como o processo de formagao
para autonomia se constituia na EaD dada a expansdo desta nova modalidade de

ensino-aprendizagem. Diante dos discursos, presentes na literatura consultada,

Ambiente Virtual de Aprendizagem AVA é um termo utilizado nos ambientes
informatizados de aprendizagem que tem como caracteristica o espago social de
mediagdo do fluxo de comunicagdo entre os agentes educacionais, realizado pela
interface grafica. (ROCHA e VILARINHO, 2008).

Realizado na Universidade Federal de Lavras pelo Grupo de Estudos e Pesquisa
Teoria Critica e Educagdo/UFLA, Mestrado Profissional em Educagdo MPE e
Departamento de Educacdo/UFLA, no periodo de 26 a 28 de marco de 2012.
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que acentuavam a autonomia como pressuposto presente na EaD e
proporcionavam aos mais novos cursistas a sensagdo de dominio de si e controle
do seu proprio tempo, a formulagdo do objeto de pesquisa veio se constituindo
com mais especificidade, levando-nos a pensar o processo de formagido para
autonomia nos cursos de Licenciatura da UFLA, na modalidade EaD. Nesse
momento, portanto, ficou evidenciado que o foco ja ndo estava mais no meio
“Ambiente Virtual de Aprendizagem”, mas na concep¢do de autonomia no
processo formativo na modalidade EaD. Concepg¢ao essa que supomos se refletir
na estrutura do AVA. No entanto, entendemos que antes de investigar essa
estrutura é necessario compreender as concepgdes de autonomia presentes nos
discursos da EaD refletindo-as a luz do conceito de autonomia em Theodor
Adorno. Futuramente almeja-se a analise do AVA a partir dessa discussdo
reflexiva filosoéfica.

A partir dai, na intencdo de levantar uma perspectiva mais geral dos
estudos ja realizados acerca da proposta de formagdo para autonomia nos cursos
de Licenciatura da UFLA na modalidade Educa¢do a Distancia EaD, foi
verificado que a implementagdo de cursos de Licenciatura a distdncia em
parceria com a Universidade Aberta do Brasil UAB, na institui¢do, ¢ muito
recente, data do ano de 2011°. Considerando essa realidade de vida nova dos
cursos de Licenciatura a distancia na institui¢do, o que justifica a escassez de
pesquisas nesse campo, buscou-se uma redelimitagdo para o desenvolvimento do

nosso objeto.

> Esses dados podem ser consultados no site: http://www.cead.ufla.br/portal/wp-

content/uploads/2012/10/CEAD___ relatorio_de gestao 2009 _2012.pdf. Vale
ressaltar, portanto, que a educagio a distancia na UFLA vem sendo oferecida desde
1987 com outros formatos, como o lato sensu, € que passou por diversas mudangas,
contando hoje com 10 cursos nas diferentes modalidades: graduagdo a distancia, pds-
graduagdo /ato sensu a distdncia e extensdo e, recentemente alcangou nota maxima,
conceito cinco, no MEC. Informagdes extraidas do site:
http://www.ufla.br/ascom/index.php/2013/03/educacao-a-distancia-da-ufla-recebe-
nota-maxima-do-mec
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Desse modo, para a presente pesquisa de mestrado se propde um
trabalho tedrico, que tem como foco as concepc¢des de autonomia presentes nos
estudos de EaD, com o objetivo geral de compreender os limites/potencialidades
formativas da concepgéo de autonomia no interior desses estudos. Tem-se como
objetivos especificos: identificar a concepg¢do de autonomia presente nos estudos
de EaD voltados para formagdo de professores; compreender a formagdo para
autonomia em Theodor Adorno e C. Tiircke (2010); analisar e discutir com base
no referencial teérico a compreensdo de autonomia nos estudos de EaD. E
importante notar que o conceito de autonomia, proposto para esta pesquisa,
busca apoio no pensamento adorniano com base nos estudos da Teoria Critica
para problematizar a concep¢do de autonomia presente nos estudos sobre a EaD
a partir da rede de computadores, no intuito de responder a seguinte pergunta:
quais as concepgdes de autonomia vém predominando nos estudos sobre o
processo de formagdo na EaD?

Para a compreensdo dessa problematica ¢ importante considerar as
conjunturas favoraveis a implantacdo de programas em EaD na sociedade atual
caracterizada pela for¢a mercadolédgica, que impde um ritmo de competitividade
e readaptacdo aos grandes avangos tecnoldgicos e, sobretudo, com a
supervalorizagdo da tecnologia, impde uma tendéncia a fetichizacdo da técnica.
Além de considerar a expansdo da modalidade EaD, nos ultimos tempos,
amparada pela regulamenta¢do legal do poder publico.

Preti (1998), professor no Nucleo de Educacéo a Distancia da Federal de
Mato Grosso, expde que o “encantamento” com as tecnologias propde de um
lado uma nova dimensdo ao conceito de distancia e de tempo, possibilitando
uma interacdo mais intensa pelo contato propiciado com varias pessoas, 0 acesso
a fatos e lugares, as publica¢des em bibliotecas digitais, o fazer um curso sem
sair de casa; mas por outro lado ha uma crenca demasiada na tecnologia como

solugdo dos problemas de aprendizagem. Nesse contexto, Adorno (1995)
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evidencia que a tecnologia apresenta uma suposta neutralidade que pela
racionalizagdo encobre o aumento da frieza nas relacdes entre as pessoas pois,
como Vvisto, a capacidade de amar se volta aos produtos ofertados pelo mercado.
O filésofo reconhece a fragilidade na capacidade de amar que todos noés temos,
por isso defende uma formag@o para emancipagdo em que propicie condigdes
para expressar a dor ¢ a angustia geradas pela configuracdo social.

Assim, o nosso proposito é pensar de forma mais consequente as
concepgdes de autonomia neste cenario de expressiva expansio da modalidade
EaD, sobretudo, no que diz da formag¢ao de professores, compreendendo que a
mediatiza¢do tecnoldgica precisa ser encarada a partir de uma reflexdo critica
quando sua utilizagdo surge como solucdo de todos os problemas educacionais e
como possibilidade rapida de certificagio de professores. A nossa grande
inquietagdo perpassa por esse novo cenario de formacéo a distancia que em certa
medida difere das condi¢des ofertadas presencialmente e, ao que tudo indica, ao
invés de contribuir para a solucdo da crise da formagdo, pode fragilizar ainda
mais as possibilidades de constitui¢do de uma formagéo para emancipagéo.

Para tanto, este trabalho se apoia no referencial da Teoria Critica da
Sociedade, especialmente nos estudos cldssicos e contemporaneos,
representados por Theodor Adorno e Christoph Tiircke. O projeto da filosofia de
Adorno, conforme evidenciado na obra de Wiggerhaus (2006)°, sem querer
buscar um sentido de perguntas e respostas, tem uma afinidade com o
materialismo - interpretacdo do desprovido de intengdo -, e com a dialética,
desenvolvida em Hegel, que “ndo se relaciona com a teoria da identidade, uma
dialética anti-sistematica” Wiggerhaus (2006, p.635). Segundo esse mesmo
autor, para Adorno “a dialética significava a possibilidade de desmitologizar e

desencantar um vasto leque de fendmenos contemporaneos” Wiggerhaus (2006,

®  WIGGERHAUS, Rolf. A Escola de Frankfurt, Histéria, desenvolvimento Tedrico,
significado politico Editora Difel, 2* Ed. 2006.742p.
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p. 217). A grande evidéncia na sociedade contemporanea ¢é a forcosa
padronizacdo de identidades como modelo de existéncia, como forma de
dominagdo que provoca no individuo uma grande angustia, conferindo a ele a
ideologia de que ndo existe outra forma de existéncia. Assim, apostamos, neste
trabalho, no potencial autorreflexivo do processo de formacdo na
contemporaneidade, em especial, da formagdo para autonomia na EaD, no
intuito de um maior reconhecimento de como essa nova modalidade tem
contribuido ou ndo para o fortalecimento de formas de dominagio, na sociedade
atual, que é um dos aspectos que inviabilizam a formacdo do individuo
auténomo.

A pesquisa que se empreendeu teve como caminho percorrido a selecdo,
a leitura e a sistematizag¢do do referencial teorico a partir de autores da Teoria
Critica da Sociedade, priorizando textos e/ou obras que tratam dos aspectos
impeditivos da formacdo cultural. Foi realizada a leitura dos ensaios e/ou obras
de Adorno e Horkheimer, conforme elencadas a seguir. De Theodor W. Adorno,
foram lidos os ensaios: Educacdo apos Auschwitz (ADORNO; THEODOR,
1995¢), Tabus acerca do Magistério (1995), Educa¢cdo e Emancipagdo
(ADORNO, 1995d), A Educacdo contra a barbarie (ADORNO, 1995c);
Educagdo para qué? (ADORNO, 1995b); A Filosofia e os Professores
(ADORNO, 1995a); os ensaios Teoria da Semiformacdo (ADORNO, 2010),
Ideia de Historia Natural (ADORNO, 1991), Sobre la relacion entre socilogia y
psicologia (ADORNO, 2004), A Atualidade da Filosofia (1991), Resumé sobre
industria cultural (ADORNO, 1991). Da produgdo conjunta com Max
Horkheimer, foram lidos os capitulos O conceito de esclarecimento (1985),
Excurso I — Ulisses ou Mito e Esclarecimento, Industria cultural: o
esclarecimento como mistificacdo das massas (1985), Elementos do anti-
semitismo: limites do esclarecimento, Notas e Esbogos: Sobre a génese da

burrice todos da obra Dialética do Esclarecimento (1985). Da obra Temas
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basicos de sociologia, os capitulos Individuo e Sociedade. E como representante
contemporaneo da Teoria Critica da Sociedade, foi lida a obra de Christoph
Tiircke (2010) Sociedade Excitada: Filosofia da Sensagdo (2010). Entendemos
serem esses textos essenciais ao nosso problema de pesquisa, considerando que
eles tratam de forma bem embasada questdes acerca da formac¢do enquanto um
fendmeno social mais amplo, a qual nd3o tem como ser analisada de forma
isolada. Assim, como defendido por Horkheimer e Adorno ¢ de fundamental
importancia considerar a tensdo entre condigdes objetivas e condi¢des subjetivas
para uma compreensdo da constituicio da subjetividade do individuo, da
autoconsciéncia do individuo que, segundo conceito filosofico, evidenciado por
esses pensadores, “a autoconsciéncia social “supera o individuo “abstrato” e leva
a mediagdo social” HORKHEIMER e ADORNO (1973a, p. 52).

Especialmente o texto Teoria da Semiformagdo trata da compreensao
histérica de formagdo e semiformacdo para um entendimento de que rumo
caminha o processo de formacdo. Adorno (2010) evidencia em seu texto a
grande preocupa¢do com o enfraquecimento da experiéncia em uma €poca em
que a cultura convertida em relagdo de troca ndo consegue ofertar condigdes
objetivas ao individuo para além da identificagdo. Para o filésofo frankfurtiano,
o conceito de experiéncia consta de uma continuidade da consciéncia em que
pela tensdo entre o sujeito e os bens culturais possa emergir o diferente. No
entanto, na configuragdo social atual essa possibilidade vem sendo substituida
pelo que é imediato e a-histérico, sem estabelecer uma relagdo com a memoria
enquanto possibilidade de criagdo e com a tradi¢do que se encontra cada vez
mais enfraquecida. Adorno (2010) entende que para a realizagdo da experiéncia
¢ importante — condicdes subjetivas e objetivas — revelando que as condi¢des
objetivas ndo ofertam condi¢des para a possibilidade de resisténcia. Assim, vale
problematizar como se tem constituido a subjetividade do individuo no interior

dessa configuracdo, que vem sinalizando um individuo cada vez mais inflado,
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cheio de si, mediante a grande quantidade de informagdes a seu dispor,
entendida como aquisi¢do do conhecimento. Por esse entendimento, portanto, a
constituicdo do individuo da contemporaneidade encontra-se tomada pela
preguica, empobrecida, ndo se fortalece o eu porque o individuo se nega a
debrucar sobre o que exige um minimo de esfor¢o e, assustadoramente, rejeita
ainda qualquer indicagdo de leitura de classicos e o se voltar para o
conhecimento historico das coisas.

O texto de Immanuel Kant, Resposta a pergunta: o que é
“esclarecimento”?, também foi relevante para iluminar a compreensdo das
ideias de Adorno acerca da autonomia, pois Adorno parte da compreensdo
Kantiana sobre esclarecimento, tendo como ponto de partida a incorporagdo da
autoridade, seguida da superagdo como condi¢do essencial da saida do homem
do estado de menoridade.

Ainda foram considerados autores que tomam esses filosofos como
referencial tedrico de seus trabalhos (ZUIN, 2006; ZUIN, 2011; PUCCI, 2004,
CROCHIK, 2003; CROCHIK, 2010; RAMOS, 1999; SANTOS, 2011; SOUZA,
2011; SUAREZ, 2005; FRANCISCATTI, 2002; FRANCISCATTI, 2007) a fim
de iluminar as reflexdes em torno do objeto de pesquisa, contribuindo para a
construcdo do texto.

Dessa forma, tendo em vista pensar as questdes acima apresentadas,
dividimos o presente trabalho em cinco partes. A primeira parte, esta
Introdugdo, descreve a importidncia e os objetivos da pesquisa € como se
pretende a sua realizagdo. Posteriormente, a nossa atengdo se volta a
compreender a formagao para autonomia em Theodor Adorno, com a pretensdo
de aprofundar no entendimento de uma formagdo para a emancipacdo que
valoriza a troca de experiéncias ¢ a sensibilidade com o outro. Para tanto,
concentrou-se o referencial tedrico da Teoria Critica da Sociedade, nesta parte, a

fim de iluminar alguns conceitos centrais para o desenvolvimento da andlise da
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nossa pesquisa. Apresenta-se o conceito de formagdo, baseado em Adorno
(2010), partindo de uma compreensdo historica do processo de formagio até a
sua transformac¢do em semiformacgdo. Sao evidenciadas as condigdes objetivas
empobrecidas, nos tempos atuais, impeditivas ao surgimento de um individuo
autdnomo. Apresenta-se, ainda, a configuragdo do estagio atual da sociedade
capitalista, Sociedade Excitada, termo cunhado por C. Tiircke (2010), no intuito
de entender que o sujeito dentro dessa configuragdo social ¢ acometido,
constantemente, por uma metralhadora de estimulos, via aparatos audiovisuais,
ofuscando, dessa forma, qualquer possibilidade do pensamento critico diante
dessa realidade, contrariamente favorecendo um clima de violéncia. Nesse
sentido, destaca-se a grande preocupagdo de Adorno (1995) em relagdo ao
objetivo da educacgdo, também exposta nesta parte, considerando a énfase central
no desbarbarizar.

Na parte seguinte, a nossa preocupagdo perpassa pela concepgdo de
autonomia presente nos estudos de EaD, considerando a delimitacdo do marco
tematico pelos autores brasileiros que tratam dessa tematica: A autonomia na
Educacgdo a Distincia EaD, dividido em dois topicos. No primeiro, apresenta-
se, de modo sucinto, a contextualizacdo da EaD no cenario brasileiro ¢ no
mundo, evidenciando a grande expansdo dessa modalidade como ampliagdo de
acesso ao ensino superior. No segundo topico, busca-se mostrar apontamentos
acerca da autonomia em EaD, identificados pelos autores que tratam dessa
tematica, aqui considerados.

A quarta parte consta, no primeiro tdpico, o detalhamento da
metodologia adotada para a selecdo dos trabalhos que integram o marco
tematico da nossa pesquisa, pela qual delineamos o caminho percorrido de busca
e selecdo dos trabalhos, no intuito de construir categorias de analise para a
compreensdo da problematica estudada, a fim de atender os objetivos propostos.

No segundo tépico ¢ apresentada a discussdo e a analise dos estudos
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selecionados, articulando-os com o apoio do referencial tedrico que orienta essa
pesquisa. Esse segundo topico encontra-se subdividido em trés categorias de
analise, as quais foram construidas pelo agrupamento dos trabalhos selecionados
a partir dos temas recorrentes entre si no que se refere a tematica da nossa
pesquisa. E, finalmente, apresentam-se as consideragdes finais ¢ as licdes

apreendidas no presente estudo.
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2 O PROCESSO DE FORMACAO

Esta parte retoma alguns textos educacionais escritos pelo fildsofo
Theodor Adorno para compreender o que historicamente se realizou como
formacdo cultural ¢ como esta formagdo tem se convertido em semiformacio,
especialmente nos dias que se seguem. Para tal, este momento do trabalho
também se apoia na obra de Christoph Tiircke (2010) que discorre o modo de
organiza¢do da sociedade capitalista em seu estdgio mais atual, buscando
reconhecer as dificuldades que o individuo encontra para o exercicio autocritico
da razio e do pensamento, compreendendo que nesta sociedade atual,
diferentemente daquela entendida por Adorno, tem-se um individuo receptor de
estimulos afetado pelo excesso de imagens espetaculares e sensacionais. Apoia-
se ainda a obra “Dialética do Esclarecimento”, escrita conjuntamente por
Theodor Adorno e Max Horkheimer e em autores que tomam esses filosofos

como marco tedrico de seus trabalhos.

2.1 O processo formativo na contemporaneidade: o empobrecimento das

condicdes objetivas e subjetivas para uma formacgio autonoma

Adorno (1995) inicia seu texto “Educacdo ap6s Auschwitz’7 com um
novo imperativo para a educagdo: “A exigéncia que Auschwitz nio se repita ¢ a
primeira de todas para a educagdo” (Adorno, 1995, p. 119), alertando toda

humanidade das questdes sobre a barbariec humana cometida no campo de

7 Conferéncia redigida pelo autor e transcrita conforme as gravagdes para a radio de

Hessen, em 18 de abril de 1965, publicada no livro “Educac¢do e Emancipacdo” de
Theodor Adorno. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1995. Nessa publicagdo, Theodor
Adorno apresenta uma série de conferéncias e debates educacionais que serdo
referenciados ao longo da nossa pesquisa.
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concentragdo, Auschwitz®, na Alemanha e da importancia de se voltar para essas
atrocidades a fim de entender o que levou seres humanos a se tornarem algozes
capazes de cometerem tamanha barbarie.

O autor defende uma educagio para emancipacdo como forma de evitar
a repeticdo de Auschwitz e relaciona, dentre as causas decorrentes das atitudes
barbaras cometidas no campo de concentragdo, a sujeicdo dos individuos ao
cumprimento cego de ordens autoritarias em nome da lei, da ordem e da adesdo
a coletividade. Compreende, pois, que o sujeito que faz uso da razio é capaz de
resistir a barbarie. Adorno (1995) ndo demonstra uma crenga salvadora na
educagdo, mas ressalta a potencialidade da educagdo para mediar a resisténcia a
esse modo de organizagdo que estimula a semiformagdo por meio do atual
desenvolvimento ideoldgico da sociedade capitalista; defende, pois, uma
educag@o/formagao como autorreflexio critica da semiformacao.

Adorno (1995) aponta que o mais agravante estd em rejeitar as questdes

que culminaram na maior explosdo da barbarie.

O perigo de que tudo aconteca de novo esta em que nao se
admite o contato com a questao, rejeitando até mesmo quem
apenas a menciona, como se, ao fazé-lo sem rodeios, este se
tornasse o responsavel, e ndo os verdadeiros culpados
(ADORNO, 1995, p. 179, grifo nosso).

Essas discussdes ndo atravessam os discursos entre as pessoas € quando
sdo mencionadas ecoam como inoportunas, como vindas de pessoas pessimistas
e insatisfeitas com a vida, ndo ha uma seriedade da maneira que deveria ocorrer
ao se voltar para as respostas a essas questdes. E importante, pois, pensarmos
como estd a barbarie distante de nds, se ela reflete algo que estd aqui presente

em nossa sociedade atual, tal como o cumprimento cego aos modelos

8 Auschwitz foi uma monstruosidade ocorrida durante a 2* Guerra Mundial. O maior

campo de exterminio da Alemanha nazista.
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educacionais instituidos na contemporaneidade, em que o individuo nao
consegue romper com a necessidade de seguir um procedimento,
preferencialmente, eficaz para se alcangar resultados visiveis.

Pelas ideias de Adorno (1995), compreende-se a importancia do voltar-
se para o sujeito, isto é, na concepcdo do filésofo, é fundamental oferecer
condi¢des objetivas para o desenvolvimento interno do sujeito enquanto uma
possibilidade real de se opor ao estabelecido e tomar consciéncia dos motivos
que levam a indiferenca com o outro. Assim, por meio do fortalecimento do
sujeito ha a possibilidade de resisténcia as condicdes de barbarie, representadas
ndo sé pelos atos de violéncia visiveis, mas pela frieza e indiferenga em relagdo
ao outro, pelo ndo envolvimento que tem sido uma constante nas relagdes
estabelecidas entre as pessoas nos dias de hoje.

Nesse sentido, a educacdo deve se orientar nesta direcdo de oferecer
condi¢do para o desenvolvimento interno do sujeito pois, segundo Adorno
(1995, p. 121), o papel da educacdo esta no reconhecer, revelar e despertar da
consciéncia geral, sobretudo, a identificagdo dos mecanismos que levaram as
pessoas a cometerem a monstruosidade em Auschwitz, visto que pela tomada de
consciéncia é possivel evitar a repeticdo. Assim, nos dizeres de Adorno, “a
educacdo tem sentido unicamente como educagdo dirigida a uma auto-reflexdo
critica” (ADORNO, 1995, p. 121). Outro aspecto importante apontado pelo
autor para evitar a repeticdo da barbarie é que a educagéo precisa se voltar com
mais aten¢do para a primeira infincia, em que a personalidade se forma e
também para o esclarecimento geral em que produz um clima cultural,
intelectual e social, dialeticamente, constituinte da forma¢ao do homem.

Diante do papel da educacdo, vale dizer que Adorno ja naquela época
trazia criticas severas ao modo como as pessoas se relacionam com a técnica,

evidenciando a ambiguidade presente na relagdo do homem com a tecnologia. A

saber:
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Os homens inclinam-se a considerar a técnica como algo em
si, como um fim em si mesmo, como uma forca com vida
prépria, uma forca propria, esquecendo que ela é a extensio
do braco dos homens. Os meios — ¢ a técnica é um conceito
de meios dirigidos a autoconservagdo da espécie humana —
sdo fetichizados, porque os fins — uma vida humana digna —
encontram-se encobertos e desconectados da consciéncia
das pessoas (ADORNO, 1995, p. 132).

Adorno se volta entdo contra a fetichizacdo da técnica e aponta para um
acentuado aumento da frieza entre as pessoas e para a transferéncia da
capacidade de amar aos aparatos tecnoldgicos e aos produtos da industria
cultural, quando, prioritariamente, deveria se cultivar a relagdo com o outro. Isso
fica evidenciado, por exemplo, na construcdo de um sistema ferroviario para
conduzir as vitimas a Auschwitz com maior rapidez e fluéncia.

Importante ressaltar que Adorno traz, nesta reflexdo a respeito das
pessoas afinadas com a técnica que, na atualidade, isso se d4 de forma irracional,
exagerada e patoldgica, correlacionando a uma “consciéncia coisificada”, isto é&,
a uma consciéncia distorcida que prevalece a valorizacdo da técnica em
detrimento do homem. A relagdo que as pessoas vém estabelecendo com os
aparatos tecnoldgicos ¢ com os bens de consumo se revela cada vez mais
exagerada, a ponto mesmo de uma devogdo ao bem adquirido, de forma que sé
conseguem se perceber tendo acesso as novidades anunciadas. Com isso, o trato
com as pessoas, 0 se importar com o outro de forma gratuita fica em segundo
plano, pois toda a atencdo e devocdo estdo voltadas ao aparato tecnoldgico e as
infinitas possibilidades de ser percebido.

Posto isso, destaca-se que é preciso se voltar para uma educagdo pautada
na emancipagdo em que o sujeito tenha condigdes de criticar os fendmenos
contemporaneos da organizag@o social. Adorno (1995) enfatiza a fragilidade na
capacidade de amar que todos noés temos, buscando dessa forma fortalecer o

propoésito de emancipacdo que permite ao sujeito expressar a angustia e o medo,
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produzidos por nossa atual sociedade. Adorno ¢ categoricamente contrario a
uma educagdo pela dureza que, enfaticamente, foi elogiada pelos nazistas para se
constituir um tipo de homem necessario para a sujei¢do a ordem e a obediéncia
cega, acarretando o planejamento da morte de milhares de pessoas. Essa
educagio pela dureza, criticada pelo filésofo, pode ser elucidada, na sociedade
atual, pela adaptacio a logica de mercado que envolve metas estabelecidas a
priori, autoritariamente disfar¢adas por terminologias de controle de qualidade.
Como exemplo, elucidamos a educacdo regida pela logica da competéncia e
eficiéncia que submete o educador a pressdo de atingir resultados. O sofrimento
oriundo dessa pressdo, embora exista, ele de fato quase nunca é expresso, pois o
que se cultiva € o alcance das exigéncias postas na atualidade. Nesse sentido,
pode-se identificar um processo que vem produzindo de obediéncia cega as
normas estabelecidas, o qual provoca por um lado o sofrimento do educador que
se vé sem condi¢des de fazer uso de uma voz contraria ao que esta posto, pelo
medo de perder seu emprego, ou até mesmo do desligamento de sua fungdo. E
por outro lado o sofrimento do aluno que se vé sem espago para expressar seus
medos e insegurangas e, assim como o educador, permanecendo sob a pressdo de
ser competente.

Nesses termos, a competitividade advinda do mercado globalizado vem
fortalecendo a frieza nas relagdes entre as pessoas, pois dada a necessidade
imperiosa de se sobressair, a sensibilidade consigo mesmo, com o outro ¢ a
postura ética que deveriam ser cultivados e fortalecidos no sujeito estio
relegados ao segundo plano, pois com base em uma educagio pela dureza quem
se torna insensivel consigo mesmo se permite ser insensivel com o outro. Tal
competitividade, como visto, também expressa no processo educacional, vem se
adequando as demandas do mercado, especialmente no que diz respeito as

inovagdes tecnologicas, de modo que a formacdo tem sido prioritaria as
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habilidades necessarias do trabalhador para acompanhar a velocidade imposta

pelo avango tecnologico. Adorno (2010) compreende que:

Sem duvida, na ideia de formacgdo cultural, necessariamente
se postula a situa¢do de uma humanidade sem status e sem
exploracdo. Quando se denigre na pratica dos fins
particulares e se rebaixa diante dos que se honram com um
trabalho socialmente 1til, trai-se a si mesma. Ndo inocenta
por sua ingenuidade, e faz-se ideologia. Se na ideia de
formagdo ressoam momentos de finalidade, esses deveriam,
em consequéncia, tornar os individuos aptos a se afirmarem
como racionais numa sociedade racional, como livres numa
sociedade livre. (ADORNO, 2010, p. 13).

Essa consideragdo apontada por Adorno (2010) nos permite pensar
acerca da autorreflexdo do individuo frente a uma época em que a sociedade
capitalista lanca mao da cultura convertendo-a nos meios dos produtos da
industria cultural. Dessa forma, presa a logica mercantil, a cultura ndo cumpre o
seu papel mediador para a formacdo de um sujeito critico, mas traz a priori a
ideologia do alcance do sucesso a partir de um ideal com propdsito imediatista.
O sujeito na expectativa desse ideal se v€ sem condigdes de negar a exigéncia do
grande mercado globalizado, a exigéncia em acompanhar as mais novas
tendéncias tecnologicas e em se adaptar rapidamente a elas. Assim, uma
formacao voltada para favorecer habilidades particulares e atender as demandas
econdmicas traz a falsa sensagdo ao trabalhador de que ele tera condigdes e
espagos para uma vida digna, mas ao invés disso ele estd novamente enredado a
luta pela sobrevivéncia, sendo consumido incessantemente pelo trabalho.
Adorno (2010) expde que “A desumanizacdo implantada pelo processo
capitalista de produgdo negou aos trabalhadores todos os pressupostos para a
formac@o e, acima de tudo, o 6cio” (ADORNO, 2010, p. 14). Nesse sentido, ¢
necessaria uma autorreflexdo sobre a base produtiva ¢ econdmica da sociedade,

uma vez que ¢ impossivel pensar a formacao fora desse contexto.
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Nessa perspectiva, pensar a Bildung (formagdo cultural) na
contemporaneidade nos remete, fundamentalmente, a importancia de resgatar a
autorreflexdo critica no individuo e a relacdo com o outro em que possibilite
espagos ¢ condi¢des de desenvolvimento das mais profundas potencialidades e
espontaneidades do ser humano, a fim de resistir a adaptagdo harménica a
organizag¢do social vigente.

Bildung ¢ um termo alem3o que indica a0 mesmo tempo formagao
cultural e cultura’. Segundo Suarez'® (2005), Bildung é um vocabulo que
conserva a figura historica determinante do que ¢ cultural. Para essa mesma
autora, Bildung expressa o processo da cultura, da formagdo em um carater
amplo e dindmico, destacando espagos outros formativos que ndo sé os
institucionais de ensino.

A nossa reflexdo acerca do processo formativo se pauta em como a
relagdo com a forgca tecnoldgica, nos tempos atuais, tem trazido grandes
mudangas para o que de fato se compreende como experiéncia formativa, tendo
em vista que no contexto atual do capitalismo impera a exclusio do processo de
formagdo e o enfraquecimento da experiéncia, que vém sendo substituidos pela
semiformagdo''.

Adorno (2010) apresenta uma reflexdo da semiformacdo e seus

desdobramentos no texto “Teoria da Semicultura”, ja referenciado

?  C.f. Adorno (2010).

1% Professora do Departamento de Filosofia da PUC-Rio, Doutora em filosofia pela
Universidade Federal do Rio de Janeiro. (SUAREZ, 2005, p.191).

Vale dizer aqui que ha grande discussdo entre os termos semicultura e pseudocultura.
Dessa forma, em carater apenas de explanagdo apontamos as duas defini¢cdes
compreendidas a partir do trabalho apresentado no Congresso Internacional de Teoria
Critica, intitulado “Formag¢do &Cultura, Semiformag¢do &Semicultura de autoria de
Juliana Litvin de Almeida. A autora expde que a particula “semi” ndo designa
metade, algo por se concluir; expde, porém, que a particula se apresenta como algo
inibidor da formagao, isto €, a formag¢o proposta é totalmente contraria da formagao,
¢ uma formacdo falsa e perversa, dizeres da autora. Por sua vez, pseudoformagio,
tem-se a particula “pseudo” como o momento falso do conceito.

11
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anteriormente. O autor evidencia a importancia de situar o problema da crise da
Bildung (formacdo cultural) em um contexto mais amplo da economia e da
politica em nossa sociedade, ndo limitando, dessa forma, como um problema
unicamente gerado pela pedagogia, pela instituicdo de ensino, enfatizando que a
formagdo cultural ¢ mais ampla que a educacdo pedagdgica escolar. O autor
refor¢a ainda, que embora ndo seja um problema da pedagogia, ela deve se
ocupar diretamente com a crise da Bildung (formagao cultural), pois ignorar esse
contexto externo torna a escola um espaco que também promove individuos
semiformados.

Nesse contexto, para uma compreensdo da Bildung (formagdo cultural),
segundo o autor, ¢ importante identificar as propostas de formacdo previamente
estabelecidas, as quais tém se revelado como semiformagio. As transformagdes
tecnologicas da contemporaneidade contribuem para uma racionalidade técnica e
individualista em que o individuo se encontra impotente diante da for¢a do
mercado concorrencial e, mediante um esfor¢o a resistir, acaba por aceitar e
introjetar os ditames apresentados pelos aparatos tecnologicos, a saber os mais
variados modelos da mesma existéncia: o vencedor de todos os obstaculos para
se tornar um simbolo do esporte; a protagonista da novela global, que a cada
capitulo se aproxima mais da realidade de seu publico, o mais jovem
empreendedor do mercado; o primeiro lugar nos processos seletivos; as grandes
viagens, shows ¢ festas postadas nas redes sociais, dentre tantos outros ditames
presentes no cotidiano das pessoas.

Em face desse modelo social, observa-se a supressao do individual, pois
a ideologia presente na racionalizagdo dominante permite uma socializagdo cada
vez mais ampla, enquanto os desejos que ndo podem ser realizados s@o
expressos em forma de barbarie. Crochik (2003, p. 16) entende que essa
socializacdo “contrapde-se a individuag¢do, e o individuo torna-se hostil a

civilizagdo”.



30

Segundo Horkheimer ¢ Adorno (1973a), em uma referéncia ao capitulo

“Individuo”'?

, 0 homem ¢ um ser mediado socialmente, sem perder de vista a
sua individuagdo, ou seja, s6 em sociedade o homem ¢ capaz de desenvolver
suas potencialidades; e a verdadeira autonomia estd na unidade e compenetracio
da individualidade com a universalidade, com a possibilidade do surgimento do
diferente. O individuo ndo se constitui isolado, ndo ha como pensar a liberdade e
felicidade de forma particular, mas pensar isso na totalidade. Pela configuracdo
social atual, a realizacdo da individuac¢do que se opde ao individualismo nao se
tem efetivado, assim, o individuo como forma de reagdo a essa nio realizacdo
usa da hostilidade, como mencionado acima, € mais ainda, torna-se hostil e
desenvolve uma frieza ndo s6 com o outro, mas também consigo mesmo.

Para uma compreensao efetiva da configuragdo concreta que o individuo
assume nas relagdes ¢ imprescindivel, conforme os filésofos, a andlise das
relacdes sociais, pois, como visto, s6 em sociedade o individuo ¢ capaz de
desenvolver suas potencialidades. Assim, de acordo com Horkhemer e Adorno
(1973a, p. 50), “[...] o universal s6 adquire totalidade concreta através do
singular e, do mesmo modo, o sujeito singular e particular sé encontra no
universal [...]”, depreende-se, conforme o autor, que quanto mais o individuo se
desenvolve, mais o todo se fortalece pelas relagdes estabelecidas socialmente,
logo o conceito de individuo e sociedade contém uma reciprocidade.

Entretanto, a ideologia racional técnica que substitui os valores humanos
passa a mover as pessoas no sentido de aderir a sociedade vigente em detrimento
de uma resisténcia a essa sociedade que tende a naturalizar tudo. O individuo
acuado diante do medo de ndo pertencimento a unidade social se vé em meio a

justificativas em prol da sobrevivéncia, o que Crochik (2003), baseado nos

"2 Esse capitulo consta na obra “Temas Basicos da Sociologia” de HORKHEIMER, M.;
ADORNO, T.W. (Orgs.) (1973) Disponivel em:
http://sociofespsp.wordpress.com/2012/03/22/adorno-e-horkeheimer-temas-basico-
de-sociologia-individuo-e-sociedade/ Acesso em 11 jun. 2013.
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frankfurtianos, chama de fortalecimento do cinismo e da frieza. Nesse contexto,
0 homem moderno, como sujeito autoconsciente, se enfraquece.

Dessa forma, a Bildung (formagao cultural) encontra-se comprometida a
um processo de adesdo, convertendo-se os meios em fins e, quando isso ocorre,
ndo da mais para falar em Bildung (formagao cultural), e sim em Halbbildung
(semiformagdo). A absolutiza¢do da técnica converte-a em um fim em si mesmo
e uma vida digna de ser vivida cai no esquecimento.

Crochik (2003, p. 20) traz uma compreensao a esse respeito:

A técnica ndo possui a neutralidade que se supde; antes, essa
suposta neutralidade serve como racionalizagdo para a
realizagdo daqueles desejos, presentes naquele que &
responsavel pelos cortes de empregos numa empresa, que,
ao se utilizar de procedimentos técnicos envolvidos na
férmula “custo/beneficios”, se satisfaz com o seu poder, ou
naquele que se sente feliz porque consegue entregar os seus
trabalhos no tempo previsto, sem se perguntar para que eles
servem.

Importante estar atento a ndo neutralidade da técnica, que tende a
atender interesses de grupos especificos. A racionalizacdo presente na suposta
neutralidade da técnica encobre os verdadeiros desejos do gozo no exercicio do
poder dos que estdo em uma posi¢do privilegiada, pois pela racionalidade da
técnica eles conseguem por um lado se deleitarem no gozo desse exercicio e, por
outro lado, com a racionalizacdo se neutralizam afastando qualquer impulso que
os tire da condi¢do do gozo do poder. Por essa suposta neutralidade presente na
racionalidade técnica tem-se, na EaD, modalidade mediatizada pela técnica, os
alunos realizando as atividades via aparato tecnologico, com o foco nos prazos e
na pontuacdo concedida, estabelecendo intervengdes desconexas, na forma de
copia de trechos sem uma devida discuss@o e sem ao menos se darem conta do
que estdo realizando. Assim fica o gozo por um lado da absolutizacdo do aluno

enquanto responsavel pelo seu proprio processo de aprendizagem e, por outro
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lado, a dependéncia da racionalizagdo da técnica para ndo tira-lo dessa condi¢ao
de absolutizagao.

Embora o progresso técnico promova uma facilidade na vida, que ndo
podemos deixar de considerar, apresenta também o outro lado que ¢ expresso
pela indiferenca, pela frieza e crueldade, a exemplo, das necessidades urgentes
do mercado capital, ou seja, a substituicdo de um trabalhador por outro na
mesma loégica da troca de mercadorias. A racionalidade técnica propaga essa
frieza e crueldade como inerentes ao ser humano, privando o individuo até
mesmo do questionamento se ndo poderia ser algo inverso a isso.

Adorno (2010) apresenta que a Bildung (formagéo cultural) se converteu
a uma “semiformac¢@o socializada na onipresenga do espirito alienado, que,
segundo sua génese e seu sentido, ndo antecede a formacdo cultural, mas a
sucede” (ADORNO, 2010, p.9). Segundo Adorno (2010), o conceito de
formagdo surgiu com a emancipagdo da burguesia e ndo ¢ tido como uma
invariante, pois seu sentido varia de acordo com determinada época. Assim, o
pensador frankfurtiano aponta que a formagdo se converteu em semiformacao
em uma ¢época em que o principio social se pauta na equivaléncia,
enfraquecendo as possibilidades de experiéncia. Ao conceituar semiformacao,
Adorno (2010) aponta concomitantemente o conceito de formagdo que podemos
entender da seguinte forma: se a semiformagao contempla um espirito alienado,
logo a formag@o fortalece um espirito consciente. A semiformagéo, por sua vez,
ndo antecede a formagdo, ao contrario, ela sucede a formagdo, o que
evidentemente ja demonstra sua caracteristica destrutiva, pois a semiformagdo
impede uma ndo-cultura, que na concep¢do adorniana, no sujeito inculto, teria
como emergir uma atitude reflexiva critica.

A semiformagdo impede qualquer indicio de autorreflexdo, porque o
sujeito semiculto se deleita de um narcisismo preso a modelos e ideais coletivos

em que concebe uma imagem a partir do que ¢ ditado pelo grande mercado
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econdmico, especialmente, pela industria cultural. A mediago, aqui, realizada

entre sujeito e realidade, se efetua pelos ideais.

[...] basta a frequéncia a um certo colégio ou instituto, ou,
ainda, a simples aparéncia de se proceder de uma boa
familia. A atitude em que se reinem a semicultura e o
narcisismo coletivo é a de dispor, intervir, adotar ares de
informados, de estar a par de tudo. (ADORNO, 2010, p.32).

Na busca, portanto, pela formag@o, em que o sujeito desconhece que ndo
¢ uma formacgdo, mas sim, a semiformacao, de forma inocente se conforma a
esse narcisismo coletivo, em que pretensamente busca ares de pertencimento
pela frequéncia de lugares reconhecidamente bem frequentados e, também, por
estar informado de tudo, pronto para emitir respostas prontas a qualquer
pergunta, idealizando assim a imagem que todos devem reconhecer de si
mesmo.

Adorno (2010, p.33) entende que “o semiculto dedica-se a conservagdo
de si mesmo sem si mesmo”. Entende ainda que por essa atitude, o semiculto
estd cada vez mais privado do exercicio da experiéncia que culmina na

impossibilidade da constitui¢do da subjetividade.

A experiéncia — a continuidade da consciéncia em que
perdura o ainda ndo existente e em que o exercicio ¢ a
associagdo fundamentam uma tradi¢do no individuo — fica
substituida por um estado informativo pontual,
desconectado, intercambiavel e efémero, e que se sabe ficara
borrado no proximo instante por outras informagdes.
(ADORNO, 2010, p.33).

Pela citacdo acima, Adorno considera que a experiéncia, essencial a
constitui¢do da subjetividade do individuo, que requer tempo e dedicacdo ao se
voltar para si, na busca pela diferencia¢@o, vem sendo substituida pela avalanche

das informagdes propagadas, incansavelmente, pelos veiculos de comunicacio,
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levando o individuo a crer que se adquire um saber pronto e mediado
diretamente com a tecnologia.

Nesses termos, vale contextualizar a nossa configuragido social que
cultua o estar constantemente “a fazer coisas”, inviabilizando o dedicar-se as
atividades formativas, tal como pode ser visto nos espacos formativos de ensino
o incessante proclamar a todos os cantos pela falta de tempo. Dessa forma, a
experiéncia ndo se realiza, pois, na concep¢do adorniana, ela se forma com o
tempo e com a memoria, o que coloca o semiculto numa via sem saida, porque
diante de tal configuracdo, por medo de ser sucumbido, ele se submete ao
conformismo ¢ dar de ombros a dizer “que as coisas sdo assim mesmo”
(ADORNO, 2010).

Reconhecidamente por Adorno (2010), a cultura como forma de
protegdo e seguranga, como liberdade fracassou, convertendo-se em valor e, sem
oferecer condi¢des para que a formagao cultural se concretize, o que impera ¢ a
semiformag¢do. A formacdo cultural n3o se realiza no vacuo sendo
fundamentalmente importante a base em pressupostos anteriores para assim
conseguir sobressair o qualitativamente novo. “Nada do que, de fato, se chame
formagdo podera ser apreendido sem pressupostos” (ADORNO, 2010 p.30).

A semiformag¢do que renunciou a autodeterminag¢do, como confere
Adorno (2010), “prende-se, de maneira obstinada, a elementos -culturais
aprovados” (ADORNO, 2010, p. 9). E por esse formato o que se sobressai ¢é
apenas a adaptagdo, porque a cultura enquanto formagdo cultural que faz a
mediacdo entre o homem e a sociedade, como apropriagdo subjetiva, isolada de
forma admiravel ndo rompe com a adaptagdo, ndo consegue ir além do que esta

previamente estabelecido.
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Max Frisch observou que havia pessoas que se dedicavam,
com paixdo e compreensdo, aos chamados bens culturais, e,
no entanto, puderam encarregar-se tranquilamente da praxis
assassina do nacional-socialismo. Tal fato ndo apenas indica
uma consciéncia progressivamente dissociada, mas
sobretudo d4 um desmentido objetivo ao contetdo daqueles
bens culturais — a humanidade e tudo o que lhe for inerente
— enquanto sejam apenas bens, com sentido isolado,
dissociado da implantagdo das coisas humanas. (ADORNO,
2010, p.10).

Com a citagdo acima, Adorno traz a reflexdo que os bens culturais
apropriados sem a devida tensdo com a realidade ¢ dissociada das coisas
humanas leva o individuo a uma consciéncia alienada sem condi¢des de
autocritica sobre suas atitudes se rendendo a praticas violentas como a explosdo
da maior barbarie acontecida nos tltimos tempos.

Contrariamente a ofertar condigdes em que se amplie a consciéncia
humana, nesta sociedade configurada de forma a prevalecer as desigualdades,
cada vez mais é impensavel uma formag¢do para a emancipa¢do. A ideia de uma
sociedade justa, sem exploragdo (ADORNO, 2010), é encoberta pela ideologia
de que todos podem alcangar uma posi¢do de destaque, basta querer, como uma
livre escolha. Essa ¢ a grande ilusdo propagada, especialmente pela industria
cultural, promovendo, assim, um sofrimento desproporcional ao individuo que
se vé€ cada vez mais incapaz e, sobretudo, com uma carga sobre os seus ombros
de que essa incapacidade é culpa dele. Sob forte impacto sobre os individuos, a
indastria cultural traz, de forma romanceada, ou até mesmo em pequenos
formatos, os bens culturais propagando que todos podem ter acesso, no intuito

de mascarar as grandes diferencas.

Por inumeros canais, fornecem-se as massas bens de
formagdo cultural. Neutralizados e petrificados, no entanto,
ajudam a manter no devido lugar aqueles para os quais nada
existe de muito elevado ou caro. (ADORNO, 2010, p.16).
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O filoésofo frankfurtiano critica essa ldégica, que ao invés de criar
condi¢des para uma sociedade mais justa, a configuracdo social atual, fortalece a
desigualdade, ou seja, aqueles que foram privados de uma formagdo devida
acabam por ser renderem aos bens culturais ofertados pela grande industria e
permanecem na mesma condi¢do de excluidos que, anteriormente, se
encontravam, porque, conforme Adorno (2010, p.16) para uma real formagdo
“[...] necessariamente requer condi¢des para uma apropriagdo viva desses bens”,
e pelas condi¢des atuais o que vem imperando ¢ o refor¢o a semicultura.

Adorno (2010) evidencia o poder da realidade sobre o individuo que
tende a reproduzir um vazio de forma, ou seja, nas condi¢des atuais da
configuragdo social que prevalecem as relagdes unicamente providas de
interesse, a identificagdo fica empobrecida, impossibilitando o surgimento de um

sujeito autdbnomo como postulado em outros tempos na sociedade burguesa. E,

O que antes estava de tal modo configurado que os sujeitos
podiam conseguir ai sua imagem, problematica que fosse,
tem essa origem; porém eles estdo tdo destituidos de
liberdade que sua vida conjunta nio se articula como
verdadeira, pois lhes falta o necessario apoio em si mesmos.
(ADORNO, 2010, p.20)

A consideracdo assinalada por Adorno (2010) expressa o quao destituido
de liberdade estdo os individuos nesta sociedade desigual e injusta, que
duramente impde um modelo, um ideal de vida que se aplica a todos, sem
considerar a singularidade de cada um, enfraquecendo, assim, a constituicdo de
um sujeito capaz de resistir a esses modelos, favorecendo, no entanto, um clima
a semiformagao.

Zuin (2011), com seu artigo “Indtstria Cultural e Semiformagdo: A
atualidade da educag¢do apos Auschwitz”’, observa que, no contexto da
semiformag@o, a capacidade do individuo de se concentrar em uma informagao e

concebé-la a um conhecimento estd cada vez mais extinta pois “milhares de
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informagoes, vinculadas pelos sites da internet, disputam entre si a possibilidade
de capturar a nossa aten¢do” (ZUIN, 2011, p. 625). Observa-se que a atengdo
nos tempos de hoje estd comprometida pela rapidez com que as imagens sio
sobrepostas ¢ também na disputa das informagdes que sdo substituidas por
outras em um ritmo alucinante, transferindo qualquer possibilidade de formagao
para uma semiformacdo. Zuin (2011, p. 625) explicita que as benesses advindas
do acesso as mais variadas informag¢des ndo podem encobrir a dificuldade do
individuo de fazer relagdes com as informagdes acessadas, conforme
vislumbrado pelo autor, “isso obstaculiza a realizagdo do salto qualitativo da
informag@o que se conservaria transformada em formacao (Bildung), na medida
em que houvesse o tempo necessario para reflexdo dos contetidos assimilados”.
Nessa linha, busca-se refletir acerca da projecdo de um ideal ofertado
pela industria cultural como estilo de vida e, o que vale dizer, que a ideologia ali
impregnada ndo consegue realizar a grande promessa de felicidade plena. Dito
de outra forma, a ideologia da sociedade industrial promove um obscurantismo
sobre a possibilidade de critica do sujeito diante da configuracdo social, e de sua
propria configuragdo, além de conduzi-lo a uma vida de faz de conta frente a um
ideal inculcado, mas nunca revelado. No capitulo “Elementos do
Antissemitismo: Limites do esclarecimento” da obra Dialética do
Esclarecimento, Adorno e Horkheimer (1985b) apresentam no item VI a teoria

da falsa proje¢do em que expressam:

O patoldgico no antissemitismo ndo é o comportamento
projetivo enquanto tal, mas a auséncia da reflexdo que o
caracteriza. Ndo conseguindo mais devolver ao objeto o que
dele recebeu, o sujeito ndo se torna mais rico, porém, mais
pobre. Ele perde a reflexdo nas duas dire¢des;, como nao
reflete mais o objeto, ele ndo reflete mais sobre si e perde
assim a capacidade de diferenciar (ADORNO;
HORKHEIMER, 1985b, p. 156).
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Pela cita¢do acima, Adorno reitera que o patoldgico ndo esta na proje¢ao
em si, mas na incapacidade do exercicio da reflexdo. O autor considera o
empobrecimento da experiéncia formativa do individuo porque a relacdo
mediada pela cultura no contraste com o objeto encontra-se enfraquecida pela
atual configuragio social, que ndo oferece condi¢des para a individuagio, assim,
0 sujeito ndo tem como devolver ao objeto o que dele recebeu, nem ao menos
fazer uma autorreflexdo critica sobre si mesmo, chegando a uma ades2o, ainda
que de forma sofrida, quase consciente ao que esta posto.

Adorno (2010) compreende que a “formac¢do nada mais € que a cultura
tomada pelo lado de sua apropriagdo subjetiva”, a formacdo do individuo, a
individuagdo e a constituicdo da subjetividade, mas compreende que a cultura
apresenta um duplo carater. Almeida (2009)" evidencia que o caréter duplo da
cultura - a formagdo e a adaptacdo -, € resultante das contradi¢des sociais e que a
cultura ndo tem poder para resolver essas contradi¢des. Evidencia ainda que a
separagdo entre trabalho do corpo e trabalho do espirito reforcou a dominacao de
um sobre o outro, excluindo dessa forma a tensdo necessaria, e mais, a adaptacio

no contexto atual do capital passou a determinar a submissio a for¢a dominante.

Quando o campo de for¢as a que chamamos formacgado se
congela em categorias fixas — sejam elas do espirito ou da
natureza, de transcendéncia ou de acomodagdo — , cada uma
delas, isolada, se coloca em contradi¢gdo com seu sentido,
fortalece a ideologia e promove uma formagio regressiva
(ADORNO, 2010, p. 11).

Adorno entende que ao isolar os aspectos de formagao recai-se a uma

formagdo regressiva. Como visto acima, o isolamento do trabalho do corpo e do

" Magda Rodrigues de Almeida desenvolveu a dissertagio “Formagio de professores e
experiéncia formativa: uma leitura a partir da perspectiva da teoria critica”, na
Universidade Estadual Paulista, sob orienta¢do de Divino José da Silva, no ano de
20009.
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trabalho do espirito impede o contraste necessario para o surgimento do
individuo auténomo e, contrariamente, fortalece a ideologia que propaga a
mesmice e o surgimento da agressao.

O autor considera fundamental uma autorreflexdo critica do processo de
semiformagdo, da formacdo regressiva, levando em consideragdo as condi¢des
objetivas e subjetivas em que o educador esta inserido, a fim de reconhecer as
reais dificuldades da emancipacdo dentro de uma organizagdo social em que o
individuo se v€ enredado pelo processo de adesdo ao que ja estd posto e
concebido como formacgao, ou melhor, como semiformacdo. E reconhece ainda
que ¢ pela educacdo que se inicia um espaco do uso da razdo, isto é, um espago
que possa oferecer condi¢des ao fortalecimento interno do sujeito e, por
conseguinte, ele tera como trazer a tona as duvidas e incertezas sobre o mundo
que o cerca, como um passo a resisténcia para que o cendrio de semiformagao
ndo se reproduza. Para tanto, conforme o pensador Adorno, & central a
constitui¢do de uma perspectiva critica diante do processo de semiformagao
atualizado na sociedade contemporanea.

Na década de 40, Adorno e Horkheimer (1985) ja anunciavam que “a
publicidade ¢ o elixir da vida da industria cultural”, predominantemente, como
forca da sociedade industrial, e nos dias atuais, conforme os frankfurtianos,
vivemos o imperativo da publicidade enquanto modo de existéncia. Os produtos
anunciados pela publicidade ganham a dimensdo de um “estilo de ser”,
instigando dessa forma o individuo a uma adaptaco irrefletida aos produtos
propagados como forma de pertencimento a um determinado grupo. Notdria,
portanto, se torna a crenga do individuo em ser esse o Unico modelo de
existéncia, a ponto até mesmo de se afastar daqueles que se recusam a integrar a

esse grupo eleito.
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Meu carro ¢ minha vida, tdo “saborosamente” degustadas
por meio das propagandas de televisdo, ndo podem ser
rotuladas como algo exclusivamente restrito  as
caracteristicas particulares do individuo, mas sim devem ser
identificadas como uma terrivel ilustracdo da cultura na qual
o uso da técnica deixa de apenas referendar a tecnologia
como modus operandi ao transforma-la numa espécie de
modus vivendi coisificado (ZUIN, 2011, p. 628).

Zuin (2011) retrata a situacdo em que o modus vivendi ha uma inversio
do amor transferido as coisas e ndo as pessoas, como se ¢ esperado.
Transformada em um modo de vida, um modelo de existir, a relagdio com a
tecnologia faz com que o individuo se envergonhe de si mesmo devido ao
processo de coisificagdo que imputa qualquer poder de reflexdo na consciéncia
do individuo, pois ele se vé envergonhado diante da poténcia e da precisdo da
tecnologia, voltando-se com devogdo aos produtos da industria cultural, e, por
conseguinte, afastando da propria consciéncia a percepcdo critica acerca dessa
condigdo de devogdo. Tal processo ndo acontece somente com os produtos da
induastria, na educacdo essa consciéncia coisificada reflete em uma educagdo
para disciplinar com base no autoritarismo, conforme observado pelo autor, em
face de uma repressdo diante do medo por parte dos alunos em expressar uma
insatisfagdo, gerando sentimento de vinganga futura quando se tornarem
educadores.

No texto Educag@o — para qué?, Theodor Adorno (1995) langa mio de
uma discussdo com Becker acerca do para qué é a educagio e o seu sentido, nao
como uma finalidade, mas com o firme propdsito de “para onde a educacdo deve
conduzir?” (ADORNO, 1995, p. 139). O filésofo frankfurtiano retoma ao tempo
em que a educacdo e a formagdo eram compreensiveis por si mesmo no
contraste com a totalidade social. E de como nos tempos atuais tal compreensdo
vem se tornando cada vez mais complicada, porque ao ndo se dar conta de

entender por si s0 o para qué da educagdo e, perceber que tal proposito se
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perdeu ao longo da histéria, se instala a inseguranca, a falta de firmeza ao se
pensar em formacdo. Assim, Adorno explicita: “[...] uma vez perdido este “para
qué” ele ndo pode ser simplesmente restituido por um ato de vontade, erigindo
um objetivo educacional a partir do seu exterior”. (ADORNO, 1995, p. 140).

Ha uma ressalva importante de ser considerada em que o autor deixa
evidente na discussdo que ndo hd uma nostalgia ao passado, e sim entender essas
discrepancias como um ponto de partida, porque como assinalado acima restituir
esse para qué nao é um ato de vontade e nem tdo-pouco o se pautar a modelos
exteriores. Assim, Adorno (1995) reafirma veemente a sua critica a modelos
ideais, destacando o momento autoritario da heteronomia em que de forma
autoritaria busca um disciplinar o outro, o que, contrariamente, se opde a uma
educaglo para emancipagao.

Adorno (1995) sinaliza a concepg¢do inicial de educagdo a partir da
producdo de uma consciéncia verdadeira, dizeres do autor, em que ele amplia tal
concep¢do revelando que tal preceito é uma questdo politica que deve ser
encarada na real efetivacdo da democracia, que se concretiza de fato em uma
configuragdo social com pessoas emancipadas. Sinaliza, no entanto, o
reconhecimento da dificuldade da emancipacgio se efetivar nos tempos atuais,
destacando duas problematicas, a saber: “a propria organiza¢do do mundo” e “ao
problema da adaptacdo” (ADORNO, 1995, p. 143).

Posto isso tentamos, aqui, analisar com mais cuidado essas
problematicas, com base na prépria discussdo de Adorno. O autor considera que
a pressdo da organizagdo do mundo sobre as pessoas ganhou uma proporg¢ao
exagerada em que o processo de formacdo tende a enfraquecer diante de
espetaculares modelos da realidade, que, alids, segundo Adorno (1995), vem se
tornando prioritario nos dias de hoje como orientagdo pelo mundo. Nesses
termos, ¢ essencialmente importante considerar tal questdo nos processos de

formagdo porque embora a tarefa de possibilitar condigdes para o
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desenvolvimento de uma consciéncia verdadeira seja dificil, ¢ a partir dessa
consciéncia da realidade que conseguimos atos de transformagao. Adorno (1995,
p. 146) pondera que essa consciéncia da realidade deve ser tomada a partir da
primeira infincia se continuando ao longo da existéncia.

A partir da realidade, ou seja, da comprovacdo da realidade, dizeres de
Adorno (1995, p. 143), se ampara a segunda problematica da emancipag¢do — ao
problema da adaptagcdo -, pois ha um movimento de adaptagdo, o qual a
educacdo precisa considerar no ambito de orientagio no mundo, se opondo,
portanto, ao simples doutrinamento. Dai o apontamento da preocupac¢io do autor
em relacdo as diferencas sutis no que diz a adaptagdo. Ha de se considerar, aqui,
o constante movimento adaptacdo/superagdo. A educacdo precisa levar em
consideragdo tal adaptacdo para se orientar no mundo se resguardando da
individualidade dos individuos e tal tarefa ¢ de fato muito dificil nos tempos que
correm, como assinalado por (Adorno, 1995, p. 144) “E esta tarefa de reunir na
educacdo simultaneamente — como diz Schelsky — adaptagdo e resisténcia, ¢é
particularmente dificil ao pedagogo no estilo vigente”.

Somando-se a isso, o pensador frankfurtiando evidencia ainda a
“inaptiddo a experiéncia” em que o individuo, situado dentro da atual
configuracdo social, estd sujeitado. Sem espacgo e condi¢des para a realizagdo de
experiéncias, dado o excesso de exigéncias que reclama a todo instante o
individuo da vida moderna, a acompanhar as novidades implementadas e
acompanhar o ritmo do produtivismo para ser percebido, ele tende a se
identificar as formas prontamente estabelecidas externamente e, dessa forma,
ndo conseguindo se desvencilhar da adaptagdo, reproduz somente o existente.
Posto isso ¢ fundamental se voltar criticamente aos modelos educacionais
prontos que tendem a reforgar essa “inaptiddo a experiéncia”, evidenciada por
Adorno. No que diz a EaD, as interagdes estabelecidas via o aparato tecnologico,

conforme evidenciadas nos estudos de EaD, impedem uma real comunicagao,
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privando, dessa forma, o aluno a estabelecer vinculo na relagdo com o outro que,
pela associagdo e contraste a partir do objeto de aprendizagem, o aluno teria
condi¢des de identificar-se de alguma forma e devolver mais em relagdo ao
objeto de aprendizagem, propiciando o surgimento do novo, ¢ ndo somente a
reprodugdo do que estd dado.

Dessa forma, segundo Adorno (1995), para se resgatar a aptiddo a
experiéncia ¢ necessario uma consciéncia dessa falsa projecao de identidade que
simula as experiéncias, descortinando uma falsa sensa¢io de escolha e de
liberdade. Tal consciéncia € algo doloroso, mas ao mesmo tempo necessario,
pois buscar a diferenciagdo frente aos modelos previamente estabelecidos e de
acesso facil faz com que o sujeito rompa no amadurecimento, saindo da
condi¢@o de menor a partir de uma reflexao da realidade.

Nesse contexto ¢ importante questionar para quais rumos O Processo
formativo na contemporaneidade estda se direcionando e como a industria
cultural tem sido atuante na formacdo de um individuo semiculto, de maneira
que ao ser integrado no grande mercado, esse individuo se sente até mesmo
agradecido. Devido a dependéncia dele em relagdo ao mercado, ndo poderia ser
diferente porque ¢ essa dependéncia cada vez maior que impede o rompimento
com a falsa ilusdo de pertencimento inculcada pela industria cultural.

Na década de 40, Adorno e Horkheimer esclareceram que induastria
cultural ndo é um tipo de cultura que surge da espontaneidade, o que fez com
que os autores nio considerassem adequado o conceito de “cultura de massas”.
Enquanto o conceito de industria cultural expressa uma produgio direcionada ao
consumo com uma estrutura previamente definida para atender o grande

mercado capital, a “cultura de massas” carrega um sentido de espontaneidade
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ndo vinculada a preocupacdo em atender economicamente uma logica pré-
definida'.
Na concep¢do de Adorno e Horkheimer (1985, p. 104), até os mais

desavisados passam pelo crivo da industria cultural:

O mundo inteiro ¢ for¢ado a passar pelo filtro da industria
cultural. A velha experiéncia do espectador de cinema, que
percebe a rua como um prolongamento do filme que acabou
de ver, porque este pretende ele proprio reproduzir
rigorosamente o mundo da percep¢do quotidiana, tornou-se
a norma da producdo. Quanto maior a perfeicdo com que
suas técnicas duplicam os objetos empiricos, mais facil se
torna hoje obter a ilusdo de que o mundo exterior ¢ o
prolongamento sem ruptura do mundo que se descobre no
filme. (ADORNO; HORKHEIMER, 1985, p. 104).

Pela citagdo dos filésofos, podemos depreender que a industria cultural,
precisamente, se aprimora na arte de iludir os individuos, tal como visto, o que
se passa nas telas se misturar a realidade, ou melhor, se tornar a prdpria
realidade. A produgdo previamente estabelecida rompe com a possibilidade de
espontaneidade e de fantasia, pois nio se escapa o controle a qualquer cena que
se segue, cumprindo, assim, a caracteristica essencial do consumo da indudstria
cultural que ¢ ndo trazer nenhuma espécie de desconforto, pois estabelece uma
previsibilidade pela reproducdo mecéanica que confere a tudo um ar de
semelhanca.

Compreendendo a légica contemporanea do processo educativo pautada

por uma mentalidade mercantilista, em que as entidades buscam pela inovagio

" Informagdes contidas em Adorno (2012). Este ensaio "Résumé iiber Kulturindustrie"
foi uma conferéncia radiofonica pronunciada por Adorno na Internationalen
Rundfunkuniversitit des Hessischen Rundfunk de Frankfurt, de 28 de Margo a 4 de
Abril de 1963, depois incluido no livro Ohne Leitbild. Parva Aesthetica. Frankfurt.
Suhrkamp, 1967. Tradugdo de Carlos Eduardo Jorddao Machado do original aleméo e
cotejada com a traducio italiana (Parva Aesthetica. Milano. Einaudi, 1979). Anita
Simis e Marcos Costa colaboraram na edi¢do final do texto.
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desenfreada comprometida com uma agdo pedagogica que resguardara o aluno
de qualquer mal-estar ou desconforto, a industria cultural se mantém atual, pois
de forma ainda mais eficiente ela consegue se realizar também no segmento
pedagdgico. A exemplo do espetaculo advindo das aulas-show, no intuito de
agradar a uma clientela que ilusoriamente acredita poder comprar “educacdo”,
em que a énfase nos resultados ¢ totalmente visivel, pois os proprios educadores,
especialmente de pré-vestibular, proclamam “nio estamos preocupados com a
formagdo”", mas sim com resultados, pois a sociedade pede isso, os pais querem
o resultado e até os proprios alunos ja s@o vitimas desse processo perverso do
status de “ser capaz”.

A industria cultural, por suas proprias condigdes objetivas, paralisa a
constitui¢do subjetiva do individuo, expondo-o a uma falsa conciliagdo nas
relagdes, pois por meio do processo perverso de alta produtividade, o que se
mantém, ou melhor, o que se impde ¢ a pressdo por uma adaptagdo ao contexto
produtivo. Dessa forma, pelas criagdes espetaculares da realidade virtual, o
individuo sente um momento de ilusdo, de esquecimento de si, ou seja, vive a
repressdo com satisfacdo e, em face disso, por meio da relagio homem-maquina,
cria-se um mundo artificial tornando importante, apenas, as relacdes com
interesses proprios. Em prol da alta produtividade e em busca de resultados
satisfatdrios, escapa-se a possibilidade de desenvolver, efetivamente, a relagao
com o outro, instalando uma camaradagem que ndo consegue se estender além
do espago delimitado de sua vivéncia, seja no trabalho, na familia ou na escola.

O espetaculo da aula show, por meio dos produtos audiovisuais, enreda
o professor na pressdo em aderir a esses aparatos, j4 que todos os outros
segmentos sociais vém se fortalecendo nas grandes inovagdes tecnoldgicas,
simulando uma aparente espécie de seguranga, de proteg¢do. Existe ai a crenga na

possibilidade de uma melhor formago via aparatos tecnologicos, tendo em vista

' Disponivel em: http://www.youtube.com/watch?v=5pes9EVQYQU
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a imediata associag¢@o de estar atualizada, acompanhando as ultimas tendéncias
como garantia de formagdo mais completa. Entretanto, a formagdo nao se realiza
e em seu lugar o ressentimento de uma semiformacao porque, na concepgdo de
Adorno (2010, p.34), “propria semicultura é a esfera do ressentimento puro”.
Um ressentimento por reconhecer as condi¢des sociais objetivas ndo propicias a
realizagdo de um processo de formagdo para autonomia nem para o educando, e
nem a ma formagdo que o educador carrega consigo mesmo, uma vez que a
semicultura aprisiona a todos.

A industria cultural busca promover a integragdo no grande mercado
absoluto, em que a troca efetuada alcanga a esfera existencial e, contrariamente
ao que ela propde da concepcdo de um sujeito soberano, subjuga, pois, o sujeito
a mera condi¢io de objeto. (TURCKE, 2010). Assim por meio da oferta ou do
consumo dos produtos da industria cultural, hd sempre a possibilidade de fuga a
cada instante, dada a velocidade com que deparamos com um tamponamento ao
nosso vazio existencial, perpetuando a busca por um bem-estar ininterrupto.

De acordo com (DUARTE, 2011, p. 96) Adorno e Horkheimer
compreendem esse processo de fuga como um tipo de “falsa identidade do
universal e do particular”, em que pela forma precisa dos produtos da industria
cultural de conduzir o individuo a uma condicdo de ser integrado, fazendo com
que ele se sinta inflado, produz ainda o ndo espago de resisténcia e de
contraposi¢do com a totalidade social. Instala-se, assim, uma forma de barbarie
caracterizada pela condi¢do em que o sujeito auténomo ¢ coibido de vir a tona,
pois mediante o autoritarismo dos aparatos tecnologicos que invadiu a sala de
aula e a for¢a da reprodu¢@o de uma formagdo voltada, apenas, para a adaptacio,
0 que vigora, segundo Tircke (2010), ¢ o chamar atengdo para si, ¢é a

publicidade de si mesmo como finalidade tltima da industria cultural.
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Nesse contexto, Tiircke (2010), na sua obra “Sociedade Excitada:
filosofia da sensacdo”, traz uma reflexdo que permite uma atualizacdo do

conceito de industria cultural, especialmente, quando aponta que:

Quando o comercial se transforma na agdo comunicativa por
exceléncia, ele passa a ser equivalente a presenga social.
Quem nd3o faz propaganda ndo comunica; ¢ como uma
emissora que ndo emite: praticamente, ndo esta ai. [...] quem
ndo chama a atengdo constantemente para si, quem nao
causa uma sensacdo corre o risco de ndo ser percebido
(TURCKE, 2010, p. 37).

O autor apresenta a ramificagcdo e individualizagdo do que Adorno e
Horkheimer chamara de industria cultural que alcangou a condigdo de
existéncia. A propaganda que antes era um recurso das grandes agéncias, uma
forma de informar aos consumidores as caracteristicas dos produtos, extrapola a
finalidade de venda, alcan¢ando a a¢do comunicativa por exceléncia, isto é, uma
determina¢do do comportamento social enquanto necessidade imperiosa do
chamar atencdo de si. E nos tempos atuais, quem nfo faz propaganda de si
mesmo deixa de existir, ndo ¢ percebido.

Assim, cabe refletir acerca desse processo formativo na
contemporaneidade voltado tdo-somente para a adaptagdo ao existente ¢ o0s
paradoxos a ele advindos dadas as contradigdes sociais do nosso tempo presente
e a necessidade imperiosa de ser percebido. Adorno (1995), pelo ensaio
“Educa¢@o e Emancipacdo”, deixa em evidéncia a questdo da formac@o para
emancipa¢do ser uma problematica de modo geral por todo o mundo.

O autor, por meio de uma discussdo com Becker, vem denunciar, com
alguns apontamentos, que vivemos em uma sociedade heterébnoma, o que

implica dizer que o sujeito ndo consegue ser ele mesmo. Considerando o ideal
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kantiano'® que reclama a saida do homem do estado de menoridade, em que o
proprio homem € culpado, quando isso decorre da falta de coragem em se
arriscar sem a orientagdo de outrem, Adorno (1995) reconhece que esse ideal
ainda permanece atual, entretanto, na contraposicdo a Kant, Adorno aponta os
limites impeditivos de emancipacdo na atualidade, eclucidando a forma
coisificada em que as relagdes se configuram na atualidade. Adorno (1995)

apresenta que os mecanismos de controle sdo impeditivos para uma formagao

para emancipacdo e expde uma experiéncia pessoal:

Se me ¢ permitido dizer algo bastante pessoal tenho tido a
experiéncia de que o efeito das minhas préprias produgdes,
quando existe, na verdade ndo se relaciona de modo
decisivo com talento individual, inteligéncia ou categorias
semelhantes, mas que, devido a uma série de acasos felizes
de que ndo me vanglorio e para que ndo contribui em nada,
ndo fui submetido em minha forma¢do aos mecanismos de
controle da ciéncia no modo usual. (ADORNO, 1995, p.
171).

A partir dessa experiéncia de Adorno fica evidente que o controle inibe
o potencial dos individuos e, sobretudo, conforme assinala o autor, a coragem no
arriscar na exposi¢cdo de um pensamento ndo-assegurado, dado o controle,
inclusive da ciéncia que tem se revelado tdo delimitada, dado o excesso desses
mecanismos de controle.

Adorno (1995) expde que o controle a partir da estrutura¢do da educacio
subdividida nos altamente dotados, medianamente dotados ¢ os desprovidos de

talento ja denuncia o enquadramento em uma menoridade, visto que o talento

' Para Kant (1974) “Esclarecimento (Aufkldrung) é a saida do homem de sua
menoridade, da qual ele proprio é culpado. A menoridade € a incapacidade de fazer
uso de seu entendimento sem a dire¢do de outro individuo. O homem ¢ o préprio
culpado dessa menoridade se a causa dela ndo se encontra na falta de entendimento,
mas na falta de decisdo e de coragem de servir-se de si mesmo sem a diregdo de
outrem. Sapere aude! Tem coragem de fazer uso de teu proprio entendimento, tal € o
lema do Esclarecimento”.
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pode ser desenvolvido em qualquer individuo. E apresentado por Adorno (1995,
p. 170), com base em estudos psicoldgicos e socioldgicos, que “[...] o talento
ndo se encontra previamente configurado nos homens, mas que, em seu
desenvolvimento, ele depende do desafio a que cada um ¢ submetido [...]".

Importante destacar que o processo de identificagdo passa pela
autoridade, o que ndo significa glorificar-se com ela, mas, sim, o romper-se dela.
Adorno (1995, p. 176) aponta que “[...] o conceito de autoridade adquire seu
significado no dmbito da constituicio social em que se apresenta”. E preciso,
pois, ter o entendimento, conforme ressalta Adorno (1995, p. 177) que “[...] o
processo de rompimento com a autoridade ¢ necessario, porém que a descoberta
da identidade, por sua vez, ndo € possivel sem o encontro com a autoridade [...]”.
No movimento sempre constante da apropriacdo ¢ nega¢do com a autoridade,
esse rompimento ¢ sempre doloroso. Segundo exposi¢do do autor, em muitas
situagdes hd de fato uma sobre-representagdo, ou seja, o fato do adulto ndo
conseguir se desvincular do estado de menoridade faz com que ele assuma
papéis ou fungdes que na verdade nfo sdo deles proprios, isto €, buscam por uma
adesdo irreflexiva a modelos previamente estabelecidos. Situagdo essa que, além
de ocultar o processo emancipatorio, oferece a sensacdo de emancipagao.

Diante das bruscas e rapidas mudangas, o sujeito se vé constantemente
se readaptando. Adorno em discuss@o com Becker nos alerta que no mundo
como o nosso o apelo a emancipagdo é um disfarce da manutengdo da
menoridade. Por isso é importante se atentar aos discursos voltados para a
emancipacdo, tdo frequentes nos programas de educagdo, ndo serem apenas

discursos esvaziados, caso ndo se considere as contradi¢des sociais.
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A situagdo atualmente muito requisitada e, reconheco,
inevitavel, de se adaptar a condi¢des em permanente
mudanga, em vez de formar um eu firme, relaciona-se, de
uma maneira a meu ver muito problematica, com os
fendmenos da fraqueza do eu conhecidos pela psicologia
(ADORNO, 1995, p. 180).

Adorno (1995) reforca a importancia do esclarecimento sem perder de

vista todas as contradi¢des que ele acarreta. Dai ele retoma a pergunta de Kant:

[...] "vivemos atualmente em uma época esclarecida" Kant
respondeu: "N3o, mas certamente em uma época de
esclarecimento” Nestes termos ele (Kant) determinou a
emancipa¢do de um modo inteiramente consequente, nao
como uma categoria estitica, mas como uma categoria
dindmica, como um vir-a-ser e ndo um ser [...].(ADORNO,
1995, p. 181, grifo nosso).

O pensamento adorniano, portanto, perpassa por uma compreensio de
emancipa¢do que ndo obedece a logica do progresso, a uma finalidade proposta,

colocando em duvida se vivemos em uma época de esclarecimento:

Se atualmente ainda podemos afirmar que vivemos numa
época de esclarecimento, isto tornou-se muito questionavel
em face da pressdo inimaginédvel exercida sobre as pessoas,
seja simplesmente pela propria organiza¢do do mundo, seja
num sentido mais amplo, pelo controle planificado até
mesmo de toda realidade interior pela industria cultural
(ADORNO, 1995, p. 181).

O autor reconhece a pressio exercida sobre as pessoas pela configuragao
do modelo social ¢ também pelos produtos da industria cultural, levando-o a
afirmar que “qualquer tentativa séria de conduzir a sociedade a emancipagdo ¢
submetida a resisténcias enormes” (ADORNO, 1995, p. 185). Dessa forma nao

escapa nem ao menos os educadores, tornando-se essencial uma autorreflexao
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do estado de menoridade em que estes, que professam a emancipagdo, se
encontram.

A adaptacgdo ao existente ocorre na forma de dominio do desconhecido,
do dominio da prépria natureza, trazendo o individuo para uma falsa
reconciliagdo com a cultura, a uma falsa sensa¢do de liberdade. Dai o autor
compreende uma formacgao regressiva que impede o individuo de desenvolver
uma consciéncia autdnoma, restando a ele tdo-somente a adaptacdo a ordem

dominante do poder, sob um movimento sempre linear.

2.2 Formacao Cultural e a resisténcia ao ndo-idéntico

Crochik (2010) evidencia, com base em Adorno, Horkheimer ¢ Marcuse,
que a constituicdo da subjetividade, a formagdo do individuo estd atrelada as
condigdes objetivas. Em seu artigo “A forma sem conteudo ¢ o sujeito sem
subjetividade”, o autor reforca a ideia de que a formacdo, a subjetividade, na
concepe¢do adorniana, ¢ definida pela apropriacio da cultura; retrata, porém, que
nos tempos atuais a cultura se expressa como mercadoria, resultando, portanto, o
fracasso da formac@o para autonomia. Essa evidencia assinalada por Crochik

(2010) esta expressa na seguinte passagem:

Como se trata da formacdo dos individuos, sempre
dependente das condic¢des objetivas [...] Se a formagdo pode
ser definida pela interiorizagdo da cultura (Adorno,
1959/2004), ¢ se essa ultima tem como uma de suas fortes
tendéncias atuais se expressar como mercadoria, ambas — a
formagdo e a cultura — perderam a sua relativa autonomia. A
formagdo do individuo por meio dessa perspectiva cultural —
redugdo da cultura a mercadoria — seria propicia ndo ao
desenvolvimento de uma interioridade, mas a continua
exteriorizagdo ou proje¢do [...] (CROCHIK, 2010, p. 33).
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Nesses dizeres ¢ fundamental reiterar que a interioridade do sujeito se
desenvolve a partir das condi¢des sociais ofertadas e, segundo o autor, hd apenas
a projecdo do ideal, uma exteriorizacdio do que ja& estd posto, dada a
transfiguracdo da cultura em mercadoria que simula o processo de identifica¢do
através das imagens sobrepostas a todo instante. Ndo se tem, pois, a
identificagdo com o diferente, mas sempre com o mesmo, fortalecendo a ordem
do capital.

O enfraquecimento da cultura ¢ fortalecido pelos produtos da industria
cultural que cumprem o papel do conformismo, convencendo o individuo de que
ndo ha outra forma de existéncia, trazendo-o a uma naturalidade extrema, a uma
adesdo ao que estd posto. Nesse sentido, Crochik (2010, p. 34) pondera acerca

da limitagdo da formagao do individuo nessas condigdes:

[...] as condi¢des objetivas tornam o homem capaz de uma
percep¢do, um pensamento ¢ uma sensibilidade
independentes de objetos. Diferentemente do que Kant
(1781/1991) descrevia acerca das categorias da estética e do
pensamento humano que ndo poderiam ser sem a
experiéncia com os objetos, ndo podendo, portanto, ser
pensadas em si mesmas, hoje as formas sdo palpaveis,
ganharam caracteristicas de objetos.

O autor traz a tona que dadas as condigdes objetivas atuais da
configuragdo social, ndo ha espago para a constituicdo subjetiva do homem em
face da supressdo da experiéncia. Perdeu-se a relagdo com a particularidade do
objeto, pois a formaliza¢do, as normas, as regras impedem a espontancidade
prépria da apropriacdo da relagdo sujeito e objeto. Tudo esta reduzido a uma
padroniza¢io. A que tudo indica aqui se utiliza a mentalidade do ticket'’: o

mesmo método de pensar para todas as situagdes. O autor evidencia com base

7" Processo denominado por Adorno e Horkheimer (1985a) como a experiéncia
substituida pelo cliché.
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em Kant (1974) que o pensamento humano nao pode ser sem a experiéncia, caso
contrario se tem o direcionamento a uma adaptagdo, a uma vivéncia na
aparéncia.

O sujeito sem subjetividade de que se desenvolve nesse modelo social
fortalece o endurecimento, conduz a formacdo de um sujeito autoritario,
prontamente forte para as mudangas advindas a todo o instante; um sujeito,
porém, sem uma firmeza do eu. Nos dizeres de Crochik (2010), um individuo
sem forma que se amolda as formas exteriores, simulando o processo de
identificacdo em que a simulagdo substitui o que € real. Mais ainda: “o
fortalecimento da “realidade virtual”, ndo imediata, indica que a identifica¢do
ndo ¢ mais com o proximo, mas com a aparéncia que surge fora do alcance da
percepgdo da realidade” (CROCHIK, 2010, p. 35).

Nesse contexto, ainda na esteira desse autor, hda uma consciéncia
contraditéria que dissimula as contradi¢des sociais fazendo prevalecer a tonica
da responsabilidade individual pela ma formagdo. Assim, a culpabilidade recai
sobre o individuo sem espago de expressar, ou melhor, espagos esses apenas os
concedidos socialmente que, nos dizeres de Crochik (2010, p. 41), sdo
aglomerados do comportamento de massa, representados pelos espetaculos de
futebol e de musica popular industrializada. Aqui vale dizer que a forma se torna
o conteudo, ja que somente os conteidos voltados a adaptacdo podem ser
expressos, no mais os conteidos ndo expressos tornam-se incomodos ¢ fatores
de mal-estar. A proposito, segundo Crochik (2010), forma e conteiido ndo
deveriam ser dissociados e sim relacionados e confrontados.

Observa-se que o processo de identificagdo, na nossa sociedade,
encontra-se comprometido por algumas consequéncias sociais que culmina na
simulacdo da identifica¢do. Segundo Adorno (1985, p. 156), “a profundidade
interna do sujeito ndo consiste em nada mais sendo a delicadeza e a riqueza do

mundo da percep¢do externa” e, nas condi¢cdes objetivas atuais em que a
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indastria cultural com toda poténcia se encarrega de promover simulacros de
identificacdo, o sujeito tomado pelo enfraquecimento de experiéncias, em que
poderia se opor a esses simulacros, langa mao da projecdo do mundo a partir de
um absolutismo em que ndo consegue ir além, permanecendo, assim, a obstinada
reprodugéo.

Nesse contexto, Adorno (2010) expde a perda da tradigdo como
desencantamento do mundo em que o individuo, no interior da configuragdo
social atual, estd tomado pela inseguranca, ndo consegue apoio para se
identificar porque ndo se tem mais o referente em formas e imagens. Segundo o
autor, a figura do pai encontra-se destituida da autoridade, a qual ¢ essencial
para impulsionar um individuo auténomo, que pela media¢do da figura paterna
em que se teria condigdes em resistir a irracionalidade das relagdes familiares
(ADORNO, 2010). O filésofo reconhece a importancia dessa mediagdo, mesmo
sob um efeito considerado sendo mais mal do que bem, pois a contradi¢do
presente em tal mediacdo é que possibilita a formagdo do eu, isto é, a figura
paterna apresenta um discurso do que é certo e nem sempre consegue cumprir
esse discurso; nesse contraste, porém, se realiza a identificagdo e a negagdo, o
contato corporal com as ideias. Eis ai a constituicdo do eu.

Nessa mesma dire¢cdo, segundo Crochik (2010), a incorporacdo da
autoridade ocorre com a identificacdo em um processo primeiro de identificacao
e, em seguida, a superacdo para a constituicdo da autonomia. Compreendendo
que a formagdo para a autonomia depende de processos de identificagdo, a
medida que as relagdes que conduzem a ela estdo prejudicadas e, em seu lugar, o
que se realiza ¢ uma simulagdo de identifica¢do, a formagdo para a autonomia
encontra-se interrompida sendo apresentada pelo sempre mesmo modo de ser
adaptado. Assim, a racionalidade que converteu os meios em fins, o processo
educacional escolar também tem incorporado a forma em detrimento do

conteudo. Sobre isso, Crochik (2010, p. 42) traz a seguinte reflexdo:
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Nas propostas de educagio a distancia é visivel o processo
de despersonalizacdo dos professores e dos alunos; no
tocante a autoridade do professor, a possibilidade de se
confrontar o ideal, representado por ele e o real ¢
dificultada; se esse contraste ¢ responsavel pela autonomia
do individuo, sem ele, ndo ha autonomia: o individuo néo
individuado ou o sujeito sem subjetividade, incorpora
unicamente o ideal no qual pretende se tornar, sem a
possibilidade de confronta-lo.

Com a citacdo do autor é possivel remeter a um dos impedimentos do
processo de formagdo, pois, quando se tem uma das forcas congeladas, nesse
caso a desfiguracdo da autoridade do professor que reflete, por conseguinte, na
constitui¢do da autonomia do aluno, este fica sem elementos para tensionar com
a realidade, o que fortaleceria o desenvolvimento do eu fica substituido pela
incorporagdo do ideal aparente. Ndo existe o confronto no processo ensino-
aprendizagem, dada a falta de tempo necessaria para as coisas do espirito, uma
vez que, além da idealizagdo, estamos imersos na cultura do ‘“fazer”.
Compreende-se, dessa forma, ter apenas a adesdo ao que esta antecipadamente
dado, fortalecendo a ndo subjetividade. Pucci (2004) faz meng¢do a fragilidade da
autoridade do professor e traz, nesse contexto, o pensamento do Adorno acerca
das reformas escolares, que embora sejam necessarias para adequar a educagdo
aos novos tempos, “descartam a antiga autoridade” do mestre e, a0 mesmo
tempo, enfraquecem ainda mais a dedicacdo e o aprofundamento intimo do

espiritual”. A propésito, diz Crochik (2010, p. 42)

Na atual educagdo formal, é nitido o incentivo para o
desenvolvimento das competéncias, das habilidades, do
“aprender a aprender” o que € julgado importante. Essa
tendéncia que aparentemente ¢ democratica, por defender
alunos autdénomos, que possam buscar sozinhos o
conhecimento nos diversos recursos existente, entre eles a
internet, por preparar individuos que possam atuar de forma
competente em suas vidas profissionais, auxilia na producio
de sujeitos sem subjetividade.
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Crochik (2010) ¢ enfatico ao dizer que tal tendéncia é central na
Educagao a Distancia, na qual defende o aluno auténomo por meio de uma busca
sozinho do conhecimento nos mais variados acessos virtuais, com o intuito de
focar nas habilidades e competéncias advindas das demandas profissionais atuais
da sociedade contemporanea. Mais uma vez a critica apontada pelo autor nos
remete a uma reflexdo sobre o processo de formagdo, pois cabe aqui o
questionamento a quem se beneficia nessa situacdo, visto que tais demandas
sociais ndo sdo neutras, ficando assim o sujeito preso a conformagao da vida. O
autor reforg¢a, pois, que a “sensibilidade deve se voltar para diferenciar”
(CROCHIK, 2010, p.43) porque se ha s6 a conformagdo ao existente, ha, por
conseguinte, a constituicdo da frieza.

Nessa mesma linha, Pucci (2004) traz a tona a aboli¢do da tradigdo pré-
capitalista, a perda da autoridade e o desaparecimento da filosofia dos curriculos
escolares, como danos irrecuperaveis a formacdo do sujeito. Assim, o autor
contempla a reflexdo da formacdo cultural socialmente construida na familia e

na escola:

Da identificagdo da figura do pai e, ao mesmo tempo, do
conflito, da ruptura com a figura do pai, o ego se afirmava e
formava. Pela integragdo aos valores culturais da tradigdo,
mediado pelo pai e pelo professor, a0 mesmo tempo, pela
reacdo a tradicdo e pela afirmagcdo de novos valores,
intermediados pelo social, pelo progresso, o jovem adquiria
condigdes de se formar culturalmente (PUCCI, 2004, p. 2).

Ha em tempos atuais a desvalorizagdo do professor e a desfiguracdo da
figura do pai, que acompanha o enfraquecimento da tradicdo, da memoria. Tais
representantes tradicionais de autoridade perdem cada vez mais espagos para
concorrentes quase impossiveis de serem vencidos, a exemplo dos herois
televisivos eleitos como autoridade que impera diante de poderes extraordinarios

que representam a incorporacdo do ideal, mas ndo sua confrontacdo. O
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professor, por sua vez, vive uma desvalorizacdo sem precedentes, dada a
precarizagdo das suas condi¢des de trabalho e de formacdo que vem imprimindo
uma autoridade enfraquecida. E neste contexto que podemos compreender as
discussdes de Pucci (2004) quando considera que pela realidade virtual no
ensino formal o professor tem sido visto apenas como um medium a mais, sendo
dispensavel frente aos grandes defensores do “aprender a aprender”.

Assim, diante dessas condi¢des sociais, a diferenciagdo do individuo que
estd atrelada a identificagdo e negacdo com a autoridade sobrepde a um
enrijecimento do pensamento sobre a constituicdo histérica da formagdo do
individuo, que tende somente a adaptagdo do existente e, na concepgdo
adorniana, a constituicio do individuo se realiza pela experiéncia com
possibilidade do surgimento no qualitativamente novo e ndo a mera reproducdo
do existente. Esse entendimento pode ser melhor evidenciado no texto de
Adorno (1991) “Ideia de Histéria Natural”, em que ele vem desenvolver o
conceito de natureza, o qual de uma forma mais simples, aponta o autor, poderia
ser caracterizado pelo conceito mitico, resguardando, portanto, a complexidade
desse conceito, o autor salienta que mitico ¢ o que esta previamente antecipado,
0 que “sustenta a historia humana e nela aparece como um ser anteriormente
dado, submetido inexoravelmente, o que nela ha de substancial” (ADORNO,
1991, p. 1). Nesse entendimento, portanto, o grande intuito do autor ¢ a relagao
dessa natureza com o que entendemos por histéria. A concep¢do de historia,
segundo Adorno (1991, p. 1), diz respeito a “uma forma de conduta dos
homens”, forma essa que ¢ transmitida e caracterizada, essencialmente, por
aparecer nela o “qualitativamente novo”, ja que ndo ha a reprodu¢@o no que
sempre esteve ai, mas uma expressdo no que é novo. Essa articulacdo entre
natureza e histéria permite compreender a natureza como historica, um processo

que transforma e produz o novo, eis, portanto: “consegue compreender o ser
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histéorico como um ser natural em sua determinacdo historica extrema.”
(ADORNO, 1991, p. 1)

Adorno (1991) se apoia em Lukdcs e Benjamim para pensar um
desdobramento da questdo histérico-filosdfica do conceito de historia natural.
De acordo com Adorno (1991), Lukacs e Benjamim trazem o conceito de
segunda natureza que recai no de historia natural, apresentando a concepg¢ido de
dois mundos: um pleno de sentido ¢ o outro vazio de sentido. No mundo vazio
de sentido, tem-se o imediato, o alienado, o mundo da mercadoria, o qual o autor
evidencia a tentativa de representa-lo. Caracterizado também como o mundo da
convengdo em que as coisas séo criadas pelos homens e também destruidas por
eles. Ainda segundo Adorno (1991), para Lukacs a primeira natureza ¢
igualmente alienada, sem sentido, lugar da necessidade de dominagdo. Eis o
questionamento da historia natural, segundo o autor, como ¢ possivel conhecer e
esclarecer esse mundo alienado.

Na argumentacdo de Adorno (1991), Lukics traz uma passagem
simbolica do calvario para entender a segunda natureza das figuras humanas,
pronunciando que ela ndo tem nenhuma substancia lirica. De anteméo evidencia
que essa natureza ndo ¢ igual a primeira natureza, morta e sem sentido, mas, sim,
um conjunto de sentido paralisado, que ndo mais desperta a interioridade.
Associa, assim, essa segunda natureza com um calvario (lugar da caveira), lugar
da ndo realizacdo, lugar de histérias corrompidas, ja que a historicidade do
individuo com toda a sua dor ¢ expressa em um rosto ¢ ndo em uma caveira.

A subjetividade, portanto, submete-se as novidades implementadas a
cada instante e o pensamento ao célculo, aos numeros porque se assim nio for
torna-se inttil diante de nossa sociedade baseada na competéncia e na logica do
lucro. Adorno e Horkheimer (1985a), com o Conceito de Esclarecimento, escrito

em 1944 e publicado em 1947 na obra “Dialética do Esclarecimento” anunciam
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a “calamidade triunfal” da sociedade, problematizando as consequéncias da

razao instrumental.

No sentido mais amplo do progresso do pensamento, o
esclarecimento tem perseguido sempre o objetivo de livrar
os homens do medo e de investi-los na posi¢do de senhores.
Mas a terra totalmente esclarecida resplandece sob o signo
de uma calamidade triunfal (ADORNO; HORKHEIMER,
1985a, p. 17).

Com a citagdo dos autores ¢ possivel perceber a grande contradicdo que
guarda a busca pelo esclarecimento, tal qual a grande discrepancia dos mais
variados acessos a produgéo intelectual mundial a um grupo especifico, por um
lado, e, por outro uma parcela expressiva de jovens sem a formacgdo basica. A
preocupagdo central dos filosofos frankfurtianos estd na nova forma de barbarie
em que a humanidade esta imersa e o porqué a promessa de uma sociedade livre
e emancipada ndo se cumpre. O homem, na ansia pela domina¢ao da natureza, se
vé preso a toda a maquinaria que ele mesmo desenvolveu, e isso provoca de
forma ambivalente o contentamento e a ira, ofuscando, assim, a reflexdo critica
acerca da configuracdo social atual.

Nesse contexto a racionalidade técnica e o controle humano sobre a
natureza, segundo Souza (2011)"®, fundamentado em Adorno e Horkheimer,
provocam mais desigualdades ao invés de, como proclamado, um mundo justo
para todos. Quanto mais hd o crescimento econémico, com a possibilidade de
mais consumo ao sujeito ¢ a promessa de uma vida confortavel, mais enredado
ele esta no paradoxo de que o progresso social desapropria a capacidade critica ¢

sensivel do sujeito, acarretando um processo de naturalizagdo extrema, isto &,

'8 Mauricio Rodrigues de Souza é professor da Universidade Federal do Para e
publicou recentemente, em 2011, o artigo intitulado: “O conceito de esclarecimento
em Horkheimer, Adorno e Freud: apontamentos para um debate”.
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um conformismo que ¢ assim mesmo, ndo hd outra forma de existéncia no
interior dessa sociedade.

O programa do Esclarecimento, segundo Adorno e Horkheimer, estava
voltado a ‘desencantar o mundo’. Buscava-se a explicagdo dos acontecimentos
pelo saber logico na tentativa de excluir o mitico, desfazer as crengas nos deuses
e substituir a imaginag¢do pelo conhecimento racional, porque as explicagdes
miticas cairam na falsidade. Consistia, portanto, o programa do esclarecimento
em “dissolver os mitos e substituir a imaginagdo pelo saber” (ADORNO;
HORKHEIMER, 1985a, p. 17).

Souza (2011, p. 470) enfatiza a afirmagdo que Adorno e Horkheimer
(1985a) expdem “estes mesmos mitos, que ora seriam vitimas das acusagdes do
esclarecimento, ja se constituiram em produto deste Ultimo™ e contribui para a
compreensdo de que as explicagdes miticas traziam em si mesmas um carater
explicativo e normativo que passou a caracterizar como doutrina, logo mediada
pelo ritual. A essa mediacdo, o autor atribui a submissdo dos homens perante os
deuses, “remetendo-os a um reconhecimento do poder como principio basico de
todas as relagdes” (SOUZA, 2011, p. 470).

Assim, “o mito converte-se em esclarecimento € a natureza em mera
objetividade”, segundo Adorno e Horkheimer (1985a, p. 21). Os autores fazem a
critica ao modo de pensar que considera a natureza um mero objeto da agdo e da
razio humana, representado, especialmente, por Bacon, e tragam em que se
converteu a nova forma de esclarecimento baseado no cientificismo. Almeida
(2009, p. 17-18) afirma que o esclarecimento baseado no conhecimento técnico-
cientifico significou profundas mudangas no modo de viver dos homens, pois
“caberia ao pensamento identificar as leis que regem os fendmenos analisados, o
que ird conferir ao homem poder de controlar suas formas de manifestacio”.

De acordo com Almeida (2009), a relagdo de conhecimento ¢ poder se

afina ainda mais na modernidade ligada ao capital, pois ndo se importa como o
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homem fard uso do saber, o que somente importa sdo as grandes descobertas de
técnicas que garantem maior produtividade. Nesse sentido, Adorno e
Horkheimer (1985) evidenciam: “[...] O que os homens querem aprender da
natureza é como emprega-la para dominar completamente a ela e aos homens
[...] o que importa ndo ¢ aquela satisfagdo que para os homens, se chama
‘verdade’, mas a ‘operation’, o procedimento eficaz” (ADORNO;
HORKHEIMER, 1985a, p. 18).

A essa dominacdo do homem estd empreendida uma totalidade da
verdade, assim como era presente também no mito, ressoando mais uma vez que
mito e esclarecimento pertencem a mesma face da moeda. Souza (2011) traz em
sua reflexdo que o carater expiatério do mito esta também no esclarecimento,
assim como um novo acontecimento ndo ficaria impune aos olhos dos deuses, na
ciéncia contemporanea a velocidade com que se substitui uma verdade universal
por outra ¢ assustadora.

Observa-se que nada pode ficar de fora do dominio e, como no mito,
também no Esclarecimento hd uma espécie de defesa frente a angustia do

desconhecido.

Do medo o homem presume estar livre quando nédo ha nada
mais de desconhecido. E isso que determina o trajeto da
desmitologizacdo e do esclarecimento, que identifica o
animado ao inanimado, assim como o mito identifica o
inanimado ao animado. O esclarecimento ¢ a radicalizagio
da angustia mitica. A pura imanéncia do positivismo, seu
derradeiro produto, nada mais ¢ do que um tabu, por assim
dizer, universal. Nada mais pode ficar de fora, porque a
simples ideia do “fora” ¢ a verdadeira fonte da angustia
(ADORNO; HORKHEIMER, 1985a, p. 26, grifo no
originial).

Nesse contexto, o questionamento a ser feito mais uma vez ¢ de como
anda comprometida a constituicdo da subjetividade em nosso tempo, em que,

dentre outros aspectos de impedimento, se perdeu o contato com a tradigdo e
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com a dedicagdo das coisas do espirito. Pois, segundo Almeida (2009), quando
Adorno (2010) expressa “quem nunca se emocionou com os poemas que tinha
que aprender de cor?”, Adorno intenciona que, embora reconhecendo que de
fato exista algo de mecénico no ato de memorizar, considera o autor, na
concepcdo de Almeida (2009, p. 39), que ignorar essa pratica significa “[...]
privar o espirito daquilo que alimenta a formagdo que requer distanciamento do
imediatamente dado, bem como exige tempo e dedicacdo”, o que vem
enfraquecendo e direcionando a constituicdo da subjetividade a uma adesdo aos
processos rigidos de dominagdo. Nesses termos a percep¢ao dos sujeitos frente
ao mundo encontra-se ofuscada pela grande necessidade de dominio, o que ndo
nos permite enxergar para além do que esta estabelecido a priori.

Adorno e Horkheimer (1985a), para desenvolver o conceito de
esclarecimento, retomam a Odisseia de Homero e especialmente com o encontro
de Ulisses com as Sereias'’, os autores demonstram a importincia dessa obra
como simbolo do processo civilizatério, que contém metaforicamente a historia

da constitui¢do do eu e da subjetividade ao longo da civilizagio:

A humanidade teve que se submeter a terriveis provacdes
até que se formasse o eu, o carater idéntico determinado e
viril do homem. [...] O medo de perder o eu e o de suprimir
com o eu o limite entre si mesmo € a outra vida, o temor da
morte da destrui¢do, estd irmanado a uma promessa de
felicidade, que ameacgava a cada instante a civilizagdo
(ADORNO; HORKHEIMER, 1985a, p. 39).

1 «“Ulisses determina que seus companheiros tapem os ouvidos com cera e obriga-os a
remar com todas as forgas de seus musculos. Quem quiser vencer a provagdo nao
deve dar ouvidos ao chamado sedutor do irrecuperavel e sé o alcangara se conseguir
ndo ouvi-lo. E o proprio Ulisses, escuta o canto da sereia, mas amarrado impotente
ao mastro [...] o que ele escuta ndo tem consequéncia para ele , a Unica coisa que
consegue fazer é acenar com a cabega para que o desatem; mas ¢ tarde demais, os
companheiros — que nada escutam - s6 sabem do perigo da cang¢do, ndo de sua beleza
— e o deixam no mastro para salvar a ele e a si mesmos” (ADORNO;
HORKHEIMER, 1985a, p. 39-40).
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Com base na citagdo dos autores ¢ possivel vislumbrar o processo
histérico da constituicdo do eu, central para o entendimento de que diante do
medo de suprimir com o eu, Ulisses, assim como a humanidade, teme e perde-se
em seus instintos e desejos e para lidar com esse temor torna-se vitima sacrificial
de si mesmo. Ulisses determina que seus companheiros tapem os ouvidos com
cera para nio serem atraidos pelo chamado sedutor da Sereia e, a0 mesmo
tempo, solicita que seja amarrado no mastro, para assim ndo ceder seus instintos
e desejos em prol da sobrevivéncia e da promessa de felicidade. Nesse cenario,
tem-se, portanto, de um lado os remadores privados de ouvirem o encanto da
Sereia e, por outro lado, Ulisses que embora consiga ouvir a magia dos cantos da
Sereia se vé amarrado sem condigdes de usufruir de tal deleite. O medo de
perder-se nos instintos e cair no irrecuperavel é ainda presente ¢ angustia toda a
humanidade. Paga-se um pre¢o muito alto — a promessa da felicidade. Assim,
presos a uma sobrevivéncia, deixamos de viver.

Nesse contexto, Adorno (2004), no texto “Sobre la relacién entre
socilogia y psicologia”, aponta que nos dias de hoje quem ndo se comporta de
acordo com as regras econOmicas passa a ndo existir dentro do ambito social.
Ele destaca que a grande angustia do individuo do tempo atual estd menos no
fato da ambig@o ao lucro e a sobrevivéncia e mais diante da angustia da expuls@o

social.

[...] Hoy en dia, quien no se comporta de acuerdo com las
reglas economicas, rara vez se arruina en el acto. [...] La
angustia a ser expulsado, la sanciéon social de la conducta
econdmica, hace tiempo ya que se ha interiorizado con otros
tables y condensado dentro del individuo. Historicamente
convertido em uma segunda naturaleza (ADORNO, 2004, p.
43).
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Vale ressaltar que o ser humano preso a adaptagdo da ordem social se vé
emaranhando ao medo, evidenciando que o medo mais antigo se remete ao medo
da morte e o mais atual se volta a ameaca de ndo pertencer a unidade social, ou
melhor, a anglstia como resultante desse medo elaborado em uma sociedade que
ndo admite espaco e tempo para vazio ¢ elaboracdo desse sofrimento. Converte-
se, pois, a uma segunda natureza em que o enrijecimento impera frente a
possibilidade do novo e da realizagdo da histéria da constituicdo do individuo
que, assim como o medo assinalado acima, segundo Adorno, (1995, p. 72), o
impedimento da autodetermina¢do “é muito mais o sentimento de impoténcia
social e dependéncia geral do que a necessidade material nos termos de
antigamente”.

Nessa direcdo, Adorno (2004, p. 39) pontua a necessidade de uma
analise da dimensdo subjetiva confrontada com as condigdes objetivas e, nesse
sentido, ele considera a psicanalise de Freud, destacando algumas limitagdes,
capaz de realizar essa tarefa. Entretanto, Adorno (2004) propde uma outra
disciplina que ele denomina como “psicologia social analiticamente orientada”,
a qual deve ser tensionada e articulada com as teorias sociais. “Por eso, de cara
al fascismo, se ha considerado necessario completar la teoria de la sociedad
mediante la psicologia, en especial mediante la psicologia social de orientaciéon
psicoanalitica” (ADORNO, 2004, p. 39).

Nesse processo em que ambas as disciplinas, tanto a sociologia quanto a
psicologia, estdo tensionadas e articuladas, Franciscatti (2007) destaca que dessa
forma elas estdo aptas a analisar as causas que levam a sociedade a reviver uma
nova forma de barbarie, ao invés de entrar no estado verdadeiramente humano.
A autora, por meio das reflexdes de Adorno e Horkheimer (1985a), a respeito do
grande paradoxo existente na ndo realizagdo da cultura como garantia de

seguranca, liberdade e felicidade, evidencia que, apesar de existir as condigdes
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de realizagdo de um estado verdadeiramente humano, o que perdura na histéria
da civilizagdo ¢é a violéncia.

Em consondncia com a articulagdo entre as disciplinas para analisar as
causas de violéncia presentes na sociedade, Ramos (1999) também critica a
ideologiza¢do de correntes tedricas que consideram apenas as tendéncias do
particular, mascarando as consideragdes da totalidade. O autor ressalta que se a
psicologia se debruga sobre o particular, sozinha, ¢ a sociologia sobre a
totalidade também sozinha, essas duas correntes tedricas afastam-se do
esclarecimento, pois o individuo ¢ também determinag¢do dentro do mundo
sociocultural em que esta inserido.

Nesse contexto, Adorno (2004) apresenta que a separagdo entre a
sociedade e psique ¢ falsa consciéncia, na medida em que eterniza a cisdo entre
0 sujeito vivente e a objetividade em esta inserido. A unificag¢@o tedrica perde
por negar a cisdo entre psique e sociologia, assim como perde também por
radicalizar a sua separacdo. Na concep¢ao do autor, somente por meio do que se
pode extrair do confronto das diferengas entre a sociedade e psique € que se

pode expressar a relagdo entre elas.

La separacién entre sociedad y de la psique es falsa
conciencia; eterniza categoticalmente La disension entre
sujeto vivente y la objetividad que rige sobre 16s sujetos y,
sin embargo, procede de ellos. Pero esta falsa conciencia no
se puede desmontar por decreto metodoldgico. Los seres
humanos no son capaces de reconocerse a si mismos en la
sociedad ni ésta em si misma, porque estan nocerse a si
mismos em La sociedad ni ésta em si misma, porque estan
alienados entre si y respecto al todo. Sus relaciones sociales
cosificadas se les presentan necesariamente como um ser em
si. Lo que la ciencia especializada proyeta sobre el mundo
refleja solo 16 que acaecid en el mundo. La falsa conciencia
es a la vez algo correcto, la vida interior y la exterior han
sido desgarradas la uma de la otra. Sdlo a través de la
determinacion de la diferencia, no mediante conceptos
ampliados, se expresa de forma adecuada su relacion. La
verdad de la totalidad se halla em la parcialidad, no en la
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sintesis pluralista: una psicologia que no quiere saber nada
de La sociedad y se aferra idiosincrasicamente al individuo
y su herencia arcaica, expresa mas de La fatalidad social que
otra que, mediante la consideracion de “factores” sociales o
de um wholistic approach, se incorpora a la universitas
literarum que ya no existe (ADORNO, 2004, p. 41-42).

A partir de uma relagdo unilateral, pode-se realizar a confrontagio, a
saber, o autor exemplifica: “aquela que coloca os objetivos gerais dos
individuos, enquanto fins racionais mediados pela sociedade, como primazia em
relagdo as tendéncias subjetivas”. Essa primazia, conforme apontado pelo autor
estd presente nos processos educacionais ¢ de socializagdo, que produz uma
motivagdo subjetiva a adaptagdo, mascarando a opressdo social ¢ a impoténcia
do individuo diante dela.

Franciscatti (2007, p. 89) pontua que, diante dessa impoténcia das
condi¢des da organizacido social, Adorno (2004) propde que a educacio se volte
para o sujeito a fim de fortalecé-lo de modo que consiga resistir a participagio
na violéncia, propondo uma mediagcdo por meio do fortalecimento do sujeito
com a finalidade de conter a violéncia, destacando que “apesar de o perigo ser
objetivo e ndo se localizar em primeira instdncia nos homens, essa base material
da Dbarbarie ¢ também introjetada por eles durante a socializagdo”
(FRANCISCATTIL 2007, p. 89).

Adorno (1995) compreende que o objetivo da educacdo deve se nortear
pela ideia central de desbarbarizar, isto ¢, trazer a nitidez do que de fato se
configura como barbarie e como os nossos jovens t€ém percebido essa questdo.
Para o fildsofo revela-se, essencialmente, importante conter a violéncia por meio
da educagdo e isto, evidentemente, longe de ideais utopicos em uma humanidade
passiva em que, segundo Adorno (1995, p. 164), na verdade as pessoas até se
sensibilizam com a violéncia mas permanecem omissas, quando lhes é exigido
alguma agdo. Mas, conscientemente, estabelecer um clima mais favoravel a

possibilidade de transformacdo do que o experimentado na Alemanha,
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considerado esse pais como o ponto de referéncia das discussdes do filésofo e
onde ocorreu a maior barbarie de todos os tempos. Evidenciando, no entanto,
que em outros paises o perigo da barbarizagdo esta presente também; revestida,
porém, com outras roupagens. Assim, Adorno entende ser importante distinguir

o que ¢ considerado barbarie do que ndo é:

Bem, parece ser importante definir a barbarie, por mais que
me desagrade. Suspeito que a barbdrie existe em toda parte
em que ha uma regressdo a violéncia fisica primitiva, sem
que haja uma vinculagdo transparente com objetivos
racionais na sociedade, onde exista portanto a identificagdo
com a erupgdo da violéncia fisica. Por outro lado, em
circunstancias em que a violéncia conduz inclusive a
situagdes bem constrangedoras em contextos transparentes
para geracdo de condigdes humanas mais dignas, a violéncia
ndo pode sem mais nem menos ser condenada como
barbérie. (ADORNO, 1995, p.159-160).

O autor considera barbarie as pessoas que estdo tomadas por uma
violéncia primitiva, levando em conta aspectos agressivos antagdnicos da
propria constitui¢do da civilizagdo. Adorno (1995) expde que, sem uma reflexdo
evidente a humanidade, a violéncia estd configurada como barbarie. E a
educagdo como interferéncia a desbarbarizagdo precisa se atentar a essa
distin¢do da barbarie, possibilitando aos alunos condi¢des de uma reflexdo a esse
respeito, alertando-os que a violéncia, enquanto luta por condi¢des humanas
mais dignas, com objetivos transparentes ¢ humanos, ndo se configura como
barbarie.

Adorno (1995, p. 167) aponta que:

Determinadas manifesta¢cdes de autoridade, que assumem
um outro significado, na medida em que ja ndo sdo cegas,
ndo se originam do principio da violéncia, mas sdo
conscientes e, sobretudo que tenham um momento de
transparéncia inclusive para a propria crianga [...] trata-se de
um momento de autoridade que contribui para a
desbarbarizacao.
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O autor considera o papel da autoridade de fundamental importancia
para a efetiva interferéncia da educagdo contra a violéncia ja na primeira
infancia. Segundo Adorno (1995), ¢ fundamental contextualizar tal violéncia no
interior das condigdes psicoldgicas e também das condigdes objetivas. O fildésofo
entende que as condigdes sociais geram em si a barbarie. “os momentos sociais
que, independentemente da alma individual dos homens singulares, geram algo
como a barbarie.” (ADORNO, 1995, p. 156).

Nesses termos o surgimento da barbérie ¢ evidente no interior das
relacdes de opressdo que os individuos vém experienciando numa cultura que
fortalece as condi¢des repressoras e ndo possibilita condigdes de transformacao.
E mais: uma cultura que faz crer que o individuo é o tnico responsavel por esse
tipo de relagdo e que bruscamente pode ser arrancado da sociedade, caso nao
consiga por suas proprias forgas continuar se sobressaindo, gera um sentimento
de culpa, como assinalado por Adorno (1995), que ndo tem como no culminar
na barbdrie. Assim, “a educag@o deve se voltar a uma orientacdo contra esses
tragos de barbarie presente na culpabilidade” (ADORNO, 1995, p. 158).

A barbarie, na sociedade atual, esta transvestida na forma da
competitividade, que venga o melhor, com foco unicamente na eficiéncia ¢ na
competéncia, os valores da humanidade estdo corrompidos frente a uma
competitividade global, numa espécie de totalitarismo em que a compaixao com
o outro vem se esvaindo cada vez mais. Nesse contexto, Adorno (1995)
considera que possa ser feito algo em relagdo a desbarbarizagdo: “desacostumar

as pessoas de se darem cotoveladas” (ADORNO, 1995, p. 162).

[...] existe uma razdo objetiva da barbarie, que designarei
bem simplesmente como a da faléncia da cultura. A cultura,
que conforme sua propria natureza promete tantas coisas,
ndo cumpriu a sua promessa. Ela dividiu os homens. A
divisdo mais importante ¢ aquela entre trabalho fisico e
intelectual. Deste modo ela subtraiu aos homens a confianga
em si e na propria cultura. (ADORNO, 1995, p. 164).
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O enfraquecimento da cultura a que o autor se remete nos leva a refletir
seriamente sobre como a barbérie estd enraizada nas condigdes objetivas, pois
mediante este fracasso em que a cultura ndo consegue proteger e amparar as
pessoas, dada a ndo realizagdo de suas promessas, a explosdo da barbarie
emerge, seja na forga fisica, seja através do ressentimento, por ndo se alcangar,
por exemplo, uma verdadeira formagdo. O sujeito da contemporaneidade nao
consegue se formar firme, pois como evidenciado acima, a divisdo ocorrida
entre o trabalho fisico e o intelectual culminou no empobrecimento da
experiéncia e, por conseguinte, na impossibilidade da formagdo auténoma do
sujeito.

Posto isso, vale ressaltar ainda, conforme expde Franciscatti (2007), que
ao considerar as condi¢cdes objetivas presentes na violéncia, ndo se pode
extinguir a verificagdo subjetiva. Desconsiderar os aspectos psicoldgicos
contidos na barbarie denuncia claramente formas de reforcar aquilo que se
pretende combater. A autora expde que para manter a tensdo entre os aspectos
objetivos e subjetivos se faz necessario o enfrentamento das condigdes em que o
processo formativo nos dias de hoje tem sido implementado, isto &, a
sobreposi¢do de uma pseudoformacio e confronta-la com o que de fato deveria
ser a formacao.

Diante disso, percebe-se a importancia da autorreflexdo da formacéio
cultural para a supera¢do de qualquer forma de violéncia em nossa sociedade
contemporanea, buscando espacos socioeducativos em que a experiéncia
formativa possa ser continua, permitindo que o individuo seja capaz de ir
fazendo o uso da razdo, intensificando, dessa forma, o reconhecimento das
condigdes objetivas que sdo produzidas a anglstia e a frieza na organizacdo

social.
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2.3 Sociedade Excitada: as transformacgdes no sensorio humano

Para Tiircke (2010, p. 34), a sociabilizagdo na sociedade capitalista
contemporanea remete-se a nova configuracio do mercado, em que as
mercadorias assumem ndo so a troca de bens, como também “[...] uma instancia
central de socializac@o, sob a qual as rela¢des inter- humanas e o trato pessoal
comegam a ser regulados [...]”. Essa nova forma de sociabiliza¢do se v€ cada
vez mais fortalecida pela desregulamentacdo do mercado que dita uma nova
forma de autenticidade, proclamando a propaganda como necessidade imperiosa
de comunicagdo e interagdo. Nessas condi¢des, a concorréncia mercadologica
atinge todas as esferas da vida e a existéncia ¢ impelida a vender constantemente
a sua propria imagem.

O processo educacional também passa por essas grandes mudangas e nos
tempos atuais vem tentando acompanhar as inovagdes tecnoldgicas e as
demandas do mercado, impondo cada vez mais um ritmo acelerado. Na esfera
educacional o foco deveria ser manter um freio diante de tamanha aceleracéo,
pois a formagdo exige um tempo para a efetivagdo do conhecimento e torna-se
quase impossivel considerar o excesso de informagdes e de livre acesso em um
saber. Tem-se nesse formato um fortalecimento da semiformacdo em que o
individuo acredita com todas as suas for¢as que de fato tem apropriacdo do
conhecimento, sem querer se deter a algo com mais vagar, pois sua percepcao
estd entregue ao que ja esta posto como modelo.

E nesse contexto que as relagdes entre os homens estdo cada vez mais
mediadas pelas altas tecnologias, pelo excesso de informagdes e pela avalanche
de imagens visuais sobrepostas e repetidas infinitas vezes pelos meios de
comunicagdo. Essas transformagdes configuram a nova sociabiliza¢do ja
compreendida, conforme Tircke (2010), na década de sessenta, por Guy

Débord, como “Sociedade do Espetaculo".
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E nos tempos atuais, o filésofo alemdo Christoph Tiircke (2010) a
denomina  “Sociedade Excitada”, marcada pela grande revolugdo
microeletronica. Na sociedade excitada, os choques audiovisuais mantém a
necessidade individual premente de estar sempre conectado, ou melhor, a ansia
por emitir, por impressionar, para assim ser percebido. Conforme Tiircke (2010,
p. 46), eis a nova forma paradoxal de existir “[...] quem ndo emite ndo ¢, ou seja,
ele pode estar tdo vivo quanto possivel, ter os melhores parametros sanguineos e
o melhor carater; midiaticamente esta morto [...].”

O caminho trilhado por Tiircke (2010) desenvolve a tese de que a
sensagdo na sociedade atual se realiza perante o que ¢ espetacular, chamativo. A
sensagdo que originalmente significou percepgdo deslocou-se “da percepgdo
totalmente comum para a percep¢do do incomum.” (TURCKE, 2010, p. 9). Tal
deslocamento alterou as relagdes sociais, dada a essa nova configuragdo social.
E, nos dizeres do autor, a sociedade moderna com o “progresso tecnocientifico”
minou o que parecia Obvio, comum e natural, prevalecendo um estado de
excitagdo, de inquietude e efervescéncia.

Tiircke (2010) pontua que o progresso tecnocientifico surgiu nos séculos
XVIII e XIX como algo extremamente promissor, como possibilidade de saida
do ‘estado de menoridade’ - termo compreendido por Kant como o estado em
que o homem ¢ tutelado por outrem -, estado em que a humanidade se
encontrava enredada. De acordo com o autor essa expectativa, porém, no século
XX se fecha, permanecendo o estado de efervescéncia que ndo diminuiu, mas se
congestionou, ocasionando dessa forma que todos com suas proprias forcas
fossem em busca de algo que proporcionasse alivio, j& que dado o
congestionamento da efervescéncia, havia o impedimento a abertura para o
coletivo. Eis que, na concep¢do de Tiircke (2010), a “sociedade da sensag¢do” é

aquela que busca por alivio das tensdes, ainda que seja por um fugaz momento, e
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o0 aparato audiovisual prolonga isso a eternidade com a disponibilizagdo continua
das imagens produzidas pela industria cultural.

Nessa mesma perspectiva, para o filosofo alemio, a alta pressdo de
noticias esta diretamente associada ao “causar uma sensa¢ao’” nos tempos atuais.
O que em outros tempos era considerado excesso nas reportagens ¢/ou noticias,
hoje, a propria constituicdo tecnologizada das midias acarreta esse excesso.
Como exemplo, trazido por Tiircke (2010), as entrevistas realizadas com pessoas
fadadas a morrer, em que sensacional, espetacular ¢ conseguir invadir os lares
com imagens, gritos e balbucios de feridos de morte ou em estado de choque.
Isso expde o jornalista, o reporter a um constante estado de busca por contetidos
sensacionais, pois quem quiser permanecer no grande mercado concorrencial,
ndo deve “descansar”, dizeres do autor, porque sendo outros profissionais da
grande rede midiatica destacam-se pela exibi¢do dos conteudos sensacionalistas.
Segundo Tircke (2010, p. 17), a confeccdo de noticia, antes considerada “A ser
comunicado, porque importante”, isto €, o acontecimento como sendo digno de
ser noticiado, em que a midia entrava em ag@o, sobrepde por “Importante,
porque comunicado”, de forma que seja essencialmente compreensivel a um
interesse publico de todos, nesta situagdo, uma noticia que possa ser
quantificavel. Turcke (2010) compreende assim uma grande transformacdo na
maneira de se construir a noticia, passando a uma coer¢do midiatica para causar
sensacao.

Dessa exigéncia, portanto, surge a alta pressdo noticiosa
qualitativamente nova que tem sua origem, segundo Tiircke (2010), em trés
aspectos: na pressao para escolha que sofrem os jornalistas e/ou repdrteres por
terem, de forma imediata, selecionarem a noticia mais adequada a ser veiculada
nos aparatos audiovisuais, dentre uma avassaladora superoferta de
acontecimentos; na pressdo que a escolha feita seja pario para driblar a

concorréncia e, na pressao de qual noticia disparar para o publico como um todo,
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que possa atingir o sensério humano e nio simplesmente se dissolver em meio a
torrente de informagdes. Sob essa perspectiva, aponta Tiircke (2010), que ja ndo
¢ mais suficiente um acontecimento ser chamativo, é preciso, pois, que o meio
audiovisual direcione a noticia pois “o meio audiovisual necessita mobilizar
todas as forgas especificas de seu género e ministrar a noticia com toda a
violéncia de uma inje¢do multissensorial.” (TURCKE, p. 19, 2010).

Esses trés aspectos de pressdo noticiosa que acometem os profissionais
envolvidos com o jornalismo se tornam, de acordo com Tiircke (2010, p. 19),
“uma pressdo existencial do aparato sensorial moderno.” Assim o sujeito
encontra-se dentro dessa condi¢do noticiosa “Importante porque comunicado”,
sendo abruptamente arrancado da condigdo de escolha, pois dado a precisdo
mididtica em atingir o sensorio humano em busca de atenc¢do, aquilo que o
individuo seleciona previamente j& foi selecionado por ele.

Percebe-se assim, a partir da concepgdo de Tiircke (2010), que
sensacdo quer dizer, nos tempos atuais, “aquilo que causa sensa¢do”, deixando
para tras o seu significado enquanto primazia fisioldégica do sentimento ou da
percep¢do sem nada de espetacular, afastando-se, por conseguinte, da
sensibilidade. A pressdo noticiosa do presente ndo sé sobrepde essa significagdo
como também caracteriza que somente o que causa sensag@o ¢ percebido.

Nesse contexto ¢ com a propaganda e com o comercial que a alta
pressdo de noticias fica evidente por conseguir, por meio de seus profissionais,
em uma fracdo de minutos, ou até mesmo segundos, quais sons e imagens serao
capazes de provocar as mais variadas sensagdes. Desse pressuposto, (TURCKE,
2010, p. 39) evidencia que a propaganda persegue, pois, um ‘“‘compre-me
irresistivel” que passa a prevalecer como “competéncia comunicativa” do
comportamento social.

O chamar a atengdo e a propaganda de si tornam-se imperativos aos

sujeitos de nosso tempo, que desse modo se certificam que estdo sendo notados,
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ou ainda resguardam uma forma atual de autoconservagdo. A essa condigdo,
Tiircke (2010) nos convida a pensar um pouco a partir da proposicdo Esse est
percipi "Ser ¢ ser percebido", uma vez que o alcance da técnica chega as esferas
mais intimas do humano, de modo que acelera a competigdo entre homem e
maquina, conferindo ao homem, por um lado, a pressdo constante de produgdo
no ritmo da maquina, a vergonha pelo tempo livre e, sobretudo, por tudo aquilo
que nele ndo corresponde a precisdo da maquina. Por conseguinte, por outro
lado, a humanizac¢do da maquina.

Assim, Tiircke (2010) permite pensar que ser notado também significa
ser controlado e, concomitante, ndo ser percebido também esta sob o julgo do
controle. Passamos, pois, a uma realidade reguladora pelo consumo, controlada
pelo mercado que estd pronto a criar novas necessidades, ditas essenciais a

existéncia. O autor evidencia que

Desde que surgiu o on-line shopping, ¢ facil registrar
precisamente o comportamento de compra de alguém,
organizar um perfil de seus habitos e inclinagdes pessoais,
mantendo-o  consumindo por meio de  ofertas
idiossincraticamente selecionadas. O perfil individual obtido
pelo célculo de dados de consumo — que, por sinal, tanto
mais fiel a realidade fica quanto menos a individualidade se
diferencia de padrdes de consumo- representa sem duvida
um caso-limite (TURCKE, 2010, p. 41).

Podemos dizer nesse sentido que o mercado, com toda sua poténcia,
ilude o consumidor a crer em um tratamento diferencial, em que as ofertas dos
produtos sdo feitas em funcdo daquilo que ele deseja, quando na verdade o
processo ¢ inverso, o mercado ¢ que determina qual o produto a consumir ¢ a
forma pela qual o consumidor vai adquirir esse produto.

Outro fator importante a observar ¢ a forca da desregulamentacdo do
mercado, ou seja, o constante movimento que permite simultaneamente nao

fazer parte de nenhum lugar e ao mesmo tempo estar em todos os lugares. Com
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esse movimento ha cada vez mais o acirramento da competicdo do mercado,
alcangando o sujeito individual que se sente sob pressdo para emitir, para ser
notado.

A forma de existéncia muda de sentido, deslocando-se da radiagéo fisica
para a radiacdo das midias, a ponto de dissolver a propria identidade (TURCKE,
2010, p. 42).

Entra, assim, em um estado de pressdo para emitir
(Sendedruck), cujas consequéncias para sua individualidade
ainda ndo sdo previsiveis. Um ser humano tem uma radiago
minima, mesmo quando ndo estd ativamente “emitindo”;

ISRNTINLTN

ndo é um emissor. Ao emitir, esta “ai’’; ndo o fazendo, esta
“fora” — e a estagdo emissora permanece COmo Seu mero
residuo fisico: tdo ocioso e sem sentido como a for¢a de
trabalho que néo é empregada.

Nesse sentido, Tiircke (2010) explicita que nos tempos atuais o ndo estar
conectado € ndo estar vivo, ainda que isso também signifique o roubo da propria
identidade. A qualquer custo é preciso ser visto, assumir um perfil que chame
mais a atengdo do que os demais, pois s6 o que sobressai se torna percebido.
Nessas condi¢des, o individuo estd cada vez mais viciado pelo choque da
visibilidade em constante estimulo a emitir, nem se dando conta da falta de
condi¢des para uma reflexao da condigéo vivente.

Tiircke (2010), para falar do vazio moderno que acomete a todos, cita
Gunter Anders na expressdo do homem norte-americano dos anos 50 no tempo
livre®, pois freneticamente, o trabalho condicionou o homem a estar sempre

ocupado e, por conseguinte, a se envergonhar pela ociosidade.

2«0 homem tomando banho de sol, que bronzeia suas costas, enquanto seus olhos
passeiam por uma revista ilustrada, seus ouvidos participam de uma partida
esportiva, suas mandibulas mascam uma goma” Tiircke (2010, p. 43). Interessante
observar de como esse malabarismo realizado pelo homem tomando banho de sol é
observado como um grande mérito, ao invés de considerar quio fragmentadas estio
sendo realizadas tais funcdes.
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Na cultura atual, percebe-se quase a fusdo entre trabalho e tempo livre.

Tiircke (2010, p. 44) salienta:

[...] precisamente com a velocidade com a qual o
desenvolvimento técnico converge para um aparelho
universal: o computador. Ele ja ndo tende a ser apenas um
instrumento geral de trabalho, mas também a representar o
entroncamento técnico, o ponto de encontro social e o
nevralgico individual, em que processamento e transmissao
de dados, televisdo e telecomunicagdo, trabalho e atividade
de tempo livre, concentragdo e distragdo, ser “bacana” e
“por fora”, observado e ignorado, se misturam até a
indiferenciagao.

A partir da ideia do autor, observam-se as varias potencialidades que se
confundem entre si, diante de uma velocidade assustadora do avango da técnica.
Podemos dizer dessa realidade concreta que desperta nas pessoas uma
expectativa de mais tempo livre por meio da comunica¢do on line, que, segundo
o filésofo, tal expectativa reproduz o aprisionamento do sujeito que se vé
disponivel em tempo integral e mais, a notoria extensdo do trabalho automatico.
A grande promessa, pois, posta pelo mercado, mais uma vez nao se realiza.

Pelo contrario, o grande avango da técnica tem intensificado ainda mais
a pressdo para emitir. Todos os individuos se véem presos a necessidade de
emitir e se iludem com a ideia de que sao livres para escolher em querer ou nao
participar disso. Como, pois, resistir sob uma magia tecnologica que atua em
tempo integral, sem parar e que traz consigo um perturbador incomodo se de
fato seria possivel suportar estar fora desta torrente de estimulos?

A pressdo por emitir dita um tom existencial que vem reconfigurando
toda a forma de pensamento e percepcdo do individuo. A imprensa, a
propaganda, por meio da indastria cultural, torna-se um autorreferencial de
existéncia, que confunde o virtual com o real. Dito de outra forma, o avanco da

técnica e a espetacularizagdo confundem o sensério humano a ponto das pessoas
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permanecerem diante das imagens do horror de uma guerra acontecendo, como
se fosse mais um espetaculo, conforme elucidado por (TURCKE, 2010, p. 18),
“[...] a monstruosidade de que uma guerra mundial tendesse a ser mais um
espetaculo da imprensa, do que a imprensa ser a exposi¢cdo dos terrores da
guerra. [...]”. Situa¢des como essas indicam mais uma vez a técnica sobressaindo
em detrimento a um real brutal equiparado, insensivelmente, as imagens das
produgdes cinematograficas.

Tiircke (2010) compreende que a irradiagdo midiatica existe de fato, ele
parte do pressuposto de uma realidade concreta, basta, pois, experimentar um
momento sem conexao, ou até mesmo ser surpreendido pela falta de energia e,
de como isso ocasiona uma sensacdo louca de abstinéncia, uma sensa¢ido de nao
pertencimento ao grande mercado e de ndo reconhecimento das proprias forgas.

O autor expde:

“[...] A irradia¢do midiatica, no entanto, existe de fato. As
frequéncias, canais ou redes nos quais ¢ recebida, as cores e
os sons que a compdem ndo representam dados
espacotemporais menores que narizes ou chapéus — podem
ser menos palpdveis, mas de forma alguma, meramente
virtuais. A presencga etérea ¢ uma presenga real com um
efeito tdo poderoso, que € muito facil esquecer-se, por outro
lado, de quio fantasmatica ela é — sob determinado ponto de
vista, nada mais do que um espectro. E apenas necessario
que acabe a eletricidade, que a bateria se esvazie ou que haja
um defeito na antena para que desapareca. [...]” (TURCKE,
2010, p. 46, grifo nosso).

Em conformidade com as ideias do autor, percebe-se que no momento
mesmo da privacdo do estar conectado, da auséncia da possibilidade de estar
virtualmente junto a uma rede infinita de contatos faz com que aquilo que seria
somente uma realidade virtual ganha uma forca vital, pois o aqui e agora

tornam-se sem gragca e insuportavel. Assim quem n3o emite ¢ considerado

midiaticamente um individuo morto, ainda que emitir irradia uma representacao
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de vida plena feita através de pixels. Essa é a realidade impulsionada pelo
grande avancgo da técnica, dos aparatos tecnoldgicos.

Como ¢ nesse contexto altamente concorrencial que acontece a expansao
da modalidade EaD, consideramos necessario problematizar e refletir sobre a
formagéo para a autonomia do individuo frente a forga da alta pressdo por emitir.
E, sobretudo, trazer para uma autorreflexdo critica o processo de formacdo da
atualidade, ou seja, a semiformacdo, para efetivamente pensarmos na
emancipacdo. Posto isto, para a préxima parte a nossa preocupagio se volta para
a contextualizacdo da EaD e os apontamentos acerca da autonomia em EaD de

acordo com os estudos brasileiros selecionados.
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3 A AUTONOMIA NA EDUCACAO A DISTANCIA EAD

Esta parte busca compreender como os estudos sobre EaD tém abordado
a formagdo para autonomia a partir da exposicdo das principais ideias
desenvolvidas neles, tendo em vista a concep¢do de autonomia presente nos
estudos de EaD voltada para formacdo de professores reconhecida nos
referenciais tedricos que sustentam esses trabalhos.

Para tanto, estruturamos esta parte em dois topicos, o primeiro consta de
uma “Breve contextualizacdo da EaD”, apresentando de forma sucinta o cenario
no Brasil e no mundo de como a modalidade EaD vem ganhando cada vez mais
visibilidade enquanto uma modalidade de expansio do ensino superior com
acesso a todos. Aborda-se também como essa expansdo tem, essencialmente,
voltado para atender a formagao de professores regulamentada pela criagdo da
Universidade Aberta do Brasil UAB. Em seguida, o segundo topico,
“Autonomia em EaD: alguns apontamentos”, pontua as abordagens encontradas
acerca das concepgdes de autonomia na EaD, destacando a grande énfase dada a
aprendizagem auténoma trazendo o aluno para o centro da aprendizagem e o
professor como um mediador no novo formato da EaD a partir dos mais

avangados aparatos tecnoldgicos.
3.1 Breve contextualiza¢io da EaD
Para contextualizar a modalidade a distdncia ¢ sua vincula¢do a

formagdo de professores, tragaremos de forma breve a expressividade e avango

legal da EaD no Brasil e o seu marco mundial.
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A criagdo de universidades a distdncia ¢ um grande marco para o

desenvolvimento da EAD. Segundo Preti (1996)*', as grandes instituicdes de

Educacdo a Distancia surgiram a partir da década de 1970, em paises como

Inglaterra e Espanha. Na década de 1980, portanto, a modalidade a distancia

ganha uma dimensdo maior em todo o mundo para atender as crescentes

demandas sociais.

No Brasil, Preti (1996, p. 21) expressa que 0 nosso pais vem

desenvolvendo programas em Educacdo a Distancia ha décadas, dentre eles:

= Em 1956, a diocese de Natal, no Estado do Rio Grande do
Norte, tendo como referéncia a experiéncia da Radio
Sutalenza (Colombia) iniciou o Movimento de Educa¢do
de Base (MEB), "o maior sistema de educacdo a distancia
nao formal até agora desenvolvido no Brasil.”

= Em 1978, a Fundacdo Padre Anchieta (TV Cultura) e a
Fundacdo Roberto Marinho (TV Globo) lancaram o
Telecurso de 2° Grau, combinando programas televisivos
com material impresso vendido nas bancas de jornais.

= O Projeto Minerva, composto por diversos cursos
(Capacitagdo Ginasial, Madureza Ginasial, Curso
Supletivo de I° Grau) transmitidos, desde 1970, em cadeia
nacional por emissoras de radio.

= O Movimento Brasileiro de Alfabetizagdo (MOBRAL)
também acabou utilizando, em carater experimental, a
partic de 1979, os recursos da TVE para emitir 60
programas em forma de teleaula dramatizada, com

21

Importante destacar que Oreste Preti participou na fundagdo e na implementac¢do do
Nucleo de Educag@o Aberta e a Distancia (NEAD) da Universidade Federal de Mato
Grosso, atuando como coordenador pedagdgico do curso de Pedagogia a Distancia
do NEAD/UFMT, atuou ainda como coordenador Adjunto do Sistema Universidade
Aberta do Brasil — UFMT (2007-2011) ¢ fez parte de diferentes comissdes da
Secretaria de Educagdo a Distancia do MEC ¢ do Sistema Universidade Aberta do
Brasil. E coordenador da coletinea Educacdo a Distancia da UFMT e autor de diversas
relacionadas a EaD. Fonte:
http://www.ufimt.br/ufmt/site/noticia/visualizar/2986/cuiaba.
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duragdo de 20 minutos cada um e eram apoiados por
material impresso.

= O Programa LOGOS que, em 13 anos de existéncia (1977
a 1991), atendeu a cerca de 50.000 professores,
qualificando aproximadamente 35.000 em 17 estados
brasileiros. Em 1990 foi desativado e substituido pelo
Programa de Valorizagdo do Magistério que comegou a
funcionar somente em 1992, seguindo o mesmo formato
do Logos e atendendo a professores desde sua formacgao
para as séries iniciais até a formacdo especifica para o
Magistério.

= Mais recentemente os Programas Um Salto para o Futuro,
uma iniciativa do governo federal em parceria com a
Fundagio Roquette Pinto (1991) e o Telecurso 2000, em
parceria com a Fundacdo Roberto Marinho (1995).

No entanto, o autor adverte que é muito recente a motivacdo do
Ministério da Educagdo, com a criacdo da Secretaria de Educac¢do a Distancia
SEED, no ano de 1996, em formular uma politica nacional para atender a
modalidade a Distancia.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional, de 1996, pelo art. 80,
amplia possibilidades de desenvolvimento da EaD no pais, quando afirma “o
Poder Publico incentivara o desenvolvimento e a veiculagdo de programas de
ensino a distdncia em todos os niveis e modalidades de ensino, e de educacdo
continuada” (BRASIL, 1996).

Gatti e Barreto (2009) evidenciam que, a partir dos anos 1990, comegam
a surgir as primeiras experiéncias em EaD por algumas universidades publicas,
dentre elas a Universidade Federal de Mato Grosso, 1995; Universidade Federal
do Parana, 1998; Universidade Estadual do Ceara, 1998; Universidade Federal
de Santa Catarina, 1998, com grande diversidade de propostas.

De acordo com Belloni (2002), a Universidade Federal de Mato Grosso
(UFMT) foi pioneira nos cursos de graduacdo a distdncia. O Nucleo de

Educacdo Aberta ¢ a Distancia (Nead) iniciou estudos sobre EaD em 1992,
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estabelecendo contatos com universidades estatais no exterior. Em 1995,
realizou a primeira experiéncia de formacdo inicial de professores, Licenciatura
Plena em Educacdo Basica: 1* a 4* séries na modalidade a distancia do pais,
dirigida a 350 professores da rede publica, oferecendo essa formacdo,
posteriormente, a todo o Estado.

Gatti e Barreto (2009) destacam que a expansdo de cursos e redes na
virada do milénio e o crescente envolvimento das institui¢des de ensino superior
IES com EaD, principalmente na formagdo de professores, demonstram a
notoriedade dessa modalidade no pais e a dimens@o politica que ela vem
alcan¢ando.

Assim, as autoras fazem referéncia ao Plano Nacional de Educagio,
sancionado pela Lei n® 10.172/2001, em que reitera a importancia da EaD nas
politicas de educacdo e estabelece diretrizes, objetivos e metas para sua
implementa¢do. Para atender as demandas criadas na area, o plano da énfase a
politica de EaD para a formacdo docente em nivel superior a distdncia e o apoio
financeiro a pesquisa sobre EaD.

Pelo Decreto n® 5622, de 19 de dezembro de 2005 (BRASIL, 2005),
confere novo ordenamento legal para EaD no pais, definindo-a, em seu artigo 1°,
como “modalidade educacional na qual a mediacdo didatico-pedagdgica nos
processos de ensino-aprendizagem ocorre com a utilizagdo de meios e
tecnologias de informacdo e comunicagdo, com estudantes e professores
desenvolvendo atividades educativas em Ilugares ou tempos diversos”.
Determina-se ainda que os cursos e programas a distancia devem ser projetados
com a mesma duracdo dos presenciais e estabelece a equivaléncia dos
certificados e diplomas.

Em junho de 2006, é publicado o Decreto n° 5.800 (BRASIL, 2006), que
institui o sistema Universidade Aberta do Brasil UAB, a cargo da Diretoria de

Educagio a Distancia do MEC, ligada a Capes, em parceria com a SEED. Rocha
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(2010) relata que os propositos da UAB visam a democratizagdo, expansio e
interiorizacdo da oferta da educacdo superior publica e gratuita no pais, bem
como o desenvolvimento de projetos inovadores de educacdo,
preferencialmente, na area de formagfo inicial e continuada de professores da
educagio basica.

Nesse processo de legalizacdo e expansdo da modalidade a distancia,
especialmente, para formagdo de professores, vale observar se a grande
expansdo da oferta de cursos vem em uma mesma propor¢do avancando as
discussoes acerca da formagdo para autonomia nessa modalidade. Considerando
que essa proposta partiu de uma determinada forma complementar, tal expansdo
pode ocasionar problemas futuros na esfera da educagio, como a desvalorizagéo
da formacdo docente.

Nesse sentido, vale lembrar a grande preocupacdo adorniana com o
processo de formagdo. Ainda que reconhega os aspectos que impedem espacos
de resisténcia em nossa sociedade para constituir um sujeito auténomo, a
educagdo, na concep¢do de Adorno (1995) tem como objetivo central a
formagdo para emancipacdo do individuo, possibilitando espagos necessarios
para uma autorreflexdo critica na relagdo com o outro ¢ com o mundo que o
cerca. Diante desse proposito precisamos estar atentos ao entendimento de
autonomia em cursos na modalidade a distancia. A que tudo indica ainda sdo
raras as pesquisas que se debrugam sobre os problemas e desafios postos pela
expansdo de EaD, considerando ser ainda muito recente tal modalidade,

conforme observado por Gatti e Barreto (2009).

3.2 Autonomia em EaD: alguns apontamentos

Nos dizeres de Zuin (2006), professor do Departamento de Educagao da

Universidade Federal de S3o Carlos UFsCar, a palavra autonomia vem
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desenvolvendo novos avatares a medida que, nos dias atuais, se tornou palavra
de ordem para se referir as propostas de educacdo na modalidade a distancia
com o objetivo central de facilitar o desenvolvimento da aprendizagem
autdnoma. Zuin (2006) evidencia que nesse tipo de aprendizagem o professor
assume-se como recurso do aluno, ja que a aprendizagem tem como foco o
aprendente, “[...] que € identificado e se identifica como individuo auténomo e
administrador dos conhecimentos adquiridos [...]” (ZUIN, 2006, p. 946).

Nesse sentido, Oliveira e Nunes (2011) reconhecem também que, com o
avango da modalidade a distancia, a discussdo acerca da autonomia tomou uma
posi¢do central. No entanto, ponderam que autonomia ndo pode ser reduzida aos
processos de organizagdo, auto-gerenciamento de cumprir prazos estabelecidos
para o desenvolvimento das atividades. Os autores compreendem que a
abrangéncia da autonomia vai além do escopo pedagdgico e que a motivacdo
para a autonomia deve acontecer em todos os espacos formativos, seja ele a
distancia ou presencial, seja na educacdo familiar ou na escola e, além disso,

enfatizam que a autonomia ndo nasceu com a EaD:

A autonomia, ao contrario do que muitos devem imaginar,
ndo surge como um conceito pedagogico da EAD, para
designar a atitude e postura necessaria ao aluno que esta
espacialmente distante do seu educador, tampouco é um
conceito extraido de algum manual de pedagogia ou da obra
de algum tedrico da area de educacdo. Mas seu uso ganha
centralidade na modernidade, pela critica kantiana a razdo, e
¢ compreendida como a capacidade que a razdo tem de
pensar a si prépria e de se auto atribuir regras e leis. E
contraria a heteronomia, situagdo em que pensamos ¢
agimos sob orientacdo de outros ou movidos por algo
externo a nos. A relevancia deste conceito para humanidade
¢ tdo amplo que seria um devaneio restringi-lo apenas a
pedagogia (OLIVEIRA; NUNES, 2011, p. 6).
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Pela citagdo reconhecemos que a autonomia tem uma abrangéncia além
do processo pedagogico e que assim deve ser considerada como uma
possibilidade de emancipacdo da humanidade, e ndo como mero processo de
atitude organizacional. A tese central no projeto de esclarecimento, na
concepcdo de Kant (1974), ¢ a saida do homem de seu estado de menoridade, do
qual ele mesmo ¢ culpado, quando isso decorre da falta de coragem em se
arriscar sem a orientagdo de outrem. Essa ousadia de se arriscar, porém, torna-se
cada vez mais dificil dada as contradi¢des sociais que impedem a oferta de
espacos para emancipacdo. Adorno (2010) reconhece também essa dificuldade
para a realizagdo da emancipagdo, ¢ entende que ainda assim & necessario
direcionar esforgos para um clima de formagdo autdénoma possibilitando pela
educaglo espagos possiveis de resisténcia a estrutura social atual.

Oliveira e Nunes (2011) evidenciam que o movimento em relagdo a
pratica educacional e as metodologias de ensino estdo acontecendo de forma
totalmente inversa, tal como visto pelo avango acelerado das tecnologias e das
grandes transformag¢des sociais ¢ econdmicas, decorrentes desse avango
tecnologico, o sistema educacional tem se adequado as novas tecnologias.

Nessa linha, uma das perguntas que norteiam o estudo de Oliveira e
Nunes (2011) apontam para como a forma¢ao na modalidade a distancia estd se
estruturando sem a descoberta ou o desenvolvimento da autonomia no educando,
tendo em vista que o publico que faz op¢do para o curso a distdncia, dada a
flexibilidade do tempo, sdo jovens ¢ adultos que ainda nio desenvolveram a
autonomia.

Pelo estudo desses autores chegamos ao relatério “Um tesouro a
descobrir”, de Delors (1998), que apresenta os quatro pilares da educagdo para o
século XXI: aprender a conhecer, aprender a fazer, aprender a viver junto,
aprender a ser, pelos quais se compreende que os individuos possam pensar e

agir autonomos por meio de uma educagido mais ampla que vai além do saber-
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fazer, que se paute na realizagdo do individuo com a totalidade. Oliveira e Nunes
(2011) acreditam que o pilar de sustentagdo nos cursos a distdncia deve ser a
autonomia e que dessa forma o estudante de EaD cumpra o pré-requisito de ser
autonomo realizando curso, matéria ou avaliagdo para isso. E, portanto,
importante pensar nas contradigdes sociais que impedem a realizagdo de uma
educag@o mais ampla, pautada na liberdade do saber, na busca pela emancipagao
e, mais ainda, de como essa formagdo vem se efetivando pela educacdo a
distancia dada a exigéncia pela autonomia.

Belloni (1999, p. 39-40) acredita ser a autonomia o perfil do aprendiz do
século XXI, destacando a autonomia na aprendizagem como um processo “|...]
centrado no aprendente, no qual o professor deve assumir-se como recurso do
aprendente, considerado como um ser auténomo, gestor de seu processo de
aprendizagem, capaz de autodirigir e auto regular este processo [...]”. Essa
compreensdo de “ser autonomo” trazendo o aprendente para o centro das
decisdes no processo de aprendizagem, como o saber organizar seus estudos e
seu tempo, ser determinado, explorar ferramentas é recorrente em varios outros
estudos (BARRETO, 2002; FARIA, 2009; GARCIA, 2007; JUSTINO;
CUNHA, 2010).

Na concepgao de Belloni (2002), a aprendizagem autdnoma apresenta-se
como base central da EaD, tendo a relevancia dos recursos tecnologicos, em
especial a Internet, como preponderante a constru¢do da aprendizagem
autdénoma a distancia.

Rocha e Vilarinho (2008) reiteram que, com a difusdo da internet, a
aprendizagem vem se tornando mais flexivel, ultrapassando as barreiras do
tempo e espago, ¢ o saber, que antes era focado no espaco fisico e fixo, com
horédrio determinado, nos dias de hoje expande o acesso a educacdo, ao

conhecimento e a aprendizagem auténoma.
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Conforme as autoras, a autonomia na aprendizagem ¢é um processo
individual, mas que acontece pelas mediagdes que o aprendiz estabelece com o
meio socio-historico e com o outro pelas relagdes que integram os aspectos
cognitivos e afetivos do individuo. Assim, o papel do professor ¢ de
fundamental importancia, pois como mediador pedagodgico ¢ capaz de
proporcionar possibilidade na construgdo do saber seja individualmente ou no
coletivo.

Lima, Silva e Paiva (2010) compreendem também ser a autonomia
essencial ao processo de aprendizagem a distancia e destacam como os discursos
pedagdgicos tém reforgado a necessidade desse processo na EaD, tendo em vista
a grande expansdo e notoriedade no cendrio nacional e internacional como
modalidade que tem o foco central no aprendente autdnomo, capaz de autogerir
seu proprio aprendizado, de forma critica, rompendo as barreiras de tempo e
espaco e adequando-se as inovagdes.

De acordo com Lima, Silva e Paiva (2010), Valente, Prado e Almeida
(2003) expdem que as TIC* fornecem a EaD possibilidade de interagdo entre os
agentes educacionais de forma mais dindmica, atrativa, possibilitando o
desenvolvimento da autonomia. As autoras sintetizam, assim, que a EaD ¢
compreendida a partir do processo de ensino-aprendizagem mediado pelas
tecnologias de informa¢ao e comunicagdo. Base conceitual essa também trazida
pela legislacdo brasileira (BRASIL, 2005) e, dentre os varios conceitos de
educagdo a distdncia, ha sempre algum ponto em comum. Observamos, de

acordo com Alves (2011, p. 85), conceito apontado por Peters (1973):

[...] a Educagdo a Distancia ¢ uma forma industrializada de
ensinar ¢ aprender. Educacdo/ensino a distdncia ¢ um
método racional de partilhar conhecimento, habilidades e
atitudes, através da aplicac@o da divisdo do trabalho e de

*? Tecnologias da Informagio e da Comunicagio.
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principios organizacionais, tanto quanto pelo uso extensivo
de meios de comunicagdo, especialmente para o propdsito
de reproduzir materiais técnicos de alta qualidade, os quais
tornam possivel instruir um grande nimero de estudantes ao
mesmo tempo, enquanto esses materiais durarem. E uma
forma industrializada de ensinar e aprender.*

Silva (2004), no trabalho “Educag¢ao a distdncia e o seu grande desafio:
o aluno como sujeito de sua propria aprendizagem”, expde que as pesquisas
sobre metodologias de ensino para EaD perpassam por uma maior autonomia do
aluno. Expde ainda que a tecnologia contribui para o desenvolvimento da EaD e,
de acordo com Silva (2004), Moore evidencia a conceituagdo de educagdo a

distancia como:

[...] uma relacdo de didlogo, estrutura e autonomia que
requer meios técnicos para mediatizar esta comunicagio.

7

Educagdo a distancia ¢ um subconjunto de todos os
programas educacionais caracterizados por: grande
estrutura, baixo dialogo e grande distancia transacional.

A essa concepgdo de educagdo a distancia, Silva (2004) aponta que
Moore tem como base central a Teoria de Interagdo a Distdncia que estd
sustentada em trés variaveis: o didlogo, a estrutura e a autonomia. Segundo Lima
e Menezes (2010), o grau da autonomia varia conforme as condi¢des que sao
oferecidas no curso, assim uma maior distdncia transacional, ocasionada por
menos didlogo e mais estrutura, exige do aluno maior responsabilidade sobre
seus estudos.

Na concepgio de Silva (2004), o grande desafio do aluno, a partir do
conceito de educagdo a distdncia, é aprender a estudar sozinho e desenvolver

habilidades para uma aprendizagem autonoma que compreende trés aspectos: o

23 R . . .
Essa conceituagdo apresentada por Peters foi duramente criticada no seminario

virtual sobre as teorias de educagdo a distancia, ministrado pelo autor (PETERS,
2004, p. 67-68).
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saber, o saber fazer e o querer. No que se refere ao saber, destaca o autor, ¢ um
saber sobre o proprio processo de aprendizagem, envolvendo conhecimentos
necessarios a uma pratica, decorrendo assim, ao saber fazer. Neste aspecto do
saber fazer, predomina a aplicagdo pratica no processo de aprendizagem, em que
o aluno ndo avalia somente o desempenho académico, mas todo o processo da
aprendizagem de acordo com a sua auto-orientagdo, conscientizando-se que a
aprendizagem ¢ um processo de constru¢do e reconstrucdo o que requer,
constantemente o saber fazer. E pelo aspecto do querer, Silva (2004) traz o
desejo em se aplicar algo e obter o reconhecimento, isto ¢, o aluno precisa
conscientizar da importancia de querer aplicar a aprendizagem auténoma para o
sucesso na aprendizagem a distancia. Nesse caso, o papel do tutor é fundamental
para motivar esse querer.

De acordo com Zuin (2006), parece conter uma contradi¢do no termo
educacdo a distancia, tendo em vista que o elemento mais comum nas variadas
formas de conceituacdo de EaD esta na separagdo espacial entre os agentes
educacionais. E isso contradiz a grande preocupagdo da experiéncia formativa

em aproximar aluno e professor. Vejamos:

Pode um processo educacional/formativo ser desenvolvido a
distancia? Dito de outro modo: A despeito das bases
epistemologicas e dos diversos métodos empregados nas
situacdes cotidianamente experimentadas nas salas de aula,
o escopo central de tal processo ndo é o de proporcionar
condigdes favoraveis para a aproximagdo e ndo para o
distanciamento entre os professores e os alunos? (ZUIN,
2006, p. 945).

De forma provocativa, o autor pergunta como a distancia, ou melhor, a
separacdo entre professores ¢ alunos pode de fato proporcionar uma experiéncia
formativa voltada para autonomia, sendo que a relagdo com o outro, a

experiéncia estabelecida nos espacos presenciais ¢ de fundamental importancia
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para a formagdo humana, a troca de experiéncias das mais variadas formas que
nos assaltam na aproximacdo com o outro nos permite ter a identificagdo com o
diferente, resistindo & mera adaptacao.

Nesse contexto, Arcurio (2008) no artigo “Autonomia do aprendiz na
educagio a distancia” traz que EaD, pelo ambito tecnologico, apoiando-se em
Preti (2005), possibilita novas situagdes de aprendizagem. E como aprendizagem

autéonoma na EaD, a autora diz:

No que tange a educagdo a distancia, ser um aprendiz
auténomo ¢ saber utilizar-se dos recursos tecnoldgicos que
esta modalidade disponibiliza, adequando-os as reais
necessidades individuais, o que significa dizer: flexibilidade
de horéario para o estudo, atendimento personalizado,
inovagdo das metodologias de ensino, aperfeicoamento e
novas possibilidades de avaliacdo da aprendizagem, sem
denegrir suas normatizagdes legais, assim como a amplia¢do
de relacionamentos interpessoais. Além disso, tal
modalidade respeita o periodo de concentragdo e interesse
individual para o estudo, ¢ ¢ sabido que estes tém potencial
relagdo com o desenvolvimento intelectual, como descrito
por Keough (1982). (ARCURIO, 2012).

Com essa passagem cabe uma reflexdo sobre o grande potencial dado
aos aparatos tecnoldgicos nivelando-os ao alcance da autonomia pelo alcance do
bom uso e do seu dominio. O sistema educacional ndo deve recusar, de fato, os
avangos na area da tecnologia e nem como as ferramentas podem ser usadas no
processo de formag@o. No entanto, deve-se atentar para como esses aparatos
tecnoldgicos estdo sendo utilizados, ou melhor, endeusados, posto que a
hegemonia tecnoldgica impera em detrimento da figura do professor, tdo
importante ao processo de uma formacdo séria fundamentada na critica da
configuracdo social. Outro aspecto importante que ndo pode ser deixado de lado
¢ a exposicdo da autora acerca do respeito ao periodo de concentragdo e de

interesse individual para estudo do aluno. Compreendendo, pois, que a formag@o
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na modalidade a distdncia acontece no espago virtual, tal distingdo torna-se
quase nula. A esse respeito, Tiircke (2010) langa m3o do conceito de “distragao
concentrada”, pelo qual consegue demonstrar como a concentragio, nos dias de
hoje, esta envolta a uma distragdo concentrada dado o excesso de informagdes,
imagens e formatos de hipertextos que atraem a aten¢do do individuo numa
determinada informag@o, projetada na tela, para logo apds ser triturada pela
substituicdo quase imediata por outra. Posto isso, torna-se mesmo nulo o
movimento de querer respeitar o momento da concentracdo; o que ocorre,
porém, a falsa sensa¢do de ter alcangado a concentragao.

Assim, Peixoto e Carvalho (2010) contextualizam que o saber tornou-se
foco do avango econdmico do capital, surgindo dessa forma novas estratégias de
conhecimento e aprendizagem voltadas a acompanhar demandas sociais
emergentes, a saber: aprender a aprender, tomar iniciativa na resolucdo de
problemas ou trabalhar em grupo. Nesse sentido, Preti (1998, p. 21) afirma que o
processo de formacdo da nova ordem global que tem como base o poder
econdmico tem deslocado as relagdes de poder para as questdes técnicas,
havendo uma “despolitizagdo” em detrimento de wum gerenciamento
tecnocratico, eficaz e eficiente.

Peixoto e Carvalho (2010) afirmam que os discursos académicos
pedagdgicos se alinham com os dos organismos internacionais que vao em
direcdio a necessidade de tecnologizagdo do ensino e da efetivacdo dos métodos
pedagdgicos ativos centrados no aprendiz. A partir dessa afirmativa, Peixoto e
Carvalho (2010) reconhecem os desafios frente a autonomia do aluno que ¢ foco
central no processo de EaD. Assim pontuam “Autonomia: um pré-requisito ou
um objetivo?” trazendo que a autonomia do aluno ¢é constantemente pressuposta
e em poucas situacdes ¢ considerada objetivo de programa de ensino,
salientando que nem mesmo em cursos a distancia isso ndo tem sido levado em

consideracdo, o que acarreta no fracasso e no abandono dos alunos.
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[...] ndo se tem posto a disposicdo do aluno as ferramentas,
os recursos, as atividades e um acompanhamento que lhe
permitiram tornar-se autbnomo em areas nas quais ele ainda
ndo o €. O que se observa ¢ a previsdo da aprendizagem de
contetdos em contextos nos quais o aluno ja ¢ considerado
auténomo (PEIXOTO; CARVALHO, 2010, p. 277).

Lima, Silva e Paiva (2010, p. 4) apontam medidas importantes para

estimular a atitude autonoma dos alunos, a saber:

A construgdo do material didatico, a estruturagdo das salas
de aula virtuais, a escolha e utilizagdo dos artefatos
disponibilizados nos ambientes virtuais de aprendizagem, o
profundo conhecimento da turma, avaliagdes planejadas e
continuadas e feedbacks constituem medidas de carater sine
qua non ao bom desenvolvimento de uma disciplina,
ajudando a estimular a atitude auténoma e pesquisadora dos
aprendentes.

Dessa passagem podemos depreender de como a compreensdo da
autonomia estd relacionada a disciplina, a dureza e ao controle. Serd que essas
condi¢cdes ditas “ideais” de formas tdo precisas tocam os alunos a ponto de
desenvolverem a autonomia ¢ avangarem na consolida¢do do conhecimento? Ou
mais uma vez a modalidade a distancia esta presa a forma, sendo assim traida
pela sua propria estrutura, pois ha uma inclinagdo maior em relacdo a toda uma
estrutura e condigdes prévias que impedem a relagdo espontdnea, com
possibilidade de criar o novo, indispensavel no processo de formagao.

Nesse sentido, vale mencionar as consideragées de Lima e Menezes
(2010) com o trabalho “A distdncia transacional na educagdo superior a
distancia: uma analise do curso de pedagogia da UNIRIO” quando se referem a
teoria da distancia transacional, desenvolvida por Michael Moore, apresentando
que a autonomia do aluno, na perspectiva desse autor, aponta em uma dire¢do
que o aluno e ndo o professor ¢ quem determina os objetivos e as avalia¢des no

processo de aprendizagem. E que certamente nem todos estdo preparados para
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essa aprendizagem, destacando a importancia da figura do professor para ajudar
ao aluno nesse processo de ensino-aprendizagem. As autoras apresentam, pois,
as caracteristicas apontadas por Moore para alcangar o sucesso na efetivagao

dessa aprendizagem.

O sucesso do ensino a distancia depende da criagdo, por
parte da instituicdo e do instrutor, de oportunidades
adequadas para o didlogo entre professor e aluno, bem como
de materiais didaticos adequadamente estruturados. Com
frequéncia isto implicard tomar medidas para reduzir a
distancia transacional através do aumento do dialogo com o
uso de teleconferéncia e do desenvolvimento de material
impresso de apoio bem estruturado (LIMA; MENEZES,
2010, p. 9-10, grifo nosso).

As caracteristicas destacadas pelas autoras evidenciam que nos cursos de
EaD existe um acentuado empenho em viabilizar por estratégias, ou medidas,
condigdes para o desenvolvimento da autonomia, propiciando oportunidades
adequadas para o didlogo entre professor e aluno, como evidenciado acima, no
intuito de estabelecer uma real comunicacdo entre os agentes educacionais com
o apoio do aparato tecnologico. No entanto, essas estratégias e/ou medidas nos
leva a questionar se de fato tal interacdo de fato ocorre, levando em consideragao
a ndo neutralidade da técnica em que busca simular as possiveis relagdes de
troca.

Segundo Ribeiro e Carvalho (2012)**, um dos pontos mais discutidos em
EaD ¢ a aprendizagem autonoma por parte do aluno. Nesse sentido, as autoras
levantam uma reflexdo acerca da autonomia no processo de aprendizagem na
EaD, destacando a dificuldade de elencar um tnico conceito para aprendizagem,

por isso consideram as contribui¢des de varias teorias. Assim, destacam:

?* Raimunda Maria da Cunha Ribeiro - Doutoranda do PPG/EDU da PUCRS em Porto
Alegre; Professora Assistente da Universidade Estadual do Piaui.
Carmen Maria Cavalcante Nogueira de Carvalho - Mestranda em Educagio;
Coordenadora da Universidade Aberta do Brasil em Corrente-PI.
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[...] O que se deve entender, portanto, sobre aprendizagem ¢
o seu sentido de interagdo permanente entre o
estudante/sujeito do processo ¢ o contetido/objeto do
processo. Ao professor cabe apoiar o aluno no
enfrentamento de suas dificuldades e de seus erros, condi¢do
primeira na elevacdo de seu nivel de competéncia cognitiva
e de autonomia, para aprender aquilo que lhe é ensinado a
distancia. (RIBEIRO; CARVALHO; 2012, p. 5).

Percebe-se, pela compreensdo das autoras, que para acontecer o
processo de autonomia a distdncia, a mediagdo de uma intera¢do permanente no
processo de aprendizagem entre o estudante ¢ o conteudo ¢ de fundamental
importancia. Nesse aspecto o papel do tutor é central, pois “o professor, mais
conhecido como tutor, deve se atentar as diferentes necessidades dos alunos”, e
mais: para que a autonomia aconteca, o ambiente virtual de aprendizagem

precisa ser favoravel, dentro de um clima de alta interac@o.

Entende-se que o ambiente virtual de aprendizagem deve
oferecer atividades centradas no aluno ativo, autonomo e
disciplinado. O aluno dotado de autonomia académica ¢
aquele capaz de determinar como deve se organizar frente
ao processo de aprendizagem, quais sdo suas dificuldades e
necessidades e como deve proceder para superd-las. E
preciso que o aluno saiba quais sd3o os objetivos do curso e
seus objetivos pessoais, que tenha tempo designado para o
estudo, que faga diuturnamente suas atividades, e participe
adequadamente no ambiente virtual, que tenha
comprometimento, responsabilidade e ética com sua
formagdo e, ainda, que desenvolva o perfil de um
profissional leitor, pesquisador, reflexivo e critico
(RIBEIRO; CARVALHO, 2012, p. 7-8).

Antes, porém, de pensarmos uma reflexdo acerca da citagdo acima,

consideramos a imagem do estudante de EaD apresentada por Belloni (1999):
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Uma imagem dominante é a do siléncio, tranquilidade e
soliddo. Um tema recorrente é o tempo de estudo: tarde da
noite, quando as criangas estdo acomodadas, o marido vendo
televisdo na sala (muitos estudantes sdo mulheres), estd
escuro 14 fora, pode haver um cdo ou um gato por perto, a
cozinha estd limpa e arrumada, os lanches para o dia
seguinte estdo prontos na geladeira, e a estudante arranja um
espago na ponta da mesa, desarrumando o minimo possivel
a mesa posta para o café da manha. Os livros estdo abertos e
o0 “estudo” pode comegar (BELLONI, 1999, p. 23).

Somos instigados a pensar a que condigdes “ideais” (RIBEIRO;
CARVALHO, 2012) se referem, esquecendo, portanto, das restrigdes sociais que
dificilmente permitem que um aluno matriculado na EaD tenha como se voltar
com dedicacdo aos estudos, de acessar as atividades “diuturnamente” e trazer
uma participagdo exemplar. Dada a constituicdo da EaD, ¢ possivel dizer de seu
carater complementar Preti (1996), além de os alunos que estdo no curso na
modalidade a distdncia, em sua maioria, estdo realizando paralelamente outras
intensas responsabilidades no trabalho, a dedicacdo a familia, ou até mesmo em
outro curso na modalidade presencial, ainda que desejam se dedicar, sentindo
profundamente angustiados por ndo fazé-lo, ndo conseguem a continuidade nos
estudos. Tal realidade se faz também presente no ensino regular noturno em que
os alunos se dividem entre os estudos e o trabalho, o que ndo indica uma falta de
comprometimento nos estudos, entretanto, a modalidade EaD anuncia uma
proposta de ensino que mascara as reais condi¢des do ensino a distancia,
levando o aluno a crer que facilmente sera alcangado uma certificagdo com
promessas de insercdo ao mercado de trabalho.

Considerando o clima de alta interagdo, mencionado acima, Zuin (2006),
citado anteriormente, propde uma discussdo central na sua pesquisa como as
mediacdes tecnoldgicas podem ser empregadas na modalidade de ensino a
distancia. Partindo da premissa que as media¢des sdo produtos do trabalho

humano, langa mao de uma analise, a partir da concepgao historica/filosofica, do
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papel do tutor e do professor virtual no processo de formagdo que vem
acontecendo a distancia.

O autor faz referéncia ao peso presente historicamente na palavra tutor e
retoma a grande pergunta de Kant (1974), “se vivemos uma época esclarecida?”
e a resposta de Kant é a seguinte “Nao, vivemos em uma época em processo de
esclarecimento”. E para sair da condi¢do de menoridade, ou seja, tutelado por
outrem, ¢ preciso ousar saber e ter coragem de fazer uso do entendimento.
Observado, portanto, pelo autor, que no processo de ensino de educacdo a
distdncia mediado pelas tecnologias mais avangadas, o Esclarecimento tem
levado o processo educacional/formativo em uma dire¢éo ironicamente a que se
passava no século XVIII em que se questionava a presenca tutelar da Igreja. Nos
processos de ensino a distdncia, o tutor ¢ essencial. Dai o tutor precisa, sim,
ousar saber, ndo permanecendo apenas na condi¢do de passividade em absorver
os conhecimentos transmitidos pelos professores, mas o confronto sempre do
que vem sendo tratado.

Preti (2000), na publicagdo “Autonomia do Aprendiz na Educacdo a
Distancia significados ¢ dimensdes”, apresenta grande preocupagdo com “o
aluno auténomo na EaD”, com o processo de autonomia na modalidade EaD, e
acredita, pois, que autonomia ndo pode ser confundida com liberdade absoluta,
com um decidir livremente da pessoa. De acordo com Schiitz (2010, p. 42), Preti
aponta que “[...] ha condicionantes culturais, sociais, econdmicos e pedagogicos
que delimitam sua decisdo [...]” e que autonomia tem a ver com “projeto de vida
pessoal e coletivo” a ser construido dentro de um contexto mais amplo.

Nessa perspectiva, Preti (2000) problematiza o sujeito da aprendizagem,
destacando a autonomia do sujeito adulto, matriculado em um curso a distancia,
trazendo os seguintes questionamentos: “[...] Mas na EaD, em que consiste a
autonomia do aprendiz no processo ensino-aprendizagem? O que ela significa e

quais as dimensdes que ela abarca para ser construida?[...]”
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De uma perspectiva politica e pedagdgica, o autor discute o significado
de autonomia argumentando que os dois aspectos sdo indissociaveis. Evidencia a
etimologia da palavra autonomia, especificando sua origem grega que traz o
pronome reflexivo, com posi¢do atributiva autds (proprio, a si mesmo) com o
substantivo nomos (lei, norma, regra). Os gregos, conforme Preti (2000),
consideravam autonomia como a capacidade de cada cidade se autogovernar, de
elaborar seus preceitos e suas leis, como pleno direito a liberdade politica e
econdmica e, ainda, atribuiam a palavra autonomia a recusa a subjugacdo a um
rei, a um tirano. Preti (2000), ao se referir a palavra autonomia, lembra que ela
traz uma rima com democracia, com cidadania.

Na concepgdo pedagogica o significado de autonomia, segundo Preti
(2000), esta voltado a valorizagdo e o reconhecimento do outro enquanto um
sujeito que tenha o que ofertar e compartilhar, ja que a educacdo ¢ um ato de
liberdade e compartilhamento, nos dizeres do autor, compreendendo assim sua

relacdo indissociavel com o politico apresenta ainda que:

Por outro lado, significa a capacidade que o sujeito tem de
“tomar para si” sua propria formagédo, seus objetivos e fins;
isto é, tornar-se sujeito e objeto de formagio para si mesmo.
Nao é facil para o professor, que se coloca como “dirigente”
da formagdo do seu aluno, tomar para si sua formagdo, ainda
mais que, na Educagdo a Distancia, a figura do professor
presencial “diretivo” ndo é visivel, desaparece, provocando
no cursista um sentimento de abandono, de estar so.
(PRETI, 2000, p. 7).

Preti (2000) aponta, portanto, que a autonomia como uma agao
educativa no processo ensino-aprendizagem pode ser abordada nas mais
variadas dimensdes e que para entender a condigdo do aluno na EaD ¢
importante considerar as dimensdes construtivas da autonomia: dimensao
“ontoldgica”, dimensdo politica, dimensdo afetiva, dimensdo metodologica, a

dimensao técnico-instrumental e, por fim, a dimensio operacional.
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Na dimensdo “ontoldgica”, Preti (2000) pontua que a autonomia faz
parte do ser, da ontologia do homem enquanto sujeito capaz de tomar suas
decisdes, entretanto, assevera o autor que a autonomia ndao ¢ algo dado e
acabado mas, que ela deve ser conquistada. Assim, com o passar do tempo a
autonomia vai sendo complementada por meio do convivio com os outros. E,
somente na fase adulta, a capacidade e a possibilidade do vir a ser pode
efetivamente ser realizada.

A autonomia ndo ¢ construida no vacuo, mas na relacdo com os outros,
com foco em alguma direcdo, por isso, pela dimensdo politica, o autor expde
que, fundamentalmente, é necessaria a determina¢do de um projeto de vida e
trabalho com entrelagamento socio-histérico voltado ao questionamento se de
fato hd o conhecimento do projeto educacional em que se estd inserido, o
contexto em que ele sera desenvolvido e a historia dos sujeitos envolvidos, dai o
fundamento da autonomia. Conforme o autor, essa participacdo e envolvimento
sdo essenciais para que a autonomia seja construida, especialmente na
modalidade EaD, além do conhecimento ¢ envolvimento do processo em que
estd inserido, ¢ fundamental o constante questionamentos acerca da constru¢ao
da autonomia.

Nao basta, porém, a participacdo e o envolvimento sem a paix@o pelos
projetos de vida assumidos, seja no trabalho, familia e na educac¢do. No que diz
respeito a dimensio afetiva, Preti (2000, p. 10) evidencia que a construgdo da
autonomia demanda razdo, mas também requer corag¢do e paixdo na tomada de
decis@o. “O entusiasmo naquilo que se faz ¢ ponto de partida e chegada para a
concretizacdo de projetos alternativos em educagdo, para que o processo de
autoaprendizagem se dé na sua totalidade a pessoa se realize como ser humano”.

Com énfase nessa dimensdo, o autor exemplifica que pelas pesquisas no
campo da psicologia ha uma comprovacdo que o “sucesso” da aprendizagem

depende muito dessa dimensdo, a saber:
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[...] quando um estudante recebe informagdes que o levem a
pensar que o seu sucesso / / se justifica pela conjugacdo das
suas capacidades com o dispéndio de esforgo / / desenvolve
a sua percepg¢do de auto-eficacia, melhora a qualidade de sua
execugdo e, de acordo ainda com a teoria cognitivo-social,
eleva o seu estado de motivagdo (PRETI, 2000, p. 10).

Com isso, portanto, evidencia Preti (2000), o aprendiz adquire
autoconfianca na sua capacidade de aprender de maneira auténoma sem
depender da figura do professor.

A construgdo da autonomia sob o olhar de Preti (2000) também envolve
a dimensdo metodologica que busca ir além do senso comum, pois ela precisa
ser sustentada em bases solidas de percep¢do de mundo, de educagdo e
sociedade e de praticas pedagogicas. E fundamental para o construto da
autonomia o embasamento tedrico/reflexivo consistente de andlise e
compreensao do mundo.

Schiitz (2010) compreende que a dimensdo metodoldgica da autonomia
trabalhada por Preti diz respeito ao embasamento tedrico/reflexivo de respostas
aos questionamentos acerca da conquista da autonomia, para assim se obter uma
analise bem fundamentada dos fatos e caminhos que vao sendo construidos pelo
sujeito ao longo da histdria. Assim, a autora evidencia a existéncia de variados
ritmos de aprendizagem e que esta necessita ser ativa, interativa, significativa e
constitutiva.

Schiitz (2010), ainda em didlogo com Preti, aponta que ele adverte que ¢
necessario evitar a dependéncia e sujeicdo do individuo ao outro,
compreendendo que a aprendizagem ndo ¢ questdo de permuta, mas processo de
criacdo e producdo de conhecimentos. A autora afirma ainda que, além do

aspecto individual, a aprendizagem ¢é um processo social, pois:
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[...] todos estes elementos sdo importantes de serem
considerados na EAD ja que esta estabelece sua proposta
pedagogica e administrativa refletindo sobre este estudante
autonomo, independente, que volta seus atos para o
desenvolvimento de processos cognitivos e metacognitivos
[...] (SCHUTZ, 2010, p. 45-46).

Ao falar da dimensdo técnico-instrumental do processo de construgdo de
autonomia, Preti (2000) apresenta indagagdes praticas a partir de levantamentos
e questionamentos do que fazer para aprender a aprender e ter autonomia
intelectual. Para ele, é preciso conhecer os processos metacognitivos para
melhor definir as estratégias auténomas na formagdo e a¢do pedagdgica. Nos
dizeres do autor, segundo Schiitz (2010, p. 46) é fundamental “[...] conhecer os
processos metacognitivos (como aprendemos a aprender, como estudamos) para
definirmos que estratégias desenvolver para a construcio da autonomia em nossa
formagéo e em nossa agdo pedagogica [...]”.

Dessa forma, Schiitz (2010) reforca que a autonomia consiste em
considerar tanto as condigdes objetivas: as relagdes sociais, culturais e o
contexto, como também as condi¢des subjetivas: a histéria de vida, formagao,
interesses e desejos na organizacdo do projeto de vida, assim como o
profissional.

E, por fim, para a constru¢do da autonomia, ainda se tem a dimenséo das
acdes operacionais. Nessa dimensdo, ha uma énfase na exigéncia de agdes
organizacionais para que a autonomia seja construida no processo de aprender a
aprender. “Exige-se uma certa “racionalidade” para que os objetivos propostos e
os resultados esperados sejam alcangados e obtidos, com 0s recursos e o tempo

disponiveis” (PRETI, 2000, p. 14). Mais ainda:
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Nao ha duvida de que existem inumeras dificuldades que
vocé terd que considerar e superar, tais como: muito tempo
afastado dos estudos e a consequente dificuldade de adaptar-
se a novas situagdes de aprendizagem, expectativas e
motivagdes reduzidas, condi¢des de trabalho e de vida
desestimulantes, pouco tempo livre, descrenga da validade e
aplicabilidade de estudos tedricos, visdo muito pragmatista e
imediatista frente as praticas educativas, etc. (PRETIL, 2000,

p. 15).

Desta citagdo podemos depreender como ¢ dificil o processo de
construgdo da autonomia e de como essa dificuldade se fortalece frente aqueles
alunos que ja ha muito estdo afastados do estudo. Considerando que o perfil dos
estudantes da EaD, em sua maioria, sdo adultos que vao tentar conciliar esse
processo com a dedicagéo a familia e também com o trabalho e, sobretudo, com
vistas a uma promog¢ado ou validagdo mais imediata da formagdo, dificilmente a
autonomia sera desenvolvida com o propdsito de uma visdo critica diante da
adesdo cega a configuragao social.

Nessa etapa de agdes organizacionais da constru¢do da autonomia ¢
importante um voltar-se para si, uma organizacio do espago ¢ de um tempo pré-
estabelecido para realizacdo das atividades. Requer um planejamento, uma
gestao do tempo, nos dizeres do autor e, por fim, uma autoavaliagao.

Schiitz (2010) traz que, segundo Preti (2000), as dimensdes da
autonomia permanecem integradas, envolvendo sujeito e sociedade. Dai a
compreensdo do autor em que a autonomia deve ser construida e que ndo ¢ uma
imposi¢do de ideias e normas instucionalizadas por praticas pedagdgicas. Dessa
forma, autonomia do aluno de um curso a distdncia de formagdo profissional,

sob a dtica de Preti (2000), apontada pela autora diz que:
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Segundo as diferentes dimensdes, como qualidade
fundamental para o desenvolvimento do ser cidaddo e como
a capacidade de conduzir o trabalho pedagdgico. Ao
tratarmos o profissional da educa¢do como aluno de um
curso a distancia, a autonomia sera entendida como a
capacidade de desenvolver independéncia nas situa¢des
cognitivas, de tomar consciéncia e superar conflitos
cognitivos, de desenvolver atitude metacognitiva, isto &,
como aprendizagem auténoma (SCHUTZ, 2010, p. 46).

Vale dizer que, para Preti (2000), a constru¢do da autonomia &
constituida a partir da abordagem das diferentes dimensdes apontadas e que esse
processo de constituicdo da autonomia e o interesse no desenvolvimento de um
comportamento autdnomo do aluno envolvem tanto uma participagcdo do aluno
como também a orientagdo do professor.

Schiitz (2010) ressalta a determinagdo do tempo pelo proprio aluno para
a concretizagdo das atividades de estudo, apresentando como vantagens para os
alunos as possibilidades de “ajustar o horario de estudo com os horarios de
trabalho.” Comenta ainda a consideracdo a respeito da autonomia que passa por

escolhas (SCHUTZ, 2010, p. 54):

A livre escolha do aluno para determinar o seu espago de
estudo implica na reducdo dos custos com transporte didrio,
na diminui¢do do stress causado pela locomogdo nas vias
urbanas das grandes cidades, na diminuigdo da
probabilidade de acidentes pessoais no transito e na escolha
de um local mais confortavel, tranquilo e, portanto, mais
adequado para estudar, nem sempre, encontrado na maioria
das escolas. Certamente, ¢ possivel enumerar diversas
vantagens para o aluno.

Nesse sentido, Schiitz (2010) acredita que, por meio das tecnologias, é
possivel provocar a emergéncia de uma potencial autonomia no aluno e pela
livre escolha ele tem condigdes de determinar um ambiente favoravel e tranquilo

onde as ferramentas tecnoldgicas podem se tornar instrumentos de aprendizagem
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autdnoma; ressalta, porém, que a autonomia s6 serd possivel se o aluno estiver
ativo, saindo da condi¢do de mero espectador e sendo ativo em sua formagao.

De acordo com Schiitz (2010), Moore e Kearsley evidenciam que as
pessoas mais independentes, menos influenciadas pelo ambiente ao redor,
incluindo o ambiente social, sio mais bem preparadas para a educagdo a
distancia. Diante disso, ainda ancorada nesses estudiosos da EaD, a autora
enfatiza a preocupagdo central desses autores no que se refere, sobretudo, a
necessidade dos programas de EaD promoverem uma maior autonomia do
aluno, durante o seu processo de aprendizagem.

A autora problematiza se as TIC’s poderiam favorecer o
desenvolvimento da autonomia e também se ¢ possivel contar com um aluno
autdénomo para os cursos a distancia ou se estes cursos precisam responsabilizar-
se pela emergéncia desta autonomia e criar mecanismos para que ela se
desenvolva.

Na concep¢do dessa mesma autora, encarar a autonomia do aluno ¢
rigorosamente necessario abrir mdo da visdo instrucionista do processo ensino-
aprendizagem em que o professor traga todas as defini¢des e sim trazer o aluno
para o centro das preocupagdes didaticas. Nesse contexto, sob a otica de Moore

e Kearsley, Schiitz (2010, p. 73) destaca:

[...] as pessoas sdo auténomas quando tém capacidade para
tomar decisdes a respeito do que, como e em que grau
aprendem. As pessoas diferem em autonomia, porém, esta
pode ser desenvolvida e seu exercicio ¢ particularmente
benéfico quando os instrutores estdo distantes. Os autores
relatam que quanto mais distante o relacionamento, mais
necessaria a autonomia do aluno.

Considerando a citagdo acima, mais uma vez, fica evidenciado a defesa
pela separacdo do educando com o educador, convencendo que tal formato ¢ de

fato o mais propicio para o desenvolvimento da autonomia; um formato em que,
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ela, a autonomia, se torne mais necessaria. Posto isso, existe uma intensificacao
na modalidade EaD no que diz da dispensabilidade do educador e,
contrariamente, o esfor¢o deveria ser em direcdo a uma proximidade na troca
com o educando, em situagdes talvez mais adversas, considerando, pois, que a
constitui¢do do sujeito emerge a partir da mediagdo realizada com o objeto de
conhecimento.

Em sintese, a autonomia tornou-se palavra de ordem na modalidade
EaD, como foi visto pelos estudos aqui expostos, propondo uma facilitagdo no
processo de aprendizagem autonoma. Segundo os estudiosos referenciados,
aprendizagem auténoma tem como foco o aprendente como individuo auténomo
e o professor como um recurso do aprendente.

Observou-se também, pelos estudos de EaD, a énfase voltada a
tecnologia, especialmente a internet com o potencial de expansdo de acesso a
educag@o, ao conhecimento e a aprendizagem autonoma, ultrapassando as
barreiras de tempo e espaco, favorecendo mais flexibilidade ao aluno. E ainda:
por essa énfase foi evidenciada a associagdo de um aprendiz autdnomo ao
dominio dos recursos tecnoldgicos disponibilizados pela EaD.

Como sinalizado pelo conceito de EaD, exposto nesta parte, o grande
desafio do aluno da EaD ¢ aprender estudar sozinho e desenvolver habilidades
para uma aprendizagem autonoma. Nesse sentido, conforme Pucci (2004) o
“aprender a aprender” vem sendo defendido como uma tendéncia a se seguir
tanto na EaD, como na modalidade presencial, no entanto, tem sido mais
evidenciado na modalidade a distancia, em que propde a aprendizagem
auténoma ou o “aprender a aprender”, considerando o professor dispensavel no
processo de ensino-aprendizagem.

Os cursos de EaD tomam medidas e/ou estratégias para estimular a
atitude autéonoma dos alunos, priorizando a estrutura dos programas e,

sobretudo, a escolha da tecnologia a ser utilizada, a fim de alcangar o sucesso na
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modalidade a distadncia e favorecer, por conseguinte, a atuagdo do tutor que ¢
considerado o principal responsdvel pela motivagdo do aluno, conforme
mencionado pelos estudos em EaD.

Por fim, destaca-se que a aprendizagem, o conhecimento, tem se voltado
a acompanhar demandas sociais emergentes, conforme abordagem dos
estudiosos referenciados, se pautando no discurso que o aluno pode se formar de
qualquer lugar, sem sair de casa, ajustando o horario de estudo com o horario do
trabalho e, assim, usufruir de um formato de aprendizagem mais dindmico e
atrativo.

E a seguir, na quarta parte, a partir de uma exploracdo mais aprofundada
dos estudos acerca da EaD, apontados nesta parte, buscar-se-a articular o
entendimento de uma formagdo tal qual pensada pelos pensadores da teoria

critica com a autonomia entendida nos estudos brasileiros de EaD.
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4 DISCUSSAO E ANALISE DO QUE OS ESTUDOS DE EAD TEM
COMPREENDIDO COMO FORMACAO PARA AUTONOMIA

Esta parte se encontra dividida em dois tdpicos, o primeiro, detalha a
metodologia adotada para a selecdo dos trabalhos que integram o marco
tematico da nossa pesquisa, bem como o caminho percorrido para a construgio
das categorias de analise, que subsidiaram a discussdo sobre o0 modo como os
estudos de EaD tratam a formacdo para autonomia. O segundo desenvolve a
analise propriamente dita do tema e, além de apresentar as ideias centrais dos
estudos brasileiros selecionados acerca do tema, coloca-as sob o olhar
autorreflexivo critico mobilizado pelo referencial da Teoria Critica da

Sociedade.

4.1 Procedimento metodolégico para o recorte da pesquisa e discussio da

tematica proposta

A busca dos estudos que integram o marco tematico deste trabalho foi
realizada em um primeiro momento com os descritores de busca “autonomia na
EaD” / “formagéo para autonomia na EaD”, nas bases: banco de teses da capes /
teses e dissertagdes feitas no Brasil: http://bdtd.ibict.br/ e www.teses.usp.br;

banco de teses do Programa Instituto de Estudos da Linguagem:

http://cutter.unicamp.br/document/list.php?tid=30, no periodo de dezembro de

2011 a junho de 2012%; a qual, pelos titulos verificados, percebeu-se uma

2 A delimitagdo do tempo de busca compreende o periodo anterior a apresentagio do
Semindrio do Projeto de Pesquisa, previsto no cronograma de pesquisa, como parte
das exigéncias do Programa do Mestrado, realizado em setembro/2012.
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pequena quantidade de dissertagdes e teses® que tratam diretamente da
autonomia do aluno na EaD.

Diante disso, optou-se por um critério de inclusdo: os estudos de autores
brasileiros que tratam dessa tematica tanto na centralidade quanto de forma nao
central. Reiteramos que a consideragdo dos estudos brasileiros que tratam da
tematica de forma ndo central se deve ao fato que mesmo em face da avalanche
de producdo académica acerca da EaD, ha de se ressaltar a existéncia de poucos
estudos que tratam diretamente sobre a autonomia.”’

Nesse contexto, com o intuito de alcangar uma maior perspectiva acerca
das concepgdes possiveis de autonomia em EaD, optamos por uma busca no
banco de dados Google Académico a partir dos descritores de busca: “educacdo
a distancia”/ “formagdo para autonomia na EaD” / “aprendizagem auténoma na
EaD”, priorizando o critério de inclusdo adotado acima. Tal busca nos conduziu
para as publicacdes da Revista Brasileira de Aprendizagem Aberta e a Distancia
(RBAAD), em que a tematica educacio a distdncia se apresenta como prioridade
nas pesquisas. Dessa forma, foram consultados os titulos e os resumos dos
trabalhos publicados nos volumes de nimero um ao namero 11, compreendendo
o periodo de 2002 a 2012, edigdes disponiveis no site da Associa¢do Brasileira
de Educacdo a Distancia (ABED), na tentativa de encontrar estudos mais
centrados na tematica em questdo, entretanto, pouco significativa foi a
quantidade de artigos voltados ao nosso tema.

Dentre os artigos encontrados, especificamente, o de Rodrigues ¢ Lara

(2011), que aborda a andlise das publicacdes da Revista Brasileira de

** Em relagdo a primeira busca, acima mencionada, foram encontradas, apenas trés
publicagdes, das quais somente uma foi relevante para a problematica do nosso
estudo, a saber: Edslene Dias Pereira Schiitz A autonomia do aluno no curso de
licenciatura em fisica a distincia no consércio setentrional UFG-UEG-UCG.
2010. 189 p. Dissertagdo (Mestrado Interinstitucional em Educacdo) - Pontificia
Universidade Catdlica de Goias, Goiania, 2010.

C.f. Schiitz (2010); Batista e Gomes (2011) autores que corroboram com essa
ressalva.

27
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Aprendizagem Aberta e a Distancia, no periodo de 2005 a 2010, foi relevante
para a identificacdo de publicacdes acerca da tematica em questio, como uma
fonte de pesquisa significativa para a verificagdo mais precisa, da existéncia ou
ndo, de estudos realizados com uma preocupacdo central na constituicdo da
autonomia, no processo de ensino-aprendizagem a distancia. Assim, de acordo
com a analise desses autores, no universo de 56 artigos publicados foi possivel
evidenciar apenas quatro publicacdes que abordam os processos de ensino-
aprendizagem, das quais consideramos trés para o desenvolvimento da nossa
pesquisa®™.

Diante do pequeno niimero de artigos encontrados, a busca foi realizada
também nas publica¢des do Congresso Brasileiro de Ensino Superior a Distancia
(ESUD), considerando a relevancia deste evento para a area de EaD que vem
sendo realizado desde 2003. Nesse momento, porém, esbarramos em uma
problematica de ndo acesso as publicagdes, com excecdo do VIII ESUD 2011.
Apesar de as demais edi¢des do evento ndo estarem disponiveis, foi possivel
encontrar pelo site da Associagdo UniRede —Universidade em Rede tematicas
abordadas nos eventos, como estdo dispostos a seguir: IX ESUD/2012:
Educacdo a Distancia: Semeando cidadania; VIII ESUD/2011:A EAD e a
transformag@o da realidade brasileira; VII ESUD/2010: Institucionalizagdo da

2 ALVES, L. Educacio a distdncia: conceitos e histéria no Brasil e no mundo. Revista
Brasileira de Aprendizagem Aberta e a Distancia, Sao Paulo, v. 10, n. 1, p. 83-92,
2011.

BARRETO, L. S. A teoria da distancia transacional, a autonomia do aluno e o papel
do professor na perspectiva de Moore: um breve comentario. Revista Brasileira de
Aprendizagem Aberta, Sido Paulo, v. 1, 2002. Disponivel em:
http://www.abed.org.br/revistacientifica/ English/cartas editor/teoria distancia.htm.
Acesso em: 10 fev. 2013.

GARCIA, T. M. As varidveis que interferem no processo de ensino e aprendizagem
em cursos on-line. Revista Brasileira de Aprendizagem Aberta e a Distdncia, Sao
Paulo, v. 6, p. 1-9, 2007.
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EaD; VI ESUD/2009: Qualidade em EaD; V ESUD/2008: A EaD em um
contexto cientifico.

A dificuldade de acessar esse material também ¢é tratada por Carneiro e
Wrobel (2011) quando afirmam que para a realiza¢do do trabalho, publicado no
ESUD/2011, delimitaram apenas duas edi¢des do ESUD, justificando, pois, que
tal delimitagcdo se deu pela falta de acesso aos trabalhos publicados e, para a
realizagdo da pesquisa, foi necessario recorrer aos coordenadores do evento. Tal
estudo reitera a dificuldade que enfrentamos na busca por trabalhos acerca da
tematica da nossa pesquisa. Assim, por meio da edicdo ESUD/2011, disponivel
on line, além do trabalho acima referenciado, selecionamos para o
desenvolvimento da nossa pesquisa duas publicagdes voltadas para a nossa
tematica®.

Dessa forma, a fim de obter mais resultados acerca das concepgdes
possiveis de autonomia em EaD foi feita uma nova busca pelo Google
Académico® a partir dos descritores acima mencionados, considerando o critério
de inclusdo: os estudos de autores brasileiros que tratam da autonomia na
modalidade EaD, tanto de forma mais central, como aqueles considerados ndo

centrais em relacdo a tematica. E, por mais essa busca, o total de trabalhos

¥ BATISTA, A. C. S.; GOMES, L. R. Educagio a distancia: perspectivas de formagao
para adaptacdo ou emancipag@o? In: CONGRESSO BRASILEIRO DE ENSINO
SUPERIOR A DISTANCIA, 8., 2011, Ouro Preto. Anais... Ouro Preto: UNIREDE,
2011. 1 CD-ROM.

OLIVEIRA, F. P. M.; LIMA, C. M. Teorias de educa¢do a distancia: um esbo¢o de
uma analise teodrico-epistemoldgica a partir das abordagens do processo de ensino.
In: CONGRESSO BRASILEIRO DE ENSINO SUPERIOR A DISTANCIA, 8.,
2011, Ouro Preto. Anais... Ouro Preto: UNIREDE, 2011. 1 CD-ROM.

30 . . \ I .
Dada a dificuldade em encontrar trabalhos especificos a tematica da autonomia em

EaD, houve uma grande variagdo dos periddicos ao selecionar os trabalhos. Dentre
essa variago, destacamos: Educagdo e Sociedade; Linhas Criticas e publicagdes do
Niicleo de Educagdo a Distincia da Universidade Federal do Mato Grosso
Nead/UFMT).
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selecionados para o estudo da nossa tematica compreende 32 trabalhos
cientificos, apresentados no (ANEXO A)31.

A selecdo dos trabalhos ocorreu pela leitura dos titulos, em um primeiro
momento, posteriormente seguida da leitura dos resumos, verificando se os
trabalhos trariam contribuigdes para a problematica em estudo. Feita a selegdo,
foi realizada a leitura de todo o texto de modo a destacar as ideias centrais de
cada um, a fim de sistematizar ¢ identificar os dados encontrados, facilitando a
organizagdo e direcionamento da nossa pesquisa. Assim, apds a identificacdo da
autonomia na EaD, no interior de cada trabalho selecionado, os quais
subsidiaram o desenvolvimento da terceira parte, foi possivel distinguir dentre
eles, 10 trabalhos, descritos no Anexo B, que nos apoiaram no desenvolvimento
do primeiro tépico da terceira parte’, a qual consta de uma breve
contextualizagdo da EaD. E, ainda, subsidiaram na evidéncia das poucas
pesquisas encontradas voltadas para o tema especifico do nosso estudo, descrita
neste procedimento metodoldgico.

Dessa forma, a partir de 22 trabalhos foi elaborado um quadro, Apéndice
A, com os temas recorrentes mais relevantes entre eles. O processo de
constru¢@o do quadro trouxe a tona as tendéncias que buscam consolidar a
proposicdo da EaD como foco na proposta pedagogica de uma aprendizagem
autébnoma, identificando as caracteristicas comuns em relagdo aos temas ali
encontrados. Esse quadro, ainda que um pouco disforme representou um passo
decisivo para delincarmos o caminho de analise sobre as concepg¢des de

formagdo para a autonomia na educacdo a distancia.

*' Importante destacar que apenas dois artigos e uma dissertagio tratam,

especificamente, de cursos de Licenciatura a distdncia, em institui¢des publicas,
conforme referenciados no rodapé do (ANEXO A).
Consta ainda, na terceira parte, referéncia a legislacdo brasileira para uma
compreensdo da regulamentac@o da EaD no Brasil.

32
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Neste momento, iniciou-se, efetivamente, o ponto de partida para a
construcdo de trés categorias de analise, com aten¢do nos temas que esclarecem
0 objeto aqui analisado, levando em consideragdo o aluno, o docente ¢ o meio
tecnologico como foco central da analise. Dessa forma, os trabalhos foram
agrupados de acordo com temas recorrentes fazendo, assim, emergir as
categorias de andlise, denominadas: A autonomia e a posi¢do do educando;
Instrumentaliza¢do do Educador e Media¢do Tecnologica. Essas categorias
contém, entre si, uma relacdo intrinseca, pois, conforme evidenciado nos
estudos, para se falar da autonomia e posi¢do do educando, ou seja, do aluno
como centro no processo de aprendizagem a distancia, fala-se do docente como
um recurso, como um consultor no processo de aprendizagem ¢ compreende-se
o meio tecnoldgico como essencial para a realizagdo da aprendizagem autébnoma
na EaD. Assim, no intuito de obter uma compreensao sobre o modo com que
esta relacdo entre aluno, docente e meio tecnoldgico aparece no interior dos
trabalhos agrupados, procedeu-se a analise, ressaltando que muitos deles nio
aprofundam a discussdo e apresentam uma caracterizagdo descritiva e
terminoldgica da compreensdo de autonomia na EaD. Isso se refletiu na
discussdo, que recai, em algumas situagdes, na repeticdo do discurso acerca da
aprendizagem autonoma.

Para a interpretagdo e discuss@o das ideias referidas, fundamentamo-nos
no marco tedrico da Teoria Critica da Sociedade, proposto para esta pesquisa,
conforme exposto na segunda parte, buscando observar e questionar o material
analisado a luz dessa teoria. Para tanto, “Teoria da Semiformacdo”, de Theodor
Adorno (2010), foi um dos textos que nos ajudaram na analise, assim como 0s
textos educacionais deste filésofo, que foi um dos autores da “Dialética do
Esclarecimento” escrita conjuntamente com Horkheimer, além de autores que
tratam dessa teoria e, o contemporaneo C. Tiircke (2010), que da continuidade

ao pensamento desses autores com a obra Sociedade Excitada.
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4.2 Autonomia nos estudos de EaD: uma discussio a partir de trés

categorias de analise

Neste topico, o intuito € de discutir e analisar os temas comuns de
autonomia em EaD, destacados nos trabalhos selecionados, conforme descritos,
no tdépico anterior relativo ao procedimento metodoldgico. Esses temas se
configuram nas trés categorias de andlises a partir das quais foi possivel
organizar as ideias centrais dos referidos trabalhos com base na articulagdo com

o0 pressuposto tedrico que orienta esta pesquisa.

4.2.1 A autonomia e a posicdo do educando

Os estudos que versam sobre autonomia em EaD trabalham com a
concepc¢do do aluno como centro do processo de aprendizagem a distancia, como
gestor do seu proprio processo de ensino-aprendizagem. Com a expansio e
dimensio da EaD, tanto no mundo, como no Brasil, a autonomia do aluno vem
se destacando como algo caracteristico dos cursos ofertados nessa modalidade.
No cenario brasileiro, uma predominancia da compreensdo de que os cursos a
distancia propiciam ao educando organizar seu proprio tempo e por isso se
consideram muito mais efetivos na promog¢do da autonomia do aluno, na
flexibilidade do tempo e, principalmente, para a aprendizagem, prometendo mais
autonomia no processo de formagio.

A autonomia do aluno, de fato, ¢ uma busca geral de todo o processo
educacional, seja ele a distancia, ou presencial, e alcancar esse proposito ¢ algo
extremamente indispensavel para a constitui¢do de uma sociedade democratica,
como ¢ possivel lembrar Adorno (1995, p. 142), quando ele diz que “uma
democracia efetiva s6 pode ser imaginada enquanto uma sociedade de quem ¢

emancipado”. Nesse contexto, nossa preocupaco se volta para uma discussdo de
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como tem sido considerada a autonomia nos estudos que tratam o processo de
aprendizagem a distancia.

Rocha e Vilarinho (2008) expdem uma analise questionando
inicialmente se as praticas pedagdgicas em cursos on line tém contribuido para a
promo¢do da autonomia na aprendizagem. As autoras se pautam em Belloni
(1999) para a compreensdo da aprendizagem autdnoma, a qual esclarece que o
aluno auténomo é uma exce¢do no universo educacional, no entanto, apresenta
que a aprendizagem autdénoma ¢ uma das bases da EaD, sendo entendida como
um processo centrado no aprendente, considerado como um ser auténomo,
gestor de seu processo de aprendizagem, no qual o professor deve assumir-se
como recurso do aprendente.

Rocha e Vilarinho (2008) compreendem o resultado da analise a partir
da visdo de diferentes sujeitos envolvidos no processo de ensino-aprendizagem
on line e pela documentagio do curso”. Com a problematizagio de como
efetivamente se realiza a promocéo, a amplia¢do da autonomia na aprendizagem
em um curso on line, as autoras evidenciaram a existéncia de algumas
estratégias voltadas para essa finalidade. Em consondncia a essa evidéncia
citamos também Lima, Silva e Paiva (2010); Lima; Menezes (2010); Barreto
(2002); Faria (2009); Garcia (2007); Belloni (1991); Schutz (2010) autores que
destacam as estratégias nos cursos de EaD como fundamentais na promogao e
facilitagdo da aprendizagem auténoma.

A primeira estratégia, conforme analisado por Rocha e Vilarinho (2008),
se realizou com a divisdo do curso em duas etapas, em que se reservou um
tempo inicial do curso destinado especificamente para a conscientiza¢do nos
alunos da importancia de uma atitude auténoma e colaborativa por meio dos

estudos ¢ atividades. Como segunda estratégia, as autoras apresentam o emprego

33 sz T . -
O curso em questdo € de especializagdo online para professores em exercicio do

magistério, ofertado pelo Instituto de Artes da Universidade de Brasilia (IdA/UNB).
(ROCHA E VILARINHO, 2008, p.249).
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da metodologia colaborativa; na terceira estratégia, a autoavaliagdo dos alunos;
na quarta estratégia, a mediacdo constante do tutor e, ainda, uma quinta
estratégia, o conhecimento do ambiente on [line de aprendizagem como
fundamentais para assegurar a autonomia do aluno e concretizar o sucesso do
curso a distancia.

Pela citacdo das autoras, abaixo referenciada, fica evidente a intengéo,
em um primeiro momento, pela divisdo do curso em duas etapas, promover
atividades e estudos que promovam uma conscientizagdo da atitude autonoma e

colaborativa em uma aprendizagem a distancia.

A primeira questdo indagava o que estava explicitado na
proposta do curso acerca da promogdo/ampliagdo da
autonomia na aprendizagem. A andlise dos documentos
consultados e os dados obtidos na observagdo participante
nos permitiram identificar a definicdo de algumas
estratégias voltadas para esse fim, sendo a primeira delas a
divisdo do curso em duas etapas, de tal forma que, na fase
inicial, os estudos e atividades objetivavam levar o aluno a
compreender a importdncia de assumir uma atitude
auténoma e colaborativa. (ROCHA; VILARINHO, 2008, p.
253, grifo nosso).

No que se refere as estratégias de metodologia colaborativa e do
conhecimento do ambiente virtual de aprendizagem, Rocha e Vilarinho (2008)

expdem:

A segunda estratégia referiu-se a adogdo da metodologia
colaborativa. Na medida em que se requereu de cada
participante responsabilizar-se pela parte que lhe cabia na
realizagdo das atividades, bem como contribuir
solidariamente para o trabalho como um todo, emergiu a
necessidade de metas grupais. Assim, com apoio muituo, sem
cobrangas ou competicdes indesejadas, os alunos foram
conseguindo realizar as propostas do curso. (ROCHA;
VILARINHO, 2008, p. 253, grifo nosso).
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A quinta estratégia visava garantir aos alunos um
conhecimento basico que lhes permitisse navegar, com
alguma seguranca, no ambiente virtual de aprendizagem
(AVA) do curso. 4 énfase dada, principalmente na etapa
inicial, a realizagdo de exercicios de navegagdo pelo AVA,
levou os alunos a conhecer seus recursos e ferramentas,
permitindo que se apropriassem, conforme nos diz Kenski
(2004), desse novo “espago educacional” e que fossem, aos
poucos, se descondicionando de determinados aspectos
inerentes a sala de aula presencial, tais como a presenca
fisica dos professores e horarios pré-determinados e fixos
para as aulas acontecerem. (ROCHA; VILARINHO, 2008,
p. 253-254, grifo nosso).

Rocha e Vilarinho (2008) identificam um resultado significativo em
relacdo a adocdo das estratégias mencionadas acima, concluindo que foram
encontradas estratégias bem delineadas para se atingir a promog¢do e ampliagdo
da autonomia, tanto na analise do documento, como no desenvolvimento do

curso em questdo. Nas palavras das autoras:

Assim, pudemos inferir que tanto na proposta pedagdgica
(pela  andlise  documental), como no  proprio
desenvolvimento do curso (pela observagdo de campo),
encontramos estratégias bem definidas, que fomentavam a
promogdo/ampliagdo da autonomia na aprendizagem.
(ROCHA; VILARINHO, 2008, p. 254, grifo nosso).

O estudo realizado por Rocha e Vilarinho (2008) enfatiza a aplica¢ao
das estratégias como suficientes para promover a tdo referida conscientizacio
para a autonomia, para que o aluno matriculado na EaD desenvolvesse ¢
ampliasse a autonomia. Além disso, podemos inferir que essa nova forma de
aprendizagem autdnoma tem priorizado, de uma maneira obscura e disfarcada, o
isolamento do aluno, dispondo-o na condigdo de autossuficiéncia, tal como visto
pela quinta estratégia em que reforca a dispensabilidade do educador enquanto
uma figura de autoridade e mediacdo no processo de construgdo da

aprendizagem.
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No estudo de Rocha e Vilarinho (2008), a autonomia depende do
dominio das ferramentas do ambiente de aprendizagem, tal como visto, ainda, na
quinta estratégia que aborda o conhecimento basico do aluno em relagdo ao
ambiente virtual de aprendizagem como apropriagdo dessa nova forma de
aprendizagem a distancia, a qual, conforme evidenciado na passagem acima
mencionada, promove o desligamento aos poucos, de alguns aspectos inerentes a
sala de aula presencial, dentre eles a presenca fisica dos professores. Ao
valorizar a auséncia fisica do professor, essa modalidade torna ainda mais
enfraquecida a relagdo com o outro como condi¢do para o processo formativo.

Como sinalizado por Pucci (2004), tal desligamento ndo se apresenta
como uma problematica somente da realidade virtual, no ensino formal o
educador vem sendo dispensavel frente a grande inovagdo do “aprender a
aprender”. No entanto, ainda se faz relevante direcionar forgcas ao proposito
central da formagao presencial que é promover condi¢gdes para a aproximagio e
ndo para o distanciamento nas relagdes de aprendizagem, tendo em vista que a
dimens3o da aprendizagem necessita da relagdo com o outro, o envolvimento
com o outro. E possivel dizer que apesar de o presencial muitas vezes ndo ser
efetivamente habitado, a simples ocasido em que professores ¢ alunos sdo
colocados num mesmo espago, com suas idiossincrasias, com interesses
divergentes ou ndo, pode gestar contraposi¢des, discussdes fundamentais para
que a aproximagdo venha de fato se realizar.

Assim, embora no espaco presencial de formagdo ndo se tenha a garantia
do estabelecimento de vinculo, existe a condi¢do concreta, o contorno fisico do
espago, trazendo para a consciéncia do aluno que, se depende do outro para
construir o conhecimento, enquanto na EaD, como se tem visto, alimenta-se a
nogdo do “eu posso sozinho” gerir o meu préprio aprendizado. Conforme ja
referenciado, segundo os pensadores frankfurtianos ¢ imprescindivel a relagdo

com o outro, a comunicagdo e a participagdo nas relagdes para que o individuo
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alcance a  autodeterminagdo. Nesta perspectiva, evidenciamos a
indissociabilidade entre o particular e a totalidade, tal como estudado no texto
“Individuo” de Adorno e Horkheimer (1973b) no que se refere a individuagio,
de forma que o educando no processo de construgdo da aprendizagem, pela
mediagdo com o outro e com a realidade, tenha condi¢des do exercicio da
autorreflexdo critica, superando, assim, a necessidade de dominio da natureza
para o controle do outro.

Conforme menciona Pucci (2012), na EaD existe uma sobreposi¢do da
perspectiva técnica da autonomia em relagdo a perspectiva critica, pois ser
autdnomo ndo é apenas saber dominar bem as tecnologias, e sim apropriar-se da
capacidade critica sobre a tecnologia e suas consequéncias no mundo de hoje.™
A racionalidade técnica, ao nosso ver coloca o dominio de técnicas como uma
forga superior ao conhecimento critico e a capacidade analitica da realidade na
qual o individuo esta inserido.

Borges (2002) evidencia que a modalidade de EaD, por meio da
aprendizagem autdnoma, tem como foco o desenvolvimento na esfera
individual, e ndo social, trazendo para o individuo toda a responsabilidade do
sucesso ou fracasso pelo proprio processo de formagdo. Esse isolamento, a nosso
ver, aniquila a capacidade do individuo de lidar com as ambiguidades inerentes
as questdes sociais e éticas.

Nesse sentido, a medida que a EaD valoriza a agéo por si s6 do aluno,
capaz de se autogerir como o modelo de aprendizagem muito mais
comprometida com uma formagdo auténoma, se aproxima daquela perspectiva

considerada pseudodemocratica que defende o aluno auténomo, tal como afirma

** Essa fala pode ser conferida na entrevista realizada com Bruno Pucci, intitulada “Ser
auténomo ndo ¢ apenas saber dominar bem as tecnologias”, concedida a Revista do
Instituto Humanista Unisinos em 22/03/2012. Acesso em 06 de agosto de 2013.
Disponivel em: http://www.ihuonline.unisinos.br/
index.php?option=com_content&view=article&id=4311&secao=386.
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Crochick (2010), pois ao educando compete buscar sozinho o conhecimento nos
mais variados recursos, o que tende a fortalecer a producdo de sujeitos sem
subjetividade. No contexto educacional em que o modelo de EaD surge como
uma politica promissora de igualdade ¢ acesso ao ensino superior para todos,
sem revelar, no entanto, as lacunas do isolamento intensificadas dessa
modalidade, obscurece a percepcdo da necessidade do exercicio da autorreflexdo
critica. Borges (2002) declara que tal modelo focado na aprendizagem
independente, valorizando o ensino individualizado, contribui para uma
competitividade sem precedentes, como marca de sobrevivéncia ao mercado
global, o que podemos dizer que vem a fortalecer a indiferenca e a frieza nas
relagdes. Na individualizagdo do ensino s3o negligenciados os aspectos da
aprendizagem  suscetiveis a transformacdo individual e coletiva,
concomitantemente.

Adorno (2010) destaca que, embora sejam necessarias as reformas
pedagogicas isoladas, as mesmas reforcaram as crises existentes na educacio,
pois revelam uma inocente despreocupacdo diante da formacdo que esta além do
reduto pedagogico, e contribuiram para o enfraquecimento da autoridade do
mestre. Diante dessa consideragdo, ¢ importante refletir acerca da
implementagdo da EaD, no nosso pais, e a que interesses tal modalidade vem de
fato atender, tendo em vista o numero crescente de alunos que ela tem

conseguido abarcar.®® Segundo Borges (2002, p. 98):

[...] a EaD surge para atender ndo somente a grupos
especificos como também para suprir a formagdo de adultos
a partir do ensino superior ¢ da formagdo continuada para a
vida toda gerada pelas demandas do mercado, em um
formato que é mediatizado pelo aparato tecnoldgico.

%% Pucci (2012) menciona na entrevista, anteriormente citada, que a “EaD ultrapassou em
matriculas a educagdo presencial nos cursos de Pedagogia”.
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Conforme Borges (2002), a implementag@o dessa modalidade no sistema
de educacdo conduz para o exercicio da democracia e da emancipag@o, porque a
educacdo deixa os muros escolares para se tornar uma educacio integrada tanto
aos locais de trabalho quanto as expectativas e necessidades dos individuos, dai
sua importancia fundamental no discurso pedagoégico. No entanto, a mesma
autora evidencia que por tras desse discurso ha os interesses corporativos e as
demandas econdmicas, em detrimento do verdadeiro interesse formativo da
parcela da populagdo excluida do processo de formagdo regular.

O discurso pedagogico de Borges (2002) que defende claramente que
pela EaD a educagdo chegara em outros lugares, como no trabalho, em casa e,
principalmente, acompanhara as tendéncias imediatas das inovacdes
tecnologicas se tornando uma educagido continua para a vida toda, se faz tanto
presente nos mais entusiastas a ponto de defenderem que tal reforma pedagogica
baseada na EaD veio para oferecer oportunidades igualitarias a todos e dissipar,
assim, o grande descompasso enfrentado por nosso pais em relagdo a parcela da
sociedade que ainda nfo concluiu o ensino superior. Neste discurso a EaD
aparece comouma modalidade que permite o desenvolvimento de um aluno mais
auténomo.

Neste sentido a medida que Borges (2002) destaca as demandas
corporativas e econdmicas voltadas para a vida ou a domesticacdo do sujeito as
demandas mercadologicas, esse modelo de aprendizagem tende a promover uma
formagdo sem compromisso com o desenvolvimento da formacdo critica do
educando.

A formagdo, quando se volta ao que € pontual e imediato, tal como visto
a modalidade educacional a distdncia se atualizando a partir das tendéncias
imediatas das inova¢des tecnoldgicas, alcangando qualquer espago e tempo,
reforca a semiformagdo (ADORNO, 2010). Essa ansia por adaptacdo as

tendéncias atuais ¢ imediatas tende a fortalecer a crise da educagio que, como ja
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mencionado, estd além do pedagogico, se encontra no ambito cultural da nossa
atual sociedade, que ndo consegue oferecer condi¢des para uma reflexdo critica
frente aos bens culturais, especialmente, o conhecimento (ADORNO, 2010). Na
concepcdo adorniana, essa crise da educagdo se deve aos mecanismos de
formagdo ofertados pela cultura da atualidade que reduzidos a forma estruturada
para atender um numero cada vez maior de alunos, melhor dizendo para ser
consumida por um numero cada vez maior de alunos visa a negacdo de todo
impulso a diferenciacao.

Além das estratégias acima mencionadas: a conscientiza¢do da atitude
autéonoma e colaborativa adotada no inicio do curso e o conhecimento do
ambiente virtual de aprendizagem, outra estratégia que nos permite questionar,
evidenciada por Rocha e Vilarinho (2008), ¢ a da metodologia colaborativa, a
qual requer que cada aluno se responsabilize por uma parte da atividade,
contribuindo solidariamente para o trabalho como um todo. Para as autoras com
0 apoio mutuo entre os alunos, sem cobrangas ou competi¢des indesejaveis, as

atividades propostas foram sendo realizadas, a saber:

“[...] Assim, com apoio mutuo, sem cobrancas ou
competicdes indesejadas, os alunos foram conseguindo
realizar as propostas do curso”. (ROCHA; VILARINHO,
2008, p. 253, grifo nosso).

Com essa constatacdo observamos que um cendrio linear e sem
contradi¢@o ¢ apresentado. A sedug¢do de um modelo que se expde necessario, ja
que nele ha o constante gozo, pois ndo se percebeu mal-estar em nenhuma etapa
proposta por tal metodologia colaborativa. Dessa forma, identificamos que um
modelo educacional que tende a reforgar a fragmentagdo no processo de ensino e
atender, especialmente, os desejos individuais, ndo cumpre o seu papel, na
verdade intensifica uma semiformacdo, porque o potencial critico da educacdo

esta justamente no enfrentamento do mal-estar provocado pela tensdo com o
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objeto do conhecimento, para assim o sujeito romper com o antecipadamente
dado.

De acordo com a concep¢do adorniana, identificar e compreender as
propostas de formacdo ditas contemporaneas, as quais tém se revelado como
semiformag¢do, ¢ uma possibilidade de resisténcia. Segundo Adorno (2010), a
semiformagdo tende a ser refor¢ada pela industria cultural que proporciona a
integragdo dos individuos por meio de seus produtos, o que enfraquece o
processo de identificacdo do individuo, pois a industria cultural oferece uma
simulagdo da identificacdo, enfraquecendo cada vez mais a experiéncia do
individuo, que, ao invés de se opor a essa simulagdo, busca uma projecdo da
vida a partir da reprodugdo dos modelos consumidos. O processo de
aprendizagem auténoma mobiliza a intensificagdo individualista, tal como
entendido, o educando como gestor de seu proprio processo de aprendizagem. E
isso fortalece a competitividade que visa tdo-somente desenvolver habilidades
para acompanhar a velocidade imposta pelo avango tecnologico e pela
concorréncia mercadoldgica. Posto isso, identificamos em Adorno (2010) o
vazio da forma em que ndo ha como se formar a razdo critica, pois a tensdo entre
0 sujeito e o que se aprende € necessaria para a constru¢do do conhecimento e,
nos dizeres desse fildsofo, quando a formago se volta para fins particulares e
para atender as habilidades exigidas pelo mercado de trabalho, trai-se a si
mesma.

Neste contexto a estratégia da metodologia colaborativa evidenciada nos

estudos de EaD, especificamente, por Rocha ¢ Vilarinho (2008):

[...] Na medida em que se requereu de cada participante
responsabilizar-se pela parte que lhe cabia na realizagdo das
atividades, bem como contribuir solidariamente para o
trabalho como um todo, emergiu a necessidade de metas
grupais. (ROCHA; VILARINHO, 2008, p. 253).
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Ao que parece alimenta a superficialidade de uma atualizag@o de saberes
pragmaticos, perseguindo o cumprimento de metas, o que ndo fornece condi¢des
para a tenso entre o educando e o objeto do conhecimento, condi¢do mister na
formagéo da razdo critica descrita por Adorno (2010).

Adorno (2010) expde que a formacdo tem como condigdes a autonomia
e a liberdade, entretanto, a busca por modelos se volta a estruturas previamente
estabelecidas para os alunos, as quais geram o conformismo e a adaptagdo dos
individuos, passando a forma¢do a uma semiformacdo em que enfraquece a
possibilidade de reflexdo. Na modalidade EaD que propde a aprendizagem
autonoma parece fortalecer a fragilidade da relagdio com o outro, o que
intensifica a busca por modelos. Na concep¢do adorniana a falta do apoio
necessario do individuo em si mesmo faz com que os individuos recorrem, se
apoiam em modelos e/ou ideais. Conforme Adorno (2010), sdo palavras que
apresentam em sua propria semantica a impossibilidade de realizagdo, ficando
assim o grande pesar do fracasso da cultura, o vazio de forma.

Sobre esse vazio de forma, Crochik (2010) evidencia que o individuo se
amolda as formas exteriores, for¢ando o processo de identificagdo por meio de
uma simulacdo que é substituida pelo real. Adorno (2010) expde que esse
formato de identificagdo tende a fracassar porque ndo ha o confronto necessario
entre as relagdes objetivas e as subjetivas, resultando, apenas, em uma aparéncia
da singularidade. E evidencia que a formacdo cultural tem como foco central a
protecdo diante dessas formas exteriores pela autorreflexdo critica frente a
projecdo de um ideal. Posto isto, embora as problematicas da EaD ndo estdo
correlacionadas ao retorno a presencial, ¢ importante nos voltarmos as condigdes
do ensino presencial onde, mesmo que apenas fisicamente, alunos e professores
se encontram ¢ a possibilidade de ndo estabelecer vinculos, de ndo confrontar ou
compartilhar percepcdes ¢ pensamentos ainda é menor em comparagdo com a

EaD, pois conserva o fruto das relagdes como uma possibilidade de prote¢do, em
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detrimento a uma EaD que tende a estimular o processo de identificacdo dos
educandos com a realidade com o formato do “eu posso sozinho”.

Rocha e Vilarinho (2008) permitem visualizar quais as ac¢des dos
educandos que expressam o exercicio da autonomia na modalidade a distancia.
As autoras afirmam que tanto os alunos como os tutores consideram que o
aprendizado auténomo na modalidade de ensino a distancia evidencia-se em
situagdes como realizagdo das atividades solicitadas, tanto as individuais quanto
as colaborativas; das pesquisas realizadas a fim de ampliar o conhecimento
sobre o assunto; nas intera¢des ocorridas nos foéruns (de trabalho e de
convivéncia) e na elaboragdo do projeto interdisciplinar. No que diz respeito a
contribui¢do do tutor para a promogdo da autonomia na aprendizagem on line, as
autoras identificam atitudes como: orientar/acompanhar o aluno e as atividades;
estimular o aluno, sanar duvidas; adotar a matriz humanizante®®; mostrar-se
presente e disponivel. A partir da contribui¢do do tutor é possivel observar a
constante atuacdo no processo de realizacdo das atividades propostas. Rocha e
Vilarinho (2008, p. 255) destacaram pela contribuicdo do tutor que “houve o
reconhecimento da importancia da interagdo ocorrida no desenvolvimento das
atividades, ampliando a possibilidade de construgdo da autonomia”.

Rocha e Vilarinho (2008) fazem um levantamento das dificuldades
enfrentadas durante o curso, apontadas tanto pelos alunos como pelos tutores, e
de como essas dificuldades interferiram na realizagdo da autonomia. Para as
autoras, dos seis aspectos apontados pelos tutores, quatro deles se repetiam

também nas respostas dos alunos. S2o eles:

[...] os problemas de relacionamento e interagdo no
desenvolvimento de trabalhos colaborativos; a falta de
dominio da navega¢do no computador pelo aluno; a
dificuldade em utilizar os recursos do ambiente virtual de

* C.f. (ROCHA; VILARINHO, p. 259, 2008).
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aprendizagem e a resisténcia dos alunos em romper com o
método tradicional de ensino. (ROCHA; VILARINHO,
2008, p. 256).

Apesar de os autores apontarem possibilidades de constru¢do e
ampliacdo da autonomia na modalidade EaD, ¢ possivel visualizar que alunos e
tutores evidenciam problemas comuns, o que nos leva a perguntar: como de fato
a interacdo é exercitada se ferramentas como o forum esbarram diante das
dificuldades de acessar e utilizar as ferramentas do ambiente? Como os trabalhos
individuais e colaborativos podem efetivamente promover a autonomia do aluno
se a constatacdo de alunos e professores é de que existem problemas de
relacionamento e interacdo no desenvolvimento de trabalhos colaborativos? Tais
questionamentos ndo partem da compreensdo de que no ensino presencial nao
existem dificuldades de trabalhar em grupo, porém consideram que é muito mais
facil na EaD se afastar da relacdo com o outro como forma de resolugdo das
dificuldades. Uma forma que afirma o encapsulamento do sujeito ainda mais em
torno de si mesmo.

Essas contradigdes parecem evidenciar que a aparente mediagdo,
proposta via recursos tecnoldgicos, pela qual ha a nitida sobreposi¢do da
interagdo técnica sobre a interagdo critica, vem esbarrando em problematicas de
incomunicabilidade no processo de aprendizagem on line ¢ que ndo devem ser
postas de lado. As interagdes on line, via foruns de trabalho e de convivéncia,
defendidas como fator que promove a autonomia, ao que tudo indica, ndo tém
possibilitado uma real comunicagdo, além de apresentar grandes dificuldades
pelos alunos em operar os recursos tecnoldgicos dispostos no ambiente de
aprendizagem, revelando-se, assim, o proprio indicio de formagdo ndo
auténoma.

Lima, Silva e Paiva (2010) em relatos de tutoria, analisam a atuagio dos

estudantes na disciplina Fundamentos Psicologicos da Educag@o em dois cursos
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de Licenciatura: Matematica e Ciéncias Naturais®’, na modalidade EaD, tendo
por base o recurso forum disponibilizado na plataforma Moodle™, a fim de
verificar em que medida os alunos apresentam um perfil autonomo tal como
veiculado nas literaturas contemporaneas.

Conforme Lima, Silva e Paiva (2010, p. 6) na disciplina Fundamentos
Psicoldgicos da Educagio do Curso de Ciéncias Naturais® sdo disponibilizados
quatro tipos de foruns: “féorum de noticias e aviso, férum de cafezinho, forum
tira davidas e forum de discussdo, dos quais apenas a esse ultimo ¢é atribuido
pontuacdo”. As autoras observam que o forum tira davidas ¢ utilizado apenas
com duvidas referentes as atividades pontuadas, ndo contribuindo dessa forma
para a socializagdo das duvidas a respeito dos conteudos ministrados.
Destacaram ainda que os estudantes participam do forum de modo concentrado
no final do semestre, para garantir a nota final, e que as postagens foram feitas
sobre informagdes desconexas, copiando e colando um amontoado de
informagdes a respeito da disciplina, sem uma discussdo e reflexdo. Ao destacar
tais caracteristicas, este trabalho ajuda a perceber que em EaD o processo de
aprendizagem aproxima-se de um processo de recepcdo, de emissdo e distancia-
se da discuss@o reflexiva com a totalidade social como processo central da
construcdo do conhecimento.

Neste cendrio, a ferramenta forum, disponibilizada no ambiente virtual
de aprendizagem, mobiliza um trabalho marcadamente individualista. Isso pode

ser entendido quando o sujeito, frente & modalidade a distancia, mediada pelo

37 Os cursos mencionados sdo cursos de Licenciatura a Distincia do Centro de
Educagdo da Universidade Federal da Paraiba UFPBVirtual. (LIMA, SILVA e
PAIVA, 2010).

3% “Moodle é uma plataforma que permite que a sala de aula se estenda para a Internet.”
(SCHUTZ, 2010, p.61)

* O curso de Ciéncias Naturais da UFPBVirtual, aprovado pela resolugio n
40/2008/CONSEPE/UFPB tem como objetivo a formagdo docente superior em
Ciéncias Naturais para aos profissionais da educagio basica. (LIMA; SILVA; PAIVA,
2010, p. 5).

o
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mais avangado recurso tecnoldgico, ganha for¢a como um sujeito inflado, a
ponto de crer que ndo precisa da troca com o outro para a construcdo do
conhecimento porque se tem acesso, na rede de computadores, a uma gama
infinita de informacdes. A essa situagdo percebe-se que as condigdes da
realidade tende a obstaculizar qualquer possibilidade de oposigdo a
semiformag@o. Essa ferramenta entendida na EaD como potencializadora da
autonomia e identificada como uma estratégia de alcance da autonomia, se
efetiva mais como um instrumento de controle, a nosso ver, pois mediante a
atribuicdo de notas, o aluno ¢ instigado a uma participacdo mais frequente, ainda
que de forma descompromissada no que tange a uma reflexdo critica acerca do
que se esta estudando.

No Projeto Politico Pedagégico do curso de Matematica®, segundo
Lima, Silva e Paiva (2010), consta a previsao de que a disciplina Fundamentos
Psicologicos da Educacgdo tera a atuagdo de um tutor para cada vinte alunos, no
entanto, as autoras observam que na pratica tem um tutor para cada 100 alunos,
0 que, segundo as autoras, inviabilizou o acompanhamento individual e da
turma. Tal cendrio ndo ¢ recorrente somente na educagdo a distancia, no ensino
presencial o educador tem encontrado também turmas superlotadas, o que, assim
como na EaD, vem comprometendo o processo de ensino-aprendizagem e
acarretando uma sobrecarga docente.

A partir dos foruns apresentados no estudo de Lima, Silva e Paiva
(2010), destacamos o féorum semanal por ter como proposta a interacdo dos
alunos com os conteudos abordados em cada semana, a particr de
problematizagdes acerca dos textos abordados semanalmente. Entretanto, foi

observado por Lima, Silva e Paiva (2010) que os alunos abordaram somente

* O Projeto Politico Pedagégico (PPP) do curso de Matematica foi aprovado pela
resolucdo n® 22/2007 /CONSEPE/UFPB, evidenciando que o foco ndo estd em
turmas, como no ensino presencial, mas no aluno, prevendo que esse seja capaz de
desenvolver a autonomia. (LIMA, SILVA; PAIVA, 2010, p.7).
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conteudos vistos anteriormente, sem se referir ao conteudo visto na semana.
Mais uma vez, ao que tudo indica, a mediag@o proposta pela ferramenta férum,
do ambiente virtual de aprendizagem fica no plano da aparente realizacio,
sinalizando que o aluno da EaD esta privado de uma comunicagdo e discussio
propriamente dita. Lima, Silva e Paiva (2010) apresentam nas consideracdes
finais que a maior participag¢do ficou evidenciada nos foruns pontuados e que
essas participagdes ndo correspondem a uma efetiva reflexdo acerca do conteudo
estudado. Consideram ainda que os alunos dos cursos analisados ndo
apresentaram atitude autonoma. As proprias autoras reconhecem que essa
constatacdo ¢ conflitante com o que esta posto nas teorias que versam sobre EaD
e que objetivam a estrutura dos cursos de EaD. O trabalho de Lima, Silva e
Paiva (2010) corrobora a discussio deste trabalho e podemos inferir, que Adorno
(1995) busca reconhecer os mecanismos de controle presentes na organizacao
social que adentram ao processo educativo, em especial a EaD, objeto de nossa
pesquisa, e que impedem a formagao para autonomia.

Baseada no referencial teodrico, essa privagdo provoca o enfraquecimento
da experiéncia, tendo em vista que na relagdo com o outro estd a possibilidade
do individuo associar e confrontar o que est4 sendo apreendido e, assim, emergir
o ainda ndo existente. E, sobretudo, a perda da espontancidade em se arriscar
com um pensamento ndo-assegurado, que avance para além do que esta dado,
impedindo, dessa maneira, o salto qualitativo para uma formag¢do autocritica
(Adorno, 1995).

Conforme Justino (2010), o perfil do aluno de EaD tem que ser o aluno
que adquire independéncia para pensar, trabalhar e decidir por si s6. O autor
também evidencia a EaD como o caminho de democratizacdo do acesso ao
ensino superior a um maior nimero de pessoas ¢ de forma rapida,
principalmente, as pessoas incapacitadas por deficiéncias, pessoas que moram

em lugares isolados, afastados de locais onde ¢ possivel estudar presencialmente,
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pessoas que trabalham em horarios desencontrados das ofertas de ensino
presencial, sem tempo para a dedicagdo aos estudos.

Nessa perspectiva, Pucci (2012) contextualiza que a maior problematica
da EaD continua sendo a qualidade do ensino, evidenciando ser também o
grande problema da presencial, entretanto, na EaD essa problematica fica mais
evidente, conforme declara o autor porque o curso ¢ ofertado a pessoas que,
conforme mencionado acima, apresentam uma singularidade para a realizacdo
dos estudos que ndo deve ser desconsiderada. Pucci (2012) destaca ainda que
essas pessoas sdo as que precisam mais do contato, do relacionamento com o
professor e com os colegas e que a EaD, de modo geral, ndo oferece essas
condigdes. Ao que tudo indica, a integragdo ao modelo de EaD fortalece a
manuten¢do ao mesmo lugar daqueles excluidos do acesso a formagdo, Adorno
(2010, p.16). Nesse sentido, € preciso considerar a ressalva de Adorno (1995) se
o apelo a autonomia ndo é um disfarce a manutencdo da menoridade do
individuo.

Belloni (1999) traz que o modelo de EaD deve ser centrado no
aprendente e ¢ mais apropriado as exigéncias do mercado que demanda um
trabalhador mais informado e mais auténomo, por isso este modelo deve ser
direcionado a adultos com maturidade e motivacdo necessarias a
autoaprendizagem e possuidores de habilidades de estudo. No entanto, a autora
relata que ndo é essa a realidade que se tem. De acordo com Belloni (1999, p.
45), ha uma séric de problemas a serem superados para se atingir uma

aprendizagem autonoma, dentre eles que:

[...] na EaD, os estudantes, em sua maioria, sdo adultos entre
25 e 40 anos que estdo ha muito sem estudar, o que reforca
as grandes dificuldades encontradas as exigéncias de
autonomia na aprendizagem, acreditando que em um
primeiro momento a preocupacdo precisa se voltar para
ordem socioafetiva e trazer compreensdes claras sobre os
cursos, promovendo, assim, uma maior seguranca ao aluno.
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Nessa mesma linha, Preti (2000) langa mao de um estudo que tem como
foco o estudante matriculado no curso de EaD, apresentando reflexdes e
orientagdes de como conseguir enveredar por esse caminho. O autor entende
que, para compreender a condi¢do do aluno na EaD, é importante considerar as
dimensdes construtivas da autonomia, conforme descrigdo feita na terceira parte.
Preti (2000) destaca que na dimensdo operacional hd a exigéncia ao sujeito de
uma certa racionalidade, para que os objetivos propostos sejam alcangados,
dentro do tempo disponivel e com os recursos do espaco virtual, é preciso
considerar e superar as dificuldades apresentadas por aquele aluno que esta ha
muito tempo afastado dos estudos e com dificuldades em adaptar-se a novas
situagdes de aprendizagem. Argumenta ainda que para isso € necessario que o
aluno volte para si mesmo, questionando as melhores formas e ambientes de
estudo, ou seja, um conhecimento das condi¢cdes objetivas e subjetivas da
aprendizagem.

Para Belloni (1999), esta revolugdo na pratica pedagdgica, que enfatiza o
aprendente autdnomo, implica um conhecimento seguro do perfil desta clientela:
as caracteristicas socioculturais ¢ as necessidades e expectativas com relagdo
aquilo que a educagdo pode oferecer. O termo clientela utilizado pela autora nos
leva a pensar como a EaD, fortalecida pelos aparatos tecnoldgicos, se atualiza
cada vez mais como um formato que busca ofertar ao aluno, seguramente, um
atendimento personalizado e, ainda, uma gama de possibilidades em resguarda-
lo de qualquer mal-estar ou desconforto, com foco no poder de definicdo e
escolha no decorrer do processo de ensino-aprendizagem, a exemplo mesmo de
um produto que possa ser adquirido. A nosso ver tudo isso alimenta, de forma
disfarcada, a ilusdo, que se possa “comprar educagdo”, ja que a busca ¢ por algo

que tenha aplicabilidade imediata, simulando uma aparente liberdade.
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De acordo com Oliveira e Nunes (2011), os jovens ¢ adultos
matriculados na EaD ainda ndo desenvolveram a autonomia ¢ que esta nao surge
com o conceito pedagogico da EaD, mas ganha centralidade na modernidade
pela critica kantiana a razio que é compreendida como a capacidade de pensar a
si propria. Dessa forma, os autores evidenciam que o modelo instrumental
tecnicista ndo da conta da educag@o em sua totalidade formativa, expondo que a
nossa atual sociedade ndo oferece condi¢des para promover a liberdade e nem ao
menos condi¢cdes de formacgdo de sujeitos capazes de modificar essa realidade
devido as grandes desigualdades sociais. Por isso, a proposi¢do dos autores de
que a autonomia deve ser encarada como um pressuposto primordial da
educagdo e compreendida como um pilar na sustentagdo nos cursos a distancia.
Adorno (2010) explicita, como sinalizado na segunda parte, que nada que se
chame formacdo cultural nio se realiza no vacuo e sim a partir de pressupostos
anteriores.

Adorno (1995) nos alerta que, para o proposito da autonomia nao cair
em um discurso esvaziado, ¢ fundamental considerar as contradi¢des sociais
impeditivas a formacdo para emancipagdo presentes na realidade. Para tanto, em
conformidade e, ao mesmo tempo contrario ao ideal kantiano, que trata da saida
do estado de menoridade em que o homem se encontra, sendo ele proprio
culpado, quando isso decorre da falta de coragem de servir-se de si mesmo,
Adorno (1995) evidencia que um processo de formagdo desavisado das pressdes
advindas das contradigdes sociais ndo tem como impulsionar o individuo a se
opor a condigdo de menor. Assim, complementa que em face das relagdes
coisificadas que vem sendo estabelecidas, nos dias de hoje, dos mecanismos de
controle para a manutencdo do status quo e da forte pressdo exercida sobre as
pessoas nos mais variados segmentos e, questiona se ainda é possivel afirmar
que vivemos em uma ¢poca de esclarecimento, Adorno (1995). A compreensido

de uma formagdo para a emancipagdo, no pensamento adorniano, no se curva a
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logica do progresso e Adorno (1985) se volta, justamente, ao porqué da
promessa de uma sociedade livre e emancipada ndo se cumprir, apontando a
grande contradi¢do contida no processo de esclarecimento, em que, mesmo
diante dos grandes avangos técnico-cientificos, a humanidade se encontra na
calamidade triunfal, sob uma nova forma de barbarie.

Peixoto e Carvalho (2010) e Faria (2009) evidenciam também que a
autonomia do aluno é constantemente pressuposta e quase nunca um objetivo do
programa de curso, nem mesmo em um curso a distdncia, o que acaba
intensificando o abandono dos alunos. Evidenciam ainda que o aluno do ensino
a distancia necessita muito mais de autonomia do que o aluno do ensino
presencial, porque ndo existem as orienta¢des dos professores e nem a dindmica
do grupo de colegas para o aluno da EaD, além de ter que gerir o seu tempo e
fazer uso dos aparatos tecnoldgicos que mediatiza a propria formag@o. Com base
nestes trabalhos € possivel depreender que o aluno da EaD ¢ responsabilizado
pela sua aprendizagem independente, com foco na autonomia, sob uma pratica
pedagdgica que, embora apresente nos discursos pedagogicos a importancia de
se conhecer o perfil desses alunos antes da estruturagdo dos cursos, o nivel
prévio desse conhecimento fica sempre na incompletude, tendo em vista que o
educador encontra-se separado do educando e sem condigdes de uma percepgao
desses alunos. Dito de outra forma, a delegacdo explicita ao aluno da EaD da
responsabilidade pela aprendizagem € um processo que reforca a absolutizagio
do educando, em que a aparente ilusdo de dominio e controle sobre a situagdo de
aprendizagem ja € suficiente para que o sujeito se sinta senhor de si mesmo sem
reconhecer que qualquer dominio de si requer a mediagdo com o outro no
processo educativo.

Segundo Peixoto ¢ Carvalho (2010), a autonomia compreendida a partir
do senso comum esta correlacionada com a capacidade do sujeito de tomar

decisdes a partir das leis e principios que ele mesmo determina. Para explicitar
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que a autonomia esta além dessa aparente simplicidade, assim como Oliveira e
Nunes (2011), Peixoto e Carvalho (2010) se baseiam na reflexdo moderna de
autonomia proposta pelo filésofo Kant.

De acordo com Peixoto e Carvalho (2010, p. 279):

Kant declara que a ideia de autonomia se pauta na
independéncia da vontade em relacdo a qualquer desejo e a
capacidade do sujeito de determinar-se em conformidade
com uma lei propria, que ¢ da razio humana,
fundamentando-se em principios praticos e objetivos
universais.

Peixoto ¢ Carvalho (2010, p. 281) evidenciam que a “pedagogia
fundamental de Kant ¢ que a educagdo é absolutamente necessaria para o
desenvolvimento da humanidade e que a autonomia de todo sujeito deve se
pautar pela posi¢ao do homem no mundo abarcando um projeto da sociedade™.

Com a intencdo de sistematizar uma definicdo de autonomia com base
na reflexdo moderna de autonomia (PEIXOTO; CARVALHO, 2010)
consideram que na autonomia do aluno ¢ preciso priorizar a visdo do aluno no
percurso do processo de formacdo e as relacdes estabelecidas no processo de
aprendizagem e que na dimensdo pedagogica tem-se a autonomia como uma
competéncia a ser construida.

E importante referenciar que a compreensio de autonomia presente no
marco teoérico da nossa pesquisa é construida com base em Kant, Adorno,
Crochik que estd em constante movimento de apropriagdo ¢ negacdo com a
autoridade. Dessa forma, a autonomia entendida a partir da vontade propria do
sujeito em tomar decisdes e impor as proprias leis ndo efetiva uma formagio
para a autonomia tal como pensada pelos autores acima referenciados.

De acordo com Horkheimer e Adorno (1973b, p. 49-50), Kant considera
“o homem um ser destinado a vida em sociedade”, com base referencial na

formula aristotélica, propondo a associagdo que s6 em sociedade o homem ¢
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capaz de desenvolver suas potencialidades. Em concorddncia com Kant, Hegel
pondera com uma critica que a verdadeira autonomia estd na unidade e
compenetracdo da individualidade com a universalidade. Assim, a andlise das
relagdes sociais dentro da configuracdo social se torna essencialmente
importante e, para isso, Adorno (2004) explicita que essa analise deve ser
empreendida a partir do confronto das diferencas entre a sociologia e a
psicologia, a fim de reconhecer os aspectos impeditivos da realizagdo da cultura
enquanto liberdade e felicidade da humanidade, além do reconhecimento da
frieza e da indiferenca entre as pessoas. Nos dizeres de Horkheimer e Adorno
(1973b, p. 52-53), “a crenga na independéncia radical do ser individual em
relagdo ao todo nada mais é, por sua vez do que uma aparéncia.”

Retomando a Rocha e Vilarinho (2008, p. 257), evidenciamos a
percepcdo, destacada pelas autoras, que aponta na direcdo de que o grande
desafio da educag@o esta no acompanhar as mudangas que vém ocorrendo no
mundo e, para tal, se torna necessario se apoiar nas proprias instituicdes e em
politicas educacionais, especialmente, no que se refere a uma base tedrica solida
na formagdo de professores para enfrentar os desafios postos pela atualidade,
dentro da sala de aula. Além disso, hd a necessidade de integracdo das
tecnologias de informacdo e comunicagdo que, de acordo com Belloni (1991),
sdo ferramentas pedagogicas efetivamente a servigo da formagdo do individuo
auténomo.

Nessa concep¢do, torna-se cada vez mais essencial a autorreflexio
critica do processo de formagdo da atualidade e, mais que isso, a autocritica da
propria condicdo de semiformado do educador. Nessa integracdo proposta,
isenta de autorreflexdo critica, Adorno identifica um ato de violéncia, porque o
se aderir as mudancas tecnoldgicas advindas na contemporancidade, sem uma

reflexdo critica contribui para uma racionalidade individualista, que tem o
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desdobramento na absolutizagdo do individuo e no fortalecimento da
indiferenca.

As relagdes mediadas pelos aparatos tecnologicos impulsionam o sujeito
a um convencimento de que embora sozinho ¢ isolado possa estabelecer
vinculos, trocas com o outro através do aparato tecnologico; sem perceber,
porém, que esse formato de relagdo contribui para um sujeito cada vez mais
ensimesmado se afastando do real e se aprisionando na aparéncia da realizagdo
efetiva de relagdes. E mais ainda: como essa simulacdo que representa o real,
esta fortemente presente na EaD, levando o individuo a crer que ele tem todas as
condigdes para a construgdo do conhecimento a partir da interagdo com o outro,
mesmo permanecendo isolado. Ha, portanto, a falsa percep¢@o de interagdo, de
reciprocidade social na participagdo de cursos de EaD e o modelo pedagdgico
adotado proporciona uma posicdo confortdvel ao educando, tirando sua
responsabilidade de uma reflexdo critica do processo de aprendizagem praticado
e difundido nos cursos a distancia.

Tiurcke (2010), como mencionado na segunda parte, embora ndo
apresente estudos diretamente voltados para a autonomia, com a analise da atual
sociedade capitalista contribui, sobremaneira, para o entendimento das relagdes,
cada vez mais empobrecidas, que estdo sendo estabelecidas no interior desse
atual estagio da sociedade capitalista.

Na concepg¢do desse filésofo a irradiagdo midiatica parte de um
pressuposto concreto em que ela existe de fato, transformando o virtual em uma
forga vital, de modo que o aqui e agora se tornem intoleraveis, pois o sujeito ndo
mais dd conta de se sentir sem a presenga mididtica Percebe-se assim que
embora haja a concretude da irradiagdo mididtica, fica evidente que hd uma
confusdo do sensdrio, ao ponto do individuo acreditar que sente a respira¢do do
outro que estd espacialmente do outro lado da tela. Nessas condigdes, é

fundamentalmente importante se inquietar com as consequéncias experienciadas
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nesse novo formato de aprendizagem autonoma, partindo da critica da ades@o
irrefletida as tendéncias postas pela atualidade e que, ao invés de se fazer coro a
uma modalidade de ensino que se paute no imediatismo e em interagdes
ilusérias, o movimento deve ser sempre na diregdo de proporcionar espagos para
uma autorreflexdo do processo formativo, de modo a promover condigdes para
que se fortaleca a convivéncia e a troca entre os alunos, ndo apenas com espagos
fisicos, mas também com espacos temporais que promovam vinculos e
compromissos efetivos sem os quais a virtualidade ndo passa de simulagao.
Neste sentido, a discussd@o no dmbito da categoria A autonomia e a
posicdo do educando permitiu-nos perceber que os autores aqui expostos
compreendem a autonomia na EaD como uma agdo organizacional do educando
em relagdo ao proprio processo de aprendizagem. Pdde-se perceber que os
autores enfatizaram o dominio do aparato tecnologico como possibilidade de
ampliagdo da autonomia, bem como uma consideracdo que o educando da
modalidade a distancia tem que ter o pressuposto de ser auténomo. Nesse
contexto, pelo referencial tedrico da teoria critica foi possivel constatar uma
absolutizagdo do educando, em que o educando, sob o amparo da racionaldiade
técnica, de um lado sente-se absoluto acreditando dominar o saber pela falsa
sensagdo da realizagdo da aprendizagem e, por outro lado, a necessidade dessa
racionalidade para neutralizar qualquer possibilidade de desconforto, enredando-
se cada vez mais em si mesmo. Além de identificar que a formagao cultural so se
efetiva considerando pressupostos anteriores, assim, pensar a autonomia como
pressuposto no perfil do aluno da EaD contradiz o pensamento adorniano que
defende que a autonomia ndo se realiza no vacuo. Tal efeito contribui para o
impedimento de emergir um sujeito autdbnomo ¢ de como o processo de
absolutizagdo e de isolamento do educando é mascarado pela falsa percep¢do do
real e, isto, indubitavelmente, amarra as possibilidades de questionamento critico

da autonomia ressaltada na EaD e ndo efetivamente concretizada dentro da
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perspectiva do marco tedrico adotado. Do mesmo modo, as estratégias adotadas
de forma extenuante nos cursos de EaD, analisadas e identificadas na analise
dessa categoria, representam, a nosso ver, um movimento impeditivo do
questionamento da semiformagdo e, consequentemente, da possibilidade de
oposi¢do pelo individuo de sua condi¢do de menoridade, tendo em vista o maior
favorecimento a estrutura.

Embora Rocha e Vilarinho (2008) afirmam que existe aprendizado
autdbnomo na modalidade de ensino a distancia, foi possivel observar, pela
analise apresentada pelas autoras, uma contradi¢do presente entre as
possibilidades de ampliagdo de autonomia ¢ as problematicas enfrentadas pelos
alunos e tutores, no decorrer do curso analisado por elas. A respeito da
realizagdo da autonomia, constatamos que a mediacdo ofertada via ambiente
virtual de aprendizagem ndo realiza a comunicagio e a discuss@o, fundamentais
para uma formacao cultural tal como pensada a partir do referencial tedrico, aqui
proposto, em que a constituicdo do sujeito autonomo se realiza na relagdo com o
outro, no confronto entre as ideias e o objeto de aprendizagem, possibilitando
assim o surgimento do ndo existente.

Lima, Silva e Paiva (2010) observam que a ferramenta forum ndo
contribui para a socializagdo das trocas referentes ao conteido estudado sendo
compreendida como espaco de postagens de duvidas acerca de prazos de entrega
das atividades, dentre outras informa¢des mais corriqueiras, a exemplo,
conforme citado pelas autoras, assuntos do cotidiano, noticias de jornal,
mensagens, indica¢@o de sites. Além do mais, as autoras constatam uma maior
participagdo dos alunos nos foruns pontuados cujas participacdes se
concentraram no final do semestre. Desse modo, o educando aprende, a partir do
que ¢é pontual, sem perspectiva em pressupostos anteriores ¢ do que ¢é
estabelecido como controle através das notas e tal modo intensifica a

semiforma¢do porque, como evidenciado por Adorno, qualquer forma de
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controle e dominagdo fortalece a semiformagdo, porque impede a
espontaneidade e, por conseguinte, aprisiona cada vez mais o individuo na
condicdo de menor, pois a experiéncia formativa que poderia ser visada ¢
afastada pela aparéncia da concretizagio da autonomia. O trabalho, o estudo
controlado mediante o computo das entradas no sistema de ensino também
promove um processo de emissdo em que o sujeito ¢ instigado, incessantemente,
a emitir, mesmo que ndo compreenda muito bem o que esta fazendo e como esta
realizando o processo de aprendizagem. Tal pratica, entretanto, conserva o
ofuscamento sobre a possibilidade critica, tendo em vista a velocidade da
sobreposi¢do de informagdes que induz o sujeito, na mesma velocidade, a querer
emitir.

Nesse processo, a EaD opera uma espécie de absolutiza¢do do educando
que, ao conceder total responsabilidade ao educando auténomo omite ou ofusca
condigdes objetivas e subjetivas muito desfavordveis para o processo de
formagdo para autonomia tal qual, a singularidade do aluno matriculado nos
cursos a distdncia que, conforme observado, existem situagdes adversas em que
o aluno deveria ser acompanhado mais de perto, tendo necessidade mais
frequente do relacionamento com o professor ¢ com os colegas. Dessa forma, a
expansdo da EaD como forma de solucionar as problematicas da educacéo e de
formagdo da parcela excluida na nossa sociedade ao que parece caminha em
direcdo a manutencdo ao mesmo lugar dos excluidos, ofertando assim a
integragdo que, na concep¢do de Adorno (2010), é um ato de violéncia
fortalecida pela individualidade.

No intuito de iluminar a discussdo e analise das concepgdes de formacdo
para autonomia nos estudos de EaD apresenta-se, no préximo item, a segunda
categoria de analise denominada /nstrumentalizacdo do Educador, na qual sera

abordada uma analise acerca do novo papel do educador na modalidade de EaD
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e a forte tendéncia a despersonalizagdo que acomete a todos pelo uso demasiado

das tecnologias.

4.2.2 Instrumentalizacdo do Educador

A aprendizagem auténoma, defendida pelos estudiosos da EaD, que tem
como prioridade o educando no centro da aprendizagem, tende a favorecer a
absolutizagdo do educando, como visto anteriormente, e compreende o educador
cumprindo um novo papel na modalidade de ensino a distancia. Assim, a partir
desta categoria — Instrumentalizagdo do Educador — buscamos evidenciar, na
modalidade da EaD, as varias fungdes atribuidas ao educador, ou melhor, em
que condi¢do o educador estd posto nessa modalidade de ensino e entender como
esse novo papel interfere no processo de formagdo para autonomia referenciada
nas bases tedricas da nossa pesquisa.

Na perspectiva de Belloni (1999, p. 79), uma das questdes mais
polémicas da EaD estd no papel do professor nessa modalidade de ensino pois,
diferentemente da modalidade presencial, conforme afirmacdo da autora “na
EaD ¢ dificil a definicdo de quem realmente detém o titulo de professor,
atribuindo a ele multiplas fungdes que nem sempre sdo exercidas por uma
mesma pessoa”. Segundo Belloni (1999, p. 81), “com a intensificagdo dos meios
tecnoldgicos na educagdo a distdncia, a principal caracteristica do ensino a
distancia ¢ a transformac¢@o do professor em uma entidade coletiva”.

Essa mesma autora evidencia o novo papel do educador como:

[...] parceiro do estudante que atuara diante de um estudante
mais auténomo e, evidencia ainda que nessa parceria ha a
perda da posi¢do do educador enquanto posi¢do central de
mestre, passando a uma nova posi¢do, como parceiro do
estudante, como prestador de servigo, recurso ao qual o
aluno recorre quando sente necessidade. E nessa nova
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posi¢do o educador precisa se manter atualizado com as
novas tecnologias e com as novas metodologias, pois a sua
atuac@o abrangera uma construgio coletiva do conhecimento
(BELLONI, 1999, p. 82).

Diante dessas evidéncias apontadas por Belloni (1999), destacamos
ainda a passagem acerca da compreensdo da aprendizagem autonoma ‘o
professor deve assumir-se como recurso do aprendente” (BELLONI, 1999, p.
39), a qual recorrentemente é apresentada em outros trabalhos como Oliveira e
Nunes (2011); Jacobsen et al. (2011); Schiitz (2010); Rocha e Vilarinho (2008);
Zuin (2006). Esse intuito em transformar o professor em um recurso do aluno,
ou até mesmo em prestador de servigco, evidencia a coisificagdo do educador,
propriamente dita, conforme dizeres de Zuin (2006). O autor expde que “os
aparatos tecnologicos impdem ndo so6 as formas de transmissdes de conteudos
pedagdgicos, como também, autoritariamente, impdem a nova fung¢do do
professor de animador e motivador de espetaculos audiovisuais”. (ZUIN, 2006,
p- 947). A exigéncia de que o educador deve se manter atualizado com as novas
tecnologias tem contribuido para um ofuscamento da compreensio e
interpretacio da realidade, em que a ansia do educador em transportar toda a
inovagdo tecnologica para o processo educativo impede a reflexdo sobre a
fragmentacdo do saber e a irracionalidade da atuacdo do docente como recurso
nesse processo de aprendizagem a distancia, que imprime, conforme assinalado,
a coisifica¢do do educador.

No formato da EaD, a atuacdo docente, como se tem visto, sob os
reflexos da imposigdo dos mais modernos aparatos tecnoldgicos, tem que ser
multipla, rapida e interessante. Assim, entre as multiplas funcdes do professor,

como mostra Belloni (1999, p. 83), tem-se:

[...] professor formador; conceptor e realizador de cursos e
materiais; professor pesquisador; “tecnélogo educacional”
(designer ou pedagogo especialista em novas tecnologias) e
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professor recurso e monitor; as quais ressalta a autora, nio
ocorrem, necessariamente, na mesma experiéncia.

Oliveira et al. (2010, p. 44) reforcam que, da mesma forma que existe
uma variacdo de nomenclaturas para as fungdes do educador da EaD, existe
também uma variagdo do campo de atuacdo desse educador, ao mencionar que
ao professor compete a func¢do de ser “facilitador e mediador da aprendizagem,
motivador, orientador e avaliador”, o que possibilita um vasto campo de atuagéo
e que requer estratégias bem definidas de toda a equipe.

Silva (2004) apresenta também que nessa nova configuracdo de
aprendizagem auténoma o educador deve assumir uma posi¢cdo de renuncia do
“lugar” do professor, assumindo o papel de moderador ou facilitador da
interagdo. Conforme Oliveira e Lima (2011), o papel do professor se reduz
constantemente a um consultor. Como ¢ visivel por essa nova forma de
aprendizagem a desvalorizagdo da condi¢do docente, intensifica cada vez mais o
enfraquecimento da autoridade, despersonalizando a figura do educador, como
sera possivel comprovar ao longo dessa analise.

No intuito, portanto, de um agrupamento das mais variadas fungdes,
Belloni (1999, p. 83) expde um agrupamento das fungdes docentes em 3 (trés)

dimensdes:

[...] a primeira engloba aqueles responsaveis pela concepgio
e realizac@o dos cursos e materiais; a segunda conta com o
planejamento e organizagio da distribui¢do de materiais e da
administracdo  académica; a terceira tem como
responsabilidade o acompanhamento do estudante no
decorrer o processo de aprendizagem.

Assim, por esse agrupamento, percebe-se mesmo que as fungdes

docentes precisam ser atribuidas a uma equipe, revelando a busca na EaD pelo
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procedimento eficaz em que cada um desempenhe bem o seu papel para a
garantia do sucesso da aprendizagem a distancia.

Diante desse cenario, Jacobsen et al. (2011, p. 60) conferem a
importancia de realgar o papel da autoridade do professor no universo da EaD
evidenciando, a partir de Moore, que “a problematica do ensino a distancia esta
em como controlar os alunos de uma forma adequada”. Os autores se apoiam na
perspectiva simbdlica para uma reflexdo das fontes de poder, isto é, na
idealizacdo de realidades pelo uso simbolico do poder. Essa perspectiva,
segundo Jacobsen et al. (2011), esta pautada na concepcio de poder traduzida
pela habilidade de persuasdo de uma pessoa sobre os demais, em idealizar
realidades mais interessantes, pois, ainda de acordo com Jacobsen et al. (2011, p.
60), Morgan destaca que “administrando os sentidos, o lider utiliza uma forma
de poder simbolico que exerce influéncia decisiva sobre a maneira pela qual as
pessoas percebem a realidade.”

Podemos observar que a autoridade evidenciada na passagem acima esta
atrelada ao controle e, conforme ja foi dito nessa analise, qualquer forma de
controle é impedimento para uma formagdo para autonomia de acordo com a
concepgdo adorniana. Assim, vale ressaltar que o processo de constituicdo da
subjetividade, necessariamente, passa pela autoridade, considerando o romper-se
dela, entretanto, a figura da autoridade ao que tudo indica esta enfraquecida
nesta atual sociedade que eclege uma série de autoridades transitorias e
descompromissadas, sob a forma autoritaria do poder, com forte evidéncia ao
poder concorrencial midiatico.

Nesse contexto apontamos, com base em Pucci (2004), a fragilidade da
autoridade do professor, conforme evidenciada na segunda parte. Pucci (2004)
desenvolve a reflexdo acerca da fragilidade da autoridade do educador no
interior da atual configurac@o social que intenta na desvalorizacdo da profissdo

docente, tanto pela sobrecarga de trabalho, como também pelo ndo



142

reconhecimento salarial digno. E, sobretudo, na proposicdio de uma
aprendizagem autébnoma que distancia o educador do processo de formacdo,
propagando na verdade que, quanto mais distante estiver o professor, melhor o
desempenho da aprendizagem. Pela aprendizagem autdénoma intensifica-se o
enfraquecimento da autoridade, desconsiderando o percurso histérico que o
educador percorreu em sua formagao, descartando, pois, qualquer contato com a
tradigdo, favorecendo apenas a adesdo ao que ¢ fugaz e transitorio. Assim, Pucci
(2004) evidencia que pela proposta do “aprender a aprender” o professor passa a
ser dispensavel, sendo considerado com um mero mediador.

De acordo com Pucci (2004), ha danos irrecuperaveis a formagido do
sujeito pelo enfraquecimento da figura da autoridade na escola ¢ também na
familia. Em tempos atuais, o processo de formag¢do do sujeito se rendeu as
grandes mudangas sociais, esvaindo-se, assim, o papel da autoridade. A
desvalorizag@o do professor e a desfiguracdo do pai impedem que o individuo se
afirme na diferenciacgio, pois sem a figura da autoridade, representada tanto pelo
pai, quanto pelo professor, ndo ha o confronto entre o objeto e a totalidade
social, mediado pelo pai ou professor, num constante processo de identifica¢do e
superagdo e, ndo constituindo, assim, a autonomia.

A manipulagdo pelo discurso ideoldgico em nivelar e trazer todos os
envolvidos no processo de aprendizagem para um mesmo nivel, sem uma
hierarquia necessaria e prudente, intenta em convencer os individuos pela busca
de um ideal, quase nunca alcangavel, impedindo, dessa forma, uma real
percepgdo da realidade, pois pelo poder da persuasdo, conforme visto, ha o
convencimento que todos s3o iguais e pertencentes ao mesmo nivel de
conhecimento, camuflando, assim, as grandes desigualdades da realidade atual.

Nesses dizeres vale ressaltar, segundo Adorno (1995), que a proje¢do de
um ideal ofertado ¢ intensificado pela industria cultural propagando realidades

mais interessantes, nio sai da superficialidade, pois mais uma vez ndo se realiza
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a promessa de uma vida mais justa, da felicidade e igualdade para todos,
conforme difundido pela imensiddo do mercado de propagandas, o que se tem,
portanto, ¢ a auséncia da reflexdo diante da realidade dada e a grande
necessidade de dominio que impera por toda a parte, sobretudo, no espago
midiatico.

Jacobsen et al. (2011) afirmamem que ¢é decisiva a atuagdo do mediador
do processo de aprendizagem, por intermédio do professor, instrutor ou monitor,
alertando que o mediador deve identificar em imagens e simbolos ferramentas
que apoiam na administragdo dos sentidos. Nesse contexto, os professores
precisam desenvolver habilidades que permitem tal atuagdo e serem competentes
para motivar o aluno na condu¢do dos processos interativos. Jacobsen et al.
(2011). Oliveira et al. (2010) trazem ainda que o professor tem que estar
motivado para ter condigdes em motivar, buscando responder o mais rapido
possivel as davidas e solicitagdes dos alunos, solicitar retornos dos alunos,
efetuar avaliacdes regularmente, manter uma comunicagdo ativa através de
recursos tecnoldgicos do ambiente de aprendizagem.

Diante dessa citagdo entendemos ser importante referenciar Tiircke
(2010), conforme ja referenciado na primeira categoria, a partir da compreensao
das alteracdes ocorridas no sensorio humano, dada a intensidade de imagens que
os individuos vém sendo bombardeados, a todo o momento, pela forca dos
aparatos tecnoldgicos, pois essa nova condi¢do conduz o individuo ao que ¢
sensacional, a uma constante excitagdo, aprisionando-o na ansia por estar sempre
a emitir para, assim, fazer parte do grande imperativo dessa configuracdo social
“ser € ser percebido”.

A forca da imagem que chegou até a esfera educacional se torna mais
atraente, dindmica e estimulante, sobrepondo a presenca atuante do professor
enquanto autoridade em um processo de identificagdo na relacdo professor-

aluno, que é central para constituicdo da subjetividade. O que se evidencia é uma
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desrealizagdo em que as pessoas creem veemente poder sentir a respiracdo do
outro pela grande tela do computador. Os ambientes informatizados de
aprendizagem sobre a variedade de novas possibilidades apresentam a imagem
do professor nos mais diversos angulos, propiciando ao aluno um formato mais
interessante.

Dessa forma, a proposi¢do apontada acima, que é decisiva a atuagdo do
professor em identificar em imagens e simbolos ferramentas pertinentes para a
administragdo dos sentidos, nos leva a pensar que se a atua¢do do docente no
ambiente virtual de aprendizagem ¢ uma acdo humana, logo, obviamente,
deveria ser proposto na atuacdo docente o refor¢o de trazer aos alunos as
possibilidades de uma autorreflexdo critica da imposicdo de “ser ¢ ser
percebido”, instigada pelo excesso de imagens na configuragdo social atual.
Além do mais o docente ndo precisa estar preparado e nem t3o-pouco
desenvolver habilidades para se valer dos simbolos e imagens com o intuito de
administrar os sentidos porque, como assinalado por Tiircke (2010), a base
midiatica executa tal propdsito de maneira eficaz e atualizada, ofuscando assim
qualquer possibilidade de olhar critico ao que ¢ apresentado.

Posto isto, ¢ essencialmente fundamental importar-se com as
consequéncias trazidas pelo consumo desse excesso de imagens. Zuin (2006)
declara que ha uma tendéncia a desrealizacdo tomando conta das pessoas que
endeusam a tecnologia, de uma forma quase patologica. Na concepgido desse
mesmo autor, a simulagio virtual que provém da tecnologia tende a reforgar essa
tendéncia a desrealizag@o, tendo em vista a concretude real que recai sobre as
instancias imaginarias.

Nesse contexto, ainda na esteira de Zuin (2006), vale evidenciar a
ressalva que o autor apresenta acerca dos professores que assumem a
responsabilidade em elaborar e transmitir os contetidos nos cursos de formagdo

de professores a distancia. Zuin (2006, p. 948) ressalta que:
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[...] esses profissionais ndo estdo isentos de se tornarem
caricaturas autoritarias de si proprias, justamente pelas
condig¢des objetivas em que o excesso de imagens assume na
simulagdo de uma realidade, ou melhor, a for¢a das imagens
midiaticas em torna-se a propria realidade. Tal pretensio
seria no minimo, uma inocéncia.

No entanto, Zuin (2006, p. 948) compreende, citando Belloni, que a
autoridade indevida que os pacotes previamente preparados dos contetidos dos
cursos a distdncia exercem sobre os alunos deve ser entendida também dentro da
logica social em que a forca da tecnologia atualiza o imperativo “ser ¢é ser
percebido”, sob o efeito da excitagcdo nos individuos em emitir ¢ exibir-se para
se ter a existéncia notada. Diante desse imperativo, Zuin (2006) acredita que os
professores devem propor uma critica severa acerca desse modo de existéncia,
considerando, pois, que os professores e tutores ndo sdo entidades imaginarias,
assim, como responsaveis pela mediagdo do conteido na aprendizagem via
ambiente virtual, devem estimular os alunos sempre de forma que eles tenham
condigdes de uma reflexdo critica frente ao contetido. Assim, tem-se que
preocupar com o novo papel do educador na EaD como uma entidade coletiva,
pois, nos dizeres de Zuin (2006, p. 949), ao pulverizar a autoridade do professor
a ponto de uma adesdo ao autoritarismo imagético enfraquece o processo de
identidade e, por conseguinte, a forma¢ao para a autonomia.

Silva (2004) elenca trés condigdes basicas para se criar um clima
desafiador no processo de ensino-aprendizagem, sdo elas: autenticidade nas
relacdes professor-aluno; respeitar o outro com suas limitagdes e
potencialidades; usar da empatia, a aprendizagem com afetividade. Segundo o
autor, esse papel ¢ desempenhado pelo tutor que deve considerar,

prioritariamente, que a aprendizagem do aluno ndo seja somente transmissdo do
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conhecimento, mas, sobretudo, um processo de constante interacdo e
participagdo em que o aluno deve ser o sujeito do seu préoprio conhecimento.
Nesse contexto, Zuin (2006) expde que o tutor deve saber ousar, ndo atuando,
somente, na transmissio dos conteudos repassados pelos professores
responsaveis, mas, sobretudo, questionar acerca do que esta sendo abordado nos
cursos na modalidade a distancia.

Sobre isso, Zuin (2006), ao falar da consolidag¢do da industria cultural
em que as imagens televisivas substituem as imagens religiosas, reconhece que
essa mesma transi¢do vem ocorrendo no processo educacional pela permuta da
autoridade pedagdgica pelo autoritarismo da imagem. “[...] A liquefacdo da
figura do professor, que se torna uma espécie de prestador de servigos
(BELLONI, 1999, p. 82) ou mesmo um recurso para o aluno, ilustra,
despudoradamente, o seu processo de coisificagio [...]”. (ZUIN, 2006, p. 947).

Se a constituicdo da autonomia como vimos a partir de Kant, Freud e
Crochik envolve a incorporagdo da autoridade em um processo em que primeiro
ocorre a identificagdo e, em seguida, a sua negagdo/superagdo, tal liquefacdo
afeta radicalmente a formagdo para autonomia. Para se pensar na autonomia do
aluno, & preciso levar em consideragdio como o processo de identificagdo
encontra-se comprometido pelo excesso de imagens veiculadas nos aparatos
tecnoldgicos. De acordo com Crochik (2010), na modalidade de EaD ¢ visivel o
processo de despersonalizacdo tanto do professor como dos alunos, que
enfraquece assim a autoridade do professor, impedindo, dessa forma, a formagdo
para autonomia, pois nio ha possibilidade de confronto no processo ensino-
aprendizagem e nem ao menos o contraste entre o ideal e real, o que dificulta a
formagdo do individuo, o que se tem ¢ um sujeito sem subjetividade que se
agarra no ideal ao qual se pretende tornar, fortalecendo a tendéncia a

desrealizacio.
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Desta forma, na categoria de analise — Instrumentalizagdo do Educador -
foi exposto como o novo papel que o educador cumpre na modalidade de EaD
interfere, sobremaneira, no processo de formacdo defendido nas bases tedricas
da Teoria Critica, evidenciadas no decorrer desta pesquisa. O educador nessa
modalidade tido como recurso do aprendente, dentre outras tantas terminologias
para caracteriza-lo, se vé tomado também por intimeras atuag¢des, € isso
compromete a referéncia enquanto uma autoridade no processo de
aprendizagem, dada a flutuagdo nas mais variadas fungdes.

Nesse sentido, pela aprendizagem auténoma, defendida na EaD, a
autoridade docente enfraquece ainda mais, tal como visto, por uma proposta que
coloca o educador como dispensavel, como prestador de servico, que sd
impulsiona o refor¢o a uma desvaloriza¢do da condi¢do docente, transpondo o
educador a uma coisa, a uma coisifica¢do, conforme apontado por Zuin (2006).

Vale dizer, portanto, que a configurag@o social atual refor¢ada na base
dos aparatos tecnologicos sob o imperativo midiatico “Ser ¢ ser percebido”,
Tiircke (2010), tende a despersonalizag¢do de todas as pessoas que de uma forma
demasiada, passam a ter uma devog¢ao a tecnologia, a ponto de nio conseguirem
distinguir as entidades imaginarias da realidade, atingindo o sensorio humano,
ofuscando a percepgéo real.

Com isso € evidente que a autoridade vem concorrendo com as imagens
que sdo variadas e fugazes de forma que ndo apresenta mal-estar na clientela que
acredita poder se valer da aquisicdo da formagdo. Assim, como exposto, na
modalidade de EaD tem se confundido a autoridade com o controle através das
imagens ¢ simbolos gerados nos espagos informatizados de aprendizagem,
tentando propor realidades mais interessantes aos alunos da EaD, sem dar conta,
no entanto, que esse controle obsta a possibilidade critica do individuo sobre o

que esta previamente estabelecido. Nesse ponto, Zuin (2006) é enfatico ao
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apontar o cuidado frente ao novo papel do educador na modalidade a distancia
em transformar, pois, a autoridade pedagdgica em autoritarismo da imagem.

O autor evidencia que dificilmente os professores da EaD escapam ao
risco de virarem caricaturas de si mesmo pelo excesso de imagens midiaticas,
entretanto, o autor acredita que a transmissdo de conteudos no espaco virtual,
muitas vezes mediada pelo tutor, ou professor, ou seja, sob a agdo humana, ainda
possa conseguir formas de resisténcia a partir de uma critica contundente acerca
da realidade, a qual vem potencializar o0 medo do ndo pertencimento na légica do
“ser ¢ ser percebido”. Zuin (2006) aponta que o tutor deve ir além do que ¢
apresentado pelos professores e estimular os alunos a uma atitude critica e
reflexiva sobre os contetidos abordados.

Desta forma, para um maior aprofundamento na nossa discussdo, no
proximo item, sera apresentada a terceira categoria de analise, Mediagcdo
tecnologica, a qual propomos verificar pela forca da mediagdo tecnoldgica como
vem se realizando a intera¢do nos cursos de EaD e qual a atuag¢do do professor
ou do tutor que, embora como foi sinalizado por Zuin (2006), precisa saber
ousar, ao que tudo indica, vem sendo sobreposta pelas infinitas possibilidades

dos aparatos tecnoldgicos.

4.2.3 Mediacio tecnolégica

E notério, como visto nos estudos aqui referenciados, que o avanco
tecnologico alcangou o espago educacional, o qual vem se convertendo na
finalidade de preparar profissionais uteis a demanda econdmica, sob a base
produtivista da competéncia, da eficiéncia e da aprendizagem auténoma, em que
as relacdes estabelecidas entre os individuos e o conhecimento sio meramente
funcionais. Esse formato de aprendizagem claramente difundido pela EaD ¢
entendido como expressdo do fortalecimento da semicultura, dada a adaptacio

por um saber imediato e pratico, como vem sendo acenado neste processo de
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analise, que conta com a relagdo intrinseca entre as categorias propostas para
discussdo. Com base nos frankfurtianos que empreenderam na compreensio do
processo de racionalidade técnica que remete a regressio da experiéncia
formativa e ainda, com uma leitura na contemporaneidade pelo filésofo Tiircke
(2010), quem intenta na compreensdo dessa sociedade excitada que conta com
um individuo receptor de estimulos, torna-se imprescindivel para uma formagéo
cultural o reconhecimento das contradigdes sociais e o enfrentamento critico do
processo de semiformacdo, tendo em vista o antagonismo presente nessa
configuracdo social que por um lado conta com o mais atual avango tecnoldgico
e, por outro, com uma desigualdade avassaladora sendo fortalecida por todo esse
avango tecnoldgico que obsta o surgimento de um individuo autdnomo que se
volta em cultuar a relagdo com o outro. Tal antagonismo social, contrariamente,
incita a violéncia nos individuos com o surgimento de uma nova forma de
barbarie sob o efeito da indiferenca e da frieza nas relagdes.

Nessa perspectiva que empreendemos a Ultima categoria de analise com
o intuito de refletir acerca da mediacdo proposta na EaD e, como ja sinalizado,
nas categorias — A autonomia e a posi¢do do educando e Instrumentaliza¢do do
Educador -, a mediagdo, no espaco virtual de aprendizagem, proposta via os
mais modernos recursos tecnologicos, tende a obstacularizar a possibilidade de
uma real comunicagdo e discussdo, pois conta com a sobreposi¢do da interagio
técnica sobre a interacdo critica. Segundo Borges (2002), no plano técnico a
interagdo refere-se as potencialidades oferecidas pelas tecnologias ¢ que na
pratica a tecnificagdo da mediatizagdo vem se realizando pela substitui¢cdo do
professor e dos demais participantes do processo de aprendizagem por suportes
tecnologicos. Assim, esta categoria de andlise contempla passagens importantes
acerca da mediag¢do na EaD, com énfase, prioritariamente, na concep¢ao técnica

e instrumental de autonomiza¢do do aluno do curso de EaD com o objetivo de
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evidenciar a correlagdo da interagdo tecnologica com a autonomia do educando
na modalidade de aprendizagem a distancia.

Jacobsen et al. (2011) destacam que na EaD a interagdo entre os
participantes do processo de aprendizagem tem que ser, necessariamente,
mediatizada pelos mais modernos e apropriados recursos tecnologicos devido,
justamente, a separacdo, no espago-tempo, do aluno e do professor. De acordo
com Jacobsen et al. (2011) e Barreto (2002), Moore apresenta a teoria da
Distancia Transacional, que tem como principal caracteristica a separacdo entre
professor e aluno, considerando essa separagdo para além da distancia
geografica, como um espago psicoldgico ¢ comunicacional a ser transposto. A
Distancia Transacional, conforme destacado pelos autores, apresenta variagdo no
grau de intensidade, prevalecendo a combinag¢do da estrutura do curso, da
tecnologia usada e da comunicacgdo estabelecida, associando que quanto maior
for a distancia, maior devera ser a autonomia exercida pelo aluno.

Com embasamento tedrico nessa teoria, Oliveira et al. (2010, p. 45):

[...] busca identificar aspectos importantes da relagdo
ensino-aprendizagem na EaD, com enfoque especial na
intera¢do, compreendendo, pois, um equilibrio desejado pela
teoria da Distancia Transacional em que ¢ fundamental a
criagio de materiais na EaD que possibilitam ao aluno
transpor a distdncia transacional, pressupondo a
potencialidade de autonomia dos alunos.

Dentre as interagdes dialdgicas possiveis, as autoras apresentam: aluno-
conteudo; aluno-professor; aluno-aluno.

A interagdo aluno-conteudo, conforme Oliveira et al. (2010, p. 45), tem
como proposito “o processo de aprendizado planejado e mediado em que o aluno
autonomamente elabora o proprio conhecimento por um processo de
internalizagdo das informagdes, interagindo e transformando o conteudo em

conhecimento”. Essa interacdo que ¢ mediada pelos mais modernos aparatos
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tecnoldgicos com uma velocidade nunca vista antes e que langa maio,
freneticamente, de novas informagdes, ndo isenta a dificuldade que o individuo
apresenta no processo de relacdo entre as informacdes acessadas e o salto
qualitativo ao conhecimento; nio sendo, porém, tdo simplista o processo de
elaboragdo do proprio conhecimento. Além do mais, contar com a pressuposi¢do
da autonomia do estudante de EaD, como ja foi explicitado, é uma realidade
inexistente. Inferimos, diante disso, que o aluno que precisa estar ativo para que
a autonomia se realize na modalidade a distdncia tem como experiéncia, nessa
situacdo, a pressdo da avalanche de informagdes disponiveis nos aparatos
tecnologicos ¢ no mesmo formato estd o sistema de hipertextos com os
conteudos, acarretando, assim, uma sobrecarga de informagdes disponibilizada e
uma excitacdo constante por emitir. Nesse modelo de aprendizagem a distancia
tem-se até um relativo sucesso da instrugdo, entretanto, ndo ha a relacdo
necessaria para a formagdo emancipatdria, pois esse excesso de informacgdes
disponiveis a qualquer tempo e lugar torna-se um potencial para a distragao, ja
que a percepcdo encontra-se a disposi¢do da excitagdo provocada pelos aparatos
tecnoldgicos e ndo mais voltada para si.

Nesse contexto, nos referenciamos a Christoph Tiircke (2010), que
analisa a nova forma de sensag¢@o, dentro desta sociedade tomada pela revolugdo
microeletronica, conforme evidenciado na segunda parte. Para esse filosofo a
sensagdo entendida como percepcdo se desloca para a percepgdo do incomum,
do espetacular e, nessa mesma ldogica, o filésofo entende que a noticia, nos
tempos atuais, também precisa ocasionar uma sensa¢ido incomum, tornando-se,
assim, noticioso somente o que causar uma sensagdo espetacular. De acordo com
Tiircke (2010), essa pressdo noticiosa, submetida a mais alta concorréncia, que
fatalmente acomete os profissionais midiaticos da comunicagio, em especial, os
jornalistas e/ou repoérteres, chega a instdncia existencial com a precisdo em

atingir o sensorio humano na busca por capturar nossa atengao.
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A partir dessa pressdo concorrencial que acomete a todos, exposta por
Tiircke (2010), identificamos que € no interior desse movimento que a EaD vem
cada vez mais se expandindo sob um discurso de que essa modalidade se torna
necessaria para atender uma parcela de pessoas adultas sem qualificagdo, em
nosso pais, propondo um significativo nimero de vagas a formagdo de
professores e conferindo a garantia de que o conhecimento esta disponivel a
quem quiser, além de trazer a autonomia do aluno como ponto central nessa
modalidade. Sem pontuar, no entanto, as fragilidades advindas dessa expansao
desmedida e nem tampouco que formacdo de fato vem se constituindo nessa
nova modalidade de aprendizagem.

A mediagdo aluno-professor, evidenciado por Oliveira et al. (2010, p.
46), conta com o auxilio na interagdo do aluno com o contetdo, pois ¢ esperada
“uma motivacgdo, intensificada pelo professor-tutor que leve o aluno a ter
interesse pela matéria, incentivando-o a participar e respeitar as individualidades
do outro”. A EaD apoiada pela mediagdo com os mais avancados recursos
tecnologicos tem condigdes de manter uma presenga constante do tutor que so6 ¢
possivel via tecnologia, em que o maior foco estd no alcance em fazer com que o
aluno ndo se sinta sozinho e nem isolado, embora esteja fisicamente sozinho em
seu computador Oliveira et al. (2010). Mais uma vez tem-se pelo uso dos mais
modernos recursos tecnologicos a sobrecarga, aqui, especificamente, expressa na
disponibilidade do tutor que ¢ tido como uma presenca constante. E nessa
configuragdo de interacdo podemos dizer que faltam elementos para que a
motivagdo de fato se realize, pois fica sempre o desejo da troca, da fala e da
aproximacdo que ndo se realiza de fato. A interacdo esbarra na ndo possibilidade
de efetiva troca, tornando-se quase impossivel a troca com o outro e o respeito
da singularidade que, alidas, como j& sinalizado, tem-se no processo de
aprendizagem a distdncia, o qual fortalece a semiforma¢do, a aparéncia da

singularidade, porque ao que tudo indica prevalece a padronizagdo nio sé dos
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conteidos, mas também dos sujeitos nessa relagdo de aprendizagem.
Referenciando, portanto, a pressdo noticiosa, defendida por C. Tiircke (2010), a
qual acomete a todos, no processo de ensino a distdncia, o tutor,
consideravelmente essencial nesse processo, vem sofrendo a pressdo para
conseguir atingir a atengdo dos alunos, disputando com a precisdo midiatica dos
aparatos tecnologicos, que como ja foi dito tem a finalidade em atingir o
sensorio humano.

De maior relevancia, na concepcio das autoras, se tem a interagdo entre
aluno-aluno, a qual pode acontecer nos mais variados formatos, de acordo com
os recursos tecnoldgicos utilizados, a fim de estimular a discussdo através do
espago para socializar questionamentos, duvidas e troca de experiéncias e
conhecimentos. A gama de aparentes possibilidades de interacdo entre os alunos
ofertada pela tecnologia também recai na sobrecarga, tendo em vista que esse
espaco para socializa¢do dos questionamentos acerca do conteudo, na interacio
via ambiente virtual de aprendizagem, ao que tudo indica, parece ndo acontecer,
pois, como demonstrado na primeira categoria de analise, 0s espagos proprios
para esse fim tendem a ser subutilizados com dividas em relag@o ao periodo de
entrega das atividades e realizagdo das avalia¢des. E mais: fica evidente a lacuna
presente na troca de experiéncias, pois essa troca se pauta na continuidade da
experiéncia, levando o aluno a desenvolver suas proprias potencialidades pela
troca com o outro, no sentido de se constituir na identificacdo com o diferente, e
nesse modelo, como se tem visto, potencializa a semiformagdo que ofusca a
relagdo com o ndo-idéntico.

Por essa interacdo nos mais variados formatos, podemos inferir, de
acordo com Tiircke (2010), a condi¢do da radiagdo fisica passando a radiacdo
das midias, em que impera sobre o individuo a necessidade cada vez mais
eminente da pressdo por emitir, para assim ser percebido, pois tal radiagdo

midiatica coloca em questdo que ndo estar conectado é ndo estar vivo. E sob essa
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pressdo decorrente da sociedade excitada, o aluno da EaD néo tem condi¢des de
estabelecer relacdes duradouras com o propdsito autdbnomo. No entendimento
desse filosofo, a irradiacdo midiatica existe de fato como uma realidade
concreta, acarretando o sentimento de abstinéncia, caso seja interrompida a
conexdo, porque ndo ser percebido, ou ndo fazer a propaganda de si, traz a
sensagdo de ndo reconhecimento das prdprias forgas, levando o individuo a
percepgao confusa do real com o virtual.

Observa-se que a autonomia compreendida na EaD passa por conseguir
emitir com uma precisdo de frequéncia exigida pelos ambientes informatizados
de aprendizagem, pela submissdo a pressdo de “ser ativo” para alcancar a
autonomia. Nesse formato, portanto, a emissdo estd cada vez mais presente na
EaD ndo como uma reagdo, mas como expressao da autonomia, ofuscando a ndo
condi¢do de uma autorreflexdo, o que poderia ocasionar uma sensacido de mal-
estar, caso fosse explicita.

Essas condigdes, porém, sdo abafadas pelo deslumbramento com o
aparato tecnologico e, comumente, ¢ propagado que o uso das TIC favorece um
ambiente propicio para o desenvolvimento de interagdes e efetiva constitui¢do
do conhecimento. Como referenciado na terceira parte, o avango da tecnologia e
a grande expansdo da modalidade de EaD propaga os recursos tecnologicos, em
especial, a internet como preponderante a construcdo da aprendizagem autobnoma
a distancia (BELLONI, 2002). E ainda, de acordo com Lima, Silva, Paiva
(2010), Valente, Prado e Almeida (2003) evidenciam também que as TIC
fornecem a EaD mais possibilidade de interagdo entre os agentes educacionais
de forma mais dindmica e atrativa, possibilitando o desenvolvimento da
autonomia.

Retomando, portanto, ao que Oliveira e Nunes (2011) evidenciaram em
relacdo as escolas e aos cursos de educagdo a distincia com a forte tendéncia a

se adequar a uma légica empresarial, focando nas competéncias multiplas, nas
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atividades menos segmentadas com énfase, sobretudo, a um ajuste as novas
tecnologias, conforme exposto na terceira parte, entendemos que essa tendéncia
em adaptar o sistema educacional as inovagdes tecnologicas ndo vai em dire¢ao
ao desenvolvimento de um sujeito autdbnomo, ao contrario, cada vez mais impde
ao sujeito uma dependéncia dos choques visuais para se perceber ¢ para ser
percebido, conforme evidenciado por Tiircke (2010), na segunda parte.

Essas evidéncias nos levam a recorrer a critica feita por Adorno em
relagdo a racionalidade técnica que ainda se mantém atual. Adorno (1995, p.
132) evidencia a “ambiguidade presente na relagdo do homem com a tecnologia
quando se considera a tecnologia como um fim em si mesmo”, abordada na
segunda parte. Uma consideragdo que nos parece muito presente na EaD, como
mencionado pelos referenciais abordados, dada a prioridade conferida a
tecnologia na forma de mediagdo a distancia, aquela que torna mais atrativa e
dindmica, viabilizando o desenvolvimento da autonomia e como responsavel
direto pela qualidade ou falta dela. Nesse mesmo movimento de prioridade a
tecnologia, tem-se ainda uma valoriza¢do dos atributos da tecnologia como se
fossem proprios do homem para a realizacdo das demandas diarias, numa
espécie de inveja da precisdo linear que a maquina “oferta”.

Quando essa forma de se referir a tecnologia se faz presente,
consideramos importante retomar o papel da educagdo, na concepcdo de Adorno
(1995), que esta no reconhecer, revelar e despertar da consciéncia geral,
sobretudo, a identificagdo dos mecanismos que levaram as pessoas a cometerem
a barbarie em Auschwitz. Adorno acredita ter a educagéo a potencialidade em
mediar a resisténcia diante da atual configuracdo social, pautada no
desenvolvimento tecnoldgico. O autor propde a educagdo apds Auschwitz
destacando que o perigo que tudo aconteca de novo esta justamente na rejei¢ao
de se voltar a barbaridade ocorrida em Auschwitz com o intuito de uma tomada

de consciéncia da tamanha frieza com que os individuos aderiram a sujei¢do
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cega a uma lei. Nesse contexto, conforme visto na segunda parte um, ainda que
avangar nessas discussdes ecoam como inoportunas, vindas de pessoas
insatisfeitas com a vida, é de fundamental importancia recorrer a tais questoes,
pois qualquer proposta educacional que ndo se preocupe com essa autorreflexao,
ndo fara sentido.

Assim, ¢ notéria que a efetivagdo da emancipagido do individuo ocorre
em uma sociedade justa pautada em uma educacdo que possibilite espago para
um desafio individual de reconhecimento da frieza no intuito de fortalecer o
processo de identificag@o. O filésofo frankfurtiano reconhece a delicadeza desse
processo emancipatorio dada as contradigdes sociais, entretanto, reforca a
potencialidade da educacdo, tendo como principal propdsito inclinar-se em
direcdo ao favorecimento de espacos ¢ condi¢des para a constituicdo de um
individuo auténomo.

A partir do exposto pensamos como ¢ possivel a autonomia do aluno
num processo de formagdo a distdncia considerando, pois, a perspectiva
adorniana do favorecimento de espago para a tomada de consciéncia da
configuracio social em que estamos imersos. Mais ainda: como um processo
mediado pela mais alta tecnologia num intenso fluxo ininterrupto permite
espagos de autorreflexdo? Torna-se, assim, ao que tudo indica, uma luta
desigual, posto que a velocidade e a variagdo das informagdes atingem o
sensério humano ao ponto que se parar esse fluxo ininterrupto de emissdes, a
sensagdo de alma deslocada e da anglstia de ndo pertencimento social
agigantam-se diante do real, tornando-se insuportavel ao sujeito. Nesse ponto,

vale mencionar a entrevista*' concedida por Tiircke (2010) ao Jornal do Brasil,

! Entrevista intitulada “Filésofo Alemao Christoph Tiircke cria o conceito do "golpe de

judd" para explicar a modernidade” Jornal do Brasil, 25 de setembro de 2010.
Disponivel em: http://www.eduardoguerreirolosso.com/resenha_entrevista jb.pdf.
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em que ele menciona o “golpe de judd*™” como possibilidade de ter o controle
sobre esse intenso fluxo de imagens e informagdes, como uma possibilidade de
dosar essa sobrecarga de imagens imposta pelos aparatos tecnologicos, a fim de
possibilitar o desenvolvimento do individuo.

Conforme Tiircke (2010), com a revolu¢do microeletronica,
compreendida a sociedade excitada, ao invés da tecnologia proporcionar mais
tempo e facilidades no cotidiano das pessoas, e, por conseguinte proporcionar
mais felicidade, o que ocorre, portanto, ¢ um aumento de sofrimento ¢ o
achatamento do ser humano diante da avalanche de informag¢des. A fratura do
apoio ao ser humano, no que se refere a motivagdo e a um espago para uma
reflexdo critica diante do status quo, estd enfraquecida pela configuragio do
excesso, advindo da revolu¢do microeletonica, com o imperativo em emitir, de
sempre se querer fazer mais, produzir mais, se informar mais. Diante disso o ser
humano sofre em demasia, pois a vontade e o desejo em fazer diferente,
permanecem, no entanto, sufocados.

Nesse contexto ¢ importante destacar a propagacio pelos discursos
pedagdgicos, que vem sendo difundida com uma forga intensa por todos os lados
de como as TIC fornecem por meio da EaD mais possibilidade de interacdo de
forma dindmica e atrativa possibilitando a autonomia, como foi visto
anteriormente pelos pesquisadores Belloni (2002); Rocha e Vilarinho (2008);
Lima e Menezes (2010); Arcurio (2008); Schiitz (2010). Pela condi¢do moderna
apresentada por Tiircke (2010), fica evidente que isso ndo se realiza, ao

contrario, os meios tecnoldgicos venerados pela grande maioria refor¢am o

#2<Tal arte ndo ultrapassa a velocidade por aceleragio, antes, ela freia, abre espagos para
pensar, cria imagens-pensamentos, que se mantém no individuo, que ndo fogem, que
ndo cessam de inquietar e ocupar as pessoas”. Trecho transcrito da entrevista de C.
Ttrcke. Disponivel em:
http://www.eduardoguerreirolosso.com/resenha_entrevista jb.pdf.
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isolamento, o enfraquecimento da capacidade critica e a falta de percep¢do dos
individuos, impondo a integragdo, a adaptacdo a uma nova tendéncia.

Dificilmente o aluno na EaD que se vé€ dentro do espaco informatizado
de aprendizagem tendo que buscar sozinho o conhecimento consegue
desenvolver uma relagdo de ensino-aprendizagem, justamente pelo proprio aluno
ser vitima do processo triturador da atengdo, da concentragdo, provenientes da
sociedade excitada. Os alunos, em meio a essa configuracgéo social que reflete na
modalidade de ensino a distdncia, nem se ddo conta da relagdo que estabelecem
ou ndo estabelecem com os contetidos, professores e os demais alunos, seguindo
apenas no cumprimento dos prazos. A tela do computador se universalizou e a
forma onipresente estd em todas as relagdes, proporcionando, dessa forma, em
um mesmo tempo, o estar conectado ao ambiente informatizado de
aprendizagem, acessar uma série de informagdes em sites de noticias, conectar
com outras pessoas ¢ acessar a caixa de emails. Como apontado por Zuin (2011,
p-221) ¢ essa infinidade de possibilidades que contradiz a possibilidade de se
concentrar para uma construgdo mental que dure o tempo necessario para
formulag¢ao de novos conceitos. Se o educador ndo tiver tais questdes em vista
ndo conseguird provocar um freio diante da excessiva pressdo por emitir.

Nesse contexto, buscamos ainda elucidar essa excessiva pressdo por
emitir a partir da pesquisa desenvolvida por Lima e Menezes (2010) que adotam
também a teoria da Distincia Transacional desenvolvida por Moore,
especificamente, os trés aspectos considerados determinantes na relagdo
professor e aluno: estrutura, didlogo e autonomia, como categorias de analise no
contexto do curso de Licenciatura em pedagogia a distdncia/semipresencial da

UNIRIO/CEDEREJ/UAB®.

* Curso de Licenciatura em Pedagogia a distancia da Universidade Federal do Rio de

Janeiro UNIRIO vinculado ao convénio entre a UNIRIO, a Secretaria de Estado de
Ciéncia e tecnologia, a fundac¢do Carlos Chagas de Amparo a Pesquisa no Estado do
Rio de janeiro, o consércio Centro de educagdo a Distdncia do Rio de Janeiro
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Assim, pela categoria estrutura, Lima e Menezes (2010), a partir da
teoria de Moore, evidenciam que a estrutura de um curso a distancia expressa a
rigidez ou flexibilidade dos objetivos educacionais. Pela apresentacdo e
descrigdo geral do curso supracitado, segundo as autoras, foram geradas as
seguintes subcategorias: material didatico, avaliagdo/atividades desenvolvidas e
a plataforma, das quais, sucintamente, apresentaremos o que foi observado pelas
autoras. O material didatico ¢ pré-definido e entregue na forma impressa, ja que
o curso ¢ semipresencial e, no espaco do Ambiente Virtual de Aprendizagem,
tem-se a digitalizacdo das aulas, indicacdo dos link’s e a ferramenta Aulas na
Web, em construgdo. As avaliagdes foram estabelecidas tanto a distancia, quanto
presencialmente, considerando que elas diferem entre si, enquanto na avaliacdo
presencial tém-se perguntas mais diretas, as avaliagdes a distancia apresentam
dindmicas, como: participagcdo em foruns, participacdo em sala de conferéncia,
dentre outras. Pelo espago virtual, as autoras evidenciam que como ha
disciplinas que estipulam avaliagdes a distdncia no formato on line,
obrigatoriamente, os alunos precisam acessar o ambiente virtual de
aprendizagem.

Percebe-se pelo exposto e também como ja evidenciado nesta andlise
que para o sucesso da aprendizagem a distancia ¢ necessario elaborar um
planejamento com estratégias bem adequadas. No entanto, o desenho dos cursos
a distancia, com essas estratégias bem definidas pelo que foi visto, ndo tem
garantido o sucesso da aprendizagem e, mais uma vez, pela observagio de Lima
e Menezes (2010) podemos constatar que o aparato tecnologico ¢ utilizado como

uma forma de controle, impondo uma obrigatoriedade no acesso dos alunos.

CEDERJ, a Fundac¢do CECIERJ e vinculado a Universidade Aberta do Brasil UAB
desde o ano de 2007. As autoras justificam que para a apresenta¢do do artigo em
questdo foram extraidos os principais resultados obtidos a partir da analise das
categorias didlogo, estrutura e autonomia do curso acima referido, da pesquisa de
dissertagdo de mestrado. (LIMA; MENEZES, p. 1, 2010).
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Nesse contexto inferimos a partir da compreensdo de Adorno (2010) que tal
imposicdo de controle rompe com as possibilidades do estudante da EaD ousar
saber a partir do proprio pensamento, pois qualquer forma de controle ¢é
impeditivo para uma formagéo para emancipagéo.

Segundo Lima e Menezes (2010, p. 5), na categoria didlogo, “os meios
de comunica¢do utilizados em um curso de EaD afetam profundamente o
didlogo”. As autoras utilizam do exemplo do curso por correspondéncia ser mais
lento, enquanto o curso que ¢é estruturado por ambientes virtuais, a exemplo de
videoconferéncia, ¢ mais rdpido e pode ter maior frequéncia no didlogo. Nessa
categoria ¢ observada pelas autoras a importancia do papel do tutor na mediagao
da interacdo do aluno, promovendo uma participacdo mais ativa nas discussdes
propostas. No entanto, ¢ importante ressaltar que tal proposi¢do, embora
desejavel como uma estratégia positiva no modelo de aprendizagem a distancia,
dentro dessa configuragdo atual, como j& mencionado, h4 o enfraquecimento da
atuacdo do tutor.

Lima e Menezes (2010, p. 7) enfatizam a “importancia do didlogo
enquanto possibilidade de constru¢do do conhecimento e apresentam no curso
em questdo analisado, a estratégia adotada para o incentivo do didlogo”. Tal
estratégia trata da construg¢do de um texto de autoria do proprio aluno acerca das
memdrias relacionadas ao principal tema da disciplina, considerando que por
meio dessa atividade o didlogo comega a ser estabelecido e o aluno passa a ter
condigdes de ressignificar a aprendizagem a partir de seu proprio olhar enquanto
aluno (LIMA; MENEZES, 2010). O incentivo ao didlogo por essa atividade
precisa ser reconhecido como uma possibilidade importante de aproximagio
professor-aluno e que a valorizagdo das experiéncias vivenciadas relatadas pela
memoria dos alunos, por meio de narrativas, constitui um fator de extrema
importdncia no processo formativo, trazendo o aluno como sujeito na

constitui¢do da subjetividade. Vale dizer, no entanto, que essa atividade proposta
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como incentivo ao didlogo, via interagdo no espago virtual, encontra-se
prejudicada, pois pela interagdo técnica que sobrepde a potencialidade das
tecnologias, a interacdo mais efetiva e profunda com os outros estudantes, com o
professor e com o conteudo fica na simula¢do e ndo se efetiva de fato, o que
compromete, sobremaneira, a capacidade de ricas experiéncias narradas
pela memoria dos acontecimentos.

Ja na categoria autonomia, pela teoria da Distancia Transacional de
Moore a autonomia esta entendida que é o aluno o responsavel por todo o
processo de ensino-aprendizagem. De acordo com Lima e Menezes (2010),
apesar de Moore desenvolver esse conceito de autonomia, ele ressalta que nem
todos os alunos estio preparados para essa aprendizagem independente e que o
sucesso do ensino a distdncia depende da criacdo de oportunidades adequadas
para o didlogo entre professor e aluno e materiais didaticos. E como esta sendo
sinalizado nesse processo de analise, o didlogo, ou interacdo pela mediagdo
tecnologica, fica na superficialidade de uma efetiva interagdo com o outro e com
o objeto de estudo.

Lima e Menezes (2010, p. 10):

i3

[...] indagam o que ¢ autonomia no contexto da EaD e
apresentam pelo contexto do curso analisado que a
autonomia estd na liberdade dos alunos em decidirem o
espaco/local, o tempo e o ritmo da leitura do material
didatico, evidenciando a contradigdo presente entre a rigidez
e a flexibilidade do sistema.

Neste sentido, evidenciamos que a concepg¢ao de autonomia proposta no
referencial desta pesquisa, conforme visto, estd no processo primeiro de
identificacdo com a autoridade e posterior superagdo. Entretanto, a atual
configuracdo social trava a concretizagdo desta relacdo de apropriacdo e

\

superagdo com a autoridade, dada a racionalidade técnica que converteu os
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meios em fins. Posto isso, referenciamos a Tiircke (2010) que nos permite
reconhecer o excitamento no interior dessa configuragdo social atual em que o
individuo se torna um receptor de estimulo e isso obsta a possibilidade de
autonomia.

Lima e Menezes (2010) explicitam que em uma aprendizagem altamente
estruturada/fechada em que todos os caminhos ja estdo delineados dificulta a
possibilidade de abertura para o didlogo e nido ha espacgo para a construgdo de
novos objetivos. Expde ainda que na estrutura de graduagdo presencial, mesmo
existindo uma ementa e um programa elaborado pelo professor, é possivel a
negociagdo no decorrer do curso. Essa pratica, destaca Lima ¢ Menezes (2010) ¢
dificultada em um curso a distancia, especificamente do curso analisado, que
previamente foi estabelecido de forma impressa o material didatico, além dos
prazos inflexiveis das avaliagdes presenciais. Entretanto, ainda assim, aponta ter
sido possivel algum tipo de negociag@o.

Com base no referencial tedrico da nossa pesquisa, notamos, por essa
observacdo apontada pela autora, que os instrumentos tecnologicos pré-
estruturados na configuragdo e delimitagdo dos cursos de EaD remetem a uma
impossibilidade do uso da espontaneidade, da criatividade, do poder de decisao,
enfim, travam as possibilidades de autonomia do aluno. Embora haja uma
ressalva evidenciada pelas autoras, o que vem acontecendo ainda € que na EaD a
estrutura desenhada como estratégia de alcance da autonomia impossibilita a
intervengao direta com o educador no que se refere a relagdo de aprendizagem e,
vale referenciar, de como equivocadamente a compreensdo da autonomia na
EaD estd relacionada a uma estrutura bem planejada e pré-definida,
impossibilitando a identificacdo com o diferente, fundamentalmente essencial ao
processo de formagao.

Outro fator evidenciado por Lima e Menezes (2010, p. 12) é o relato do

tutor em que “o aluno costuma buscar na tutoria respostas prontas ao invés de
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ele mesmo refletir acerca das questdes apresentadas”. Nesse contexto, as autoras
argumentam se de fato os questionamentos elaborados provocam um desafio nos
alunos, ou seja, provocagdes em que o tutor ndo tem como ajudar com respostas
prontas, e sim conduzir discussdes que possibilitem condigdes ao aluno de
confrontar as questdes apresentadas com a atualidade, elaborando, assim,
respostas auténticas. Dessa forma, Lima ¢ Menezes (2010) constatam que ndo se
adquire autonomia no isolamento, mas por meio do apoio do tutor/professor.

O processo de aprendizagem vinculado a racionalidade técnica tende a
levar o individuo a requerer tudo pronto, elaborado e, de preferéncia, num tempo
veloz, como pode ser visto, na citagdo acima, a busca dos alunos, junto aos
tutores, por respostas prontas. Tal comportamento autonomizado pelas
ferramentas tecnoldgicas atinge também aos tutores que, embora assinalado por
Zuin (2010) a importancia do papel do tutor nesse processo e, sobretudo, a
importancia de sair da condicdo de passividade e ousar saber, no interior dessa
racionalizagdo, dificilmente escapa o tutor, o qual se vé também refém desse
processo de aprendizagem concedendo, assim, a possibilidade de uma resposta,
como amparo aquele aluno que se vé isolado e sem apoio. Além do controle
monitorado pela coordenacdo exigindo do tutor, com frequéncia, uma resposta,
quase imediata, as duvidas dos alunos com o argumento que os alunos ainda
sentem a falta de um professor (a) de carne e osso. Considerando, pois, essas
condigdes ¢ a estrutura do curso, a elaboragdo de proposi¢do e discussdo
provocadas pelo tutor tende a enfraquecer, revelando uma atuagdo automatica,
correspondendo ao controle midiatico.

Nas consideragdes finais, as autoras observam pelo curso analisado que
existem muitos indicios de um ensino industrializado, com a base no material
didatico impresso que segue um determinado padrdo de formatagdo e

elaboragdo, um cronograma de estudos fechado e um grande nimero de alunos
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para cada tutor a distancia*. Esses fatores que determinam a estrutura e
influenciam no didlogo, interferem, sobremaneira, na autonomia do aluno.
Embora a autora apresente essas observagdes, apresenta também que o curso
vem modificando a estrutura pela participagdo ativa tanto dos coordenadores,
tutores ¢ até mesmo dos alunos. Lima e Menezes (2010) evidenciam que na
autonomia existe uma relacdo entre liberdade e rigidez que precisa estar mais
alinhada de acordo com a estrutura do curso.

Partindo, portanto, do apontamento de indicios de um ensino
industrializado, presente na pesquisa de Lima e Menezes (2010), percebemos em
Oliveira e Lima (2011) e Preti (2002) a grande preocupagdo com as bases
teoricas de educagdo a distancia. Os estudos apresentados por esses autores
evidenciam que a teoria da industrializagdo tem origem nos trabalhos de Otto
Peters, quem afirma a relagdo entre educagdo a distdncia com o processo de
producdo industrial. A EaD, na perspectiva dessa teoria, tem como pratica a
aplicacdo de técnicas industriais na transmissdo de instrugdo, garantindo o seu
sucesso pela aplicagdo de métodos da produgio industrial, como: planejamento
sistematico, especializacdo da equipe de trabalho, produgdo em massa de
materiais, padronizac¢@o, controle de qualidade e utilizagdo de modernas
tecnologias de comunicagdo (OLIVEIRA; LIMA, 2011).

Ainda na esteira de Oliveira e Lima (2011), as autoras apontam que as
expectativas dos alunos devem ser uniformizadas e que, de acordo com a teoria
da industrializagdo, desenvolvida por Otto Peters, o professor do ensino a
distancia tem que estar ciente de que o desenvolvimento do material a ser
abordado na aprendizagem a distancia precisa atender a um numero grande de
alunos e que para isso precisa encontrar um padrdo adequado que atenda a todos,

na medida do possivel. Nesse contexto, Preti (2002, p. 8), ao apresentar a teoria,

# «“Cada tutor a distdncia ¢ responsavel pelo acompanhamento de 150 alunos”
(OLIVEIRA; LIMA, 2011, p. 1).
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langa m3o de uma severa critica em que questiona se “seria possivel todos os
alunos apreenderem o conhecimento a partir do mesmo material didatico, sobre
um mesmo método, questionando como ficariam as diferencas individuais”.

Nessa perspectiva, identificamos em Adorno (2010) o processo de
integragdo em que o filésofo destaca os bens de formagdo cultural sendo
propagados nos mais variados canais, sendo distribuidos em massa, isentos de
qualquer critica, chegando aos excluidos do acesso a cultura em forma de um
produto atualizado com as tendéncias do mercado. A integragdo como propodsito
da semiformacido tende de forma violenta manter os excluidos aprisionados a
teia de autoconservagio social.

Posto isto, para uma possivel resisténcia a essa condicdo de
semiformado, reconhecer nesse novo modelo de aprendizagem a distdncia a
superficialidade do processo auténomo que ¢ considerado como fator
organizacional da aprendizagem e, sobretudo, como o dominio das ferramentas
tecnoldgicas, compreenderd um passo importante na formagao cultural tal como
entendida por Adorno (2010).

Assim, a partir da pesquisa de Schiitz (2010), buscamos elucidar
aspectos que envolvem o sujeito na condi¢ao de semiformado. A autora parte da
dimensdo técnico-instrumental, apresentada por Preti (2000), descrita na terceira
parte, a qual favorece a constru¢do da autonomia, como categoria de analise na
observacdo dos aspectos que estimulam a autonomizagio do aluno no curso de
Licenciatura em Fisica a Distancia do Consércio Setentrional UFG-UEG-UCG
(LICFIS)®, compreendendo que a autonomia do aluno deve ser construida,

dentre outras, na dimens3o técnico-instrumental®.

# «“Q curso Licenciatura em Fisica a Distancia (LICFIS) do Consércio Setentrional ¢
resultado do convénio entre a Universidade Federal de Goias (UFG), Pontificia
Universidade Catolica de Goias (PUC GOIAS) e Universidade Estadual de Goids
(UEG).” (SCHUTZ, 2010, p. 58). “A clientela deste curso ¢ formada por professores
em exercicio nas redes publicas de Ensino Fundamental ou Médio sem a devida
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Assim, busca observar as formas de uso experimentadas por alunos no
ambiente virtual de aprendizagem da disciplina “Psicologia da Educag¢do”,
baseado na plataforma Moodle. De acordo com Schiitz (2010, p. 64), a dimensao
técnica aborda o dominio sobre as tecnologias, favorecendo a adaptagdo do
aluno ao ambiente virtual de aprendizagem. A dimensdo instrumental
compreende o dominio das ferramentas de pesquisa documental: a busca, o
armazenamento ¢ a restituicdo da informag2o. E como as duas dimensdes se
referem a aspectos mais operativos e funcionais, a autora faz opg¢do pela
abordagem conjunta técnica-instrumental.

As caracteristicas evidenciadas em cada dimensdo nos leva a pensar a
respeito tanto do favorecimento da adaptacio, quanto ao dominio na busca,
armazenamento e restituicdo da informagdo. Tais caracteristicas estdo na
contramdo do processo de formacgdo cultural entendido por Adorno (2010). A
adapta¢do tdo-somente como autoconservagido das condicdes postas pela
sociedade, sem o distanciamento necessario para a superagdo e resisténcia ao
que esta posto, reafirma a semiformagdo. E o armazenamento das informagdes,
facilitado pela dimensdo instrumental, rompe com a possibilidade criativa e o
esfor¢o necessario do individuo para a constituicdo da subjetividade, conforme
dito na segunda parte. Na concep¢do adorniana, a memoria estd entendida ndo
como armazenamento e restituicdo das informagdes, mas enquanto um processo
criativo, nos dizeres do autor, a semiformacgdo ¢ uma fraqueza em relacdo ao
tempo e a memoria, sendo esta a inica mediacdo que efetivamente concretiza na

consciéncia as experiéncias vivenciadas (ADORNO, 2010).

formagcdo, lecionando disciplinas do campo de conhecimento da Fisica.” (SCHUTZ,
2010, p.59).
% Conforme exposto na terceira parte Preti (2000) evidencia que a dimensdo técnico-
instrumental tem como proposito as indagagdes praticas do que fazer para aprender a
aprender.
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Na observagio realizada por Schiitz (2010), os alunos realizaram com
sucesso as atividades propostas, acessaram o material em diversos formatos,
disponibilizado no ambiente virtual, e postaram as tarefas propostas. Dessa
forma, Schiitz (2010) declara que os alunos demonstraram apropriagdo da
dimens3o técnica por terem se apropriado das propostas apresentadas pelo
ambiente virtual.

Nesse momento ¢ oportuno dizer que o dominio das tecnologias e
também das ferramentas disponiveis no ambiente virtual de aprendizagem
sobressaem em relagdo a qualquer outra possibilidade de constituicdo da
formagéo, trazendo a priori uma pré-estrutura apta a adaptacdo, a semiformacao.
Da critica adorniana a técnica, o filésofo reconhece o potencial da tecnologia e
as facilidades advindas com todo o avango, inclusive para o processo formativo,
entretanto, pondera que o aderir-se irrefletidamente as demandas concorrenciais
do mercado, que imperam com as grandes inovagdes tecnoldgicas, na
contemporaneidade, traz impedimentos a uma verdadeira formagdo. Afirma
ainda que o conhecimento afinado as habilidades exigidas do mercado
desapropria o individuo de tensionar com o saber, pois prioritrias sdo as
descobertas técnicas que favorecem a produtividade, em detrimento da
realizagdo e satisfacdo do individuo. Nesse cenario, pelo medo da exclusdo
social, o homem se vé preso a toda a maquinaria que ele mesmo criou, pois o seu
anseio se volta a dominagdo completa da natureza e da humanidade (ADORNO;
HORKHEIMER, 1985).

Schiitz (2010), por meio das atividades propostas pela disciplina em
questdo, postadas pelos alunos e corrigidas pelo orientador académico, busca
identificar se o aluno conseguiu se organizar para a realizacio das tarefas. Pelos
polos observados®’, a autora evidencia que nenhum aluno conseguiu realizar

todas as tarefas e que este baixo indice de participagdo pode indicar tanto falta

7 Polo de Quirindpolis e Luziania. (Schiitz, 2010).
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de informag¢do como a pouca capacidade dos alunos de se organizarem para
alcangar os objetivos propostos na modalidade a distancia.

Tal observagdo nos leva a problematizar o aspecto central da
aprendizagem autéonoma em que o aluno precisa se tornar gestor do seu proprio
processo de aprendizagem a distancia. A principio, a pesquisa da Schiitz (2010)
vem sinalizando a dificuldade dos alunos em se organizarem nesse processo de
aprendizagem a distancia. Essa dificuldade representada, em muitos casos, pelo
indice elevado de evasdo®, tende a fortalecer o fracasso individual, em que o
individuo passa a trazer para si a responsabilidade pelo fracasso ou sucesso de
sua propria formagdo. Essa condi¢do conduz o individuo a uma anglstia e um
medo, como reflexos da propria configuragdo social, em que nio se tem espago
para expressar ¢ dar vazao a esses sentimentos, aprisionando-o cada vez mais na
ansia por fazer parte do que estd posto na realidade, mediados pelo medo de
estar de fora.

Outro fator de observagdo na pesquisa realizada por Schiitz (2010) se
refere a questdo da consciéncia do tempo e do esforco necessario para a
organizagdo ¢ realizagdo das tarefas no espacgo virtual de aprendizagem, que
segundo a autora, ndo foi possivel ter acesso aos dados no ambiente virtual,
tendo em vista que os feedbacks ndo apresentaram informacdes sobre esse fator,
levando a crer que as mensagens foram trocadas via email. Dessa forma, a
autora recorreu a aplicacio de questionarios com a professora formadora®’ e com
o orientador académico™, obtendo resultados conflitantes com a observacio

realizada no espaco virtual. No que diz respeito a utilizagdo das ferramentas do

* C.f. Schiitz, 2010, p.75.

* Professor Formador: ¢ o professor da disciplina quem elabora o plano de curso,
acompanha o processo ensino-aprendizagem e ministra as aulas nos encontros
presenciais, sempre que possivel. (SCHUTZ, 2010, p.59).

Orientador Académico: acompanha o processo de aprendizagem, sendo responsavel
por: ministrar as aulas nos encontros presenciais, corrigir as atividades orientadas e
dar retorno aos alunos, participar da elaborag¢do do plano de curso, juntamente, como
o professor formador. (SCHUTZ, 2010, p. 60).
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ambiente virtual, segundo a autora, houve a confirmagdo de ambos, que a
maioria dos alunos alcangcou um desempenho satisfatdrio, chegando a
constatacdo que o bom desempenho do aluno esta atrelado ao conhecimento das
ferramentas do ambiente virtual de aprendizagem e tal constatacdo confere com
a observagdo realizada no ambiente virtual.

Essa relagdo do bom desempenho do aluno relacionada ao dominio da
tecnologia aponta na dire¢do de uma percepg¢do confusa no individuo, a ponto de
ele crer dominar os mais variados conteudos se recusando, assim, a se voltar ao
conhecimento com a dedicagdo necessaria a constituicdo de uma formacao
emancipada. O risco que se tem diante de tal deslumbramento tecnoldgico ¢
potencialmente destrutivo, pois enreda o sujeito a uma condicdo de
imparcialidade e frieza na relagdo com as pessoas e com os bens culturais, os
quais passam a ser considerados de antemao, quando aprovados pelos mais
modernos recursos tecnoldgicos. Essa configuracdo presente na atual sociedade
excitada, como compreendida por Tiircke (2010) e ja destacada nessa analise,
tende a confundir o sensorio humano dada a sobrecarga de estimulos midiaticos
sobre o individuo.

Notamos por este ponto de andlise da pesquisa de Schiitz (2010) em que
busca medir a consciéncia do tempo necessdrio para organizagio e realizacdo
das tarefas no ambiente virtual que mesmo que seja importante reconhecer as
formas como se aprende, dentro desse processo de EaD, a precisdo do tempo no
espago virtual sinaliza uma caracteristica peculiar na EaD de ado¢do de regras e
manuais, determinando, entre outras possibilidades, o calculo de numero de
paginas em que o educando possa ler em uma hora, ou até em menos tempo.
Podemos inferir, assim, a racionaliza¢do técnica que padroniza e unifica tudo e
todos, impedindo a espontaneidade do surgimento do qualitativamente novo,

travando, por conseguinte, a autonomia.
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Pela dimensao instrucional, Schiitz (2010) aponta a convergéncia em
relagdo a observagdo realizada e o questiondrio respondido pela professora
formadora e o orientador académico, ressaltando, portanto, que isso,
provavelmente, ocorreu devido ao periodo diferente em que foram aplicados os
questionarios. No que se refere ao gerenciamento do tempo e das condigdes de
estudo, segundo Schiitz, (2010, p. 72), a professora formadora expde que a
maioria dos alunos “justificou o atraso alegando falta de tempo para o estudo”, o
orientador académico expde que “a turma passou a se adequar as datas previstas
no decorrer do curso até o momento”. Nesse contexto, Schiitz (2010) expde que
ndo foi relatado o baixo indice de participa¢do na realizacdo das tarefas dos
alunos, conforme observagio realizada no ambiente virtual de aprendizagem.

Aqui, mais uma vez buscamos alinhar a problematizacdo da
compreensdo do aluno auténomo na EaD que parte da flexibilidade do tempo, ao
que tudo indica, conforme vislumbrado por Tiircke (2010), a tecnologia ndo
cumpre a promessa de mais tempo livre via comunicacao on line, tendo em vista
o argumento dos alunos pela falta de tempo para a realizagdo das atividades
propostas.

De acordo com Schiitz (2010, p. 73), “os dados apontados pelo
orientador académico indicam uma autonomiza¢do dos alunos no decorrer do
curso”. Ainda foi observado tanto pelo orientador académico quanto pela
professora formadora que o nivel de adequacio das tarefas postadas melhorou
no decorrer do processo, sendo destacada, pelo orientador académico, uma
diminuigdo significativa das dividas em relagdo as ferramentas do ambiente de
estudo. Isso permitiu a argumentacdo de Schiitz (2010) que o dominio das
ferramentas técnicas e informacionais ¢ condi¢cdo importante para que o aluno
possa se dedicar mais ao contetido dos estudos.

Vislumbramos, pois, pela observagdo acima que a énfase dada a

autonomiza¢do do aluno se volta a um dominio das ferramentas tecnoldgicas do
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ambiente virtual de aprendizagem, que pelo decorrer do curso foi verificado um
avango no uso ¢ adequagdo a estrutura proposta. Tal énfase nido pode ser
confundida com a autonomia tal qual pensada por Adorno, que permite ao
individuo pensar o proprio pensamento como uma possibilidade de resisténcia
aos modelos pré-definidos, com um olhar critico sobre as tecnologias, que tém
sido usadas de forma fetichizadas, acarretando o atrofiamento do
desenvolvimento das potencialidades do individuo. Embora a pesquisa de
Schiitz (2010) relacione mais autonomia em relagdo as ferramentas e mais
dedicacdo ao conteido estudado, ¢ necessario uma certa prudéncia a essa
constatagdo porque o dominio das ferramentas tecnologicas tém contribuido, ao
que tudo indica, para uma brevidade no processo de dedicagdo ¢ devocdo aos
estudos, no processo de se voltar ao conteudo com mais vagar. Hd uma
contradicdo evidente entre o dominio da tecnologia e a dedicagdo mais
expressiva aos conteudos estudados, pois se torna uma luta desigual exigir tal
postura dos alunos, tendo em vista que cada vez mais estdo instigados a
acessarem novas informag¢des nos mais variados formatos disponiveis pelo
dominio das ferramentas e, por conseguinte, a pressdo em emitir, afetando,
sobremaneira, o poder de concentragdo. Conforme apontado por Zuin (2011), na
segunda parte, a capacidade de concentragdo do individuo estd cada vez mais
extinta, dada a avalanche de informag¢des que disputam entre si, pelos mais
avancados recursos tecnoldgicos, capturar nossa atengao.

No que tange a consciéncia do tempo ¢ do esfor¢o necessarios para a
realizagdo de uma tarefa, ha o consenso que a maioria dos alunos alcangou esta
consciéncia. J& no que se refere a capacidade para planejar e organizar as
atividades, a professora formadora evidencia que “menos da metade alcancou
esta capacidade”, enquanto o orientador académico afirma que “a maioria ja
alcancou esta capacidade” (SCHUTZ, 2010, p. 73). A autora ressalta que a

afirmagdo do orientador académico pode ser em virtude de uma percepgio desse
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avango, apds a conclusdo da disciplina “Psicologia da Educac¢do”, a qual a
professora formadora era responsavel.

Considerando que o orientador académico acompanhou os alunos
durante todo o desenvolvimento do curso, as constatagdes assinaladas por ele
parecem revelar que as condigdes estdo propicias a um adestramento em que os
alunos foram se adaptando e conformando ao novo formato de aprendizagem,
ofuscando, dessa maneira, uma autorreflexio critica diante do préprio processo
formativo.

Schiitz (2010) constata por fim a existéncia de mecanismos
estimuladores e apoiadores de habilidades ¢ atitudes auténomas nos estudantes
do curso observado e também um avango da responsabilidade no gerenciamento
do tempo ¢ das demais condi¢des de estudo e aprendizagem. Os mecanismos
adotados pelo curso foram os de: organizagdo do curso, a definicdo de
competéncias e fungdes dos envolvidos no processo de ensino-aprendizagem, a
atribuicdo explicita dos responsdveis pela organiza¢do do ensino e a autonomia
que ¢ compreendida como eixo estrutural do curso em questéo.

Considerando a autonomia como eixo estrutural do curso em questdo,
vale ressaltar que o recorte da pesquisa desenvolvida por Schiitz (2010) com
foco na dimensdo técnica-informacional difere da autonomia proposta como
referencial para a nossa andlise. Assim, quando se afirma que o avango no
gerenciamento do tempo, que remete a uma possivel escolha da hora e do modo
como se vai estudar, no ambiente virtual de aprendizagem, inferimos que para a
realizagdo da interagdo educacional a distancia via ambiente informatizado é
necessario uma estrutura bem planejada, organizada e desenhada, como visto
anteriormente; logo surge a inquietacdo: serd mesmo possivel fazer alguma
escolha no que se refere ao modo de estudar? E a flexibilidade do tempo? Sera
mesmo que ela esta sendo ofertada? Considerando o que foi exposto por Tiircke

(2010), o que se tem como recompensa ¢ o aumento do sofrimento e o



173

achatamento do individuo diante de tantos estimulos. A flexibilidade do tempo
tdo proclamada invade até mesmo o intervalo do almogo, o horario noturno
reservado ao descanso do corpo e do espirito, para a realizacdo das atividades
“on line”. Eis, portanto, a indaga¢do de quando se fala em autonomia na
modalidade a distancia, seria essa falsa ilusdo em que ha possibilidade de
escolha? Novamente surge a inquietacdo: sera mesmo que ha uma escolha? Qual
o tempo que se tem para debrucar sobre o que estd sendo veiculado, acerca de
algo que esta sendo exigido?

Nesse sentido vale destacar uma passagem um tanto irdénica de Tiircke
(2010, p. 14) quando comenta a concorréncia nos meios de comunicag¢do
dizendo que ninguém é for¢ado a entrar nessa onda midiatica por emitir, afinal
“[...] Cada um ¢ aproximadamente t3o livre para ndo participar quanto Odisseu
era para ndo sucumbir ao canto das sereias [...].” Mais ainda: sob a pressdo
noticiosa, evidenciada por Tiircke (2010), o individuo é arrancado do poder de
escolha, pois o que se escolhe, previamente ja foi escolhido por ele, dada a
precisdo midiatica.

Posto isso, identificamos a consideracdo de Schiitz (2010, p. 54) citando

Fernandes quando ha a énfase de que a autonomia passa por escolhas:

A livre escolha do aluno para determinar o seu espago de
estudo implica na redugéo dos custos com transporte diario,
na diminui¢do do stress causado pela locomogdo nas vias
urbanas das grandes cidades, na diminui¢do da
probabilidade de acidentes pessoais no transito e na escolha
de um local mais confortavel, tranquilo e, portanto, mais
adequado para estudar, nem sempre, encontrado na maioria
das escolas. Certamente, ¢ possivel enumerar diversas
vantagens para o aluno.

Percebe-se, portanto, que ndo se realiza o que de fato é pronunciado
pelas novas tecnologias. Na perspectiva de Tiircke (2010), as novas tecnologias

permitem economizar o maximo do tempo, o que refor¢a a impossibilidade da
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realizagdo da “proximidade humana”, isto é, por mais que com um simples
clique no mouse consiga acessar informagdes globais, ou contactar com uma
pessoa do outro lado do mundo, tudo fica somente na superficie, ndo ha o
envolvimento necessario para a construg¢do das relagdes. A presenca virtual

realiza-se apenas na esfera do pré-prazer.

A proximidade, instituida por tais aparelhos, consiste
meramente numa superagdo de distancias espaco-temporais,
reducdo e aceleragdo ao maximo dos limitados processos de
comunicagdo, e isto ndo pode ser confundido com
“proximidade humana” no sentido da participacdo mutua e
da identificagdo, que s6 podem ser gradativamente
construidas ao longo do convivio mutuo e da troca de
experiéncias. E para isto necessita-se, 0 mais urgentemente
possivel, daquilo que as novas tecnologias desejam
economizar a0 maximo: o tempo. (TURCKE, 2010, p. 290).

O autor compreende que a comunicagdo mediada pelos aparatos
tecnologicos torna-se hegemoénica em relacdo a primaria, realizada
presencialmente. E preciso, pois, compreender o ambiente informatizado de
aprendizagem no contexto em que a relagdo de produgdo contemporanea impde
essa preferéncia. A economia do tempo, por exemplo, desejada por uma
construcdo social que considera “desperdicio” a vivéncia das tensdes, alegrias e
afetos que constituem a relagdo humana, deve ser considerada diante das grandes
transformagdes ocorridas na pratica docente, sobretudo na construgdo de
identidade do professor e do aluno, conforme foi possivel perceber pela grande
preocupagdo com énfase na forma nos modelos de EaD propondo a
possibilidade de vencer as barreiras do tempo e do espaco.

Observamos o que Zuin (2006, p. 941) traz a respeito da comunicacio

virtual:
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[...] A possibilidade da comunicagdo instantdnea e em tempo
real incita o aparecimento do seguinte questionamento:
Afinal, o que as pessoas tém para comunicar quando se
“conectam”? Serd que em geral, tais pessoas compartilham
efetivamente suas incertezas e dramas pessoais, de tal modo
que amainam, na medida do possivel, o isolamento e a
dessensibiliza¢do com o auxilio dos meios de comunicagéo,
os quais foram criados justamente para apartar ou, ao
menos, dirimir tal soliddo? [...] a mera utilizagdo dos
recursos audiovisuais mais refinados ndo significa,
aprioristicamente, que as pessoas se comunicam e que,
portanto, possam expressar os problemas concernentes a
propria privagao. [...].

Mesmo com esses apontamentos em que a comunicagdo ndo ¢ garantida
pelos recursos tecnoldgicos, Zuin (2006) expde que dada a configuragio social
contemporanea, as possibilidades infinitas de comunicagdo virtualmente se
transformam em fetiche, que a comunicagdo mediada pelos aparatos
tecnologicos torna-se hegemodnica em relagdo a comunicacdo primaria, realizada
presencialmente.

Nesse contexto, voltamos a compreensdo da teoria de Moore, exposta
por Lima e Menezes (2010), em que ha um fortalecimento da prioridade em
relagdo a comunicacdo secundaria. Pela estrutura e formato do curso, o aluno
tem, via recurso tecnoldgico, a mediacdo constante, em uma velocidade nunca
antes vista, o que intensifica a comunicacdo secundaria, deixando a comunicagdo
primaria esquecida. Nesse sentido, mencionamos novamente, conforme descrito
pela teoria de Moore, os dois niveis de estrutura existentes, o mais rigido e o
mais flexivel, em que podemos evidenciar que quanto mais flexivel for a
estrutura, a exemplo da videoconferéncia, mais se reduz a distancia transacional,
fazendo com que as pessoas se sentem mais presentes, podendo intervir, ou
alguém interagir com elas, se sentindo mais motivadas e atentas. Existe ai a
propor¢do de quanto mais flexivel a midia, maior a percep¢do de presenca e

reducdo da distancia transacional, hd uma prioridade pela midias em potencial,
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para diminuir a percep¢do de que existe uma tecnologia mediando a
comunicag¢@o, aproximando cada vez mais do “real”.

No entanto, por essa falsa reconciliagdo, a relacio homem-maquina
empreendida pela industria cultural rompe com a possibilidade de
desenvolvimento efetivo da relagdo com o outro, ficando na superficialidade das
relagdes imediatas.

Assim o publico se convence de que tal formato € necessario dadas as
condi¢cdes em que as pessoas se encontram de localidades distantes, ou
impossibilitadas de estarem em um curso presencial, ¢ mais ainda dada a
resignacdo das pessoas frente a timidez e sensag¢do de inseguranga, em que,
assim, evitam a convivéncia com o outro para sair dessa condi¢do, ja que
encontraram na mediag¢do tecnologica uma possibilidade de se expressar, ndo
importando as consequéncias dessa forma tdo atrativa e disponivel.

Em sintese, para a emancipagdo ¢ preciso, pois, reconhecer que a
formag@o aconteca em um ambiente que valorize o exercicio da autorreflexdo e
da criatividade, valorizando, sobretudo, a comunicagdo primaria, em que pela
troca de olhar, pelo gesto percebido e pela experiéncia vivenciada com o outro, a
identificacdo com o diferente se estabeleca. Posto isto, a seguir, serdo abordadas
as principais reflexdes sobre a discussdo das categorias de andlise como o foco

central na percepcio de qual formagdo vem se constituindo na EaD.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

A reflex@o desenvolvida acerca da problematica da nossa pesquisa — as
concepgdes de autonomia presente nos estudos de EaD — a partir de autores
brasileiros que compreendem essa tematica, nos permitiu compreender que a
formagdo para autonomia, ofertada pela EaD, estd baseada na aprendizagem
autéonoma com é&nfase na centralidade do educando, o qual deve organizar o
proprio processo de ensino-aprendizagem no que tange a flexibilidade da forma
e do que estudar, a determinac¢do do tempo e a autoavaliacdo do aprendizado.
Tal reflexdo permitiu ainda compreender que a formacdo para autonomia no
contexto da EaD esta entendida, em muitas situagdes, pelo dominio dos recursos
tecnologicos disponiveis nos ambientes informatizados de aprendizagem em que
favorece uma flexibilidade, como mencionada acima. O educador, nesse
contexto a distdncia, cumpre o papel de médium na relagdo ensino-
aprendizagem. Desse modo a defesa pela aprendizagem autonoma que coloca o
aprendente como gestor da propria aprendizagem e o professor como um
mediador do processo de aprendizagem, mediado pela tecnologia, evidencia o
empobrecimento de experiéncias formativas na contemporaneidade, tendo em
vista o enfraquecimento da subjetividade do individuo que se vé sem um
referente de identidade para a constituicdo do eu, pois a mediagdo que deveria se
realizar através da identificagdo com a autoridade e a tradi¢do esta diretamente
relacionada com a racionalidade técnica, impedindo, dessa forma, o surgimento
de um sujeito autdnomo tal qual pensado pela compreensio histdrico-filosofica,
defendida nos estudos da Teoria Critica da Sociedade, que compreendem o
marco tedrico da nossa reflexdo.

Nesse contexto, a atual configurago social, presa ao setor econdmico de
producdo, tende a racionalizar todos os segmentos ao lucro e o sistema

educacional n3o tem se livrado do formato empresarial em que a
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competitividade e os bons resultados sdo prioritarios para a garantia do lucro.
Assim, com a grande promessa das inovagdes tecnologicas em fazer muito em
pouco tempo, a aplicabilidade imediata e funcional e a otimizag¢do dos recursos
financeiros vém se configurando como objetivo da educacdo, em especial a EaD,
mediatizada pelo aparato tecnoldgico, que tem como proposito atender uma
demanda social de formagdo de adultos com o foco nas exigéncias do mercado,
atingindo um nimero cada vez mais crescente de clientela - termo comumente
utilizado na EaD -, e com promessas de flexibilizagdo do tempo e flexibilizacao
na aprendizagem com mais autonomia, e, com uma forte inspiragdo, a uma
maior liberdade.

A relagdo da autonomia no processo de ensino-aprendizagem a
distancia, em muitas situagdes estd entendida, como visto ao longo desta
pesquisa, como o dominio da tecnologia e a simulagdo de uma falsa sensacdo de
liberdade intensificada na EaD pelo aparato tecnoldgico. Isso faz com que,
embora haja evidéncias da intencionalidade da técnica, o individuo ofuscado
pela racionalidade técnica se vé impelido de fazer o uso da razdo critica e
reconhecer nesse novo formato de aprendizagem a intencionalidade em atender a
interesses especificos do setor econémico. A grande defesa enfatizada por Pucci
(2012) no que se refere a ser autonomo estd ndo no dominio das tecnologias,
mas na capacidade critica sobre a tecnologia e suas consequéncias no mundo de
hoje. Tal propoésito implica o confrontar os modelos pré-estabelecidos com a
realidade, a fim de refletir acerca de qual processo de formagdo se propde em
uma modalidade a distdncia que tem como condi¢do de realizagdo a separagio
do aluno e professor e, ainda, compreende certa padronizagdo de todos, tendo
em vista o atendimento de um nimero grande de alunos. Nesse contexto &
central contrapor-se a uma educac¢do que nega a singularidade do individuo.

Os textos educacionais de Adorno, a compreensdo da sociedade

capitalista, em seu estagio mais atual, trazida por C. Tircke, e autores que
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tomam esses filosofos como referencial tedrico de seus trabalhos, nos deram
importantes contribuicdes para entender sobre o impedimento da formac¢do do
individuo auténomo na atual configuragdo social. O conceito de formagéo,
desenvolvido por Adorno, se refere a possibilidade de espagos ¢ condi¢des de
desenvolvimento das potencialidades do individuo, decorrente de uma sociedade
justa que ofereca condigdes de desenvolvimento da autonomia, de um sujeito
autodeterminado em suas agdes. No entanto, Adorno reconhece que a cultura se
volta as demandas do mercado, evidenciando, assim, o seu fracasso,
inviabilizando o surgimento de uma sociedade justa, o que compreende, por
conseguinte, o fracasso da formacdo para autonomia, passando a forma¢do a um
processo de semiformagdo. O fildésofo entende que estamos tomados pela
semiformag¢@o e ndo ha outra possibilidade de se contrapor a ela, a ndo ser pela
autorreflexdo critica das condigdes que ela vem se constituindo.

Desse modo, Adorno ¢ enfitico em sua critica em relacdo ao
reconhecimento das contradi¢des sociais que pressionam o individuo de todos os
lados, sufocando-o, assim, a ndo conseguir se sobressair da mera condi¢do do
conformismo a que esta posto. Esse conformismo tende a se fortalecer em uma
organiza¢do pautada pelo excitamento dos estimulos via aparatos audiovisuais e
mobilizada pela concorréncia da propaganda, em que a disputa violenta que
impera € a busca pelo “ser ¢ ser percebido”, Tiircke (2010). H4, no entanto, o
reconhecimento, nos estudos de Adorno e também de Horkheimer, de que pela
educagdo ¢ possivel criar condigdes de resisténcia ao modelo social, resgatando
a autorreflexdo critica no individuo e a sensibilidade na relacdo com o outro, isto
¢, no entendimento desses filosofos, o papel da educagdo se volta a
desbarbarizag¢do, direcionando forcas a motivar relagdes destituidas de
interesses, evitando desse modo, uma nova forma de barbarie.

Crochik (2010), baseado nos estudos frankfurtianos, nos mostrou que,

com as condi¢des objetivas da contemporaneidade, o desenvolvimento interno
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do individuo fica sem forma, tornando-se, assim, um sujeito enrijecido,
prontamente a se moldar as formas exteriores. O sujeito que vem se
desenvolvendo no interior dessa configura¢do contemporanea ¢ um sujeito sem
subjetividade, ndo se constitui na autonomia. Nesse contexto é evidenciado,
ainda por Crochik (2010), que no processo educacional, pelas propostas da EaD,
perde-se o confronto entre a realidade e a autoridade, esta ultima, representada
pelo professor, a qual na EaD, flutua nos mais variados papéis, como tutor,
mediador, consultor, enfim, como uma entidade coletiva, o que intensifica,
sobremaneira, o enfraquecimento da autoridade docente que ha muito vem
enfrentando, formas outras de desvalorizag3o.

Declaramos, pois, que o presente trabalho ndo pretende trazer a grande
problematica da formagdo para a autonomia como sendo exclusiva da EaD.
Reconhecemos ao longo desta reflexdo que em uma sociedade sem perspectivas
de uma vida justa e livre, corrompida pela industria cultural sob o bombardeio
de imagens, a todo instante, tende a reificar /coisificar as relagdes. E nessa
configuragdo, o sujeito vivendo a duras penas ndo vé€ saida a ndo ser continuar
com as justificativas pela sobrevivéncia, cultuando, assim, a forma de
autoconservagdo da vida com o medo de ser banido do grande sistema capital.
Desse modo, o grande proposito da nossa pesquisa foi a autorreflexdo critica
sobre a semiformacdo, modelo em que se converteu a formagdo, que constitui
sujeitos pseudoformados, sujeitos semicultos. Ressalta-se que essa realidade esta
presente tanto na EaD como também na educagdo presencial que enfrenta a
formagdo de sujeitos semicultos, entretanto, ainda é possivel identificar na
educag@o presencial alguns momentos que podemos dizer de resisténcia, a
exemplo dos grupos de estudos, ainda existentes nas institui¢des. Posto isto, &
importante reconhecer que o educando e também o educador sdo vitimas de todo
esse sistema organizacional que nos espreme cada vez mais a querer dominar o

desconhecido e, constantemente, querer emitir para ser percebido, lutando
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apenas para autoconserva¢do da vida em uma sociedade que ndo cumpre com a
promessa de protecdo e felicidade. Nesse contexto, o estudante ¢ enredado a essa
estrutura, que por si sO, ja convence a entrega do estudante a preguica, a
permanéncia na condi¢do de menor limita as potencialidades de experiéncia, em
que o individuo nfo se esfor¢a para uma diferencia¢@o, buscando tio-somente a
adaptacao.

Como visto, ao longo da nossa reflexdo, a subjetividade tem encontrado
grandes entraves para se constituir. Ela tem se aderido as grandes inovagdes
implementadas pelo grande mercado global e com isso na ansia pela dominacao
do desconhecido o sujeito se v€ preso a toda a maquinaria desenvolvida por ele
mesmo. Nesses termos, o projeto do Esclarecimento, em Adorno e Horkheimer,
apresenta a grande contradi¢do que guarda a busca pelo esclarecimento, pois a
busca pelo medo do desconhecido expds o sujeito ao querer dominar a natureza
para assim ter o dominio de tudo e de todos, como forma de antecipar qualquer
possibilidade de perigo, fazendo com que a humanidade sedenta por uma
sociedade mais justa esteja cada vez mais imersa em uma nova forma de
barbarie. Essa é a grande preocupacdo dos filésofos frankfurtianos: o porqué a
promessa de uma sociedade livre e emancipada nio se cumpre.

Nesse sentido, o contexto de uma leitura dificil e o esforco da
compreensdo da teoria critica levou-nos analisar as concep¢des de autonomia
presentes nos estudos de EaD a luz do referencial da Teoria Critica da
Sociedade. Desse modo situamos a nossa analise em trés categorias, a saber: A
autonomia e a posi¢do do educando; Instrumentalizagcdo do Educador e
Mediagdo Tecnoldgica, a fim de compreender os limites e/ou potencialidades
formativas presentes nos estudos de EaD, contrapondo-os com o marco tedrico
da Teoria Critica da Sociedade e, apontando, aqui, alguns dos principais

resultados.
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A discussdo no ambito da primeira categoria A autonomia e a posi¢do
do educando nos leva a afirmar que, pela falsa sensacdo de realizagdo da
comunicagdo que os aparatos tecnologicos oferecem, o educando nao se da conta
de que o processo de comunicagdo ¢ interagdo ndo se concretiza de fato pelas
ferramentas do ambiente virtual de aprendizagem e que as relagdes constituidas
mesmo na superficialidade, intentam a uma absolutizagdo, tal como visto o
educando como gestor de seu proprio processo ¢ aprendizagem. Nesse formato,
a relacdo tensionada com o outro, necessaria a formagao cultural ndo se efetiva,
ndo tem como emergir um sujeito autdbnomo, pois mediante as ferramentas
disponibilizadas no ambiente de aprendizagem tende a uma reprodugdo do que
estd posto sem espago para a constitui¢do de um sujeito autdnomo capaz de fazer
uso da razdo critica diante da forma irracional que a tecnologia estd sendo
utilizada.

E, sobretudo, baseada nos estudos tedricos, a formagdo autdbnoma se
efetiva em pressupostos anteriores, assim, ndo ha como pressupor uma
autonomia como proclamado na EaD, tal movimento reforca a semiformacao,
instigando os alunos a excitagdo por estar sempre emitindo. A estrutura
devidamente desenhada para o curso a distdncia busca cercar e controlar as
formas para se alcangar a autonomia, o que de fato refor¢a o sujeito semiculto,
porque o aprendizado tende a acontecer, preferencialmente, cada vez mais
distantes, aluno e professor, e de forma imediata sem pressupostos histdricos.

Na segunda categoria de analise, Instrumentalizagdo do Educador foi
abordado o novo papel do educador na EaD, considerando-o como uma espécie
de entidade coletiva. Pelos estudos evidenciados, na modalidade de ensino a
distancia hd uma grande defesa de que o professor deve ser parceiro do aluno, se
eximindo, assim, da condi¢do central de mestre, passando a um recurso ao qual o
aluno recorre quando necessario. Esse processo em que o professor se

transforma a um recurso do aluno ¢ evidenciado, nitidamente, o processo de
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coisificagdo do educador (ZUIN, 2006). E, sobretudo, pela urgéncia do educador
ter que acompanhar as inovacdes tecnologicas, ressalta-se o impedimento de
uma postura interpretativa da realidade com o firme proposito em resistir aos
modelos previamente estabelecidos para a atuagdo docente.

Desse modo ficou evidenciado que na EaD a fragilidade da autoridade
docente fica ainda mais clara. Como visto, ha uma inversdo do entendimento da
autoridade, a qual, na EaD, vem sendo nivelada ao formato de controle e poder,
essencialmente do poder midiatico, no intuito de administrar os sentidos dos
alunos.

Dai a observagdo de Pucci (2004), acerca da fragilidade da autoridade do
professor sobre o efeito dos adeptos da aprendizagem autonoma que
compreendem que quanto mais distante o professor melhor o desempenho da
aprendizagem do aluno. Tal modalidade, como exposto, intensifica mais ainda a
fragilidade da autoridade docente, desconsiderando, pois, todo o processo de
formagdo que o educador percorreu, favorecendo, nessa modalidade, o que ¢
imediato e transitério. Adorno (2010) declara a importancia da identificagdo
com a autoridade para a constitui¢do do eu, no entanto, como apontada, a fragil
condi¢do da autoridade nos tempos que correm, ndo se processa a identificacao
do eu que, na concep¢do adorniana, necessariamente precisa passar pela
autoridade sem antes romper-se dela.

A for¢a da imagem na configuracio social atual (TURCKE, 2010) tende
a uma desvalorizagdo de modo geral das pessoas, porque o individuo ndo
consegue perceber a realidade e sim o ideal de realidade. Nesse contexto,
Crochik (2010) contribuiu para evidéncias acerca da despersonalizagdo do
educador e também do aluno, na EaD, o que intensifica o enfraquecimento da
autoridade, uma vez que na configuracdo social atual, o consumo do excesso de
imagens marca a existéncia, sem se dar conta, no entanto, que esse excesso tende

a despersonalizag¢do dos individuos.
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A tltima categoria de andlise, Mediacdo Tecnologica, tratou das
interagdes dialdgicas estabelecidas no processo de aprendizagem a distancia. Os
autores que tratam de tais interacdes evidenciaram a intera¢do aluno-contetudo,
aluno-professor e aluno-aluno mediada pelos aparatos tecnologicos. Assim, o
educando, ao desenvolver suas prdprias potencialidades, a partir da relagdo com
o outro, de forma a emergir novos valores, sente-se tomado por uma sobrecarga,
dada os mais variados formatos de interagdo, ofertados pela tecnologia. Como
exposto, o individuo esta cada vez mais sob a pressdo por emitir dentro da
configuracdo social atual com o imperativo “ser é ser percebido”. Desse modo, a
partir dos estudos acerca da EaD, a autonomia tem sido entendida também como
o alcance em emitir com a precisdo exigida dos ambientes de aprendizagem.

Nesse sentido, os estudiosos da tematica EaD contribuiram para a
compreensdo de que os meios de comunicagdo afetam, sobremaneira, a
intensidade do didlogo e/ou comunica¢do na modalidade a distdncia. Diante
disso, estd cada vez mais frequente nos cursos de EaD a defini¢do por midias
que se aproximam da realidade, fazendo com que o aluno ndo se sinta sozinho,
trazendo uma simulag¢@o da realidade em que o aluno cré estar dialogando, ou
interagindo diretamente com o outro sem a intervengdo da técnica. Embora a
tecnologia em seu mais avangado modelo consiga simular a ndo existéncia da
técnica no processo de mediacdo, o didlogo via ambiente virtual de
aprendizagem permanece prejudicado, porque ndo existe a confronta¢do, mas
somente a aceitagdo a tal forma de interacdo, o que impede as ricas experiéncias
vivenciadas na troca com o outro tal como ainda ¢ possivel reconhecer na
modalidade presencial.

Eis ai a indagacdo de como um processo mediado pela mais alta
tecnologia num intenso fluxo ininterrupto permite espacos de autorreflexdo. Pela
percepg¢do da sociedade excitada, segundo Tiircke (2010), com a revolugdo

microeletronica, a tecnologia, ao invés de proporcionar mais tempo e mais
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felicidade no cotidiano das pessoas, o que vem ocorrendo ¢ a sobrecarga pelo
excesso ofertado pela rede de informagdes na internet, aumentando assim um
maior sofrimento. E apontado por Zuin (2011) que essa infinidade de
possibilidades se contradiz com a possibilidade de se concentrar, porque o
sujeito tomado pelo bombardeamento midiatico a todo instante se vé sem
condigdes em transpor o excesso de informag¢des a formulagdo do aprendizado,
pois para tal realiza¢do, segundo o mesmo autor, ¢ necessario o tempo para a
construgdo mental e, por conseguinte o surgimento de novos conceitos.

Assim, para que a identificacio com o diferente se estabeleca ¢é
fundamental valorizar a relagdo com o outro ¢ as experiéncias vivenciadas
através da comunicagdo verdadeira em que o sujeito possa de fato expressar e
expdr as suas inquietacdes sem medo, se reconhecendo, assim, por meio na
relacdo com os bens culturais em confronto com a totalidade social.

Pode-se dizer, por fim, que esta pesquisa trouxe grande contribuicdo na
investigagdo acerca da autonomia presente nos estudos brasileiros de EaD e, sem
pretensdo em esgotar as discussdes aqui apresentadas, como desdobramento
futuro para novas pesquisas sinalizamos o inicio de uma reflexdo da autonomia
presente na EaD em contraponto com a autonomia, tal qual pensada pelo

filésofo T. Adorno.
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APENDICES

APENDICE A — Quadro dos temas mais recorrentes entre os trabalhos selecionados para a analise e discussio

TEMAS
Artigo/n®* 1 2 3 4 5 6
A pedagogia centrada | A autonomia enquanto Perfil dos Expansao da O processo de O novo papel do
nos estudantes, uma variavel da Teoria da estudantes modalidade | aprendizagem da EaD educador EaD
aprendizagem autonoma DT EaD associado a mediagdo
do das TIC:
lexibilidade
autonomia/tempo/espag
o
1 Aprendizagem auténoma
(processo centrado no
aprendente;  professor
como recurso do
aprendente; aprendente
como ser autdnomo,
gestor de seu proprio
processo de
aprendizagem)
2 Postura auténoma do
educando
3 Ser autonomo|Interagio Interagao .
/aprendizagem auténoma|(professor/cursista) - (profess~or/cur51sta) N
p g p
o . mediagdo  dos  mais
(docente como consultor|mediagio ~ dos  mais
. . adequados suportes
de conteudos/motivador|adequados suportes téenicos do
e integrado no contexto |técnicos de comunicagdo A
comunicag¢do
5 preocupagdo técnica e
informacional - cursos
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EaD

6 Agentes  educacionais
(separados
espacialmente) —|Agentes educacionais
mediagdo de aparatos|(separados
técnicos eletronicos espacialmente) —
mediagdo de aparatos
preocupacgdo técnica e|técnicos eletronicos
informacional - cursos
EaD
7 Aprefndlzagem autonoma|Teoria ) Distancia Teenologias EaD  —
(professor/orientador Trﬁnsacnonal flexibilidade
que apresenta modelos /|(dialogo/estrutura/autono .
S espago/tempo/aprendiza
o educador deve assumir|mia)
uma posicdo de rentincia gem
8 Teoria Distancia
Transacional
9 Autonomia como pré- Autonomia /tempo e
requisito da EaD espaco flexiveis
Autonomia como Ferramentas técnicas e
processo de construgdo a informacionais — curso
partic  das  dimensdes EaD
(socio-historica/tedrico-
metodologica/afetiva/téc
nico-instrumental)
10 Aprendizagem autonoma EaD —
expansdo/esten
der a um maior
numero de
pessoas

Democratizagdo

961



acesso ensino
superior

Instrumentaliza
r os alunos —
educagdo
continuada vida
toda

Aprendizagem auténoma

Papel do professor
reduzido a um
“consultor”

13 autonomia discente nas EaD — TIC/EaD — mediagdo — |Autoria do professor
atividades dos foruns modalidade integracdo /professor- |reduz a elaboragdo de
capaz de alung (tecnologi.a conteﬂdgs /
Medidas para estimular equacionar o considerada mais transmitidos como
atitude autobnoma desafio do dinamica/atrativa — pacotes fechados e
(material aprendizado promovenfio o imutaveis
didatico/estrutura salas continuo desenyglwmemo eo.
virtuais; escolha Jcentrado no |€Xereicio da autonomia
artefatos aprendente do aluno
disponibilizados nos /rompendo
ambientes virtuais de barreiras tempo
aprendizagem; © espago —
profundo conhecimento ajuste as
da turma; avaliagdes demandas .
constantes; feedbacks contemporaneas
14 Teoria da Distancia
Transacional
15 Autonomia do
aluno pressuposta
na EaD
16 Perfil dos

L61



estudantes - muitos
que se propdem a
estudar a distancia
parecem nao estar
preparados para
lidar com esse

modelo
17 a estrutura dos o papel do professor-
programas de EAD é  |tutor é mediar a
condi¢do minima para a |relagdo/interagdo
Teoria da distancia comunicagdo dialogica |educativa
transacional entre os agentes do estabelecida entre o
processo educacional  |aluno/
contetido/professor/al
uno
21 Aprendizagem auténoma modelo Flexibilidade da
aprendizagem aprendizagem

Conceito de aprendente
auténomo/embrionario
/ do mesmo modo é
ainda exce¢do no
universo de nossas
universidades abertas
ou convencionais

auténoma —adulto
com maturidade e
motivagdo
necessarias a
autoaprendizagem
— a realidade nao
corresponde a esse
ideal

EaD —visaa
populagdes adultas
que ndo tém
possibilidades de
frequentar uma
institui¢do de
ensino

convencional,
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presencial e que
tém pouco tempo
disponivel para
dedicar a seus
estudos

22

Aprendiz autonomo —
saber utilizar dos
recursos tecnologicos
EaD - reais necessidade
individuais —
flexibilidade horario
para estudo
/atendimento
personalizado

EaD — autonomia — se
surgirem novas ideias a
tecnologia esta
estruturada para
acompanhar o aluno — o
aprendiz sabe que seus
questionamentos
poderdo ser
prontamente
respondidos /ndo
precisa esperar a
proxima aula
Comprometimento dos
discentes EaD —
elevagdo da exigéncia e
do acompanhamento do
tutor

23

Autoaprendizagem —
tarefa pessoal e também
coletiva — construida em

Dimensdes/constru
¢do da autonomia

Expansdo
modalidade
EaD

661



praticas e sistemas

alternativos
26 Teoria da Distancia
Transacional
27 EaD- processo centrado TIC-EaD/ mais atrativa
no aprendiz e dinamica —
desenvolvimento e
exercicio da autonomia
29 Variaveis EaD:

distancia transacional e
[feedbakcs

*A numeragdo dos artigos correspondem aos artigos apresentados no Anexo A.
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Artigo/n°*

TEMAS

7
Reconfiguragdo dos métodos
pedagigicos na EaD

8
EaD — em discussao

11

EaD — bases tedricas frageis

11

EaD — Teoria da Industrializagao
— transmissio da instrugdo

14

Ensino industrializado

15

Ensino presencial — o aluno “muito
autdénomo” experimenta tempo/espaco
¢ agdio como freios inibidores dos
objetivos de aprendizagem - Ensino a
distancia as margens de liberdade
podem ser bastante ampliadas

Autonomia ndo surge com a EaD
Autonomia ganha centralidade na
modernidade/critica kantiana a razao

21

Quadro geral da educagdo — longe do
ideal de aprendizagem auténoma

Aprendizagem ao longo da vida —
clientela EaD — adulto/trabalha —
enfoque de formagao inicial ¢
deslocada para formagao ao longo da
vida

Apontamentos — série de problemas a
superar para atingir os objetivos de
abertura e flexibilidade dos sistemas e
promover a aprendizagem autonoma

22

EaD — autonomia — se surgirem novas
ideias a tecnologia esté estruturada
para acompanhar o aluno — o aprendiz
sabe que seus questionamentos
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poderdo ser prontamente respondidos
/ndo precisa esperar a proxima aula

26

Teoria da industrializagdo

27

Assim como a educagdo regular a EaD
ndo deve perder de vista o
planejamento das agdes, a
metodologia, os recursos didaticos e a
avaliagdo emancipatoria /ajudar o
aluno a adquirir a atitude auténoma e
investigativa

28

EaD- modelo focado na aprendizagem
independente, valorizando o ensino
individualizado

EaD - atender a grupos especificos

EaD — intensifica a competitividade

EaD- expansao da modalidade nos
altimos tempos

29

Tutor —
presenca
essencial para
que o aluno ndo
se sinta sozinho

Buscar saber as
necessidades
individuais de

cada um

*A numeragdo dos artigos correspondem aos artigos apresentados no quadro 1.
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ANEXO A - Quadro de sele¢do dos trabalhos que compéem o marco tematico

N°| TIPO |PERIODICO TITULO AUTORES [g\l N° | PAG
Adriana Conde Rocha
1. Artigo LlI'ﬂ"laS Educagdo online: um cammhp para a construc¢do da Lucia R;glpa Goulart 2008| 27 247-
Criticas autonomia? Vilarinho 261
http://www.siedu . . o .
5 Artigo % A importancia da d1s01p‘131nr;a Eea(]i)a autonomia para alunos Adriano Antonio Faria 2009 19
dmin/upload/10s.
doc.
Alessandra de Linhares
Jacobsen
Mauricio Fernandes
Pereira
. ~ s Marcos Baptista Lopez
3 Artigo Revista Gual Autonomia do alun_o na ed}lcaga(} aﬁdls'tanaa. o caso do Dalmau 2011 2 | 5373
curso de administragdo a distancia da UFSC L .
Rogério da Silva Nunes
Rudimar Antunes da
Rocha
Isaias Scalabrin Bianchi
Discussdes em EaD: Analise das publicagdes da revista Alessandra Rodrieues
4. Artigo ESUD brasileira de aprendizagem aberta ¢ a distdncia de 2005 & 2011 1-12
22010 Eduardo Souza Lara
. Educacdo a distancia: Perspectivas de formagao para Ana. Carla S chivinato
5. Artigo ESUD < o Batista Luiz Roberto {2011 1-11
adaptagdo ou emancipagdo? Gomes
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Educacio ¢ Educacao a distancia ou Educagio distante? O 935-
Artigo ucag programa Universidade Aberta do Brasil, o tutor e o Antonio A.S. Zuin 2006| 96
Sociedade . 954
professor virtual
Faculdade
. Baiana de Educagio a distancia e o seu grande desafio: o aluno | Antonio Carlos Ribeiro
Artigo A .. g . ) 2004 s/p
Ciéncia como sujeito de sua propria aprendizagem Silva
FABAC
Cristina Klipp de Oliveira
Marcelo Mendes de
Souza
Texto Federal de Distancia transacional: um espago possivel de Marina Cabeda Egger
8. digital |Santa Catarina aprendizagem Moellwald 20101 1 36-57
Michele Antunes Corréa
Nagila Cristina Hinckel
Viviane Bastos
Pontificia - . . .
Universidade A autonomia do aluno no curso de Licenciatura em Edslenc Dias Percira
9. |Dissertagdo o Fisica a distancia do Consorcio Setentrional UFG- . 2010 87f
Catolica Schiitz
e UEGUCG*
de Goias
Anudrio da Erika Caroline Justino
. Produgdo . . . Jurema Tussi Cunha
10. Anuario Académica EAD: A educagdo do século XXI Marilza Helena Candi 2010f 8 | 77-90
Docente Cunha
Teoria de Educagdo a distancia: um esbogo de uma Franqsname P}’lsglla
. - P . . . Martins de Oliveira
11. Artigo ESUD analise tedrico-epistemoldgica a partir das abordagens . . . 2011 1-15
. Claudia Maria de Lima
do processo de ensino
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Bernardete Gatti e Elba

12. Livros Unesco Professores do Brasil: impasses ¢ desafios Siqueira de Sé Barreto 2009 294p
Jamile de Moura Lima
L Autonomia em educacdo a distancia: relatos a partir da Claudia Virginia A.
Universidade - . o . .
. pratica de tutoria na disciplina fundamentos Prazim da Silva
13. Artigo Federal da Y < . . . 2010 1-10
Paraiba ps1c019g100§ da educagdo em dois cursos de Clotilde eranda de
Licenciatura da UFPBVIRTUAL* Paiva
Universidade
Federal do
Estado do Rio o . N . Jessica Mara Rodrigues
de Janeiro A distancia transacional na educagdo superior a de Siqueira Lima
14. Artigo | <httpy/www.gti distancia: uma analise do curso de pedagogia da Janaina g ocht da Silva 2010 1-16
motheo.com/etic UNIRIO* Mznezes
2010/uploads/je
ssica_distanciatr
ansacional.pdf
Joana Peixoto
15 Artigo Revista A nog¢do moderna de autonomia e o papel do aluno na Rose Mary Almas de 2010 275-
: g educativa educacdo a distancia Carvalho 284
5° Congresso
Iiarf]lgir:lltie José Renato Gomes de
16. Artigo Hipermidia Sobre a autonomia do estudante na educagdo a distancia Oliveira 2011 1-9
P Maria Motta Nunes
para
Aprendizagem
Brel:s‘i:IQiS:: do A teoria da distancia transacional, a autonomia do aluno
17. Artigo Aprendizagem| ©© papel do professor na perspectiva de Moore: um Lima Sandra Barreto {2002 s/p
P Abe rtag breve comentario
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Revista
Brasileira de

Educacdo a distancia: conceitos e historia no Brasil e no

18. Artigo Educagio Lucineia Alves 2011 83-92
mundo
Aberta e a
Distancia
Universidade
Federal de
Santa Catarina ~ oA . . .
19. Texto A educagdo Aberta ¢ a Distancia Maira Luiza Belloni
www.educacao
online.pro.b
. Educacao e . N Coa . . . . 117-
20. Artigo . Ensaio sobre a educagéo a distdncia no Brasil Maria Luiza Beloni  {2002| 78
Sociedade 142
A educacgdo a distancia: Capitulo 3: Aprendizagem
21 Livros Livros Autonoma: o Estudante do Futuro - Capitulo 7 —A Maria Luiza Belloni  |1999 3;19(_)‘;?
: Educacdo no Futuro: Aprendizagem Aberta e Estudante 109
Autdnomo
. Revista . . - oA Michele Salgado Ferreira
22. Artigo P@rtes Autonomia do aprendiz na educagio a distincia Arotrio 2008 s/p
NEAD UFMT
http:/pt.scribd. . : . coA
2. Artigo | com/doc/52725 Autonomia 40 aprendlz na gducagiao a distancia: Oreste Preti 2012
A significados e dimensdes
635/Autonomia
-aprendiz
Rev Bras Educacdo a distancia e globaliza¢do: desafios e
24. | Artigo Estudos ¢ globalizagdo: Oreste Preti 1998| 191 | 19-30
L tendéncias
Pedagdgicos
5 Artigo Nead UFMT Educacdo a distancia: uma 'prz'mca educativa mediadora Oreste Preti 1996 15-56
- e mediatizada
26. Attigo Nead UFMT Bases epistemoldgicas e teorias em constru¢@o na Oreste Preti 2011

educacgdo a distancia
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Raimunda Maria da

Revista . . o
27 Artigo | Aprendizagem (6] desenyolwmento da aut(:nomlq 10 processo de Cunha Rlbelro 2012 1-10
aprendizagem em Educagdo a Distancia (EAD) Carmen Maria Cavalcante
em EAD .
Nogueira de Carvalho
Inter- Agdo I
28. Artigo  |Rev Fac Educ. Educacdo a distancia (ou a favor da distancia?) Rosana Maria Ribeiro 2002 97-120
Borges
UFG
Revista
Brasileira de As variaveis que interferem no processo de ensino e
29. Artigo | Aprendizagem que P . Tania Mikaela Garcia {2007 01-09
aprendizagem em cursos on-line
Abertaca
Distancia
. Pesquisa em educagio a distancia: analise dos anais dos Teresa Crist%na Janes
30. Artigo ESUD dois principais con; resslos no Brasil Camneiro 201 115
P P g Julia Schaetzle Wrobel
Relatério para
a UNESCO da
Comissdo
31. | Relatério | Internacional Educagéo um tesouro a descobrir Jacques Delors 1998 89-101
sobre
Educacdo para
o século XXI
Ana Marmeleira
Apresentagd| Universidade Antonio Pedro
3. [P ¢ Teoria de Estudo Independente Eduarda Rondao 2010
0 Aberta .
Joaquim Pinto
Maria Jodo Spilker

*Trabalhos que abordam cursos de Licenciatura a distancia em institui¢des publicas.
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ANEXO B - Quadro de selecdo dos trabalhos para o desenvolvimento do primeiro tépico da terceira parte “Breve

contextualizacdo da EaD”, e para a evidéncia de poucas pesquisas encontradas voltadas para o tema especifico do

nosso estudo apontada na metodologia.

dois principais congressos no Brasil
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a2010
2. o El
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