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1. CONSIDERACOES INICIAIS

Este trabalho é composto por trés produtos produzidos durante a participagdo no
Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo, na modalidade de Mestrado Profissional, da
Universidade Federal de Lavras - UFLA, sob a area de concentracdo de Formacdo Docente e
linha de pesquisa: Linguagens, Diversidade cultural e Inovagdes pedagogicas, sob orientacdo
da professora Dra. Tania Regina de Souza Romero, durante os anos de 2018 e 2019.

Nesse sentido, foram elaborados para a finalizacdo deste trabalho uma palestra para a
comunidade académica e dois artigos cientificos para posterior publicacdo que serdo
apresentados a seguir, trabalho proposto pela orientadora.

Os trabalhos contemplam teméticas como narrativas autobiograficas, formagdo de
professores, professor de lingua portuguesa, Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a
Docéncia, diarios reflexivos, linguistica sisttmico funcional e outros, que serdo apresentados
posteriormente.

Dessa forma, este relatério tem por finalidade apresentar a pesquisa que desenvolvi no

Programa do Mestrado Profissional em Educacéo e esta desenvolvido em 3 seces:

1.1 Primeiro artigo

No primeiro artigo, intitulado "Autobiografia como instrumento no processo
identitario do docente: uma reflexdo sobre vivéncias no PIBID", busco responder as seguintes
questdes: a) Quais os pontos de minha experiéncia formativa no PIBID considerei mais
relevantes?; b) Quais os desafios encontrados durante minha participacdo no PIBID?; c)
Como signifiquei minhas experiéncias e desafios de acordo com o subsistema de atitude
(julgamento, afeto e apreciacdo)?

Nessa perspectiva, respondo as duas primeiras perguntas de pesquisa por meio da
identificacdo em minha autobiografia dos respectivos momentos, seguidos de consideragdes
ancoradas na literatura da area, como o conceito de identidade, formacao docente e narrativas
autobiograficas. A terceira pergunta, respondo embasada na teoria da Avaliatividade, da
Linguistica Sistémico Funcional, no subsistema de atitude.

Para tanto, subsidio minha pesquisa em autores como Noévoa (2013); Gatti (2013);
Barcelos (2016); Barcelos (2016); Block (2017); Romero (2017); Reichmann e Romero,
(2019).



1.2 Segundo artigo

O segundo artigo, "Diéarios reflexivos na ressignificacdo da pratica docente: uma
andlise sobre o trabalho em curso pré-vestibular”, trata de questdes relacionadas a formacéo
de professores, diarios reflexivos, cursos pré-vestibular, ENEM e outros. Nele, respondo as
seguintes perguntas de pesquisa: (a) Quais foram os principais dilemas e dificuldades vividos
por mim enquanto professora de curso pré-vestibular? (b) Como ressignifiquei essas
dificuldades e dilemas e mudei minha a¢0es em sala de aula?

Para este trabalho, busco refletir sobre 0 meu desenvolvimento profissional, enfocando
no eu como professora de Lingua Portuguesa em um contexto de um curso preparatorio para o
ENEM da cidade de Lavras em 2018. Dessa forma, eu optei por escrever um dirio reflexivo
sobre minha pratica docente nesse contexto com vistas a identificar e refletir sobre minha
formacdo docente e os desafios encontrados no ensino em cursos preparatorios para 0 ENEM.

No quadro tedrico compreende questdes sobre formacdo de professores e préaticas
docente, formacdo de professores de Lingua Portuguesa, trabalho com diarios reflexivos, as
razBes de ter escolhido o trabalho com diarios e sua importancia para a formacdo critica

reflexiva docente.

1.3 Palestra

O terceiro trabalho consta em uma palestra realizada para o meio académico, podendo
ser estendida ao publico externo (professores). Atualmente, percebo que as narrativas, de
modo geral, tém ganhado cada vez mais espa¢o no ambito académico e, principalmente, em
cursos de licenciatura. Seja por meio de autobiografias, diarios reflexivos, blogs, as reflexdes
que esse tipo de texto permite torna-se um processo de fazer-significar as diversas
experiéncias que o ser humano tem durante a vida (REICHMANN, 2013). Nesse sentido,
trabalhar com as experiéncias de professores € de grande relevancia em cursos de formacao de
professores que podem ressignificar suas praticas e acdes docentes.

Dessa forma, tenho como objetivo, com a ministracdo de uma palestra em que destaco
o trabalho com narrativas autobiograficas e diarios reflexivos, discutir de que forma o
Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo Docente (PIBID) auxiliou na formagao de minha
identidade docente, destacando os pontos mais relevantes e os desafios de minha experiéncia
no programa. Além disso, pretendo apresentar a importancia do trabalho com diarios

reflexivos em cursos de formagéo docente, destacando as dificuldades e dilemas encontrados



durante o exercicio de professora de Lingua Portuguesa, como eu os ressignifiquei, € como
essas dificuldades contribuiram para minha formacéo enquanto docente.

O publico alvo desta palestra sdo alunos de curso de licenciatura, especificamente da
area de Letras, e também alunos participantes do PIBID. (Podendo ser estendida a

professores).
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AUTOBIOGRAFIA COMO INSTRUMENTO NO PROCESSO IDENTITARIO DO
DOCENTE: UMA REFLEXAO SOBRE VIVENCIAS NO PIBID

RESUMO

Atualmente, muito tem-se discutido acerca da importancia do Programa Institucional de
Bolsas de Iniciacdo a Docéncia, PIBID para a formacdo de professores, ja que ele pretende
promover a iniciacdo do licenciando no ambiente escolar da rede pablica de ensino, visando
estimular a observacdo e a reflexdao sobre a licenciatura, além de aproximar o aluno com a
pratica docente (NOVOA, 2013; ROMERO, 2017). Pensando nisso, por meio de uma
autobiografia, abordo de que forma o programa auxiliou em minha formacéo e as experiéncias
que possibilitaram a construcdo e reflexdo de minha identidade docente, levando em
consideracdo o meu desenvolvimento durante o periodo de licenciatura, uma vez que a pratica
docente estd em consonancia com a formacdo da identidade do individuo (HALL, 2006;
BARCELOQS, 2016). Nesse viés, Zabalza (2004), N6voa (2013), Barcelos (2016), asseveram
que o professor se constrdi a partir das experiéncias vivenciadas de acordo com o contexto em
que ele se encontra e ndo somente embasado nos contetdos propostos em cursos de formacéo
como o de Letras. Inserindo-me nessa vertente de pesquisa e especificamente no grupo de
pesquisa Identidade do Docente de Linguas (IDOLin), analiso como eu, estudante de Letras,
avalio minha participacdo no PIBID, minhas contribuicbes durante a participagdo no
programa e dificuldades durante o trabalho. Além disso, analiso, por meio da Linguistica
Sistémico Funcional (White e Martin, 2005) como signifiquei minhas experiéncias e desafios
de acordo com o subsistema de atitude. A elaboracdo da autobiografia e sua analise me
levaram a perceber que o ato de reflexdo acerca da minha prética docente permitiu que eu
ressignificasse minhas a¢es, transformasse minhas concepcbes sobre ensino-aprendizagem
de portugués, percebesse e valorizasse a ajuda do outro, vendo como ela pode ser significativa
em minhas acOes, além de evidenciarem quanto o PIBID influenciou na minha identidade
docente.

Palavras-chave: PIBID, narrativas autobiogréaficas, formacdo docente
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ABSTRACT

Currently, much has been discussed about the importance of the Programa Institucional de
Bolsas de Iniciacdo a Docéncia, PIBID, as well as about the contribution that such program
offers to teacher training, since it intends to promote the initiation of the undergraduate in the
school environment of the public education network, aiming to stimulate the observation and
reflection on the degree, in addition to bringing the student closer to teaching practice
(NOVOA, 2013; ROMERO, 2017). Thinking about this, | intend, through an autobiography,
to address how the program helped in my training and the experiences that made the
construction and reflection of my teaching identity possible, taking into account my
development as a undergraduate, since the teaching practice is aligned with the formation of
the individual's identity (HALL, 2006; BARCELQOS, 2016). In this bias, Zabalza (2004),
Novoa (2013), Barcelos (2016), assert that the teacher is constructed from the experiences
lived according to the context in which he is and not only based on the contents proposed in
training courses like the one of Letters. Inserting myself in this research area and specifically
in the research group lIdentity of the Language Teacher (IDOLIN), | analyze how I, as a
Letter’s student, evaluate my participation on PIBID, my contributions during the
participation in the program and difficulties during the work. In addition, | analyze, through
Functional Systemic Linguistics (White and Martin, 2005), how my experiences and
challenges mean according to the attitude subsystem. The elaboration of the autobiography
and its analysis made me realize that the act of reflexion on my teaching practice allowed me
to resignify my actions, transform my conceptions on teaching/learning Portuguese, perceive
and value the help of others, seeing how it was significant in my actions, and further evidence
how much PIBID influenced my teaching identity. In this sense, | realize that the act of
reflection about the teaching practice itself is of paramount importance for the training of
teachers and for the better insertion of the undergraduate student in the world of teaching.

Keywords: PIBID, autobiographical narratives, teacher training
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1. INTRODUCAO

Muitos sdo os caminhos que nos levam a construir e ressignificar nossa identidade. As
experiéncias que marcam nossas vidas, principalmente as que envolvem emocao
(BARCELOQOS, 2016), bem como as pessoas com quem interagimos em nossa trajetoria, nos
constroem e reconstroem a cada dia. Nesse sentido, estudar a identidade docente é buscar
compreender 0s sujeitos face a essa era em que estamos inseridos, aos sistemas e as
burocracias cotidianas, que, por vezes, nos mecanizam ao ponto de néo refletirmos mais sobre
nossas agoes e sobre quem somos (SOUZA, 2016). Assim, especificamente no que concerne a
identidade docente, Gatti e Barreto (2009) consideram uma postura positiva ouvir oS
professores em meio a esse atual contexto.

E importante destacar, nesta pesquisa, a relevancia do trabalho com narrativas
autobiograficas, tendo em vista que elas buscam compreender a identidade do individuo, ja
que elas podem mapear a forma de atuacdo do professor no mundo e permitem identificar
fatos e pessoas de sua historia que possam ter influenciado o trabalho pedagdgico que realiza.
Tal compreensdo é relevante para estudos do processo de formagdo porque a identidade
profissional ndo é dada, mas construida em todas as relacbes (FREUDENBERGER E
PEREIRA, 2012; SOUZA, 2011, 2016; BARCELOS, 2016; BLOCK, 2017), e que, muitas
vezes, pode se perder no cotidiano arduo no qual o docente se insere, ndo lhe permitindo
mudancas em sua préatica, por, geralmente, considerar o trabalho com narrativas um privilégio
do qual ele ndo pode desfrutar.

Ademais, vale apontar que o professor ndo constitui-se somente a partir de conceitos
cognitivos ou de contetdos preestabelecidos, mas das vivéncias e dos significados que ele
constréi em decorréncia das interacdes realizadas durante o processo formativo (NOVOA,
2013; GATTI, 2013, BARCELOQS, 2016). Ou seja, as interacdes e relacdes que temos uns
com 0s outros, seja com professor, colega ou até mesmo pessoas fora do contexto escolar,
afetam nossa formacgdo, pois, em consonancia com a perspectiva Vygotskiana (1995),
aprendemos com diferentes meios e grupos sociais com 0s quais interagimos.

Nesse contexto, esta pesquisa busca compreender como desenvolvi minha identidade
docente em diferentes interacGes sociais e emocdes envolvidas. Além disso, busco dar sentido
as posi¢des que assumi nessas interacdes em uma tentativa de me ressignificar como docente.

Especificamente neste estudo, destaco como o Programa Institucional de Bolsa de
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Iniciacdo & Docéncia — PIBID — contribuiu para o desenvolvimento de minha identidade
docente (BARCELOQS, 2016; BLOCK, 2017; ROMERO, 2017; REICHMANN E ROMERO,
2019). E, para isso, tenho como objetivo geral analisar, por meio de narrativa autobiogréfica,
de que forma o programa auxiliou na formacgéo de minha identidade docente como professora
de Portugués, norteada pelas perguntas de pesquisa: a) Quais os pontos de minha experiéncia
formativa no PIBID considerei mais relevantes?; b) Quais os desafios encontrados durante
minha participacdo no PIBID?; ¢) Como signifiquei minhas experiéncias e desafios de acordo
com o subsistema de atitude (julgamento, afeto e apreciagédo)?

As duas primeiras perguntas de pesquisa sdo respondidas com a identificagdo em
minha narrativa dos respectivos momentos, seguidos de consideracdes ancoradas na literatura
da area, como o conceito de identidade, formacdo docente e narrativas autobiograficas. A
terceira pergunta, respondo embasada na teoria da Linguistica Sistémico Funcional, no
subsistema de atitude.

Ademais, € importante destacar que minha autobiografia foi escrita como critério de
avaliacdo para uma disciplina cursada no mestrado em que eu deveria relatar minha trajetoria
de construcdo profissional e os fatores que contribuiram para o meu desenvolvimento.
Percebendo que o PIBID havia sido um dos maiores fatores para a constituicdo de minha
identidade docente, decidi, com a ajuda dos integrantes do grupo de estudos de Identidade do
Docente de Linguas (IDOLin)!, que o corpus de minha pesquisa seriam recortes de minha
autobiografia com énfase no trabalho com o PIBID.

Para subsidiar minhas discussoes, inicio por explicitar o contexto de producgéo, ou seja,
o PIBID como realizado no pais e especificamente no projeto do qual fiz parte. A seguir,
discuto conceitos de identidade, formacdo docente do professor de portugués, narrativas
autobiogréficas e o sistema de Avaliatividade, levando em consideragdo que, além de
interpretar os dados, também os analisei linguisticamente para adentrar nos significados
construidos por meio da linguagem. Na sequéncia, explicito a metodologia por meio da qual
analisei a pesquisa, caracterizada como qualitativa e interpretativa. Discuto, entdo, os dados,
dando énfase as perguntas de pesquisa previamente estabelecidas. Por fim, teco consideracdes
sobre o estudo realizado.

L IDOLin: Grupo de Pesquisa que visa a discutir e refletir sobre o processo de construcéo da identidade do
docente de linguas. Sdo tematicas estudadas no grupo: experiéncias pessoais, influéncias de outros individuos e
possiveis contingéncias contextuais e sociais vivenciadas por professores.
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1.1 - Contextualizagdo

Antes de iniciar o quadro tedrico, cabe apontar o contexto de producdo em que foi
desenvolvida minha narrativa autobiogréfica, bem como explicar o que é o PIBID e como ele
funciona, além das caracteristicas do projeto em que me inseri na institui¢do da qual fiz parte
durante minha graduacao.

Logo no segundo periodo do curso de Letras na universidade, comecei a participar do
PIBID de Portugués. O grupo de alunos que participavam desse PIBID era dividido para atuar
em 4 escolas, cada uma com um professor/supervisor. O objetivo era inserir 0 estudante da
graduacdo no ambiente escolar da rede publica para aprimorar sua pratica. Além disso,
coordenador do PIBID de Lingua Portuguesa na universidade era responsavel por mediar as
pesquisas realizadas bem como acompanhar o trabalho que era desenvolvido na escola. Ja o
professor/supervisor era responsavel por nortear o trabalho dos graduandos e supervisionar o
que era desenvolvido em sala de aula.

Para a realizacdo das atividades no programa, eu e mais quatro alunos da
universidade, ndo necessariamente do mesmo periodo, iamos para uma escola da rede
estadual de ensino atuar como docentes. Tanto 0 grupo quanto a escola eram escolhidas por
meio de um sorteio em uma reunido realizada pelo coordenador do programa na universidade.

Nessa reunido, a professora/supervisora da escola a qual fiz parte apontou que
trabalhariamos com contetdos de Literatura durante o ano. As atividades na escola eram
desenvolvidas em dois dias da semana, para todas as turmas do 1° e 2° anos do ensino médio.
As aulas que ministrdvamos eram preparados por todos os integrantes do grupo e todos
tinham que participar. Além disso, uma vez por semana, nds (alunos pibidianos de diversas
escolas do PIBID de Lingua Portuguesa), professores/supervisores das escolas e o
coordenador do PIBID de Lingua Portuguesa, nos reunimos para discutir sobre o trabalho que
faziamos em sala de aula e para discutirmos sobre algumas leituras propostas pelo
coordenador.

Deve-se acrescentar que o PIBID foi idealizado pelo Ministério da Educacdo com o
intuito de despertar mais interesse dos estudantes para as areas de licenciatura e para uma
melhor formacdo dos licenciandos. Com isso, o PIBID tornou-se um programa impar, j& que
nos permite refletir sobre diversos conteudos, além de experienciar a docéncia por um viés

mais critico e reflexivo do contexto escolar, aperfeicoando a pratica docente.
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Ap0s essa contextualizagdo, passo para o quadro tedrico em que me sustento.

2. QUADRO TEORICO

Nesta se¢do esta presente o referencial tedrico que permitiu fundamentar as analises e
interpretacdes desta pesquisa. Esta subdividido em Identidade e formacdo docente;

Narra(R)tivas Autobiogréaficas: Contando historias; Sistema de Avaliatividade .

2.1 - Identidade e formacéao docente

A identidade de cada pessoa é constituida desde os seus primeiros contatos sociais,
uma vez que o contexto no qual ela esta inserida a influencia sobremaneira. Na infancia,
normalmente, assumimos caracteristicas de nossos entes mais préximos, tendo em vista todo
0 processo de iniciacdo da fala, da linguagem, dos primeiros passos e escolhas. Apos o
periodo da infancia, ao iniciarmos a vida estudantil, nossos colegas e o ambiente escolar
tornam-se responsaveis pela transformacéo de nossa identidade, ocorrendo a todo momento e
dependendo sempre do meio no qual estamos. Na vida adulta, essas mudangas sdo mais
perceptiveis uma vez que assumimos diferentes papéis no dia a dia, seja de aluno ou seja de
professor, em cada uma dessas fungdes assumimos posturas diferentes. Tendo isso em vista,
notamos que a identidade em qualquer idade é contextual e dindmica conforme apontam
Reichmann e Romero (2019).

Ainda segundo as autoras a identidade € resultado das experiéncias e sentidos
construidos pelo individuo em interacdes com outros. Além disso, os significados construidos
pelos participantes na interacdo deve ser o foco da investigacdo quando o objetivo é entender
identidade. Com isso, 0 uso das narrativas pode desencadear reflexdes, que contribuem no
entendimento da identidade, sendo um relevante recurso ao ser humano que faz uma
retrospectiva de suas vivéncias ao narrar de si.

Nessa perspectiva, tem-se a identidade como resultado de nossas experiéncias, tanto
pessoais quanto profissionais, variando de acordo com 0s ambientes nos quais estamos
inseridos e nossas vivéncias. Dessarte, Hall (2006) defende que a identidade ndo se apresenta
como consideravel fixa, assumimos e transitamos por ela durante nossa vida, ndo somos fixos

a uma so orientacdo identitaria. Portanto, ela se constréi na relacdo, na comparacdo, na
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oposicdo, na aceitacdo do outro, ou seja, identidade é parte de um processo de compreensao
de si e do outro, tendo natureza dindmica e contextual.

Em perspectiva similar, segundo Vygotsky (1995), nos constituimos na relacdo com o
outro. Nesse sentido, & coerente inferir que estamos a todo momento construindo e
reconstruindo identidades e, na medida em que estamos em contato com 0s outros, nos
reconstruimos e nos recriamos, ja que essa relacdo traz diferentes aprendizagens e reflexdes.

Sendo assim, o individuo, muitas vezes, inspira-se em outros, se reconhece em seus
semelhantes e, no caso da formacdo docente, ndo ¢ diferente. E comum nos depararmos com
professores assumindo esse papel justamente porque tiveram influéncia de outros em suas
vidas. Ademais, Barcelos (2016) e Block (2017) apontam que a identidade € resultado das
diversas interacGes sociais que temos ao longo da vida, que compreendem, além da trajetdria
escolar, as culturas vivenciadas, bem como pessoas significativas que nos influenciaram e nos
marcaram em nosso percurso. N&o €, desta forma, um objeto que podemos possuir, mas algo
que (re) construimos constantemente e vivemos. Como apresenta Novoa (2013, p.16):

A identidade ndo é algo adquirido, ndo é uma propriedade, ndo é um
produto. A identidade é um lugar de lutas e conflitos, € um espaco de
construgdo de maneiras de ser e de estar na profissdo. Por isso, &€ mais
adequado falar em processo identitario, realcando a mescla dindmica que
caracteriza a maneira gque cada um sente e se diz professor.

Ressalta-se, portanto, que a identidade é dindmica tendo a importancia de que se
conhe¢a mais a fundo a trajetdria dos professores bem como o quanto o professor deseja
ressignificar suas ac6es. Com isso, considero o inicio da docéncia como uma importante fase
no processo de construcao da identidade do professor, momento no qual as marcas do estilo
de como o docente trabalha e trabalhard, poderdo, muitas vezes, influenciar em sua carreira
(BLOCK, 2017). Tendo isso em vista, é valido ressaltar a importancia das institui¢des de
ensino, principalmente as formadoras de docentes, no que se refere as metodologias
trabalhadas e o significado que estas tém na vida de muitos.

Nesse contexto, Romero (2010) destaca que a identidade profissional é construida
socio historicamente por meio das interagdes sociais, das formacdes, das experiéncias de vida
adquiridas e da historia do individuo, do contexto no qual ele esta inserido, ndo se
restringindo somente ao ambiente escolar e aos processos cognitivos. Assim, podemos dizer
que o profissional ndo se constitui somente de conceitos, mas também de todas as
experiéncias adquiridas durante sua vida.

Em acréscimo, Tardif (2014) afirma que o docente se constitui de diferentes maneiras
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e seus saberes advém de sua historia de vida, desde o seu nascimento, seu ambiente familiar e
as relacGes com o outro e de sua carreira pessoal e profissional. Desse modo, a formacao de
uma identidade docente € um processo permanente e constante, a qual estamos recriando e
reconstruindo a todo momento.

Segundo Névoa (2013), a formagdo de professores pode desempenhar um papel
importante na configuracdo de uma nova personalidade docente. Posto isso, nossa identidade
docente é de suma importancia perante nossas praticas e reflexdes educacionais, ou, até
mesmo, quando influenciamos nossos alunos que, por meio de nossa pratica, sentem-se
motivados a tornarem-se professores.

Nessa perspectiva, 0 reconhecimento social, ou seja, a valorizacdo do trabalho docente
seja pela equipe pedagogica ou seja pela comunidade em geral e pelos valores da comunidade
também ¢é fator de satisfacdo profissional e que poderia levar a motivacdo de professores e,
consequentemente, de alunos. E ter satisfacdo na pratica contribui para se ter novas formas de
identificacdo com a profissdo, sendo assim, os fatores que levam o professor a alcancar suas
metas e ter sucesso em determinadas situac@es do cotidiano escolar fortalecem a identidade

docente que esta sendo ressignificada por ele a todo 0 momento.

2.2 - Narrativas autobiograficas: contando historias

As experiéncias e vivéncias contadas por meio de narrativas dao vida e forma as acoes
do professor que, quando contadas por ele mesmo, como no caso das autobiografias,
fornecem dados e relatos importantes para a exploracdo de seu trabalho. Dessa forma, o
estudo e trabalho com essas experiéncias traz a voz do docente a tona. Em relagdo as
narrativas, Miccoli (2014, p. 55) salienta que:

a analise de narrativas, orais ou escritas, mediadas pelo marco de referéncia,
tem a experiéncia como unidade de analise. Essa andlise privilegia, em um
primeiro momento, um foco inicial que identifica o conteddo das
experiéncias e [é] complementada por outra, das relagcBes entre as
experiéncias identificadas. Na realidade, as experiéncias sdo imbricadas
umas as outras, sendo separaveis, apenas, para fins de descrigdo, pois a
andlise relacional posterior permite compreender inter-relagdes e
imbricamentos.

Tendo isso em vista, no trabalho com a escrita autobiografica o professor tem
liberdade para dar significado e sentido para a sua pratica, conforme argumenta Silva (2014),

em que ele afirma que é por meio da escrita reflexiva que o individuo é capaz de expressar
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seus pontos de vista, sentimentos, emocdes e avaliaches a respeito das experiéncias
vivenciadas.

Nessa perspectiva, concordo com o autor quando ele expde que esse tipo de escrita
permite dar voz a nossa pratica. No meu caso, dei voz a minha experiéncia por meio de uma
autobiografia, j& que as narrativas autobiograficas possibilitam a reflexdo sobre o papel
docente e, muitas vezes, permite que problemas enfrentados durante a docéncia sejam
solucionados. Nesse sentido, as abordagens autobiogréaficas fazem reaparecer os sujeitos face
as estruturas e aos sistemas, permitindo reflexdes acerca da propria pratica e mudancas de
comportamentos.

E, sendo assim, o trabalho com as narrativas possibilita que nos vejamos sujeitos de
nossa pratica, podendo transformar nossas agfes futuras, dando-nos um pouco mais
humanidade frente ao sistema. Nessa perspectiva, Souza (2011, p.216) salienta que as
pesquisas com autobiografias “assentam-se na hermenéutica critica, face a interpretacdo do
social e da valorizagdo dos sentidos e significados construidos no contexto pelos sujeitos.”
Destacando, também, que a “intencionalidade, subjetividade, descri¢do, tradi¢des, cotidiano e
representagdes dos atores sociais sdo pontos fundamentais dessa abordagem de pesquisa.”
(SOUZA, 2011, p.216).

Outrossim, para Souza, (2016) é importante que se invista na formacdo dos
professores, ja que ha a necessidade de se escutar a voz de um professor em processo inicial
de formacao [...] “no sentido de melhor entender o entrecruzamento do aprendizado constante
e continuo dos saberes, da identidade e da profissionalizacdo, numa estreita relacdo com as
subjetividades e singularidades das historias de vida, através da abordagem biografica”.
(SOUZA, 2016, p. 25).

Dessa forma, as autobiografias, além de serem uma ferramenta de descobrimento e
reflexdo, permitem que os docentes narrem suas préprias histdrias e se compreendam,
mostrando-0s suas experiéncias, emogOes e crencas que interferem na construcdo de sua
identidade (BARCELOS, 2016). Além disso, as narrativas permitem o desenvolvimento e
crescimento do docente, uma vez que quem as escreve apresenta suas interacdes com diversas
questdes socioculturais, sua histéria de vida e contexto a qual ele pertence, seu convivio
social, sua visdo de mundo, suas atividades diérias dentre outras.

Nesse enfoque, a medida em que o docente se abre para o trabalho com autobiografias,

ele se vé um profissional mais autbnomo, ocupando uma posi¢édo de explorador e investigador
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de sua prdpria préatica. A investigacao do significado do ensino e de seu trabalho com o ensino
é uma tarefa ardua, tonificante e reconstituinte (NOVOA, 2013). As autobiografias permitem
que o professor identifiqgue um problema no seu modo de ensino e reflita sobre ele a fim de
modifica-lo, transformando sua identidade docente. O exercicio de escrita para o professor é
catéartico e terapéutico, utilizado como compreensdo das relacdes e experiéncias com 0s
outros, fazendo com que se possa melhora-la e superar desafios.

Novoa (2013) e Barcelos (2016) também evidenciam a relevancia da vida social do
individuo para sua formacdo, sugerindo a reflexdo sobre as historias de vida em uma
perspectiva autobiografica para se compreender a relacdo do docente em formacéo com suas
vivéncias. Aqui, enfatizo a influéncia que nossas relacdes, principalmente as que envolvem
afetividade, tem sobre nos e sobre nossa pratica. Dessa forma, Barcelos (2016) aponta que as
relagbes que envolvem emocdo atuam mais fortemente em nossa identidade e,
consequentemente, sdo mais marcantes no processo de construcdo de narrativas
autobiograficas.

Em sintese, Mello (2010) salienta que no trabalho com narrativas, o ponto central do
estudo ¢ a experiéncia pessoal ou profissional. “Ao partir de uma experiéncia vivida ¢é
possivel revisitar experiéncias e construir conhecimento sobre as dimensdes pessoal,
profissional e social” (p. 185). Ainda, ¢ possivel analisar fatores como temporais, espaciais ou
contextuais que estejam relacionadas a narrativa.

Infere-se, portanto, que diversos profissionais, além de registrarem os acontecimentos,
transformam a sua forma de pensar e agir, 0 que leva a uma reorganizacdo de acdes,
modificando-se através das suas reflexes enquanto escreve sobre si. Logo, o trabalho com
autobiografia permite a reconstituicdo enquanto profissionais e sujeitos, recriando e trazendo
a consciéncia a identidade docente.

Posteriormente, discorro sobre o sistema de Avaliatividade.

2.3 - Sistema de Avaliatividade

A interacdo entre lingua, a vida em comunidade, a forma de se relacionar com 0s
outros e, principalmente, a linguagem em uso é o objeto de estudo da Linguistica Sistémico-
Funcional. O foco de seu estudo é a linguagem de forma geral e como a sociedade faz uso

dessa linguagem. Nesse sentido, Martin e White (2005) apontam que a LSF analisa a
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materialidade do texto, oferecendo possibilidade as interpretacdes.
Nesse sentido, a obra de Martin e White The Language of Evaluation: Appraisal in
English (2005) busca responder algumas inquietacdes acerca da linguagem, como:

de que maneira escritores e falantes instauram-se nos textos que produzem?
Como sdo realizadas, linguisticamente, instancias de envolvimento, atitudes,
afeto, julgamento, apreciacdo, aprovacdo, desaprovacdo, entusiasmo e
decepgdo em relacdo aos significados que se transmitem? De que modo,
ainda, escritores e falantes constroem suas identidades nos textos? (LOPES e
VIAN JR, 2007, p. 1)

Com base nesses questionamentos, 0s autores desenvolveram a teoria da
Avaliatividade que “compreende atitudes positivas ou negativas que o escritor/falante possui
em relacdo a algo.” (LOPES e VIAN JR, 2007, p. 1), atitudes, estas, que podem ser
influenciadas pelas relacGes entre os individuos. Além do mais, Cabral (2011, p. 2) aponta
que “¢ possivel encontrar, no texto, elementos que comprovem sentimentos e valores ‘postos’
de uma comunidade, de modo a demonstrar emog¢des, gostos e avaliagdes normativas”

White (2004 apud ALMEIDA, 2018) aponta que o sistema de Avaliatividade é
conceituado como uma abordagem especifica que descreve, explora e explica a forma pela
qual a lingua é utilizada nos processos de avaliacdo, como exemplo, adotando uma postura,
lidando com posicionamentos interpessoais e com os relacionamentos. Nesse sistema, é feito
0 estudo da forma pela qual os falantes e escritores fazem apontamentos e julgamentos sobre
as pessoas e acontecimentos em geral.

Almeida (2018) explica que o termo Avaliatividade abrange toda a avaliacdo da
linguagem, e que isso ocorre quando o falante/escritor expressa sua opinido sobre algo ou
alguém. Ou seja, a linguagem € também uma forma de avaliar, de julgar, de opinar
criticamente sobre 0 mundo, as coisas, as pessoas, 0s objetos e etc. Por meio desse sistema é
possivel categorizar e descrever os elementos léxico-gramaticais utilizados na avaliacdo
realizada por meio da linguagem para a construgédo dos significados interpessoais.

Tendo isso em vista, deve-se pontuar que o sistema da Avaliatividade é voltado para a
analise da escolha de estruturas semanticas, o sentido e significado que ele tem em
determinados contextos, explicando o uso da lingua em diversas situacdes seja ela para avaliar
e julgar pessoas, objetos e/ou acontecimentos. Conforme aponta Cabral (2018 p. 233) “o
Sistema de Avaliatividade estd alem do estrato da léxico-gramatica, pois depende da
assimilagdo ou nao do interlocutor do discurso.”

Nesse viés, o sistema de Avaliatividade é dividido em trés subsistemas:
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e Atitude;
e Engajamento;
e Gradacéo.

Ainda de acordo Almeida (2010, p. 39-40), “é¢ importante esclarecer que esses trés
subsistemas estdo relacionados entre si, uma vez que um sustenta e explica o outro”; isto €, a
atitude abrange as avalia¢Oes, 0 engajamento contempla as fontes ou as origens da atitude; e a
gradacdo focaliza a intensificagdo para mais ou menos das avaliagdes.

Para o desenvolvimento da andlise linguistica deste trabalho, demos énfase ao
subsistema de atitude (julgamento, afeto e apreciacdo) tendo em vista que ele diz respeito aos
sentimentos de um modo geral, as emo¢0es, julgamento de comportamento e avaliacdo de
objetos e acontecimentos. Portanto, ha uma relacdo direta com 0s objetivos deste estudo,
especificados nas perguntas de pesquisa.

No subsistema de atitude, pode-se encontrar marcas de afeto, de julgamento ou de
apreciacdo em producOes orais ou escritas, de forma indireta, pressuposi¢es assumidas ou
ndo pelos envolvidos no discurso. A atitude, de acordo com (MARTIN, 2000 apud
ALMEIDA, 2018), pode ser mais ou menos intensa ou mais ou menos ampliada de acordo
com cada individuo. Ainda, é abordado que as atitudes ocupam lugar central no processo da
Avaliatividade, elas revelam os tipos e os niveis em que a Avaliatividade é desenvolvida e
expressa no discurso.

Como apontado anteriormente, o subsistema de atitude é dividido em trés tipos: afeto,
julgamento e apreciacdo, sendo que todos envolvem como nos posicionamos a ndés mesmos, a
outros ou ao mundo. O afeto, conforme apontam Martin e White (2005) contempla as
emocOes do sujeito, podendo estes sentimentos serem negativos ou positivos. Os subtipos
relacionados sdo (in) felicidade, (in) seguranca e (in) satisfacdo. Trago como exemplos: sinto-
me feliz ou triste; calmo ou estressado; seguro ou inseguro.

Ja o julgamento contempla a ética e a moral, usado para avaliar o comportamento das
pessoas conforme aponta Martin (1995, p. 28 apud ALMEIDA, 2018, p. 187), sendo assim,
uma anélise normativa do comportamento humano baseado em regras ou convencdes de
comportamento. Ainda segundo o autor, a atitude de julgamento pode ser entendida como
uma institucionalizacdo do sentimento, ou seja, normas de comportamento que direcionam as
pessoas para como devem ou ndo agir. Como exemplo tem-se: corajoso/covarde;

poderoso/fraco; honesto/desonesto.
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Além do mais Almeida (2018, p. 187) discorre que “o julgamento recontextualiza
sentimentos no terreno de propostas sobre “como comportar-se”, a ética e a moralidade codifi
cadas pela igreja e pelo Estado: Sancdo Social e Estima Social ”. A Sanc¢éo Social diz respeito
as normas sociais ou religiosas e que se considera a propriedade e a veracidade. Segundo
Martin e White (2005 apud FARENCENA, 2011), refere-se as normas estabelecidas
socialmente, geralmente, sdo normas previstas por meio de legislacdo, preceitos e valores
morais ou religiosos que podem constituir crime ou pecado, se infringidas.

J& a Estima Social refere-se as relac@es cotidianas, em termos de prestigio, admiracéo,
decepcéo, status — observando a normalidade, a capacidade e a tenacidade. Conforme os
autores Martin e White (2005 apud FARENCENA, 2011), a Estima Social diz respeito as
relacbes do cotidiano entre as pessoas, dessa forma, ndo se caracteriza como norma
institucional, isto significa que atitudes ndo implicam em crime ou pecado, mas estabelecem
relacOes de prestigio (ou ndo), de admiragdo (decepg¢do) ou status social.

A apreciacdo, ultima categoria da atitude, diz respeito ao modo como avaliamos
coisas, objetos e situac@es/acontecimentos. Martin e White (2005, p. 37 apud ALMEIDA,
2010) afirmam que a apreciacdo diz respeito as avaliacdes sobre shows, filmes, livros, CDs,
obras de arte, casas, prédios, parques, recitais, espetaculos ou performances de qualquer tipo,
fendmenos da natureza, relacionamentos e qualidade de vida. Nessa perspectiva, a apreciacdo
estd relacionada com a afeicdo que temos a determinados objetos ou situacdo, por exemplo
“isso me agrada/desagrada”, “ndo quero/quero isso”

Além disso, conforme aponta Almeida (2018, p. 188), “a aprecia¢do recontextualiza
sentimentos no terreno de proposicdes, ou seja, sobre o valor das coisas, senso de beleza e
valor que pode, por sua vez, ser codificado como medalhas, prémios, etc.“ Ainda de acordo
com a autora, a apreciacdo e o julgamento sdo as emogdes que foram institucionalizadas para
que pudéssemos viver em comunidade e sociedade.

Apds apresentado o subsistema de atitude, parte do sistema de Avaliatividade, em que
eu me embasei para analisar os dados da pesquisa, encaminho o trabalho prosseguindo para a

metodologia escolhida.

3. METODOLOGIA

E importante apontar que esta ¢ uma pesquisa qualitativa, tendo em vista que,
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conforme discorre Minayo (2001, p. 14), “a pesquisa qualitativa trabalha com os significados,
motivos, aspiracOes, crencas, valores e atitudes, o que corresponde a um espaco mais
profundo das relacGes, dos processos e dos fendbmenos que ndo podem ser reduzidos a
operacionaliza¢ao de variaveis”. Esse tipo de pesquisa era aplicada inicialmente em estudos
de Antropologia e Sociologia, como contraponto a pesquisa quantitativa dominante e,
atualmente, tem alargado seu campo de atuacao a areas como a Psicologia e a Educacéo.

Em consonancia, Flick (2004) aponta que a pesquisa qualitativa é de particular
relevéncia ao estudo das relages sociais devido a pluralizagdo das esferas de vida e a
pluralizacdo das andlises e resultados obtidos. Por isso, esse tipo de pesquisa possui grande
relevancia em estudos voltados a areas sociais, uma vez que nessas areas ha um carater
subjetivo do objeto e envolvimentos emocionais.

Assim, para uma analise de dados de recortes de minha autobiografia, como aqui
discuto, em que eu inseri minhas percepcdes acerca do PIBID, dificuldades, momentos que
mais contribuiram para minha formacéo docente, a pesquisa qualitativa configura-se como de
suma importancia, tendo em vista que ela permite que o individuo se expresse livremente
devido ao seu caréater subjetivo. Nesse sentido, ao expressar e rememorar episodios relevantes
de meu percurso, posso refletir sobre os significados que eles podem ter tido em minha
constituicdo profissional. Ademais, escrevi minha autobiografia durante mais ou menos trés
meses e tem aproximadamente 7 paginas, ndo so referentes ao PIBID, mas de fatos que me
levaram a escolher a licenciatura em Letras e minha trajetdria escolar.

Durante a anéalise de recortes de minha autobiografia, percebo como sdo apresentados
conceitos como identidade, narrativas autobiograficas e formacéo de professores. Além disso,
analiso de que forma o programa institucional de bolsa de iniciacdo a docéncia contribuiu
para a construcdo da minha identidade e, para isso, baseei-me na perspectiva da Linguistica
Sistémico-Funcional, pelo sistema da Avaliatividade, mais especificamente atitude
(Julgamento, afeto e apreciacdo). (MARTIN; WHITE, 2005), (ALMEIDA, 2010, 2018).

Portanto, a escolha do subsistema de atitude (MARTIN; WHITE, 2005; ALMEIDA,
2010, 2018) ocorre, uma vez que 0s recursos semantico e linguisticos presentes no corpus
expressam sentimentos e emoc0Oes, julgamentos de carater e avaliagbes (ALMEIDA, 2010,
2018). A atitude é um subsistema que permite identificar varios pontos de vista
complementares que ajudam a interpretar a lingua em uso, possibilitando em uma construcéo

teorica e descritiva sobre o como e o porqué do uso de determinadas expressoes e léxicos em
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determinados contextos.

Definido, entdo, o corpus de anélise, a partir das seguintes perguntas, categorizei 0s
recortes de minha autobiografia:

1. Quais os pontos de minha experiéncia formativa no PIBID considerei mais

relevantes?

2. Quais os desafios encontrados durante a participacdo no PIBID?

Posteriormente, por meio da Avaliatividade (MARTIN; WHITE, 2005, ALMEIDA,
2010, 2018), analisei, dando énfase para atitude (julgamento, afeto e apreciagdo), a seguinte
pergunta:

3. Como signifiquei minhas experiéncias e desafios de acordo com o subsistema de
atitude (julgamento, afeto e apreciacao)?

Antes de iniciar a discussdo dos dados, explorei minha autobiografia e selecionei
momentos que considerei mais importantes para a constru¢do de minha identidade docente e
formacdo docente norteado pelas minhas perguntas de pesquisa. Apoés isso, identifiquei as
principais marcas linguisticas presentes no texto, com base no Sistema de Avaliatividade, com
a finalidade de validar as interpretacbes feitas embasadas nos conceitos tedricos que
apresentei no quadro tedrico desta pesquisa.

Apds essa breve explicacdo, parto para a discussao dos dados.
4. DISCUSSAO DE DADOS

Apbs a classificacdo dos dados com recortes de minha autobiografia, eu analisei como
signifiquei minhas aprendizagens de acordo com as teorias de identidade docente, formacéo

de professores e de atitude (julgamento, afeto e apreciacao).

4.1 - Nesta secdo, com os recortes 1, 2, e 3 busco responder as perguntas de pesquisa 1
e 3.

Recorte 1

“Em um dos primeiros encontros que tive com o grupo, ficou decidido quais os contetidos

de Literatura que iriamos abordar em sala de aula. Cada membro ficava responsavel por
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alguma tarefa e iamos revezando; um, ficava responsdvel por montar os slides que
utilizariamos na aula; outro, escolheria 0 video que levariamos; dois, pesquisavam o0
conteudo; e um preparava as discussdes que teriamos. Por varias vezes eu ficava com a
parte de pesquisar 0s contetdos que iriamos trabalhar com os alunos, ja que ndo sabia muito
sobre a disciplina de Literatura e porque me dava bem com meu outro colega que também
ficava responsavel pela pesquisa. Quando chegava na hora da aula, sabia bem o que
haviamos preparados, no entanto, muitas perguntas, ddvidas e apontamentos dos alunos
faziam com que eu sempre aprendesse mais. Eu era professora e aluna ao mesmo tempo
naquele ambiente, ja que aprendia com os outros colegas e alunos, aprendia estudando para

dar as aulas e gostava disso.”

Por meio desse recorte, percebo que “transito” por diversos papéis e exerco diferentes
fungdes enquanto pibidiana. Em cada contexto eu assumo uma identidade diferente o que fica
nitido ao analisar minha autobiografia. Ao destacar o trecho “Eu era professora e aluna ao
mesmo tempo” vejo duas identidades que se envolvem e adequam aquele momento, ou seja
assumo identidades diferentes, relacionadas ao eu pessoal e profissional, relevantes para
aquele contexto. (BARCELOQS, 2016).

Além disso, Barcelos (2016) ainda destaca que identidade é influenciada pelas
experiéncias vivenciadas. Nesse sentido, se, atualmente, eu gosto de conteddos relacionados a
Literatura, é devido ao fato de ter experienciado esses conteddos em um ambiente e momento
que despertaram minhas emoces, pelo contato que eu tive com colegas que gostavam da
disciplina e devido a autonomia que a supervisora nos dava para abordar os contetdos da
forma que quiséssemos.

Ademais, podemos perceber a satisfacdo que eu sentia ao aprender com a participacdo
no programa, consolidando-se como um sentimento de atitude - afeto, e, acordo com Martin
(2000 apud ALMEIDA, 2018), o afeto contempla as emocdes que temos e demonstramos de
alguma forma em relatos. Dessa forma, ao passo que eu inseri a expressao “gostava disso”
(aprender com os outros colegas e alunos e aprender estudando para dar as aulas)
explicitamente demonstrei o quanto aquilo era importante para mim. Além do mais, no
excerto “aprendia com os outros colegas e alunos” fica evidente a conceituacéo de Vygotski
(1995), quando ele afirma que o individuo é um ser social que se desenvolve de acordo com o
contexto em que esté inserido e na interagdo com 0s outros.

Outrossim, quando aponto que "me dava bem com meu outro colega™ o afeto é



26
presente na condi¢do do sentimento de gostar de outra pessoa, ter uma boa relacdo com ela.
Tendo isso em vista, as avaliacGes por afeto nos trechos ocorrem no sentido de expressar as

minhas reacdes emocionais nos fatos apresentados e explorados.

Recorte 2

“Me senti muito sortuda com a escolha do grupo, do tema ¢ da escola que trabalharia no
PIBID, porque tinhamos autonomia no modo de prepararmos a aula e de lecionarmos,
inserindo o ludico e “rompendo” com o tradicional, tentando de diversas formas fazer com
que os alunos se interessassem pelo contetdo abordado e pela Literatura. Depois de pouco
tempo trabalhando Literatura, pude me ver totalmente envolvida com a disciplina, como um
caso de amor descoberto. Ndo sé eu, mas também a maioria dos alunos da escola, os quais

ndo tinham a minima vontade de aprender e estudar os contetidos desta matéria.”

A identidade docente se constroi na relacdo com o outro, na comparagdo, na aceitacdo
do outro, ou seja, a identidade € um processo de compreensdo de si e do outro conforme
acentua Barcelos (2016). Nesse viés, o PIBID teve suma importancia para a ressignificacdo de
minha identidade docente, j& que o contato com o0s outros colegas, alunos e professores
fizeram com que eu me envolvesse com a disciplina e desenvolvesse afei¢cdo por ela. Logo,
configurando-se em afeto quando aponto que "Depois de pouco tempo trabalhando com
Literatura, pude me ver totalmente envolvida com a disciplina, como um caso de amor
descoberto. N&o s6 eu, como também a maioria dos alunos da escola".

E por meio do afeto que o falante/escritor revela suas emocdes ou descreve as
emogdes de outros, e podemos entender como 0s sentimentos e emogdes Se apresentam,
avaliacBes ou como o produtor textual se sente em relagcdo as coisas, aos objetos, as pessoas,
aos comportamentos e outros, como sugere Martin (2000).

Além disso, quando aponto o trecho "porque tinhamos autonomia no modo de
prepararmos a aula e de lecionarmos, inserindo o ltdico e “rompendo” com o tradicional”,
percebo que este configura-se em um julgamento, ja que essa subcategoria traduz a maneira
pela qual as pessoas fazem avaliagOes sobre moralidade, legalidade, capacidade, normalidade,
sempre determinados pela cultura na qual vivem e pelas experiéncias, pretensdes e crencas
individuais moldadas por uma cultura particular e uma situacdo ideolégica (ALMEIDA,
2018). Dessa maneira, caracterizo o ato de ter autonomia e de romper com o tradicional como

estima social, referindo-se a padrdes sociais de comportamento, julgando se 0 comportamento
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é comum ou incomum, se foge ou se estd de acordo com a normalidade do que é estimado

socialmente.

Recorte 3

“O PIBID foi, sem duvidas, a melhor experiéncia profissional e com a docéncia que ja tive

até hoje. Foi por meio desse programa que consegui enxergar as diversas possibilidades de
ser um professor, de que tipo de professor eu gostaria de ser. Eu pude sentir que estava
fazendo a diferenca na vida de varios adolescentes e isso foi extremamente importante e
gratificante em minha vida. E, além disso, minhas aprendizagens com a participa¢do no
programa se deram, ndo s6 cognitivamente, por meio dos conteudos que lecionava, mas
também pessoalmente, com as experiéncias dos meus colegas, professores e,
principalmente, com os alunos os quais assistiam nossas aulas. Aprendi que um professor
trabalha muito além dos contelidos programados, ja que pardvamos bastante as aulas para
falarmos sobre faculdade, experiéncias, dificuldades vividas. Como em uma dessas aulas,
em que um aluno se emocionou ao dizer que ndo sabia que a UFLA era publica e que ele

poderia cursar algo que ele gostasse gratuitamente.*

Quando refletimos sobre nossa pratica docente é comum lembrarmos de situacoes
marcantes que ocorreram dentro da sala de aula que ndo estdo diretamente relacionadas aos
conteudos que trabalhamos. Essas situacdes nos mostram que a nossa identidade profissional
se transforma e se constrdi por meio de nossas interagdes sociais, experiéncias de vida
(ROMERO, 2010). Nesse sentido, quando eu digo que “Minhas aprendizagens com a
participacdo no PIBID se deram, ndo sO6 cognitivamente, por meio dos conteddos que
lecionava, mas também pessoalmente, com as experiéncias dos meus colegas, professores e,
principalmente, com os alunos os quais assistiam nossas aulas.”, refor¢o o quanto as relagoes
sociais sd@o importantes para nossa formacdo docente, ndo se restringindo somente aos
processos cognitivos, sendo esse um sentimento de atitude - afeto, devido a satisfagdo com as
aprendizagens que eu estava obtendo.

Nesse contexto, Novoa (2013) e Gatti (2013) destacam que ndo nos constituimos
apenas de conceitos cognitivos que aprendemos nos livros, em cursos e na faculdade, e nem
de contelidos preestabelecidos como fisica, quimica e matematica, mas também das interacGes
realizadas durante nosso processo de formagdo. Ademais, Tardif (2014) afirma que o docente

se constitui de diferentes maneiras e destaca a importancia das relagdes com o outro para sua
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formagéo.

Em relacdo a LSF, pode-se categorizar o trecho “Aprendi que um professor trabalha
muito além dos conteudos programados.” como atitude - julgamento, ja que antes de iniciar
minha pratica docente eu acreditava que os conhecimentos cognitivos do professor eram
suficientes para ministrar uma aula com sucesso. Assim, conforme afirma Martin (1995, p. 28
apud ALMEIDA, 2018), a subcategoria de atitude serve para avaliar o comportamento das

pessoas e eu, no recorte, avaliei 0 comportamento do professor antes de ser uma professora.

4.2 - Nesta secdo, com os recortes 4 e 5, respondo as perguntas de pesquisa 2 e 3.

Recorte 4

“Na primeira reunido que teve do PIBID de Portugués ficou decidido em qual grupo cada
membro do programa ficaria e qual escola da cidade ele desenvolveria as atividades.
Estavam presentes as supervisoras de cada escola, o coordenador do programa na
universidade e os alunos pibidianos. Formando grupos de 5 membros, cada aluno um foi
designado a uma escola e sua respectiva supervisora. A supervisora do grupo, do qual eu fui
sorteada para participar, sugeriu que fosse trabalhado com contetdos de Literatura. Como
eu ndo estava presente nesta reunido, ndo pude intervir e nem opinar sobre e, quando
descobri que trabalhariamos com Literatura, eu levei um choque porque ndo gostava e nao

sabia nada sobre a disciplina.”

Ao relatar que “ndo gostava e ndo sabia nada sobre a disciplina”, mesmo sem ter
tido a oportunidade de trabalhar com ela, evidencio o pré conceito que a tratei pelo fato de ser
algo novo e ter medo do “novo”, sendo isso, para mim, um dilema, entendido por Zabalza
(2004), como um conjunto de situagdes conflitantes que se apresentam ao docente no
desenvolvimento de sua atividade profissional. Esses dilemas podem atormentar
psicologicamente de acordo com o grau de importancia que o sujeito da a ele, no meu caso,
trabalhar com a disciplina de Literatura seria meu conflito. No entanto, quando enfrentei esse
dilema, encarando as aulas e estudando para fazer um bom trabalho, percebi a importancia do
de tal disciplina e que eu poderia, sim, domina-la e entendé-la.

Linguisticamente, ao analisar o recorte anterior, percebo que se configura em atitude -
apreciagcdo, tendo em vista que avaliei a disciplina de Literatura. A apreciacdo na

Avaliatividade exerce a funcdo de caracterizar e avaliar coisas, objetos e fenémenos.
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Conforme destaca Almeida (2018), a apreciacdo abrange as reacOes dos falantes e as
avaliacOes da realidade, sendo essas reacOes individuais, ja que ela corresponde as reacfes
que as acdes, coisas, objetos e fendbmenos provocam nas pessoas. Assim, quando digo que
“ndo gostava da disciplina” estava reagindo sobre algo, que é a disciplina de Literatura
devido as acles e sentimentos que ela j& havia causado em mim. Além disso, Ao apontar que
“levei um choque”, percebo um julgamento negativo de estima social, tendo em vista que se
trata de uma relacdo do cotidiano que indica decep¢do com algo ou alguma coisa. Esta dentro

da perspectiva da normalidade, ndo sendo, neste caso, algo ndo normal.

Recorte 5

“Planejamos mais uma aula para tratarmos sobre Barroco, como o contelido era extenso,
dividimos-o em duas aulas. Era um conteldo que todos do grupo gostavam de falar,
levamos poemas, videos, imagens que pudesse chamar a atencdo dos alunos e que eles
pudessem participar mais. No entanto, poucos alunos da turma x participavam, achavamos
que eles ndo prestavam atencdo e ndo tinham interesse no contetido que lecionavamos, eram
muito apaticos e nada que faziamos os agradavam. Com isso, acabei me frustrando algumas
vezes pelo fato da aula ndo ter saido como esperdvamos, pelo fato dos alunos néo
absorverem o conteddo. Isso foi um dos pontos que mais trabalhei em mim durante o

projeto, criar pouca expectativa em cima do que poderia ocorrer.”

Minha participagéo no PIBID foi um dos primeiros contatos que eu tive com sala de
aula, com o ato de lecionar, sendo esse um processo de formacdo inicial. Nesse interim,
Freudenberger e Pereira (2012, P. 115) afirmam que analisar e participar desse processo é
também desafiador, exigindo do docente o desenvolvimento de novos instrumentos e novas
metodologias para tal. Dessa forma, no momento em que eu relato que “Acabei me frustrando
algumas vezes pelo fato da aula néo ter saido como esperavamos, pelo fato dos alunos néo
absorverem o conteudo’’, Vi a necessidade de mudanca em minha pratica docente, mudanca
na metodologia para o trabalho com a disciplina, sendo um processo que exigiu muito de
mim.

Nesse sentido, pude, entdo, reconstituir minha identidade docente tendo em vista que
foi um momento que envolveu muita emocdo para mim (BARCELOS, 2016), pois nesse
momento, percebi que as aulas nem sempre acontecerdo da forma com que planejo e que,

quando se lida com pessoas, 0s resultados podem ser diversos. Além disso, Souza (2016)
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aponta que identidade profissional ndo é dada, mas construida nas relacdes de trabalho.

De acordo com o subtopico da Avaliatividade, atitude, quando eu digo que “Acabei
me frustrando...” ha um sentimento de frustracdo com a expectativa que criei em cima de um
ato (o de ensinar e os alunos ndo aprenderem), logo, sendo uma insatisfagdo com meu proprio
trabalho. Sendo assim, esse recorte pode ser classificado como atitude - afeto - porque é uma
avaliacdo pautada nos meus sentimentos e emocdes em relacdo as expectativas criadas por
mim, sendo insatisfatorio para mim. E, também, ha também um julgamento de Estima Social
indicativo de decepc¢éo, contemplando a capacidade, nesse caso espera-se que as aulas sempre

saiam do modo como o professor planeja, 0 que nem sempre é possivel.

5. CONSIDERACOES FINAIS

Durante o processo de escrita de minha autobiografia, focada nas experiéncias que
contribuiram para a minha constru¢do como professora, deparei-me com a percepcao de que 0
PIBID exerceu grande influéncia na formacdo de minha identidade docente, bem como em
aprendizagens pessoais. Nesse sentido, entendo que os desafios enfrentados e as conquistas
obtidas durante os dois anos em que participei, foram de suma importancia para a construcao
do meu “eu” profissional atual.

Por meio do PIBID pude enxergar as diversas formas de exercer a pratica docente e
que tipo de professora eu gostaria de ser, uma vez que ele me permitiu uma pratica mais
reflexiva sobre minhas acfes e papéis no ambiente escolar. Desse modo, pude sentir que
estava fazendo a diferenca na vida de varios adolescentes, contribuindo para a reconstrucdo da
identidade deles - o0 que foi extremamente importante e gratificante em minha vida — assim
como eles contribuiram para a formacdo de minha identidade docente.

Ademais, as narrativas autobiogréficas sdo instrumentos essenciais que auxiliam na
reflexdo sobre o contexto que os docentes e futuros docentes vivenciam nas experiéncias nos
ambientes de ensino e para conseguir diagnosticar desafios e percepgOes relevantes que
podem estar implicitos e, de alguma forma, interferem na sua posi¢cdo como profissional.

Dessa forma, pode-se notar, por meio de recortes de minha autobiografia, o impacto
que esse programa exerceu sobre mim, trazendo alteracbes em minha identidade como
docente de lingua portuguesa. A experiéncia no PIBID atuou como uma possibilidade de

aproximagdo universidade-escola e de vivéncia real da préatica pedagogica.



31
REFERENCIAS

ALMEIDA, F. S. P. Avaliacdo na linguagem: os elementos de atitude no discurso do
professor: um exercicio em andlise do discurso sistémico-funcional. S&o Paulo: Pedro &
Jodo, 2010.

. Comentarios em blogs de professores de inglés: uma analise do sistema de
Avaliatividade. DELTA: Documentacdo e Estudos em Linguistica Teorica e Aplicada, v. 34,
n.1,2018.

BARCELQOS, A. M. F. Identities as emotioning and believing. Reflections on Language
Teacher Identity Research, 2016.

BLOCK, D. Journey to the centre of language teacher identity. 2017. Disponivel em:
https://www.academia.edu/ReqisterToDownload#BulkDownload. Acesso em: 30 de setembro
de 2019.

CABRAL, S. R. S. Teoria da avaliatividade: estudos introdutérios. Disponivel em: .
Acesso em: 01 abr. 2011.

CABRAL, S. R. S. FREITAS, J. C. Avaliatividade: Marcas Linguisticas em exemplares do
género exposicdo. In.. CABRAL, S. R. S. BARBARA, L. (org.) Estudos Sistémicos
Funcionais no Ambito do Projeto Sal. Rio Grande do Sul. PPGL, 2018.

FARENCENA, G. S. As representaces nas fabulas O Lobo e o Cordeiro a partir dos
recursos de avaliatividade. Disponivel em: . Acesso em: 04 abr. 2011.

FLICK. U. Introducdo a pesquisa qualitativa. Traducdo: Joice Elias Costa. 3-ed.-Porto
Alegre. Artmed. 2004.

FREUDENBERGER, F.M.; PEREIRA, R. C. M. . Descricdo e Analise do Trabalho
Docente em Relatorios de Estagio Produzidos por Professores em Formacéo Inicial:
Possibilidades e ContradicGes. Raidio (online), v.6, 2012.

GATTI, B. A;; BARRETO, E. S. S. (Coord.). Professores do Brasil: impasses e desafios.
Brasilia, DF: UNESCO, 2009. Disponivel em: <Disponivel
em:http://unesdoc.unesco.org/images/0018/001846/184682por.pdf>. Acesso em: 20 julho.
20109.

GATTI, B. A. Educacéo, escola e formacéo de professores: politicas e impasses. Educar
em Revista. Curitiba, Brasil, n. 50, p. 51-67, out./dez. 2013.

HALL, S. A identidade cultural na p6s-modernidade. TupyKurumin, 2006.
LOPES, R. E. de L; VIAN JR., O. The language of evaluation: appraisal in english.

DELTA — Revista de Documentacao de Estudos em Linguistica Tedrica e Aplicada, v. 23, n.
2, Séo Paulo, 2007.


https://www.academia.edu/RegisterToDownload#BulkDownload
http://unesdoc.unesco.org/images/0018/001846/184682por.pdf

32

MARTIN, J. R. Beyond Exchange: Appraisal System in English. In: HUNSTON, S. &
THOMPSON, G. Evaluation in text: authorial stance and the construction of discourse.
Oxford: Oxford University Press, 2000.

MARTIN, J. R.; WHITE, P. The language of evaluation: appraisal in English. New York:
Palgrave, 2005.

MELLO, D. M. Pesquisa Narrativa: Fendbmeno Estudado e Método de Pesquisa. In.:
ROMERO, T. R. de S. (org.). Autobiografias na (re)constituicdo de identidades de
professores de linguas: o olhar critico-reflexivo. Campinas: Pontes, 2010.

MICCOLI, L. A evolucdo da pesquisa experiencial — uma trajetoria colaborativa. In:
MICCOLI, L. (org.) Pesquisa com foco na Experiéncia: uma teoria em evolucao.
Campinas, SP: Pontes Editores, 2014.

MINAYO, M. C. de S. (Org.). Pesquisa Social: teoria, método e criatividade. 19.ed.
Petropolis: Vozes, 2001.

NOVOA, A (Org.). Vidas de professores. 2° ed. Portugal: Porto Ed., 2013.

REICHMANN, C. L.; ROMERO, T. R. de S. Language teachers’ narratives and
professional self-making. DELTA: Documentacdo e Estudos em Linguistica Teorica e
Aplicada, v. 35, n. 3, 2019.

ROMERO, T. R. de S. Autobiografias de Professores de Inglés: o entretecer de memoria e
narrativa na constituicdo da identidade profissional. In: M.A.A. Celani (org.) Reflexdes e
Acdes (Trans)Formadoras no Ensino-Aprendizagem de Inglés. Campinas: Mercado de
Letras, 2010.

. Diélogos (im)pertinentes entre formacdo de professores e aprendizagem de
linguas [livro eletronico] /organizacdo de Elaine Mateus, Juliana Reichert Assuncdo Tonelli.
— S&o Paulo : Blucher, 2017.

SILVA, W. R. Reflexao pela escrita no estagio supervisionado da licenciatura: pesquisa
em linguistica aplicada. Campinas: Pontes, 2014.

SOUZA, E. C. de.Territdrios das escritas do eu: pensar a profissdo — narrar a vida.
Educacdo, Porto Alegre, v. 34, n. 2, 2011.

. Profissionalizacdo, fabricacdo de identidade e trabalho docente: Alguns
apontamentos teoricos. Construgdes Identitarias de Professores de Linguas. Campinas. Ed.
Pontes. 2016.

TARDIF, M. Saberes docentes e formacédo profissional. 17. ed. Petropolis, RJ: Vozes,
2014.

VYGOTSKY, L. S. Pensamento e Linguagem. S&o Paulo: Martins Fontes. 1995.



33

ZABALZA, M. Diarios de aula: um instrumento de pesquisa e desenvolvimento
profissional. Porto Alegre: Artmed, 2004.



34

DIARIOS REFLEXIVOS NA RESSIGNIFICACAO DA PRATICA DOCENTE: UMA
ANALISE SOBRE O TRABALHO EM CURSO PRE-VESTIBULAR

RESUMO

Atualmente, muitas pesquisas mostram a importancia do trabalho com diario reflexivo no
ambito educacional. No presente estudo, busco refletir, por meio da anélise de um diério
reflexivo escrito por mim em um contexto de curso pré-vestibular, experiéncia marcante para
mim devido ao fato de ser recém formada, sobre 0 meu desenvolvimento profissional como
professora de Lingua Portuguesa. Além disso, busco identificar as dificuldades e dilemas
encontrados durante o exercicio dessa pratica; como essas dificuldades contribuiram para
minha formacéao enquanto docente e discutir a importancia da pesquisa com diarios reflexivos.
Os dados serdo interpretados de acordo com 0s pressupostos tedricos de Zabalza (2004),
Reichmann (2007, 2009, 2013), Machado (2007) e Névoa (2013), dentre outros. Em razéo
disso, o trabalho com diarios reflexivos na formacéo docente me levarem a me perceber autor
de minha propria historia (NOVOA, 2013), mediante uma minuciosa analise de minha pratica
docente. De fato, elaborar e analisar um diario reflexivo permitiu que eu mostrasse minhas
inquietudes, dilemas e aflicdes, mas também, permitiu que eu ressignificasse minha préatica
docente e transformasse minha visdo sobre o trabalho em cursos pré-vestibulares.

Palavras-chave: Diéarios reflexivos, Formacdo de professores, Professor de Lingua
Portuguesa



35

ABSTRACT

Nowadays, a great number of studies show the importance of researching reflective journals
in the educational field. In the present study, | try to meditate, through the analysis of a
reflective journal written by me in the context of a pre-undergraduate course, remarkable
experience for me due to being a recent graduate, on my professional development as a
Portuguese language teacher. In addition to, identifying difficulties and dilemmas encountered
during the exercise of this practice; how these dilemmas contributed to my formation as a
teacher and discussing the importance of researching reflective journals. The data is going to
be interpreted following the theoretical assumptions of Zabalza (2004), Reichmann (2007,
2009, 2013), Machado (2007) and N6voa (2013), among others. For this reason, the work
with reflective journals in teacher formation allowed me to perceive myself as the author of
my own story (NOVOA, 2013), through a analysis of my teaching practice. Indeed, writing
and analyzing a reflective journal allowed me to show my dilemmas and distresses, but it also
allowed me to ressignify my teaching practice and transform my view about the work in pre-
undergraduate courses.

Keywords: Reflective Journal, Teacher Formation, Portuguese Language Teacher
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1. INTRODUCAO

Constantemente, o ser humano assume papéis de grande importancia ao longo de sua
vida, papéis esses que envolvem emogdes, sentimentos e que possibilitam refletir sobre suas
identidades (BARCELQOS, 2016). Percebi que logo no inicio de minha carreira como
professora de Portugués, eu havia assumido esse relevante papel, que me trazia desafios e
exigia enfrentamentos a que eu nao podia me furtar. Para este trabalho, portanto, busco refletir
sobre 0 meu desenvolvimento profissional, enfocando no eu como professora de Lingua
Portuguesa em um contexto de um curso preparatorio para 0 ENEM da cidade de Lavras em
2018.

Cabe ressaltar que, nesse ano, eu era recém graduada pela Universidade Federal de
Lavras e iniciava o mestrado em Educacdo na mesma Universidade. Nesse sentido, tendo em
vista as dificuldades com que me deparei durante essa experiéncia impar, que era lecionar em
cursos preparatorios, ja que sO havia tido contato com a educacdo em escolas de ensino
regular, eu optei por escrever um diario reflexivo sobre minha pratica docente nesse contexto
com vistas a identificar e refletir sobre minha formacao docente e os desafios encontrados no
ensino em cursos preparatdrios para 0 ENEM.

Apbs essa breve contextualizacdo sobre o contexto de producdo de meu diario
reflexivo, considero relevante apontar que muitos estudantes e professores estdo imersos em
uma cultura de escrita, muitas vezes, predominantemente académica, em que é possivel
perceber maior valorizacdo da producdo do que da reflexdo daquilo que se escreve e da
propria pratica. Nessa direcdo, Pereira (2013, p. 216) aponta que a escrita cientifica: “¢
fundamental para a constituicdo da ciéncia. Para além de uma forma da prética e da relacéo
com o mundo, na constituicdo de verdades, a ciéncia ancora-se em certa performance
discursiva que constitui campos de validade”.

Seguindo esse ponto de vista, Coracini (2010) observa que no texto cientifico
tradicional a voz do sujeito muitas vezes ndo é visivel e ha a dificuldade de perceber tragcos do
escritor, tais como vontades, crengas, valores, angustias e outros sentimentos e emocdes.
Tendo isso em vista, muitas acdes, praticas, metodologias que se pode questionar e refletir
acabam sendo deixadas de lado por se considerar irrelevante devido a culturaliza¢do da escrita

académica.
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Dito isso, o foco desta pesquisa € a escrita reflexiva, mais especificamente, o trabalho
com diarios reflexivos, narrativa essa que permite que 0s sujeitos reaparecam frente ao
sistema (NOVOA, 2013). Com essa abordagem, o sujeito pode produzir um conhecimento
sobre si, sobre os outros e sobre o cotidiano (SOUZA, 2016) o que possibilita uma formagéo
inalienada e inalientante, com potencial para a mudanca e libertacdo (FREIRE, 2015). Deve-
se salientar que esse tipo de escrita causa, em um primeiro momento, certos desconfortos,
tendo em vista que ndo é uma pratica comum nos contextos de formacdo docente (NOVOA,
2013). Eu, por exemplo, sé tive contato e soube de trabalhos com diérios reflexivos no
mestrado, e creio que muitos colegas tambem. Além disso, os diarios revelam, muitas vezes,
desafios sobre o processo de ensino - aprendizagem dependendo da posicdo que 0 sujeito
assume enquanto o escreve (NOVOA, 2013).

Nesse contexto, a presente proposta de pesquisa, inserida no Grupo de Pesquisa
Identidade do Docente de Linguas (IDOLIN)?, tem como objetivo principal identificar as
dificuldades e dilemas (ZABALZA, 2004) encontrados durante o exercicio de professora de
Lingua Portuguesa; como essas dificuldades contribuiram para minha formagdo como docente
(MACHADO, 2007; NOVOA, 2013) e discutir a importancia do trabalho com diarios
reflexivos (ZABALZA, 2004 e REICHMANN, 2007, 2009, 2013).

Para justificar meu trabalho, considero importante entender minha formacéo docente e
refletir sobre os aspectos que podem ter sido responsaveis por mudancas em minha pratica
profissional. Para isso, norteio este estudo pelas seguintes perguntas de pesquisa (a) Quais
foram os principais dilemas e dificuldades vividos por mim enquanto professora de curso pré-
vestibular? (b) Como ressignifiquei essas dificuldades e dilemas e mudei minha acGes em sala
de aula?

Discuto, na sequéncia, o quadro tedrico acerca dos postulados acima, formagdo de
professores e préaticas docente, formacao de professores de Lingua Portuguesa, trabalho com
diarios reflexivos, as raz6es de ter escolhido o trabalho com diarios e sua importancia para a
formacdo critica reflexiva docente. Posteriormente, descrevo 0s procedimentos

metodoldgicos, discuto a analise dos dados e, por fim, exponho as consideracdes finais.

2IDOLin: Grupo de Pesquisa que visa a discutir e refletir sobre o processo de construgdo da identidade do
docente de linguas. Sdo tematicas estudadas no grupo: experiéncias pessoais, influéncias de outros individuos e
possiveis contingéncias contextuais e sociais vivenciadas por professores.
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2. QUADRO TEORICO

Nesta secdo, apresento o quadro teorico dividido da seguinte forma: Formacdo de
professores e prética docente; Formacdo de professores de Lingua Portuguesa; Processo de

reflexdo na formacéo docente e o trabalho com diérios reflexivos.

2.1 - Formacéo de professores e pratica docente

A formacdo de professores no Brasil nos meados do século XX foi pautada pelo
ensino tecnicista em muitas instituicGes. Para Dornelles e Irala (2013, p. 19), esse modelo
centraliza na ideia de um professor formado para seguir receitas preestabelecidas, por meio de
uma racionalidade cega e apegado a resultados que pudessem ser atribuidos notas, meramente
numeéricos, cumprindo listas de contetdos determinadas por 6rgdos de ensino.

Nessa vertente, muitas vezes, os estudantes taxados como melhores nas instituicoes de
ensino sdo avaliados pelo modo como se adaptam as normas estabelecida pelos professores e
pela instituicio, o que, geralmente, significa obedecer aos que tém autoridade (NOVOA,
2013). Logo, os alunos que se adequam as metodologias impostas aos e pelos professores sao
melhor avaliados e, consequentemente, os professores que melhor souberem seguir e
transmitir receitas preestabelecidas sdo considerados melhores formados para a pratica
docente.

Além disso, Ndvoa (2013) e Souza (2016)j afirmam que ndo se pode reduzir a pratica
educativa ao tecnicismo e racionalismo, tendo em vista que 0s sujeitos presentes no ambito
escolar clamam por novas formas e metodologias para ressignificar a pratica docente e 0s
processos de aprendizagem. Nesse viés, Machado (2007, p. 39) salienta que:

O trabalho do professor consiste em uma mobilizacdo, pelo professor, de seu
ser integral, em diferentes situacdes - de um planejamento, de aula, de
avaliacdo - com o objetivo de criar um meio que possibilite aos alunos a
aprendizagem de conjunto de conteldos de sua disciplina e o
desenvolvimento de capacidades especificas relacionadas a esses conteudos,
orientando-se por um projeto de ensino que lhes é prescrito por diferentes
instancias superiores e com a utilizacdo de instrumentos obtidos do meio
social e na interacdo com diferentes outros que, de forma direta ou indireta
estdo envolvidos na situagéo.

Dialogando com a citacdo anterior, percebo que a pratica docente varia de contexto

para contexto, tendo em vista que em uma sala de aula os alunos sdo heterogéneos e as
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situacOes sdo divergentes, dessa forma, ndo cabe ao professor seguir receitas preestabelecidas
e sim refletir sobre a sua pratica docente. Do mesmo modo, Souza (2016) discorre que 0s
saberes e as diretrizes vinculadas a docéncia marcam especificidades sobre a formacao, a
profissionalizacdo e a identidade dos professores em consondncia “com conhecimentos
diversos sobre pedagogia, construida, muitas vezes, de forma externa ao mundo dos docentes
como normas e saberes técnicos que subsidiam o trabalho dos professores” (2016, p. 218).

Complementando, Souza (2016) argumenta que investir na formacdo de professores
demanda a busca de possibilidades em que as inquietudes do professor sejam ouvidas, bem
como a adogdo de aspectos epistemoldgicos e metodoldgicos, no sentido de melhor entender o
aprendizado continuo dos saberes, da identidade e da profissionalizacdo, em uma rigorosa
relacdo com as subjetividades e singularidades das histdrias de vida, através da abordagem
biogréfica.

Ademais, Novoa, (2013), Reichmann (2009); Souza (2016) e Tardif (2002b) salientam
que o professor, e acredito que qualquer outro profissional, se constroi a partir das
experiéncias vivenciadas de acordo com o contexto em que ele se encontra e ndo somente
embasado nos conteidos propostos e teorias estudadas em cursos de formagdo como os de
professores. Portanto, ndo nos constituimos professores somente por conceitos cognitivos,
mas também por todas as intervencgdes que fazemos enquanto profissionais.

Nesse sentido, o uso de diarios reflexivos na acdo docente é de suma importancia para
a reflexdo sobre nossos atos e para dar voz as nossas praticas. Desse modo, o trabalho com
diarios caracteriza-se por situagfes de singularidade, complexidade, incertezas, conflitos e
divergéncias de valores e crencas, desviando-se, muitas vezes, da racionalidade mecanizada,

tendo em vista que, aqui, a reflexdo é de suma importancia (NOVOA, 2013).

2.2 - Formacdo de professores de Lingua Portuguesa e o trabalho em cursos pré-

vestibular

Nesta secdo, abordo questdes relacionadas a formacdo de professores de Lingua
Portuguesa no Brasil, 0 ensino de gramética e como os documentos Parametros Curriculares
Nacionais (PCN’s) e Base Nacional Comum Curricular (BNCC) propdem o ensino da lingua
materna. Por conseguinte, discorro sobre o Exame Nacional do Ensino (ENEM) e o trabalho

em cursos pre-vestibulares.
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2.2.1 - Formagcao de professores de Lingua Portuguesa

Para tratarmos sobre a formacdo do docente de Lingua Portuguesa no Brasil,
primeiramente, cabe apontar que somente em 11 de abril de 1931, que o presidente Getulio
Vargas favoreceu a implementacdo dos cursos de licenciatura, possibilitando que a formacéo
basica do professor de portugués passasse a ser embasada em cursos de Filosofia e Ciéncias
Humanas, mesclados aos de Letras. Em meados de 1960, como lembra Ilari (1992), o debate
sobre a importancia de anexar o estudo de linguistica aos cursos de Letras reitera a
significativa analise da questdo da formacéo especifica do docente de Lingua Portuguesa, da
abertura e promocao de pesquisas académicas e da valorizacao do profissional da docéncia do
idioma oficial do Brasil.

Soares (2001) aponta que, formalmente, a disciplina de Lingua Portuguesa foi
implementada em 1850 com a formatacdo nominal de: retdrica, gramatica e poética. As
pessoas que atuavam como docentes de tal disciplina, nesse periodo, eram médicos,
engenheiros, advogados e outros. Nessa perspectiva, o objetivo basilar era fomentar o ato de
escrever e falar de modo formal, tendo como base a norma culta.

No entanto, na contemporaneidade, apesar dos diversos avancos que se teve no ensino
de Lingua Portuguesa, quando se discute a respeito desse ensino, principalmente em nivel
médio, no Brasil, depara-se com a premissa de que ele é baseado, por muitos professores, no
estudo de gramaética, ainda com base na norma culta, sem levar em consideracdo - ou tratar
com a mesma relevancia - o ensino da interpretacdo textual, escrita textual géneros textuais e
outros.

Nessa perspectiva, Petroni, Justino e Melo (2011, p. 32), ressaltam que:

O atual paradigma do ensino de Lingua Portuguesa exige um docente com
conhecimentos que extrapolam o limite da gramética normativa. Para o
ensino da leitura e da escrita, sdo condicbes essenciais a esse profissional,
além do conhecimento gramatical, o dominio de, pelo menos, no¢des como
texto, discurso, géneros discursivos, e da concepcao de lingua(gem) como
interacgdo.

Assim, a predominancia do ensino da norma padrdo da lingua causa questionamentos
e até crises de identidade em professores dessa area. Essa crise de identidade abordada por

Guedes (2006) situa-se tambeém e, principalmente, na determinacdo de uma norma padréo da
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lingua portuguesa para se ter como “correta” e como modelo para se seguir, desconhecendo-
se a natureza da lingua como dindmica e em constante mudanga, seja por fatores externos ou
histdrico-sociais (BAGNO, 2007).

Dessa forma, ao pensar nos cursos de formagédo de professores, muitos ndo véo ao
encontro do que é preconizado desde o final do milénio nos Pardmetros Curriculares
Nacionais (PCNs), os quais ja apresentavam caminhos e meios de reflexdo a atividade
docente. Como exemplo, os PCNs para o ensino médio propunham que o curriculo fosse
“baseado no dominio de competéncias basicas e ndo o acimulo de informagdes” (BRASIL,
1998).

Apesar disso, ha ainda instituicGes de ensino que priorizam o ensino da gramatica pura
sem levar os demais dominios em consideracao, e até mesmo excluindo a bagagem que, tanto
0 professor quanto o aluno trazem de seu contexto (BAGNO, 2003). Em direcdo oposta, as
orientacbes oficiais apontam para a formagdo de um professor que trabalhe o
desenvolvimento de habilidades linguisticas-discursivas adeptas as diversas situaces. Tendo
isso em vista, Leal (2009) ressalta que o professor de Lingua Portuguesa é responsavel pela
“transformacao do conhecimento empirico da lingua que o aluno traz consigo, da convivéncia
com a familia e demais membros da comunidade”, dando relevancia as vivéncias dos alunos.

Cabe apontar que muitas escolas estdo se adaptando para se encaixar nas normas
propostas pela Base Nacional Comum Curricular (BNCC), que é um documento criado pelo
Ministério da Educacdo (BRASIL, 2018). A BNCC define o conjunto progressivo de
aprendizagens que os alunos devem desenvolver durante sua escolaridade, e é dividido em
etapas que contemplam toda a Educacdo Basica, desde a Educacdo Infantil, o Ensino
Fundamental até o Ensino Médio.

Nesse documento, quando se trata especificamente do Ensino de Lingua Portuguesa,
quatro subdivisbes sdo propostas: o ensino de leitura/escuta; de producgdo (escrita e
multissemidtica); oralidade; e analise linguistica/semiotica (reflexdo sobre a lingua, normas-
padrdo e sistema de escrita). E importante destacar que, nesta Gltima, a BNCC afirma com
clareza que o objetivo ndo é apenas estudar normas e regras gramaticais, ou seja, a gramatica
pela gramatica. E apontado que elas devem ser utilizadas para que o aluno, ao compreendé-
las, amplie e desenvolva sua capacidade de fazer o uso da lingua de maneira correta, tanto na

pratica de escrita quando de leitura.
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Dessa forma, o objetivo do estudo dessas normas e regras é fazer com que os alunos
tornem-se aptos para compreender a mensagem transmitida por textos de diversos géneros,
além de que possam transmitir e expressar seus pensamentos e conhecimentos por meio da

escrita ou da oralidade.

2.2.2 - O ENEM e o trabalho em cursos pré-vestibulares

Diante dos postulados no item acima, esbarra-se com a questdo metodoldgica utilizada
por cursos pré-vestibulares que ndo precisam, necessariamente, seguir 0 que é apontado na
BNCC, mas sim no que € previsto nos editais de vestibulares e do Exame Nacional do Ensino
Médio (ENEM). O ENEM é uma prova elaborada pelo Instituto Nacional de Estudos e
Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP), vinculada ao Ministério da Educacdo do
Brasil (MEC) e foi instituido em 1998 com o intuito de avaliar a qualidade do ensino médio
no pais. Seu resultado, atualmente, serve para 0 acesso ao ensino superior em universidades
publicas brasileiras, através do Sistema de Selecdo Unificada (SiSU) (MEC, 2015).

A prova avalia o desempenho dos candidatos por competéncias, ou seja, 0s requisitos
que s@o cobrados, os quais sdo discriminados nas Matrizes de Referéncia do ENEM, ndo séo
conteudos, mas sim competéncias. Ademais, a se¢do de Lingua Portuguesa na prova nao é
chamada de prova de Lingua Portuguesa, mas sim de “Linguagens, Codigos e Suas
Tecnologias”, o qual agrupa as competéncias em lingua estrangeira, linguagem artistica,
linguagem corporal, e emprego de tecnologias da informacdo e comunicacdo, juntamente com
Lingua Portuguesa.

A prova de Linguagens, Cddigos e Suas Tecnologias abrange 9 competéncias e cada
uma possui algumas habilidades especificas que sdo cobradas. Exemplificando, na Matriz de
Referéncia do ENEM, a Competéncia de area 1, que refere-se a Aplicagdo as tecnologias da
comunicagéo e da informag&o na escola, no trabalho e em outros contextos relevantes para sua
vida, estdo dispostas as seguintes habilidades: H1 - Identificar as diferentes linguagens e seus
recursos expressivos como elementos de caracterizacdo dos sistemas de comunicagdo. H2 -
Recorrer aos conhecimentos sobre as linguagens dos sistemas de comunicacao e informacéo
para resolver problemas sociais. H3 - Relacionar informagGes geradas nos sistemas de

comunicagéo e informacéo, considerando a funcéo social desses sistemas. H4 - Reconhecer
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posi¢des criticas aos usos sociais que sdo feitos das linguagens e dos sistemas de comunicacao
e informacdo. (MEC, 2019).

Nessa Matriz, ndo ha uma competéncia especifica para o ensino de gramatica.
Somente na Competéncia de area 8 - que abrange a compreensdo e 0 uso a lingua portuguesa
como lingua materna, geradora de significacdo e integradora da organizacdo do mundo e da
propria identidade - que ela aparece da seguinte forma: H25 - Identificar, em textos de
diferentes géneros, as marcas linguisticas que singularizam as variedades linguisticas sociais,
regionais e de registro. H26 - Relacionar as variedades linguisticas a situacfes especificas de
uso social. H27 - Reconhecer os usos da norma padrdo da lingua portuguesa nas diferentes
situacBes de comunicacéo.

Em paralelo as diferencas de contetdos abordados no ensino regular € no ensino em
cursos pré-vestibulares, o trabalho no segundo, muitas vezes, ocorre de forma muito
mecanizada. O professor se apoia em apostilas de ensino, material didatico com contetdo
direcionado ao que cai nos exames de vestibular, e predomina o ato de reproducdo a fim de
que o aluno possa memorizar os temas e realizar as provas de vestibulares e do ENEM e, com
isso, 0 ensino é voltado para os conteldos que caem nessas provas, apresentados acima.
Ainda, este ensino ocorre, por vezes, de forma descontextualizada, em que ndo ha tempo para
que, nem professores e nem os alunos, aprofundem em determinados contetdos e
competéncias dispostas no ENEM.

Nessa perspectiva, antes de iniciar o trabalho na instituicdo, diversas apostilas me
foram dadas pela coordenacdo para serem usadas nas aulas de Portugués e de Literatura. As
apostilas eram separadas por conteudos e aulas, ou seja, na aula 1, marcado na apostila, havia
um contetido, na aula 2, outro contetdo e assim por diante. Dentre os conteidos de Portugués
alguns eram Figuras de Linguagem, Variacdo Linguistica, Estrutura Textual, Andlise de
Discurso, Funcgdes da Linguagem, Tipos de Oracles e Sujeitos, Pontuacdo e outros. Ja 0s
conteudos de Literatura compreendiam as Escolas Literarias, Barroco, Arcadismo, Semana da
Arte Moderna, Vanguardas Europeias e outros.

Eu tinha que ministrar todos os conteidos que cairiam na prova em 3 meses, com
aulas de 50 minutos para Portugués e 50 minutos para Literatura, um dia da semana em cada
turma, como tinha duas, em uma turma as aulas eram as segundas-feiras e na outra as quartas-

feiras. Assim, o contetido tinha que ser abordado de forma rapida para que houvesse tempo
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para cumprir 0 cronograma, sem muitas reflexdes acerca do que era ensinado, assemelhando-
se a um processo de memorizacao dos contetdos.

Eu sempre preparava a aula com, pelo menos, um dia de antecedéncia baseada nos
conteudos que estavam na apostila. No entanto, varias vezes eu consultava outros materiais e
outras fontes de ensino para que pudesse ampliar o contetdo e tentar ministrad-lo de forma
com que os alunos aprendessem melhor. Além disso, muitos desses cursos partem do
pressuposto de que os alunos ja sabem alguns contetdos basicos, como, por exemplo, 0 uso
da virgula, em que aprendemos quando estamos no ensino regular.

Dessa forma, no trabalho em cursos pré-vestibular/ENEM, dificilmente ocorre a
reflexdo da propria prética, tanto tratando-se de professores, quanto de alunos, seja por falta
de tempo, ou até mesmo pelo objetivo principal deste ensino que € treinar o aluno para que ele
possa ser admitido em uma Universidade.

Logo, considero essencial discutir, brevemente, a importancia do professor reflexivo,

de sua acdo e do processo de reflexdo no ensino.

2.2.3 - Processo de reflexdo na formacao docente e o trabalho com diarios reflexivos

O processo reflexivo na area de educacdo e formacgdo docente tem sido estudado, de
acordo com Libaneo (2010), desde 1960. Atualmente, muitos pesquisadores questionam sobre
dificuldades e empecilhos em uma formac&o sem reflexdo e andlise do ensino, do que se esta
ensinando e das préticas pedagogicas (CELANI, 2004; NOVOA, 2013; SOUZA, 2016).
Entende-se que a auséncia da reflexdo dificulta a construcdo da criticidade dos alunos e a
possibilidade de mudancas metodologicas por parte dos professores e instituicdes de ensino.

Libaneo (2010) defende que o ato de reflexdo corresponde a uma autoandlise das
préprias acdes, sendo essas de forma individual ou coletiva. Entretanto, Celani (2001, p.35)
assevera que a pratica reflexiva isolada ndo € suficiente e que é necessario que inclua uma
participacdo critica do individuo, que inclua a responsabilidade com a cidadania.

Em seu livro “Vida de professores” Novoa (2013) destaca casos de professores que
tinham dificuldades e bloqueios em refletir sobre sua prépria pratica e identidade docente,
necessitando de engajamento para um processo de reflexdo sobre sua agdo. No caso desta
pesquisa, por exemplo, o ato reflexivo se foca na professora-pesquisadora que reflete sobre

suas ac¢Oes docentes no periodo em que lecionava em um curso pre-vestibular por meio de um
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diario reflexivo. Logo, o objeto de reflexdo sdo praticas didaticas no ensino em um curso pre-
vestibular.

Nessa perspectiva, Reichmann (2013) defende que a escrita de relatos e diarios
reflexivos tem sido uma pratica adotada frequentemente em cursos de formacgdo de
professores, tendo em vista que a reflexéo se torna um processo de fazer-significar as diversas
experiéncias que o ser humano tem durante a vida. Para os professores, com experiéncias da
pratica docente, a reflexdo possibilita maior compreensdo de certas acdes e redefinicdo dos
significados dessas acgdes, contribuindo para sua formagdo e continuidade de sua
aprendizagem. Nesse viés, Zabalza (2004, p.11) destaca que:

Os diérios contribuem de uma maneira notavel para o estabelecimento dessa
espécie de circulo de melhoria capaz de nos introduzir em uma dinamica de
revisao e enriquecimento de nossa atividade como professores. Esse circulo
comecga pelo desenvolvimento da consciéncia, continua pela obtengdo de
uma informacdo analitica e vai se sucedendo por meio de outra série de
fases, a previsdo da necessidade de mudancas, a experimentacdo das
mudangas e a consolidacdo de um novo estilo pessoal de atuag&o.

Desse modo, Zabalza (2004) considera que os professores sdo seres racionais que se
constroem de forma reflexiva e que, como profissionais, precisam saber o que fazem e por
que fazem no ambiente escolar. Tendo isso em vista e considerando a importancia de um
processo reflexivo, neste estudo, pesquiso e trabalho com diérios reflexivos ja que estes
permitem a ressignificacdo de minha pratica e, consequentemente, uma possivel mudanca de
meu agir docente.

Nessa conjuntura, é importante ressaltar que um diario é pertencente ao género das
narrativas e que estas sao praticas sociais que constituem os sujeitos, portanto, € por meio do
processo de narrar e ouvir historias que o0s sujeitos vao construindo tanto os sentidos de si, de
suas experiéncias, como dos outros e do contexto em que estdo inseridos. Dessa forma, as
narrativas permitem que as historias que sdo contadas e ouvidas passem a construir historias e
identidades, dando sentido a quem somos e a quem Sao 0S outros.

Conforme Reichmann (2009, 2013), as narrativas que envolvem historias de vidas,
mem@rias, autobiografias, relatos reflexivos, portfolios e/ou webfolios, blogs reflexivos e
diérios de aula sdo extremamente importantes para analisar e compreender melhor as préaticas
educacionais. Além disso, a mesma autora defende a implementacdo do diario nos cursos de
formacéo de professores por permitir a reconstrucdo de histdrias pessoais e profissionais por
meio da memoria (REICHAMNN, 2009).
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Por esse viés, o trabalho com diarios reflexivos admite que o professor expresse
dilemas, experiéncias e angustias a fim de que ele possa buscar os sentidos e significados que
suas emoc0es e sentimentos possuem no contexto educacional. Todavia, Novoa (2013) aponta
que ha uma relutdncia dos professores no trabalho com diarios e que a investigacdo do
significado do ensino é uma tarefa ardua, ja que ele precisa sair de sua zona de conforto,
tonificante e reconstituinte.

Dessa maneira, o trabalho com diarios por professores possibilita a identificacdo de
um problema na sua pratica e que eles comecem a explord-lo, assumindo uma posicao
exploratoria e investigativa de suas acOes. Nessa perspectiva, Zabalza (2004, p. 44) assevera
sobre diéarios:

A reflexdo como dimensdo constitutiva dos diarios é o segundo grande
aspecto a ser destacado. Basicamente toda minha concepgdo de didatica esta
montada sobre o principio da reflexdo e o que isso implica por considerar o
professor e 0s alunos como agentes conscientes do processo de ensino.

Assim, a reflexdo colabora tanto para a aprendizagem dos alunos quanto para a nossa
como professores em formacdo quando feito com seriedade e disposicdo de mudar a nossa
pratica docente.

Apds discutida a importancia de se usar diarios reflexivos para o processo de formacéo

docente, apresento a metodologia utilizada na pesquisa.

3. METODOLOGIA DE PESQUISA

Esta pesquisa é de cunho qualitativo, tendo em vista que analiso um diario reflexivo
sobre minha pratica como professora de curso pré-vestibular. Apoio-me nos conceitos
tedricos pertinentes aqui discutidos para interpretar os recortes que fiz de meu diério
(BORTONI-RICARDO, 2008).

Conforme aponta Flick (2004), a pesquisa qualitativa mostra as particularidades dos
individuos e as pluralidades de analises e resultados, permitindo diversas interpretacGes de
acordo com as intencdes do pesquisador. Ademais, de acordo com Bortoni-Ricardo (2008, p.
34), “a pesquisa qualitativa procura entender, interpretar fendmenos sociais inseridos em um
contexto”. Portanto, como meu objeto de pesquisa ¢ meu diario reflexivo, posso interpretar os

fatos singulares vividos durante minha atuagéo docente.
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A escolha de trabalhar com diérios reflexivos nesta pesquisa como corpus de anélise
ocorreu devido aos desafios e inquietudes que eu encontrei lecionando em um curso
preparatorio para 0 ENEM. Logo na primeira semana de trabalho, vi a diferenca de lecionar
nesse ambiente e em escolas de ensino regular. Por parte da coordenagdo havia mais
cobrangas, necessidade de resultados imediatos e percebi que os alunos questionavam e
exigiam mais contetdos dos professores.

Justificando a escolha de meu objeto de estudo, a preferéncia por analisar minha
pratica docente deu-se a medida em que eu identificava dificuldades e dilemas (ZABALZA,
2004; SOUZA, 2016), refletia sobre o processo de formacgédo de professores (MACHADO,
2007; NOVOA, 2013; TARDIF, 2002b; SOUZA, 2016) e questionava sobre o que poderia
ser mudado. Com isso, os didrios me auxiliaram na reflexdo do “eu” professora e me
permitiram ressignificar minhas agdes como docente.

Nessa vertente, Bortoni-Ricardo (2008, p. 49) afirma que esse tipo de pesquisa deve
ocorrer em torno de “perguntas exploratorias sobre temas que podem constituir problemas de
pesquisa”. Logo, em uma pesquisa qualitativa, quem pesquisa deve refletir sobre um
problema. No meu caso, foram dificuldades e dilemas encontrados em minha préatica docente.

Posto isso, retomando o direcionamento dado na introducdo, esta pesquisa se embasa
nas seguintes perguntas:

(@) Quais foram os principais dilemas e dificuldades vividos por mim enquanto
professora de curso pré-vestibular?

(b) Como ressignifiquei essas dificuldades e dilemas e mudei minhas aulas ?

Tendo em vista que esta € uma pesquisa qualitativa, os dados que eu analiso aqui sdo
recortes retirados de diarios reflexivos que eu escrevi no contexto de professora de um curso
pré-universitario. Meu corpus da pesquisa foi escrito em um contexto totalmente novo para
mim, por esse motivo, o diario contém inquietacGes, duvidas, reflexdes e prazeres voltado a
pratica docente, tépicos que veremos na discussdo dos dados. Ao todo, escrevi 10 diarios,
entre 0s meses de agosto e inicio de novembro de 2018, enumerados de forma cronoldgica.

Para identificacdo dos recortes e diarios, formulei um codigo para cada recorte
analisado, em que a letra D significa Diario e é seguida por um numero de 1 a 10, que indica a
ordem dos dez diarios escritos. Seguindo 0 mesmo raciocinio, a letra R significa Recorte e é
seguida do numero correspondente dos recortes selecionados. Exemplificando: D1R2 =

Diario 1 (D1) Recorte 2 (R2), sendo,os recortes escolhidos, mais pertinentes para responder as
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perguntas de pesquisa.Figuram neste artigo os recortes mais relevantes para ilustrar a

discussao.

4. DISCUSSAO DOS DADOS

Nesta secdo discuto os recortes analisados a luz das teorias que embasam esta
pesquisa, especificamente sobre formacdo de professores, professor de Lingua Portuguesa e
didrios reflexivos, e como signifiquei minhas aprendizagens. Além disso, 0s recortes

analisados foram separados em subsecdes de acordo com as perguntas de pesquisa.

4.1 - Quais foram os principais dilemas e dificuldades vividos por mim enquanto

professora de curso pré-vestibular?

Esta secdo busca responder a pergunta de pesquisa 1 deste estudo.

D1R1

O primeiro diario eu escrevi logo na primeira aula que lecionei no curso. Era uma aula
inaugural que ocorreu na primeira segunda-feira do més de agosto, 06 de agosto de 2018,
aberta a toda comunidade, com o intuito de que mais alunos se interessassem pelas aulas e
fizessem sua matricula na escola. Entdo, havia varios alunos que ja estavam matriculados e

possiveis futuros alunos.

“Hoje, a primeira aula inaugural, foi aberta a todo o publico. Na semana passada, a
coordenadora pediu para que todos os professores enviassem um tema geral sobre o que
gostariamos de lecionar nesta primeira aula e disse que deveria ser algo que chamasse a
atencdo dos alunos, que fosse de acordo com os contelidos que 0 ENEM cobra e que pudésse
ser ministrada em 50 min. de aula. Tive bastante dificuldade em escolher um tema aleatorio,
pois ndo sabia se 0s alunos ja tinham conhecimentos sobre o assunto e se o contetdo
escolhido chamaria a atengdo deles. Para a aula de Lingua Portuguesa, falei sobre formagéo
de palavras e novo acordo ortografico e, para a aula de Literatura, escolhi falar, em uma
linha do tempo, sobre as escolas literarias e obras que poderiam ser abordadas no ENEM.
Tudo ocorreu conforme o planejado na aula de Portugués, ja na de Literatura, um aluno

questionou sobre quais eram as Vanguardas Europeias, fiquei em panico na hora, pois me
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lembrava brevemente sobre 0 que era, j& que havia estudado no ensino médio. Na hora so6
pensei em perguntar: “O que isso tem a ver com o que eu estou dizendo? ““; “Ndo vou saber
responder!”. Na hora que ele questionou sobre isso, respondi brevemente que era um
movimento de ruptura a padrdes artisticos comegado em diversos partes da Europa cada um

com suas caracteristicas especificas, mas que nao lembrava quais eram especificamente."

Nesse primeiro recorte do diario 1, destaco a dificuldade que tive em escolher um
contetido aleatdrio para lecionar, pois acreditava que, primeiro, deveria conhecer os alunos e,
posteriormente, consultar o que eles ja sabiam previamente. Dessa forma, percebi, nesse
recorte, marcas do ensino tecnicista, principalmente onde aponto que tive que escolher um
tema aleatorio para lecionar, com isso, trazendo a ideia de um professor formada para seguir
receitas e conteudos preestabelecidos conforme defende Dornelles e Iralla (2013), sem que
previamente pudesse conhecer a turma.

Com isso, ndo foi levado em consideracdo o contexto social do aluno e as bagagens
que ele traz consigo, ja que a propria BNCC e os PCNs apontam que é necessario que 0
discente compreenda os contetdos, reflita sobre a lingua, para que, junto com o0s
conhecimentos que ele ja tem ele possa ampliar sua capacidade linguistica. Sobre isso, Leal
(2009) ressalta que é dever do professor de Lingua Portuguesa transformar o conhecimento
empirico da lingua que o aluno traz consigo, para que, assim, seja valorizado o que o aluno ja
sabe e os conhecimentos que este traz consigo.

Além do mais, havia me preparado bastante para essa primeira aula e esperava que ela
ocorresse conforme planejei, no entanto, muitas vezes esquecemos que 0s alunos ndo sao
depdsitos de conteudos lecionados por nos, professores. Quando aponto, no recorte 1, o trecho
“O que isso tem a ver com o que eu estou dizendo? *'; “Ndo vou saber responder!” destaco a
impossibilidade de se seguir receitas em sala de aula, ja que havia preparado um esquema e
cronograma de como gostaria que a aula ocorresse, tendo em vista a heterogeneidade das
turmas e que estamos trabalhando com seres humanos. Nesse sentido, Névoa (2013) e Souza
(2016) defendem que os sujeitos no ambiente escolar clamam por diferentes e novas
metodologias de ensino e que a pratica educativa ndo pode ser reduzida ao tecnicismo e

racionalismo.

D4 R1:
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O quarto diario foi escrito no dia 3 de setembro de 2018, uma segunda-feira a tarde.
Havia acabado de ministrar uma aula particular para uma aluna e a coordenadora me chamou
dizendo que havia conversado com a professora de Reda¢édo e que gostaria que eu trabalhasse

de outra forma.

"Hoje a coordenadora me chamou para conversar e pediu para que eu seguisse a
apostila e trabalhasse com os alunos alguns conteddos que a professora de Redacdo havia
sugerido e dito como importantes. Como ela (a professora de redacdo) havia mais
experiéncia do que eu, eu nem me hesitei e disse que trabalharia. Entre os conteudos estavam
“crase”; “pronomes”; “pontuagdo’’; “oragoes subordinadas e coordenadas”; e outros;

logo de cara pensei “que merda é essa? Ndo posso lecionar gramdtica pura!’’

Nesse primeiro trecho é possivel perceber o dilema em que eu me encontrava tendo
em que eu acreditava (e sabia) que gramatica normativa ndo caia de forma explicita no
ENEM, mas sabia que era isso que a coordenadora queria que eu trabalhasse. Souza (2004)
entende o dilema como uma situacdo em que se entra em conflito consigo ou com os e que
parece requerer por dois tipos de alternativas incompativeis para se chegar uma resposta.

Acreditava que eu ndo estava naquele ambiente meramente para reproduzir o que
estava nas apostilas, mas para ajudar, por meio do ensino, os alunos a ingressarem nos cursos
que eles almejavam de modo que eles pudessem refletir sobre o que estavam aprendendo. E,
por isso, pensei em formas que eu poderia trabalhar tanto para fazer o que a coordenacéo
solicitava quanto em prol do que o edital do ENEM e a Matriz de Referéncia cobravam na
parte de Linguagens.

Nesse momento, pude entender e refletir sobre a visdo idealizada que o docente tem e
a realidade concreta de ensino apresentada N6voa (1999), ja que, muitas vezes, acreditamos
que teremos autonomia em nossa pratica, mas na realidade, em determinados contextos,
podemos apenas seguir 0 que nos é proposto, como uma prescrigdo. Nesse viés, cabe a nos
professores buscarmos alternativas de agdes que possam contribuir para o aprendizado dos
alunos sem irmos contra o que nos é cobrado.

Além disso, ao analisar os diarios, ha a possibilidade de interpretar o autor que
investiga sua propria acdo. Sobre a reflexdo da acdo, Celani (2004) assegura que o docente

deve ter a atitude reflexiva inserida em sua identidade profissional, e o senso de
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responsabilidade com a cidadania para uma atuagdo na comunidade educacional. No recorte,
apontei que ndo poderia lecionar gramatica pura porque sabia que na Matriz de Referéncia do
ENEM ela ndo era cobrada e que, ensinando conforme me foi pedido pela coordenacédo, néo
teria responsabilidade para com os alunos que esperavam que eu estivesse ali para ensina-los

para a prova do ENEM.

D8 R1
Escrevi este diario ap6s a aula do dia 3 de outubro de 2018, faltando um més e um dia
para a prova do ENEM.

"Nas quartas-feiras, as 21h, leciono para uma turma mais agitada, e os alunos tém
permissdo da coordenacgdo para sair da sala de aula quando bem entenderem. Segundo a
coordenacdo, essa turma ja tinha sido motivo de reclamac@es de outros professores, devido a
conversas excessivas, muita ‘saissdo’ de sala de aula, pouco engajamento e participag¢do nas
atividades. Na minha aula até que havia bastante participacdo, mas sempre acabavam
desviando do assunto, gerando conversas paralelas. Nesta quarta em especifico, a
coordenadora pediu para que eu fosse mais firme com eles para evitar esse tipo de conversa,
afinal, faltava pouco mais de um més para 0 ENEM e eu precisava terminar todo o contetdo
da apostila. Cheguei em sala de aula e na primeira oportunidade os alunos ja estavam

conversando excessivamente, atrapalhando a aula.”

Quando iniciamos a carreira docente, diversas sdo as situaces conflituosas que se
apresentam a nés no desenvolvimento de nossa atividade profissional. Queremos que as aulas
acontecam da forma como planejamos e, escrever em um diério de uma aula que ndo deu
certo, que tive problemas para manter a atencdo da turma é uma tarefa ardua e segundo
No6voa (2013), ha uma relutancia dos professores no trabalho com diarios tendo em vista que
a investigacdo do proprio ensino é doloroso, mas, a0 mesmo tempo € tonificante, ja que é
possivel descobrir onde estéo os erros e acertos da profissao.

Ademais, é empregado que os alunos devem obedecer regras, seguir normas e 0s que
mais se adequarem a essas regras serdo 0s mais bem sucedidos, ou seja significa obedecer aos

que tém autoridade (NOVOA, 2013). Manter os alunos atentos aos contetidos ndo era uma
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tarefa facil, mudar minha metodologia também ndo, mas, como havia a necessidade de manté-

los envolvidos nas aulas, dei voz a eles e decidi que mudaria minha pratica.

4.2 - Como ressignifiquei esses dilemas e dificuldades e mudei minhas aulas ?

Esta secdo busca responder a pergunta de pesquisa 2 deste estudo.

D1R2
Este recorte é continuagdo do D1, do dia 6 de agosto de 2018.

"Depois de responder, uma outra aluna pediu para que ela pudesse apontar para ele
quais eram. Claro que permiti. Apds, disse que nas proximas aulas eu poderia abordar de
forma mais completa o que era e trazer mais exemplos sobre, mas que precisaria encerrar o
conteudo que eu estava ministrando. Acredito que eu tenha ficado roxa naquele momento,

além de preocupada, ja que, na primeira aula, ndo sabia responder a davida do aluno.”

Quando aponto no trecho “... Depois de responder, uma outra aluna pediu para que

’

ela pudesse apontar para ele quais eram. Claro que permiti....” torna evidente a
heterogeneidade da turma em questdo e a importancia do se levar em conta o conhecimento
que os alunos ja trazem de seus contextos. Conhecimento esse que eu nédo tinha sobre o
contetdo o qual fui questionada, fato considerado por mim, naquele momento, como uma
situacdo de conflito e dificuldade.

Conforme entendido por Zabalza (2004), essas situacdes as quais se entra em conflito
consigo ou com 0s outros, nos fazem refletir, repensar sobre as dificuldades encontradas no
desenvolvimento da pratica profissional. Para auxiliar na ressignificacdo dessas dificuldades,
o diario reflexivo permitiu que eu fizesse uma autoanalise de minhas acfes, revendo e
analisando os diarios.

Como aponta Libaneo (2010), eu pude identificasse o conflito vivido por mim, que era
ndo saber o contetdo que havia sido questionado, e poder ver que outras pessoas poderiam
ajudar a solucionar esse problema por meio de suas vivéncias. Além disso, pude refletir que o

professor ndo precisa saber tudo a todo momento e que ressignificar essa acao era dizer que
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“nas proximas aulas eu poderia abordar de forma mais completa o que era e trazer mais

exemplos sobre.”. E foi 0 que fiz posteriormente.

D5 R2:
Este diario, escrevi dois dias apos o0 D4, quarta-feira 5 de setembro, assim que cheguei
em casa apds ministrar a aula no pré-vestibular e conversar com eles sobre os contetddos da

disciplina.

"Depois de dois dias pensando em como eu iria trabalhar esses contetudos focando no
que o ENEM pede e ndo trabalhando somente com gramatica pura, hoje, ap6s dialogar com
a coordenadora e com os alunos, cheguei na ideia de ensinar esses contetidos junto com
interpretacdo de texto; ja que na prova de linguagens do ENEM cai bastante interpretacéo.
Dessa forma, ndo fico angustiada em trabalhar gramética pela gramatica, trabalho os
conteudos que a coordenacdo quer e foco no ENEM, ja que é por isso que os alunos estédo

’

aqui hoje.’

Assim que comecei a trabalhar nessa instituicdo, eu organizei um cronograma com 0S
dias das aulas e os conteudos que ministraria de acordo com os contetdos que o edital do
ENEM apontava que cairia na parte de linguagens. Apds o pedido de mudanca de contetdos
feito pela coordenacdo, fiquei pensando em como poderia inserir 0 que ela queria ao
cronograma que eu havia feito. Com isso, o diario reflexivo me permitiu uma reflexdo critica
de minhas acgdes, sendo um importante espaco onde se pode inserir ddvidas, anseios,
percepcOes, questdes, criticas, conflitos, documentando minhas tensdes, reflexdes e (re)
elaborando crencas e praticas (REICHAMNN, 2007).

NoOvoa (2009) discorre que para ser professor é necessario entender o ambiente
escolar, incorporar-se nessa profissdo, aprender com 0s colegas mais experientes, e ainda
afirma que é na instituicdo escolar e na conversa com os outros professores que se aprende a
profissdo. Ademais, ele acrescenta que o registro das praticas, a reflexdo sobre o trabalho e o
exercicio da avaliacdo sdo elementos centrais para o aperfeicoamento e a inovagdo do
trabalho.

Logo, quando eu inseri que “ap0s dialogar com a coordenadora e com os alunos,

]

cheguei na ideia de ensinar esses conteudos junto com interpretagdo de texto;’
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automaticamente eu afirmo que é na vivéncia com os outros que podemos buscar sentido de
nossa pratica docente e meios para mudar nossas acdes. Sozinha, eu ndo consegui buscar uma
solucdo para esse problema que eu estava passando, mas na interacdo com o outro, com a
experiéncia do outro, pude ressignificar minhas acBes e mudar minha prética docente,
conforme sugerem NOvoa (2013), Tardif (2002b), Souza (2016).

Refletir sobre isso e sobre minha pratica me tornou conscientes do meu proprio

ensino, conforme Zabalza (2004), podendo, entdo, muda-lo conforme minhas necessidades

D8 R2

Este recorte é continuacdo do D8 R1.

"Questionei a eles sobre o porqué de tanta conversa e se eles queriam que eu mudasse
a forma como estava lecionando, até aquele momento eu seguia os temas e contetdos da
apostila, levava exemplos de outros materiais e fazia atividades com eles. Alguns alunos ndo
disseram nada, outros disseram que poderia continuar do jeito que estava e alguns,
justificando que faltava apenas um més para o ENEM , disseram que talvez fosse melhor
trabalhar s6 com resolucdo de exercicios. Vim para a casa pensando na sugestao e acabei

considerando que ela seria mais viavel para aquele momento."

Quando ocorriam as conversas excessivas, muitas vezes eu pensava que n&o
conseguiria controlar e mudar a situacdo. Acredito que esse seja um sentimento de muitos
professores e, como aponta Tardif (2002a), o docente, durante a aula ou fora dela, controla
dificuldades a todo momento, fazendo determinadas escolhas e ressignificando suas acdes, e,
com isso, pode-se dizer que angustias e dilemas, mudancas e estratégias de interacdo com
outros individuos sdo inerentes ao trabalho docente.

As dificuldades mencionadas por mim nesse recorte mostram como, a partir dos
estudos com os diarios eu pude analisar minha atuacdo e altera-la de acordo com as
necessidades encontradas naquele momento. Percebi depois, no trecho, “eu seguia os temas e
conteudos da apostila, levava exemplos de outros materiais e fazia atividades com eles”, que
0 que eu fazia e como eu trabalhava néo estava satisfazendo as necessidades da turma, que

justificaram que” que faltava apenas um més para o ENEM”. Dessa forma, ouvir os alunos e
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refletir sobre minha prética me permite a experimentacdo de mudancas, enriquecimento e a
consolidacdo de um novo estilo de atuacéo.

Segundo Novoa (1997), a pratica do docente e sua experiéncia € relevante nos
periodos de crise e de mudanca, pois uma das mais grandes fontes de estresse é o sentimento
de que ndo se dominam as situagdes e o0s contextos de intervengdo profissional. Ainda
conforme o autor é preciso um tempo para acomodar as inovacdes e as mudancas, para refazer
as identidades.

O Quadro 1 mostra, de forma resumida, as respostas as perguntas de pesquisa, ou seja,

as dificuldades e os dilemas que foram vividos por mim e como os ressignifiquei:

Quadro 1 - Ressignificando dificuldades e dilemas

(a) Quais foram os principais dilemas e
dificuldades vividos por mim enquanto

professora de curso pré-vestibular?

(b) Como ressignifiquei essas dificuldades
e dilemas e mudei minha acGes em sala de

aula?

D1 R1 - Quando fui questionada sobre um

conteudo que desconhecia.

D1 R2 -

respondesse a davida do colega e explicando

Permitindo que outra aluna

melhor na aula seguinte.

D4 R1 - Pediram-me para trabalhar
gramatica pura, conteudo que ndo cai no

ENEM, e mudar minha metodologia.

D5 R2 - Apo6s dialogar com alunos e

coordenadora, consegui adequar minha
metodologia para trabalhar tanto o que era
proposto no ENEM quanto o que a

coordenacdo gostaria.

D8 R1 - Excesso de conversa e desinteresse

em sala de aula.

D8 R2 - Conversando com o0s alunos e

mudando a forma como estava lecionando.

Fonte: Do autor (2019).

Com a analise dos dados, resumida no Quadro 1, pude perceber que as dificuldades e
dilemas que tive ocorreram em conflitos ndo previstos, resultantes de interagbes com meus

superiores e alunos. Possivelmente, a razdo desses conflitos foi minha falta de experiéncia
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profissional, especificamente na interrelagdo com o outro, acentuada pelo meu desejo de
corresponder as expectativas.

O enfrentamento e o dialogo com a direcdo da escola e com os alunos me ajudaram a
encontrar caminhos para lidar com os problemas que se apresentaram, o0 que, enfatizo, a
importancia das interagGes sociais e negociacdo ao longo de nossas trajetorias. Ademais, 0s
desafios e dilemas vividos por mim como recém formada e professora de cursinho pré
vestibular contribuiram para que eu pudesse refletir sobre minhas acdes e ressignificasse meu

“eu” profissional.

5. CONSIDERACOES FINAIS

A intengdo deste trabalho foi analisar e discutir a importancia das narrativas dos
professores, especificamente o trabalho com diarios reflexivos, para a formacdo docente,
considerando a relevancia desses diarios como procedimento metodoldgico para a reflexdo da
pratica pedagogica do professor.

De maneira especifica, busquei analisar o meu desenvolvimento profissional como
professora de Lingua Portuguesa por meio de um diario reflexivo escrito por mim em um
contexto de curso pré-vestibular, embasado nas seguintes perguntas de pesquisa: (a) Quais
foram os principais dilemas e dificuldades vividos por mim enquanto professora de curso pré-
vestibular? (b) Como ressignifiquei essas dificuldades e dilemas e mudei minha a¢des em sala
de aula?

Tendo isso em vista, ao narrar nossa trajetéria e nossas acdes profissionais,
principalmente as acdes que envolvem emocdes, escolnemos caminhos e evitamos outros,
podendo, com isso, reconstruir nossa pratica. Por meio dos diérios, os docentes podem
apresentar elementos relevantes que devem ser valorizados e ressignificados no processo de
formacdo docente. Ao narrarem minhas experiéncias, pude atribuir significados a fatos de
minha pratica pedagogica

A partir do estudo das teorias provenientes de pesquisas sobre diarios reflexivos e
formacéo de professores, percebo que o professor se constitui de suas experiéncias e vivéncias
e das ressignificacfes que ele d& a sua préatica docente. E refletir sobre a prética, por meio do

trabalho com narrativas, permite que reconfiguramos nossa identidade docente.
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