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Dedico esse trabalho as criancas e adolescentes do Curumim,
gue me ajudam a construir pontes entre as nossas utopias e a
nossa realidade. Com eles, ensinei e aprendi, dialogando com
seus saberes e experiéncias. Juntos, buscamos um projeto
comum visando um mundo mais humano, mais pacifico, mais
justo e uma educacéo que contribua para anunciar a esperanga
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as criancas e adolescentes do mundo, sobretudo aos
empobrecidos que continuam nos desafiando a lutar por um
futuro onde seja menos dificil amar.
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RESUMO

O objetivo geral dessa pesquisa, foi analisar o que significa educar hoje, adotando a
perspectiva freireana. Baseada nessa perspectiva, a questao de pesquisa que orientou esse
trabalho foi: como a Pedagogia do Oprimido (1988) pode contribuir para a formacéo
humana, em contextos de recuos de praticas educativas emancipatorias? A partir dessa
inquietacéo foi realizado um estudo da obra de Paulo Freire, partindo do livro Pedagogia
do Oprimido, complementando com outras obras mais recentes que descrevem o
pensamento de Paulo Freire na América Latina. O que denominamos nessa pesquisa de
Pedagogia Latino-Americana, esta vinculada a teoria freireana e foram considerados 0s
seguintes elementos: a educacdo como instrumento de libertagdo politica e social; a
formacgdo integral do ser humano e a contribuicdo da escola para promover o
desenvolvimento humano e a libertacdo. O procedimento metodoldgico que orientou essa
pesquisa, foi o estudo tedrico-bibliografico numa abordagem qualitativa permeada com a
experiéncia da educadora-pesquisadora. Foram estabelecidas as inferéncias por meio de
analises e interpretacbes em busca de novas descobertas em que obtivemos como
resultados, o significado de educar, na atualidade, baseado na teoria freireana e sua
conexdo com a Pedagogia Latino-Americana, bem como o anuncio de outras
possibilidades de educar para um futuro possivel, em continuidade a historia critica e
pedagdgica do pensamento de Paulo Freire.

Palavras-chave: Paulo Freire. Educacdo. América Latina. Emancipacéo.



ABSTRACT

The general objective of this research was to analyze what it means to educate, today
adopting the Freirean perspective. Based on this perspective, the research question that
guided this work was: how can the Pedagogy of the Oppressed (1988) contribute to
human formation, in contexts of retreats of emancipatory educational practices? From
this restlessness, a study of Paulo Freire's work was carried out, starting from the book
Pedagogy of the Oppressed, complementing with other more recent works describing
Paulo Freire's thinking in Latin America. What we call in this research of Latin American
Pedagogy, is linked to Freirean theory and were considered the following elements:
education as an instrument of political and social liberation; the integral formation of the
human being and the contribution of the school to promote human development and
liberation. The methodological procedure that guided this research was the theoretical-
bibliographic study in a qualitative approach permeated with the experience of the
researcher educator. The inferences were established through analyses and interpretations
in search of new discoveries in which we obtained as results, the meaning of educating,
nowadays, based on Freirean theory and its connection with Latin-American Pedagogy,
as well as the announcement of other possibilities to educate for a possible future, in
continuity with the critical and pedagogical history of Paulo Freire's thinking.

Keywords: Paulo Freire. Education. Latin America. Emancipation.
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PREAMBULO

“Mais uma vez os homens, desafiados pela dramaticidade da hora
atual, se propGem a si mesmos como problema. Descobrem que
pouco sabem de si, de seu “posto no cosmos”, e se inquietam por
saber mais” (FREIRE, 1988, p. 29).

Figura 1: Justica Social

IGUALDADE EQUIDADE | REALIDADE

https://www.facebook.com/NoCaminhoDaEnfermagem/photos/igualdade-equidadetratar-dos-conceitos-
de-igualdade-e-equidade-%C3%A9-na-verdade-disc/1134651296687107/ acesso em 29/11/19

Tomando como pressupostos a dramaticidade da hora atual e as minhas
inquietacbes — momentos de intoleréncia, falta de autonomia, de capacidade critica das
pessoas diante dos discursos politicos, em tempos de fake news, principalmente, a Paulo
Freire, que tem sido alvo de criticas e de falsos preconceitos com relagcdo ao processo
educativo e do recuo de préaticas pedagdgicas emancipatorias — buscamos refletir sobre o
“saber mais”, ou seja, a busca de conhecimento a partir do universo da educacdo. Esta,
entendida ndo na concepgdo “bancaria”, em que consiste em acumular conhecimentos,
para depois depositar as classes dos (as) educandos (as), mas sim, do ponto de vista da
emancipacdo, partindo da reflexdo sobre minha experiéncia®. Ou seja, a partir da leitura
da realidade concreta, onde estou inserida, foi possivel desenvolver a consciéncia critica
e a necessidade de uma praxis transformadora diante do contexto de recuo de préticas
pedagogicas libertérias, frente as intimidaces reacionarias que se expressam com 0S
ataques que vém acontecendo a imagem de Freire, uma delas € a tentativa de cassacdo do
titulo plblico nacional de Patrono da Educacgio?; nas tentativas de aprovagio de projeto

1 No dicionario Paulo Freire (2016), experiéncia é uma das categorias estruturantes da obra de Freire, que
pode ser sintetizada como uma perspectiva de leitura e de inser¢cdo no mundo concreto.

2 O Projeto de Lei 1930/19 revoga a Lei 12.612/12, que declarou o educador pernambucano Paulo Freire
patrono educacdo brasileira. O texto tramita na Camara dos Deputados.


https://www.facebook.com/NoCaminhoDaEnfermagem/photos/igualdade-equidadetratar-dos-conceitos-de-igualdade-e-equidade-%C3%A9-na-verdade-disc/1134651296687107/
https://www.facebook.com/NoCaminhoDaEnfermagem/photos/igualdade-equidadetratar-dos-conceitos-de-igualdade-e-equidade-%C3%A9-na-verdade-disc/1134651296687107/
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chamado “Escola sem Partido™ , dentre outras tentativas de combater a promocéo da
igualdade e da equidade, da emancipacéo e do acesso da educacdo publica como direito.

Diante disso, 0 objetivo geral dessa pesquisa foi analisar, sob a luz da teoria
freireana, o que significa educar na atualidade e como a Pedagogia do Oprimido (1988)
pode contribuir para a formacdo humana, pois € uma obra que promove o reconhecimento
da subjetividade, dos saberes e da cultura do outro. Aprender a dizer a sua palavra é a
marca da Pedagogia do Oprimido como destaca no Prefacio escrito por Ernane Maria
Fiori. Com esse profundo respeito ao outro e a humanidade e nesse contexto sombrio
pedagdgico e politico é que foi realizada a reflexéo sobre as questfes de injustica social
e desigualdades a partir da visdo de Freire, que procurava transformar essa realidade.

No decorrer da pesquisa as trés categorias: a igualdade, a equidade e a realidade
(Figura 1) foram trazidas para reflexdo como o conceito de “justica”, ou seja, como o
compromisso politico com o ser humano injusticado, com os (as) oprimidos (as). De

acordo com Jean- Christophe Noel (2016),

[...]o conceito de “justica”, conforme Freire, vai entdo muito
além da dimensédo do direito e de reconhecimento juridico e deve
ser recebido na dtica humanista do seu compromisso politico-
pedagdgico. [...] a justica ndo pode ser reduzida as categorias
legais nem ser definida em termos fixos, atemporais e
descontextualizados (NOEL, 2016, p. 236)

Partindo da Otica humanista e do compromisso politico-pedagdgico com a
educacdo, nos perguntamos que educar hoje esta colaborando para romper com as
injusticas ou legitimando esse paradigma da desigualdade tdo persistente em nossa
historia colonial e republicana? Com essa indagacdo sobre o educar, iniciei as reflexdes
a partir das minhas experiéncias como educadora, ha quase 30 anos, buscando
conhecimentos que possibilitem ampliar horizontes com a finalidade de intervir numa
realidade de desigualdade. Assim, como dizia Freire: “[...] ninguém deixa seu mundo,
adentrado por suas raizes, com o corpo vazio ou seco” (FREIRE, 2011, p. 45). Com essa
ideia freireana de adentramento, inicio a descricdo da minha trajetoria, tendo em vista que
é o primeiro desafio dessa pesquisa, buscar rever a pratica de educadora num contexto
social que clama por libertagéo.

Foi em 1982, quando optei por cursar o técnico em Magistério e desde entéo,

nunca parei de me relacionar com a area de Educacédo e continuo com esperanca de que

3 De autoria da deputada Bia Kicis (PSL-DF), o PL 246/2019 remete ao projeto anterior, o PL 7.180/2014
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possa existir um mundo melhor para todas as pessoas. Foram nos estagios dessa epoca,
que iniciei minha reflexdo sobre a forma de ensinar e aprender, principalmente, com as
assim chamadas “criancas de classe especial”, termo usado na época, significando:
criangas que apresentavam dificuldades para aprender, portanto, era necessario que elas
fossem retiradas das salas ditas “normais” e encaminhadas para serem atendidas de forma
diferenciada, o que na verdade, ndo acontecia na pratica. Geralmente, o atendimento era
realizado por professoras inexperientes ou por estagiérias (exclusivamente mulheres). Foi
neste momento, a primeira experiéncia com o insucesso escolar, que s6 aceitava como
validos os conteudos curriculares e ndo a cultura prévia, pois cada crianca estava em
diferentes niveis de aprendizagem e com historias de vida, que por mim, eram
desconhecidas.

Conclui o curso de Magistério em 1985, sabendo dos desafios que estavam por
vir. Optei por participar de cursos de aperfeicoamento, para que a minha trajetoria fosse
mais reflexiva e assim pudesse encontrar alternativa para diminuir a evasdo e a
reprovacdo, que naquela época, eram altissimas.

Em 1986, a partir do conhecimento sobre a teoria de Paulo Freire que comecei a
ter uma visao diferente do educar. Durante alguns anos fui conhecendo as ideias Freireana
e fiquei encantada com o método de alfabetizacdo de adultos, pois Freire trabalhava de
forma diferente do sistema tradicional de alfabetizacdo, que abolia a linguagem das
cartilhas, valorizando o universo cultural do educando e combatia outros predicativos e

sentidos do termo analfabetismo, atribuidos nos anos 60:

A concepcdo, na melhor das hipoteses, ingénua do analfabetismo
0 encara ora como ‘erva daninha’ — dai a expressdo corrente:
“erradicagdo do analfabetismo” -, ora como uma “enfermidade”
que passa de um a outro, quase por contagio, ora como uma
“chaga” deprimente a ser “curada” e cujos indices, estampados
nas estatisticas de organismos internacionais, dizem mal dos
niveis de “civilizagdo” de certas sociedades. Mais ainda, o
analfabetismo aparece também, nesta visdo ingénua ou astuta,
como a manifestagdo da “incapacidade” do povo, de sua “pouca
inteligéncia”, de sua “proverbial pregui¢a” (FREIRE, 2010, p.
15).

Freire (2010), coloca significados atribuidos ao termo analfabetismo (erva-
daninha, enfermidade, chaga, incapacidade, pouca inteligéncia e preguica), que durante
minhas experiéncias como professora alfabetizadora de adultos (1986), eram termos

usados pelos proprios educandos: “tenho vergonha por nao saber ler e escrever”; “meu

pai ndo deixava eu ir a escola, porqué ia perder meu tempo”; “minha professora do
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primario, dizia que eu ndo aprendia, porque ndo prestava atengdo ¢ tinha preguiga”.
Palavras de pessoas acima de 40 anos, que quando criancgas desistiram dos estudos nos

primeiros anos de escolaridade e/ou nem chegaram ir a escola. Para Freire (2010):

3

“[...Jo analfabetismo ndo é uma “chaga”, nem uma “erva
daninha” a ser erradicada, nem tdo pouco uma enfermidade, mas
uma das expressdes concretas de uma situacdo social injusta”
(FREIRE, 2010, p. 18).

Dando continuidade & minha trajetdria, em 1988, ingressei como professora efetiva,
na rede estadual de ensino de Sao Paulo e conheci a organizacgéo da escolaridade em Ciclo
e passei a me interessar por essa politica educacional. O Ciclo Basico de Alfabetizacédo
(CBA), no estado de S&o Paulo teve como referencial tedrico a Psicogénese da Lingua
Escrita de Emilia Ferreiro. Acreditava nessa reorganizacdo do sistema educacional
(Ciclo), pensava ser uma boa proposta para diminuir o fracasso escolar, principalmente
em relacdo a alfabetizacdo das criancas das classes sociais desfavorecidas, pois 0 CBA
aumentava o tempo para se alfabetizar, ndo havia reprovacdo nos primeiros anos de
escolaridade. Foi nesta época, que entrei no curso de Pedagogia e tive oportunidade de
estudar sobre as novas tendéncias que estavam borbulhando com a nova Constitui¢éo
Federal/1988, que passa a garantir educacdo para todos com igualdade de condicGes,
acesso e permanéncia na escola, conforme expressam seus artigos 205 e 206/88.

Durante 10 anos fui professora dos primeiros anos do Ensino Fundamental e as
minhas reflexfes surgiram desse principio de equidade: Como assegurar que todas as
criancas e os adolescentes que estdo, principalmente, nas escolas publicas tenham
oportunidades iguais de aprendizagem? Como romper com a concepc¢do tradicional
dominante acerca das criancas e adolescentes, principalmente as desfavorecidas
economicamente, que sdo definidas como seres que ndo aprendem, irresponsaveis,
imaturos, indisciplinados, violentos, pobres, negros?

Essa indagacdo vem me acompanhando desde a minha relacdo com a educagéo
nos idos de 1982. Para nao cair no “pessimismo educacional”, pretendo como educadora-
pesquisadora buscar novos paradigmas e instrumentos de acdo politico-pedagogico
capazes de responder a realidade de crescente exclusdo, que podera mediar o meu fazer
pedagogico como possibilidade de uma intervencdo nos rumos da educagdo do futuro,
uma educacdo com 0 povo e nao para 0 Povo.

Retomando a discussao sobre os marco-juridicos institucionais: a promulgacao da
Constituicdo Federal (BRASIL, 1988), do Estatuto da Crianca e do Adolescente de
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(BRASIL, 1990) e da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (BRASIL, 1996)
formam fatores importantes, nas décadas de 1980 e 1990, em que criancas e adolescentes
passam a ser considerados como cidaddos em desenvolvimento e sujeitos de direitos.
Nessa época, aconteceram mudangas politicas educacionais significativas no cenério
brasileiro: assegurando um sistema educacional inclusivo (a0 menos do ponto de vista
normativo). Sera que essas leis foram suficientes no trato das questdes de inclusao ou os
desafios permanecem?

Em 1997, mudei para o estado de Minas Gerais, onde trabalhei por oito anos como
supervisora pedagogica na Educacdo do Campo. Nas escolas rurais, o desafio foi romper
com a homogeneidade da turma e as aulas centradas na professora, sendo que o
atendimento era feito em varias etapas, desde a pré-escola até a 4? série, numa mesma
sala de aula e com a mesma professora. As professoras apresentavam dificuldades para
atender niveis diferentes de aprendizagem, pois o paradigma estava na seria¢do, com uma
pratica pedagogica fragmentada e com conteudos sem significados. E ndo se levava em
conta a diversidade cultural e local dos educandos que pertenciam a area rural. Essas
situacOes de salas multisseriadas me provocaram estranhamentos sobre a formacéo do(a)
educador(a) em relacdo a pratica dessa nova organizacao.

Outra relacdo com a educacdo € como militante ativa no Forum Sul Mineiro de
Educac&o Infantil* que se constituiu em espagos suprapartidarios, integrados por diversas
instituicdes, 6rgdos e entidades comprometidas com a expansdo e melhoria da Educacao
infantil. Os encontros acontecem mensalmente, em datas e locais pré-estabelecidos e tem
como finalidade discutir politicas pablicas, temas de formacdo e mobilizacdo com ampla
participacdo das educadoras, em parceria com as prefeituras e das pessoas interessadas
no assunto. Foi por meio do Férum Sul Mineiro de Educagdo Infantil, que passei a
conhecer e a lutar pela nova legislacdo educacional brasileira, que afirma: “a pré-escola
tornou-se obrigatoria para criancas de 4 e 5 anos de idade e 0 ingresso no ensino
fundamental foi antecipado para a idade de 6 anos no ensino fundamental (Res.01 e
Res.06/10 do CNE).

Assim, a cidade de Nepomuceno representada no Férum Sul Mineiro de Educacéo
Infantil (FSMEI), desde 1999, foi constatado, que os estabelecimentos educacionais

estavam inapropriados para atender as criancas da Educacdo Infantil, aléem de outros

4 Desde 1999, sob a coordenacéo da Professora Claudia Maria Ribeiro, do Departamento de Educagéo da
Universidade Federal de Lavras - UFLA, este evento itinerante se mantem vivo e vibrante no sul de Minas
Gerais.
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desafios como: politicas publicas para essa faixa etaria, pratica pedagogica que
respeitasse a infancia, plano de carreira dos profissionais da Educacao Infantil, dentre
outras.

Atualmente, se tem comentado sobre a educagdo domiciliar que € uma modalidade
de ensino em que 0s pais ou tutores assumem o processo de aprendizagem das criancas,
ensinando a elas os contetdos ou contratando professores particulares®. Que tipo de
educar e esse? Qual a intengdo?

No decorrer dos encontros do Forum Sul Mineiro de Educacao Infantil, que esta
articulado com o Férum Mineiro de Educacédo Infantil e com o Movimento Inter foruns
da Educacdo Infantil no Brasil, ampliamos nosso olhar sobre as tematicas que incitam
questdes e questionamentos, quando mergulhamos no universo da Educacdo Infantil.
Tudo isso com foco na Declaracdo dos Direitos da Crianga promulgada pela Organizagéo
das Nacdes Unidas em 1959, que traz os 10 (dez) Direitos da Crianca.

Ao longo dessa trajetdria relacionada com a Educacao Infantil, e na participacédo
do FSMEI, surgiram muitas conquistas: um dos exemplos foi o financiamento desde as
creches até os seis anos — Fundo de Manutencdo da Educagdo Béasica (FUNDEB/2007),
que obriga o Governo Federal, estados e municipios se responsabilizarem pela Educacéo
Infantil e outras etapas da Educacdo Basica, juntamente com a Educacdo de Jovens e
Adultos (EJA). Além desse compromisso com a Educacdo Infantil, como coordenadora
pedagdgica no Nucleo Educacional “Curumim”, desde 2007, que contempla educacao e
protecdo social de criancgas e adolescentes em situacdo de vulnerabilidade social, venho
lutando pela educacéo integral. De acordo com Paulo Roberto Padilha (2012) a educacéo

integral deve ser:

um processo educacional que crie condigdes concretas para que
0s nossos alunos e nossas alunas vivenciem e ressignifiquem os
seus proprios valores. Trata-se de “fazer”, de construir no dia a
dia essa educagdo que queremos mais “cheia de graca”, repleta
de vida, que ganhe a praca, que promova 0 encontro das pessoas
e nos ensine a sonhar (PADILHA, 2012, p.94).

Essa educacéo repleta de vida é a perspectiva da Educag&o Integral, considerando

a praca o papel de toda a sociedade em garantir que cada crianca e adolescente possam se

> OLIVEIRA, Elida. Bolsonaro assina projeto de lei que pretende regulamentar a educagdo domiciliar no
Brasil. G1.com, 2019. Disponivel em < https://g1l.globo.com/educacao/noticia/2019/04/11/bolsonaro-
assina-projeto-de-lei-que-pretende-regulamentar-a-educacao-domiciliar-no-brasil.ghtml>  Acesso  em
04/11/2019.
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desenvolver de forma fisica, intelectual, emocional, social e culturalmente. E o que diz a
meta e a estratégia 6.9 do Plano Nacional de Educacdo (BRASIL, 2014 -2024) “adotar
medidas para otimizar o tempo de permanéncia dos alunos na escola, direcionando a
expansdo da jornada para o efetivo trabalho escolar, combinado com atividades
recreativas, esportivas e culturais”.

Continuo acreditando ser no contexto da instituicdo educativa, formal e nao
formal, principalmente, onde acolhe criancas e adolescentes que estdo & margem nos
aspectos social e educativo, um espaco rico para reflexdo e construgéo de saberes, sendo
o curriculo construido a partir da realidade desses educandos. E as aprendizagens podem
ocorrer nas mais diferentes situacdes, com a possibilidade de superar as questdes de
exclusdo, em que a escola passa ser instrumento de libertacdo e ndo um instrumento de
domesticagéo.

Todos os aspectos elencados até aqui, permitem dizer que minha motivacéo por
essa pesquisa foi de repensar as minhas experiéncias, partindo da teoria freireana, como
possibilidade de desconstruir e construir uma educacgéo que va além dos muros da escola,
que ajude na superacao das desigualdades, na afirmacéo dos direitos a aprendizagem, no
enfrentamento a violéncia, numa educacdo com o povo e focada no desenvolvimento
humano e libertador, com pressupostos antropoldgicos que colocam o ser humano no
centro, como sujeito construtor da histéria individual e coletiva.

Minha reflexdo sobre esse tema de pesquisa ganhou impulso no Il Simpdsio de
Pesquisa em Educacéo (SIPED), realizado pela Universidade Federal de Lavras (UFLA),
na cidade de Lavras, nos dias 19 e 20 de marco de 2018, que teve como tema central:
Educacdo Basica: desafios e possibilidades na contemporaneidade. Na Conferéncia de
Abertura, o Professor Carlos Roberto Jamil Cury® destacou a grande diversidade étnica
entre os paises da América Latina, tendo como ponto em comum o passado colonial e a
exclusdo de indios e negros na educacgdo. Esse simposio me fez repensar muitos conceitos
sobre a educacéo e questionar sobre a pratica pedagdgica. Continuamos ainda no passado
colonial? E possivel e necessario falar de Pedagogia latino-americana? Como a instituic&o
educativa podera promover uma educacdo emancipadora com o povo? S&o essas dentre
muitas outras indagacdes que busquei refletir no Mestrado. Depois de muitos anos fora
do campo académico, fui vivendo todas as oportunidades que o mestrado me

proporcionou dentre as quais destaco:

®Filosofo e educador, especializado em Direito e Legislagdo Educacional.
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1. Participacédo no Il Simposio de Pesquisa em Educacao (SIPED): Educacao Basica:
Desafios e Possibilidades na Contemporaneidade (UFLA-2018);

2. 'V Coldquio de Teoria Critica e Educagdo (UFLA-2018);

3. IV Simpésio de Educacdo e Espiritualidade (UFLA/MOSAICO -2019);

4. | CONIPPE- Pensamento Latinoamericano e Educacdo, por uma Etica Situada-
UNESP — Campus Assis (2018). Comunicagdo oral com o artigo intitulado:
Pedagogia Latino-Americana: pressuposto antropoldgicos da educacdo na
Pedagogia do Oprimido no;

5. I COMEPE-Discussdes Contemporanea da Educacéo: a Pesquisa em Movimento,
UFV/Vigosa-MG (2019). Comunicagéo oral com o artigo intitulado: Pedagogia
Latino-Americana: pressupostos antropoldgicos da educacdo na Pedagogia do
Oprimido

6. X COPEHE/UFVJM ocorrido em Diamantina/MG (2019). Comunicacao oral
com o artigo intitulado: Educacé@o e Mudancga: inventariando o passado abrindo
novos caminhos no presente. Autores: Dulcineia Aparecida Ferraz Ribeiro
e Jefferson da Costa Moreira;

7. Xl Coléquio de Pesquisa sobre Instituicbes Escolares-UNINOVE/SP (2019).
Comunicacdo oral com o artigo intitulado: América Latina em Tempos Sombrios:
“Grito da Terra, Grito dos Pobres”

8. Participacdo em mesa redonda no | COPPEL - Coloquio de Pesquisa sobre o
Pensamento  latino-americano  (UFLA-MOSAICO/2019),  apresentando
juntamente com Jefferson da Costa Moreira a seguinte reflexdo: As Vozes
Ignoradas na América Latina.

Enfim, partir da leitura de minha trajetéria profissional, da experiéncia em
diferentes contextos, da integracdo e interacdo com o outro e da construcdo de
conhecimentos me ajudou a dar sentido e significado a essa pesquisa. Essa forma de
articular a pratica com a teoria e a teoria com a pratica, ou seja, com um pé no chao e
outro na utopia, tem como propdsito pensar a educagdo num inédito-vidvel, ou seja,
pensar a educacdo na transformacéao das pessoas e do mundo.

A proposta dessa pesquisa, portanto, foi de refletir a educacdo numa perspectiva
antropologica freireana, no contexto da América Latina, em que Freire (1988), reconhece

a “humanizacdo e desumanizac¢do dentro da histérica” (FREIRE, 1988, p. 30).
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O desafio foi buscar a praxis, que pode ser compreendida como acéo-reflex@o da
realidade e a pratica que sucede dessa reflexdo resultando na agéo transformadora. A esse
proposito, Fiori escreveu no prefacio da obra Pedagogia do Oprimido de Paulo Freire
(1988), coloca que:

0s homens (seres humanos) humanizam-se, trabalhando juntos/as
para fazerem do mundo, sempre mais, a mediacdo de
consciéncias que se coexistem em liberdade. Aos que constroem
juntos/as o mundo humano, compete assumirem a
responsabilidade de dar-lhe direcdo (FREIRE, 1988, p. 20).

Qual dire¢éo? Onde chegar? Esta possibilidade de buscar outras formas de educar,
que vao para além dos contetdos programaticos das instituicdes educativas, pode
colaborar com a transformacéo da realidade futura, partindo da concepc¢éo antropolégica
freireana de que sou um ser por fazer-se; um ser no mundo e com o0s outros envolvidos.
Partir dessas questdes curiosas demonstra ter amor a vida e a existéncia humana. “Pensar
a minha prética como curiosidade epistemoldgica é pensar na coeréncia entre teoria -
pratica € ampliar meu conceito de educar, numa atitude esperancosa, onde outro mundo
seja possivel” (FREIRE, 1994, p. 148). Em um seminario, na Argentina, em 1996, Paulo

Freire falou de sua visdo otimista do futuro’:

N&o é possivel conceber um ser humano desesperancado. O que
sim, podemos conceber; s&éo momentos de desesperanca. Durante
0 processo de busca ha 0s momentos em que nos detemos e
dizemos para nds mesmos: ndo ha nada o que fazer. Isto é
compreensivel, compreendo que se caia a essa posi¢do. O que
ndo compartilho é que se permanega nessa posi¢do. Seria como
uma traicdo & nossa propria natureza esperancosa e
inquietamente buscadora (FREIRE, 2018, p. 28).

Num contexto com momentos de desesperanga, mas sem perder a esperanca é que
busco novas possibilidades de educar, quando me deparo com uma realidade de criancas
e adolescentes de 6 a 14 anos, com ampla diversidade de experiéncias, algumas em
situacdo de risco (abandono, violéncia doméstica, abuso sexual, pais encarcerados),
outras em situacdo de vulnerabilidade social decorrente da pobreza e por discriminagédo

etarias, étnicas, de género ou por deficiéncias fisicas ou cognitivas. Diante dessa realidade

"Desde a morte do educador em 1997, Nita Freire assumiu 0 compromisso de disseminar a obra do marido.
Seu trabalho mais recente é a reorganizacdo, com a inclusdo de artigos inéditos, do livro “Pedagogia do
compromisso: América Latina e Educag@o Popular”, que a Editora Paz & Terra langou em novembro de
2018. A obra redne transcri¢Ges de entrevistas, conferéncias e discursos feitos de improviso pelo patrono
da educacgdo ndo s6 no Brasil, mas também na Argentina, Chile e Uruguai, além de um manifesto em
homenagem ao povo da Nicaragua. OBRA DE FREIRE
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vivencio o conflito entre o ideal e o real, dos problemas associados ao preconceito e a
discriminacdo, sinto necessidade de criar possibilidades inovadoras de educar, para ndo
cair no “pessimismo pedagdgico”. Essa ideia interliga ao ja mencionado IV Simposio de
Educacéo e Espiritualidade®, coordenado pelo grupo de pesquisa MOSAICO?®, em que me
chamou atencéo a palestra do Professor Dr. Gilmar Tavares, que explanou sobre o Projeto
Vozes da Africa, na Replblica Democratica do Congo (2012). A Universidade Federal
de Lavras, na cidade de Lavras (UFLA-MG) formou 60 professores e técnicos
congoleses, em Agroecologia e Agricultura Familiar, sendo que ao concluirem seus
respectivos cursos retornaram a Republica Democratica do Congo para ajudar no
desenvolvimento econdmico e social daquela nacéo carente.

Essa forma de buscar articular a ciéncia e a universidade partiu da necessidade de
superar as proprias situagfes-limites, que para Paulo Freire (1988), é uma forma de
romper com tudo que oprime, tornando 0s sujeitos conscientes e capazes de agir para

transformar,

[...] que para haver desenvolvimento, é necessario: 1) que haja
um movimento de busca, de criatividade, que tenha, no ser
mesmo que o faz, o seu ponto de decisdo; 2) que esse movimento
se dé ndo s6 no espaco, mas no tempo préprio de ser, do qual
tenha consciéncia (FREIRE, 1988, p.158).

Partir da necessidade da realidade e vincular com conhecimento cientifico é um
exemplo de possibilidade de transformar a realidade, que contrapde ao determinismo.
N&o é descobrir novas praticas educativas como um receituario, mas sim, recusar e
problematizar as que estdo nos discursos, nas praticas institucionais e nas politicas
publicas educacionais. E nesse movimento de busca de como a Pedagogia do Oprimido
pode contribuir para a formacdo humana no cenario atual. Pensar a pratica € a forma mais

correta de pensar certo, ou seja:

[...] a partir da Pedagogia do Oprimido, Freire concebe pensar
certo como um horizonte de uma nova educacdo, gque, por sua
vez, requer a formagdo de um novo ser humano através da luta
por libertacdo de tudo o que caracteriza e mantém a opressao, ou
a desumanizacdo, contra as pessoas, grupos e classes sociais
(ZITKOSKI, 2016, p.312)

8 1V Simposio de Educacdo e Espiritualidade, realizado na Universidade Federal de Lavras, em maio de
2019.

® Grupo de Pesquisa criado, em 2018, na Universidade Federal de Lavras/MG e coordenado pelo Prof. Dr.
Vanderlei Barbosa, intitulado MOvimento, SAbedoria, ldeias e Comunhdo (MOSAICO).
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Diante dos estudos, observacdes e reflexdes educativas que realizei nas escolas
publicas dos estados de Sdo Paulo e de Minas Gerais, me chamaram a atencao,
principalmente, em relacdo a educacao dos empobrecidos, do povo que esta @ margem do
processo educativo e repito, que sendo uma educadora progressista por opgao e consciente
de minha incompletude, problematizo a minha pratica, avalio a educacéo atual, a luz da
teoria Freireana, como possibilidades de educar, enfatizando a Pedagogia Latino-
americana, essa ideia sera retomada no capitulo I, como uma visdo mais global e num
contexto, onde se presencia o recuo da democracia e o recuo de préaticas pedagogicas
emancipatdrias. Como foi constatada na fala da palestrante Professora Ana LUcia Pereira
(UFT-TO), que participou do | Congresso Internacional de Pesquisas e Praticas em
Educacdo®, um didlogo com o pensamento decolonial'’ e educacdo, formagédo de
professores e praticas pedagdgicas na América Latina e problematiza as praticas
pedagdgicas, que ainda ndo atingem as diferentes culturas, descreveu sobre a situacao das
comunidades quilombolas no estado de Tocantins, que segundo dados da Fundacgédo
Cultural Palmares (FCP-2017) comunidades quilombolas foram certificadas'?, por
recebem recursos financeiros para reconhecer as comunidades quilombolas, mas as
praticas pedagogicas ndo reconhecem os quilombos.

Minha disposicdo em lutar pelas causas dos (as) oprimidos (as) tem um significado
de compromisso politico com a educacao libertadora e que seja realmente desenvolvida
como praxis pedagogica nas instituicdes educativas. Entendo como préaxis pedagogica
todo ato educativo que partindo da realidade concreta gera uma acdo transformadora
como possibilidade de se fazer uma sociedade melhor no futuro. Essa busca pela justica
social que me acompanha desde a minha relagéo formal com a educagéo (1982), assegurar
uma educacao de qualidade para os (as) oprimidos (as), seria denunciar e romper com a
concepcao de educacdo tradicional dominante, autoritaria e sectaria, que vé os (as)
educandos (as), a margem do processo educativo, como seres que nao aprendem, pois sdo

irresponsaveis, imaturos, preguicosos. E mais que isso, anunciar que é possivel construir

10 Realizado na Faculdade de Ciéncias e Letras -UNESP — em Assis/SP, em novembro de 2018, com o
tema: Pensamento Latinoamericano e educacdo: por uma ética situada

1 Trata-se da sugestdo feita por Catherine Walsh para a utilizacdo da expressdo de-colonizagdo — com ou
sem hifen — e ndo descolonizagdo (MIGNOLO, 2008 € 2010). A supressdo da letra “s” marcaria a distingdo
entre a proposta de rompimento com a colonialidade em seus multiplos aspectos e a ideia do processo
histérico de descolonizagdo via libertagdo nacional das antigas metrépoles — o colonialismo.

12 Os processos de reconhecimento e de certificacdo das comunidades como remanescentes de quilombos
tiveram uma dinamizacdo a partir da aprovacdo do Decreto 4.887, de 20 de novembro de 2003, da
Presidéncia da Republica, que regulamenta o procedimento para identificacdo, reconhecimento,
delimitacdo, demarcacéo e titulacdo das terras.
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uma nova educacdo, enquanto transformadora e emancipadora de uma sociedade.
Comprometer — me com a educacdo emancipadora é passar permanentemente, pela
reflexdo-acao-reflexd@o. Pensar, assim, criticamente, me possibilita restituir a esperanca e

a construcéo de uma educagdo mais humana e com justica.
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1. INTRODUCAO

Essa pesquisa que tem como titulo: Por uma Pedagogia Latino-americana:
pressupostos antropolégicos da Educagdo na Pedagogia do Oprimido se apresenta com
uma visdo antropologica freireana, centrada no ser humano que se encontra no mundo e
com o outro, ambos inacabados, inconclusos e incompletos, numa realidade historica de
opressao que tem como base sua existéncia, em que os discursos fatalista e sectario estdo
presentes, na atualidade. Por isso, a teoria da educacéo libertadora na sua globalidade de
carater formativo foi exposta na obra Pedagogia do Oprimido (1988) de Paulo Freire,
parte da reflexdo sobre opressédo e tem como meta a libertacdo. Essa sera perpassada pela
praxis do oprimido e da oprimida e de liderancas revolucionarias. Nesse sentido, € preciso
reconhecer a importancia da Pedagogia do Oprimido em termos mais globais e ndo
somente em termos locais. Tomando essa asser¢do como pressuposto passamos agora a
construgéo de alguns argumentos que corroboram com essa perspectiva.

Primeiro argumento: Sua pedagogia ndo ¢ s6 aplicavel no chamado “Terceiro
Mundo”. E o que o Carlos Alberto Torres, professor da Universidade da California, Los
Angeles, um dos principais estudiosos de Paulo Freire, afirma, que a Pedagogia do
Oprimido

[...] apresentou uma sistematizacdo das bases antropoldgicas para
uma educacgdo libertadora e uma reinterpretacdo das relagdes
entre filosofia, educacdo e politica. Interpretacdo essa que
poderia integrar-se de maneira coerente com a analise de
Gramsci sobre a construcdo de um novo senso comum e
intelectuais organicos na busca de uma nova hegemonia, ou com
a contribuicdo da Escola de Frankfurt, especialmente com o
filésofo alemédo Jiirgen Habermas e seu intento de confrontar a
colonizacdo do mundo da vida cotidiana (lifeworld) e a criacdo
de um “discurso ideal” que permita a comunicagdo emancipadora
entre 0s seres humanos. Sem dudvida alguma, Pedagogia do
Oprimido mostra uma convergéncia fundamental entre Paulo
Freire e Jurgem Habermas, no estudo de uma psicologia social
critica, de Paulo Freire e Antonio Gramsci, na determinagdo de

uma politica como transformacéo social (TORRES, 1996: 567-
568; apud GADOTTI, 2018, p.9).

De acordo com Torres (1996), a Pedagogia do Oprimido converge com Grasmsci
quando fala do sujeito concreto, que age e luta em situagdes reais de opressao, movido
pela construcdo de um novo senso comum, influenciado pela ideologia orgénica, que de
acordo com a sua concepgdo é coletiva e necessaria aos seres humanos na busca de uma

nova hegemonia e com Habermas quando remete ao resgate do “mundo da vida” em
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tensdo com os ambientes opressivos dos aspectos econdmicos e politicos e ao estimulo
ao exercicio da palavra, do dialogo, do protagonismo do sujeito e da ruptura da “cultura
do siléncio”, ou seja, que permita uma comunicacdo emancipadora entre os seres
humanos. Entéo, a Pedagogia do Oprimido parece ser uma das mais importantes respostas
descoloniais do conhecimento, do ser e do poder no contexto latino-americano.

Segundo argumento: Moacir Gadotti*3, ao escrever o artigo sobre os “50 anos da
Pedagogia do Oprimido” (2018), se refere ao Paulo Freire como um andarilho do mundo,
porque cruzou fronteiras, continentes, sendo considerado um autor de ideias mesclas da
América Latina com o da Africa, da Europa, dos EUA. Neste mesmo artigo, Gadotti,
menciona Carlos Rodrigues Branddo como testemunha de que Freire dialogava com
pensadores e teorias diversas, como se V€ nas leituras das notas de rodapé da obra
Pedagogia do Oprimido (1988).*

Terceiro argumento: De acordo com o texto Paulo Freire na América Latina de
Danilo Streck, Cheron Zanini Moretti e Sandro de Castro Pitano descrevem que Freire
tinha como referéncia o Sul e ndo o Norte, por isso, usava a palavra “sulear”. Essa
referéncia ao sul significava que o sujeito passa a ser 0 povo e a cultura popular como
referéncia e ndo mais no pensamento constitutivos da nossa americanidade, ou seja, 0
norte. Faz uma analise da situacdo brasileira, numa perspectiva historica, na obra
Educagdo como Prética da Liberdade, escrita no Chile, em 1967, em que critica o
“colonialismo das mentes” que tem como consequéncia a cultura do siléncio.

Quarto argumento: Como sustenta Leonardo Boff (2008): “a importancia de Paulo
Freire foi de ter mostrado que o oprimido jamais é somente um oprimido. E também um
criador de cultura e um sujeito histérico que, quando conscientizado e organizado, pode
transformar a sociedade” (BOFF, 2008, p.16). Boff (2008) confirma a op¢ao de Paulo
Freire pelos pobres, pelos(as) oprimidos(as) e sua fé no ser humano, na comunhd&o e na
consciéncia critica como possibilidade de transformacdo. Foi neste contexto de opressao,
que Freire, juntamente, com o bispo Dom Helder Camara estruturou a Teologia da
Libertacdo. Um novo modo de fazer teologia, que busca na imanéncia do cotidiano do

povo oprimido os sinais de transcendéncia, sendo mais uma resposta descolonial, que

13 Fundador e Presidente de Honra do Instituto Paulo Freire, é doutor em Ciéncias da Educagdo pela
Universidade de Genebra (1977) e professor Titular aposentado da Universidade de S&o Paulo (USP).
14 Ver nota de rodapé (p. 45) (p. 47) (p. 49) (p. 56), dentre outras.



25

aconteceu na América Latina. Parafraseando Paulo Freire, o professor Reinaldo Matias

Fleuri (2004) afirma que:

[...] poderiamos supor que as culturas se educam em relag&o,
mediadas pelas pessoas. Quem interage, individual ou
coletivamente, com pessoas de contextos sociais diferentes,
coloca em questdo os padrdes culturais préprios e, vice-versa,
coloca em xeque 0s principios e a légica que regem a cultura
alheia, criando tens6es que podem provocar diferentes processos
de aprendizagem pessoal e de transformacdo sociocultural
(FLEURI, 2004, p.17).

Diante dessa afirmacao de Fleuri (2004), Paulo Freire experimentou conviver com

todas as culturas, quando foi exilado do pais por 16 anos, levando suas ideias de liberdade

para a América Latina, Estados Unidos, Europa, Africa. Foi em 1968, que terminou de

escrever suas ideias sobre a Pedagogia do Oprimido. Além dessa obra, seu acervo foi

considerado pelas OrganizacGes das NacGes Unidas para a Educacdo, a Ciéncia e a

Cultura (UNESCO)®°,

[...] como o acervo brasileiro incluido no Registro Internacional
é a Colecdo Educador Paulo Freire, proposta por Ana Maria
Araujo Freire e pelo Instituto Paulo Freire. A colegdo eterniza os
pensamentos de Paulo Freire, um dos educadores de maior
renome da historia do Brasil. Criador da pedagogia critica que foi
nomeado Patrono da Educacdo Brasileira pela lei 12.612 de 13
de abril de 2012. A Colecéo se encontra disponivel para visitagéo
no Instituto Paulo Freire, em S&o Paulo (SP). O acervo do
Educador Paulo Freire também foi inscrito no Registro Nacional
do Programa Memoria do Mundo ( MoWBrasil), em 2014, e no
Registro Regional da América Latina e do Caribe do Programa
Memoria do Mundo (MoWBrasil), em 2015 (UNESCO, 2017,

p. s/p).

Quinto argumento: Pela lei 12.612, de 13 de abril, de 2012, Paulo Freire foi

nomeado Patrono da Educacdo Brasileira. Sua obra enfatiza a consciéncia critica, que

alerta contra a neutralidade politica do pensamento e do ato educativo. Nesse amplo

acervo tedrico, possibilita muitas reflexdes sobre a pratica de liberdade e de emancipacédo

das pessoas, numa realidade que estd sendo e ndo estd pronta e nem determinada. A

UNESCO (2017) considera o acervo do educador Paulo Freire como relevantes ao Brasil,

a América Latina e Caribe como para o mundo.

Brasil ganha trés novas inscricdes no registro internacional memdria do mundo, disponivel em:
http://www.unesco.org/new/pt/brasilia/about-this-office/single-
iew/news/brazil_has_won_three_new_inscriptions_on_the_memory_of_the w/ acesso em: 03/11/19
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Seguindo os argumentos desses referenciais tedricos de TORRES et al, podemos
mais uma vez confirmar a importancia dos pensamentos de Freire na atualidade,
sobretudo quando a sociedade do consumo, da competitividade e da lucratividade néo
geram oportunidades de igualdade e de equidade para o povo, ao contrario do que se
presencia é uma realidade com o aumento da pobreza, da exclusdo, do desemprego e da
violéncia. Como é demonstrada pelo Instituto de Pesquisa Econémica Aplicada
(IPEA),divulgado em 18/09/19, o avanco da informalidade de trabalho fez crescer a
desigualdade de renda no pais nos ultimos anos e mostra que o Brasil tem uma das mais
altas desigualdades de renda do mundo.

Nesse contexto de desigualdades sociais pode-se compreender a forte denuncia
que Paulo Freire faz ao pensamento neoliberal, mas também, anuncia a importancia do
sentido politico da educacdo como a esperan¢a de um inédito-viavel, uma possibilidade
de mudanca. Foi em suas andancas pela América Latina, que seus pensamentos
continuam sendo até hoje uma referéncia fundamental, assim o titulo Por uma Pedagogia
Latino-Americana mostra a educagdo como instrumento de libertacdo politica e social,
como formacdo integral do ser humano e como contribuicdo para a praxis libertadora,
sendo uma das contribuicdes importantes na atualidade e com uma visao global da teoria
de Paulo Freire.

Assim, essa pesquisa teve como objetivo geral analisar o que significa educar hoje
adotando a perspectiva freireana e se conectam com os objetivos especificos, que foram:
descrever a educacdo como instrumento de libertacdo politica e social; refletir em
diferentes dimensdes, a formacdo integral do ser humano e apresentar, algumas
contribuicbes da escola como praxis freireana.

Essa pesquisa tem uma abordagem qualitativa. De acordo com Fonseca (2002)
“tem enfoque na interpretacdo do objeto, na importincia do contexto do objeto
pesquisado, na proximidade do pesquisador em relacdo aos fendmenos estudados”
(FONSECA, 2002; apud SILVEIRA, CORDOVA, 2009, p. 36) e “Enfatiza o subjetivo
como meio de compreender e interpretar as experiéncias e analisa as informacdes
narradas de uma forma organizada, mas intuitiva”. (POLIT, BECKEREHUNGLER,
2004; apud SILVEIRA, CORDOVA, 2009, p. 34)

Com essa ideia, a abordagem qualitativa mergulha nas acdes sociais e nas suas
relagbes com o0 mundo, que ndo podem ser somente, percebidas, medidas e explicadas por

equacdes e estatisticas. Essa pesquisa qualitativa apresenta de acordo com Trivifios


https://g1.globo.com/economia/noticia/2019/07/31/desemprego-fica-em-12percent-em-junho.ghtml
https://g1.globo.com/economia/noticia/2019/07/31/desemprego-fica-em-12percent-em-junho.ghtml
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(1987) o enfoque critico-participativos com visdo histdrico-estrutural-dialética da
realidade social que parte da necessidade de conhecer (através de percepcoes, reflexdo e
intuicdo) a realidade para transforma-la em processos contextuais e dindmicos complexos
(TRIVINOS, 1987, p. 117).

Quanto aos procedimentos metodoldgicos de acordo com Fonseca (2002),
possibilitam uma aproximacédo e um entendimento da realidade a investigar, como um
processo permanentemente inacabado. Ela se processa através de aproximacdes
sucessivas da realidade, fornecendo subsidios para uma intervencéao no real (FONSECA,
2002; apud SILVEIRA, CORDOVA, 2009, p. 36).

A pesquisa apresentou estudo e analise bibliografica permeada com a experiéncia
da educadora-pesquisadora. Este tipo de pesquisa teve como objetivo proporcionar maior
familiaridade com o problema, com vistas a tornd-lo mais explicito. Foi realizado o
levantamento de referéncias tedricas, com o objetivo de buscar informaces, favorecendo
0 processo de reflexdo sobre as referidas indagacoes.

As informacdes foram estabelecidas por inferéncias e por meio da interpretacéo,
na busca permanente de novas descobertas, visando obter como resultados: o significado
de educar, na atualidade, baseado na teoria freireana e sua conexao com a Pedagogia
Latino Americana na intencdo de desenvolver uma visdo do fenbmeno educativo num
espaco mais abrangente que o da escola, sem desconsidera-la € o anuncio de outras
possibilidades de educar a partir da instituicdo educativa, favorecendo a continuidade a
historia critica e pedagdgica do pensamento de Freire.

A pesquisa se estruturou da seguinte maneira, no primeiro capitulo — A Educacéo
como Instrumento de Libertacdo Politica e Social, que descreve a vida, a obra de Paulo
Freire, aimportancia da Pedagogia do Oprimido na atualidade, a razdo por uma Pedagogia
Latino-Americana e finalizando o capitulo com a descricdo da Pedagogia da autonomia,
no combate ao neoliberalismo. No segundo capitulo, intitulado Pedagogia Latino
Americana: Formagdo integral: sujeito de voz, nesse refletimos as dimensdes:
epistemoldgica, pedagogica, politica, filosofica, ética ao lado da estética, teologica,
mistica, utOpica, que se encontram na teoria freireana como manifestacdo e
reconhecimento do outro como sujeito de direitos, como sujeito de voz, de saberes, de
cultura para uma possibilidade de formacdo integral. E, finalmente, nas consideracoes

finai apresentamos uma reflexdo sobre a contribuicdo da escola, como instituicéo
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educativa e sua relacdo com as experiéncias da educadora-pesquisadora, numa

perspectiva de reflexdo-acdo na busca de romper com a educacgéo sectéria e reacionaria.
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2. CAPITULO | - A EDUCACAO COMO INSTRUMENTO DE
LIBERTACAO POLITICA E SOCIAL

Neste capitulo, foi realizada uma descricdo dos territorios de Paulo Freire: da
infancia, do casamento, das experiéncias profissionais, da priséo, do exilio, da palavra,
da utopia, da esperanca, que fizeram parte da sua existéncia e que contribuiram para a
sistematizacdo de sua teoria da educacdo: a Pedagogia do Oprimido. Foi a partir dela
(pedagogia) que apresentou uma "visdo de ser humano”, concretamente situado numa
realidade de opressdo, a saber, a realidade latino-americana. Esse ser humano oprimido é
visto como sujeito capaz de transformar a sua histéria e a do coletivo. Diante dessa
dendncia de opressdo e do carater imobilista e fatalista do pensamento neoliberal, vem o
anuncio de esperanca, de resgate do sentido politico da educacdo, que foram
desenvolvidas na obra “Pedagogia da Autonomia” de Paulo Freire.

Paulo Freire foi um grande educador brasileiro e latino-americano, do século XX.
Dono de uma fé radical na capacidade dos oprimidos e das oprimidas de se reinventarem
e de melhorarem o mundo. Indignado com as injusticas sociais, lutou de forma
esperangosa, sem fazer revolugdes radicais e sangrentas. Langou-se ao mundo e néo
desistiu de anunciar uma educacdo libertadora, por isso, por uma Pedagogia latino-
americana, que sdo reflexdes permeadas nos diferentes espacos latino-americanos e
continuam até hoje sendo referéncia para as praticas educativas, que podem contribuir
para reinventar novas praticas de educacao, nesse momento atual de recuo democréatico
na Ameérica Latina.

2.1 O educador Paulo Freirel®

Paulo Reglus Neves Freire, nasceu em Recife — PE, em 19 de setembro de 1921,
filho de Joaquim Temistocles Freire e de Edeltrudes Neves Freire (Tudinha), tinha trés
irmaos. Seu pai era aposentado da Policia Militar, devido a um acidente com cavalo, que
o impossibilitou de continuar trabalhando. Seu Joaquim, sempre disponivel para a familia,
um homem espiritualista e que lia francés fluentemente, criticava a dicotomia entre
trabalho manual e intelectual. Sem ter estudado para isso, seu pai, além de intelectual, era

ético e pedagdgico, gostava muito de dialogar com os filhos.

16 Informagdes retiradas do livro “Conversagdo Libertaria com Paulo Freire” de Edson Passeti, 1998.
Dicionario Historico Biografico Brasileiro pos 1930. 22 ed. Rio de Janeiro: FGV, 2001



30

Freire desde crianca foi educado pelos seus pais com afeto, amor, autoridade e
liberdade. A primeira experiéncia de estar sendo no mundo, partiu de um quintal amplo?’,
na casa do tio, onde morava com sua familia, sendo a primeira experiéncia de estar sendo
no mundo. Nesse quintal foi alfabetizado com a ajuda de seus pais, que nunca lhe negaram
atencdo e afeto. Parte do pressuposto que as atitudes dos seus pais e professores o
influenciaram na construcédo da teoria pedagogica dialdgica.

Nasceu em uma época em que a politica econdmica era predominantemente
agraria (cana-de-acucar), e a maioria dos trabalhadores eram analfabetos. Desde crianca
ouvia musica de Bach, Mozart, Beethoven que eram tocadas no piano, pela sua tia
Lourdes com quem morava. Com a chegada do radio em sua casa, aprimorou 0 seu
repertorio de masicas classicas e as informacdes dos noticiarios politicos. Desde moleque
falava em ser cantor de radio e professor. Na adolescéncia vivia na praga, no futebol de
rua e nas noites de retreta e de cinemas (paixdo por filmes de Cowboy). Buscava na
literatura obras que respondessem aos desafios de sobrevivéncia, de uma época, em que
sua familia passou por dificuldades financeiras, principalmente, com a crise econémica
da América Latina, em 19298, em que teve que se mudar para Jaboatdo com sua familia,
onde aos treze anos perdeu seu pai (1934) e a questdo financeira da familia acabou
piorando. Passou fome e compreendeu a fome dos demais, mesmo crianca, ja refletia
sobre 0 que poderia fazer com os que sofriam com a miséria. Superou suas situacées-
limites'®, que marcaram sua infancia e a adolescéncia, anunciou o inédito-viavel?® a ser
buscado e experienciado. Essas duas categorias: situacGes-limites e inédito viavel sédo

expressoes de Paulo Freire, que se encontram no livro “Pedagogia do Oprimido” (1988):

Se os individuos se encontram aderidos a estas “situagOes-
limites” [...], serd necessariamente o do fatalismo[...]. Dai, que
ao nivel da “consciéncia real”, os homens se encontrem limitados
na possibilidade de perceber mais além das “situacdes-limites”,
0 que chamamos de “inédito viavel” (FREIRE, 1988, p.107).

17 Paulo Freire fala de sua vida no seu livro “Cartas a Cristina”

18 Crise do capitalismo financeiro nos EUA, também conhecida como “A grande depressdo”, que abalou o
mundo capitalista.

19 Situacdes-limites sdo constituidas de momentos fatalistas e que ndo se consegue romper. Cf. no verbete
do Dicionario Paulo Freire, 2016

20 Inédito-viavel é uma expressdo de acdo transformadora, ou seja, praxis. Cf. no verbete do Dicionario
Paulo Freire, 2016
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Paulo Freire parece ndo ter aceitado o fatalismo enfrentou, superou os desafios,
sempre acreditando no ser humano e em sua praxis, ou seja, em ac¢des que transformam a
realidade concreta. Apds a morte do pai, a situacdo financeira ficou bem ruim, para que
Paulo Freire pudesse terminar seus estudos, sua mée foi atras de uma bolsa de estudos.
Foi no Ginasio Oswaldo Cruz que terminou seus estudos e mais tarde foi professor de
Lingua Portuguesa, enquanto cursava Direito na Faculdade de Recife.

Esse sempre foi 0 seu sonho, ser professor. Acreditava no papel docente como um
agente provocador de mudangas. Em 1944, se casou com Elza Maria Costa de Oliveira-
professora primaria, com quem teve cinco filhos?. Elza Freire foi uma mulher que muito

influenciou na teoria freireana. Os escritos de Paulo Freire (2011) comprovam isso:

[...] uma ultima palavra, finalmente, de reconhecimento e de
agradecimento péstuma, devo a Elza, na feitura da Pedagogia.
Acho gue uma das melhores coisas que podemos experimentar
na vida, homem ou mulher, é a boniteza em nossas relacoes
mesmo que, de vez em quando, salpicadas de descompassos que
simplesmente comprovam a nossa “gentetude” (FREIRE, 2011,

p.89).

Paulo Freire trabalhou no Servico Social da Indastria (SESI) como diretor do setor
de educacéo e cultura (1947-1954) e Superintendente da instituicdo (1954-1957).

Durante sua carreira assumiu varios cargos publicos: membro do Conselho
Consultivo de Educacdo do Recife (1956); diretor da Diviséo de Cultura e Recreacdo do
Departamento de Documentagéo e Cultura (1961); foi professor de Filosofia da Educacéo
da Escola de Servigo Social da Universidade do Recife; Professor Doutor efetivo em
Filosofia e Histdria da Educacdo da Escola de Belas Artes (1959); um dos fundadores do
Movimento de Cultura Popular de Recife; um dos conselheiros pioneiros do Conselho
Estadual de Educacdo(CEE -1963), nesse periodo se encontrava em Brasilia, envolvido
no Programa Nacional de Alfabetizagdo. Em 1969, fixou-se nos Estados Unidos, onde
lecionou na Universidade de Harvard. Em 1970, passou a residir em Genebra, na Suica,
ficou por 10 anos, como Consultor do Departamento de Educacdo do Conselho Mundial
das Igrejas e consultor educacional em diversos paises, principalmente, africanos. Em
1980, retornou ao Brasil, filiou-se ao Partido dos Trabalhadores, lecionou na
Universidade Catolica de Sdo Paulo e na Universidade de Campinas, até 1990. Entre 1989

a 1991, foi Secretario de Educacdo, em Séo Paulo, na gestdo da Prefeita Luisa Erundina,

21 Maria Madalena, Maria Cristina, Maria de Fatima, Joaquim e Lutgardes.
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do PT e em 1991 criou, em S&o Paulo o Instituto Paulo Freire. Faleceu em S&o Paulo, em
1997. Paulo Freire foi reconhecido mundialmente, recebeu por seu trabalho diversos
prémios e homenagens.

O reconhecimento de Freire teve inicio num momento de efervescéncia politica,
em que demonstrou sua preocupacdo com os altos indices de pessoas analfabetas e
excluidas da escola. Elaborou um método de alfabetizacédo, que inicialmente foi aplicado
no Programa Nacional de Alfabetizacdo do Ministério da Educacdo e Cultura (MEC-
1963) para combater ao analfabetismo??, partindo da realidade do préprio trabalhador, no
lugar das cartilhas. Essa proposta de alfabetizacdo tem como eixo central a cultura
popular, a aprendizagem em comunhdo, e vai, além disso, uma educacdo humanizadora.

Numa entrevista realizada em agosto de 2019, pela Educacdo a Distancia (EaD)
Freireana do Instituto Paulo Freire, com o Professor Carlos Rodrigues Brand&o?3, sobre
0 método de Paulo Freire, destaca que sua metodologia € conhecida e reconhecida no
mundo inteiro, ndo como método, mas como uma metodologia, pois parte de uma
filosofia, se reconhecem com seres da cultura, muda para novas consciéncias e para novas
acoes.

2.2 A obra freireana

Essa semente de educacdo emancipatéria foi interrompida pelo golpe militar de
1964, um dia antes de o Marechal Castelo Branco, assumir a presidéncia. Vitima do golpe
militar, Freire foi acusado de subverséo, passou 72 dias na prisdo. Em seguida, partiu para
o exilio, no Chile, onde viveu intensamente esse contexto de efervescéncia politica e de
fortes movimentos emancipatérios na América Latina, mas foi em Santiago no Chile,
entre 1967 e 1968, onde Paulo Freire escreveu as obras: Educacdo como Pratica da
Liberdade (1967) e Pedagogia do Oprimido (1968). Nesse lugar, Freire encontrou um
ambiente politico favoravel ao desenvolvimento de suas ideias e praticas, além de
encontrar intelectuais e politicos de nacionalidades variadas: colombianos, venezuelanos,
cubanos, mexicanos, bolivianos, argentinos, paraguaios, brasileiros e europeus (FREIRE,
2011, p. 62). A obra Pedagogia do Oprimido foi traduzida ao inglés, ao espanhol, ao

italiano, ao francés e ao alemao e ao Portugués somente em 1975.

22 Segundo Prof® Carlos Rodrigues Branddo numa entevista, diz que a alfabetizacdo foi enfatizada pds-
guerra (1948)

23 Graduado em Psicologia, Mestre e Doutor em Antropologia e professor da Universidade Estadual de
Campinas.
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Freire conheceu o economista Jacques Cholchol — presidente do Instituto de
Desarrollo Agropecuario — INDAP e mais tarde ministro da Agricultura no governo de
Salvador Allende, com quem deixou os manuscritos da Pedagogia do Oprimido.?* Uma
obra necesséria para ser conhecida e praticada, nesses tempos atuais de dominacgéo e de
autoritarismo.

Paulo Freire (2011), dizia que “[...] uma das tarefas da educacdo democratica e
popular, da Pedagogia da Esperanca — a de possibilitar nas classes populares o
desenvolvimento de sua linguagem [...]” (FREIRE, 2011, p. 56).

Para Freire (2011) essa possibilidade de desenvolvimento da linguagem
significava aprender a dizer a sua palavra que representava os sonhos e as antecipacgdes
do mundo novo, em que se podia romper com o clima de siléncio, de apatia, de
desesperanca, de autoritarismo, de sectarismo, para um caminho auténtico da cidadania.

Essa ideia e vivéncia desenvolvidas no Chile e que compde a sua obra Pedagogia
do Oprimido, ja vinham sendo “experimentadas” antes no Brasil, num trabalho anterior,
em que consta no livro Educacédo como Pratica da Liberdade, que foi escrito em 1967,
num contexto latino-americano, durante o exilio de Paulo Freire.

O livro, Educacdo como Prética da Liberdade (2018), descreve as fases de
elaboracdo e de execucdo pratica do método de alfabetizacdo: investigacdo, tematizacao,
problematizacdo. Esse método inicia conhecendo a realidade e a cultura dos educandos,
0 universo vocabular das pessoas, a linguagem e os conceitos vivenciados no dia-a-dia
(investigacdo). Apos esse conjunto tematico de palavras e de temas, se faz a codificacao
e a descodificacdo (tematizacdo). A partir dai vem a problematizacdo num processo de
conscientizacdo (problematizagédo). Nesse livro, Freire tem como resposta ao momento
que possibilita a mudanca da consciéncia ingénua para a consciéncia critica de uma
sociedade, em que o desenvolvimento de um pais pode acontecer, sem a exclusao das
camadas populares.

A trajetdria de Freire deu-se pelas experiéncias, em Santiago do Chile, o melhor
lugar da América Latina, que encontrou para repensar suas experiéncias sobre o Brasil e
onde escreveu a Pedagogia do Oprimido, em 1968. E foi na Pedagogia da Esperanca,
um reencontro com a Pedagogia do Oprimido, em 1992, que descreve suas experiéncias

desde a infancia a adolescéncia e retoma e rediz suas ideias, em que fala da esperanca

24 Informagdes do manuscrito da obra Pedagogia do Oprimido, organizado por Jason Ferreira Mafra; José
Eutaquio Romao; Moacir Gadotti (projeto editorial, organizagdo, revisdo e textos introdutérios). 12 ed. Séo
Paulo: Editora e Livraria Instituto Paulo Freire: Universidade Nove de Julho (UNINOVE).
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fazendo parte da educagdo como um elo entre sonhos e a realidade. Nao € possivel sonhar
sem partir da realidade ou negar os “saberes de experiéncia feitos”, isto €, relagdes entre
saber e a ignorancia.®

Na Pedagogia da Esperanca (2011), Freire recebe algumas cartas com criticas
sobre a linguagem utilizada no livro Pedagogia do Oprimido. Repensa sobre sua
linguagem ideoldgica machista “homem”, para entdo utilizar mulher ¢ homem ou seres
humanos: “Recusa a ideologia machista, que implica necessariamente a recriagdo da
linguagem, faz parte do sonho possivel em favor da mudang¢a do mundo” (FREIRE, 2011,
p. 94). QOutra critica se refere a linguagem elitista, pois o livro é visto como de dificil
compreenséo.

Freire recebeu as criticas de forma positiva, que o ajudaram a refletir sobre a
importancia de prestar atencdo no uso da linguagem, da sintaxe ao falar com as pessoas.
“O educador ou a educadora progressista, ainda quando, as vezes, tenha de falar ao povo,
deve ir transformando o a0 em com o povo. E isso implica o respeito ao saber de
experiéncia feito” (FREIRE, 2011, p. 39). Além disso, Freire amplia sua reflex&o sobre o
“saber da experiéncia feito” ressaltando sobre a importincia do escutar, presente na
Pedagogia da Autonomia, de compreender a relacao entre saber e ignorancia, valorizar o
senso comum sem desvalorizar a linguagem cientifica.

A Pedagogia da Esperanca (2011), propbe que a educagdo seja vida, numa
proposta de transformacéo da realidade de opressao, que vive-se na sociedade atual, pelos
oprimidos e a ultima etapa do livro, destaca a importancia da luta com esperanca para se
chegar a liberdade auténtica.

A Pedagogia da Autonomia: saberes necessarios a pratica educativa (1996),
apresenta uma linguagem acessivel e didatica, dirigida aos educadores e educandos/as.
Apresenta 24 saberes, que ajudam na reflexdo sobre a pratica educativa, como
possibilidades para producdo ou/e construcdo de conhecimento com a finalidade de
desenvolver a autonomia. Outrossim, a educagdo como processo permanente possibilita,
ao/a educador/a como seres inconclusos/as e inacabados/as, construir o conhecimento,
para provocar a curiosidade - critica, com a finalidade de transformar a realidade. Essa
formacdo pedagdgica do/a educadora/a ndo pode ser separada da ética e a avaliagdo como

instrumento de libertagdo e como forma de romper o velho e buscar o novo.

Z5Saber sobre experiéncia feito, segundo Ana Lucia Souza de Freitas, no dicionario Paulo Freire, 2016.
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Pode-se dizer que a Pedagogia do Oprimido (1988), serviu de referéncia para
escrever as demais Pedagogias: Esperanca, Autonomia, sendo uma das marcas dessa obra
a sua polifonia: E essa polifonia, significa pluralismo de ideias, que faz com que tantas
pessoas se ‘encontrem’ no livro Pedagogia do Oprimido, essa foi traduzida em mais de
20 idiomas e consagrou Paulo Freire como um dos mais importantes educadores do século
XX.

Freire (2011), destacou que a Pedagogia do Oprimido foi gestada ndo s6 pela sua
passagem ao SESI, mas pela sua tese universitaria: Educacéo e Atualidade Brasileira
(1959); pela escrita de sua obra Educacdo como Pratica da Liberdade (1967)pelos
dialogos com intelectuais de outros paises, pela sua infancia e adolescéncia e pelas
leituras de : Marx, Lukécs, Fromm, Gramsci, Fanon, Memmi, Sartre, Kosik, Agnes
Heller, M. Ponty, Simone Weill, Arendt, Marcuse, Piaget e dentre 0 mais importante, o
seu aprendizado com o povo. Tudo isso, foi registrado em sua memoria, para ser utilizado

mais tarde, como fonte das suas reflexdes tedricas, ao escrever Pedagogia do Oprimido.

Figura 2: Livro Pedagogia do Oprimido
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Fonte: https://www.fe.unicamp.br/biblioteca/noticias/edicao-fac-similar-do-manuscrito-de-pedagogia-do-
oprimido-de-paulo-freire
2.3 Pedagogia do Oprimido e sua atualidade

Apos delinear aspectos gerais da obra de Freire, neste item o interesse é tecer
alguns destaques mais detidos na obra fundante: Pedagogia do Oprimido. Até a 172
edicdo (1987), revista por Paulo Freire, s6 apareciam, no inicio de cada um de seus
capitulos, os assuntos destacados por ele mesmo nos manuscritos, menos no capitulo trés,
em que aparece s6 os algarismos Il1. Os manuscritos comeg¢am com a conhecida epigrafe:
“Aos esfarrapados do mundo e aos que neles se descobrem e, assim descobrindo-se, com
eles sofrem, mas sobretudo, com eles lutam.” A 60? edicdo, de 2016, come¢a com a

epigrafe, se apresenta com o prefacio a 60% edicdo e Aprender a Dizer a sua Palavra;


https://www.fe.unicamp.br/biblioteca/noticias/edicao-fac-similar-do-manuscrito-de-pedagogia-do-oprimido-de-paulo-freire
https://www.fe.unicamp.br/biblioteca/noticias/edicao-fac-similar-do-manuscrito-de-pedagogia-do-oprimido-de-paulo-freire
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Primeiras Palavras; 1. Justificativa da Pedagogia do Oprimido; 2. A Concepcao
“Bancéaria” da Educagdo como Instrumento da Opressao. Seus Pressupostos, sua Critica;
3. A Dialogicidade: Esséncia da Educag¢do como Prética da Liberdade; 4. A Teoria da
Acéo Antidialdgica. Em 2018, completou cinquenta anos de existéncia, e esté atualissima.
E uma obra que continua tendo impacto mundial nos campos da educacéo, da politica e
da cultura.

De acordo com os manuscritos da Pedagogia do Oprimido, mostra a atualidade
ao propor um paradigma da educacdo popular e a filosofia educacional com base
antropoldgica que sdo imprescindiveis para a formacdo do (a) educador (a) e do povo
como sujeito. A Pedagogia do Oprimido gue teoriza a pratica e legitima o saber popular
é uma educacdo com viés de emancipacgdo e continua deixando até hoje sua marca na
educacdo, ndo s6 porque ainda vivemos numa realidade de opressdo, mas porque
possibilita o inédito viavel para aqueles que buscam um mundo melhor. Além disso, a

atualidade da obra também ¢é medida pelo reconhecimento académico:

no periodo 1987 a 2010, registra um total de 1.441 trabalhos
(1.153 Dissertacdes e 288 Teses) que utilizaram o referencial
freiriano. Essas pesquisas estdo distribuidas nas seguintes
grandes areas do conhecimento: 1.080 produgdes, 75%, estdo na
area de Humanas; nas Exatas, encontram-se 87 trabalhos (6%) e,
na area das Ciéncias Bioldgicas, localizam-se 274 pesquisas,
equivalendo a 19% da producéo. (SAUL E SILVA, 2011, p. 5)

Em tempos de crise profissional docente, de desesperanca, vontade de desistir da
sala de aula, ou de fazer de qualquer jeito, € comum em muitas escolas, ouvirmos esse
tipo de discurso e comportamento. Por isso, a teoria freireana responde aos desafios dos
novos tempos na formacdo docente, como uma oportunidade de denunciar o que ndo esta
bem e uma forma de anunciar que podemos fazer diferente e transformar a realidade.

Paulo Freire, foi o idealizador do paradigma da educacéo popular e com sua teoria
legitimou o saber popular e foi a partir dos “esfarrapados do mundo” que escreveu sua
obra.

Como lideres revolucionarios temos oportunidade de romper esses discursos de
fatalistas e conservadores e irmos a lutar com os/as oprimidos/as pelo direito a uma
educacdo emancipadora.

A Pedagogia do Oprimido continua a desempenhar vigoroso papel na concepgéo
de variados debates por todo o mundo a respeito da natureza, significado e importancia

da educacdo como forma de politica cultural. Essa obra € a esséncia dos pensamentos de
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Paulo Freire, que anuncia que € por meio da educacao que podemos criar um mundo em
que seja menos dificil amar.

Parafraseando Moacir Gadotti (2018)%, coloca que a énfase principal desta obra
Pedagogia do Oprimido foi muito bem captada no preféacio escrito por Ernani Maria Fiori
(1967), que também foi um intelectual latino-americano e foi um dos primeiros leitores
dos manuscritos de Freire, em que o objetivo principal de uma educacéo libertadora é
fazer com que o ser humano aprenda a “dizer a sua palavra”. Nao repetindo,
simplesmente, a palavra do outro, mas a palavra sendo instrumento, por meio, do qual o
ser humano se torna sujeito construtor da historia individual e coletiva, dessa forma, a
pedagogia se faz antropologia.

Assim, se destacam as principais teses dessa pedagogia: com a palavra o ser
humano se torna sujeito de sua historia; a conscientiza¢do ndo acontece no isolamento, 0s
seres humanos se educam juntos, mediatizados pelo mundo; o trabalho acontece de forma
cooperativa com o outro, associada a investigacdo, a pesquisa; palavra como praxis; a
emancipacao acontece em comunhdo. Essa sintese de Fiori € a mensagem central da
Pedagogia do Oprimido: aprender a dizer a sua palavra e escrever a sua historia como a
manifestacdo e reconhecimento do outro como sujeito de direitos, como sujeito de voz,
de saberes, de cultura, o reconhecimento de cada um, em sua individualidade, identidade,
subjetividade e diferenca. Esse reconhecimento que Fiori (1988) destaca, se opfe ao
colonialismo opressor, que imp&e uma s6 cultura para todos e exclui o diferente.

A partir disso, Paulo Freire (1988) chama a atencdo para a educacdo como
processo de humanizacdo. Em que o ser humano estd sendo na histéria como ser
inconcluso, dai que seja a educacdo um que fazer permanente. Dessa maneira, “a
educacdo se refaz constantemente na praxis” (FREIRE, 1988, p. 73). Esse pressuposto
antropoldgico recusa os depdsitos, a mera dissertacdo ou narracdo dos fragmentos
isolados da realidade, realiza-se pela constante problematizacdo do ser humano-mundo.
Seu que fazer ¢ problematizador e dialdgico jamais de carater prescritivo, “nunca apenas
dissertar sobre ela e jamais doar-lhe contetudos que pouco ou nada tenham a ver com seus
anseios, com suas duvidas, com suas esperangas, com seus temores.” (FREIRE, 1988,
p.86) Dessa forma, o ser humano passa a ser um simples banco de dados, sem criatividade

e sem reflexdo sobre a realidade.

% Escreveu o artigo sobre os 50 anos da Pedagogia do Oprimido, tendo como titulo “Pedagogia do
Oprimido como Pedagogia da Autonomia e da Esperanca, 2018.
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Figura 3: Representacdo de Paulo Freire com um estudante

-

Fonte: https://andragogiabrasil.com.br/metodo-paulo-freire-de-alfabetizacao/

O método de Paulo Freire de alfabetizacdo ndo ensina a repetir palavras abstratas
que estdo fora da sua experiéncia. Se, ao contrario, a educacdo tiver seu carater
desumanizador, enfatizara os mitos e desembocara no caminho da adaptacdo do ser
humano a realidade, e sendo assim, Paulo Freire (1988), desenvolveu o conceito de
“educacdo bancaria”, como uma educagdo rigida, autoritaria e antidialdgica, na qual o
professor tem o papel de depositar contelldos a memorizar e nao criar o0 pensar critico,
anulando, o potencial criativo do aluno. A Pedagogia do Oprimido convida para sair dessa
educacdo bancéria para uma educacdo problematizadora, flexivel, participativa e
dialégica. Em que educadores e educandos se educam no dialogo, mediatizados pelo
mundo e ambos se tornam sujeitos do processo de aprendizagem. Freire (1988), em sua
obra, estabelece cinco condicdes para o didlogo:

Primeira - Amor: “se ndo amo o mundo, se ndo amo a vida, se ndo amo o ser
humano, ndo me ¢ possivel o didlogo” (FREIRE, 1988, p.80). O didlogo s6 € possivel,
qguando ha amorosidade, sensibilidade em relacdo ao ser humano, pressupde o
compromisso de libertacdo com a causa do/a oprimido/a, que requer um ato de coragem,
de criticidade sobre a realidade, possibilitando desenvolver a consciéncia autbnoma do/a
oprimido/a, para que se possa colocé-lo/a no centro de decisbes, como sujeito
responsavel, nos destinos da sociedade.

Como afirma Boufleuer (1991), “a intencionalidade da consciéncia permite ao
homem tomar o mundo como objeto de reflexdo e de acdo. A reflexdo e a acdo tornam o
homem um ser de praxis.” (BOUFLEUER, 1991, p.102). Educar nessa perspectiva de
libertagdo € possibilitar ao outro de “ser mais”, ser sujeito da praxis e atuar de forma
criadora no mundo que o rodeia, ou seja, pensar, dizer a sua palavra e agir em comunhao.

Para Ricardo Rossato (2016), significa que “em comunhdao ndo ha dominagao,

mais igualdade para todos, para atingir a cidadania em plenitude, rompendo as estruturas
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de uma sociedade injusta e desigual” (ROSSATO, 2016, p.325). Entdo, amor ao ser
humano, requer um compromisso politico e ético, sendo responsavel pelo que se passa no
mundo e com o0s outros, assumindo para si a historia.

Segunda - Humildade: “a auto-suficiéncia é incompativel com o dialogo”
(FREIRE, 1988, p.81). O dialogo é o encontro com o outro e se faz com humildade. Todos
tém o direito de dizer a sua palavra e agirem para a libertacdo do ser humano e do mundo.
Por isso, falar da Pedagogia latino - americana, possibilita construir um caminho para
encontrar uma alternativa para o problema do povo que estd & margem e deve ser inserido

no centro das decisdes. Como analisa Boufleuer (1991):

[...] para a filosofia ocidental, herdeira da ontologia grega, o ser
continua sendo o visto, o compreendido, a verdade racionalmente
obtida. Dai o filésofo acreditar na possibilidade de ver e possuir
o ser, de deter a verdade. E se a verdade estad com ele, com o0 outro
s6 pode estar a falsidade, a mentira. Logo, o outro necessita ser
conquistado para junto da verdade do ser. E, como decorréncia
do horizonte do proprio ser, temos o “justificado” controle ¢
dominio do centro sobre a periferia, da “civilizacdo” sobre a

“barbarie”, da  Europa sobre a América Latina
(BOUFLEUER,1991, p.59).

De acordo com Boufleuer (1991), ha uma dominacgdo que se acha superior, sobre
0 ser que ele considera inferior, dos que acham que possuem a verdade sobre os que néo
possuem a verdade. Dessa forma, a autossuficiéncia é incompativel com o dialogo.

Terceira - Fé no ser humano: “Fé na sua vocagdo de ser mais”; “sem a fé no ser
humano o didlogo ¢ uma farsa” (FREIRE, 1988, p.81). A fé no ser humano ¢ acreditar na
possibilidade que as pessoas podem mudar e melhorar, uma pré-condicdo para gerar
confianca e uma relacdo dialdgica.

Quarta - Esperanca: “a esperanga estd na propria esséncia da imperfeicdo do ser
humano, levando-os a uma eterna busca” (FREIRE, 1988, p.82). Esperanga como verbo
esperancar, ou seja, seu quefazer na luta pela mudanca, pela humanizacdo. Como é
possivel educar com esperanca sem espera?

H4 esperanca quando ndo ha indiferenga. Como afirma o poeta Mario Quintana:
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Figura 4: Olhar indiferente

O que mata um jardim nao
é 0 abandono. O que mata
um jardim é esse olhar de
quem por ele passa

indiferente... E assim é
com a vida, vocé mata os
sonhos que finge nao ver.

Mario Quintana m

Fonte: https://www.pensador.com/frase/OTYONjkz/

Mario Quintana, um poeta das coisas simples denuncia que a indiferenca mata os
sonhos. Se, buscamos um mundo melhor, ndo devemos ser indiferentes as questdes
sociais e politicas, ou seja, as questdes concretas da realidade. Sdo os sonhos, a utopia, a
esperanca que nos movem para a luta.

Quinta - Pensar critico. Para ele, o pensar ingénuo ¢ “acomodagido” (FREIRE,
1988, p.83). “Somente o didlogo, que implica um pensar critico, é capaz, também de gera-
lo. Sem ele ndo ha comunicagdo e sem esta ndo ha verdadeira educag¢do” (FREIRE, 1988,
p.83). Freire propde a conscientizagdo critica e cientifica da realidade. O didlogo
problematizador, para ele, estabelece-se na relacdo horizontal, baseada na confianca entre
0s sujeitos. Este didlogo ¢ a esséncia da educacdo como préatica da liberdade. Isso pode
ser exemplificado “com uma mulher simples do povo, num circulo de cultura, diante de
uma situacao representada em quadro: Gosto de discutir sobre isso porque vivo assim.
Enquanto vivo, porém, ndo vejo. Agora sim, observo como vivo” (FREIRE, 1988, p.13).
Superar a ingenuidade, através da criticidade em relacdo a realidade é um caminho para
a acdo transformadora.

Levar em consideracdo essas condi¢cbes acima € uma forma de combater a
intolerancia, diante de uma sociedade sectérista e conservadora. A educacdo para Freire
é um ato politico, que implica escolhas, compromisso e luta, e isso é visivel quando
apresenta na sua dedicatéria do livro “Pedagogia do oprimido” a sua escolha: “Aos
esfarrapados do mundo e aos que neles se descobrem e, assim descobrindo-se, com eles
sofrem, mas, sobretudo, com eles lutam” (FREIRE, 1988 p. 23).

Partindo dessa ideia, por que ndo dizer que a Pedagogia do Oprimido, também, sera
uma referéncia para escrever a Pedagogia latino-americana? Partindo do pressuposto que
Freire foi um educador intelectual latino-americano e lutou contra a dominacéo e a
opressao humana em nosso continente.

2.4 Por uma Pedagogia Latino-Americana


https://www.pensador.com/frase/OTY0Njkz/
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Assim, a chamada Pedagogia latino-americana tem sua razdo de ser dentro desse
contexto histdrico-social, onde se luta por direitos, por liberdade de “ser mais”, ou seja,
uma luta por humanizagdo. Como denuncia Boufleuer (1991), sobre o contexto historico
cultural da opresséao, que continua presente na América Latina.

[...] a dominacdo ndo se verifica apenas sob a forma de relacdes
internacionais desfavoraveis. A dependéncia externa ndo se
manteria sem que Se criasse, internamente, estruturas sociais,
politicas e econdmicas compativeis com o quadro de dominacgédo
externa. Isso fez com que muitos paises latino-americanos
acabassem adotando regimes de governo autoritarios, modelos
econdmicos excludentes e mecanismos de controle social dos
mais diversos. Dessa forma, a opressao acabou perpassando toda
a sociedade, deixando marcas de injusticas, violéncia e miséria
na vida do povo (BOUFLEUER, 1991, p. 101).

Em sua obra Pedagogia Latino-Americana Freire e Dussel (1991), José Pedro
Boufleuer (1991), fez a articulacdo da Pedagogia da Libertacdo de Paulo Freire com a
Filosofia de Libertacdo de Enrique Dussel, ambos situados na América Latina, em que 0
contexto historico-cultural foi determinante para a realidade de opressdao e dominacao,
alvo da acao dos conquistadores e imperialistas das nacdes europeias e norte-americanas.
O ser humano latino nao era visto como um ser, como “Outro”, € sim um ser para o outro.
Tanto Freire como Dussel estavam preocupados com a dignidade e a libertacdo do ser
humano oprimido.

A chamada Pedagogia Latino-Americana se justifica em razao de ser dentro de
um contexto onde a liberdade é negada, ou seja, ha alienacdo. Por isso, brotam as
propostas da Pedagogia Libertadora, ou Pedagogia Latino-Americana. A concepgao
antropologica existencial de Freire, vincula a uma epistemologia com base,
fundamentalmente nos principios da fenomenologia e da dialética (consciéncia-mundo) e
com base na praxis, que assume os desafios de seu mundo e transforma-o criativamente
em seu beneficio, passando a ser sujeito, numa relacdo dialégica critica e com o outro e,
portanto, com a palavra se pronuncia o0 mundo, transformando-o e construindo a sua
prépria histdria e os destinos da sociedade.

Para Dussel, a experiéncia antropoldgica é a convivéncia humana como uma
solucéo para as relagcdes de dominacéo. Dussel trabalha com duas categorias: totalidade
(sou sem o outro) e exterioridade (0 outro no meu mundo) esse processo de alienacao e
dominacdo que se estabelece nas diferentes experiéncias antropoldgicas (eroética,

pedagogica, politica). Para solucionar isso é ter uma opcéo ético-antropolégica (eu com
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0 outro), cada ser na sua totalidade, com escuta respeitosa e com a sua palavra. E essa
experiéncia que Dussel (BOUFLEUR, 1991), tematiza na sua Filosofia da Libertacéo,
pois se apresenta também como uma filosofia ética. O fundamento dessa analise é a
experiéncia do ser humano, que se depara com a liberdade do outro ser humano.

Para Freire e para Dussel as caracteristicas sdo especificas da realidade latino-
americana. Entdo, parte-se de que é o(a) proprio(a) oprimido(a) agente histérico da sua
libertacdo, caso necessite de uma mediacao o lider revolucionério ajudara o oprimido a
discernir o que lhe é proprio e o que lhe foi introjetado (opressor). Esse trabalho
pedagdgico precisa ser realizado num clima de interacdo comunicativa, em que o0 ser
humano néao seja dominado pela a totalidade do outro. A partir dessa anélise tedrica, o
objetivo é instaurar uma auténtica praxis educacional, tendo em vista a educacdo
emancipadora. Boufleur (1991) sugere a contribuicdo de “racionalidade comunicativa”
proposta por Habermas.

Nessa mesma perspectiva, Nilo Agostini (2019), na obra Os desafios da Educacgéo
a Partir de Paulo Freire & Walter Benjamim, estabelece a relagdo do pensamento de
Freire com Walter Benjamim e o pensamento de ambos estd ligado a elementos do
comportamento critico e a orientacdo para a emancipacao, que foram relevantes por Max
Horkheimer, em um dos seus mais conhecidos textos, Teoria Tradicional e Teoria Critica
de 1937.

No pensamento de Walter Benjamim, a referéncia utilizada para pesquisa e
reflexdo foi As Teses sobre o conceito da Historia que embasa uma analise minuciosa de
duas ideias: A Histdria a partir dos Vencidos e Escovar a Histéria a Contrapelo e a
referéncia adotada em Paulo Freire foi a Pedagogia do Oprimido, em que os “oprimidos”,
os “esfarrapados do mundo”, figuram como primeiro plano de sua obra e se assentam
como fundamento histdrico e epistemoldgico de sua pedagogia libertadora.

Busca-se a emancipacdo e para isso exige 0 autor que compreendamos trés
aspectos fundamentais: a nocéo critica, o significado da historia e a perspectiva de uma
educacdo libertadora, dentro de uma perspectiva de uma teoria social critica sobre 0s
processos de reproducdo social. Na perspectiva critica, a teoria se vincula a prética social,

enguanto a pesquisa social vai além da dimensdo da especialidade.
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Essa analise foi discutida pelo Professor Fernando Bonadia de Oliveira®’que
discorreu sobre o tema do autoritarismo, tanto no ambito historico geral quanto no &mbito
da sociedade brasileira. Iniciou sua fala, dando exemplos classicos dessa afirmagdo como
0s nazistas e os militares que na fogueira da ignoréncia queimavam os livros imaginando
eliminar as ideias, pois a cultura era considerada por estes um lixo a ser destruido, ou seja,
a ciéncia era vista como lugar da técnica neutra e ndo como espaco politico.

Na sociedade brasileira, o autoritarismo, na sua forma onipresente (presenca
ausente) sempre manteve uma postura de docilizacdo e servilismo aos impérios de cada
momento historico cumprindo o papel de silenciar as ideias destoantes do vies autoritario.
Sendo assim, a educacdo sempre foi utilizada como instrumento de manutencéo do status
quo, ou seja, para a classe trabalhadora a educacao para o trabalho, para a classe média a
formacdo para os negdcios e a producao e para a classe dominante compreende-se a elite,
a formacéo para a politica e para o poder.

Essa fragmentacdo da educacdo, visando aos interesses da ordem estabelecida é
uma constante em nossa histdria. O conflito entre catélicos e liberais € um bom exemplo
dessa aparente tensdo entre os diferentes aspectos da educacdo que podem ser
formalizados entre humanismo e tecnicismo. Essa parente dualidade precisa ser superada
dentro de uma visdo que deseja uma critica consequente que va além de um polo ao outro,
porque tecnicismo e humanismo séo faces de um mesmo processo que sdo manejados
segundo aos interesses de cada época.

E evidente que o humanismo tem como temas especificos aspectos ligados a arte,
ao simbolico, a linguagem e a moral, j& 0 tecnicismo como o proprio termo expressa, tem
como temas especificos aspectos ligados a técnica e, portanto, sua esfera de acdo sempre
se desenvolveu vinculado aos processos industriais, tecnoldgicos e digitais.

No entanto, sendo faces de um mesmo processo, cada vertente é utilizada em
determinados momentos histdricos para justificar as investidas autoritarias. Retomando o
conflito entre catolicos e liberais, vemos que 0s Ultimos representavam uma ameaca aos

primeiros que dentro de uma Gtica conservadora viam nas ideias liberais uma ameaca as

2" Em conferéncia intitulada: “O lugar das ciéncias humanas em tempos de autoritarismo”, realizada no I
COMEPE Congresso Mineiro de Estudantes de Po6s-Graduagdo e Educagdo, nos dias 18,19 e 20 de
setembro de 2019. Discorreu sobre o tema do autoritarismo tanto no ambito histérico geral quanto no ambito
da sociedade brasileira.
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concepcdes morais e visando essa defesa dos principios moralizantes seria a ordem social
que poderia no limite, representar a instauracdo do comunismo.

Neste contexto, o apelo ao humanismo e a moral foi instrumento para a defesa
autoritaria as ameacas das ideias liberais. J& em outros momentos histéricos, sdo os
liberais que combatem as ideias humanistas como pensamentos que ameagam 0S
interesses mercadologicos, principios fundantes do liberalismo.

A historia recente da sociedade brasileira é prodiga em exemplos de investidas
contra as ciéncias humanas, de modo geral, e a sociologia e a filosofia de modo particular.
Para evidenciar esta assercdo basta uma olhada para alguns elementos da historia
contemporanea. Por exemplo, na década de 1940 o Brasil possuia 68 cursos de filosofia,
milhares de alunos — no ano de 1964, ano do golpe militar, 22% dos concluintes do ensino
superior eram da filosofia.

Neste cenario historico de excecdo ndo tardaram as vozes contra o espaco das
Ciéncias Humanas na sociedade e sobremaneira o ataque a filosofia que fora considerada
pelo entdo ministro Simonsen®® como “cultura para saldes”. Na visdo de Simonsen o
problema da educacdo no pais era 0 excesso de vagas em ciéncias humanas, ou seja, era
necessario promover as Ciéncias Exatas para alavancar o desenvolvimento do pais em
termos praticos e deixar de lado as especula¢des abstratas e tedricas.

Recentemente, essa mesma légica foi retomada, por uma pesquisa realizada pelo
Instituto de Pesquisa Econdmica e Aplicada (IPEA), do Governo Federal, mostrou que a
inclusdo das disciplinas de sociologia e filosofia no curriculo do ensino médio prejudicou
o desempenho de alunos em matematica, sobretudo alunos de baixa renda?®.

Logo, o baixo desempenho ou qualidade da educacdo seria responsabilidade das
Ciéncias Humanas. A reforma visando o desenvolvimento tecnoldgico e para melhorar a
educacdo no pais teria que voltar seu foco para as Ciéncias Exatas.

Na fisica de Aristdteles, o lugar € um conceito central que tem poténcia. No
sistema de mundo na antiguidade classica cada coisa tem seu lugar natural, ou seja, 0s
corpos pesados tendem para baixo e 0s corpos sutis tendem para o éter. Qual o lugar

natural das Ciéncias Humanas? Na visdo autoritaria, logicamente a Ciéncias Humanas

28 Mario Henrique Simonsen foi um engenheiro, economista, professor e banqueiro brasileiro. Foi Ministro
da Fazenda do Brasil durante o governo de Ernesto Geisel, entre 16 de marco de 1974 e 15 de margo de
1979, e Ministro do Planejamento no governo Figueiredo.
Phttps://ufmg.br/comunicacao/noticias/ipea-recebe-criticas-ao-apontar-que-sociologia-e-filosofia-
prejudicaram-alunos-em-matematica acesso: 09/01/2020


https://ufmg.br/comunicacao/noticias/ipea-recebe-criticas-ao-apontar-que-sociologia-e-filosofia-prejudicaram-alunos-em-matematica
https://ufmg.br/comunicacao/noticias/ipea-recebe-criticas-ao-apontar-que-sociologia-e-filosofia-prejudicaram-alunos-em-matematica
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devem se manter em seu lugar natural que s@o as margens, qualquer movimento em
direcdo ao centro sempre havera forcas contrarias para devolvé-las ao seu lugar natural.
Porque ideias como rebeldia, transformacdo social, questionamentos, resisténcias sao
frutos de ideias filosoficas que tumultuam a ordem social.

A0 que parece, essa visdo ndo é nova, pois o velho Socrates foi condenado a morte
justamente, por ser considerado um corruptor da juventude. E necessério que a reflexéo
filosofica recoloque criticamente as questdes fugindo da armadilha da oposigdo entre
humanismo e tecnicismo. E preciso romper com esse dualismo e vincular as pesquisas
com os temas concretos da vida cotidiana e dialogar com outras areas do conhecimento,
deixando evidenciado a distincdo entre conhecimento cientifico e conhecimento
filosofico.

A Ciéncia de modo geral fragmenta e simplifica seu objeto visando resultados
praticos. A Filosofia, por sua vez, se orienta pela totalidade, pela complexidade e por
colocar as questdes de forma abrangente. Logo, fica evidenciado que a temporalidade da
pesquisa das Ciéncias Humanas € diferente das Ciéncias Exatas e experimentais.

Diante dessas questdes sobre o lugar das Ciéncias Humanas como um espaco para
conscientizacao critica e como meta a libertacdo, a Pedagogia do Oprimido, também, traz
esse Vviés de libertacdo. E uma obra que além de citar muitos autores e autoras, tanto da
fenomenologia, quanto do existencialismo e do marxismo é uma obra da teoria
transformadora da educagdo e uma referéncia permanente da educagéo popular no mundo.
A Pedagogia do Oprimido superou seu préprio método, desse caminho desenvolveu uma
filosofia de educacdo, uma nova forma de se fazer educagdo, uma metodologia que pode
ser usada desde a Educacéo Infantil até a pds-graduacdo. De acordo com Gadotti (2018),
a Pedagogia do Oprimido representa um avanco em sua elaboracéo teorica:

[...] suas principais teses e intui¢Oes originais estdo nesse livro.
Entre elas podemos destacar: a politicidade da educagdo, o
reconhecimento da legitimidade do saber popular, a préatica da
liberdade como precondicdo para a vida democratica, a educagdo
como producdo e ndo meramente como transmissdo de
conhecimentos, uma ciéncia aberta as necessidades populares, a
harmonizagdo entre o formal e ndo-formal, a recusa do
pensamento fatalista neoliberal e uma pedagogia comprometida
com a cidadania ativa. (GADOTTI, 2018, p.02)

Baseado em Gadotti (2018), essa obra é considerada atual para repensar as
questdes politicas, sociais e educacionais em tempos de retrocessos da democracia, perdas

de direitos e por movimentos conservadores, como por exemplo, os que defendem a
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Escola sem Partido que iniciou com o projeto de lei 7.180/14, que propunha alterar a Lei
de Diretrizes e Bases (9394/96) da Educacdo Nacional e atualmente, o PL 246/19 que
reconhece o direito dos estudantes e dos pais de gravar as aulas.

Repensar essas questdes politicas da educacdo, requer escolha e decisdo politica,
mobilizacdo e organizacao para a luta, por isso, a escola ndo pode ser um lugar neutro,
pois € nela que o pensamento, a consciéncia critica se desenvolvem para transformar a
realidade, por isso, a educacdo como instrumento de libertacdo politica e social “Os
discursos neoliberais, cheios de “modernidade”, ndo tém forga suficiente para acabar com
as classes sociais e decretar a inexisténcia de interesses diferentes entre elas, bem como
ndo tém forga para acabar com os conflitos e a luta entre eles” (FREIRE, 2011, p.58).
Freire (2011), define que a luta e os conflitos compde uma realidade histérica, ndo tem
como fechar os olhos para a diversidade de interesses.

2.5 Pedagogia da autonomia e a critica ao neoliberalismo

De acordo com o prefacio de Edna Castro de Oliveira,*® no livro Pedagogia da
Autonomia “as ideias retomadas nesta obra resgatam de forma atualizada, leve, criativa,
provocativa, corajosa e esperangosa, questdes que no dia-a-dia do docente continuam a
instigar o conflito e o debate entre educadores e educadoras” (1998, p.10). Essa retomada
propBe alternativas para esses embates docentes e propde que ndo é possivel estar no
mundo e com 0s outros, sem viver com a Arte, com a Filosofia, com a Ciéncia, sem fazer
Historia e Cultura. Sendo a primeira licdo é a mudanca individual, entendendo-se que 0
ser humano estd em construgcdo. Dizia Paulo Freire: “Gosto de ser gente porque,
inacabado, sei que sou um ser condicionado mas, consciente do meu inacabamento, sei
que posso ir mais além dele” (FREIRE, 1998, p.59).

Paulo Freire, na atualidade, nos instiga a superar as situacdes-limites nesta
realidade em que o Neoliberalismo nos imp6&e o fatalismo. Nesse sentido, Freire (1994)
explicita sua critica a toda e qualquer forma de fatalismo, tanto de direita quanto de

“esquerda”:

Essa visdo “domesticada” do futuro, de que participam
reacionarios e “revolucionarios”, naturalmente cada um e cada
uma a sua maneira, coloca, para os primeiros, o futuro como
repeticio do presente que deve, porém, sofrer mudancas
adverbiais e, para os segundos, o futuro como ‘“progresso

30 Mestre em Educagéo pelo PPCF/ DEFS; Professora do Departamento de Fundamentos da Educacéo e
Orientagdo Educacional de Vitoria, novembro de 1996.
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inexoravel”. Ambas estas visdes implicam uma inteligéncia
fatalista da histéria, em que ndo ha lugar para a esperanca
auténtica. (FREIRE, 1994, p. 101)

Essa € uma posicdo fatalista, que desproblematiza o futuro e desacredita da
possibilidade da criacdo de inéditos viaveis, por isso, a importancia em reconhecer a
dimensdo politica da educagdo. Essa educac¢do politica é que conscientiza o ser humano
a “ser mais”, buscando transformar a si e a realidade concreta de opressao.

De acordo com José Eustaquio Romao®!(2016), “os termos globalizagdo e
neoliberalismo, quase sempre associados, aparecem apenas nas Ultimas obras de Paulo
Freire, ou seja, das que produziu na década de 90 do século passado” (STRECK et al.,
2016, p. 288).

Com o avanco do Neoliberalismo®, Freire fazia uma critica ao pensamento e a
pratica neoliberal, como pensamento que abomina o sonho e a possibilidade de um mundo
melhor, um futuro é uma fatalidade, e como préatica apresenta-se como Unica resposta a
realidade atual, desqualificando qualquer outra proposta, principalmente o Estado, os
Sindicatos e os Partidos Politicos. Ele denuncia a exclusdo da maioria, a discriminacéo e
a intolerancia ao diferente, essa € a ideologia do Neoliberalismo, que apresenta um mundo
de oportunidades para a minoria.

No seu livro Pedagogia da Autonomia (FREIRE, 1998, p. 15) destaca: “Dai a
critica permanentemente presente em mim a malvadez neoliberal, ao cinismo de sua
ideologia”.

Freire atacava a ética do mercado sustentada pelo Neoliberalismo, porque ela se
baseia na l6gica do controle e afirmava uma ética integral do ser humano. Por isso, se
apropria do conhecimento partindo da realidade dos educandos nas diferentes dimensdes:
sociais, politicas, econdmicas, culturais e ambientais de forma organizada, reflexiva,
cuidadosa, com rigorosidade cientifica e ética.

Partindo dessa realidade em suas diferentes dimensGes, Freire assume o
compromisso de lutar pela dignidade do oprimido, do excluido e pela justiga global, num
permanente rigor ético. A logica do Neoliberalismo coloca uma série de desafios a
educacdo de carater humanista, pois seu projeto de sociedade prioriza o lucro, acima da

dignidade humana, por isso, Freire faz a critica ao Neoliberalismo como uma forma

31 José Eustaquio Romdo, graduado em Historia pela Universidade Federal de Juiz de Fora (MG) e
Doutorado em Educacéo pela Universidade de S&o Paulo, € diretor fundador do Instituto Paulo Freire

32 |_etra mailscula por se tratar de um nome préprio de uma corrente de pensamento- Dicionario de Paulo
Freire, 2016.
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perversa de aumentar a pobreza e a exclusdo. De acordo com Sérgio Trombetta e Luis

Carlos Trombetta,

A ética enquanto o esforco de humanizagdo e convivéncia
respeitosa com todos os seres, deve ser a grande orientadora de
todo o processo educativo. Nossas acGes devem manter-se dentro
da ética e do respeito ao ser humano. A boniteza de ser gente se
da dentro da ética” (TROMPETTA, 2016, p. 167).

Paulo Freire (1996), colocava que o discurso neoliberal estava solto no mundo
pregando que as realidades sociais, historicas e culturais sdo imutaveis, criando a
ideologia fatalista, que coloca a pratica educativa como treino para adaptacéo a realidade.
Freire (1997, p.37),

E por isso que transformar a experiéncia educativa em puro
treinamento é amesquinhar o que ha de fundamentalmente
humano no exercicio educativo: o seu carater formador. Se se
respeita a natureza do ser humano, o ensino dos contelidos nao
pode dar-se alheio & formagdo moral do educando. Educar é
substantivamente  formar (FREIRE, 1997, P.37 apud,
TROMBETTA, 2016, p.168).

Nesse sentido, a teoria Freireana mobiliza, provocando para uma reflexdo critica
sobre uma nova forma pedagdgica a ser construida neste tempo e neste espaco. Num
processo de acdo e reflexdo sobre a préatica pedagdgica. Como romper nas escolas esse
tipo de educacdo, que Paulo Freire (1988) critica e a chama de educacdo bancaria?

Retomando a questdo de que a escola ainda é predominantemente um espaco de
informacdo e de reproducdo. Ao contrario do verdadeiro sentido de escola, que deveria
Ser um espaco para pensar a vida, criar subjetividade, intersubjetividade e sensibilidade,
em que, também, se exercitaria a solidariedade e a cooperacdo como base para a
democracia e como pratica da liberdade.

Nessa perspectiva freireana, construir essa pedagogia humanista, reflexiva,
dial6gica e uma pratica voltada para liberdade é o desafio que se espera da educacao atual.
Este tipo de olhar que Freire propde como desafio, demanda uma revisdo na leitura de
mundo, de sociedade e de ser humano que se deseja construir como base para a préatica
pedagdgica. Concomitantemente, Barbosa (2009) coloca a importancia do olhar ético do
cuidado para a formacao docente, pois sdo 0s agentes mediadores do processo dialogico
entre sujeito e 0 mundo.

N&o e s6 pensamento é préxis, um desafio de reencantar as criancas, adolescentes,

jovens e adultos para que tenham consciéncia de pertencimento ao planeta e de sujeitos
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de transformacéo da realidade local e global. Paulo Freire, na Pedagogia da Autonomia
(1998), coloca que: “Nao ha docéncia sem discéncia, as duas se explicam e seus sujeitos
apesar das diferencas que os conotam, ndo se reduzem a condi¢éo de objeto, um do outro.
Quem ensina aprende ao ensinar e quem aprende ensina ao aprender” (FREIRE, 1998,
p.25).

A questdo dessa fala é que se altera a logica docente, sendo o0 ensinar-aprender e
pesquisar como trés conceitos inseparaveis na a¢do educativa. Docente e discente ambos
sujeitos do conhecimento (Do-discéncia). Educar envolve didlogo, curiosidade
epistemoldgica, que ajuda a gerar o interesse pela aprendizagem, que podera chegar a
uma autonomia como possibilidade do ser humano se emancipar e da sociedade ser
emancipada.

Por que a teoria de Paulo Freire, ainda € atual?

Porque vai a contramao da histdria. Nesses momentos tenebrosos, de intolerancia,
de disputa ideologica, da falta de dialogo, de discriminacéo e, além disso, alguns setores
da sociedade brasileira tentam diminuir e destruir os pensamentos de Freire, que foi e é
um pensador global, em toda a América Latina e em outras partes do mundo, ora,
perseguido, ora exaltado, isso sempre aconteceu em sua trajetoria. A sua auséncia, apos
0 seu falecimento, ndo diminuiu a sua autoridade como um educador e ser humano. O
fato é que ele sempre lutou pela democracia e por um mundo mais justo e mais bonito,
pela paz e nédo pelo porte de armas, pela transformacdo e ndo pela reproducédo. Sua teoria
¢ atual e necessdria, pois ajuda a superar esses tempos anunciando que o didlogo, a
esperanga, 0 amor, sdo formas de resisténcia e de liberdade, contra a l6gica da guerra e
daintolerancia. Educar para transformar. Portanto, Freire sempre lembrava que s&o nesses
momentos, que o dialogo, a afetividade e a rigorosidade metddica, na relagdo humana,
sdo relevantes como possibilidades de transformacao.

Por isso, a educacdo deve ser um instrumento politico e social, em que o (a)
educador (a) tenha um posicionamento, a favor, da equidade e da igualdade de
oportunidades.

Freire (2011), coloca que o ato de estudar, de aprender, de conhecer, de ensinar,
além de ser um ato exigente, deve ser um ato prazeroso. Por isso, a importancia da
competéncia do (a) educador (a) em provocar no(a) educando(a) uma alegria no processo
de construcdo de conhecimento, desafia-lo(a) partindo do “saber da experiéncia feito”, do

senso comum, de sua compreensdo de mundo, nas mais variadas dimensdes, para assim,
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atingir outro tipo de conhecimento, possibilitando ir mais além da sua experiéncia
sociocultural, sem cair na banalizacéo, na superficialidade, no vazio, na massificacdo da
cultura de nosso tempo (LLOSA, 2013).33

Freire (2011), empenha-se em esclarecer que a “(...) Nega¢ao do saber popular tao
contestavel quanto sua mitifica¢do, quanto sua exaltagdo, de natureza “basista”. Basismo
e elitismo de tal maneira sectarios que presos a e em sua verdade se tornam incapazes de
ir mais além de si mesmos”. (FREIRE, 2011, p. 118) Partir do contexto cultural ¢ para
Freire (2011) uma forma de respeito ao mundo local do educando, porém garantindo as
oportunidades educacionais de ir além, de forma critica, rigorosa e bem-feita.

Durante a construcdo desse texto, muitas foram as indagacdes sobre a chamada
Pedagogia Latino Americana e sua relagdo com a vida e obra de Paulo Freire, o itinerante
andarilho da utopia, do 6bvio ou o “menino conectivo”. Por essa razdo, talvez seja
interessante, no primeiro momento, explicar o conceito de reinventar a Pedagogia do
Oprimido, é dar um novo sentido as ideias freireanas ao contexto atual, em que o discurso
Neoliberal se baseia numa racionalidade técnica, tecnoldgica e numa logica do mercado,
em que a educacao é vista como uma mercadoria, com a funcdo de contribuir e qualificar
0s recursos humanos para o aumento do capital. Sdo dilemas e desafios que estdo
presentes tanto na realidade local como na realidade global (América Latina).

Realizar esse dilema e desafio, com um olhar critico, promovendo didlogos com
0s pensamentos de Freire, juntando com a experiéncia da educadora-pesquisadora para
buscar um caminho contrario ao que foi afirmado pelo pensamento Neoliberal. Uma
educacdo que seja instrumento de liberdade politica e social contribuindo para mudar o
mundo, humanizando-o, transformando as relagdes autoritarias de poder. Uma
perspectiva a partir da qual se busca formar o ser humano em sujeitos criticos de
transformacdo, com a capacidade de participar ativamente nas relagdes econdmicas,
sociais, politicas e culturais, com uma visdo ética. Desenvolver o ser humano numa
dimensdo integral supfe abrir caminhos por uma Pedagogia Latino-Americana, que
contem nas suas diferentes frentes de reflexdo a articulacdo entre os diferentes aspectos

gue constituem o processo formativo, a saber: politico, o social, o cultural dentre outros.

#BLivro: A Civilizagdo do Espetaculo: uma radiografia de nosso tempo e da nossa cultura, 2013, estudo
feito no grupo de pesquisa MOSAICO/UFLA
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3. CAPITULO Il — POR UMA PEDAGOGIA LATINO AMERICANA:
“FORMACAO INTEGRAL: SUJEITO DE VOZ”

Por uma Pedagogia Latino-Americana, apresenta uma visdo do ser humano como
sujeito integrado na histéria, assumindo a sua palavra, sujeito de voz, mas ndo a voz do
outro, a voz com 0 outro, um sujeito dialdgico. Neste capitulo sdo anunciadas as varias
dimens@es do ser humano na historia que expressam um conjunto de principios, valores,
atitudes e comportamentos que demonstram a importancia da formacéo integral, como
uma nova percepgdo do ser humano no mundo e com o mundo em Seus aspectos:
epistemoldgico, pedagdgico, politico, filosofico, ético, estético, teoldgico, mistico,
utopico e ecoldgico, ou seja, uma dimensdo humanista para uma “outra educacgdo
necessaria”. Na nossa reflexdo essas dimensdes concretizam a esperanga por uma
Pedagogia Latino-Americana capaz de recolocar o debate de uma educacgdo libertaria
frente as intimidac6es do sistema neoliberal que se anuncia como pensamento Gnico.

3.1 Dimens&o epistemolodgica

Segundo Fernando Becker (2016), o conceito de epistemologia freireana é a
origem do conhecimento que se constroi de forma critica com base interacionista, ou seja,
com base nas relacdes do ser humano no mundo, com o mundo, com as pessoas e com
base construtivista, que € o conhecimento construido pelo préprio sujeito, o ser humano
existe como sujeito e autor, portanto, o conhecimento € visto como desenvolvimento da
capacidade e ndo somente como conteudo. Segundo Freire, “conhecer ¢ tarefa de sujeitos,
ndo de objetos. E € como sujeito e somente, enquanto sujeito, que o homem pode
realmente conhecer” (FREIRE, 1977, p. 27 apud BECKER, 2016, p.152).

“Estar sendo no mundo”, significa estar integrado ao seu contexto, encarando
diferentes desafios de forma dialdgica, critica, consciente, livre e criativa. Um exemplo
disso, foi a partir de 1962, no Nordeste, num contexto de muitas misérias, que Freire
implementou a campanha de combate ao analfabetismo e alfabetizou trezentos
trabalhadores em 45 dias. Essa experiéncia de alfabetizar o povo se expandiu pelo Brasil
(1963-1964) e a conscientizacdo das classes populares abriu caminho a expresséo das
insatisfacOes sociais, daquela época.

A educacdo problematizadora, envolve uma dimensdo epistemoldgica que se
refere as relacOes dialogicas; o caminho de conhecer e aprender, a partir da realidade; o

pensar auténtico; e uma dimensao antropologica que é um ato existencial que envolve a
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atitude do sujeito ativo de questionar, duvidar. Ora, a capacidade de perguntar é que torna
a pessoa livre, como também desenvolve a consciéncia critica, que serve para a libertagdo
e humanizacao do oprimido e assim, uma nova viséo politica e de relagbes sociais.

Essa forma de educar problematizando possibilita superar a alienacéo,
compreender e intervir sobre a realidade para, entdo, modifica-la. Criando, recriando e
participando como sujeito do seu tempo historico, apropriando-se e conhecendo temas-
problemas fundamentais para o0 desenvolvimento da criticidade: democracia,
participacao, liberdade, propriedade, autoridade, educacao, dentre outros.

Ao observar experiéncia com o método de alfabetizacao de Paulo Freire, percebe-
se que o ser humano simples, esmagado e acomodado (alienado) convertido em
expectador, dirigido pelo poder dos mitos, e manipulado pelas ja referidas prescricoes,
foi capaz de buscar alternativas para libertar-se ndo s6 do analfabetismo, mas da
inexperiéncia de participacdo democratica. Essa participacdo democratica implicou uma
tomada de consciéncia critica do povo dentro dos reais problemas e desafios do seu
entorno.

Partindo da cultura do povo, a educacdo problematizadora anuncia a reflexéao
dessa realidade concreta, emancipa o ser humano, proporciona o didlogo, um pensar e um
conhecimento auténtico, para que haja possibilidade de intervir sobre a existéncia e assim,
modifica-la. De acordo com Weffort (2018), “esse é um principio essencial: a

alfabetizacdo e a conscientizacdo jamais se separam” (WEFFORT, 2018, p.11).

Na objetivagdo transparece, pois, a responsabilidade histérica do
sujeito: ao reproduzi-la criticamente, o0 homem se reconhece
como sujeito que elabora 0 mundo; nele, no mundo, efetua-se a
necessaria mediagdo do auto reconhecimento que o personaliza e
0 conscientiza como autor responsavel de sua prépria histéria. O
mundo conscientiza-se como projeto humano: o homem faz-se
livre. O que pareceria ser apenas visdo, é, efetivamente,

“provocagdo”; o espetaculo, em verdade, é compromisso.
(FREIRE, 1988, p.17)

Dessa forma, a construcdo do mundo é, acima de tudo, um processo de
conhecimento. O sentido de esperanca, de otimismo critico, de responsabilidade vai
proporcionando um novo clima de cultura, com projetos, planos, resultantes da
conscientizacao.

O verdadeiro conhecimento, atinge a consciéncia e é transformador. A educacéo
como pratica da liberdade passa a ser uma forga instrumental para a compreensao da

realidade na sua totalidade, num processo de conscientizacdo do ser humano sobre 0s
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riscos do seu tempo, colocando-o em convic¢do de que participa das mudancas na
sociedade como ser da praxis, ndo apenas da pratica.

Segundo Ricardo Rossato (2016), as obras de Paulo Freire sdo permeadas com
esse conceito de praxis, “que implica a teoria como um conjunto de ideias capazes de
interpretar um dado fenémeno ou momento historico, que num segundo, momento, leva
um novo enunciado, em que o sujeito diz a sua palavra sobre o mundo e passa a agir
transformar esta mesma realidade” (ROSSATO, 2016, p.325).

A préxis gera uma dimensdo dialdgica e ética, o reconhecimento do outro, no

mundo e com 0 mundo, que tem o direito de aprender a dizer a sua palavra.

Com a palavra, 0 homem se faz homem. Ao dizer a sua palavra,
pois, 0 homem assume conscientemente sua essencial condi¢éo
humana. E o método que lhe propicia essa aprendizagem
comensura-se a0 homem todo, e seus principios fundam toda
pedagogia, desde a alfabetizagdo até os mais altos niveis do labor
universitario (FREIRE, 1988, p.13).

Uma educacdo ndo so para superar o analfabetismo, como também a inexperiéncia
democrética e a consciéncia ingénua. Acreditar no educando como sujeito de poder fazer,
discutir e trabalhar pelo seu local ao global, significa que educar é um ato de amor, de

coragem, pois encara qualquer situacdo da realidade.

Educador e educandos (lideranca e massas), co-intencionados a
realidade, se encontram numa tarefa em que ambos sdo sujeitos
no ato, ndo s6 de desvela-la e, assim, criticamente conhecé-la,
mas também no de recriar este conhecimento. Ao alcangarem, na
reflexdo e na acdo em comum, este saber da realidade, se
descobrem como seus refazedores permanentes. Deste modo, a
presenca dos oprimidos na busca de sua libertacdo, mais que
pseudo-participacdo, € o que deve ser: engajamento (FREIRE,
1988, p.56).

O dialogo interativo como método que nasce da relacdo horizontal, ird nutrir o
conhecimento, transformando-o em apreendido na busca do ser autbnomo para reinventar

a sua existéncia.

A intencionalidade transcendental da consciéncia permite-lhe
recuar indefinidamente seus horizontes e, dentro deles,
ultrapassar 0s momentos e as situacdes, que tentam reté-la e
enclausura-la.  Liberta pela forca de seu impulso
transcendentalizante pode volver reflexivamente sobre tais
situacBes e momentos, para julga-los e julgar-se. Por isto é capaz
de critica. A reflexividade é a raiz da objetivacdo. Se a
consciéncia se distancia do mundo e o objetiva, é porque sua
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intencionalidade transcendental a faz reflexiva. Desde o primeiro
momento de sua constitui¢do, ao objetivar seu mundo originério,
ja é virtualmente reflexiva. E presenca e distancia do mundo: a
distancia € a condicdo da presenca. Ao distanciar-se do mundo,
constituindo-se na objetividade, surpreende-se, ela, em sua
subjetividade. Nessa linha de entendimento, reflexdo e mundo,
subjetividade e objetividade ndo se separam: opdem-se,
implicando-se dialeticamente. A verdadeira reflexdo critica
origina-se e dialetiza-se na interioridade da “praxis” constitutiva
do mundo humano — ¢ também “praxis” (FREIRE, 1988, p.14)

Para Becker (2016), a epistemologia freireana “é critica com base interacionista
ou construtivista” (BECKER, 2016, p.152), esse enfoque epistemoldgico construtivista
ou interacionista € uma condicdo antropoldgica, com base na problematizacao que resulta
do ato de questionar e duvidar, enquanto sujeito de seu pensar, agir e sentir, numa relagédo
dial6gica com o outro e com o mundo, tornando o conhecimento social e histérico com a
finalidade de agir e transformar a realidade.

3.2 Dimenséo pedagdgica

A dimens&o pedagdgica se expressa como uma relacdo de mao dupla, ou seja, com

base epistemologica interativa e /ou construtivista.

Se, na educacdo como situacdo gnosioldgica, o ato
cognoscente do sujeito educador (também educando) sobre
0 objeto cognoscivel, ndo morre, ou nele se esgota, porque,
dialogicamente, se estende a outros sujeitos cognoscentes,
de tal maneira que o objeto cognoscivel se faz mediador da
cognoscibilidade dos dois, na teoria da acao revolucionaria
se d& o mesmo. Isto é, a lideranca tem, nos oprimidos,
sujeitos também da acdo libertadora e, na realidade, a
mediacgéo da acdo transformadora de ambos. Nesta teoria da
acdo, exatamente porque € revolucionaria, ndo é possivel
falar nem em ator, no singular, nem apenas em atores, no
plural, mas em atores em intersubjetividade, em
intercomunicagdo (FREIRE, 1988, p.125)

Essa concepcao de educacdo que se realiza como situacao gnosioldgica, supera as
posturas pedagogicas que se realizam na educagdo “bancaria”, educador-educandos
ambos sujeitos do conhecimento e ndo separam a ideia de ensinar-aprender-pesquisar.
Essa questdo, também, aparece na fala de Paulo Freire, em sua obra Pedagogia da
Autonomia: “Nao ha docéncia sem discéncia, as duas se explicam e seus sujeitos apesar
das diferencas que os conotam, ndo se reduzem a condicdo de objetos, um do outro. Quem

ensina aprende ao ensinar e quem aprende ensina ao aprender”. (FREIRE, 1998, p.25)
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No livro Educacdo como Prética da Liberdade (2018), é descrito o método de
alfabetizacdo de Paulo Freire, que comeca com a investigacdo e o levantamento do
universo vocabular dos grupos de trabalho, de uma forma informal, porém rica de relacGes
afetivas, em que a linguagem do povo é carregada de sentido existencial nesse momento
da histdria. E constituida pela escolha das palavras, selecionadas do universo vocabular
que foram debatidas e sistematizadas, sendo essas palavras compostas por dificuldades
fonéticas e com sentido sintatico e semantico, que consiste na criacdo de situacdes
existenciais tipicas do grupo, situagdo-problemas codificadas, que serdo descodificadas
pelos grupos.

Apbs, é elabora fichas-roteiro para auxiliar os coordenadores no trabalho, que logo
em seguida é feita a decomposicdo das familias fonéticas correspondentes as palavras
geradoras, sem perder a forma dialogal. A execucdo da pratica se da na projecdo
(utilizacdo da tecnologia) da primeira palavra geradora, representacdo grafica da
expressao oral, encaminhando-se para a descodificacdo da situacdo dada, até sua
exaustdo, para assim visualizar a palavra geradora com o objeto, em seguida a palavra
sem objeto, depois separada em silabas, chamada de “ficha da descoberta”, pois € a partir
delas que 0 homem criticamente descobre o mecanismo de formacéo das palavras e inicia
a sua forma de criar os vocabulos com ajuda do educador e do grupo. ** De acordo com

Paulo Freire:

S6 assim a alfabetizac&o cobra sentido. E a consequéncia de uma
reflexdo que o homem comeca a fazer sobre sua propria
capacidade de refletir. Sobre sua posicdo no mundo. Sobre o
mundo mesmo. Sobre seu trabalho. Sobre seu poder de
transformar o mundo. Sobre o encontro das consciéncias.
Reflexdo sobre a propria alfabetizagdo, que deixa assim de ser
algo externo ao homem para ser dele mesmo. Para sair de dentro
de si, em relacdo como mundo, como uma criagdo” (FREIRE,
2018, p. 180).

Com esse pensamento, Freire nos mostra que o conhecimento € um ato pessoal
(epistemologia construtivista) e social (epistemologia interativa), usado como
instrumento de transformacdo e de libertagdo. Tem carater dialético, que “parte da

realidade concreta dos seres humanos desumanizados com o objetivo de problematizar

34 op. cit. Educacdo como Prética da Liberdade, 2018
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seu mundo através do dialogo critico e transformador das culturas” (ZITKOSKI, 2016,
p.116).

Desse modo, o didlogo critico é um processo dialético-problematizador, ou seja,
parte de uma leitura critica da realidade e do ser humano concreto, esses em processo de
construcdo e em constante transformacéo. Essa categoria que explica que a realidade nédo
¢ determinada e acabada € uma ideia central para um projeto pedagogico critico,
propositivo, esperan¢oso em relagdo ao futuro.

Em oposi¢do a isso, sera analisado a concepg¢do “bancéria” da educacdo, como
instrumento de opressao, de dominacao, que se concretiza numa falsa viséo de ser humano
e mundo. Na escola ou fora dela as relagdes educador e educandos, em que 0 primeiro
implica sujeito e o segundo ouvinte do contetido desconectado da realidade. As palavras
do educador, sem nenhuma relagcdo com a existéncia dos educandos é uma das questdes
que Paulo Freire desafia para o debate e para a tomada de consciéncia. Esses conteidos
com palavras ocas e sonoras ndo tém forca transformadora, mas apenas para conduzir 0s
educandos @ memorizagcdo mecanica do conteudo.

Freire (1988), define e critica essa relagcdo educador e educando de educacao
“bancaria”. O educador passa a depositar e o educando passa a receber os saberes em
forma de depositos. Sendo esses contetidos desconectados da experiéncia vivida, para ser
de experiéncia narrada ou transmitida.

Entdo, a concepcao “bancaria” conceitua os educandos como recipientes € 0s
educadores como depositantes, pois nega a educacdo e 0 conhecimento como processos
de busca e construcdo. Assim mantem e estimula a contradicdo. Quanto menos
consciéncia critica e criativa dos depositos, mais adaptados ao mundo serdo os educandos.

Partindo dessa concepcao bancéria a educacdo passa a ser uma pratica da narracdo
ou dissertacdo de conteddos sem relacdo com a realidade concreta, uma forma de

dominar, tornar o ser humano alienado, ou seja, a capacidade de “ser menos”. Diz Freire:

[...] ndo podemos aceitar a concepgdo mecanica da consciéncia,
que a vé como algo vazio a ser enchido, um dos fundamentos
implicitos na visdo “bancaria” criticada, € que ndo podemos
aceitar, também, que a acdo libertadora se sirva das mesmas
armas da dominagdo, isto é, da propaganda dos slogans, dos
“depositos” (FREIRE, 1988, p. 67)

Freire (1988), chama a atencdo para o perigo de se defender uma concepgéo
libertadora e a préatica se sirva dos mesmos instrumentos da dominacdo. A educacao

libertadora, problematizadora possibilita o ser humano oprimido, marginalizado na busca
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de “ser mais”. Esse ¢ um conceito importante em sua obra “ser mais”, pois explica sua
concepcao de ser humano, no mundo e com o0 mundo. Tanto o educando como o educador,
buscam esse sentido de humanizacdo, do “ser mais” nas relagdes dialogicas e
problematizadoras, essa é a grande meta da educacéo.

Ainda de com o autor mencionado acima, o educar € um movimento entre sujeitos,
que apreende o mundo, para transforma-lo ¢ afirma que “s6 existe saber na invengao, na
reinvencgéo, na busca inquieta, impaciente, permanente, que os homens fazem no mundo,
com o mundo e com os outros” (FREIRE, 1988, p.58)

3.3 Dimenséo politica

“Ensinar exige compreender que a educacdo ¢ uma forma de intervencdo no
mundo” (FREIRE, 1998, p. 110) De acordo com as experiéncias de Freire, a educagdo ¢
uma forma de intervencdo no mundo, tanto de reproducdo como de transformacao.
Reproducdo que atende ao mercado, como uma ideologia fatalista do discurso e da
politica neoliberal, ou seja, l6gica do mercado, rentabilidade do lucro, e vai para dentro

da escola que se reduz a mero repetidor.

Dificilmente um empresario moderno concordaria com que seja
direito de “seu” operario, por exemplo, discutir durante o
processo de alfabetizacdo ou no desenvolvimento de algum curso
de aperfeigoamento técnico(...) a afirmacdo: “O desemprego no
mundo ¢ uma fatalidade do fim do século”. E por que fazer a
reforma agraria ndo é também fatalidade? E por que acabar com
a fome e com a miséria ndo sdo igualmente fatalidades de que
ndo se pode fugir? E reacionéria a afirmacéo segundo a qual o
que interessa aos operarios € alcancar o maximo de sua eficacia
técnica e ndo perder tempo com debates “ideologicos”, que a
nada levam. (FREIRE, 1998, p. 114)

A questdo dessa fala € pensar, que a educacao para ser transformadora tera que
partir do contexto historico e ir mais além dessa realidade de opressdo: o desemprego, a
perda de direitos, a concentracdo de renda, da terra, as violéncias contra os trabalhadores
em luta por seus direitos, contra 0s negros, contra movimentos sociais. Ir além, significa
ter consciéncia politica dessa realidade, para denunciar essa profunda desigualdade

econbmica e social.

N&o é possivel desenvolvimento de sociedades duais, reflexas,
invadidas, dependentes da sociedade metropolitana, pois que séo
sociedades alienadas, cujo ponto de deciséo politica, econémica
e cultural se encontra fora delas — na sociedade metropolitana.
Esta é que decide dos destinos, em ultima analise, daquelas, que
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apenas se transformam. Como “seres para outro”, a sua
transformacdo interessa precisamente a metropole (FREIRE,
1988, p. 159)

Por tudo isso, a educacdo como transformacao € um ato politico e também uma
opcao, escolha e deciséo: pelas classes populares, pelos oprimidos, pelos que estéo a
margem. E necessario recriar a possibilidade de uma vida de equidade para todos/as e no

somente para alguns:

Somos sujeitos sociais e, portanto, nossas aprendizagens
acontecem a partir da interacdo no e com 0 mundo. Somos seres
de inter-relacdo. A escola, ao negar isso, nega também nossa
humanidade; por isso, recrid-la é nossa tarefa. Promover
vivéncias de solidariedade, fraternidade e democracia € nossa
luta cotidiana, para que possa pulsar vida humana dentro da
escola (COSTA, 2016, p.322)

Assim, superar as situacdes-limites dessa realidade opressora, de uma educacéo
desigual, para uma educac¢do mais humana, em que favoreca: a ética, a estética, a politica,
a vida, a cultura, enfim, a volta de se re-pensar a educagdo popular, como um andncio a
favor da formacdo integral com as classes populares, para um outro mundo possivel.

Paulo Freire é qguem consegue, engajado nas lutas no Brasil dos anos 1960, fazer
a leitura da realidade brasileira e latino-americana e iniciar o processo de formulacao de
uma pedagogia que se nutre de diferentes abordagens filoséficas (TORRES, 1981; apud,
PALUDO, 2016, p.140) e de praticas educativas populares concretas que ocorriam em
diferentes contextos e situacOes: da alfabetizacdo de adultos, passando pelas escolas,
organizacdo operaria e lutas camponesas por terra, estando presentes em processos
revolucionarios, como as marcantes experiéncias da Nicardgua e de Cuba. Nos anos 1960,
no Brasil, foram os movimentos de cultura popular os grandes sementeiros de ideias e de
implementacdo de experiéncias (FAVERO, 1983; apud, PALUDO, 2016, p.140).

Por isso, Freire é um dos principais inspiradores da educacdo popular, da educacéo
com povo, ou com as classes populares. E a partir do contexto concreto de opressao e
dominacdo, que se desafia, a pensar a Pedagogia latino-americana, como uma
possibilidade de curiosidade epistemoldgica que significa, uma forma de buscar a
pedagogia ou as pedagogias para interpretar o mundo e transforma-lo.

Segundo Ana Lucia de Souza Freitas (2016), o termo conscientizacdo na obra de
Paulo Freire é assumido como a finalidade da educagdo, mas ndo como uma condicao
magica com vistas & mudanga do mundo. A conscientizacao requer o desenvolvimento da

criticidade, que, aliada “a curiosidade nao ¢ qualquer curiosidade, mas ¢ a que esté ligada
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ao dificil, mas prazeroso, ato de estudar(...)requer o desenvolvimento da rigorosidade
metodica e representa um desafio a formag¢do com educadores/as” (FREITAS, 2016, p.
108).

Esse desafio a formacdo de educadores/as parte do pressuposto antropoldgico
freireano de que o ser humano ¢ “programado” para aprender a vida toda, “pois todos os
seres sdo inacabados, porque imperfeitos; incompletos, porque necessitados dos outros;
inconclusos, porque estdo em evolucdo” (ROMAO, 2016, p. 292) Se, educar é um ato
politico, requer uma pedagogia dialdgica, consciente, critica, criativa e acima de tudo
esperangosa, para possibilitar o inédito inviavel: direitos humanos para todos/as, uma
educacdo de qualidade para que se possa desenvolver cidadania e dela construir um pais
que seja autenticamente democratico.

Essa forma de pensar um pais democrético sera feito com os pensamentos poéticos
do educador Rubem Alves (1988):

N&o basta que os pobres tenham p&o. E necessério que o p&o seja
comido com alegria, nos jardins. Ndo basta que as portas das
prisdes sejam abertas. E necessario que haja mdsica nas ruas.
Politica, no final das contas, ndo sera simplesmente isto, a arte da
jardinagem transplantada para as coisas sociais? (...) E preciso
reaprender a linguagem do amor, das coisas belas e das coisa
boas, para que o corpo se levante e disponha a lutar. Porque o
corpo nao luta pela verdade pura, mas esta sempre pronto a viver
e morrer pela coisas que ele ama. (ALVES, 1988, p.105)

Paulo Freire gostaria de ser lembrado como alguém, que amou as plantas, 0s
animais, os seres humanos, a Terra. Que suas ideias possam continuar existindo, para
construcdo de um mundo mais justo, equilibrado, tolerante, que valoriza a diversidade.

3.4 Dimensao filoséfica

“Gosto de ser gente porque, inacabado, sei que sou um ser condicionado, mas,
consciente do meu inacabamento, sei que posso ir mais além dele” (FREIRE, 1998, p.60).
Condicionamento na perspectiva freiriana, significa que o ser humano vive num contexto
historico, cultural, social, econémico, ambiental, que esta pronto, mas nem por isso, é
determinado por este mundo. Esse mundo deve ser mudado, pois as pessoas Sdo
inacabadas, incompletas e inconclusas estdo sempre se formando e educando, ou seja, em
processo de construcao.

Partindo desse processo de construcédo, néo foi diferente com Paulo Freire, quando

sistematizou a filosofia da educacéo, dialogou como afirmam Agostini e Silveira (2018,
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p.157) com as obras de: “Georg Wilhelm Friedrich, Hegel, Karl Marx, Friederich Engels,
Gyorgy Lukacs, Erich Fromm, Herbert Marcuse, entre outros”, dentre essas ideias
coexistem as categorias de origem Cristd, como a ideia de didlogo, e influéncias
marxistas, como a nocdo de classe. (GADOTTI, 2018). Essa forma de didlogo como
processo dialético-problematizador faz com que seja vista a realidade concreta de forma

inacabada e em constante transformacéo.

E a propria dialética em que se existéncia 0 homem. Mas, para
isto, para assumir responsavelmente sua missao de homem, ha de
aprender a dizer a sua palavra, pois, com ela, constitui a si mesmo
e a comunhdo humana em que se constitui; instaura 0 mundo em
que se humaniza, humanizando-o. Com a palavra, o0 homem se
faz homem. A o dizer a sua palavra, pois, 0 homem assume
conscientemente sua essencial condi¢do humana. E o método que
Ihe propicia essa aprendizagem comensura-se ao homem todo, e
seus principios fundam toda pedagogia, desde a alfabetizagéo até
0s mais altos niveis do labor universitario. A educacéo reproduz,
assim, em seu plano proprio, a estrutura dindmica e 0 movimento
dialético do processo historico de producdo do homem. Para o
homem, produzir-se é conquistar-se, conquistar sua forma
humana. A pedagogia é antropologia. Tudo foi resumido por uma
mulher simples do povo, num circulo de cultura, diante de uma
situacdo representada em quadro: “Gosto de discutir sobre isto
porque Vivo assim. Enquanto vivo, porém, ndo vejo. Agora sim,
observo como vivo” (FREIRE, 1988, p. 13)

Além disso, segundo Henz (2016), Freire foi influenciado pelos existencialistas:
Mounier, Gabriel Marcel, Merleau-Ponty, Sartre, Teilhard e outros, para a valorizagéo e
a defesa da pessoa contra toda forma de opressdo, o autoritarismo e/ou a alienacéo,
principalmente na América Latina, onde iniciou os registros de sua teoria. Um exemplo
do uso da linguagem existencial por Freire foi em sua obra classica, a Pedagogia do
Oprimido (1988):

Ao objetivar seu mundo, o alfabetizando nele reencontra-se com
0s outros € nos outros, companheiros de seu pequeno “circulo de
cultura”. Encontram-se e reencontram-se todos no mesmo
mundo comum e, da coincidéncia das inten¢fes que o objetivam,
ex-surge a comunicacao, o dialogo que criticiza e promove 0s
participantes do circulo. Assim, juntos, recriam criticamente o
seu mundo: 0 que antes 0s absorvia, agora podem ver ao reves.
No circulo de cultura, a rigor, ndo se ensina, aprende-se em
“reciprocidade de consciéncias”; nao ha professor, ha um
coordenador, que tem por funcdo dar as informacdes solicitadas
pelos respectivos participantes e propiciar condi¢des favoraveis
a dinamica do grupo, reduzindo ao minimo sua intervencao direta
no curso do didlogo. (FREIRE, 1988, p.11)
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Nesses trechos Freire (1988), mostra sua linha tedrica existencial, quando
possibilita aos alfabetizandos, num circulo de cultura, um lugar e um momento para o
didlogo verdadeiro, onde se busca o conteldo programatico da educagdo ou da agdo
politica, por serem capazes de se distanciarem da realidade presente, concreta e
existencial e por estarem sendo conseguem vé-la de forma critica. Nesse processo de re-
construcdo da existéncia, vao se humanizando e se desenvolvendo em sua vocagdo
ontoldgica de ser mais para assim, aprendendo a dizer a sua palavra, uma forma de
intervir, construir um mundo onde seja mais humano.

O conceito de antropologia para Freire segundo Henz (2016), “concebe o género
humano como o Unico dentre as espécies vivas, que ndo tem seu modus vivendi ja
estabelecido ao nascer. A natureza dos seres humanos é vir-a-se, € construgdo e conquista
permanente, busca incessante e progressiva, propria do inacabamento e condicionamento
socio-histérico de homens e mulheres, que estdo sendo num mundo e numa histéria
também em construcdo e re-constru¢do” (HENZ, 2016, p.44).

Esse pressuposto antropoldgico considera o ser humano como sujeito de sua
historia, interagindo com o outro e com o mundo, integrando seu passado e seu presente
para transformar seu futuro, através do seu trabalho e de sua linguagem.

Tem como principio antropoldgico resultante da praxis permanente dos seres
humanos sobre a realidade. E um processo emancipatorio, o ser humano deve ter acesso

ao conhecimento para ter seu lugar no mundo e para tornar o mundo melhor

Diferentemente dos outros animais, que sdo apenas inacabados,
mas ndo sdo historicos, os homens se sabem inacabados. Tém
consciéncia de sua inconclusdo. Ai se encontram as raizes da
educacdo mesma, como manifestacdo exclusivamente humana.
Isto é, na inconclusdo dos homens e na consciéncia que dela tém.
Dai que seja a educacdao um que fazer permanente. Permanente,
na razdo da inconclusdo dos homens e do devenir da realidade
(FREIRE, 1988, p. 73)

A obra Pedagogia da Autonomia é um complemento do livro Pedagogia do
Oprimido e apresenta a categoria antropologica, filosofica que uni os 27 saberes. O ser
autbnomo é aquele que aprende a dizer a sua palavra, ndo € aquele repetidor da palavra
do outro, aquele que se assume a si mesmo, diz 0 que pensa. Expressao da dignidade
humana, por isso, ndo é algo a ser doado, é algo a ser conquistado incessantemente ao
longo de toda a vida. SO que essa autonomia ndo se consegue sozinho/a e sim com o outro
ser humano, por meio do diélogo verdadeiro, que possibilita a emancipacéo do individuo

e da sociedade.
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3.5 Dimensao ética ao lado da dimensao estética

Segundo Trombetta (2016), a ética € permeada por todo o pensamento de Paulo
Freire, em defesa da dignidade do oprimido, do excluido e da justica global e é pela
educacdo que o ser humano desenvolve e conquista a rigorosidade ética. Educar para
transformar sujeitos éticos tendo em vista a humanizacao e as relagdes sociais, pois sem
isso, ndo é possivel lutar por uma educacao libertadora e humana. Freire propde a ética
universal do ser humano, contra a ética do mercado, que propaga uma viséo fatalista e

determinista, ou a falsa generosidade:

Talvez dés esmolas. Mas, de onde as tiras, sendo de tuas rapinas
cruéis, do sofrimento, das lagrimas, dos suspiros? Se o pobre
soubesse de onde vem o teu 6bulo, ele o recusaria porque teria a
impressdo de morder a carne de seus irmaos e de sugar o sangue
de seu proximo. Ele te diria estas palavras corajosas: ndo sacies
a minha sede com as lagrimas de meus irméos. Nao dés ao pobre
0 pdo endurecido com os solugos de meus companheiros de
miséria. Devolve a teu semelhante aquilo que reclamaste e eu te
serei muito grato. De que vale consolar um pobre, se tu fazes
outros cem?" S&o Gregoério de Nissa, (330) Sermdo contra 0s
Usuarios. (FREIRE, 1988, p.31)

Freire (1988), faz uma critica da injustica social, que ¢é fonte geradora de uma falsa
generosidade, essa, como instrumento de opressdo, para manterem a miséria e a
desumanizacdo. Somente o oprimido que vive na pele essa terrivel opressao € que podera
lutar pela restauracdo da sua humanidade.

De acordo com Euclides Redin (2016), Paulo Freire foi um “educador estético”,
que sempre acreditou no sonho, na utopia, na beleza, junto com a formacéo ética. Concebe
a estética como um espaco de liberdade de escolha, de intervencdo critica consciente,
como uma forma de romper o que ndo ¢ humanizagdo, “¢ por isso que transformar a
experiéncia educativa em puro treinamento técnico é amesquinhar o que ha de
fundamentalmente humano no exercicio educativo: o seu carater formador” (FREIRE,
1998, p.37).

Para Freitas (2016), “a dimensdo estética ¢ a énfase da obra Pedagogia da
Autonomia, em que sdo tematizados a intui¢do, a emocao, o prazer, a amorosidade e a
alegria, entre outros saberes necessarios a pratica educativa.

Em suma, ética e a experiéncia estética, dialogam-se como forma de resistir as
condigdes sociais e econémicas de opressdo e dominagéo, assim, inicia-se a relagdo entre

teoria e pratica educativa. Dessa forma, a reflexdo sobre o ser humano e sua realidade,
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encaminha para uma acao concreta, podendo assim, promover mudancas individuais e

sociais, gerando a praxis. Para Rossato (2016),

A praxis implica a teoria como um conjunto de ideias capazes de
interpretar um dado fenémeno ou momento histérico, que, num
outro momento, leva um novo enunciado, em que o sujeito diz a
sua palavra sobre 0 mundo e passa a agir para transformar esta
mesma realidade. (ROSSATO, 2016, p. 325)

Essa praxis parte da consciéncia critica favorece a reflexdo e a mudanca para
buscar um mundo melhor para todas as pessoas, principalmente, para aquelas que sao
vitimas de injusticas. Dessa forma, o/a educador/a que é o/a profissional do ser humano,
além de ter responsabilidade, compromisso politico, competéncia, tem que ter esse olhar
ético e estético, que impulsionam o ato educativo para formacédo do ser humano em todas

as suas dimensdes, citadas e desenvolvidas nesse capitulo.

Educador e educando (lideranca e massas), co-intencionados a
realidade, se encontram numa tarefa em que ambos sdo sujeitos
no ato, ndo sé de desvela-la e, assim, criticamente conhecé-la,
mas também de recriar este conhecimento (FREIRE, 1988, p.
56).

Esse recriar que Paulo Freire se refere é um desafio para a acdo pedagdgica
“situagdes-limites” como algo possivel de mudanga, ou seja, “inédito viavel”. O objetivo
central dessa pesquisa é compreender o educar, na atualidade. E a questdo é: como a
Pedagogia do Oprimido podera contribuir para a formacdo humana? A partir da
Pedagogia do Oprimido, podemos definir uma Pedagogia latino-americana?

Se, a educacao € um conceito que deve partir da realidade para compreender o ser
humano no mundo e com o0s outros e 0 educar é uma acdo, que derivado do latim
“EDUCARE?”, significa conduzir para fora, fazer avangar, despertar o prazer em aprender,
entdo, ndo podem ser reduzidos a um conjunto de técnicas. Essa atitude de repensar a
forma de educar é fundamental para trabalhar as relacbes humanas e sociais, para criar
um ambiente bonito, belo, proporcionando o despertar da curiosidade, para o desejo de
aprender, construir valores, atitudes, ciéncia, cidadania, enfim, para apreender a
realidade, de forma critica e criativa transformando-a onde seja menos dificil de amar.

3.6 Dimenséo teoldgica

Segundo Matthias Preiswerk (2016), a Teologia latino-americana da libertagéo
(TLL), surgiu nos fins dos anos de 1960, e penetrou na vida politica e na pastoral das
comunidades Cristas. Paulo Freire, mesmo ndo sendo tedlogo foi muito marcado pela

postura teoldgica e por muitos aspectos teoldgicos, como por exemplo, a linguagem:
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amor, anuncio/dendncia, libertacdo, sabedoria, utopia, fé no ser humano, foram
contempladas nas Pedagogias: do Oprimido, da Esperanca, da Autonomia, dentre outras.
Sendo assim, a teologia, a politica, a pedagogia sdo tao libertadoras como libertadas e

atuam em conjunto para um processo emancipatorio.

Sem crerem em si mesmos, destruidas, desesperancadas, estas
massas, dificilmente, buscam a sua libertagdo, em cujo ato de
rebeldia podem ver, inclusive, uma ruptura desobediente com a
vontade de Deus — uma espécie de enfrentamento indevido com
0 destino. Dai, a necessidade, que tanto enfatizamos, de
problematizé-las em torno dos mitos de que a opressdo os nutre
(FREIRE, 1988, p.162)

Freire (1988) combate a falsa visdo de Deus, a partir da problematizacdo e do
dialogo em torno de crengas construidas pela realidade opressora. Assim, pode chegar a
uma conscientizacao, de que podem possibilitar a auténtica libertagcdo dos seres humanos,
tendo assim um compromisso com a transformacdo desses mitos, de que Deus ndo é o
responsavel por todas as situacdes vivenciadas e permaneceriam assim, imutaveis, por
toda sua existéncia. “A educacdo problematizadora, que ndo é fixismo reacionaria, é
futuridade revolucionaria” (FREIRE, 1988, p.73) Freire (1988) vé a importancia da
conscientizagdo para denunciar uma realidade desumana e anunciar que é possivel mudar,
onde o ser humano possa “ser mais”.

De acordo com Freitas (2016), a conscientizacdo € um conceito central da
producdo tedrica de Paulo Freire e uma condi¢cdo humana para se comprometer com a
realidade, ou seja, pela praxis transformadora, os sujeitos se refazem e descobrem que a
realidade € modificavel e que eles mesmos podem intervir. Na obra Conscientizacao:
Teoria e préatica da libertacdo — uma introducdo ao pensamento de Paulo Freire (1979),
esclarece que a conscientizacéo, vai além, da tomada de consciéncia, exige o0 engajamento
na luta para transformar a realidade.

Também, a obra Pedagogia do Oprimido (1988) representa um avango em sua

elaboracdo tedrica onde coexistem a imanéncia e a transcendéncia:

A intencionalidade transcendental da consciéncia permite-lhe
recuar indefinidamente seus horizontes e, dentro deles,
ultrapassar 0s momentos e as situacdes, que tentam reté-la e
enclausura-la.  Liberta pela forca de seu impulso
transcendentalizante pode volver reflexivamente sobre tais
situacBes e momentos, para julga-los e julgar-se. Por isto é capaz
de critica. A reflexividade é a raiz da objetivacdo. Se a
consciéncia se distancia do mundo e o objetiva, é porque sua
intencionalidade transcendental a faz reflexiva (FREIRE, 1988,
p.14).
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Paulo Freire (1988), tinha uma visdo, de que o ser humano é um ser transcendente
e tem consciéncia de sua finitude, de sua incompletude e uma ligacdo com seu Criador.
Dai que a religido (religare), que encarna este sentido transcendental das relagGes do ser
humano com seu Criador, jamais deva ser um instrumento de sua alienacdo. Distanciar-
se do mundo é julgar, é refletir, é dialogar, ou seja, imanéncia e transcendéncia sdo
simultaneas, no processo de conscientizacdo. Leonardo Boff (2016), explica os conceitos

de imanéncia e transcendéncia,

Transcendéncia é tudo aquilo que vai além da imanéncia. A
imanéncia é tudo aquilo que é dado, que esta @ méo e constitui o
nosso mundo. Transcendéncia é Deus, o céu, 0 mundo espiritual,
0 outro lado da realidade sensivel. Imanéncia e transcendéncia
sdo colocadas em oposicédo, constituindo o famoso dualismo de
nossa cultura. O ser humano é aquele que pode circular pelas
duas, mas sempre sofrendo sob oposi¢do (BOFF, 2016, p. 407).

Essa tensdo que Boff (2016) menciona, entre imanéncia e transcendéncia séo duas
dimensGes que se mantém equilibradas com criatividade, liberdade, amor e dialogo até
com Deus (transcendéncia), sem se desligar das necessidades humanas (imanéncia).

Freire (1998), mantinha as relagdes com o mundo e com as pessoas, através do

respeito, do dialogo e do amor:

Lido com gente e ndo com coisas. E porque lido com gente, ndo

posso, por mais que, inclusive, me dé& prazer entregar-me
“reflexdo tedrica e critica em torno da propria préatica docente e
discente, recusar a minha atencdo dedicada e amorosa a
problematica mais pessoal deste ou daquele aluno ou aluna.
Desde que ndo prejudique o tempo normal da docéncia, ndo
posso fechar-me a seu sofrimento ou & sua inquietacdo porque
ndo sou terapeuta ou assistente social. Mas sou gente. O que ndo
posso, por uma questdo de ética e de respeito profissional, é
pretender passar por terapeuta. N&o posso negar a minha
condigdo de gente de que se alonga, pela minha abertura humana,
uma certa dimensdo terdpica (FREIRE, 1998, p. 163).

Paulo Freire valorizava as pessoas e se importavam com elas, ndo existia, para ele
um ser superior e outro inferior, ha uma relacdo dialégica de amorosidade e
horizontalidade.

Segundo Lino Agostini (2019), a vida e a obra de Freire vem de encontro com o
pensamento Cristdo. Suas leituras se baseavam nos pensadores franceses: Maritain,
Bernamos, Mounier e outros, que defendiam um cristianismo social e uma visao
personalista integral e no pensador brasileiro Tristdo de Ataide como interlocutor no
Brasil. Foram nos Movimentos de Educacédo de Base (MEB) da Igreja Catolica, que Freire

se integrou ao projeto, que tinha como proposta a participagdo consciente do povo no
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desenvolvimento do pais, partindo da perspectiva do/a oprimido/a. Essa proposta de
educacdo conscientizadora critica, abria a possibilidade para que o povo escolhesse seu
préprio caminho, porém ndo foi bem vista pela elite e pelos militares. Com isso, foi
exilado (1964), mas sua crenca continuava sendo o cristianismo, de forma ecuménica em
muitos foram os religiosos que apoiaram sua proposta de educacdo conscientizadora, ou
seja, uma educagdo como prética da liberdade.

Essa dimensdo teoldgica fez parte também, da vida e obra de Paulo Freire,
principalmente, com a saida do Brasil, e com sua participagdo como membro do Conselho
Mundial das Igrejas (CMI) em Genebra-Suica, onde fez sua op¢éo pela defesa dos direitos
humanos e Ihe abriu um espaco sem limites para projetos de acao educativa em todos 0s
continentes, mas, sobretudo, em varios paises africanos que se libertavam do
colonialismo. Numa entrevista Freire destaca: “A Africa me chamou, me fez andarilhar.
As minhas saidas de Genebra e as minhas andancas pelo mundo foram a partir da
Pedagogia do Oprimido” (PASSETI, 1998, p.64). Essa fala de Paulo Freire, justifica a
razdo de enfatizar a obra Pedagogia do Oprimido, partindo do titulo dessa pesquisa, pois
teve uma penetracdo muito significativa no mundo inteiro.

Finalizando essa dimensao teologica com Leonardo Boff (2016), “a referéncia a
essa dimensdo cristd ndo é irrelevante, pois constituia a fé pessoal de Paulo Freire. O
cristianismo inaugurou a transdescendéncia: o transcendente desceu na forma de pobreza
e humildade, na imanéncia. Dai irrompeu a transparéncia que é a transcendéncia e a
imanéncia se interpenetrando mutuamente. E a suprema realizagdo do humano” (BOFF,
2016, p.408)

3.7 Dimensé&o mistica

[...] Eu ndo tenho crenga, eu a vivo. No momento em que
reconheco que estou preso a minha crenga, pressinto ser
necessario discuti-la. Confesso que em nenhum momento
dramatico da minha vida eu pedi explicacdes ao sobrenatural. Em
momento algum eu fiz a pergunta:” Por que?” Eu acho que ndo
tinha esse direito e ndo me cabe perguntar a transcendentalidade.
N&o existe nenhuma explicacdo cientifica. A ciéncia ndo me
explicou, ndo me disse nem sim nem ndo. A ciéncia ndo é
competente. Do outro lado, a minha crenga ndo inutiliza as
certezas incertas da ciéncia. Nos somos o que herdamos genética,
culturalmente e o que a gente faz com essa heranga. Mas, mesmo
assim, eu ndo discuto reencarnagdo, outros mundos
transcendentais que a ciéncia ndo pode responder” (PASSETI,
1998, p. 106).
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Freire passou por experiéncias como a prisdo, suas reflexdes intelectuais vistas do
Chile, sua andlise cientifica da realidade brasileira e latino-americana, sua convivéncia
com os oprimidos, formaram momentos para compreender a realidade dos oprimidos, néo
como fatalidade, mas fruto da situacdo historica e sociologica. Ele acreditava na
transcendentalidade, mas sem dicotomizar com a mundanidade, junto com a realidade
dos oprimidos. Acreditava que para chegar na transcendentalidade precisava partir da
vivéncia com as pessoas, principalmente, com as pessoas que estavam a margem do
processo histérico-social-econdmico-politico. Acreditava que seu papel ndo era so de
constatar o que acontecia na realidade, como algo imutavel “(...) que sua situacao concreta
ndo ¢ destino certo ou vontade de Deus (FREIRE, 1988, p.89)”, mas como sujeito da
transformacéo desse mundo.

De acordo com os pensamentos de Freire, ele parecia ndo ser uma pessoa dominada
por ideias misticas, ndo discutia sobre essas forcas sobrenaturais, mas sua presenca no
mundo, com o0 mundo e com as pessoas, principalmente o oprimido era o que lhe fazia
dar sentido a vida.

3.8 Dimenséo utdpica

Essa dimenséo explica o ser de Paulo Freire, como um ser utopico. De acordo com
(FREIRE, 1979, p.27), “o utdpico ndo ¢ irrealizavel; a utopia ndo ¢ o idealismo, ¢ a
dialetizagdo dos atos de denunciar e anunciar, 0 ato de denunciar a estrutura
desumanizante e de anunciar a estrutura humanizante” (FREIRE, 1979, p. 27; apud
FREITAS, 2016, p.413).

A nocdo de utopia se encontra na vida e na obra de Paulo Freire que expressa a
superacao das situacGes-limites, num processo continuo e coletivo de projetar, de agir
sobre um novo horizonte. Além disso, contribui para a formacdo de educadores/as em

suas praxis transformadoras, diante do cenario atual.

Esta é a razdo pela qual ndo sdo as “situacdes limites”, em si
mesmas, geradoras de um clima de desesperanga, mas a
percepcdo que os homens tenham delas hum dado momento
historico, como um freio a eles, como algo que eles ndo podem
ultrapassar. No momento em que a percepgao critica se instaura,
na acdo mesma, se desenvolve um clima de esperanca e
confianca que leva os homens a empenhar-se na superacdo das
“situacdes-limites” (FREIRE, 1988, p.91).



68

Freire (1988), coloca que a utopia mobiliza a esperanca, apesar da desesperanca
existir num dado momento historico, ndo poderd ficar parados na pura espera. A
percepcao critica (conscientizacdo) € que dara possibilidade para o “inédito viavel”

Segundo Freitas (2016), “o inédito viavel é expressdao da atitude utopica que se
opde a visdo fatalista da realidade, sendo esta uma peculiaridade do processo de
conscientizagdo” (FREITAS, 2016, p. 413). Outro exemplo, € a obra Pedagogia da
Esperanca - um reencontro com a Pedagogia do Oprimido, publicada em 1992, é
referéncia dessa perspectiva utdpica.

Numa visdo antropoldgica, em que os seres humanos sdo sujeitos inconclusos,
pode-se falar de futuro, sonho e utopia que possam alavancar para mudar as ordens das
coisas em relacdo a cultura e a civilizacdo atual. Mudar o sistema, 0 mundo, as pessoas
sdo possiveis, quando a utopia e o0 sonho alimentam e movem para acdo futura, gerando,
assim a transformacéo.

Apesar de sua auséncia, Paulo Freire continua sendo o educador do futuro. Lutava
por outro mundo possivel, partia da leitura do mundo com reflexdo critica da realidade,
do que existia e com esperancga buscava agdes coletivas e com rigor cientifico. “Sou
brasileiro, sem arrogancia; mas pleno de confianca, de identidade, de esperanca em que,
na luta, nos refaremos, tornando-nos uma sociedade menos injusta”.

Esperanca para Freire (1998), era ir em busca de mudanca, pois acreditava que
ndo era possivel buscar sem esperanca, nem tampouco, na soliddo. Por isso, esperanca
sem espera, significa criticidade, em que se mobiliza, que se questiona, ndo se adapta a

historicidade.

Estar no mundo sem fazer histéria, sem por dela ser feito, sem
fazer cultura, sem “tratar” sua presenga N0 mundo, sem sonhar,
sem cantar, sem musicar, sem pintar, sem cuidar da terra, das
aguas, sem usar as maos, sem esculpir, sem filosofar, sem pontos
de vista sobre o mundo, sem fazer ciéncia ou teologia, sem
assombro em face do mistério, sem aprender, sem ensinar, sem
ideias de formag@o, sem politizar, ndo é possivel”. “A Esperanca
na libertacao néo significa j4, a libertacdo. E preciso lutar por ela,
dentro das condigdes historicamente favoraveis. Se elas nédo
existem, temos de pelejar esperancadamente para cria-las. A
libertagdo € possibilidade, ndo sina, nem destino, nem fado”
(FREIRE, 1995, p.30).

Diante dessa fala, Freire (1995) ndo se cansava de repetir que é possivel fazer a
mudanca, a partir de uma educacdo problematizadora. A educacéo € limitada, ndo pode

sozinha resolver tudo, mas tem uma grande contribuicdo na sociedade. Para isso
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acontecer, ha necessidade de lutar com esperanca que ajudara a enfrentar os desafios da
atualidade.

“A esperanga estd na propria esséncia da imperfeicdo dos homens, levando-0s a
uma eterna busca” (FREIRE, 1988, p. 82). Deixar de agir diante das injusticas e de tantas
opressdes ao ser humano ¢é ser indiferente.

Freire de forma esperancosa rompe com a rotina, com o repetitivo para superar a
explorag&o. Criar e recriar com cultura nesse momento ultraconservador seré o desafio da
educacédo na atualidade, por isso, a cultura como resultado do trabalho do ser humano
COMoO sujeito e com outros sujeitos.

A perspectiva de uma pedagogia latino-americana supera a educacdo bancaria,
estabelecendo relacdes dialdgicas entre os seres humanos-sujeitos capazes de fazerem
uma leitura critica de si mesmos e de sua realidade concreta, podendo construir outra
realidade alternativa. Como alternativa o resgate da Educacdo Popular como pratica
latino-americana, que possa possibilitar aos grupos sociais marginalizados, oprimidos,
aprender a dizer a sua palavra e produzir novos conhecimentos.

A educacdo popular como escolha politica, escolhe e opta pelos esfarrapados, isto
é, por aqueles gque tém seus direitos negados, contribuindo para a justica global. A
Pedagogia do Oprimido de Paulo Freire nos forma para lutar por justica e paz, para resistir
a fatalidade e anunciar uma educa¢do emancipadora com pensamento critico e autbnomo.

Pensar a possibilidade de uma pedagogia latino-americana é pensar como Freire
uma multiddo: de movimentos sociais, de mulheres, de criangas, de camponeses(a), que
necessitam de voz e vez, de acBes educativas para superar a opressao e a condicdo
ideoldgica.

Enfim, a dimensdo utdpica nos convida a superar as situagdes-limites e chegar ao
inédito viavel, através da praxis transformadora, da educacdo critica, da curiosidade

epistemoldgica, da escuta, do didlogo e acima de tudo, da amorosidade.
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4. CONSIDERAGCOES FINAIS

As ideias de Paulo Freire, principalmente a obra Pedagogia do Oprimido sédo
imprescindiveis, porque apresentam uma “visdo de homem” pluralista e comprometida
com a mudanca da realidade. Assim, passa a ser uma educacéo libertadora, que contribui
para desenvolver o ser humano, como sujeito construtor da historia individual e coletiva
de forma dialdgica e reflexiva. Esse dialogo nasce do encontro amoroso entre 0s seres
humanos com a realidade e ao transformar a realidade, se humaniza e humaniza o mundo.
Educar nos dias de hoje, requer encontrar uma pedagogia, que ajude na passagem da
consciéncia ingénua a consciéncia critica, para que 0s seres humanos possam captar 0s
desafios de nosso tempo e estarem a altura para enfrenta-los.

Atualmente, estamos presenciando na América Latina a crise politica que esta
trazendo de volta a onda conservadora-reacionaria. Ha um retrocesso, que esta
corroborando para a instabilidade democratica, em favor de regimes autoritarios e de
opressdo. Um contexto autoritario e de opressdo, que recai na grande maioria da
populacdo mais pobre, que estd em crescente decadéncia.

Paulo Freire, questionava esse tipo de contexto conservador e reacionario, ndo
era a favor da violéncia e tinha o habito de entrar na conectividade com as pessoas, ouvia
varias vozes. Suas primeiras palavras foram para aos esfarrapados da Terra, quando
escreveu a Pedagogia do Oprimido, em 1968. Essa forma de dialogar com ideias
pluralistas ndo queria dizer abrir mao de ter uma opinido, mas sim té-la e dialogar com
outros pontos de vista.

Essa ideia dialoga com o prefacio de Ernani Maria Fiori (1967), que resumiu a
Pedagogia do Oprimido como uma obra que possibilita o ser humano a ser sujeito de voz,
reconhecer o outro na sua subjetividade de saberes e de cultura, ainda dentro da reflexdo
latino-americana 0 movimento da educacdo popular parte de uma nova visdo politica, que
coloca no centro do problema a questéo do poder, das relagdes sociais que 0 ser humano
trava, no mundo e com o0 mundo.

Disso resultou a abertura a realidade, a realidade da América Latina, de forma
critica e reflexiva, que Paulo Freire fez parte desse contexto e contribuiu para o
desenvolvimento das suas ideias, sistematizadas na obra Pedagogia do Oprimido. Por que
néo dizer, que a pedagogia freireana pode ser chamada de Pedagogia Latino-Americana?
E o que esperar da Pedagogia do Oprimido nesse contexto atual, em que se possa refletir

na pratica, os caminhos da educacdo e do educar?
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Essas questdes permearam essa pesquisa, como uma forma de buscar alternativas,
que pudessem contribuir com a formacdo humana e principalmente, com atitudes de
tolerancia e de convivéncia democratica, quando se presencia nesse cendrio atual, atitudes
contrérias. Busca-se outro mundo possivel, mais justo, mais sustentavel e menos feio. Por
isso, Paulo Freire, enfatizava que toda educacdo é politica, ndo existe neutralidade e
defendeu a “educacdo problematizadora”, como uma forma de despertar a consciéncia
dos (as) oprimidos (as) inquieta-los (as) e levando-os (as) a acéo (libertagdo), contréria a
“educacdo bancaria” que t€ém como caracteristicas eliminar a capacidade critica dos
alunos e acomoda-los a realidade.

Essa dimensédo epistemoldgica e antropoldgica freireana, gera uma atitude ativa
do sujeito de questionar, de duvidar a realidade concreta e chegar a um conhecimento
auténtico, que faca sentido, portanto libertador. O ser humano ao aprender, ao assumir a
sua posicdo frente a realidade, se torna sujeito critico e politizado, um “ser mais”, um ser
auténomo. Porém, isso ndo se da de forma solitaria e sim nas relagdes dialégicas com o
outro.

No predmbulo dessa pesquisa, foi realizada uma retrospectiva da minha trajetéria
como educadora (leitura de mundo) a fim de fazer a reflexdo partindo dessa pratica, a luz
dateoria freireana, com a finalidade de buscar a coeréncia entre a minha pratica e a teoria.

Entdo, partindo dessa visdo epistemoldgica, antropoldgica e da trajetdria da autora
dessa dissertacdo é possivel perceber, que a escola ainda é um espaco conservador, que
ndo conhece a realidade dos educandos e da comunidade e ainda, se faz uma educacao
“bancaria”, com contetidos desconectados da realidade promovendo a falsa visdo de
mundo. A concepcdo de educacdo libertadora esta contida nos discursos dos (as)
educadores (as), porém a pratica contradiz esses conceitos freireanos.

Ja na dimensdo pedagogica, o (a) educador (a) aquele (a) que detém o
conhecimento, fazendo com que as rela¢Ges dialégicas ndo acontecam, essa concepcao
de educar é para se adaptar ao mundo, sdo conteidos que ndo fazem sentido para a
realidade do (a) educando (a) e portanto, dificulta ser um sujeito da praxis transformadora.
A escola passa ser mercadoldgica, ou seja, apresenta-se numa perspectiva de preparar o
educando para o mercado de trabalho, ideia que se inicia desde a Educacédo Infantil. E
assim, e possivel considerar, que a pratica pedagogica das instituicdes por onde a autora

dessa dissertacé@o passou, ndo possui um vinculo com a realidade concreta dos educandos,
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que sdo vistos como aqueles que ndo sabem, sem cultura, sem voz e sem vez, numa
realidade pronta e acabada.

Partindo dessa reflexdo para acdo, o primeiro passo para a mudanga dessa pratica
pedagogica, é construir uma visdo antropoldgica da educacdo, ancorada na obra da
Pedagogia do Oprimido, em que Freire (1988) coloca que a Pedagogia é antropologia, ou
seja, 0 ser humano, quando se distancia da realidade em busca de aprender, de conhecer,
de compreender, de entender a realidade em reciprocidade de consciéncias, passa a ser
agente da transformacdo, a partir do conhecimento existente, para entdo, produzir o que
ndo esta existente (foi 0 que fiz, quando escolhi fazer o mestrado).

Essa é a concepcdo de educacdo fundamentada no ser humano, no ser de direitos,
no ser programado para aprender, no ser curioso, no sujeito de voz, apesar de seu
condicionamento, ou seja, 0 ser que nasce e vive num contexto histérico, cultural, social,
econbmico, ambiental, que aparentemente esta pronto, mas nem por isso, esta
determinado.

Tanto o contexto, quanto as pessoas sdo seres inacabados, inconclusos,
incompletos, por isso o ser humano e a realidade estdo sempre em construcdo. Por isso,
traz um novo sentido para a ciéncia, que tem que estar aberta as necessidades populares,
ou seja, 0s conhecimentos sdo necessarios para atender as necessidades do ser humano e
n&o para atender as necessidades do mercado.

Entdo, refletir a propria pratica num contexto de retrocesso de préticas
emancipadoras, leva-nos a questionar esse tipo de educar, como a necessidade e a
possibilidade de interpretar a realidade concreta, num processo dialdgico critico entre
os(as) educadores(as), educandos(as) e a comunidade, a fim de superar a educagéo
“bancaria”, que leve para uma agdo transformadora dessa realidade. A Pedagogia do
Oprimido defende essa consciéncia critica, que problematiza as condi¢bes sociais,
econbmicas e faz o levantamento dos porqués dessas situacdes de opressdo. Essa forma
de refletir, supera a consciéncia ingénua para o processo de consciéncia critica. Como nao
se envolver com as questdes de opressdo e dominacdo, em que a histéria do colonialismo,
da exploragdo deixou suas marcas?

A Pedagogia do Oprimido ajuda nessa opc¢do e superagdo dessa consciéncia
ingénua, essa consciéncia, que mantém a desigualdade, a injustica, a exploracdo. Como
fazer chegar as instituicdes educativas as “pedagogias” do oprimido, como instrumento

de libertagdo?
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Buscar resposta a essa questdo nos mobiliza a desenvolver uma visdo de
totalidade do mundo, que quer dizer conscientizar do que se passa ao redor, refletindo
criticamente, propor agoes transformadoras como: relacionar a realidade concreta com a
educacao formal, ndo-formal, uma forma de des/construir aprendizagens ligadas a vida,
a politica, porque educar é um ato politico; levar em conta as diferencas, o0 ser humano
sendo sujeito criador e recriador de cultura ou culturas ; desenvolver uma relacédo
pedagogica horizontal, promovendo o didlogo; buscar o inédito-viavel, em que seja
possivel fazer um mundo melhor. Essas “pedagogias”, que foram citadas anteriormente,
surgiram a partir da obra Pedagogia do Oprimido, como forma de reinven¢édo da obra
acompanhando a mudanca dos tempos. Pedagogia do Oprimido ndo permaneceu no
passado foi-se recriando na historia.

Freireanamente falando, partir do local de trabalho em que a pesquisadora se
insere, iniciar pela leitura critica da formacao inicial e continuada do profissional da
educacdo, utilizando as dimensdes descritas no capitulo Il dessa dissertacdo, que
constituem a base por uma Pedagogia Latino-Americana, em que ajudam a desenvolver
uma visao do ser humano como sujeito integrado, compromissado com a historia, com a
realidade local e global. Dando visibilidade aos educadores (as), como sendo sujeito de
v0z, que atualmente, estdo sendo silenciados (as) e marginalizados (as).

Em seguida, juntamente, com a equipe de educadores (as) problematizar as
praticas cotidianas e saberes acumulados; pesquisar, analisar os problemas e as
potencialidades das praticas cotidianas, por meio do aporte teérico a Pedagogia da
Autonomia, que é um alongamento da Pedagogia do Oprimido, que apresenta saberes
necessarios a pratica educativa e nos diferentes espacos pedagégicos, que da objetividade
de conhecer, de registrar e analisar, facilitando nossa pesquisa de carater pedagogico e
antropoldgico. Porém, esses saberes nao dardo conta da leitura e do aprofundamento das
praticas educativas. Entdo, dialogar, sentir e conhecer o contexto, permanentemente e
processualmente, nos permitird avaliar os sentimentos, os saberes, as crengas, 0s medos
e a esperanca dos grupos envolvidos como forma de refletir a nossa acéo, gerando a praxis
transformadora.

Nesse contexto de construir a praxis transformadora, partindo do autorretrato das
praticas dos (as) educadores (as), da instituicdo educativa, da realidade concreta e dos
aportes teoricos busca-se elaborar, conjuntamente, o Projeto Politico Pedagogico da

institui¢do educativa, com a finalidade de alterar a logica ‘“bancaria”, como ja
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mencionado, que ainda se encontram em nossas praticas educativas. Além disso,
ressignificar as experiéncias, vivenciar novos valores e novos saberes, indicando novos
horizontes, possibilidades e proposta de acéo.

Entdo, educar hoje, envolve ensinar e vice-versa; envolve aprender com alguém
numa relacdo horizontal e dialogica critica (dimensao epistemoldgica) criando assim,
possibilidades para novos conhecimentos, que possam ajudar na transformacao dessa
ideologia e doutrinacdo, dessa era conservadora (dimenséo politica).

Paulo Freire denuncia no livro Pedagogia do Oprimido, essa era do
conservadorismo, do discurso hegemdnico, a relagdo antidialogica, a falta de respeito as
diferencas culturais, a intolerancia, o desrespeito aos direitos humanos. Além disso, a
Pedagogia do Oprimido anuncia que mudar € possivel e necessario a partir de praticas
libertadoras, da utopia e da esperanca. Outro aspecto, é que educar na diversidade
pressupde fazer escolhas, opcdes e tomar decisdes a favor dos(as) oprimidos(as), dos
pobres, dos marginalizados(as) como uma forma de superar essa dicotomia entre
opressor-oprimido.

Esse contexto, sugere ao professor (a) proporcionar um “ensino” plural. E essa
visdo pluralista ndo quer dizer abrir mao de ter uma opinido, mas sim, té-la e dialogar
com outros pontos de vista, uma “educacao problematizadora” que desperte a consciéncia
dos/as oprimidos/as, inquietando-os/as e levando-os/as a acdo libertadora. Ao contrario
dessa educacdo e a “educagdo bancaria” que elimina a capacidade critica dos educandos
e acomoda-los a realidade. Sdo, portanto, duas visfes antagonicas do papel da educacéo:
a educacao transformadora e a educacéo reprodutora.

Educar como ato politico, é educar para transformar e repensar no resgate da
educagdo popular, que anuncia o “inédito viavel”, pois se a opg¢ao, decisdo e escolha
foram pelos/as oprimidos/as, entdo pode-se pensar na equidade superando as situacdes—
limites dessa realidade opressora e desigual, que se encontra no Brasil e na América
Latina. Portanto, a temética por uma pedagogia latino-americana, pode ser pensada como
uma forma de partir das abordagens filosoficas freireana e que podem ajudar no processo
de democratizacdo politica e social de cada localidade e como meta anunciar um lugar
onde todos se sintam felizes e possam ser sujeitos de vez e de voz. Entdo, na praxis
aprender a dizer a palavra verdadeira (acdo e reflexdo) é ter voz e ter vez para dar novos

sentidos ao mundo e nas relagdes humanas.
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Diante da trajetdria dentro das instituicdes educativas foi possivel observar como
as relacBes humanas estéo cada dia, mais desumanas. A palavra sendo negada, o criar e 0
recriar sendo eliminados, enfim a expressdo como direito humano, acaba sendo silenciada
por uma educagio “bancéria”. E importante ouvir mais nossos (as) educandos (as),
respeita-los (as) em suas culturas e dialogar com mais humildade, pois todos (as) tém o
direito de dizer a sua palavra, serem protagonistas da historia e somente o dialogo implica
um pensar critico, sem ele ndo hd comunicagdo e sem essa ndo h& uma verdadeira
educacdo. A verdadeira educacdo esta embebida de ética universal, que defende a
dignidade humana, a justica social. Por defender esses principios éticos, Paulo Freire foi
preso e exilado.

A dimensdo ética dialoga com a dimensdo estética, essa é uma forma sensivel de
estar no mundo e com as pessoas. Essa relacdo estética com 0 mundo e com as pessoas
tem a ver com amorosidade, com utopia, com beleza e com intervencdo critica e
consciente diante do que é desumano, ou seja, diante da ética do mercado que apresenta
uma visao fatalista, determinista da realidade e utiliza como instrumento de opresséo a
falsa generosidade.

Essa situacdo nos agride, pois diante das experiéncias é possivel conviver com
uma realidade em que ha injustica social, violéncias, situacdes que agridem a natureza
humana. Sera exemplificando duas situacfes vividas por pela autora dessa dissertacéo,
que ilustram bem essa parte ética de maos dadas com a estética.

“Em uma conversa, a crianca me relata sobre brigas continuas em sua casa,
perguntei a ela o porqué de muitas brigas em casa e assim descreveu uma das situacgoes:
brigamos pelo prato de vidro, pois s6 tem um e todos querem comer nele. Outra situacao,
foi ao entrar numa residéncia com uma cesta basica, a mulher nos orientou que a
colocasse sobre 0 sofa, porém ao ser colocado a cesta sobre o sofa, foi percebido que
ndo havia estofado somente buracos que estavam encobertos com um pano vermelho, e
foi ai que entendi o motivo pelo qual a crianca daquela familia, se queixava de sono, por
ndo ter dormido bem a noite. ”

Essa situacdo é um dos exemplos de que a estética e a ética nos capacitam para
sermos sensiveis diante das injusticas e lutar de forma ética, pelo direito de uma vida mais
digna e humana, uma luta que deva ser feita pelos injusticados, mas sempre com a

mediacédo dos lideres revolucionarios, por isso um compromisso politico e pedagogico.
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Educar na perspectiva freireana € a capacidade de ler a realidade e de agir sobre
ela, promovendo a transformacéo social, isto €, vivenciar e estudar a realidade dos
educandos é uma forma de conhecer suas dificuldades e problematizar a situacéo
buscando a sua superacao.

Buscar o dialogo como mediador em torno de crencas construidas pela realidade
opressora faz parte da dimensdo teoldgica, politica e pedagdgica, pois colaboram para o
processo emancipatorio. Paulo Freire tinha uma consciéncia de finitude e de
transcendéncia do ser humano, sem ser instrumento de sua alienacdo. Essa atitude de
transcendéncia de Freire faz com que valorize as pessoas, como seres humanos que
precisam sair dessa situacdo de desumanizacéao.

Essa atitude amorosa com as pessoas, poderia fazer parte do educar, tanto na
sociedade como na escola, como no mundo. Essa forma de amar o mundo e as pessoas
tem uma dimensdo mistica nos pensamentos de Freire, pelo fato de ele acreditar na
transcendentalidade, sem utilizar os conhecimentos cientificos para provar essa
transcendéncia. Simplesmente, cré, mas ndo deixa de lutar contra os destinos injustos.

Freire acredita que para chegar a transcendentalidade tem que passar pela vivéncia
com as pessoas, principalmente as pessoas oprimidas. Considera que os (as) oprimidos
(as) ndo é resultado de um destino e sim fruto de uma situacéo historica e socioldgica.

“Esse pensamento de Freire me remete a uma escolha e vivéncia de lutar pela
escola publica. E isso que me faz uma educadora da liberdade. Acredito na educacéo
popular como mudanca do que estd sendo. Mudar € radical, é transformacdo de dentro
para fora. Quando tenho a oportunidade de refletir, junto com Paulo Freire, sobre a minha
vivéncia com o povo, me sinto fortalecida para lutar a favor dessa populagéo (povo). Ser
povo ndo é o problema, ndo é vergonhoso, mas o problema e a vergonha € a condi¢do da
realidade que vive esse povo. ”

Retomando aspectos de minha trajetoria, ja salientada no preambulo, em relacéo
a minha leitura de Paulo Freire vejo que este foi um ser utépico, um educador do futuro,
lutava por um mundo melhor. Essa atitude utopica se opbe ao fatalismo da nossa
realidade. Denunciava as estruturas desumanizantes e anunciava as estruturas
humanizantes. Atualmente, ougo nos espacos educativos as seguintes frases de
desesperanca: “a escola nao ¢ lugar de educar, e sim de ensinar”; “sdo preguicosos”; “eu
jé& ensinei, eles/as que ndo quiseram aprender”; “esse ndo aprende, ndo vamos perder

99, <6

tempo com ele”; “o importante para os pobres € aprender a ler e escrever e fazer conta”,
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enfim, muitas expressdes de desesperanca e negatividade em relacdo as criangas e
adolescentes de classes populares. ”

Essa realidade vivida por mim, me faz refletir como superar essa educacao
“bancaria”, que traz aos/as educandos/as narragcOes alienantes, educar para serem
submissos, serem obedientes, visdo estatica da realidade e uma repressao da criatividade,
curiosidade. Essas atitudes autoritarias, preconceituosas estdo dentro dos espacos
educativos como realidades fechadas. A dimensdo utdpica freireana nos ajuda a
ressignificar o jeito de fazer educagéo, tenho que acrescentar outros valores na minha
profissdo. Ndo somos donos da verdade e ndo sabemos lidar com as diferencas. Estamos
vivenciando valores de desrespeito aos direitos humanos, situacdes que ndo podem ser
naturalizadas.

A escola, os espacos educativos, a sociedade, a América Latina, o Mundo,
necessitam desenvolver essa dimensdo utdpica freireana, que é a alavanca para 0s sonhos
e para a mudanca. Ter esperanca ndo como substantivo, mas como verbo, agir partindo
da realidade, dos saberes populares, das relacdes dialdgicas, da escuta.

Finalmente, ou sem ser o fim desses resultados e dessas discussdes me coloco
como educadora esperangosa e convicta de que a mudanca é possivel, quando se pauta
em um planejamento dialégico com énfase nos valores culturais e politicos, em que outra
educacao é possivel e necessaria. Educar é tudo isso e mais isso, esta inacabada. O tempo
atual € um convite para conheceremos a teoria de Paulo Freire e muito propicio iniciar
pela obra classica a Pedagogia do Oprimido, uma contribuicdo para a formacédo da gente
e de gente para um futuro mais gente e com certeza mais bonito e feliz.

Esta pesquisa e estudo ainda se encontram em processo de construgdo. Com o
tema: Por uma Pedagogia latino-americana fui refletindo sobre a importancia dessa
pedagogia, como forma de orientar o pensar para uma perspectiva histérica e social, onde
o colonialismo foi presenca predatéria na América Latina, uma realidade de opressao e
dominacdo e assim trazendo para a historia os esfarrapados da Terra, considerados
“coisas”, “objetos” e proibidos de serem sujeitos da propria histéria. Entao, partindo dessa
reflexdo a possibilidade de uma pedagogia latino-americana, vem com esse propdésito de
denunciar e resistir a esse contexto de opresséo e dominacéo.

Pesquisando a histdria de vida de Paulo Freire, observa-se que conviveu com a

pobreza e desde pequeno apresentava intencdes de lutar para combater essas situagdes de
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pobreza. A Pedagogia do Oprimido apresenta ideias simples e complexas porém,
incentiva a lutar por um outro mundo possivel.

Considero importante destacar que a Pedagogia do Oprimido dentre outras
pedagogias que complementam as ideias de Freire, ajuda a sermos mais humano,
desprovidos de poder e encontrar a nossa propria voz. Tem como base a antropologia que
tem como ponto central o ser humano no mundo e com as pessoas, para juntos (as)
construirmos nossa praxis transformadora.

Além disso, o projeto de libertagdo é um projeto que primeiro transforma o
individuo em sujeito, depois 0 sujeito no mundo e com 0s outros sujeitos. Ademais,
encerro minhas reflexdes alimentada de esperanca, e traduzindo a praxis como tomar uma
situagdo qualquer da realidade, e colaborar para discussdes coletivas, que causem
consciéncia e transformacdo. Significa construir, ainda que sé um pedacinho, um inédito
viavel.

Uma demonstracdo disso, foi mostrado, por uma crianca que participa do Nucleo
Educacional Curumim, local onde trabalho, que participou do Festival de Poesias,
promovido pela Universidade Federal de Lavras/MG, em que ganhou medalha de ouro
pela producdo poética e tenho a alegria de deixar registrada essa poesia que foi intitulada

como:

“MEU MUNDO FECHADO
Passarinhos cantam,

A floresta se encanta.
Flores da primavera,
Me faz acreditar,

Em uma nova era.
Ventos no céu,
Abana o meu chapéu,
Que caiu no chéao
E ficou ao léu.

A noite na floresta escura,
Me faz acreditar
Que avida é dura.



Mas ao amanhecer,
Chego a crer,

Que a vida é renascer.”

Autora: Rilary Lopes Rafael

Professora: Clara Lucia Alves Pereira
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ANEXO 1: RELATO PESSOAL

Em anexo algumas imagens ilustram o meu empenho na conclusdo do mestrado.
Foram muitas leituras, que me motivaram a dialogar com varios /as autores(as) e exigiram
de mim uma postura critica, uma disciplina intelectual.

Isso € o que a “educagao bancaria” ndo nos desafia, ao contrario, em face ao texto
coloca-nos para uma postura ingénua e mecanica com a finalidade de memorizar o
contelido. Em contrapartida a leitura critica nos desafia a sermos sujeito desse ato de
estudar. Como sujeito estabeleci relagdes criticas diante do objeto de estudo, em que fui
provocada a uma serie de reflexdes em torno da tematica. Transcrevi os trechos em estudo
em varias folhas Kraft, que me ajudaram a novas inferéncias e me incentivaram a uma

permanente busca do conhecimento sobre 0 meu objeto de pesquisa.
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ANEXO 2: DADOS ESTATISTICOS DOS INDICADORES DE QUALIDADE DA
EDUCACAO

« Censo Escolar_*que é o principal instrumento de coleta de informacdes da
educacdo basica, coordenado pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisa
(INEP) e realizado em regime de colaboracdo entre as Secretarias Estaduais e
Municipais de Educacdo e com a participacdo de todas as escolas publicas e
privadas do pais, abrange as diferentes etapas e modalidades da Educagéo Basica:
ensino regular; educagdo especial; educacdo de jovens e adultos (EJA); e
educacdo profissional. O numero de matriculas na Educacdo Basica registrou

gueda pelo segundo ano consecutivo.

Figura 5: Protesto de Estudantes

https://educacao.uol.com.br/noticias/2019/04/30/mec-anuncia-corte-de-30-da-verba-para-todas-as-
federais.htm

¢ Plano Nacional de Educacdo - Lei 13.005/2014-2024, completou cinco anos de
vigéncia, 20 metas elaboradas apds anos de debate e mobilizacdo de educadores
(as) e organizagdes, com o objetivo de melhorar a educagdo no pais. Dentre 0s
pontos mais graves dos descumprimentos do PNE estdo as metas 1, 2 e 3, relativas
a universalizacdo da educacéo basica.3®

e Programa Internacional de Avaliacdo de Estudantes (PISA) é uma avaliacdo
amostral para estudantes com 15 anos de idade é coordenado pela Organizacdo

para Cooperagdo e Desenvolvimento Econdmico (OCDE). O objetivo do PISA é

%Censo Escolar, disponivel, acesso em: https://novaescola.org.br/conteudo/15467/censo-escolar-
educacao-basica-perde-13-milhao-de-alunos-em-quatro-anos: acesso em 05/11/19.

%Desrespeitado 0 Plano Nacional de Educacéo, disponivel:
https://www.redebrasilatual.com.br/educacao/2019/05/desrespeitado-plano-nacional-de-educacao-
completa-cinco-anos-sem-avancos/: acesso em 05/11/19
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produzir indicadores para subsidiar politicas para a qualidade da educagédo. As
avaliacbes do PISA acontecem a cada trés anos e abrangem trés areas do
conhecimento Leitura, Matematica e Ciéncias. Além de observar tais
competéncias, o PISA coleta informagOes para a elaboracdo de indicadores
contextuais que possibilitam relacionar o desempenho dos alunos a variaveis
demogréficas, socioecondmicas e educacionais. Essas informagdes sdo coletadas
por meio da aplicacdo de questionarios especificos para os alunos, para 0s
professores e para as escolas.

Em 2015%, a aplicacio do PISA aconteceu no més de maio para estudantes
selecionados, por amostragem, distribuidos em 70 paises e territorios. A avaliacdo
envolveu, aproximadamente, 500 mil estudantes nascidos no ano de 1999. Na América
Latina, os sete paises analisados, e que participam regularmente do exame desde 2000,
foram: Argentina, Brasil, Chile, Coldmbia, México, Peru e Uruguai. (INEP, 2015). Nos
ultimos dez anos os dados da Organizacdo para a Cooperacdo e Desenvolvimento
Econémico (OCDE) serdo utilizados com o objetivo de analisar os resultados do PISA
nos paises da América Latina, mostrando a sua evolu¢éo, considerando o periodo de 2006
a 2015. Os resultados dos sete paises apontam uma significativa melhora na capacidade
dos seus estudantes em leitura, principalmente para Peru e Chile.

O ponto em comum nos dois paises € uma tendéncia de descentralizacdo da
proposta de ensino, concedendo mais autonomia para as escolas adaptarem as praticas
para o contexto local. Todavia, os levantamentos ndo foram aprofundados o suficiente
para indicarmos que essa seria a principal causa. Apesar da significativa melhora, o Peru
ainda se encontra bastante abaixo dos demais paises analisados, isto €, em média os seus
estudantes ainda estdo inseridos no primeiro grupo de habilidades em leitura — aquela
cujos alunos apenas possuem nocdes essenciais de leitura e interpretacdo de texto.

No Brasil, Argentina, Colémbia, México e Uruguai observa-se relativa melhora
nos indicadores, tanto na média, quanto no desvio padréo. Isto indica que esses paises
vém melhorando a qualidade de ensino e também reduzindo as desigualdades existentes
entre os estudantes. Consequéncia das politicas publicas que estdo sendo desenvolvidas

nesses paises. Entretanto, todos ainda estdo abaixo da média dos paises da OCDE, que

37 Entre 2 e 30 de maio de 2018, cerca de 13 mil estudantes brasileiros foram avaliados pelo Programa
Internacional de Avaliacdo de Estudantes (Pisa) em todo o Brasil, os resultados serdo divulgados em 2019.
http://portal.mec.gov.br/ultimas-noticias/211-218175739/64821-pisa-avalia-13-mil-estudantes-e-
divulgara-resultados-em-2019: acesso em 29/10/19
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em 2015, foi de 493 pontos®. Esses dados de 2006 a 2015 analisam a qualidade da
educacdo nesses sete paises, que ainda ndo atingiu o ideal esperado, apesar de acdes
como: universalizagdo da oferta de educacédo publica; programas de descentralizacdo das
praticas de ensino para melhor didlogo com a realidade local; programas de formagéo e
aperfeicoamento docente, investimentos em infraestrutura e modernizacao e projetos que
valorizam a leitura e a maior permanéncia do aluno na escola.

Outra importante consideragdo, € que nos paises mais pobres o fator
socioecondmico tende a ter maior influéncia sobre o desempenho. Dai a necessidade de
se pensar em politicas publicas que melhorem a condicdo de vida dos estudantes, como
meio de se atingir resultados melhores, até certo ponto®. (Os dados do PISA de 2018,

serdo divulgados em dezembro/2019).

38 Fonte: OCDE (2016)

%Educacdo Basica na América Latina: uma analise dos Gltimos dez anos a partir dos dados do programa
internacional de avaliagdo de estudantes (PISA), Disponivel em: < http://www.
equidade.faced.ufba.br/sites/equidade.oe.faced.ufba.., acesso em 27/11/19.



