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RESUMO

As questdes ambientais apresentam-se como um assunto de relevancia social na medida em
que se tornaram frequentes as noticias de desastres ambientais. Tendo em vista esta crescente
ocorréncia de problemas ambientais, vé-se a necessidade de uma nova consciéncia e
comportamento diante desta situacdo, a fim de minimizar os impactos ambientais causados
pela humanidade. Pensando nesta problemaética, alunos do Departamento de Administragdo e
Economia da Universidade Federal de Lavras, junto a Profa. Dra. Sabrina Soares da Silva,
elaboraram um projeto de extenséo, intitulado “inser¢do de atividades de educag@o ambiental
em escolas municipais de Lavras, MG”, que ficou conhecido como Projeto Planeta Azul que
tem a finalidade de levar atividades de educacdo ambiental para escolas municipais de Lavras,
MG. O objetivo central do projeto é educar para transformar, pois acredita-se que somente
pessoas conscientizadas sdo capazes de mudar suas atitudes. Os trabalhos relacionados as
questdes ambientais sdo desenvolvidos com alunos do terceiro ano do Ensino Fundamental. O
presente estudo objetivou analisar os impactos da insercdo de atividades de educacédo
ambiental realizadas por meio do Projeto Planeta Azul. Para tanto, foi realizado um estudo
qualitativo e quantitativo. A coleta de dados se deu por meio da aplicagdo de questionario,
com os alunos participantes do projeto, no inicio e no final do ciclo de atividades que ocorre
durante o ano letivo de 2017 das escolas. O questionario contém 22 questdes de cunho
ambiental e foi respondido por 86 criancas, com idade entre 7 e 10 anos matriculados no
terceiro ano do Ensino Fundamental de duas escolas municipais de Lavras, MG. Para
complementar esses dados, foram colhidos dados decorrentes da inser¢do da autora deste
trabalho neste projeto ao longo do ano analisado. Os resultados mostram que 80% dos alunos
acreditam que os principais responsaveis pela obtencdo do conhecimento sdo os professores e,
em seguida, a familia, evidenciando o importante papel destas duas instituicdes como
promotoras da construcdo de conhecimentos. Apenas 52% indicaram perceber as pessoas
como parte do meio ambiente. Verificou-se, na execucao do projeto, que os resultados para a
melhoria do meio ambiente sdo lentos, porém significativos. Perceberam-se mudancas de
comportamentos e atitudes de todos os envolvidos neste projeto, viabilizando, com isso, a
consciéncia critica e a obtencdo de valores e a¢Ges que visam um ambiente mais equilibrado,
bem como a formacao cidada.

Palavras-chave: Educacdo Ambiental. Meio ambiente. Sustentabilidade.
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1. INTRODUCAO

Os maiores agentes transformadores do meio ambiente sdo os seres humanos. Suas
acOes estdo causando modificacbes nos ecossistemas a partir de exploracdo dos recursos
naturais, emisséo de gases poluentes, destruicdo da vegetacdo nativa, dentre outros impactos
negativos. Esse conjunto de problemas ambientais € denominado questdo ambiental.

Nos Ultimos anos, a questdo ambiental estd ganhando espaco nos didlogos académicos,
na midia e na sociedade. Estado e organizacOes estdo cada dia mais sendo pressionados para
se posicionarem de maneira responsavel ambientalmente. H& diversos autores escrevendo a
respeito deste tema com diferentes abordagens. Entretanto, a solucdo desses problemas
envolve também o campo da cultura, dos valores e da organizacdo politica e econémica
global.

A questdo ambiental tem mobilizado grande parte da populagéo que, cada dia mais, se
preocupa com o rumo das condigfes ambientais do nosso planeta. Temas como mudancas
climéticas, consciéncia ambiental e desenvolvimento sustentavel tém feito parte de diversas
discussbes. De acordo com Veiga (2008), o Relatério Brundtland, de 1987, expressou, pela
primeira vez, em um organismo internacional, o desejo de que o desenvolvimento seja
sustentavel. Esse documento foi apresentado a Assembleia Geral das Nagdes Unidas pela
Comissdo Mundial sobre Meio Ambiente e Desenvolvimento (CMMAD). “A partir de entéo,
o termo desenvolvimento sustentavel foi se legitimando como o maior desafio desse século”
(VEIGA, 2008, p.38). Isto manifesta o proposito de que o crescimento econdémico deve
respeitar os limites da natureza, em vez de ocasionar em sua destruicdo. Pode-se dizer,
portanto, que a questdo ambiental acarreta no surgimento de movimentos sociais que buscam
evidenciar as limitacbes de um estilo de vida consumista e as consequéncias disso na
qualidade de vida das geracOes presentes e futuras.

Somente pessoas conscientes sdo capazes de mudar esta realidade e € por meio da
educacao que se transforma atitudes. Segundo Barbieri (2016, p.66) “uma politica publica
ambiental deve contemplar a educacdo ambiental [EA] como um de seus instrumentos”. A
partir da Conferéncia de Estocolmo, em 1972, que evidenciou este instrumento, a educagdo
ambiental passou a ser considerada em diversos foruns relacionados ao tema. Ainda de acordo
com Barbieri (2016), a Carta de Belgrado afirma que o objetivo da EA ¢é tornar a populagéo
mundial consciente e preocupada com o meio ambiente, atuando de forma individual e
coletiva na busca de solucGes para a problematica ambiental. Dessa forma, a EA se torna uma

importante ferramenta de mudanca de atitude da populacéo.
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De acordo com Sorrentino et al. (2005), atualmente se vive processos de exclusao,
ampla degradacdo ambiental e apropriacdo privada dos beneficios materiais gerados. E
necessario que a EA contribua para a formacéo do cidaddo, para sua capacidade de autogestéo
e para o fortalecimento de sua resisténcia a dominacdo capitalista de sua vida e do meio
ambiente no qual ele vive.

Para 0 mesmo autor a EA é uma mudanca de paradigma que resulta em uma revolugédo
cientifica e politica. Tais revolu¢cdes ndo mudam apenas a ciéncia, mas o proprio mundo,
posto que incidem na concepgdo que temos dele e de seu caminho. De acordo com Freire
(1996), somos capazes de intervir na realidade e isto € uma tarefa mais complexa e geradora
de novos saberes do que a de simplesmente nos adaptarmos a ela. Ainda de acordo com Freire
(1996), ndo é possivel nem aceitavel a posicdo ingénua ou neutra. Nesse sentido, a EA, ao
educar para a cidadania, pode construir a possibilidade da acdo politica, no sentido de
contribuir para formar uma coletividade que é responsavel pelo mundo que habita.

Como instrumento de politica publica, a EA se torna responsabilidade da
administracdo publica que tem um papel relevante na sua construcdo e consolidagéo,
atribuindo aos gestores acdes como: definir diretrizes para a implementacdo, coordenar e
apoiar financiamentos de programas e projetos na area de educacao ambiental.

Outra figura relevante nesse processo é a das instituicdes educativas. De acordo com a
Politica Nacional de Educacdo Ambiental (PNEA), estas instituicdes devem “promover a
educagdo ambiental de maneira integrada aos programas educacionais que desenvolvem”
(BRASIL, 1999). Todavia, em geral, a pratica da EA se restringe a projetos tematicos e
desarticulados do curriculo e das possibilidades de dialogo das varias areas do conhecimento
que envolve o tema. De acordo com Alcantara (2012), frequentemente 0 que ocorre S&o
campanhas isoladas em datas comemorativas.

Assim, a ndo obrigatoriedade de ser uma disciplina isolada torna a Educacéo
Ambiental uma responsabilidade de todos os educadores, de maneira inter-relacionada.
Todavia, é notoria a caréncia da mesma na formacdo adequada dos préprios professores. De
acordo com Tristdo (2004), o que configura um entrave para a formagdo ambiental dos
professores ¢ a especializacdo, posto que 0 meio ambiente, base de estudo da EA, é um saber
complexo e abrangente. Portanto, o que acontece muita das vezes, é que a EA fique por conta
apenas do professor de ciéncias biologicas. Diante dessas dificuldades, alunos do
Departamento de Administragdo e Economia da Universidade Federal de Lavras, junto a
Profa. Dra. Sabrina Soares da Silva, elaboraram um projeto de extensdo, intitulado “inser¢ao

de atividades de educagdo ambiental em escolas municipais de Lavras, MG”, que ficou
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conhecido como Projeto Planeta Azul que tem a finalidade de levar atividades de educacao
ambiental para escolas municipais de Lavras, MG. O objetivo central do projeto é educar para
transformar, pois se acredita que somente pessoas conscientizadas sdo capazes de mudar suas
atitudes. Os trabalhos relacionados as questdes ambientais sdo desenvolvidos com alunos do
terceiro ano do Ensino Fundamental. Assim, o0 questionamento que norteia esta pesquisa é:
Quais os impactos da insercdo de atividades de educacdo ambiental para alunos do terceiro

ano do Ensino Fundamental?

1.1 Objetivos
O presente trabalho tem como objetivo geral analisar os impactos da insercdo de

atividades de Educacdo Ambiental com alunos do terceiro ano do Ensino Fundamental de
duas escolas municipais de Lavras, MG.

Este objetivo foi desdobrado nos seguintes objetivos especificos:

i) Descrever o Projeto Planeta Azul;

i) Analisar as mudancas na percep¢cdo ambiental dos alunos apOs sua participacdo em
um projeto de educacdo ambiental;

i) Indicar os resultados de acbes para a promoc¢do da educacdo ambiental a partir da
execucdo deste projeto.

1.2 Justificativas

Varias conferéncias, tais como a de Estocolmo (1972) e a Rio 92 (1992), ja apontavam
a importancia da EA como ferramenta para reduzir os problemas ambientais. Entretanto, foi
somente em 27 de abril de 1999, com a Lei 9.795, que se instituiu, no Brasil, a PNEA, que
possui objetivos que visam proporcionar um meio ambiente ecologicamente equilibrado,
como define a Constituicdo Federal Brasileira, de 1988 (BRASIL, 1988).

Como a EA tem como um de seus objetivos promover uma consciéncia ecoldgica nos
seres humanos, defendendo a ideia de que a oportunidade de acesso ao conhecimento permite
a mudanca de comportamento em relacdo a protecdo da natureza, ela se torna uma importante
ferramenta na busca do desenvolvimento sustentivel. Para tanto, faz-se necessario o
comprometimento das escolas e da sociedade com a EA.

Tal estudo justifica-se, portanto, pela relevancia de analisar como a insercdo de
atividades de EA, no nivel fundamental, aproxima o individuo do Meio Ambiente e como
estas acGes motivam os individuos para a transformacdo da comunidade, promovendo a

formagéo cidada.
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Além disso, por se tratar de uma pesquisa no Ensino Fundamental publico, que atende
alunos da menor faixa etaria, acredita-se que ha um espago maior para as possiveis mudancgas
que a EA estimula. Espera-se que esta pesquisa contribua para futuros trabalhos académicos
na area e estimule os professores e a escola a trabalharem mais atividades relacionadas ao

meio ambiente.
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2. REFERENCIAL TEORICO
Este referencial tedrico se divide em duas partes: na primeira, buscou-se fazer uma

contextualizagdo a respeito do desenvolvimento sustentavel e sua trajetoria. A segunda parte é
uma abordagem teodrica a respeito da educacao, em especial a educacdo ambiental no ensino

fundamental.

2.1 Desenvolvimento e Sustentabilidade
Discute-se neste topico nogdes e conceitos a respeito do meio ambiente e 0s impactos

ambientais bem como desenvolvimento e sustentabilidade. Apresenta-se também legislacdo e
politicas publicas ambientais.

2.1.1 Meio Ambiente
A Constituicdo Brasileira de 1988 contém diversos artigos que tratam a respeito do

meio ambiente, dentre 0s quais se destaca o artigo 225, que dispde que

Todos tém direito ao meio ambiente ecologicamente equilibrado, bem de uso
comum do povo e essencial a sadia qualidade de vida, impondo-se ao Poder
Publico e a coletividade o dever de defendé-lo e preserva-lo para as
presentes e futuras geragdes (BRASIL, 1988, p. 13).

Contudo, o conceito de meio ambiente ainda vem sendo construido e pode ser definido
de diversos modos por diferentes especialistas. Segundo o texto constitucional vigente, 0 meio
ambiente pode ser considerado como “a soma total das condi¢des externas circundantes no
interior das quais um organismo, uma condi¢do, uma comunidade ou um objeto existe. O
meio ambiente ndo é um termo exclusivo, 0s organismos podem ser parte do ambiente de
outro organismo” (BRASIL, 1988).

Reigota (1991) interpreta 0 meio ambiente sob diferentes categorias: globalizante,
quando evidencia as relagcBes reciprocas entre natureza e sociedade, antropocéntrica, que
privilegia a utilidade dos recursos naturais para a sobrevivéncia do homem, e naturalista que
evidencia somente 0s aspectos naturais do meio ambiente.

Ja Ehrenfeld (1993) acredita que o conceito de meio ambiente depende do
conhecimento e de culturas locais, dado que, para cada espécie existem conjuntos diversos de
elementos interligados que sdo indispensaveis para sobreviver, formando meio ambientes
especificos.

Entretanto, para Tostes (1994), o meio ambiente pode ser considerado como toda
relagdo ou multiplicidade de relagcdes. Relacdo entre coisas, como nas que se verificam nas
reacOes quimicas e fisicas dos elementos da Terra, entre 0s elementos e as espécies vegetais e

animais, nas relacfes entre homens e o0s elementos naturais e também entre homens e as
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relagbes que se dao entre as coisas. Devido a essa multiplicidade de relagdes existentes, é
possivel permitir, abrigar e reger a vida em todas as formas, sem esta, 0s seres e as coisas ndo
formariam o meio ambiente, porque néo seria possivel se relacionarem.

De acordo com Sauvé (1996), um estudo fenomenoldgico da teoria e da pratica em EA
identifica seis concepg¢des paradigmaticas sobre o ambiente, as quais se encontram resumidas

no quadro 2.1.

Quadro 2.1- ConcepgOes sobre Meio Ambiente

AMBIENTE | RELACAO | CARACTERISTICAS | METODOLOGIAS
Como Para ser A natureza como e Imerséo na
natureza apreciada e | catedral, ou como um natureza.
preservada | utero, pura e original
Como Para ser Heranca biofisica e Campanha dos
recurso gerenciado | coletiva 3 Rs,
e Auditorias.
Como Para ser Enfase na poluicdo, e Resolucdo de
problema resolvida deterioracdo e ameagas problemas,
e Estudos de
caso.
Como lugar EA para, A natureza com 0s seus e Projetos de
para se viver | sobre e no componentes sociais, jardinagem,
para cuidar | histoldgicos e e Lugaresou
do ambiente | tecnolégicos lendas sobre a
natureza.
Como Como local | Espagonave Terra, e Estudos de caso
biosfera para ser “Gaia”, a em problemas
dividido interdependéncia dos globais,
seres vivos com 0s e Estorias com
inanimados diferentes
cosmologias.
Como projeto | Para ser A natureza com foco na e Pesquisacao
comunitério | envolvido analise critica, na participativa
participacao politica da para a
comunidade. transformagao
comunitaria,
e Forumde
discusséo.

Fonte: Adaptado de Sauvé (1996).

Essas diferentes concepcdes, segundo Sato (1997), influenciam diversos autores e
educadores podendo ser observada nas abordagens pedagogicas destes. Todavia, o ideal seria
que o0 processo educativo compreendesse essas concepgOes do ambiente de maneira
cumulativa, preferencialmente utilizando um enfoque pedagdgico integrado. Quando esta
restricdo acontece na EA, ainda de acordo Sato (1997) isso limita o principal objetivo da
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educacdo que € perceber o ambiente de forma global e consequentemente, a rede de inter-
relacdo pessoa-sociedade-natureza, que é o centro da EA, é percebido somente parcialmente.

2.1.2 Desenvolvimento e sustentabilidade
A concepgdo de desenvolvimento normalmente est4 vinculada a nogdo contemporénea

do sistema capitalista, aos meios de producédo e ao acimulo de riquezas. Contudo, de acordo
com Barnerjee (2003) citado por Silva (2010, p.59), o termo “desenvolvimento” ja ¢ utilizado
h& mais de 200 anos, porém, com o discurso do presidente Harry Truman em 1949 que
inaugurava o programa global para o desenvolvimento, a fim de fazer dos avancos cientificos
e industriais melhorias para o crescimento de regides subdesenvolvidas, o termo
desenvolvimento passou a ser visto como um processo de modernizacdo, tanto das relacdes
tradicionais quanto das formas de pensar e dos métodos tradicionais de producdo, substituindo
a aceitacdo do mundo como ele € pela ideia da mudanca a partir de agdes que visam estes fins
Stiglitz (2000) citado por Silva (2010, p.59).

Segundo Veiga (2005) citado por Silva (2010, p.59) ha trés principais formas de se
pensar o desenvolvimento: a primeira leva em conta o crescimento econdmico. Ja a segunda é
a de que o desenvolvimento é uma ilusdo, crenca ou mito segundo Furtado (1996), Arrighi
(1997) e Rivero (2002) citados por Silva (2010, p.59). Vale ressaltar que nesta concep¢édo o
desenvolvimento sustentavel também € assim considerado, tornando se apenas uma nova
versdo da quimera original (SILVA, 2010). Por fim, h&a a nocdo de que o desenvolvimento
ndo deve ser associado apenas a dindmica econdmica, devendo levar em conta aspectos
sociais, culturais e ambientais.

Mesmo com todas as evidéncias, até hoje a maioria dos politicos economistas
acreditam que desenvolvimento € sinénimo de crescimento econdmico. De acordo com Veiga
(2008), diversos economistas insistem em usar o PIB (Produto Interno Bruto) como o Unico
indicador para avaliar o grau de desenvolvimento. No entanto, em 1990 um grupo de
economistas foi se convencendo de que era necessaria outra maneira de se medir o
desenvolvimento, elaboraram entdo o indice de Desenvolvimento Humano (IDH). Ainda de
acordo com Veiga (2008), esse indice € uma média aritmética de trés indicadores: a renda por
habitante, a saude e educacao.

Ou seja, crescia a consciéncia de que o desenvolvimento tinha de ser
compativel com a conservacao da biosfera, satisfazendo as necessidades da
populacdo que habita o planeta atualmente, sem com isso comprometer a
satisfacdo das necessidades das populacBes que o habitardo no futuro. Foi
nesse contexto que surgiu a expressdo ‘“desenvolvimento sustentavel”.
(VEIGA, 2008, p. 17 e 18).
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Ja Dias (2011) acredita que o conceito de desenvolvimento sustentavel comecou a ser
definido apds a apresentacdo do conceito no relatério produzido pela Comissédo Brundtland
(Nosso Futuro Comum, 1988). Ainda de acordo com Dias (2011), o relatorio enfatiza que
pobreza e desenvolvimento sustentavel sdo incompativeis e que ha a necessidade de que a
politica ambiental seja parte integrante do processo de desenvolvimento. O documento da
Comissdo Bruntland deixa explicito que o objetivo principal do desenvolvimento sustentavel
é satisfazer as necessidades e aspiracdes humanas.

Apesar de ser um conceito importantissimo para nortearmos nossas acdes nos dias
atuais, a expressdo desenvolvimento sustentavel ainda é objeto de criticas quanto a sua real
proposta. De acordo com Lélé (1991) citado por Dias (2011) ha diversas contradi¢des no uso
desta expressdo. O que estes autores defendem € que ha diversas visdes a respeito do conceito
de desenvolvimento sustentavel. Para uns significa alcancar o crescimento econémico de
forma continua por meio do uso racional dos recursos naturais. Ja para outros, se desenvolver
sustentavelmente é um projeto social e politico a fim de satisfazer as necessidades béasicas da
humanidade, elevando a qualidade de vida.

O desenvolvimento sustentavel deve buscar compatibilizar as necessidades da
preservacdo sem deixar de lado as necessidades sociais e até mesmo as econdmicas. Nesse
sentido, Dias (2004) desenvolve um diagrama indicando que o desenvolvimento sustentavel
se atinge no ponto de encontro entre estes trés pilares, ambiental, social e econémico.

Figura 2.1 - O que é Desenvolvimento Sustentavel?

ONOMICO
DESENVOLVIMENTO SOCIAL DESENVOLVIMENTO EC
PRESERVACAO AMBIENTAL ‘

Fonte: Dias (2004).

Esta proposta apresentada por Dias (2004) muito se assemelha ao modelo proposto por
John Elkington. De acordo com Vizeu (2012), Elkington sugere que atividade corporativa
pela logica sustentavel é aquela que une em um Unico conceito qualidade ambiental,
prosperidade econdmica e justica social. Este modelo ficou conhecido como Triple Bottom
Line (3BL): Profits, People, Planet.
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Entretanto, essa pretensdo, segundo Vizeu (2012), é utdpica, pois 0s principios da
sustentacdo social do sistema capitalista presente sdo irreconcilidveis com a necessaria
atencdo aos problemas ecologicos e sociais contemporaneos. A sustentabilidade €, portanto,
para Vizeu (2012), um termo contraditorio por se declarar como uma salvadora ante o
apocalipse eminente.

Para que o desenvolvimento esperado aconteca, se faz necessaria a elaboracdo de
estratégias que conciliem economia, meio ambiente e sociedade, ou seja, é preciso tracar uma
estratégia nacional, baseada no historico relacionado a causa ambiental e aos recursos
disponiveis, sejam eles financeiros, humanos ou naturais (PEREIRA, 2006).

De acordo com Feil (2017), o desenvolvimento sustentavel é conceituado como uma
estratégia utilizada em longo prazo para melhorar a qualidade de vida (bem-estar) da
sociedade, devendo integrar aspectos ambientais, sociais e econdémicos, em especial
considerando as limitacbes ambientais, devido ao acesso aos recursos naturais de forma
continua e perpétua. Segundo Jabareen (2008) citado por Feil (2017), a protecdo das questdes
ambientais, sociais e econdémicas deste sistema deve integrar o processo de desenvolvimento
sustentavel. Este esforco de protecdo deve ser realizado por meio da unido de todos os
stakeholders .

Diante do exposto, é possivel identificar a enorme importancia em se promover o
desenvolvimento das questfes ambientais, que irdo influenciar diretamente na qualidade de
vida da populacdo, na otimizacdo e uso de recursos naturais e financeiros e nas questdes
sociais, 0 que podera ser alcancado a partir do desenvolvimento sustentavel, ou seja, a partir

do uso coerente e interligado de todos o0s recursos disponiveis para populacéo.

2.1.3 A evolucdo do pensamento ambiental nos encontros internacionais
Vivenciamos hoje uma crise ambiental que esta relacionada ao fato de que a

preocupacdo com 0 meio ambiente € muito recente na histéria da humanidade. Diversos
relatos indicam que as questdes ambientais passaram a ser seriamente questionadas em
meados dos anos 1950 e 1960. Mas, de acordo com Pereira (2009), foi a partir da década de
1970, mais especificamente em 1972, com as conferéncias realizadas, quando passou a
delinear como seria possivel conciliar a causa ambiental com o desenvolvimento, que a
Humanidade tomou consciéncia de que 0s recursos naturais eram limitados e a possibilidade
de esgotamento de alguns destes recursos era possivel. A partir de entdo, desencadeiam-se
diversos encontros entre lideres internacionais para tratarem a respeito desta problematica. Os

debates realizados demonstraram que uma sociedade ideal seria aquela capaz de conciliar o
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desenvolvimento do meio ambiente e da economia, sem causar prejuizos ou fracassos aos
dependentes destes fatores.

Em 1972, o Clube de Roma torna pablico o relatério The limits of growth (Os limites
do crescimento). Segundo Dias (2004), o relatorio estabelece modelos globais projetados para
predizer como seria o futuro se ndo houvesse mudancas nos modelos de desenvolvimento
econémicos adotados, modelos estes que demonstravam que o aumento do consumo levaria a
humanidade a um possivel colapso. Apesar de ser rejeitado pelos politicos, o livro atingiu em
parte seu objetivo: o de alertar a humanidade para a necessidade de maior prudéncia no seu
estilo de vida (DIAS, 2004).

Em junho do mesmo ano (1972), outro marco politico internacional importante
aconteceu na Suécia: a chamada Conferéncia de Estocolmo ou Conferéncia da ONU sobre o
Ambiente Humano. Esta conferéncia gerou a Declaracdo sobre o Ambiente Humano,
“estabelecendo uma visdo global e principios comuns que serviriam de inspiragdo e
orientacdo a humanidade, para a preserva¢ao e melhoria do ambiente humano” (DIAS, 2004,
p. 36).

Em 1975, na antiga lugoslavia, aconteceu a Conferéncia de Belgrado, promovida pela
Unesco. No encontro foram formulados principios e orientagbes para o Programa
Internacional de Educacdo Ambiental, onde no final foi elaborada a Carta de Belgrado que,
segundo Dias (2004), se constitui em um dos documentos mais lGcidos sobre a questdo
ambiental na época.

Outra conferéncia sobre a educacdo ambiental aconteceu em 1977, em Thilisi, na
Georgia, chamada A Primeira Conferéncia Intergovernamental sobre Educacdo Ambiental,
organizada pela Unesco e o Pnuma. De acordo com Dias (2004), esta conferéncia é a
referéncia internacional para o desenvolvimento de atividades de educacdo ambiental.
Alcantara (2012) elaborou um quadro com o0s principais eventos ambientais no qual é possivel
verificar que a preocupacgdo ambiental é recente.

Quadro 2.2 - Eventos Ambientais
ANO | EVENTOS

1968 | Publicacdo do livro: Os Limites do Crescimento Econdmico, de
Dennis L. Meadows.

1971 | Forum Econdmico Mundial, Davos — Suica.

1971 | Manifesto para a Sobrevivéncia, publicado pela revista The
Ecologist.

1972 | Conferéncia de Estocolmo, na Suécia.
1977 | Conferéncia de Thilisi, na Gedrgia.
1978 | O Partido Verde nasce na Alemanha.
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1979 | O Partido Verde obtém seu primeiro mandato na Suica com a
eleicdo de Daniel Brel6s para o parlamento nacional.

1985 | Fundacéo na cidade do Rio de Janeiro do Partido Verde do
Brasil.

1987 | Publicacdo do Relatorio de Brundtland, chamado Nosso Futuro
Comum, pela comissédo Mundial sobre o Meio Ambiente da
ONU (estabelecido o conceito de desenvolvimento sustentavel).

1992 | ECO —92.
1997 | Protocolo de Kyoto — Japao.

2002 | Rio +10 — Conferéncia Mundial realizada em Johannesburgo,
Africa do Sul.

2004 | IV Forum Social Global — Porto Alegre.
2005 | V Forum Social Global —Porto Alegre.
2012 | Rio +20 — Conferéncia Mundial realizada no Rio de Janeiro,
Brasil.
2015 | Conferéncia do Clima em Paris, Franca.
Fonte: Adaptado de ALCANTARA (2012).

Somente a partir dos anos 1970 os paises comecaram a elaborar politicas
governamentais que tratavam de questdes ambientais. Essas politicas, mais conhecidas como
politicas publicas ambientais, sdo estruturadas a partir de um conjunto de objetivos, diretrizes
e instrumentos que direcionam acBes do poder publico, a fim de gerar bons efeitos ao meio
ambiente. Ou seja, as politicas publicas ambientais surgem da necessidade de se reorganizar e
regulamentar o uso dos recursos naturais (BARBIERI, 2016).

No Brasil, embora a preocupacdo seja recente, a Legislacdo Ambiental é uma das
mais completas do mundo, todavia, isso ndo € um consenso. Varias criticas recaem
principalmente sobre o ndo cumprimento de maneira adequada da legislacao.

2.1.4 Legislacdo Ambiental no Brasil e Politicas Publicas Ambientais
As politicas publicas referentes ao meio ambiente estdo relacionadas a fatores que

normalmente recebem maior atencdo por parte da sociedade, como as questfes vinculadas a
biodiversidade, recursos hidricos, unidades de conservacdo, entre outros. Tais fatores
despertam grande preocupacéo social, se tornando elementos que devem ser considerados ao
analisar a relacdo entre meio ambiente e desenvolvimento, principalmente pela necessidade de
se superar ameacas e promover a estabilidade do ambiente natural, para que o pleno
desenvolvimento econdmico, politico e social tenha resultados (FLORIANO, 2007).

Segundo Dias (2011), tais politicas possuem objetivos que dizem respeito a retomada
do crescimento, a alteracdo na qualidade de vida, ao atendimento das necessidades essenciais
de emprego, alimentacéo, energia, &gua e saneamento, ao interesse de se manter um nivel

populacional sustentavel, a conservacdo e melhoria da base dos recursos naturais, a
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reorientacdo da tecnologia e administracdo de riscos e, principalmente, a inclusdo do meio
ambiente no processo de tomada de decisoes.

O poder publico passou a dar mais atengdo as questdes ambientais a partir do inicio do
processo de industrializacdo, atuando por meio de politicas setoriais. Mas, assim como nos
outros paises, 0 Brasil passou a se preocupar mais com o0 meio ambiente a partir dos anos
1970, periodo em que foram desenvolvidas ferramentas de gestdo publica ambiental, mesmo
em um periodo de Ditadura Militar (BARBIERI, 2016).

Ja nos anos 1980, de acordo com Vieira e Cader (2007), ficaram evidentes os avangos
na politica de meio ambiente e a necessidade de se fundir a questdo ambiental com a
concepgdo de desenvolvimento, fato que englobou o Brasil e outros paises, quando a
Comissdo Brundtland, criada pela Organizacdo das NacBes Unidas, em 1983, divulgou o
conceito “desenvolvimento sustentdvel”. A emergéncia de um novo paradigma fez com que
essa expressdo passasse a ser utilizada por representantes do Estado, da sociedade civil e dos
empresarios.

Nesta mesma década, no Brasil, foi promulgada a Constituicdo Federal de 1988, um
divisor de aguas para as questdes relacionadas ao meio ambiente, sendo que a Constituicao
definiu competéncias ao poder publico e a sociedade referentes a manutencao do equilibrio
ambiental. Também nos anos 1980, antes mesmo da Constituicdo Federal de 1988, foram
criadas a Politica Nacional de Meio Ambiente, estabelecida pela Lei n° 6.938 de 1981 e o
Ministério de Desenvolvimento Urbano e Meio Ambiente, sendo este ultimo responsavel pela
elaboracdo de politicas governamentais voltadas ao tratamento do meio ambiente
(PECCATIELLO, 2011).

A Lei da Politica Nacional do Meio Ambiente — nimero 6.938 de 17/01/1981 é uma
das leis ambientais mais importantes, pois define que o poluidor € obrigado a indenizar danos
ambientais que causar. O Ministério Publico pode propor acdes de responsabilidade civil por
danos ao meio ambiente, impondo ao poluidor a obrigacdo de recuperar e/ou indenizar
prejuizos causados. (BRASIL, 1981). Além disso, esta Lei visa ao desenvolvimento de
pesquisas e de tecnologias nacionais orientadas para 0 uso racional de recursos ambientais.
Objetiva também a preservacdo e restauracdo dos recursos ambientais com vistas & sua
utilizacdo racional e disponibilidade permanente, concorrendo para a manutencdo do
equilibrio ecologico propicio a vida.

A Constituicdo Federal Brasileira de 1988 afirma, em seu Art. 225, que “Todos tém

direito a0 meio ambiente ecologicamente equilibrado, bem de uso comum do povo e essencial
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a sadia qualidade de vida, impondo-se ao Poder Publico e a coletividade o dever de defendé-
lo e preservé-lo para as presentes ¢ futuras geragdes” (BRASIL, 1998).

Atualmente, sdo inumeras conferéncias, encontros e acdes realizadas em torno da
questdo ambiental. Portanto, hoje as politicas publicas ambientais sdo elaboradas e executadas
apoiadas por programas ambientais, constituindo um conjunto sistémico de agles que
colaboram com a manutencdo do equilibrio ambiental com demais fatores, sendo respaldados
pelo Ministério do Meio Ambiente e seus eixos de trabalho. De acordo com Alcantara (2012),
a Politica Nacional de Educacdo Ambiental € um dos exemplos de politica publica ambiental
de bastante relevancia, pois legitima a educagdo ambiental como politica publica nos sistemas
de ensino, determinando a inclusdo da educagdo ambiental de modo organizado e oficial no

sistema escolar brasileiro.

2.1.5 Politica Nacional De Educacdo Ambiental
A Lei No 9.795 de 27 de Abril de 1999 disple a respeito da educacdo ambiental,

regulamentando a Constituicdo Federal de 1988. Esta Lei ficou conhecida como a Lei da
Educacdo Ambiental. Em seu primeiro artigo, discorre a respeito da definicdo de educacéo
ambiental, conceituando-a como um conjunto de “processos por meio dos quais o individuo e
a coletividade constroem valores sociais, conhecimentos, habilidades, atitudes e competéncias
voltadas para a conservacdo do meio ambiente, bem de uso comum do povo, essencial a sadia
qualidade de vida e sua sustentabilidade” (BRASIL,1999). Também define que a educacao
ambiental deve estar presente em todos os niveis do processo educativo.

De acordo com SIBINELLI (2009), a educacdo ambiental é decorrente do principio da
participacdo, onde se busca trazer uma consciéncia ecoldgica a populacao, titular do direito ao
meio ambiente. O Brasil, com a promulgacdo desta Lei, destacou-se como o primeiro pais
Latino Americano a ter uma politica nacional especificamente voltada para a Educacdo
Ambiental. Ainda de acordo com SIBINELLI (2009), a educacdo ambiental passa a constituir
um direito do cidaddo, assemelhando-o aos direitos fundamentais, estreitamente ligados aos

direitos e deveres constitucionais da cidadania.
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2.2 EDUCACAO
Neste segundo topico discorre-se a respeito da importancia da educacdo, em especial da

educacdo ambiental. S&o tratados assuntos como conceitos, interdisciplinaridade e a sua

pratica no ambiente escolar.

2.2.1 Educacdo Ambiental
E fundamental ressaltar que a educac&o sozinha ndo vai resolver todos os problemas da

humanidade, de acordo com Sato (1997) é necessario que todos os setores estejam elaborando
estratégias e participando ativamente na construcdo do desenvolvimento. Desta forma, a
educacdo ambiental faz-se cada vez mais necessaria, posto que este seja um tema de
relevancia social. A sociedade e 0s governantes ndo podem levar em consideracdo apenas 0
agora, sem avaliar as consequéncias de suas a¢des para o futuro.

Se a educacdo sozinha ndo transforma a sociedade, sem ela tampouco a
sociedade muda. Se a nossa opgéo é progressista, se estamos a favor da vida
e ndo da morte, da equidade e ndo da injustica, do direito e ndo do arbitrio,
da convivéncia com o diferente e ndo de sua negagdo, ndo temos outro
caminho sendo viver plenamente a nossa opcdo. Encarna-la, diminuindo
assim, a distancia entre o que dizemos e o que fazemos [...] (FREIRE, 2000).

Segundo Alcantara (2012), a educacdo ambiental originou do movimento
ambientalista e objetivava envolver os cidaddos em agGes ambientalmente corretas, visando
especialmente a conservacdo da natureza. Todavia, jA se considera nos dias de hoje a
necessidade de incluir outros aspectos que priorize o desenvolvimento do pensamento critico
do educando, estimulando uma visdo mais equilibrada do homem, ndo s6 sobre o meio
natural, mas também na sua trajetdria social, e na formacao cultural e ética.

Ha divergentes maneiras de se conceituar Educacdo Ambiental e estes conceitos foram
evoluindo ao longo do tempo. Esta evolucdo esteve diretamente relacionada a evolucdo do
conceito de meio ambiente. Para Stapp et al. (1969) citado por Dias (2004, p.98), a educacgéo
ambiental deveria objetivar a formacdo de cidaddos cujos conhecimentos acerca do ambiente
biofisico pudessem habilita-los a resolver seus problemas.

Na Conferéncia Sub-regional de Educacdo Ambiental para a Educacdo Secundéaria —
Chosica/Peru — em 1976 a educacdo ambiental foi definida como a “acdo educativa
permanente pela qual a comunidade educativa tem a tomada de consciéncia de sua realidade
global, do tipo de relacbes que os homens estabelecem entre si e com a natureza, dos
problemas derivados de ditas relagdes e suas causas profundas” (DIAS, 2004, p. 98).

Em 1977 na Conferéncia Intergovernamental de Thilisi a educacdo ambiental é

definida como um processo de reconhecimento de valores e clarificacbes de conceitos,
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objetivando o desenvolvimento das habilidades e modificando as atitudes em relagdo ao meio,
para entender e apreciar as inter-relagdes entre os seres humanos, suas culturas e seus meios
biofisicos (DIAS, 2004).

Ainda de acordo com Dias (2004), o Art 2° das Diretrizes Curriculares Nacionais para
a Educacdo Ambiental assegura que a educacdo ambiental é uma dimensédo da educacdo, uma
pratica social que deve imprimir ao individuo um carater social em sua relagcdo com a natureza
e com os outros seres humanos, com a finalidade de torna-la plena de pratica social e de ética
ambiental.

Sorrentino et al. (2005) também acredita que a educacdo ambiental pertenca a um
dimenséo educacional que conduz a um saber ambiental materializado nos valores éticos e nas
regras politicas de convivio social e de mercado, que implica a questdo distributiva entre
beneficios e prejuizos da apropriacdo e do uso da natureza. Ela deve, segundo o autor, ser
direcionada para a cidadania ativa considerando seu sentido de pertencimento e co-
responsabilidade que, por meio da agdo coletiva e organizada, busca a compreensdo e a
superacdo das causas estruturais e conjunturais dos problemas ambientais.

Ha autores que vao além da dimensdo educacional e consideram a educacdo ambiental
como uma acéo politica. Para Trein (2008), quando apoiada em uma teoria critica, a educacao
ambiental incentiva a participacdo social. Para isto, ela deve ser aberta ao dialogo, visando a
explicitacdo das contradicdes tedrico-praticas subjacente a projetos societarios que estdo
permanentemente em disputa.

Para autores desta linha de pensamento a educagdo ambiental deve se configurar como
uma luta politica. Layrargues (2002) afirma que uma efetiva educacdo ambiental é aquela que
busca uma estratégia pedagogica do enfrentamento de conflitos a partir de meios coletivos de
exercicio da cidadania, pautados na criacdo de demandas por politicas publicas participativas
conforme requer a gestdo ambiental democratica. Sato (2005) acredita que mais do que
conhecimento técnico-cientifico, o saber popular igualmente consegue proporcionar caminhos
de participacdo para a sustentabilidade através da transi¢cdo democrética.

Dias (2004) elaborou um organograma a fim de exemplificar que todas as defini¢Ges a

respeito da educagéo ambiental se completam.
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Figura 2.2 - O que a educacdo ambiental pretende
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Fonte: Dias (2004).

Para 0 autor esta educacdo é um processo por meio do qual visualizamos como
dependemos do meio ambiente, como o afetamos e como promovemos sua sustentabilidade, e
isto requer que tenhamos uma perspectiva globalizante e ndo podem ser apreendidas a partir
de uma visdo particular.

2.2.2 A Educacdo Ambiental e a Interdisciplinaridade
A educacdo ambiental necessita de todas as areas do conhecimento e, segundo

Quadros (2007), ndo pode ser compartimentalizada, pois exige um trabalho conjunto entre a
comunidade escolar e local.

A educacdo ambiental ndo se preocupa apenas com a aquisicdo de
conhecimento, mas também, fundamentalmente, visa possibilitar um
processo de mudanca de comportamento e aquisicdo de novos valores e
conceitos convergentes as necessidades do mundo atual, com as inter-
relacbes e interdependéncias que se estabelecem entre o ambiente social,
cultural, econdmico, psicolégico, humano. (QUADROS, 2007, p.16).

Portanto, se faz necessario incorporar a questdo ambiental no curriculo escolar bem
como trabalhar a educacdo ambiental de maneira a utilizar-se do conhecimento empirico para
0 resgate de atitudes e valores que prezam um meio ambiente equilibrado e conservado.

A Lei N2 10.172 de 9 de Janeiro de 2001, que aprova o Plano Nacional de Educacéo e
da outras providéncias, em sua secdo de objetivos e metas, tanto do ensino fundamental
qguanto do médio, assegura que: “A educac¢do ambiental, tratada como tema transversal, sera
desenvolvida como uma pratica educativa integrada, continua e permanente em conformidade
com a Lei n°® 9.795/99” (BRASIL, 2001).


http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%2010.172-2001?OpenDocument
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Vale ressaltar que, de acordo com o livro Programa Nacional de Educagdo Ambiental
- ProNEA (2003) que é um documento, sintonizado com o Tratado de Educacdo Ambiental
para Sociedades Sustentaveis e Responsabilidade Global, que apresenta as diretrizes e 0s
principios para as acdes do ProNEA, a educacdo ambiental € um dos instrumentos mais
importantes para viabilizar o desenvolvimento sustentavel.

Sobre o pensar interdisciplinar da educacdo ambiental, Fazenda (1995) afirma que
assim se faz, pois parte da premissa de que nenhuma forma de conhecimento é em si mesma
exaustiva. Nessa Otica, Quadros (2007) afirma que a tematica ambiental possui uma
complexidade que exige uma abordagem metodoldgica ampla, todavia, sem abrir médo do
saber especializado, superando as fronteiras do saber sistematizado imposto pelas diferentes
disciplinas escolares.

A interdisciplinaridade nas questdes ambientais aborda a contribuicdo das varias
disciplinas para construir uma base comum de explicacdo do problema tratado devendo levar
em consideracdo o saber popular, o conhecimento cientifico e o contexto cultural em que estes
sdo produzidos.

Dessa forma, Alcantara (2012) afirma que ao trabalhar em atividades de educacéo
ambiental que envolva todas as esferas, é dada ao cidaddo a possibilidade de intervir e
participar das decisdes que afetam o seu meio fisico-natural e socioambiental.

Apesar de todas essas medidas, percebe-se claramente que ndo havia uma
definicdo nitida que apontasse a construgdo de uma identidade da Educacgdo
Ambiental nos diversos sistemas de ensino. A proposta dos temas
transversais no curriculo foi uma novidade que o sistema de ensino néo pdde
absorver de imediato nem como uma politica educacional nem como pratica
pedagdgica (ALCANTARA, 2012, p.51).

Todavia, esta proposta pedagdgica da interdisciplinaridade ainda é um desafio para os
diversos sistemas de ensino. A educacdo ambiental, segundo Araruna (2009), ainda carece de
muitos esforcos e, principalmente, de mecanismos que a viabilize como uma temaética

interdisciplinar e/ou transversal nos curriculos escolares.

2.2.3 O papel do educador e as praticas de educagdo ambiental no sistema escolar
A respeito da educacdo ambiental, Freire (1968) afirma que as definicbes mostram

que seu processo deve ir alem de meramente informar ou transmitir conhecimento. Para isso,
€ necessario que a educacdo se faca de maneira a tocar o educando desenvolvendo seu lado

sensivel e estimulando a criatividade.
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Segundo Munhoz (2004) citado por Alcantara (2012 p. 52), uma das formas de levar
educacdo ambiental & comunidade é pela acdo direta do professor na sala de aula e em
atividades extracurriculares. Atraves de atividades como leitura, trabalhos escolares,
pesquisas e debates, os alunos poderao entender os problemas que afetam a comunidade onde
vivem.

A responsabilidade do professor € imensa, pois sdo estes que buscardo desenvolver em
seus alunos habitos e atitudes em prol da conservacdo ambiental, transformando-os em
cidadaos conscientes e comprometidos com o futuro.

Mesmo com todas as medidas, marcos e leis que assegurem a pratica da educagdo
ambiental como obrigatdria no curriculo escolar, o que se observa é uma prética fragilizada e
assistematica. Nesse sentido, Alcantara (2012) afirma que em geral as escolas restringem a
pratica de educacdo ambiental a projetos tematicos isolados, impossibilitando um didlogo com
as varias areas do conhecimento que envolvem o tema.

Ocorrem frequentemente campanhas isoladas em datas comemorativas.
Essas iniciativas muitas vezes partem de um professor ou um grupo de
professores interessados pela questdo meio ambiente. Dessa forma, 0s
projetos de Educacdo Ambiental, por ndo estarem articulados ao projeto
educativo da escola, ndo oferecem aos professores condi¢fes espaciais,
temporais e materiais para serem trabalhados de forma coletiva e integrada,
dificultando sobremaneira o trabalho com a transversalidade e a
interdisciplinaridade propostas para a inser¢do curricular da Educacédo
Ambiental. (ALCANTARA, 2012, p. 52).

Outra pratica também muito frequente nas escolas, segundo Alcantara (2012), é a de
se trabalhar uma visdo apocaliptica do futuro, enfatizando-se sempre o problema e nunca as
possiveis soluces. Apesar de todas as medidas tomadas por parte do governo, e da sociedade
civil, a educacdo ambiental ainda tem um longo caminho a percorrer para alcancar a sua
institucionalizagdo no consciente coletivo da sociedade.

O educador é um mediador de conflitos, decisdes e a¢des, aproximando e propiciando
a relagdo entre escola e comunidade. Morin (2000) afirma: “Por um lado os efeitos cada vez
mais graves da compartimentalizacdo dos saberes e da incapacidade de articula-los, um dos
outros, por outro lado considerando que a aptiddo para contextualizar e integrar € uma
qualidade fundamentalmente humana que precisa ser desenvolvida, ndo atrofiada.” (MORIN,
2000, p.16)

Para Barcelos (2000, p.10), “O conhecimento é uma producdo contextualizada”. Isto
deve coincidir com o contexto de cada realidade. No ensino hoje, ndo ha a pratica pedagogica

em que uns ensinam e outros aprendem, e sim a interacdo e inter-relacdo entre seres sociais
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envolvidos neste processo educativo contextualizado, onde ha discussdes e envolvimento do
conhecimento popular, que todos trazem de sua realidade e os saberes cientificos. Traduz-se
como representacdo social, participacdo politica e intervencdo mutua. Waterhouse (1992) diz
que esta relacdo define e redefine, continuamente, 0 modo como as pessoas, atraves de suas
acoes, alteram a qualidade do meio ambiente.

Quintas (2000) afirma que a participacdo de todos nas tomadas de decisdes é que
podem garantir uma vida melhor dentro da sociedade.

E na tensdo entre a necessidade de garantir o direito ao meio ambiente
ecologicamente equilibrado enquanto bem de uso comum da populacéo e,
portanto, como espaco publico e 0 modo como sdo apropriados 0s recursos
ambientais, na sociedade que se explica a relacdo cidadania-meio ambiente.
(QUINTAS, 2000, p.26).

Por outro lado Reigota (1994) afirma que a educacdo ambiental deve ser entendida
como uma educacdo politica, pois ela reivindica e prepara os cidaddos para exigirem justica
social, cidadania nacional e planetaria, autogestdo e ética nas relacbes sociais e com a

natureza.
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3. METODOLOGIA
O presente estudo é uma pesquisa classificada quanto ao objetivo como descritiva.

Este tipo de pesquisa procura descrever caracteristicas de determinadas populagdes ou
fendmenos. De acordo com Gil (2008), uma das peculiaridades da pesquisa descritiva esta na
utilizacdo de técnicas padronizadas de coleta de dados, tais como o questionario e a
observagdo sistematica.

A realidade na pesquisa descritiva, diferentemente da exploratoria, ja € conhecida. A
contribuicdo, portanto, € tdo somente proporcionar uma nova Vvisdo sobre a realidade ja
existente. Dessa forma, o pesquisador ndo interfere nos fatos, apenas os analisa e 0s
interpreta.

Buscando aprofundar o estudo de um fendmeno escolhido, Gil (2008) afirma que o
pesquisador pode optar pela combinacdo de métodos qualitativos e quantitativos. Segundo a
natureza dos dados, esta pesquisa €, portanto, quantitativa e qualitativa. A pesquisa
quantitativa utiliza técnicas estatisticas para medir e padronizar os dados. Ja a pesquisa
qualitativa considera que o ambiente é a fonte direta dos dados e o pesquisador é o
instrumento chave.

De acordo com Godoy (1995), a pesquisa qualitativa possui carater descritivo e o foco
principal € o processo e ndo o resultado ou o produto. Ainda de acordo com Godoy (1995), a
pesquisa qualitativa ndo procura enumerar e/ou medir 0s eventos estudados, mas sim
compreender os fendmenos segundo a perspectiva dos sujeitos, ou seja, dos participantes da
situacdo em estudo.

Quanto aos procedimentos técnicos, esta pesquisa se classifica como um estudo de
caso. Segundo Gil (2008), este procedimento consiste no estudo profundo e exaustivo de um
ou alguns objetos, de tal forma que permita um conhecimento amplo e detalhado. A escolha
do objeto foi devido a participacdo atuante da pesquisadora na realidade como educadora
ambiental ha mais de 3 anos, e a formulagdo do problema se deu a partir da percepcao da
distancia entre teoria e pratica quando o assunto é educacdo ambiental.

Buscou-se, nesta pesquisa, observar, registrar, analisar e relacionar fatos, sem
manipula-los. A intencdo foi analisar os impactos da insercdo de atividades de Educacédo
Ambiental em duas escolas municipais da cidade de Lavras, Minas Gerais, por meio da

aplicacdo de questionario com alunos do terceiro ano do ensino fundamental.
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3.1 Descricdo do objeto de analise
As duas escolas analisadas ndo realizavam atividades de educacdo ambiental, exceto

em datas comemorativas, como dia da arvore, por exemplo. Além da caréncia desse tema no
dia a dia escolar, foi diagnosticado pelos desenvolvedores do projeto, que moradores dos
bairros préximos a escola também néo tinham essa consciéncia para questdo ambiental.

A partir dai, surge o projeto de extensdo intitulado “Insercdo de atividades de
educacdo ambiental nas escolas municipais de Lavras, MG”, mais conhecido como Projeto
Planeta Azul, trabalhando a perspectiva de acdes em prol do meio ambiente.

A presente pesquisa foi realizada nas Escolas Municipais Padre Dehon e Francisco
Sales com alunos do 3° ano do ensino fundamental, da cidade de Lavras Minas Gerais. Os
alunos possuem idades variando entre 8 e 10 anos.

A Escola Municipal Padre Dehon esta localizada na Avenida Antonio Vaz Monteiro,
n° 338, no Centro. A escola foi fundada em 28 de fevereiro de 1955. Atualmente possui 12
turmas pela manhd e mais 12 turmas no periodo vespertino. Dentre as turmas 2 sdo da
Educacdo Infantil, 5 turmas da 12 etapa e 3 turmas da 22 etapa. No Ensino Fundamental I, a
escola tem turmas do 1° ao 5° anos. A Padre Dehon recebe o Projeto Planeta Azul desde o
ano de 2014 e, desde entdo, tem trabalhado anualmente com as 3 turmas de 3° ano existentes
na escola.

Localizada na Rua Santos Penoni, s/n° no bairro Jardim Gloria, a Escola Francisco
Sales foi fundada em 30 de novembro de 1947. A escola ndo possui turma de educacao
infantil. Possui uma turma de 12 etapa e uma turma de 22 etapa. Do Ensino Fundamental | séo
1 turma de 1° ano, do 2° ano ao 5° ano sdo 2 turmas de cada ano. A escola possui também 2
turmas de cada ano do Ensino Fundamental I, do 6° ao 9° ano, totalizando 19 turmas nos
dois turnos, matutino e vespertino. O Projeto Planeta Azul iniciou as atividades na Escola
Municipal Francisco Sales em 2017. A solicitacdo da presenca do projeto na escola foi feita
pela diretoria que, ao saber do retorno positivo da agdo na outra escola, ficou interessada.

3.2 Coleta e anélise dos dados
Aos alunos do terceiro ano do ensino fundamental das duas escolas foi aplicado um

mesmo questionario (em anexo) duas vezes, sendo a primeira aplicagdo no inicio das
atividades do Projeto Planeta Azul no més de marco de 2017 e a segunda no més de outubro
do mesmo ano, proximo do fim das atividades de EA.

O questionario apresenta 22 perguntas elaboradas de maneira simples e com
alternativas objetivando coletar dados passiveis de analise a respeito do entendimento dos

alunos sobre questdes ambientais, bem como suas atitudes diante destes problemas.
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Os dados coletados a partir da aplicacdo deste questionario foram entdo tabulados,
com o auxilio do software Microsoft Excel, e submetidos a analises de frequéncia. Esta é uma
funcdo do Excel que permite calcular a frequéncia com que os valores ocorrem num
determinado intervalo de valores e devolve uma matriz vertical de numeros.

A observagdo participante também foi uma técnica utilizada para a coleta de dados,
pois ha informagdes importantes decorrentes da inser¢do da pesquisadora e estas ndo estdo
presentes nos questionarios. A observacdo participante, segundo Gil (2008), consiste na
participacdo real do conhecimento na vida da comunidade, do grupo ou de uma situacéo
determinada. “Neste caso, o observador assume, pelo menos até certo ponto, o papel de um
membro do grupo. Dai por que se pode definir observacdo participante como a técnica pela
qual se chega ao conhecimento da vida de um grupo a partir do interior dele mesmo” (GIL,
2008, p. 105).

A andlise dos dados teve inicio com as transcri¢des das respostas do questionario para
uma tabela no Excel, em seguida houve a compilagdo das respostas, sendo analisadas as mais
relevantes para a percep¢do ambiental. ldentificaram-se as respostas mais citadas entre os
alunos. Apos a analise, os resultados foram apresentados em forma de tabelas e graficos.

Como o tempo de atuacao do projeto Planeta Azul é diferente em cada escola, optou-
se por analisar os dados das duas escolas separadamente. Na escola Francisco Sales as
atividades do projeto iniciaram em 2017. J4 na escola Padre Dehon o projeto esta sendo
executado desde 2013. Acredita-se que o0 tempo de atuacdo do projeto na escola possa
influenciar nas a¢6es da mesma. Aquela que recebe o projeto ha mais tempo pode estar mais
habituada com atividades de educacdo ambiental. Além disso, cada escola possui suas
caracteristicas e estas podem interferir em resultados distintos.
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4. RESULTADOS E DISCUSSAO
Esta secdo esta dividida em 4 partes. Na primeira se descreve o Projeto Planeta Azul.

Na segunda apresentam-se os resultados e a discussdo das respostas do questionario aplicado
e das conversas informais com os alunos da Escola Municipal Francisco Sales. A terceira
contém os resultados da Escola Municipal Padre Dehon. E, na quarta parte indicam-se 0s
resultados de acOes para a promogdo da educagdo ambiental a partir da execucdo deste
projeto.

4.1 Projeto Planeta Azul

Elaborado em 2011 e sendo executado desde 2012, o projeto Planeta Azul, que ja
atingiu aproximadamente 600 criancas até o ano de 2017 foi idealizado a partir da percepcao
de um grupo de estudantes do curso de administracdo publica da Universidade Federal de
Lavras, da caréncia de informacGes e conhecimentos ambientais de criancgas e adolescentes da
cidade de Lavras, MG.

Com o objetivo de inserir atividades de educacdo ambiental nas escolas municipais de
Lavras, MG e de aflorar o lado critico dos alunos, o projeto, que esta em constante
aperfeicoamento, no momento presente atua com alunos do terceiro ano do Ensino
Fundamental, trabalhando diretamente com criancas que tém idade entre 8 e 9 anos,
estimulando-os a desenvolver atitudes mais sustentaveis. O Planeta Azul possui sua logotipo,
conforme apresentado na figura 3.1, que é a identidade visual do projeto. Essa logo se
encontra na pagina do projeto no Facebook, bem como nas camisetas dos participantes do

projeto.

Figura 3.1- Logotipo do Projeto Planeta Azul.

R r@jeto

planeta-azul

Fonte: Projeto Planeta Azul — Pé4gina do Facebook (2012).

Em 2012, primeiro ano de atividade do projeto, optou-se por trabalhar com alunos do

primeiro ano do ensino médio e em horério extracurricular, ou seja, em um dia da semana 0s
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alunos voltavam a escola para realizar as atividades do projeto que duravam cerca de uma
hora. Foi possivel perceber que o retorno ndo estava sendo positivo, tanto pela escolha do
horério, quanto pela idade dos alunos participantes do projeto. A partir de 2013 o projeto
Planeta Azul passou a atuar com alunos do terceiro ano do ensino fundamental, pois 0s alunos
tém idades que, segundo sugestdes de pedagogas e outros profissionais da area da educacé&o,

seriam ideais para iniciar a conscientizagdo ambiental.

Figura 3.2 — Acdo na escola.

Fonte: Da autora (2017).

A metodologia do projeto consiste em encontro semanal, com duracdo de cerca de
uma hora com cada turma durante todo o ano letivo e em horério curricular. As atividades
desenvolvidas séo: exposi¢do de assuntos ambientais, como mostra a figura 3.3, dindmicas em
grupo, filmes relacionados com o meio ambiente, cultivo de horta orgéanica, plantio de mudas
em areas de preservacdo ambiental e passeio educativo em locais como o Parque Ecolégico
Quedas do Rio Bonito e no Campus da Universidade Federal de Lavras - UFLA.

Ao final do ano letivo colaboradores do Planeta Azul realizam, no campus da
Universidade Federal de Lavras, uma confraternizagdo de encerramento das atividades do
projeto. Neste dia os alunos participam de palestra ministrada pelos agentes da Policia Militar
de Meio Ambiente de Lavras, MG, desfrutam de um lanche em conjunto e recebem uma
declaragdo simbdlica de Protetores do Meio Ambiente, figura 3.4, como lembranca da

participacdo no projeto.
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Figura 3.3 — Aula expositiva

Fonte: Da autora (2017).

Figura 3.4 - Declaracéo Protetor do Meio Ambiente.

Fonte: Da autora (2016).

Atualmente a equipe consiste em 2 bolsistas/alunas da UFLA, 3 voluntarios e 1
professora doutora coordenadora do projeto, porém pode haver alteragdes no numero de
bolsistas e voluntarios. Todas as atividades sdo previamente elaboradas e aplicadas pelos

membros da equipe do projeto.

4.2 Escola Municipal Francisco Sales
No dia 21/03/2017, 33 alunos do terceiro ano do Ensino Fundamental da Escola

Municipal Francisco Sales, com idades variando entre 7 e 10 anos, responderam um
questionario estruturado com 22 questBes, a respeito do meio ambiente e de seus
posicionamentos. O mesmo questionario foi respondido no dia 23/10/2017, pelas mesmas
criangas, apos 7 meses de atuacdo do projeto Planeta Azul.
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Tabela 4.1 - Idade alunos EM Francisco Sales.

Idade dos alunos que responderam o questionario %
7 anos 15
8 anos 73
9 anos 6
10 anos 6

Fonte: Do autor (2018).

De acordo com a Tabela 4.1 é possivel notar que as turmas sdo compostas de 5 alunos
com idade de 7 anos, sendo 4 meninas e 1 menino. A idade de 8 anos é predominante na
turma, dos 24 alunos com esta idade, 12 sdo meninas e 12 meninos. Com 9 anos, séo apenas 2
alunos menino. E com 10 anos de idade também s&o 2 meninos.

4.2.1 Anédlise das mudancas na percepcao dos alunos da EM Francisco Sales
Questionados no comego do ano letivo a respeito dos elementos que fazem parte do

meio ambiente e permitindo ao respondente assinalar mais de uma alternativa, 95% dos
alunos indicaram que as arvores faziam parte do meio ambiente, 87% indicaram a agua,75%
indicaram o ar, e apenas 52% indicaram perceber as pessoas como parte do meio ambiente.
Nesta mesma questdo, apenas 30% dos respondentes incluiram como elementos constituintes
do meio ambiente: pracas, carros, ruas e cal¢adas, bem como objetos fabricados pelo homem,
construcdes, lixo, esgoto e poluicdo. Isso reflete a nocdo que possuem de meio ambiente
relacionado ao ambiente natural, sem qualquer interferéncia humana, uma vez que somente
48% consideram o proprio ser humano como parte do meio ambiente. Esta nocao persistiu
mesmo apos a insercdo das atividades de educacao ambiental.

Buscando identificar com quem os alunos vém aprendendo sobre meio ambiente,
constatou-se que a maioria afirma aprender com os professores e com a familia, conforme
apresenta o Grafico 4.1. Este resultado indica a grande importancia atribuida a familia e
escola como fonte de informacdes sobre 0 meio ambiente e outros conhecimentos importantes
para a formacdo de um cidadéo.

Livros e Internet também sdo importantes fontes de informacdes acessiveis aos alunos.
De acordo com o Grafico 4.1 é possivel perceber que houve um aumento significativo nos
alunos que consideram a Televisdo como fonte de informacgdo. Esse dado pode se justificar
devido a exibicdo feita pelos educadores do Planeta Azul, durante o ano letivo, de reportagens
de assuntos ambientais apresentadas em programas de televisdo aos alunos integrantes do

projeto.
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Gréfico 4.1 - Com quem os alunos da EM Francisco Sales aprendem sobre o0 meio ambiente.
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Fonte: Da autora (2018).

Os alunos foram questionados a respeito de quais atitudes fazem em beneficio do meio
ambiente. De acordo com o grafico 4.2, em marco, 67% dos alunos responderam que evitam o
desperdicio de agua e energia e 9%, que representa 3 alunos do total dos respondentes,
afirmaram que ndo fazem nada em beneficio do meio ambiente. JA em outubro, 80% dos
alunos afirmaram que evitam jogar lixo no chdo ou local inapropriado e 74% deles evitam o
desperdicio de agua e energia. Agora, apenas 1 (3%) respondente afirmou ndo praticar
nenhuma acdo em beneficio do meio ambiente. Esse resultado pode ser uma resposta aos
incentivos dado pelo Planeta Azul.

E possivel analisar que o cuidado com o lixo individual é a atitude que os alunos mais
aderem e acredita-se que isso se deve ao fato de, por se tratar de criangas, evitar jogar lixo em
locais inapropriados é a acdo mais proxima da realidade deles. E, quando questionados a
respeito dos residuos encontrados em locais inapropriados na escola, 82% afirmaram também
ser papel de bala e chiclete. Em outubro os resultados permaneceram os mesmos. Acredita-se
que essa percepcdo se da ao fato de ser os residuos mais proximos da realidade dos alunos e
esta relacionado a acdo de evitarem jogar lixo em locais inapropriados.
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Gréfico 4.2 - Atitudes dos alunos da Francisco Sales que beneficiam o meio ambiente.
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Fonte: Da autora (2018).

Na primeira aplicacdo do questionario, quando perguntados a respeito da
responsabilizacdo pelos danos ambientais 30% dos alunos apontaram o governo, 24% as
empresas e 42% a sociedade em geral. Na segunda aplicacdo as respostas mudaram para 20%
0 governo, 23% as empresas e houve um aumento dos alunos que apontaram a sociedade em
geral como a principal responsavel, saltando para 54% dos alunos conforme mostra o grafico
4.3.

Gréfico 4.3 - Quem é responsavel pelos danos ambientais?
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Fonte: Da autora (2018).

E possivel perceber que, de acordo com o gréfico 4.3, para os alunos do terceiro ano

do ensino fundamental da Escola Municipal Francisco Sales, a principal responsavel pelos
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danos ambientais ¢ a sociedade. Ainda sobre os danos ambientais, os alunos foram
questionados a respeito de quem esta ajudando mais o0 meio ambiente.
Gréfico 4.4 - Quem mais ajuda o0 meio ambiente?
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Fonte: Da autora (2018).

Percebe-se que, para estes alunos, conforme os graficos 4.3 e 4.4, quem mais causa
dano ao meio ambiente é a sociedade em geral e, a0 mesmo tempo, em marco, muitos alunos
ainda assim a considerava como quem mais faz a¢des em prol de sua conservagdo. Todavia,
em outubro, esse numero mudou, 46% dos alunos respondentes passaram a considerar 0
Governo como quem mais ajuda 0 meio ambiente.

Objetivando a autocritica os alunos foram questionados a respeito do préprio
conhecimento sobre 0 meio ambiente. No inicio das atividades do projeto Planeta Azul 30%
dos alunos avaliaram seu conhecimento como ‘muito bom’ e¢ 3% como ‘ruim’, 18% nao
souberam responder. Em outubro, apds 7 meses de insercdo de atividades de educacao
ambiental, 51% afirmam ser ‘muito bom’ o conhecimento ¢ 6% afirmam ser ‘ruim’, 20% nao
souberam responder. Relaciona-se 0 aumento do nimero de alunos que consideram seu
conhecimento sobre o meio ambiente “muito bom”, como aponta o grafico 4.5, a atuagéo do
projeto Planeta Azul.

Devido a importancia atribuida a escola como fonte de informagéo acerca do meio
ambiente aos alunos, os alunos foram indagados a respeito da frequéncia que recebem
informagdes sobre o meio ambiente na escola, em mar¢o 18% responderam que ‘sempre’
recebem, 30% disseram receber estas informagdes ‘as vezes’ e 15% afirmaram que ‘nunca’.
Em outubro 49% afirmaram ‘sempre’ receber informacdes da escola, 23% ‘as vezes’ e 9%

afirmaram que ‘nunca’, os demais assinalaram que nao sabem responder este questionamento.
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Gréfico 4.5 - Como vocé avalia seu conhecimento sobre o meio ambiente?
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Fonte: Da autora (2018).

Gréfico 4.6 - Frequéncia que recebem informacdes sobre 0 meio ambiente.
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Fonte: Da autora (2018).
Os resultados do gréafico 4.6, demonstram que a tematica meio ambiente, segundo a

percepcdo desses alunos, ainda ndo tem sido trabalhada com frequéncia. E possivel associar o
aumento das informagdes sobre meio ambiente na escola apos a chegada do projeto Planeta
Azul. Os alunos também foram questionados sobre o interesse em participar de projetos de
educacdo ambiental na escola. Em marco a maioria dos alunos (91%) afirmaram ter interesse
e, em outubro, persistiu a resposta afirmativa (89%).

Com base nas conversas informais durante a atuagdo do projeto com os alunos, o0s
principais problemas ambientais elencados por eles foram o desmatamento, as queimadas, a
poluicdo de modo geral, a producdo de lixo em excesso, que quando ndo descartados
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adequadamente podem ocasionar enchentes e o aparecimento de doengas, o consumo

exagerado de &gua e energia elétrica, além de violéncia e as drogas.

4.3 Escola Municipal Padre Dehon
No dia 23/03/2017, 53 alunos do terceiro ano do Ensino Fundamental da escola Padre

Dehon responderam ao questionario aplicado no inicio das atividades do projeto de educacao
ambiental. No dia 26/10/2017 o questionario foi reaplicado. E valido ressaltar que o projeto
Planeta Azul esté inserido nesta escola ha mais de trés anos. Apesar de cada ano trabalhar
com turmas diferentes, a equipe do projeto ja € conhecida por muitos alunos da escola.

Tabela 4.2 - 1dade alunos EM Padre Dehon.

Idade dos alunos que responderam o questionario %
7 anos 3
8 anos 55
9 anos 35
10 anos 7

Fonte: Do autor (2018).

H& somente um aluno com 7 anos de idade. A idade predominante é a de 8 anos, dos
28 alunos com esta idade 8 sdo meninos e 20 meninas. Com 9 anos, sdo 11 meninos e 6

meninas. Com 10 anos de idade ha apenas 2 meninos, conforme a Tabela 4.2.

4.3.1 Analise das mudancas na percepcao dos alunos da EM Padre Dehon
Quando questionados no inicio do ano letivo a respeito dos elementos que fazem parte

do meio ambiente e permitindo ao respondente assinalar mais de uma alternativa, 92% dos
alunos indicaram que as arvores faziam parte do meio ambiente; 67% indicaram o solo; 96%
indicaram a agua e 92% indicaram o ar. 61% dos alunos incluem as pessoas como parte do
meio ambiente. Nesta mesma questdo, na segunda aplicacdo do questionario, 0 nimero de
alunos que consideravam as pessoas como pertencentes ao meio ambiente abaixou para 39%.

Outra variacdo significativa foi a dos que indicaram o solo, na segunda aplicacdo o
namero aumentou para 88%. Isso ressalta a nogdo que possuem de meio ambiente relacionado
ao ambiente natural, como solo arvore e agua. Apesar de ter sido bastante trabalhado com os
alunos, das duas escolas, a respeito do meio ambiente construido, a dificuldade de desassociar
o0 termo meio ambiente do ambiente natural ainda é muito frequente.

Quando os alunos foram questionados, nas duas aplicacGes, sobre com quem eles mais

aprendem sobre 0 meio ambiente, de acordo com o grafico 4.7 as respostas se concentraram
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em professores e familia, assim como na Escola Municipal Francisco Sales. Isso ressalta a
importancia dessas duas instituicbes na educacdo da crianca. Além disso, justifica-se a
relevancia da presenca do Planeta Azul nas escolas como um suporte educativo para oS
professores e alunos. Livros e internet, de acordo com os alunos, também sdo importantes

fontes de informagao acessivel, e estas também podem ser encontradas nas escolas.

Gréfico 4.7 - Com quem os alunos da EM Padre Dehon aprendem sobre 0 meio ambiente.
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Fonte: Da autora (2018).

Sobre as atitudes dos alunos em prol do meio ambiente, em marcgo, 55% afirmaram
produzir pouco lixo, 75% dos alunos responderam que evitam o desperdicio de &gua e
energia, 69% afirmam que evitam jogar lixo em locais inapropriados e 10%, que representa 5
alunos do total dos respondentes desta escola, afirmaram que ndo fazem nada em beneficio do
meio ambiente. Ja em outubro, 57% dos alunos afirmaram que produzem pouco lixo, 59%
afirmam evitar o desperdicio, 59% deles evitam o desperdicio de agua e energia, aumentou
para 71% o numero de alunos que afirmam evitar jogar lixo em locais inapropriados.

E possivel perceber, de acordo com o grafico 4.8, a diminui¢do do ndmero de alunos
que afirmaram que ndo pratica nenhuma acdo em prol do meio ambiente. Na segunda
aplicagéo, apenas 4% afirmaram n&o fazer nada, esse nimero representa 2 do total dos alunos

respondentes.
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Gréfico 4.8 - Atitudes dos alunos da EM Padre Dehon que beneficiam o meio ambiente.
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Fonte: Da autora (2018).

Para 49% dos alunos da escola Padre Dehon a sociedade em geral é a principal
responsavel pelos danos ao meio ambiente, 31% acreditam ser o governo o responsavel e
apenas 16% consideram as empresas como tal. Na segunda aplicacdo do questionario 0s
nimeros mudaram, porém a posicao continuou a mesma: 47% a sociedade em geral, 33%
governo e 20% empresa. Como mostra os graficos 4.9 e 4.10, mesmo elencando a sociedade
em geral como a principal responsavel pelos danos, os alunos acreditam que é a mesma que

mais ajuda o meio ambiente.

Grafico 4.9 - Quem é responsavel pelos danos ambientais?
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Fonte: Da autora (2018).

E possivel perceber que, para os alunos do terceiro ano do ensino fundamental da
Escola Municipal Padre Dehon, a principal responsavel pelos danos ambientais é a Sociedade
em geral, seguida do Governo e Empresa respectivamente. Ainda sobre os danos ambientais

os alunos foram questionados a respeito de quem esta ajudando mais 0 meio ambiente.
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Gréfico 4.10 - Quem mais ajuda 0 meio ambiente?
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Fonte: Da autora (2018).
Percebe-se que, para estes alunos, diferentemente dos da EM Francisco Sales, a

Sociedade em geral é a maior causadora de danos ao meio ambiente e, a0 mesmo tempo, é
guem mais faz agcdes em prol de sua conservacao.

Questionados a respeito do préprio conhecimento sobre o meio ambiente, no inicio
das atividades do projeto Planeta Azul 33% dos alunos avaliaram seu conhecimento como
‘muito bom’ € 0% como ‘ruim’, 2% ndo souberam responder. Em outubro, apds 7 meses de
insercdo de atividades de educacao ambiental, 35% afirmam ser ‘muito bom’ o conhecimento

e 6% afirmam ser ‘ruim’, 2% ndo souberam responder, conforme o grafico 4.11.

Gréfico 4.11 - Como vocé avalia seu conhecimento sobre 0 meio ambiente?
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Fonte: Da autora (2018).
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Visando analisar a percepgdo das criancas em relagdo as atitudes da escola, foram
questionados aos alunos a respeito da frequéncia com que recebem informagdes sobre 0 meio
ambiente. No inicio do ano letivo apenas 35% dos alunos afirmaram ‘sempre’ receber
informacdes, em outubro esse nimero aumentou para 45%, conforme apresentado no grafico
4.12.
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Gréfico 4.12 - Frequéncia que recebem informac6es sobre 0 meio ambiente.
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Fonte: Da autora (2018).

E possivel associar o aumento da frequéncia com que os alunos recebem informagdes
na escola sobre 0 meio ambiente a atuacdo do projeto Planeta Azul com a turma. No inicio de
marc¢o os alunos ainda ndo haviam participado das atividades do projeto.

Durante conversas informais com alunos e professores da Escola Municipal Padre
Dehon, o desmatamento, as queimadas, a poluicdo e lixo em locais inapropriados foram

elencados como os problemas mais graves enfrentados pela cidade de Lavras.

4.4 Resultados de acdes para a promocdo da educacdo ambiental a partir do Projeto
Planeta Azul.
Além dos resultados obtidos por meio da andlise das respostas dos questionarios, ha

informacdes relevantes decorrentes da insercdo da pesquisadora e que ndo estdo presentes nos
questionarios. Os passeios ecologicos, por exemplo, possuem elevado potencial para
incorporar principios da educacdo ambiental, pois auxiliam a tornar conscientes as relacdes
que as pessoas tém umas com as outras e com 0 meio natural. Além disso, atividades
educativas fora da sala de aula convencional desperta mais o interesse dos alunos e torna o
aprendizado mais prazeroso.

Quanto mais préximos os alunos se sentirem da natureza maior é a capacidade de se
associar a ela. Como mostra a figura 4.1 os alunos estdo plantando mudas em uma éarea de
preservacdo em um bairro proximo a escola. Essa atitude refor¢a a importancia ja vista em
sala de aula, das arvores principalmente em areas de nascentes. Além disso, os alunos

caminham frequentemente por esta area podendo acompanhar o crescimento da mesma.
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Figura 4.1 - Alunos reflorestando &rea de preservacao no bairro Campestre 1.

Fonte: Da autora (2015).

Outro passeio educativo foi a visita a Usina Hidrelétrica Engenheiro José Mendes
Junior, conhecida como Usina do Funil. Localizada no rio Grande, na regido sul de Minas
Gerais, entre 0s municipios de Perddes e Lavras. A Usina do Funil possui um centro de
educacdo ambiental onde os alunos visitantes recebem cartilhas educativas e palestras a
respeito do ciclo da agua, das condigdes ideais para a construcdo de uma usina e do
funcionamento das turbinas.

Figura 4.2 - Alunos na visita a Usina do Funil, Lavras - MG.
TS PO

7

Fonte: Da autora (2014).

Outro aprendizado proveniente da visita foi a respeito do Sistema de Transposi¢éo
para Peixes. Essa estrutura objetiva permitir a continuidade do processo de migracdo das
espécies de peixes provenientes do rio Grande. De acordo com funcionérios, a Usina do Funil
foi a primeira do Brasil a instalar esse sistema.

Com base no exposto, sugere-se, portanto, que as escolas invistam em atividades
extraclasses, pois estas sdo capazes de motivar e promover o interesse dos alunos, além de ser

uma 6tima oportunidade de assimilar o contetdo apresentado.
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Estimular os alunos a criar objetos usando apenas materiais reciclaveis também é uma
metodologia de aprendizado muito importante. Como mostra a figura 4.3, os alunos séo
instigados a utilizar a imaginacéo, além de reaproveitar um material que seria descartavel e
evitar o consumo de novos brinquedos.

Figura 4.3 — Brinquedos feitos pelos alunos com reciclaveis

“Fonte: Da autora (2017).
A gincana também se torna uma importante aliada a aprendizagem da crianca. A
necessidade e a importancia destes eventos motivam a permanéncia dos alunos na escola e a
torna mais agradavel e prazerosa. Além disso, desenvolve nas criancas a capacidade de
organizar estratégia e desenvolver a socializagao.

Como afirma Quadros (2007), a educacdo ambiental necessita de todas as areas do
conhecimento, pois exige um conjunto entre comunidade escolar e local. Portanto, as praticas
interdisciplinares de educacdo ambiental tornam-se relevantes, pois possibilita a construcéo de
um conhecimento diversificado sobre o meio natural e social contribuindo na criagdo de
valores indispensaveis para a formacdo da cidadania. Além disso, acredita-se que seja
fundamental para o bom andamento da educacdo ambiental, pois para 0 seu sucesso €
necessaria a participacdo de todos os professores e a utilizagdo de diversas metodologias
possiveis.

Todavia, 0 que acontecia com as turmas de terceiro ano do Ensino Fundamental, das
escolas entrevistadas, era que um unico professor se tornava responsavel por todas as
disciplinas. Esse é um ponto negativo para o exercicio da educacdo ambiental, pois, se acaso
este professor ndo tenha sido capacitado para trabalhar com assuntos ambientais em sua
formagé&o, os alunos ficardo prejudicados.
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Porém, de acordo com as conversas informais com as professoras das turmas
participantes do projeto Planeta Azul, ficou claro que ha o reconhecimento da importancia de
se realizar atividades interdisciplinares de EA, entretanto, a falta de materiais e equipamentos
didaticos impossibilitam a aplicacdo de aulas mais dinamicas.

Sugere-se, portanto, que o projeto politico pedagogico das escolas esteja estruturado
de maneira a abranger a educacdo ambiental de forma interdisciplinar, onde todas as
disciplinas trabalham interligando os fendmenos da natureza e passando para o aluno a nogéo
de uma viséo sistémica do meio ambiente.

Por fim, acredita-se que a educacdo ambiental deva ser implementada na grade escolar
como uma disciplina. Para que a educacdo ambiental seja trabalhada de maneira
interdisciplinar, ela ndo necessariamente precisa deixar de ser uma disciplina especifica.
Segundo Bernardes e Prieto (2010), a transversalidade ndo funciona na pratica, nem garante
que ela seja praticada nas institui¢cdes de ensino.

Além disso, ainda de acordo com os autores, ha diversos educadores ambientais,
muitos formados em cursos de extensdo e de especializacdo, mas, muitas vezes tem como
obrigacdo ministrar aulas de geografia ou ciéncias para desenvolver atividades de educacéo

ambiental nas escolas.
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5. CONCLUSOES
Com o propésito de analisar os impactos da insercdo de atividades de cunho ambiental

com alunos do terceiro ano do Ensino Fundamental, por meio deste estudo pode-se avaliar
que o grau de percepcao dos alunos sobre o meio em que vivem ainda € limitado. Embora
consigam identificar problemas ambientais, desconhecem acdes efetivas de preservacdo na
sua regiao.

Os principais problemas ambientais apontados pelos alunos nos questionarios e nas
conversas informais foram os desmatamentos, as queimadas, a violéncia, o desperdicio e,
principalmente, a producdo excessiva de lixo. A maioria dos alunos considera a sociedade em
geral como a principal responsavel sobre esses problemas, embora muitos afirmarem que é a
mesma que teria responsabilidade na sua solugé&o.

Os principais responsaveis pela obtencdo do conhecimento, segundo os alunos, séo 0s
professores e, em seguida, a familia, evidenciando o importante papel destas duas instituicoes
como construtora do conhecimento. Portanto, as escolas devem adotar valores como o
respeito e comprometimento com questdes ambientais para todas as turmas.

Tanto nas conversas informais quanto nos questionarios, os alunos afirmaram que
buscam ac¢Ges que amenizam seus impactos sobre 0 meio ambiente e que estdo dispostos a ter
outras atitudes que conservem o0 meio em que vivem. Mas estdo pouco envolvidos com agoes
concretas ligadas as questdes ambientais.

Ainda nos questionarios, observou-se que o entendimento dos alunos era de que o
meio ambiente se restringia apenas ao ambiente natural, incluindo plantas e animais, e
excluindo o ambiente construido, como escolas e pracas. Muitos ndo consideram nem mesmo
0 proprio homem como parte do ambiente, 0 que denota a distancia existente entre homem e
natureza.

Um dos propdsitos da educacdo ambiental é a sua interdisciplinaridade, todavia,
observa-se que esta pratica € pouco utilizada nas escolas pesquisadas. Os conteldos sao
trabalhados de forma fragmentada, o que por sua vez ndo favorece a pratica da educacdo
ambiental, tornando um empecilho ao desenvolvimento dos programas de educacdo
ambiental.

Ficou evidente que a falta de recursos e materiais didaticos dificulta o aperfeicoamento
das atividades proposta pelas professoras, 0 que impede que 0 processo de ensino e
aprendizagem seja mais dinamico. A construcdo da consciéncia critica ambiental, por meio

do enfoque interdisciplinar, sé pode ser alcangcada se houver um esfor¢o continuo do poder
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publico e da sociedade civil, ndo cabendo apenas a professores e alunos a problematica dos
resultados oriundos da pratica ambiental.

Os resultados revelam que a insercdo de atividades de cunho ambiental durante um
ano letivo, como é feito pelo projeto Planeta Azul, € importante, porém nao é o suficiente. Na
medida em que o aluno avanca no ano escolar, muda-se a metodologia e 0s assuntos
ambientais vao se tornando mais complexos, portanto é necessaria a presenca da educacao
ambiental em todos os niveis escolares.

Ademais, acredita-se que toda a comunidade educativa deva ser chamada a participar
dos processos de inser¢do da educacdo ambiental, pois para ser efetivo falta o que é mais
importante, o envolvimento e 0 comprometimento de todos. Desta maneira, as agdes concretas
refletirdo em toda a sociedade, uma vez que seus atores sdo formadores de opinides.

Além disso, vale ressaltar a necessidade de tornar a educacdo ambiental como uma
disciplina especifica. Os resultados da insercdo de atividades realizadas pelo Projeto Planeta
Azul ilustram isto. Ao ser inserida como uma disciplina isolada, a educacdo ambiental
ganhara mais espaco e se tornard mais efetiva, pois passard a ter materiais didaticos
adequados e professores comprometidos com a sua execucao.

O fato de o Projeto Planeta Azul atuar somente durante um ano letivo com cada turma
é uma das limitacGes desta pesquisa, pois acredita que seja um curto espaco de tempo para
mudancas significativas. Além disso, ndo foram entrevistados alunos que ja participaram do
projeto em outros anos. Outra limitagcdo é a ndo possibilidade de comparar estes alunos das
escolas participantes do projeto com alunos de outras escolas que nunca participaram das
atividades do Planeta Azul.

A percepgdo ambiental é um tema atual e muito importante, ndo somente para 0s
estudiosos da area, mas para toda a sociedade e, desta maneira necessita ser cada vez mais
explorada. Como estudos futuros, sugere-se analisar acdes que visem estimular diretores das
escolas sobre a importancia da formacdo dos professores em educagdo ambiental, a fim de
melhorar o ensino em todos os niveis escolares, bem como sensibilizar a administracdo
publica, em especial prefeitos e secretarios municipais, a se comprometerem a investir em

capacitacdo para educadores ambientais nas escolas municipais.
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APENDICE A - Questionario

' Este questiondrio tem o intuito de conhecer como os alunos percebem as
4 u uu l quesloes ambientais

UNIVERSIDADE PEOCRAL TV LAVRAS

Idade: ___ anos. Sexo: (F) (M) Bairro.

Quantas pessons moram na sua casa, incluindo voca? Adultos ( )Criangas( )

Nas questdes a seguir, podem ser marcada uma ou mals alternativas.

1. Para vocé, o que faz parte do meio ambiente (marque uma ou mais alternativas)?

a.( ) drvores f.( )pessoas k. ( ) construgdes

b. () soloiterra g.( ) pragas 1.( )lixo

¢.( ) égua h.( ) carros m. ( ) esgoto

d( )ar i. () ruas e calgadas n.( ) poluigao

o.( )animais j. () colsas fabricadas o.( )nenhuma das alternativas
2. Com quem vocé aprendeu sobre o meio ambiente (marque uma ou mais alternativas)?

a. ( )familia d. ( )televis&o g.( )internet

b.( )amigos e.( )livros h.( )igreja

c. () professores f.( )revistas e jornais i. ( )outro. Qual?

3. Quais das atitudes a seguir vocé faz em beneficio do meio ambiente (marque uma ou mais alternativas)?
a. () Produz pouco lixo.

b { ) Evita o desperdicio de energia ou 4gua em casa e/ou na escoia.

¢. () Evita jogar lixo no chéo ou locais inapropriados.

d. () Separa o lixo reciclavel que produz.

e. ( ) Nao pratica nenhuma das atividades acima.

4. Quais das atitudes a seguir vocé esta disposto(a) a fazer em beneficio do meio ambiente (marque uma
ou mais alternativas)?

) Produzir pouco lixo.

a. (
b. ( ) Evitar o desperdicio de energia ou &gua em casa e/ou na escola.
c. () Evitar jogar lixo no ch&o ou locais inapropriados.

d. () Separar o lixo reciclavel que produz.

e: () N&o praticaria nenhuma das atividades acima.

. Dos problemas abaixo, quais os mais graves enfrentados na nossa cidade (marque uma ou mais

5

alternativas)? ] . o

a.( ) desmatamento e queimada d. ( ) extingdo e comércio ilegal de animais

b. ( ) poluigéo e lixo e. ( ) esgotamento dos recursos naturais

c. () consumo exagerado e desperdicio f.( ) violéncia e drogas

6. Dos residuos (ou lixos) abaixo, quais vocé encontra em locais inapropriados em sua escola (marque
mais alternativas)?

:n’za ?:apel de bala : d. ( ) residuos de plastico, vidro ou metal

b: ( ) outros tipos de papel e. ( ) restos de alimentos

¢c. ( ) chicletes

Dos residuos (ou lixos) abaixo, quais vocé encontra em locais inapropriados em nossa cidade (marque

7.
uma ou mais alternativas)?

a.( )papeldebalae chiclete

b. ( ) outros pedagos de papel )

c. () residuos ou produtos de plastico

) residuos ou produtos de vidro
) latas e residuos de metal
() lixo doméstico e restos de alimentos

—_——

d.
e.
f.
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Nas questdes a segui, marque apenas uma alternativa.

8 Para vocé, qual o principal responsavel pelos danos ao meio ambiente?
& ( )ogovermno b. ( )as empresas c.( )asociedade em geral

8 Para vocé, quem esta fazendo mais pelo meio ambiente?
a ( )ogovemno b.( )asempresas c.( )asociedade em geral

10. Como vocé avalia seu conhecimento sobre o meio ambiente?
a ( )muitobom b.( )bom «c.( )regular d.( )rum e.( )ndosei

1. Como_voce avalia sua atitude (agdes) com relagéo ao meio ambiente?
a.( )muitobom b.( )bom c.( )regular d.( )rum e.( )n&o sei

12. No dia a dia, vocé se sente incomodado com algum aspecto relacionado ao meio ambiente (lixo.
queimada, desmatamento, lixo, etc.)?
a ( )sempre b.( )comfrequéncia c.( )asvezes d.( )nunca e.( )n&osei

13. Em relagao a esse incdmodo, vocé faz alguma coisa para mudar a situag&o?
a ( )sempre b.( )comfrequéncia c.( )aswvezes d.( )nunca e.( )n&o sei

14. Vocé considera que causa algum dano ao meio ambiente no seu dia a dia?
a( )sempre b.!( )comfrequéncia c.( )asvezes d.( )nunca e.( )ndosei

15. Vocé recebe informagbes sobre meio ambiente na escola?
a ( )sempre b.( )comfrequéncia c.( )asvezes d.( )nunca e.( )ndosel

16. As informagbes que vocé recebe na escola fazem com que vocé mude suas agbes?
a ( )sempre b.( )comfrequéncia c.( )asvezes d.( )nunca e.( )n&osei

17 Como s&o as agdes feitas pela escola?
a.( ) muito boas b.( )boas «c.( )regular d.( )ruim e.( )n&o haagdesou ndo sei

18.-Os assuntos abordados na escola s&o de seu interesse?
a ( )sempre b.( )com frequéncia c.( )asvezes d.( )nunca e.( )n&o sdo abordados ou n&o sei

19. Os alunos tem espago para sugestao de temas ambientais nas agdes da escola?
a.( )sempre b.( )com frequéncia c.( )asvezes d.( )nunca e.( )ndo sdo abordados ou ndo sei

20. Vocé tem interesse em participar de projetos sobre meio ambiente na escola?
a.( ) muito interesse b.( ) pouco interesse c.( )nenhum interesse d.( ) nao sei

Nas questdes a seguir, podem ser marcada uma ou mais alternativas

21. Quais dos métodos de abordagem dos assuntos ambientais MAIS desperta seu interesse (marque uma

ou mais alternativas)? »
a. ( ) palestras c.( ) visitas e. () atividades ou trabalhos em grupo
b.( )gincanas d.( )filmes f.( ) outro. Qual(is)?

22. Quais dos métodos de abordagem dos assuntos ambientais MENOS desperta seu interesse (marque
uma ou mais alternativas)?

a.( ) palestras c.( ) visitas e. ( ) atividades ou trabalhos em grupo

b.( )gincanas d.( )filmes f.( )outro. Qual(is)?




