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RESUMO

Esta pesquisa de mestrado parte da preocupagdo com o debate sobre as mudangas propostas
na reforma do Ensino Médio e seus possiveis impactos sobre a Educagdo Fisica. Nesse
sentido, foi realizado um recorte buscando problematizar a funcdo histérica da Educacdo
Fisica no Ensino Médio, cuja a intencdo foi esbocar uma interpretacéo sobre a lei 13.415, que
se volta para o Ensino Médio em um processo que afeta a formagdo humana em meio as
politicas educacionais e as propostas pedagdgicas existentes. Pretendeu-se construir uma
reflexdo tedrica a partir da literatura produzida sobre o tema, especialmente aquelas obras que
servem de subsidio para as propostas pedagogicas disponiveis dentro da Educacdo Fisica
voltadas para o Ensino Médio. Para tanto, foi realizado uma investigacdo tedrica de carater
qualitativo com anéalise textual-discursiva para delinear metodologicamente a area de
Educacdo Fisica em ambito nacional. Com isso, esperou-se obter respostas suficientes que
contribuissem para o esclarecimento da importancia da Educacdo Fisica no Ensino Médio
face ao contexto da reforma que tende a flexibilizar uma certa perspectiva educacional, o que
se relaciona diretamente com a conjuntura capitalista do século XXI.

Palavras-chave: Educacgéo Fisica Escolar. Ensino Meédio. Reformas.



ABSTRACT

This master's research starts from the concern with the debate about the changes proposed in
the reform of High School and its possible impacts on Physical Education. In this sense, a cut
was made seeking to problematize the historical function of Physical Education in High
School, whose intention was to outline an interpretation of Law 13.415, which turns to High
School in a process that affects human formation in the midst of policies educational activities
and pedagogical proposals. It was intended to build a theoretical reflection from the literature
produced on the subject, especially those works that serve as a basis for the pedagogical
proposals available within Physical Education aimed at high school. To this end, a qualitative
theoretical investigation was carried out with textual-discursive analysis to methodologically
outline the area of Physical Education at the national level. With this, it was hoped to obtain
sufficient answers that would contribute to clarify the importance of Physical Education in
High School in the context of the reform that tends to make a certain educational perspective
more flexible, which is directly related to the 21st century capitalist conjuncture

Keywords: School Physical Education. High school. Reforms.
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1- INTRODUCAO

Dialogar e refletir sobre algo se faz importante em minha escolha sobre o tema, uma
vez que € levar em consideracgdo o papel que a Educacdo Fisica tem dentro da escola, em seus
diversos campos de atuacdo e em minha vida. O interesse pela profissdo surge dentro do meio
escolar, visto que, as melhores aulas sempre eram as de educagdo fisica, ainda que, sO
jogdvamos bola. Era naquele espaco que me sentia livre, fora do enquadramento da sala de
aula e de todo contexto formal que ela envolvia, na quadra ou no patio ninguém me mandava
ficar quieta, ter modos ou falar baixo. Nas aulas de Educacdo Fisica eu podia ser eu mesma,
ser auténtica na criacdo de uma jogada na queimada ou até mesmo me aventurar em jogar
futsal no meio dos meninos. Além disso, conseguia enxergar o0s elos de amizade que surgiam
a partir de um simples jogo e como era bom comemorar e estar perto de um grupo pelo
mesmo objetivo. Vivenciei ainda nova, que a Educacdo Fisica era muito além de uma préatica
esportiva, nessas aulas eu conseguia notar dimensfes cognitivas, afetivas e socioculturais
ainda sem compreender o que realmente isso significava. Sendo assim, tive a possibilidade de
me desenvolver tendo o prazer de brincar.

Ainda trilhando o caminho escolar obtive um amadurecimento e o carinho pela area
de Educacdo Fisica, que despertou em mim ainda mais a vontade de entender o que se
aprende um professor de Educacédo Fisica e como ele pode auxiliar na formacdo de um ser
humano, inclusive na felicidade do mesmo, é o0 que me instigava em meus 16, 17 anos,
periodo em que ainda cursava o Ensino Médio. Na graduacéo, tinha um afeto pelas disciplinas
tedricas que me faziam refletir sobre a educacéo, sobre o ambiente escolar, sobre a sociedade.
A partir disso, percebi que podemos ir além de jogos, técnicas e regras e aprofundarmos em
um universo critico, no qual me formei e me sinto extremamente feliz em lecionar.

Ao mesmo tempo que me encontrei na area, surgiram outros questionamentos que
merecem ser investigados assim como o tema deste estudo, caracterizado pela busca da
legitimacdo da Educacdo Fisica no Ensino Médio. O objeto de estudo entrou em contato
direto com minha formacdo e minha trajetdria, marcada pela vontade de aprender ainda mais
sobre a realidade escolar, sobre aspectos normativos como leis e normas educacionais que
precisam ser refletidos e repensados.

Ao refletir sobre a Educacdo Fisica, observa-se as diversas fases e transformacdes
que sofreu durante seu processo histérico no Ensino Médio do Brasil. Dentro desta pesquisa,

buscou-se primeiramente compreender a historia da Educacdo Fisica intrinseca a historia do
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Ensino Médio, compreendendo os dilemas e o que pode ter desencadeado essa nova Reforma
amparada pela lei 13.415.

Verifica-se que a cada momento da histéria a Educacdo Fisica se
caracterizou de forma diferente, com finalidades que se adequaram aos
interesses de cada época, isso certamente provoca, até hoje, reflexos na sua
atuacdo no ambito escolar, podendo-se observar antagonismos, conflitos e
indefinigdes quando nos referimos a problematica que envolve sua prética, ja
que ndo apresenta, ainda, um corpo estavel de conhecimento e objetivos
(OLIVEIRA et al. 2010, s/p.).

Em um segundo momento, serd analisado a Lei 13.415/17 e seus impactos na
educacdo. Para o terceiro momento, sera analisado os dilemas narrando os altos e baixos
especificamente da disciplina de Educacdo Fisica com a ultima reforma do Ensino Médio.

Nesse sentido, o recorte realizado para o trabalho busca problematizar quais foram os
possiveis impactos da Reforma do Ensino Meédio na educacgéo, e em especial na disciplina de
Educagdo Fisica. Compreender o intuito da Educacéo Fisica no ambito escolar de acordo com
suas constituicbes no ensino meédio torna-se necessario para assimilar a sua devida
importancia no contexto educacional, a fim de entender os motivos que esta deve continuar

presente e se firmar, fortalecendo a disciplina dentro de uma sociedade capitalista.

12



2 — O CONTEXTO HISTORICO DAS REFORMAS DO ENSINO MEDIO E SEUS
IMPACTOS NA DISCIPLINA DE EDUCACAO FISICA

Toda sociedade passa por diversas transformagdes de acordo com o contexto histérico
e, na atualidade, a Educacdo Fisica brasileira também esta mudando. O impacto dessas
mudancas pode ser observado na histéria dos curriculos institucionais, nas préaticas
pedagogicas e nos documentos oficiais que regem a estrutura e o funcionamento do sistema
escolar como um todo. Nas aulas atuais de Educacao Fisica é possivel notar uma mudanca de
perspectiva na disciplina, 0 que antes era caracterizado pela perspectiva mais do fazer préatico
irrefletido estd, aos poucos, assumindo um caréater cientifico, isto é, um dialogo cada vez mais
acentuado entre o saber cientifico expresso nas teorias pedagdgicas da educagdo, tomando por

base o planejamento, as diretrizes basicas, a linha de ensino e as expectativas da comunidade.

2.1 - As praticas corporais no Brasil império

Nos inicio da historia do Brasil e até os dias atuais a educacdo assume um carater de
distintivo social, capaz de dar status. As familias aristocraticas eram as Gnicas que tinham esse
privilégio. Portanto, a educa¢do foi um instrumento utilizado pelos grupos dominantes e que
tinham o poder e o dominio. Os jesuitas ofertavam o nivel secundario com a denominacéo de
curso de Letras e o curso de Filosofia e Ciéncias (SANTOS, 2010).

Sobre a presenca da Educacéo Fisica na proposta de educacgdo jesuitica secundaria,
Oliveira (1983, p. 51) relata que:

Na parte da manha o aprendizado era intelectual. A tarde era destinada
aos exercicios fisicos”. E, mais adiante, complementa: “[...] era uma
cultura alienada e alienante, reproduzindo unicamente 0s interesses
colonizadores da Corte. [...]. Diante desse quadro ndo era de se esperar
alguma iniciativa em nome da EFI* (OLIVEIRA, 1983, p. 51).

Assim, nesse periodo historico ndo havia uma educacao sistematizada que descrevesse
como se desenvolvia as praticas corporais nas atividades curriculares no ensino secundario.

No contexto colonial, destacava-se ndo apenas a seletividade em relacdo ao ordenamento

! A sigla EFI refere-se a disciplina de Educacéo Fisica.
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social, mas também em relacdo aos conhecimentos que deveriam ser oferecidos aos jovens do
sexo masculino, brancos e livres (FONSECA, et al., 2018).

Desta forma, a autora Ribeiro (2000), nos mostra que independente da classe social,
sejam elas brancas, negras escravas ou indigenas, a mulher ndo tinha acesso a educacgdo, a
leitura e a escrita. A mulher era submetida aos cuidados domésticos, do marido e dos filhos.
Essa situacdo se justificava, em fungdo de serem consideradas o sexo imbecil, categoria na
qual estavam juntamente a elas, criangas e doentes mentais.

Continuando o contexto historico, de acordo com Ribeiro (1993), houveram mudancas
com a vinda de D. Jodo VI no pais, desenvolveu-se o ensino superior ndo-teoldgico:
Academia Real Militar, os cursos médico-cirdrgicos, Academia Real da Marinha, a presenca
da Missdo Cultural Francesa, a criagdo do Jardim Boténico, do Museu Real, da Biblioteca
Pablica e da Imprensa Régia. Por mais que fosse importante a criacdo dos primeiros centros
educacionais e culturais, havia intencdes aristocraticas de D. Jodo, a monarquia passou a
exaltar o ensino superior, mas o ensino primario foi deixado de lado e a populagdo em geral

continuou sem acesso ao conhecimento e iletrada.

O Ato Institucional de 1834 descentralizou a responsabilidade educacional.
As provincias, caberia o direito de legislar e controlar o ensino primario e
médio, e ao poder central se reservou a exclusividade de promover e
regulamentar o ensino superior. [...] O conteido do ensino médio era
humanistico, reflexo da aversdo da sociedade ao ensino profissionalizante.
Numa ordem social escravocrata, isto se justifica, baseando-se no fato de a
mao de obra ser muito rudimentar. [...] O total abandono destes niveis
educacionais abriu caminho para que particulares assumissem o nivel médio,
0 que contribuiu ainda mais para a alta seletividade e o elitismo educacional
(Ribeiro, 1993, s/p.).

Em 1837, foi criado o Colégio D. Pedro Il com estrutura escolar, depois da
independéncia do Brasil, ja no periodo regencial, organica e seriada, dando o grau de bacharel
em Letras e o direito ao ingresso no ensino superior sem a necessidade de exames para tal.
Destaca-se que nessa época 0 ingresso no nivel superior estava normalmente condicionado a
comprovacdo de idade minima e a aprovacdo no exame parcelado. Os primeiros espacos
publicos de ensino foram o Ateneu, em 1835 no Rio Grande do Norte, e os Liceus da Bahia e
o0 da Paraiba, ambos em 1836 (SANTOS, 2010).

Mesmo ndo havendo uma proposta para uma escola secundéria direcionada ndo apenas
para o ingresso na faculdade, surge um debate em torno do tipo de proposta curricular,

envolvendo a orientacdo literaria e a cientifica. Para a autora, ambas as orientacfes
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evidenciaram o interesse na incorporacdo da Educacdo fisica no ensino regular; entretanto,
mesmo com 0s argumentos médicos que justificavam tal inclusdo, muitas resisténcias
obstaculizavam o processo. Dentre essas resisténcias, destacava-se a imoralidade em relagdo a
pratica de exercicios corporais realizados pelas mulheres. Mas havia, do mesmo modo, a
defesa de diversos autores com o argumento de que o corpo feminino deveria ser fortalecido
pela ginastica, indicando, em nosso entendimento, uma visdo sexista determinante de funcoes
e papeis feminino e masculino, de natureza biologicamente distintos e culturalmente
hegemdnicos, os quais eram referenciais na organizacdo social, econdmica, politica e
educacional (SOARES, 2000).

O corpo feminino, observado como algo a ser manipulado, construido,
vigiado e modificado passa a ser alvo de diferentes intervencdes, dentre as
quais a sua exercitacdo, uma vez que, as praticas corporais e esportivas sao
identificadas como possibilidades de controle e também como experiéncias
que movimentam e libertam os instintos trazendo-os a flor da pele. Estas
praticas, apesar de serem incentivadas, sdo sujeitas a diversas regras, com a
intencdo de serem evitadas transgressdes além daquelas admitidas como
"normais" ao organismo e ao comportamento femininos. E nesse cenario que
a Educacdo Fisica, enquanto area de intervencdo profissional vai colaborar
com o projeto de engrandecimento nacional ao agir sobre corpos que
precisam ser educados (GOELLNER, 2000, s/p.).

Segundo Oliveira (1983), no periodo Imperial, muitas reformas educacionais
procuraram organizar 0 caos em que se encontrava a educacao brasileira e € nessa época que
tem inicio a historia da Educacdo Fisica no Brasil. Surgem publicac6es refor¢ando a eugenia,
gravidez e a gravidez. Compreende-se que os temas elencados indicam o carater higienista e
eugénico que orientava as reflexdes daquele periodo. Ainda para o escritor, a fase imperial
ndo apresentou movimentos significativos para a Educacdo Fisica. Especificamente sobre a

inclusdo da EFI no ensino secundario, encontramos poucas referéncias nas obras estudadas.

2.2 - A Reforma Educacional na Primeira Republica

A intitulada Reforma Benjamim Constant 1890-92, pretendia proporcionar aos jovens
as condicdes basicas para a matricula nos cursos superiores. A reforma de Benjamin Constant
tinha como intuito a inclusdo de disciplinas cientificas nos curriculos e dava maior
organizacdo aos varios niveis do sistema educacional. No entanto, ndo foi colocada em
pratica. Segundo Romanelli (1978) citado por Ribeiro (1993),
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Faltava para sua execu¢do, além de uma infra-estrutura institucional que
pudesse assegurar-lhe a implantacdo, o apoio politico das elites, que viam
nas idéias do reformador uma ameaca perigosa a formacgdo da juventude,
cuja educacdo vinha, até entdo, sendo pautada nos valores e padroes da velha
mentalidade aristocratico-rural (ROMANELLI, 1978, p. 42).

A Reforma tinha como intuito o ensino secundario e prop6s uma mudanga curricular
no Colégio D. Pedro Il, que passou a se chamar, até 1911, Ginasio Nacional. Esta formacéo
deveria ter duracdo sete anos. JA em 1901, essa duracao foi limitada a seis anos no Codigo de
Epitacio Pessoa e, 0 objetivo era a obtencdo do grau de bacharel em ciéncias e letras, e
permaneceu o objetivo da matricula no curso superior.

Em 1911, dez anos mais tarde, na Lei Rivadavia Correia, houve a preocupacdo de
acabar com a imagem de curso preparatdrio para o ingresso na educacao superior, ou seja, a
fungdo propedéutica. Nesta, 0 curso externato era de seis anos e 0 internato de quatro anos. A
reforma buscou outro campo para o desenvolvimento da educacdo. O Brasil, neste periodo era
um pais fraco em relacdo a sociedade civil atendendo aos interesses de poucos. O Estado
recuou e sua saida significou um campo livre para a sorte de inescrupulosos tomarem conta da
educacdo. Por fim, percebe-se que a saida do Estado da educacdo abre o campo para alguns
representantes da sociedade civil, com varios propdsitos, passaram a promover com intuito
privatista, visando os seus propésitos em detrimento da coletividade. Ao mesmo tempo,
ocorrem transformacdes na educacdo, em um servigo identificado com um bem qualquer, a
educacdo se torna mercadoria que era vendida no mercado (CURY, 2009).

Seguindo a histéria, em 1915, na reforma Carlos Maximiliano ficava claro a
preocupagdo em preparar 0 aluno para prestar o exame vestibular. Cinco anos passa a ser a
duracéo do curso secundario. Segundo Mori et.al (2016, p. 27), "agora, dificultava-se 0 acesso
ao ensino superior, condicionado a apresentacdo do certificado de conclusdo do secundario,

criando-se também os exames vestibulares".

2.3 A Reforma Educacional na Segunda Republica

Uma década depois, a Reforma Jodo Luiz Alves/Rocha Vaz via o nivel superior como
uma preparacdo fundamental e geral para a vida, 0 que antes ndo ocorria, no passado, havia
uma preparacdo intensiva para formacdo de advogados e médicos. Além disso, ela se torna

importante para a implantacdo de um ensino secundario seriado, que marcard o fim dos
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exames de parcelados a partir dos anos 1930. Com cinco anos o aluno obtinha o certificado de
aprovacao, se o estudante fosse aprovado, poderia seguir para o nivel superior, e aos
concluintes do 6° ano era recebido o grau de bacharel em Ciéncias e Letras (PALMA FILHO,
2010).

A Reforma Francisco Campos em 1932, de acordo com Corso e Soares (2014),
organizou o ensino secundario em dois ciclos/modelos: com duracdo de cinco anos o
Fundamental, o que ap6s a algum tempo foi nomeado de ginasio, e 0 chamado Complementar
que possuia duracdo de dois anos. O curso complementar era destinado aos que concluiam o
quinto ano e tinha a intencdo de preparar os estudantes para ingressar no nivel superior
desejado, tanto é, que esses cursos eram realizados e ofertados nas escolas de nivel superior.

Ghiraldelli (1988), afirma que, a disciplina de Educacdo Fisica, desde a concepcao
higienista instalada no Império, € reforcada como uma disciplina capaz condicionar habitos
higiénicos e saudaveis. No ano de 1931, a Educacéo fisica se integra concepcdo militarista,
quando o pais adota como meétodo oficial o Regulamento n® 7, ou Método Francés, e entrega
para instituicoes policiais e militares a formacdo de profissionais na area. Nessa fase, torna-se
obrigatdria no ensino secundario. De acordo com o autor, “o carater da concepgdo Militarista
em Educacdo Fisica ndo estava propriamente em seu cunho militar, mas sim na aceitacdo de
um pensamento autoritario e politicamente reacionario [...]” (p. 90). Observa-se 0 proposito
de se forjar um homem forte, adestrado, obediente e sadio, que tem como intuito a defesa da
patria.

O método francés foi um instrumento de controle da sociedade brasileira que a todo
custo deveria manter-se em ordem visando o desenvolvimento de paises mais avangados,
havia a ideia de que tal método poderia auxiliar na constru¢do de uma nova ordem social por
meio da disciplina e da submissdo (GOELLNER, 1992).

2.4 O periodo do Estado Novo, a Quarta Republica e a Ditadura Militar associados a

educacao

Surge entdo, em 1939, a primeira escola nacional de Educacdo Fisica e desportos, o
curso possuia duracdo de dois anos e baseava-se em conteddos ginasticos, voltados a
pedagogia e também a area de medicina.

Em 1942, com a Reforma Gustavo Capanema, a formacao do estudante deveria passar

por conhecimentos que Ihe proporcionasse o desenvolvimento humanista, patriético e cultura

17



geral, visando o nivel superior. Dessa forma, Ensino Médio se estrutura definitivamente como
curso de estudos regulares. Com a duracéo de trés anos surgem os cursos colegiais divididos
entre cientifico e classico. J& o ensino técnico-profissionalizante, embora a demanda
econdmica por ele fosse maior, ainda era relativamente desprezado pelas classes média e alta,
que almejavam o ensino superior. 1sso também ocorria porque quem fizesse o técnico nao
poderia prestar exames para 0 superior; para isso era necessario o ensino secundario integral
(SANTOS, 2010).

A disciplina de Educacdo Fisica € incluida na legislagdo Reforma Gustavo Capanema.
A educacdo fisica aparece como uma pratica educativa obrigatéria para todos os alunos, até a
idade de vinte e um anos. Além da formacdo propedéutica, por meio dos cursos colegiais, a
Reforma Capanema reforca a dualidade da formacdo secundéria ao instituir as Leis Organicas
do Ensino Industrial (1942), do Ensino Comercial (1943) e do Ensino Agricola (1946),
complementares a constituicdo do Servico Nacional de Aprendizagem Industrial (SENAI) e
do Servico Nacional de Aprendizagem Comercial (SENAC), em resposta ao crescente
desenvolvimento nas areas industrial, comercial e agraria. Assim, fica demarcada a separacao
social e técnica do trabalho em um paradigma taylorista/fordista que se acentua no ambito da
economia brasileira. Ou seja, educacao profissional para quem deve ser um mero executante
de funcdes instrumentais e educacédo intelectual para quem continuard cumprindo fungdes de
mando no conjunto das relagdes sociais (NETO et al., 2017).

Nesta fase, havia uma expansdo industrial depois de um periodo acentuado de
atividades com criacBGes de muitas industrias durante a Primeira Guerra Mundial nos anos de
1915 a 1919. O periodo nos auxilia a compreender o dualismo no ensino profissional
industrial. Nota-se a importancia de se exigir uma preparacdo de mao-de-obra. Porém, o
sistema de ensino no Brasil ndo havia estrutura adequada para a implantacdo do ensino
profissional. Em contrapartida, as empresas e industrias necessitavam de uma formacdo que
precisava ser feita de maneira pratica e rapida. Sendo assim, o governo entdo ampliou seu elo
com o sistema oficial que criava convénios com as industrias mediadas pela Confederacédo
Nacional das Industrias.

Percebe-se que os individuos que frequentavam a formacéo técnica, tinham como
intuito a busca por uma oportunidade de trabalho, eram as pessoas mais pobres. Ao seguirem
por este caminho, extinguiam as possibilidades de frequentar a universidade. Nota-se entdo,
gue o ensino secundario continuava a atender uma pequena parte da sociedade, 0s grupos

privilegiados contavam com maiores oportunidades.
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Com énfase no ensino profissionalizante, averiguando as leis organicas, Castellani
Filho (1988), traz nos seus textos a obrigatoriedade da Educacdo Fisica em cada uma das
respectivas modalidades profissionais. Tal inclusdo, segundo o autor, seria justificada pela
necessidade de formar mao de obra adestrada e capacitada, e ainda de orientar formas de
melhor ocupar o tempo de “ndo trabalho do trabalhador, no sentido de relaciona-lo, ainda que
indiretamente, ao aumento de sua capacidade de producdo” (CASTELLANI FILHO, 1988, p.
95). A partir disso, é possivel notar a relagdo entre a Educagdo Fisica e 0s interesses do
capitalismo, o carater funcionalista da Educacdo Fisica promovia o fortalecimento dos
trabalhadores visando fortalecer a perspectiva de vida funcionalista/produtivista que visava o

aumento do lucro e a produtividade.

E esta dupla funcio: preparar para a continuidade de estudos e a0 mesmo
tempo para 0 mundo do trabalho, que Ihe confere ambiguidade. Uma vez que
esta ndo é uma questdo apenas pedagégica, mas politica, determinada pelas
mudancas nas bases materiais de producdo, a partir do que se define a cada
época, uma relacdo peculiar entre trabalho e educacdo (KUENZER, 1997,
p.9 apud. NETO et al., 2017, p.92).

Santos (2010), nos mostra no ano de 1946 analisando o ambito educacional, a nova
Constituicdo retoma alguns dos principios defendidos pela Escola Nova e estabelece a
necessidade de uma Lei de Diretrizes e Bases. Porém, devido a um anteprojeto apresentado

em 1948, a diretriz so foi aprovada em 1961, treze anos mais tarde.

A LDB? 4024/1961 (BRASIL, 1961), ao ser promulgada, estabelece a
equivaléncia entre as distintas formacdes de nivel secundario para fins de
ingresso no Ensino Superior. Entretanto, ndo supera a dualidade que mantém
a hierarquia entre educacéo para a continuidade dos estudos e educacdo para
o trabalho e qgue mantém as diferencas culturalmente instituidas que
alimentam as desigualdades sociais estabelecidas pelo modelo econémico
dominante (NETO et al., 2017, p.93).

No Estado de Minas Gerais, s6 em 1952, foram fundadas as duas primeiras escolas
superiores de Educacdo Fisica. Nota-se a passagem da Educacdo Fisica do ensino
profissionalizante para as escolas superiores de Educacdo Fisica. No dia 8 de fevereiro de
1952, iniciaram-se as atividades da Escola de Educacdo Fisica do Estado de Minas Gerais e,
no més de maio do mesmo ano, foi instalada a Escola de Educacdo Fisica das Faculdades

Catolicas. Ambas as escolas tinham seu corpo docente formado por militares, médicos e

? Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional
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alguns professores formados na Escola Nacional de Educacdo Fisica e Desporto, no Rio de
Janeiro. Porém, motivadas pela baixa procura pelo curso, em 1953 elas se fundiram e
formaram a Escola de Educacdo Fisica de Minas Gerais, englobada pela Universidade Federal
de Minas Gerais - UFMG (CAMPOS, 2009).

A Lei aprovada em 1961, traz a seguinte contribuicao:

Sancionada em dezembro de 1961, a Lei n°® 4.024 ou Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional em seu titulo VII, referente a educacdo de grau
médio, diz no Art. 33 que “a educagdo de grau médio, em prosseguimento a
ministracdo na escola primaria, destina-se a formagdo de adolescente”. No
Art. 34 coloca no mesmo plano de igualdade o curso secundario, 0s cursos
técnicos e os pedagogicos. Cabe destacar que a LDB de 1961 foi a primeira
(SANTOS, 2010, s/p.).

A autora Miranda (2017), afirma que a Educacgéo Fisica foi novamente alterada pela
Portaria do Ministério da Educacdo e Saude n° 168 de 17 de abril de 1956, no governo do
presidente Juscelino Kubitscheck. Assim, a préatica da disciplina era determinada em centros
especializados, com aulas de 50 minutos trés vezes na semana, e havia dispensa das atividades
escolares os estudantes que fizessem parte de eventos esportivos e atividades dessa natureza
nos dias de sua realizacao.

De acordo com o Soares et. al (1992), ap6s a Segunda Guerra Mundial, que se
coincide com o fim da ditadura do Estado Novo no Brasil, aparecem novas tendéncias
disputando a supremacia no interior da instituicdo escolar. Destaca-se 0 Método da Educacao
Fisica Desportiva Generalizada divulgado no Brasil por Auguste Listelo e 0 Método Natural
Austriaco desenvolvido por Gaulhofer e Streichere. No primeiro método, é destacada a
influéncia dos esportes, que apresenta um expansivo desenvolvimento no periodo do pos-
guerra, afirmando-se paulatinamente em todos os paises sob a influéncia da cultura europeia
como elemento predominante da cultura corporal.

Apos o Golpe Militar de 1964 houve um reforco significativo no conceito instrumental
da Educacdo Fisica nas escolas, com a prevaléncia da preparacdo esportiva e para 0
desempenho técnico e fisico dos estudantes. As competicBes se envolveram diretamente na
disciplina e a performance assumiu aspecto de destaque (PAIVA, 2004).

Oliveira (2004) nos faz refletir sobre a realidade brasileira daquele periodo histérico.

Claro que, dada a “esséncia” de um regime autoritario, a educagdo fisica no
Brasil também foi pensada numa perspectiva de controle social [...] Até
mesmo pesquisadores e professores assumem um tom de um moralismo
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absoluto, ao imputar a “modernidade” e a industrializagdo as mazelas da
juventude. A educacgdo fisica confundia-se com a formagdo moral. Mas
prevaleceu a antitese dessa vertente. Ou seja, o esporte foi a coroagdo de um
mundo de competi¢do, concorréncia, liberdade, vitoria, consagragao.
Sugerido de forma exclusiva pelos 6rgdos oficiais para a educacao fisica
escolar, ele carregava toda a simbologia de um mundo de lutadores e
vencedores (OLIVEIRA, 2004, p.13).

E empregue na pedagogia da Educacio Fisica essa “nova” técnica corporal, o esporte,
trazendo agora, em virtude das intersec¢cdes sociais, e também politicas desse fendmeno,
novos sentidos e significados, como, por exemplo, preparar as novas geracOes para
representar o Brasil no campo esportivo nacional e internacional. A combinacdo de objetivos
fica muito clara no conhecido Diagnéstico da Educacdo Fisica/Desportos, realizado pelo
governo brasileiro e publicado em 1971 (COSTA 1971 apud BRACHT 1999).

Nessa linha de raciocinio pode-se constatar que o objetivo é desenvolver a
aptiddo fisica. O conhecimento que se pretende que o aluno apreenda é o
exercicio de atividades corporais que lhe permitam atingir o maximo
rendimento de sua capacidade fisica. Os conteldos sdo selecionados de
acordo com a perspectiva do conhecimento que a escola elege para
apresentar ao aluno. Na perspectiva referenciada, o esporte € selecionado
porque possibilita o exercicio do alto rendimento e, por isso, as modalidades
esportivas selecionadas sdo geralmente as mais conhecidas e que desfrutam
de prestigio social, como, por exemplo, voleibol, basquetebol etc. Os
conteudos de ensino sdo sistematizados na forma de técnicas e de taticas dos
considerados fundamentos de alguns esportes, como: o passe, o drible, os
arremessos etc. (SOARES et al., 1992 p.24)

Apesar da perspectiva desenvolvimentista, o que foi de fato vivido pelo Brasil entre
1962 a 1964 foram crises politico-econdmicas variadas que geraram tensdes significativas de
classes e movimentos sociais no pais, em especial o estudantil e o de trabalhadores e houve
uma forte inclinacdo de conscientizacdo popular. Resultado dessas tensfes continuadas foi o
estabelecimento da Ditadura Militar no ano de 1964, como resposta as desagregacoes sociais
significativas estabelecidas. O militarismo ndo trouxe beneficios econdémicos — ao contrério,
elevou significativamente a divida externa, porém, trabalhou com o foco de promover o
ingresso do pais dentro do grupo de nacbes do primeiro mundo e, para isso, houve a
valorizacdo da formacao educacional de natureza técnica (IANNI, 1977).
Para Neto et al. (2017), a educacdo de maneira geral e em especifico o ensino
secundario, passou por modificacdes irreparaveis no periodo da ditadura militar instalada em
1964. A Lei 5.540/1968, que abordava o Ensino de 3° grau, e da Lei 5.692/1971, que

implementou a reforma de 1° e 2° graus. Enquanto, de acordo com Aranha (2006), esta
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legislacdo apresentou aparentes vantagens, porque ampliou a obrigatoriedade do 1° grau, de
quatro para oito anos, aglutinando o antigo primario com o ginasial, retirando os exames de
admisséo, e eliminou a separacdo entre escola secundaria e técnica, incluindo terminalidades
que garantiriam uma profissionalizacdo, dentre outras alteracbes no sistema educacional, a
reboque dos acordos Ministério da Educacdo e Cultura e da United States Agency for
International Development (MEC-USAID). Mas na pratica, tais ideias ndo se efetivaram. A
profissionalizacdo engendrada ndo se concretizou diante da precariedade do sistema,
incluindo a auséncia de estrutura adequada e a falta de professores especializados. A suposta
exclusdo da dualidade, que se faria pelo viés da universalizacdo da profissionalizacéo,
constitui-se em mais uma falacia, uma vez que as escolas particulares ndo se submeteram
inteiramente a lei, mantendo sua énfase na formacao geral e na preparagdo para o vestibular.

Nesse sentido, de acordo com Aranha (2006, p. 320):

[...] a escola da elite continuava propedéutica, enquanto as oficiais
aligeiravam seus programas com disciplinas mal ministradas,
descuidando-se da formacdo geral. De maneira mais grave ainda
persistia a seletividade, ja que a elite, bem preparada, ocupava as
vagas das melhores universidades.

Portanto, a Educacdo Fisica no 2° grau, como nos demais graus de ensino,
caracterizada como mera atividade, se constitui em um fazer por fazer, reforcando a
dicotémica hierarquizacéo entre educacdo do corpo e da mente e condenando 0s jovens a uma
formacdo acritica e adestradora. Entende-se que, no bojo dessa proposta e em consonancia
com a cartilha pedagdgica que orientava a educacdo nacional, se desenvolve uma Educacéo
fisica tecnicista e competitiva (GHIRALDELLI, 1988), torna-se o esporte de alto rendimento

o0 paradigma da educacdo fisica escolar.

A performance esportiva, passa a ter, na EFI, “o simulacro da ordem, da
produtividade, eficiéncia e eficicia inerentes ao modelo de sociedade no
qual, a brasileira, encontra identificagdo”. [...] O esporte espetaculo assume a
vanguarda na midia, num exacerbado culto aos herois-campedes, produzindo
um imaginario social em que o “milagre econdmico brasileiro” se confunde
com as conquistas nas disputas esportivas, como cortinas de fumaca a
esconder a forgca repressora que assolava a sociedade brasileira. Nesse
contexto, ressaltamos, a EFI escolar passa a ser representada pela pratica
desportiva, e esta se constitui em um arremedo do esporte de alto
rendimento, instalando nos patios e nas quadras escolares uma nova ordem, a
da seletividade dos mais habilidosos, reproduzindo o processo de
discriminacéo e de exclusdo presente no modelo social em vigor. Assim, no
2°grau, e ndo apenas nesse nivel de escolaridade, as aulas se confundem com
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treinamento, e os professores, com técnicos esportivos, sendo valorizados
pelo éxito na preparacdo de equipes, que se evidenciava na obtengdo dos
melhores resultados nas competicdes esportivas escolares. Tem-se a
esportivizagdo alienante colonizando a escola no seu mais alto grau
(CASTELLANI FILHO, 1988, p. 109)

Segundo Séo Paulo (1975), citado por Ladeira e Darido (2003), com uma abordagem
extremamente bésica, nos anos de 1970 foram langcados os guias curriculares que ja incluiam a
Educacdo Fisica na area de comunicacdo e expressdo e considerava a “utilizagdo do proprio
corpo como meio de comunicagdo e expressao” como um dos objetivos gerais da Educagdo
Fisica, na parte introdutéria do documento ja se mencionava a importancia da comunicacéo.

Surge também, a Lei de Diretrizes e Bases da educacdo 5.692/1971 que introduz
modificagdes no ensino. Destaca-se a desejada eliminacdo do dualismo existente entre a
escola técnica e a escola secundaria. Origina-se entdo, uma escola unica de 1° e 2° graus,
tendo como pressuposto a preparacdo para o trabalho e a educacao bésica geral. O ensino de
1° grau voltava-se para a formacdo geral, a iniciacdo para o trabalho e o vocacional, ja o 2°
grau o objetivo era a habilitagdo profissional. Outro fato importante é que ha a preocupacéo
com a integracdo originando a escola unica que se fundamenta em dois principios: o da
terminalidade e o da continuidade. O termo continuidade seria proporcionado por um
conteddo curricular que parte de uma base de educacéo geral e ampla, em direcdo a formacéo
especial nas primeiras séries do 1° grau e as habilitagdes profissionais no 2° grau. O termo
terminalidade remete a ideia da possibilidade de cada nivel ser terminal, ou seja, se tornar
facultativo a formacdo que capacita o educando para o exercicio de uma atividade. Desta
forma, o jovem que conclui o primeiro grau, ja se encontraria nas condi¢fes de integrar no
mundo do trabalho, como resultado da iniciacdo para o0 mesmo, oferecido no fim do primeiro
grau. A terminalidade no segundo grau, se diz respeito a possibilidade de grau médio que o
ensino proporciona que sdo as condicdes essenciais de formacdo capaz de assegurar o
exercicio de uma profissao, ainda que o estudante pretendesse prosseguir para o nivel superior
(CANALLI, 2009).

Canali (2009) complementa que houve um fracasso no ensino medio a partir da lei n°
5.692/1971. Destaca-se 0 numero de evasdes e repeténcias, 0 que excluia a populacdo de
baixa renda e os trabalhadores do sistema de ensino impossibilitando que os estudantes
chegassem no segundo grau. Consequentemente, os determinantes da dualidade ainda
estavam presentes na estrutura de classes. Entende-se que a sociedade continuava dualista e

desigual, o que excluia um grande niumero de jovens da educagdo formal que era promovida
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pela escola. Este fato € marco e heranca da colonizagédo brasileira que se estende e vai criando
novos contornos se adequando as mudancas politicas e estruturais dos sistemas produtivos
dominantes de cada época, sem a garantia da materializagdo do direito subjetivo a educacéo e
ao trabalho numa vida produtiva.

Santos e Nista-Piccolo (2011) afirmam que a partir dos anos 1980 houve uma
expansdo no Ensino Médio no Brasil em termos do seu crescimento, rompendo com 0 seu

curriculo estritamente disciplinares e com os velhos paradigmas educacionais.

Estudiosos do ensino passaram, a partir da década de 80, a propor um novo
modelo de formacdo basica, como por exemplo Shulman e Zeichner, nos
Estados Unidos; Garcia e Pérez-Gomez na Espanha; Perrenoud na Franca e
No6voa em Portugal. As idéias sobre teorizacdo e implementacdo desta
proposta variam de autor para autor, mas, 0 ponto comum entre elas é a
formacdo baseada na pratica da reflexdo sobre o ensino. O resultado disto
seria um profissional que refletisse antes, durante e ap6s a acdo de ensinar
(RANGEL, 1996, p.12).

Na Educacdo Fisica ndo é diferente, a disciplina na década de 1980 passou por uma
crise epistemoldgica face as novas demandas sociais o que fez com que a matéria de

Educacdo Fisica revesse seus pressupostos, valores e propostas.

Os movimentos renovadores da educacdo fisica do qual faz parte o
movimento dito "humanista" na pedagogia, se caracterizam pela presenca de
principios filoséficos em torno do ser humano, sua identidade, valor, tendo
como fundamento os limites e interesses do homem e surge como critica a
correntes oriundas da psicologia conhecidas como comportamentalistas.
Essas correntes fundamentam as teorias de como o individuo aprende no
esquema estimulo-resposta. Os principios das correntes comportamentalistas
infformam a elaboracdo de taxionomias dos objetivos educacionais
(SOARES et al., 1992, p.55).

2.5 A Redemocratizacdo e a Educacéo Fisica

Houve a preocupacédo entre estudiosos no sentido de redimensionarem a contribuicao
deste componente curricular dentro da escola nos anos 1990. Assim, buscavam esclarecer
qual é o seu objeto de ensino. Acredita-se que a discussao sobre qual conhecimento e a
especificidade da Educacdo Fisica Escolar é uma atitude de responsabilidade social, logo, a
mesma poderia situar as possibilidades no quadro mais geral da educacédo escolar (CORREIA,
1996).

24



Conseguimos notar as diferentes fases que a Educacdo Fisica e o ensino médio
passaram. A Educacdo Fisica cria um novo significado. Este significado se encontra presente
em discussdes até os dias atuais: "Qual a funcdo da Educacéo Fisica na escola?" Esta crise
de identidade da disciplina afeta os estudantes e até mesmo os professores. Este aspecto pode
influenciar também diretamente na nova reforma do Ensino Médio.

Seguindo o contexto histérico, NETO et. al. (2017), nos diz que ao longo dos anos
evidencia-se as diferentes matrizes da luta que se estabelece entre campos ideologicamente
antagbnicos em que a dualidade do Ensino Médio permanece corroendo as malhas do
processo de democratizacao dessa etapa da escolaridade.

Ja na década de 1990, mais especificamente em dezembro de 1996, foi
aprovada a segunda Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB)
depois de quase dez anos em tramita¢do no Congresso Nacional. Com a nova
LDB a educacdo formal ficou assim dividida: ensino bésico (antiga pré-
escola), fundamental (1* a 8% séries), médio (antigo segundo grau),
profissionalizante e superior (SANTOS, 2010, p. 24).

A Ultima LDB, Lei 9394/1996 (BRASIL, 1996, s/p), no seu artigo 22, parece pretender
defender a indissociabilidade entre essas duas finalidades ao declarar que “a Educacdo Basica
tem por finalidades desenvolver o educando, assegurar-lhe a formagdo comum indispensavel
para 0 exercicio da cidadania e fornecer-lhe meios para progredir no trabalho e em estudos
posteriores”. Ainda assim, observamos a preocupacdo para a formacdo para o trabalho, a

autora Kuenzer (1997), complementa que:

Esse conceito mais amplo de educagdo incorpora o conceito de trabalho,
reconhecendo a sua dimensdo pedagodgica e a necessidade da educacao
escolar vincular-se ao mundo do trabalho e a pratica social, uma vez que o
fim da educacdo é preparar o cidaddo para se constituir como humanidade
participando da vida politica e produtiva (KUENZER, 1997, p. 30).

Santos e Nista-piccolo (2011), nos apresenta que a lei n. 9.394/96 deixa claro que o
Ensino médio tem por objetivo “desenvolver o educando, assegurar-lhe a formacdo comum
indispensavel para o exercicio da cidadania e fornecer-lhe meios para progredir no trabalho e

em estudos posteriores” (Art. 22, s/p).

Com a aprovacdo da nova LDB (9394/1996) devolve-se ao ensino médio o
carater de formagao geral, exigindo menos conhecimentos especificos e mais
conhecimentos interdisciplinares. O curriculo sera dividido em trés areas:
cédigos de linguagem, ciéncia e tecnologia e sociedade e cultura, todas com
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igual peso. Além disso, com as mudangas em andamento, serd oferecido uma
certa autonomia as escolas que podem propor até 25% da grade curricular
com disciplinas complementares e procuram desvincular o ensino técnico do
ensino médio (dois cursos separados) (DARIDO et.al., 1999, p. 47).

Adjacente a lei n. 9.394/96 surge também outros documentos Diretrizes Curriculares
Nacionais - DCN (BRASIL, 1999) e os Parametros Curriculares Nacionais - PCN (BRASIL,
2002) desenvolvendo um novo modelo de Ensino Médio o que integra a formacao basica, no
qual, o foco é preparar os jovens para o vestibular e também para o mercado de trabalho,
fazendo com que o individuo se adeque ao mercado.

No tocante a legislacdo, a Lei 9394/96 estabelece que a Educacdo Fisica passe a ser
Componente Curricular obrigatério da Educacdo Basica, integrada a proposta pedagdgica da
escola; por meio da lei 10328/2001, tem-se decretada a sua obrigatoriedade. Nesse novo
delineamento legislativo, a EFI detém um novo status pedagogico cuja legitimidade, no nosso
entendimento, passa a ser o grande desafio a ser enfrentado.

A LDB, quanto a Educacdo Fisica, indicou que a organizacdo curricular, deveria
favorecer a democracia, o respeito, os vinculos coletivos e também o bem comum elaborando
um ambiente formativo e transformador para a sociedade, no entanto, a Educagdo Fisica
também sofre com as mudancas da nova lei. A disciplina se torna facultativa em alguns
casos, por exemplo, os estudantes que cumprem jornada de trabalho igual ou superior a seis
horas; que possuam mais trinta anos de idade; que estiver prestando servigo militar inicial ou
que, em situacdo similar, e estiver obrigado a pratica da Educacdo Fisica; portadores de
doencas que precisam de tratamento excepcional. Todos estes alunos podem ser vetados das
praticas.

Darido et.al (1999), complementa afirmando que:

Atualmente, com a aprovacdo da nova LDB 9394/1996, o ensino da
Educacéo Fisica para o ensino noturno passa a ser facultativo para os alunos
cursarem, as escolas oferecerem, e caso elas oferecam a disciplina, as horas
aulas ndo sdo contabilizadas na carga horéria da escola. O que nos permite
antever, sem muitas dificuldades, que a Educagdo Fisica no ensino noturno
continuara ndo acontecendo e assim, estardo excluidos do processo cerca de
70 % dos alunos do ensino médio, provavelmente os maiores beneficiados
com a préatica regular de atividade fisica. Além disso, as escolas imp&em
aulas de Educacdo Fisica, mesmo para os alunos do periodo diurno, em
periodo contrario ao das demais disciplinas. Para o aluno retornar a escola,
muitas vezes distante de sua casa, ou para o aluno trabalhador a Educacéo
Fisica fora do periodo sempre se constituiu num estorvo, e como
consequéncia, novamente, tinhamos um aumento do numero de alunos
dispensados (trabalho ou médico) (DARIDO et al., 1999, p. 50).
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Os parametros Curriculares Nacionais (PCN’s) para o Ensino Médio foram instituidos
em 1999 pelo Ministério da Educacdo e Desporto — MEC. O objetivo era proporcionar uma
formacdo para a cidadania democratica criando uma proposta nacional para a construcdo de
uma base Unica. O PCN serve como base para a educacdo brasileira e desenvolve-se com
intuito de suprir a necessidade que o sistema de ensino carece em ter autonomia para trabalhar
o curriculo na escola, conforme a necessidade e regionalidade brasileira. A intencdo é que seja
trabalhado em etapas, criando conhecimentos para a vida profissional e também para exercer
a cidadania dos jovens.

Nessa cadéncia e na busca por uma nova ordem para a Educacdo Fisica no Ensino
Médio brasileiro, os Parametros Curriculares Nacionais (PCN’s) (BRASIL, 2000; 2002)
orientam a pratica pedagdgica como componente da Area das Linguagens, estabelecendo a
insercgdo e a integracdo dos elementos da Cultura Corporal de Movimento em uma perspectiva
interdisciplinar. Nesse sentido, de acordo com tais documentos, a Area das Linguagens se
constitui na interacdo entre linguagem, texto e contexto, configurando-se no enlace entre as
disciplinas cujos conteddos especificos expressam, comunicam e atribuem sentidos e
significados ao mundo vivido, na Lingua Portuguesa e na Lingua Estrangeira Moderna, apor
meio da lingua falada e escrita; nas Artes, por meio das linguagens ndo-verbais; e na
Educacéo Fisica, a partir da linguagem corporal (BRASIL, 2002 apud. NETO et. al. 2017).

O texto dos PCNs, area de Educacao Fisica, ndo trata, de modo aprofundado,
das possibilidades da Educacdo Fisica na escola, enquanto linguagem. O
documento “Parametros Curriculares Nacionais” (BRASIL, 1999) propoe a
interatividade, o dialogo, a construcdo de significados na, pela e com a
linguagem (LADEIRA e DARIDO, 2003, p. 34).

N&o é demonstrada de maneira direta, a importancia de que a oferta da Educacéo
Fisica escolar ocorresse de maneira a possibilitar elementos de contato e de formacao de vida
trabalho e conivéncia, como expressdo criativa, cultural, social. Transcorreu o interesse de
gue corpo e 0 movimento entrasse no processo de ensino e de aprendizagem, assumindo
aspectos educativos. Em sua oferta escolar a disciplina de Educacdo fisica precisa encontrar
caminhos para se vincular ao mundo do trabalho e as préaticas sociais dos estudantes
(MIRANDA, 2017).

Considera-se que o0s depoimentos de docentes que participaram ativamente no

processo de criagdo dos PCN’s, nem todos foram ouvidos sejam as sugestdes ou os pareceres
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encaminhados para aproveitamento. Os documentos foram enviados para as escolas, e ndo
para as residéncias dos docentes, muitos acabaram ficando sem os exemplares. Infelizmente,
informacdes e dados desse tipo ndo foram divulgados pelo Ministério da Educacdo. Outra
questdo para refletir € que, por mais que o documento esteja disponibilizado no sistema de
ensino, muitos professores ndo possuem acesso. Isto ocorre por varios motivos, entre eles:
poucos investimentos na formacao inicial e continuada dos professores, documento de dificil
leitura, compreensdo e aplicacéo, entre outros (DARIDO, 2001).

Considerando os pontos ressaltados pelos PCN’s na area de Educagdo Fisica,
observamos que o documento traz uma nova organizagdo dos contextos educativos, diferente
das vertentes anteriores, valorizando a integracédo, a diversidade, a incluséo, o aprender a
aprender e aprender a conviver juntos. Porém, Rodrigues (2002), salienta a confusa e
superficial descricdo das diferentes abordagens que englobam a Educacdo Fisica. A mesma
autora indica que ndo h& uma andlise critica das diferentes abordagens da disciplina, havendo
uma justaposicdo de ideias, como se as abordagens tivessem se constituido a partir de
CONSEeNsos e Visoes.

O autor Caparroz (2007), também critica este mesmo aspecto. Ele afirma que o
terceiro e quarto ciclos dos PCN’s de Educacdo Fisica sdo mencionados as abordagens
construtivista, psicomotora, criticas e desenvolvimentista, no entanto, a discusséo feita sobre
estas abordagens ndo transcendem os limites da mencdo, ndo havia uma argumentacdo
aprofundada do que representa pedagogicamente e politicamente cada abordagem.

Concordamos com Santos e Nista-piccolo quando afirmam que:

Para que de fato o desenvolvimento das competéncias e habilidades
propostas nos Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL, 2002)
aconteca juntamente com os objetivos do Ensino Médio é preciso
transpor barreiras, quebrar paradigmas, até mesmo confrontar com a
propria escola e fazer com que o professor compreenda e acredite que a
Educacéo Fisica, enquanto componente curricular, tem um fim em si mesmo
levando a encontrar novos paradigmas como o planejamento participativo e
a interdisciplinaridade (SANTOS e NISTA-PICCOLO, 2011, p. 68).

Desta forma, compreendemos as reformas educacionais que ocorreram no Ensino
médio, e as mudancas na Educacdo Fisica de acordo com o contexto histérico de cada época.
Entdo, observamos a dificuldade que a disciplina possui em se firmar dentro do contexto
educacional, visto que, a mesma engloba visdes diferentes vinda de diversos autores e

também do sistema de ensino, além do mais, a mesma, no momento atual, se encontra
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enfraquecida dentro da sociedade capitalista que visa a formacéo para o trabalho. Talvez, esta
dificuldade se expande para a nova reforma do Ensino Médio. Compreender o papel da
Educacdo Fisica se torna um dos pontos principais para que a mesma se legitime na Educacéo
brasileira. Buscaremos agora assimilar a nova reforma do ensino médio de forma reflexiva.
Teremos como embasamento autores que se debrucaram sobre o tema, os mesmos auxiliaréo

na ponderacdo dos dilemas da reforma na contemporaneidade e seus impactos na educacao.
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3 - A ATUAL REFORMA AMPARADA PELA LEI 13.415/17: ANALISANDO SEUS
OBJETIVOS RUMO A UM NOVO CONCEITO DE ENSINO MEDIO

3.1 - Compreendendo a Lei 13.415/17 e seus desdobramentos

O Ensino Médio no Brasil, ao longo dos anos e, como é possivel observar por meio do
resgate historico das reformas ocorridas no ensino brasileiro desde o periodo Colonial, sempre
tem aparecido como elemento de complexo entendimento. Essa dificuldade de
“encaixotamento” aconteceu durante muito tempo em fungdo da dualidade: preparar para a
continuagdo dos estudos ou para o mercado de trabalho (KUENZER, 1997).

De acordo com Lino (2017), ap6s o impeachment da presidente Dilma Rousseff que
desencadeou o comando do presidente Michel Temer, presenciou-se cotidianamente o
acodamento na emissdo de leis sob a forma de decretos e medidas provisorias, que efetuam
um verdadeiro desmonte na politica educacional na reducdo de direitos da maioria da

populacéo.

No ano de 2016, em que a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
(LDBEN n° 9.394/1996) completou duas décadas de sua publicacdo, este
importante marco da democratizacdo da educacdo no Brasil recebeu a
proposta mais contundente de mudanca na estrutura educacional brasileira: a
reforma do ensino médio, por meio da MP n° 746, de 22 de setembro de
2016. (OLIVEIRA; COSTA, 2017 p.3).

A atual reforma amparada pela lei 13.415/17 tem como intuito mudancas
metodologicas e conceituais especificas para a criacdo de um novo ensino médio. A lei visara
suprir interesses do mercado de trabalho e também necessidades impostas pelos setores
empresariais.

A nova proposta de Ensino Médio foi realizada por meio de uma Medida Proviséria®
(MP). A MP empregue pelo presidente da Republica, é utilizada em casos de urgéncia e

relevancia sendo um instrumento que produz efeitos imediatos e possui a for¢a de uma lei.

O uso da medida proviséria caracteriza uma forma autoritaria de legislar,
que sinaliza o desprezo pelo necessario didlogo académico e legislativo,

® A Medida Provisoria (MP) possui um prazo de vigéncia de sessenta dias, podendo se estender apenas
uma vez por sessenta dias. A MP caso ndo aprovada dentro de 45 dias, contados desde a sua
publicacéo, é trancada a pauta até que seja votada. Sendo assim, a Camara s6 pode votar alguns tipos
de proposicdo em sessdo extraordinéria.
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tipico de um regime de excecdo. A alteragdo da LDB de forma agodada, sem
o0 debate sobre os impactos que a Reforma produzira a médio e longo prazo,
pode ser considerada, no minimo, como irresponsavel e inadequada, e
compromete a oferta de qualidade desse nivel de ensino (LINO, 2017, p. 77).

Ainda se tratando da Medida Provisoria, ressaltamos também um fragmento de texto
que foi elaborado por uma comissdo de professoras/es da Faculdade de Educacdo da

Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG), onde se afirma que:

A MP do EM, da forma como esta sendo proposta, ndo resolvera as questdes
historicas e estruturais vivenciadas pela educacdo publica. Se tal MP for de
fato efetivada, teremos o aprofundamento das desigualdades escolares e
regionais existentes em nossa sociedade. [...] A MP promete a flexibilizacdo
curricular por meio de itinerarios diversos em torno de cinco eixos
formativos — Linguagem, Matematica, Ciéncias Naturais, Ciéncias Humanas
e Formacdo Técnico-Profissional. No entanto, segundo o texto, no que se
refere ao Artigo 36, do Capitulo II, Se¢do IV da MP, “O curriculo do Ensino
Meédio sera composto pela Base Nacional comum curricular e por itinerarios
formativos especificos, a serem definidos pelos sistemas de ensino” (FAE,
2017, texto digital).

Entdo, de acordo com a Medida Provisoria, compreendemos que a flexibilizacdo sera
definida pelos sistemas educativos e ndo por meio de itinerarios. Sendo assim, dependera das
condicdes logisticas, econdmicas, estruturais dos ambientes escolares.

Em resumo, nota-se que de forma autoritaria o governo ilegitimo, com apoio de
setores ligados ao capital, aprovou a reforma do Ensino Medio por meio da Medida
provisdria, contrariando 0s interesses e reivindicacGes dos jovens organizados, das entidades
cientificas e dos organismos de classe, que buscaram resistir aos ataques aos direitos e, em
particular, a educacdo (MATQOS, 2019).

No contexto até aqui debatido, ao analisarmos a lei 13.415, destacamos a epigrafe:

Altera as Leis n°9.394, de 20 de dezembro de 1996, que estabelece as
diretrizes e bases da educagdo nacional, e 11.494, de 20 de junho 2007, que
regulamenta o Fundo de Manutencdo e Desenvolvimento da Educacéo
Bésica e de Valorizagdo dos Profissionais da Educagdo, a Consolidacdo das
Leis do Trabalho - CLT, aprovada pelo Decreto-Lei n® 5.452, de 1° de maio
de 1943, e o0 Decreto-Lei n° 236, de 28 de fevereiro de 1967; revoga a Lei n°
11.161, de 5 de agosto de 2005; e institui a Politica de Fomento a
Implementacdo de Escolas de Ensino Médio em Tempo Integral (BRASIL,
2017, s/p).
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As leis citadas na epigrafe possuem a finalidade de normatizar a oferta na organizacéao
curricular, tratar da valorizagdo dos profissionais da educagdo e discutir sobre a
regulamentacdo do Fundo de Manutencdo e Desenvolvimento da Educacdo Basica. No
entanto, com as novas mudancas, a lei 13.415 se diverge quanto a identidade e as finalidades
da educagio com o novo Ensino Médio. E criada, ap6s o ano de 2012 a Comiss&o Especial na
Cémara dos Deputados destinada a promover estudos e proposicdes para a reformulagdo do
Ensino Médio, sendo assim, foi desenvolvido o Projeto de Lei 6.840/2013 que afirma em sua
ementa o objetivo de alterar a Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996, estabelecendo as
diretrizes e bases da educacdo nacional, instituindo uma jornada de tempo integral para o
Ensino Médio, dispondo sobre a organizacdo dos curriculos do Ensino Médio em éareas do
conhecimento e, mais recentemente, houve a publicacdo da Medida Provisdria 746/16 que
tem como intuito alterar a estrutura do ensino médio por meio da criacdo da Politica de
Fomento a implementacdo de escolas de Ensino Médio em Tempo Integral da qual resultou a
Lei 13.415/17.

Seguindo a analise, a nova lei traz em seu artigo 1°, a alteracdo do artigo 24 da Lei n°
9.394, de 20 de dezembro de 1996:

§ 1° A carga horéria minima anual de que trata o inciso | do caput* devera
ser ampliada de forma progressiva, no ensino médio, para mil e quatrocentas
horas, devendo os sistemas de ensino oferecer, no prazo maximo de cinco
anos, pelo menos mil horas anuais de carga horéria, a partir de 2 de marco de
2017.

§ 2° Os sistemas de ensino dispordo sobre a oferta de educagéo de jovens e
adultos e de ensino noturno regular, adequado as condi¢bes do educando,
conforme o inciso VI do art. 4°” (NR) (BRASIL, 2017, s/p).

A Lei n® 9.394, em seu artigo 24 subjugava que a carga horaria minima anual era de
oitocentas horas tanto para o Ensino Fundamental quanto para o Ensino Médio. As horas
poderiam ser distribuidas por um minimo de duzentos dias de efetivo trabalho escolar,

excluido o tempo reservado aos exames finais, quando houvesse.

A ampliacdo da jornada escolar se relaciona com a meta 6 do PNE (Brasil.
Lei n® 13.005, 2014), que busca o aumento da oferta de educagcdo em tempo
integral. Contudo, a concretizagdo do objetivo por detrds dessa meta nao se
da somente com a extensdo do tempo na escola; para tanto, devem ser
implementadas as estratégias previstas no PNE, que preveem, por exemplo,

* Quando o artigo tem outros elementos, como alineas e incisos, paragrafos ao se referir a parte inicial
do artigo, fala-se em “caput”. Sendo assim, A palavra ¢ utilizada para se referir aos enunciados dos
artigos de lei.
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investimentos na infraestrutura escolar e atividades de acompanhamento
pedagdgico e multidisciplinares, inclusive recreativas, culturais e esportivas
(MACIEL, 2019, texto digital).

A escritora Kuenzer também nos traz uma reflexdo quanto ao aumento da carga

horéria:

Finalmente, a critica se faz a extensdo da carga horaria, que inviabiliza o
acesso ao ensino médio aos jovens que trabalham; por um lado, permanecer
na escola por sete horas, com qualidade, é seu direito. Contudo, consideravel
parcela da populacdo jovem trabalha, contribuindo de forma indispensavel
para a sobrevivéncia familiar, o que ndo é compativel com a permanéncia na
escola por tempo integral (KUENZER, 2017, p. 336).

Ressalta-se que ndo ha na lei uma definigdo para a carga horaria minima. Dessa forma,
a prescricdo vai ao contrario e revoga a conquista da garantia de uma formacéo basica comum
a todos os alunos.

Diante da problematica Matos (2019), complementa que:

Essa proposta de formacdo basica, de carater minimalista, induz e incentiva a
procura e a proliferacdo de cursos preparatérios, por exemplo, para 0s
vestibulares e 0 ENEM. Com efeito, essa reducdo concorrerd para aumentar
as desigualdades, principalmente em relacdo as disputas por uma vaga no
ensino superior, privilegiando os alunos com maior poder econémico
(MATOS, 2019, p.153).

Portanto, sob o ponto de vista desse autor, observa-se que a expansdo da jornada
escolar causara consequéncias na vida dos estudantes, em especial, nos jovens que além de ter
0 compromisso com a escola, se veem na obrigacdo de auxiliar no sustento de casa. O
aumento da jornada escolar também implicard na necessidade de as escolas portarem
infraestruturas adequadas, 0 que entra em antagonismo com a realidade de muitas escolas
publicas brasileiras. Outra repercussao esta associada ao aumento de professores para que se
cumpra essa carga horaria, inferimos o desdém do governo em relacdo a efetivacdo de
professores por meio de concurso publico, sendo assim, os profissionais da educagdo sao
sujeitos a precarizacdo e flexibilizacdo no campo educacional.

Conforme Ferretti (2018), o trabalho docente é afetado pela flexibilizacdo por meio da
nova Reforma em quatro quesitos. O primeiro ponto diz respeito a exclusdo de disciplinas
como Sociologia, Filosofia, Educacdo Fisica e Arte. Ha4 uma restricdo, portanto, acontece uma

diminuicdo do campo de atuacdo dos professores destas disciplinas. Houve a inser¢do das
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disciplinas que utilizardo o termo “estudos e praticas” apds bastantes manifestacdes, ainda
assim, podera conduzir a uma diminui¢cdo das oportunidades de trabalho visto que as mesmas
ndo sdo obrigatdrias. O segundo ponto, relaciona-se com a possibilidade de reducdo de postos
de trabalho em instituicfes por conta dos itinerarios formativos, uma vez que, as escolas que
oferecem o Ensino Médio, ndo poderdo oferecer, simultaneamente, 0s cinco itinerarios
estabelecidos na constituicdo. A terceira énfase estd na viabilidade do itinerario “formagéo
técnica e profissional”, possibilitar o desempenho das atividades a partir de profissionais que
possuem o notorio saber, representando a escassez de oportunidades para os licenciados e
também concursados. A quarta e Ultima situacéo, refere-se a possibilidade de um professor
lecionar no mesmo espago por mais de um turno, o que pode acarretar em uma sobrecarga de
trabalho.

O autor Nozaki (2004), também nos faz refletir sobre o assunto. Segundo ele, o
reordenamento do trabalho, causado pela introdugdo de novas tecnologias operacionais, altera
a base técnica da producédo, modifica a organizacao do trabalho e traz a demanda da formacao
de um trabalhador de novo tipo. Com a expansdo da politica neoliberal para o plano da
educacdo, bem como a nova investida no que diz respeito a exploracdo e alienacdo humana,
observamos atualmente, a formacdo de um novo modelo de trabalhador que se adeque as
demandas do capital. Desta forma, a Reforma do Ensino Médio possui como foco a formacéo
para o trabalho seguindo caracteristicas das demandas do capitalismo relacionando-se
diretamente com a politica neoliberal.

O Neoliberalismo é uma doutrina que dita o ideario e 0s programas que devem ser
implementados pelos paises capitalistas. Inicia-se no centro e logo depois se direciona aos
paises subordinados, contemplando e valorizando a privatizacdo acelerada, a reestruturacéo
produtiva, o enxugamento do estado, as politicas fiscais € monetérias, sintonizadas com
organiza¢cdes mundiais de hegemonia do capital como Fundo Monetario Internacional. Além
disso, nota-se que esta doutrina que traz mudancas e mutacBes afeta os trabalhadores que
precisam se reordenam para atender as demandas de um mundo cada vez mais produtivo
(ANTUNES, 2001).

Progredindo na analise, no Artigo 2° da lei 13.415, o artigo 26 da Lei n°® 9.394, de 20

de dezembro de 1996, passa a prevalecer com as seguintes alteracoes:

§ 2° O ensino da arte, especialmente em suas expressdes regionais,
constituird componente curricular obrigatorio da educacéo basica.

8§ 5° No curriculo do ensino fundamental, a partir do sexto ano, seré ofertada
a lingua inglesa.
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§ 7° A integralizacdo curricular poderd incluir, a critério dos sistemas de
ensino, projetos e pesquisas envolvendo os temas transversais de que trata o
caput.

§ 10. A inclusdo de novos componentes curriculares de carater obrigatorio
na Base Nacional Comum Curricular dependera de aprovacdo do Conselho
Nacional de Educacdo e de homologagdo pelo Ministro de Estado da
Educacao” (NR) (BRASIL, 2017, s/p).

A Medida Provisoria 746/16proposta pelo governo determinava o ensino da Arte
obrigatério apenas na Educacédo Infantil e Ensino Fundamental. Apds tamanhas mobilizac6es
por meio de manifestos, peticdes online e cartas de repddio vindas de individuos envolvidos
na causa, do meio académico e do meio escolar a administracdo governamental reverte a

medida e inclui novamente a disciplina no curriculo do Ensino Médio.

[...] Medida Proviséria anteriormente havia decretado que o ensino da Arte
ndo seria mais componente curricular obrigatorio no Ensino Médio. Ja a Lei
13.415/2017 a retoma no curriculo, mas deixa algumas inquietacdes, pois
trocou-se a expressdo “nos diversos niveis da Educagdo Basica”, para
somente na “Educagdo Basica”, possibilitando que a disciplina ndo seja
obrigatéria em todos os niveis, sendo trabalhada em alguns ja estara se
cumprindo a Lei. Nesta reforma o aluno tem a liberdade de escolher as
disciplinas, mas, como a Arte ndo é obrigatoria como a Lingua Portuguesa e
Matematica, ela pode ser escolhida ou ndo. Além disso, a redagdo “de forma
a promover o desenvolvimento cultural dos alunos” ¢ omitida na nova
redacdo (Oliveira, 2018, p.24).

Anjos (2018) evidencia a importancia de Artes no curriculo do Ensino Médio. O
mesmo, afirma que a disciplina tem a capacidade de desenvolver valores, resolver conflitos,
estimular o pensamento critico e também a empatia. Sendo assim, a Arte colabora com a
formacdo integral de um aluno, fomentando valores que podem ser empregados na vida
pessoal quanto em sua atuagcdo no mundo do trabalho.

Quanto a disciplina de Lingua Inglesa, anteriormente, a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo (LDB) ndo a trazia como estudo obrigatdrio. A partir da nova reforma do Ensino

Médio, a disciplina se tornara indispensavel desde o sexto ano do Ensino Fundamental I1.

Trata-se de uma mudanca que contraria o préprio espirito de
flexibilidade curricular da Lei 13.415/17 e da LDB, pois a
comunidade escolar ndo podera mais realizar a escolha do idioma
estrangeiro a ser ministrado, conforme os interesses dos estudantes e
as possibilidades de oferta das escolas. Essa obrigatoriedade pode
ainda agravar o cenario de déficit do sistema educacional publico,
especialmente pela caréncia de formacdo docente na area em certas
localidades. Apesar da importancia do inglés no cenario internacional,
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essa opgdo legislativa desvaloriza enormemente o estudo da lingua
espanhola e o contexto cultural latino-americano (MACIEL, 2019,
texto digital).

Apenas o Brasil, de todos os paises da América Latina ndo possui como lingua oficial
0 espanhol. Logo, a nova Reforma entra em conflito com a realidade quando emprega como
objetivo a formacdo de individuos capazes de utilizarem seus conhecimentos para as mais
variadas finalidades de sua vida, com a priorizacdo da uma Unica lingua, e ainda ir4 acarretar
o fechamento absoluto da lingua irma, de paises vizinhos. Estaria entdo a Reforma
uniformizando, uma conjuntura que poderia trazer maleficios para os estados brasileiros que
estdo nas fronteiras (LEAL E PEREIRA, 2017).

No que diz respeito a integralizacdo curricular, a reforma também traz mudancas.
Antes, com a LDB, era obrigatoria nos curriculos do Ensino Fundamental e médio a incluséo
de principios da protecdo e defesa civil e a educacdo ambiental de forma integrada as
disciplinas indispensaveis. Agora, ficardo a critério dos sistemas de ensino a incluséo através
de projetos e pesquisas 0s temas transversais que trata o caput.

N&o obstante, a inclusdo de novos componentes curriculares de carater obrigatdrio na
Base Nacional Comum Curricular passara a depender da aprovacdo somente do Conselho
Nacional de Educacao e de homologacdo pelo Ministro de Estado da Educacédo, deixando de
pertencer também essa responsabilidade ao Conselho Nacional de Secretarios de Educacéo e a
Unido Nacional de Dirigentes de Educacéo.

Sob o ponto de vista da nova lei no seu artigo 3°, a Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de

1996, passa a vigorar trazendo acréscimos no art. 35-A°. Assim, 0 novo Ensino Médio passara

a ter quatro areas de conhecimento: | linguagens e suas tecnologias; Il - matematica e suas
tecnologias; Ill - ciéncias da natureza e suas tecnologias; IV - ciéncias humanas e sociais
aplicadas.

A divisdo em areas do conhecimento ou itinerarios formativos, de modo com que cada
estudante curse apenas um deles, resultard em uma negacdo ao direito a formacdo basica
comum podendo reforcar as desigualdades educacionais, observamos essas desigualdades no
Ensino Médio em tempos passados, e este fato pode ganhar forcas e estd presente novamente
na nova reforma. Diferente do que se é apresentado na propaganda governamental, ndo seréo

0s estudantes responsaveis pela escolha de qual area do conhecimento ird cursar, tendo em

® Art. 35- A. A Base Nacional Comum Curricular definiré direitos e objetivos de aprendizagem do
ensino médio, conforme diretrizes do Conselho Nacional de Educag&o.
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vista que a distribuicdo desses itinerarios pelas escolas ficard cargo dos sistemas estaduais de
educacéo e do mercado ao qual tais sistemas tém ajustado.

Os autores Motta e Frigotto (2017), ressaltam pontos relevantes para serem refletidos.
A grande maioria dos jovens brasileiros se encontram nas escolas publicas. Nestes espacos
escolares com a nova reforma observamos a criacdo de condigdes favoraveis para expandir

ainda mais o sistema capitalista, o que afeta varios estudantes brasileiros.

Retomando a questdo da reforma do Ensino Médio, esta abarca as redes
privada e publica, regulares e de educacdo profissional. A grande maioria
dos estudantes do Ensino Médio é atendida na rede publica e,
provavelmente, oriunda da rede publica. Conforme documento do MEC®
(BRASIL, 2015a), em 2014, do total de 49.771.371 matriculas na educacédo
basica, 40.680.590 (81,7%) eram da rede publica (MOTTA E FRIGOTTO,
2017, p.362).

Os mesmos autores ainda indicam que:

O momento brasileiro é de uma crise aguda que insere medidas econémicas
e politicas ofensivas que afetam fundamentalmente nossos muitos milhares
de jovens da classe trabalhadora. E as Jornadas de Junho e as ocupac@es das
escolas e universidades publicas indicam que irrompeu a luta de classes.
Com isso, as burguesias dominantes asseveram 0s mecanismos de controle
social por meio dos varios aparelhos do Estado em “unido pessoal” com seus
respectivos aparelhos privados de hegemonia e com organismos
internacionais, introduzem um conjunto de politicas publicas que conformam
a conjuntura (como veremos em seguida) e buscam cimentar a ideologia
necessaria para se consolidarem no poder e salvaguardarem os ganhos do
capital. Por esse motivo, torna-se determinante introduzir reformas na
educacdo - ressaltamos, pablica -, na qual se situa a grande massa de jovens
da classe trabalhadora para administrar a “questdo social” e criar as
condicdes favoraveis para a expansdo do capital (MOTTA E FRIGOTTO,
2017, p.365).

A justificativa para a divisdo nas quatro areas de acordo com Bezerra Filho (2016), €
que atualmente o ensino médio possui um curriculo extenso, superficial e fragmentado, que
ndo dialoga com a juventude, com o setor produtivo, tampouco com as demandas do século
XXI.

Gariglio, Almeida Janior e Oliveira afirmam que:

O retorno do “ufanismo” da profissionalizagdio no Ensino Médio,
preconizado na Lei 5692/71 e sua relagdo com a insercdo imediata no
mercado de trabalho estd expresso, de forma velada, na instituicdo dos

® Ministério da Educagio
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denominados “itinerarios formativos”’apontados no interior da MP. A ideia
de organizagdo dos curriculos por itinerarios formativos especificos, com
énfases em cinco areas distintas e sem a area de Ciéncias Sociais, tende a
conferir ao curriculo um carater utilitarista, voltado unicamente ao
atendimento de perspectivas futuras de inser¢cdo no mercado de trabalho,
negligenciando, também, a fun¢@o de “formacdo para a cidadania” prevista
na atual LDB (GARIGLIO, ALMEIDA JUNIOR E OLIVEIRA, 2017. p.57).

Ressaltamos também o comentério do Filésofo, doutor em Educacdo, professor e

pesquisador Gabriel Grabowski:

[...] Este projeto de manipulacdo das mentes dos jovens com a pseudo
oportunidade de escolhas dos itinerarios formativos serd desmascarada pela
oferta fechada que os sistemas de ensino fardo, devido crise financeira dos
estados e pelo proprio mercado de trabalho. Para uma boa escolha pelos
estudantes, é necessario conhecimento prévio e oportunidades. Ambos
faltam aos jovens brasileiros. Eles sdo as maiores vitimas do desemprego, da
violéncia, da exclusdo, da falta de acesso a cultura, a educacdo e a
informagdo. Fardo escolhas livres e responsaveis? Ou é uma nova forma de
inclusdo excludente? (GRABOWSKI, 2017, texto digital).

Ainda assim, Matos (2019), afirma que a reforma atual, no que diz respeito ao
itinerario de formacao profissional, é pior do que a estrutura curricular resultante do decreto n.
2.208/97. Como consta no Art 2° em Brasil (1997, s/p), “a educacdo profissional serad
desenvolvida em articulagdo com o ensino regular ou em modalidades que contemplem
estratégias de educacdo continuada, podendo ser realizada em escolas do ensino regular, em
instituicOes especializadas ou nos ambientes de trabalho”.

Neste caso, apesar do estudante cursar o ensino profissional em outra instituicdo,
mantinha-se matriculado no ensino médio geral nos trés anos deste nivel de ensino - com o
basico, em tese, garantido. Com a reformulacdo promovida pela lei n. 13.415/2017 e pelas
DCNEM de 2018, surge a possibilidade de cursar o ensino profissionalizante em outra
instituicdo e, além disso, subtrai da formacdo do jovem parte significativa da formacao basica
e geral. Ao compararmos com a estrutura implementada a partir de 1998, seria 0 mesmo de se

retirar quase todo o 3° ano do Ensino Médio.

" Art. 36. O curriculo do Ensino Médio ser4 composto pela Base Nacional Comum Curricular e por
itinerarios formativos, que deverdo ser organizados por meio da oferta de diferentes arranjos
curriculares, conforme a relevancia para o contexto local e a possibilidade dos sistemas de ensino, a
saber: | - linguagens e suas tecnologias; Il - matematica e suas tecnologias; Il - ciéncias da natureza e
suas tecnologias; IV - ciéncias humanas e sociais aplicadas; V - formagdo técnica e profissional
(Redacéo dada pela Lei n° 13.415, de 2017).
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Lembra-nos Ramos e Frigotto (2016), que a linguagem simples, veiculada por jovens
sorridentes, demonstrando satisfagdo por um Ensino Médio em que eles poderiam “escolher o
que gostam” e “estudar o que interessam” entra pelos lares dos brasileiros com suas televisoes
ligadas, prometendo a solugdo para esse “grande problema” que é o Ensino Médio.
Observamos a forca da Inddstria Cultural, como promessa de felicidade no contexto de
generalizacdo de condi¢Bes que produzem infelicidade. Se valendo da estratégia televisiva de
construgdo do consenso, ndo foi somente um espago considerado culto ocupado por
intelectuais, como o programa Roda Vivo da TV Cultura, que o bloco no poder usou para
divulgar e valorizar as propostas de mudanca no ensino médio. Ainda assim, os jovens da
propaganda televisiva do governo federal podem néo ser os reais representantes da juventude
brasileira.

Matos (2019), nos faz observar que, o carater democratico deste documento,
propagandeado pela coalizagdo que passou a dirigir o pais, €, no minimo, questionavel. Como
na reforma do Ensino Médio, o MEC recorre a falsas informacgdes para conquistar a simpatia
popular e de profissionais da educacdo, e aléem disso, essas informacgdes sdo produzidas
historicamente baseado na premissa de que o mercado de trabalho € o paradigma da vida.

De acordo com Steimbach (2019), outra questdo relacionada a reforma curricular
empreendida e que, inclusive, ficou bastante clara a0 momento da tramitacdo da reforma, tem
a ver com modificacdes das disciplinas e dos conteudos. A Medida Provisoria 746/2016
(BRASIL, 2016b) mantinha como sendo obrigatdrias as disciplinas de Lingua Portuguesa e
Matematica e a Lingua Inglesa. Houve a supressdo da obrigatoriedade de disciplinas como
Artes, Educacéo Fisica, Filosofia e Sociologia (as trés ultimas com legislagdes especificas que
garantiam a sua obrigatoriedade). Enquanto a reforma do Ensino Médio tramitava no
Congresso Nacional, houveram significativas comocdes sociais vindas de escolas,
universidades, institutos federais, e grupos que se mobilizaram com a causa, tanto que no
texto final da Lei 13415/2017 (BRASIL, 2017), tentou-se atenuar a mudanca, prevendo a

obrigatoriedade ndo das disciplinas, mas de estudos e praticas naquelas areas.

Desse modo, foi mantida a revogagdo do inciso IV, art. 36 (conforme
redacdo da Lei n° 11.684/2008) que exigia o0 ensino obrigatorio de filosofia e
sociologia no ensino médio. Em seu lugar, veio essa nova previsao que
utiliza de expressBes (estudos e praticas) intencionalmente mais vagas e
imprecisas do que os termos ensino e oferta, utilizados para 0s componentes
curriculares obrigatorios. [...] Isso indica que, na pratica, podera haver uma
flexibilizacdo na oferta desse contelldo humanistico, o que potencialmente
podera trazer prejuizos ao desenvolvimento fisico e intelectual dos
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estudantes e para a constru¢cdo de sua capacidade reflexiva e critica
(MACIEL, 2019, texto digital).

Por sua vez, a partir da expressdo estudos e praticas que foi explicitado por Maria
Helena Guimardes de Castro uma das principais responsaveis pela reforma do Ensino Médio é
possivel interpretar que tais termos podem ser diluidos em outros conteidos de demais areas

ja formalizadas como disciplinas (Revista Nova Escola, 2017).

O argumento de que ha excesso de disciplinas esconde o que querem tirar do
curriculo — filosofia, sociologia e diminuir a carga de histéria, geografia, etc.
E o mediocre e fetichista argumento que hoje o aluno é digital e ndo aglienta
uma escola conteudista mascara o que realmente o aluno desta, uma escola
degradada em seus espagos, sem laboratérios, sem auditérios de arte e
cultura, sem espacos de esporte e lazer e com professores esfacelados em
seus tempos trabalhando em duas ou trés escolas em trés turnos para
comporem um salario que ndo lhes permite ter satisfeitas as suas
necessidades basicas (FRIGOTTO, 2016, texto digital).

Trouxemos também a contribuicdo de Gariglio, Almeida Junior e Oliveira (2017) que
reforcam este assunto. Eles afirmam que com a contrarreforma do Ensino Médio temos a
expressdo de uma radicalizacao das hierarquias dos conhecimentos escolares e a manifestacédo
clara de que determinados conhecimentos valem muito mais do que outros. Isso acontece
porque no contexto desta contrarreforma determinadas disciplinas como a Matemaética, a
Lingua Portuguesa e a Inglesa que ja desfrutavam de alto status curricular, e agora, ganharam
ainda mais importancia e reconhecimento pedagogico. Sendo assim, nem todas as disciplinas
sdo vistas como problemas, descontextualizadas, anacrdnicas ou empecilhos ao processo de
implementacdo de um denominado projeto educacional, assim como sua presenca ndo €
tolhida frente aos limites orcamentarios.

Ao pensarmos nas disciplinas que estavam sendo excluidas do curriculo, trazemos

também o ponto de vista do autor Nozaki quanto a Educacéo Fisica.

Se por um lado a educagdo fisica esteve sempre calcada na hegemonia
social, sendo imposta no seio escolar via regime fascista, na tentativa de
garantir a formacdo da eugenia brasileira e 0 preparo para a guerra e, mais
recentemente, também se aliou ao projeto desenvolvimentista brasileiro, sob
a égide de que o esporte seria uma prova de equivaléncia do
desenvolvimento econdmico no campo cultural, por outro lado, as mudangas
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atuais do mundo do trabalho parecem relega-la a um plano secundario no
projeto pedagdgico dominante}(NOZAKI, 2004, p.8) .

Anunciamos a importancia da sociologia na Educacdo, visto que, esta disciplina
também estd sendo intimidada dentro da nova reforma do Ensino Médio. De acordo com
Sarandy (2010), o objetivo da sociologia é mais que desvelar os chamados “problemas
sociais” ou de ensinar um elenco sem fim de conceitos, o desenvolvimento da apercepcéo
socioldgica a que se refere Dumont é de fundamental importancia. Para este pensador, a
sociologia atua contra a mentalidade individualista do homem moderno. Foi com o advento da
modernidade e a formacdo das sociedades capitalistas que a ideologia individualista se
constituiu em ideologia hegemdnica, fornecendo a base para as representacdes ainda vigentes
sobre o individuo, as relaces ou interagdes humanas ou a politica. Somente com o devido
distanciamento de nossa propria sociedade e por meio de um olhar comparativo podemos
perceber que nossa visdo de mundo é mais uma entre tantas outras igualmente legitimas,
resultantes do fato de que outros homens, de distintos lugares e tempos, organizam-se e vivem
de maneiras diferentes da nossa. Tanto quanto essa percep¢do nos permite, num duplo
movimento, compreender nossa propria realidade pela descoberta inusitada de aspectos e
relacBes antes insuspeitas. E assim chegamos a compreensdo do quanto ha de dependéncia
onde vemos liberdade, do quanto ha de diferenca onde pensamos homogeneidade e do quanto
ha de hierarquia quando insistimos em ver igualdade.

N&o menos importante, manifesta-se também a importancia da Filosofia no contexto
educacional, em especial, o brasileiro. Moraes (2009) relata que pensando no conjunto das
disciplinas presentes no curriculo do Ensino Médio, reconhecemos esse papel fundamental
que a Filosofia desempenha como elemento critico dos pressupostos e procedimentos das

ciéncias, em especial, na educacdo. E importante notar que nio nos referimos a uma

8 Qutrossim, os trabalhadores de toda educacdo, de um modo geral, continuariam sofrendo com a
politica neoliberal implementada pelo Governo Federal “pela via mais antidemocratica existente, ou
seja, 0 Executivo passa a assumir o papel do Congresso Nacional e [comegou] a legislar em causa
propria através de Propostas de Emendas Constitucionais (PECs), Decretos, Medidas Provisorias
(MPs) e Projetos de Leis (PLs)” (Monteiro, 1998, p.21). Neste sentido, Celi Taffarel (1997b) chama-
nos atengdo para a necessidade de discussfes acerca ndo sé da nova LDB, mas também da PEC/370,
que trata da autonomia nas Institui¢bes de Ensino Superior e dos Parametros Curriculares Nacionais
(PCN’s). Tais consideragdes se mostram pertinentes para que os trabalhadores da educacéo fisica
percebam que tais manobras em torno da educacdo formal brasileira aviltam toda a classe trabalhadora
e imputam, cada vez mais, as politicas neoliberais, condicionadas pelo projeto histérico capitalista.
Manter a educacgdo fisica no seio escolar, portanto, diz respeito, ndo ao carater corporativista desta
incursdo, mas fundamentalmente ao posicionamento de que o conhecimento por ela tratado foi é
construido historicamente e necessita ser socializado, principalmente a classe trabalhadora, que se vé
apartada, cada vez mais, dos contetdos da cultura corporal.
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criticidade abstrata, tdo ao gosto do discurso pedagdgico, mas a uma criticidade que pde em
discussao a estrutura, os critérios, a linguagem e os compromissos que formam um ponto de
vista cientifico. Eliminar a Filosofia da educacdo significa apostar numa pretensa intuicdo
natural ao processo de conhecimento ou, o que é pior, a simulacdo de uma competéncia
filosofica espontanea.

Outro aspecto relevante observa-se no artigo 4° da nova lei. O art. 36 da Lei n° 9.394,
de 20 de dezembro de 1996, passa a vigorar com as seguintes alterac@es: Art. 36 - o curriculo
do Ensino Médio sera composto pela Base Nacional Comum Curricular e por itineréarios
formativos, que deverdo ser organizados por meio da oferta de diferentes arranjos
curriculares, conforme a relevancia para o contexto local e a possibilidade dos sistemas de
ensino (BRASIL, 2017, s/p).

As escolas poderao encontrar dificuldades com a proposta de ensino a ela conveniente
e também com a escassez de materiais didaticos que supram as exigéncias da sociedade
tecnoldgica. O curriculo foi desenvolvido de forma homogénea, com intuito de preparacao
para vestibulares e concursos, associado a racionalidade técnica (DOMINGUES et al. 2000).

Na conviccdo da aprendizagem flexivel, do ponto de vista metodoldgico, o aluno de
espectador, se tornaria sujeito da sua propria aprendizagem. O mesmo devera ter autonomia,
comprometimento, iniciativa e disciplina. Ainda assim, de acordo com seu perfil e suas
possibilidades, criard o seu proprio horario de estudo, seu ritmo e suas condi¢fes para estudar.
Desta forma, o aluno aprenderia a aprender, com colaboracéo ou sozinho (KUENZER, 2017).
Aquilo que era considerado o objetivo da educacdo é referido hoje como pressuposto do
trabalho na escola.

A autora Kuenzer (2000), traz um apontamento importante para pensarmos sobre a

possibilidade de “escolha” no novo Ensino Medio:

E importante destacar que a diversificacdo de modalidades no significa
apenas reconhecer que existem preferéncias dos alunos segundo as
diferencas individuais que levam alguns a gostar de artes, outros de
comunicacdo, de humanidades, ciéncias exatas ou tecnologias, mas
compreender que muitas vezes as ‘“‘preferéncias”  expressam
desconhecimento ou mesmo antecipada consciéncia de impossibilidade, em
decorréncia de experiéncias anteriores determinadas pelas condi¢Ges
materiais de existéncia. Assim é que um aluno pode preferir mecanica a arte,
porgue essa é a realidade do trabalho que conhece e exerce precocemente
como estratégia de sobrevivéncia; outro pode preferir atividades fisicas a
ciéncias exatas porque suas experiéncias de classe ndo lhe propiciaram o
desenvolvimento do raciocinio l4gico (KUENZER, 2000, p.31).
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Portanto ndo € um outro que impede apenas, mas o prdprio individuo se nega. A

autora ainda complementa dizendo que:

E a escola, portanto, que lhe propiciard oportunidades de estabelecer
relagdes com os distintos campos do conhecimento, no sentido de exercer
seu direito a escolhas, a0 mesmo tempo que supera suas dificuldades em face
de suas experiéncias anteriores. Isso significa afirmar que a diversificagdo de
modalidades devera preparar o aluno para exercer atividades produtivas na
area de mecénica, usando conhecimentos cientificos e tecnoldgicos para
resolver os problemas que a pratica Ihe coloca, até porque disso depende sua
sobrevivéncia, e ndo precisara ser profissionalizante para fazé-lo; mas devera
também coloca-lo em contato com a arte por meio de experiéncias
significativas, de modo que ele possa perceber 0 senso estético como uma
forma peculiar da praxis humana, presente em todos os espacos da vida
social e produtiva. Aos que ndo desenvolveram as capacidades de
comunicagao e de raciocinio l6gico em virtude de sua histéria de vida e de
sua escolaridade, a escola devera propor espacos de aprendizagem
especialmente planejados para esse fim (KUENZER, 2000, p.31).

A escola, entdo € o espaco onde se pode produzir conhecimento assumindo a fungéo
de suspender as desigualdades. Um meio para esta suspensao temporaria € a desenvoltura de
Projetos Politicos Pedagogicos (PPP) que com necessarias mediacfes produzam maneiras
para romper diferencas no meio educacional.

Ainda no Artigo 4°, acompanhando as mudancas, o 8§ 6° apresenta oferta de formagao

com énfase técnica e profissional considerara:

I - a inclusdo de vivéncias praticas de trabalho no setor produtivo ou em
ambientes de simulacdo, estabelecendo parcerias e fazendo uso, gquando
aplicavel, de instrumentos estabelecidos pela legisla¢do sobre aprendizagem
profissional;

Il - a possibilidade de concessdo de certificados intermediarios de
qualificacdo para o trabalho, quando a formacéo for estruturada e organizada
em etapas com terminalidade (BRASIL, 2017, s/p.).

Gongalves (2017), nos mostra que para melhor compreender a reforma por Medida
Provisoria, é necessario verificd-la junto com o documento Exposicdo de Motivos n.
00084/2016/MECA4. Esse documento foi assinado pelo ministro da Educacdo chamado
Mendonca Filho, no qual, o Ministério da Educacdo apresenta as justificativas para a
mudanca. O documento deixa claro o proposito do Ministério em melhorar o desempenho dos
estudantes em avaliacGes externas preparando mao de obra que atenda as expectativas de

organizacdes internacionais.
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4. Atualmente o ensino médio possui um curriculo extenso, superficial e
fragmentado, que ndo dialoga com a juventude, com o setor produtivo,
tampouco com as demandas do século XXI. Uma pesquisa realizada pelo
Centro Brasileiro de Analise e Planejamento — Cebrap, com o apoio da
Fundacéo Victor Civita — FVC, evidenciou que os jovens de baixa renda nao
veem sentido no que a escola ensina. (EXPOSICAO DE MOTIVOS, 2016,

s/p.).

Ou seja, a escola precisa ensinar para 0 jovem de baixa renda ver sentido em sua
juventude vulneravel ou efetivamente para ndo ver sentido. Os autores Erram e Szernisz

(2018), nos auxilia na reflexdo quanto a formacao técnica e profissional ao afirmar que:

Percebe-se a dualidade explicita na reforma apresentada, a partir da énfase
nas atividades que preparam o estudante para o trabalho imediato, sem a
preocupagdo com a formagdo intelectual e com a possibilidade de
continuidade nos estudos. Esta percepc¢do é clara, ao analisarmos a formacao
técnica e profissional, que devera, conforme artigo 36 (8 6° ao 11°), propiciar
“praticas de trabalho” no setor produtivo ou possivel simulacdo do mesmo.
Pelo referido artigo, estas atividades constituintes dos itinerarios formativos
poderdo ser certificadas, podendo as praticas ser realizadas no ambiente
escolar ou fora dele, em instituicGes de formacéo profissional, que podem ser
conveniadas aos sistemas de ensino, desde que sejam aprovadas pelo
Conselho Nacional de Educacdo, oferecendo tanto a educacdo presencial
quanto a distancia (p.143).

Ferreira (2017) avigora os argumentos afirmando que:

Esses fatos reforcam a compreensdao de como a contrarreforma do ensino
médio é parte integrante de uma agenda globalmente estruturada da
educacdo. Os exemplos utilizados pelos defensores dessas mudancas sdo
frageis, mas confirmam os padrBes de governanca internacional, cuja missao
modernizadora é reduzir a educacdo (e o conhecimento) a funcdes minimas
de acordo com as necessidades imediatas da sociedade capitalista
contemporanea. Tarefa essa que devera ser cumprida crescentemente pelos
mercados educacionais (FERREIRA, 2017, p. 304).

Ainda assim, complementamos com a fala expressa pela Faculdade de Educacdo da
UFMG (2017) que nos faz refletir que se abre um perigoso precedente para a certificacdo de
experiéncias desenvolvidas de forma aligeirada e precaria, por instituicbes que ndo tém
condicBes efetivas de oferta de uma formacdo profissional de qualidade. Observamos a
mercantilizacdo de certificacdes tanto por instituicdes que nao tem condicdes de oferta quanto
por instituicdes que apesar de terem tais condicdes sdo destinadas a outros fins e cuja marca ja
consolidada no mercado transmite impressdo de maior ou menor credibilidade. Nesse sentido,

compreendemos que uma formacdo técnica e profissional feita por meio de arranjos, sem
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qualquer preocupagdo com o acompanhamento e avaliacdo constante das experiéncias de
formac&o para/no trabalho oferecidas, podera reproduzir trajetéorias de trabalho precarias. Essa
perspectiva contraria a agenda da Organizacdo Internacional do Trabalho para a implantagéo
do “trabalho decente” para a juventude, do qual o Brasil é signatario desde 2003.

Segundo Motta e Frigotto (2017), a reforma do ensino médio é imediata, pois é
necessario destravar as barreiras que interrompe o desenvolvimento econdmico de acordo
com os dirigentes do Ministério da Educacdo. Uma vez que o investimento em capital
humano potencializa a producdo, a educacdo, em especial, a educacdo profissional é uma
possibilidade para a retomada do crescimento/desenvolvimento econdémico. O investimento
na qualidade do Ensino Médio, visando um melhor desempenho escolar, seriam aspectos
importantes para subir as condigdes de competitividade do Brasil no mercado internacional,
ajustando-o as mudancas no mundo do trabalho, em conformidade com a suposta educacgédo do
século XXI; a ampliacdo do numero de vagas no Ensino Médio e a contencdo da evasao
escolar.

Neste mesmo contexto, destacamos as ideias de Erram e Szernisz (2018). A reforma
tém objetivos que ndo sdo mostrados, de imediato, como: a flexibilizacdo, o aprofundamento
da dualidade, o viés tecnicista e instrumental da formacéo para o mercado, o protelamento do
acesso a educacgdo superior para muitos estudantes que, pela organizacdo curricular, talvez
ndo conseguirdo chegar a universidade. Compreendemos que a Nova Reforma do Ensino
Médio tem sido apresentada com a justificativa de que agora sera disponibilizada uma
formacdo completa para o mercado de trabalho. Mas, esta formacéo atrelada a aprendizagem
escolar restrita e desconecta da funcdo transformadora, busca, de modo bastante enfatico,
preparar o0 estudante para 0 mercado de trabalho, desenvolvendo de atividades em tempo
integral, inviabilizando a sua formagdo humana plena.

Ainda neste esforco, o artigo 4° da Nova Reforma, altera também o artigo 36 da Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo. No 8° 11 dispde-se que os sistemas de ensino poderdo
reconhecer competéncias e firmar convénios com instituicdes de educacdo a distancia com
notério reconhecimento, criando a possibilidade de realizacdo de cursos de educacdo a
distancia objetivando o desenvolvimento do aluno para uma formacéo técnica e profissional.

Contudo, Moura (2017), nos mostra que havera possibilidades para a realizacdo das
parcerias como meio de transferir recursos publicos para iniciativas privadas, 0s recursos
publicos do Fundo de Manutencdo e Desenvolvimento da Educacdo Basica e de Valorizagdo

dos Profissionais da Educacdo (Fundeb) e outras fontes, podera ser enviado as iniciativas
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privadas. Entdo, se percebe que ha interesses econémicos da iniciativa privada para apoiarem
a Reforma a Confederacdo Nacionais da Industria, o Sistema S e fundacGes de bancos e as
empresas privadas.

Kuenzer (2017), apresenta dois lados quanto ao apoio da flexibilizagdo. Enquanto
nos ultimos trinta anos os intelectuais e estudantes vém defendendo uma proposta para os que
vivem do trabalho, organizados em movimentos sociais ou individualmente, fizeram acirrado
enfrentamento a proposta que se tornou lei, 0 Ministério da Educacdo e as Secretarias de
Estado da Educacédo e privados (Fundacdo UNIBANCO, Todos pela Educacéo, Sistema S, e
outros) aplaudem esta flexibilizacao.

A FAE ainda acrescenta que:

A MP altera, ainda, o artigo 10 da Lei 11.494 de 2007, que regulamenta o
Fundo de Desenvolvimento da Educacdo Basica (FUNDEB), a maior fonte
de financiamento da educacdo basica. Na MP, os recursos do FUNDEB
poderdo ser utilizados para financiar oferta de servigos educacionais por
agentes ndo publicos, caso da educacdo técnica e profissional nos termos
descritos anteriormente, por exemplo. Ou seja, na pratica, a proposta cria
possibilidades de um processo de privatizacdo da oferta da educacédo publica
(FAE, 2017, texto digital).

Ainda no Artigo 4° do § 11, a nova lei prevé a possibilidade de os sistemas de ensino
firmar convénios com instituicbes de educacdo a distancia. O escritor Maciel (2019),
reconhece que o termo EaD® é disposto na lei de maneira a deixar vago a qualidade do ensino
ofertado pela instituicao parceira, qual seja, notdrio reconhecimento.

O governo criard oportunidades para as privatizacfes e se ausentara do seu dever de
garantir a educacao, que podera ser ofertada de maneira precaria e sem compromissos com 0s
jovens que estardo cursando o Ensino Médio. Observamos também, como o governo possui a
capacidade de dominacdo da sociedade. Marcuse (1973, p. 154), auxilia na compreensao
explicitando que hoje a dominacdo se perpetua e se estende ndo apenas através da tecnologia,
mas como tecnologia, e esta garante a grande legitimacdo do crescente poder politico que
absorve todas as esferas da cultura.

Prosseguindo a analise, sob o ponto de vista da legislacdo o artigo 61 da Lei n® 9.394,
de 20 de dezembro de 1996, passa a vigorar com a possibilidade de profissionais exercerem

no campo educacional com o notdrio saber. Pede-se apenas que o profissional possua pratica

° Educagéo & Distancia
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de ensino em unidades educacionais, possua uma titulacdo especifica ou que tenha

complementacdo pedagdgica.

IV - profissionais com notorio saber reconhecido pelos respectivos sistemas
de ensino, para ministrar conteudos de éreas afins a sua formacdo ou
experiéncia profissional, atestados por titulacdo especifica ou préatica de
ensino em unidades educacionais da rede publica ou privada ou das
corporagdes privadas em que tenham atuado, exclusivamente para atender ao
inciso V do caput do art. 36;

V - profissionais graduados que tenham feito complementacdo pedagogica,
conforme disposto pelo Conselho Nacional de Educacdo (BRASIL, 2017,

s/p).

Segundo as avaliagcdes de Santos (2017), essa decisdo, acarreta para a formacdo de
professores, assim como, para a formagédo continuada dos mesmos, uma desqualificacéo total,
pois 0 caminho percorrido durante uma licenciatura envolve conhecimentos especificos
pedagdgicos, didaticos e de especificidade de cada disciplina, ou seja, para tornar-se um
professor, a formacao precisa ser de professor. Percebe-se entdo que o novo Ensino Médio
podera contar com profissionais enfraquecidos quanto a pratica pedagdgica e a didatica que
sdo ofertadas nos cursos de licenciaturas. Ainda assim, a pesquisa como elemento
impulsionador da prética e teoria ndo dispGe de outro espaco no Brasil para ocorrer, sendo na
Universidade.

Atingindo a contratacdo de docentes e a formacéo de professores, observamos marcas
da precarizacdo. Ao se adotar o notdério saber nota-se que ha um processo de
desprofissionalizacdo o que passa a admitir o conhecimento tacito do docente em substituicéo
a sua formacao qualificada: acesso restrito a teoria por trabalho intelectual pouco complexo
(KUENZER, 2017).

Pode-se inferir, que a legislacdo desvaloriza a formacdo de professores na
Universidade, instituicdo que historicamente no Brasil propicia o desenvolvimento da
pesquisa causando uma desqualificacdo na area educacional, o que pode indicar o despreparo
destes profissionais quanto aos processos didaticos-pedagogicos no que se refere aos
procedimentos avaliativos e metodoldgicos, sob pena de piorar o que ja é precario.

A partir do texto contido na referida legislacdo, torna-se importante o destaque
também do artigo 8° que altera o artigo 318 da Consolidacdo das Leis do Trabalho - CLT,
aprovada pelo Decreto-Lei n® 5.452, de 1° de maio de 1943. O artigo 318 previa, “num
mesmo estabelecimento de ensino ndo podera o professor dar, por dia, mais de 4 (quatro)
aulas consecutivas, nem mais de 6 (seis), intercaladas” (BRASIL, 1943, s/p).
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Com a nova lei do Ensino Médio, o artigo 318 passara a ter uma nova fungdo, com a
ideia de que o professor podera exercer seu trabalho em mais de um turno em um mesmo
estabelecimento, ou seja, 0 mesmo professor podera trabalhar na mesma escola por mais de
um turno, ele serd assegurado e ndo sera computado o intervalo para refei¢do, além disso, a
sua jornada de trabalho ndo devera ultrapassar a que é estabelecida legalmente.

Harvey (2010), nos auxilia a compreender o processo de flexibilizagdo que ocorre no
trabalho, essa reflexdo, nos auxilia a compreender também a flexibilizacéo e precarizacdo que
ocorre especificamente no trabalho docente:

O mercado de trabalho, por exemplo, passou por uma radical reestruturacéo:
diante da forte volatilidade do mercado, do aumento da competicdo e do
estreitamento das margens de lucro, os patrGes tiraram proveito do
enfraquecimento do poder sindical e da grande quantidade de méo de obra
excedente (desempregados ou subempregados) para impor regimes de
contratos de trabalho mais flexiveis. (...) Mesmo para os empregados
regulares, sistemas como “nove dias corridos” ou jornadas de trabalho que
tém em média quarenta horas semanais ao longo do ano, mas obrigam o
empregado a trabalhar bem mais em periodos de picos de demanda,
compensando com menos horas em periodos de reducdo da demanda, vém se
tornando muito mais comuns. Mais importante do que isso é a aparente
reducdo do emprego regular em favor do crescente uso do trabalho em
tempo parcial, temporario ou subordinado (HARVEY, 2010, p. 143)

A verdade é que a escola passou por modificagcdes. A escola transmissiva, autoritaria,
tradicional, verticalizada, e extremamente burocréatica ja ndo € mais a mesma. Agora notamos
uma igualdade repressiva/horizontalidade e ndo mais verticalidade como autoritarismo, 0 que
ndo nos deixa afirmar que estamos diante de uma escola empenhada no trabalho coletivo,
democratica e com uma educacdo de qualidade. Os valores foram reinterpretados e
modificados como a democratizacdo, a autonomia e a participagdo. As diferentes
administracGes publicas alteraram procedimentos normativos e modificaram o trabalho
escolar. Houve uma reestruturacdo no trabalho, o que abre espaco para uma nova organizacao
escolar, e essas modificacdes, sem cuidados e adequacdes necessarias, implica no processo de
precarizacdo do trabalho docente. A flexibilizacdo que consta na legislacdo do direito do
trabalho permite maior diversificacdo salarial, no entanto, nota-se um crescente nimero de
professores contratados provisoriamente, em condi¢bes precarias, no setor publico,
representando significativa economia para os cofres dos Estados e municipios (OLIVEIRA,
2004).

48



Bald (2018) observou e teve como hipotese, que, apds a analise da literatura produzida
por especialistas da area da Educacgdo sobre a proposta da Reforma do Novo Ensino Médio, a
confirmacdo de que a Lei n® 13.415/17 pode nédo ser a agdo definitiva para resolucéo dos
problemas no sistema de Ensino Médio brasileiro.

Ainda assim, Leal e Pereira (2017), também nos evidencia que as analises com relagdo
a reforma do Ensino Médio sdo carregadas de criticas por entidades e profissionais da
educacdo. A maior parte entende que se trata de uma elitizacdo do ensino, onde os que
possuem maior poder aquisitivo terdo acesso a melhor educacdo e os mais pobres receberdo
formac&o para o trabalho, formacdo esta de baixa qualidade que ndo Ihes permitira sucesso.

Mesmo reconhecendo diferengas em que uma escola particular disponibilizara
variados trajetos formativos, tanto a escola particular, quanto a publica seguem numa direcao
Unica, o mercado de trabalho, a vida como produgéo de valor/dinheiro. E preciso também
destacar que a dualidade esta a servico do mesmo e que coloca tanto 0s que conseguem pagar
quanto os que ndo conseguem de “joelhos” ao mercado.

Este capitulo se inseriu no esforco de destacar passagens da lei de medida provisoria e
coteja-las com leis anteriores bem como com comentarios de pesquisadores do Ensino Médio
compreendendo suas implicagdes para o contexto educacional, em especial para o Ensino
Médio. Levando em conta as interpretacbes sobre a reforma, ha um desdobramento
conclusivo de que tal estudo reforca o intuito de que a ideia do novo Ensino Médio € seguir de
acordo com as demandas do capital. Conseguimos tambeém observar marcas da flexibilizacao
da educacéo e a producéo de condigdes que possibilitam a privatizacdo da educacédo publica e,
portanto, a sua destruicdo como direito de todos. Ainda assim, ha um regresso em imaginar
uma educacdo unilateral, rebaixando algumas atividades escolares que desqualifica a
aprendizagem e a educacdo integral de um aluno.

A formacdo profissional com intuito de atender as demandas do mercado se dara de
maneira flexivel marcada pelo plano politico do neoliberalismo. Essas alteracfes trazem
importantes consequéncias para a educacdo, no qual, podemos observar que a reforma do
Ensino Médio acarretara em uma precarizacdo do ensino interferindo diretamente na vida dos

estudantes, em especial, 0s menos favorecidos.
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4, A LEGITIMACAO DA EDUCACAO FISICA A PARTIR DA LEI 13.415
SOBRE O OLHAR CRITICO

4.1 A Reforma de Medida Proviséria do Ensino Médio e a Educacéo Fisica

Buscando compreender os efeitos das reformas que foram estudadas até o momento,
observamos que a partir da promulgacdo Medida Proviséria n.746 de 22 de setembro de 2016,
diferentes entidades vém se manifestando contra a aplicacdo da nova proposta de reforma do
Ensino Médio por entenderem que ela traz prejuizos a formacdo dos estudantes e afeta o
trabalho na area pedagdgica da Educacao Fisica. Os autores Bastos, Junior e Ferreira (2017)
apresentam que no campo da Educacdo Fisica entidades como a Executiva Nacional dos
Estudantes de Educagdo Fisica (EXNEEF), o Colegio Brasileiro de Ciéncia do Esporte
(CBCE), Movimento Nacional Contra a Regulamentacéo do Profissional de Educacéo Fisica
(MNCR) o Conselho Federal de Educacdo Fisica (CONFEF), dentre outros, também
apresentam criticas a nova reforma.

Um grupo de representantes do Colegio Brasileiro de Ciéncia do Esporte, preocupados
com a defesa da Educacdo Fisica como componente curricular obrigatério no Ensino Médio
entregou um documento nomeado "Carta aberta do Forum em defesa da Educacédo Fisica ao
Congresso Nacional Brasileiro” ao Presidente da subcomissdo do desporto da camara dos
deputados e membro da comissdo mista da MP 746/2016, justificando os motivos pelo qual a

disciplina deve se manter no curriculo. Destacamos um dos trechos:

Quando se flexibiliza o curriculo do Ensino Médio, alocando a
Educacdo Fisica para um componente curricular optativo, coloca-se
em risco o direito de aprendizagem dos alunos de experimentar 0s
esportes, de usufruir e apropriar-se dos varios tipos de dancas, o
prazer de jogar e brincar na escola, refletir sobre as acdes ocorridas
nos esportes coletivos, a construcdo de valores oportunizados pelo
acesso as varias lutas do Brasil e do mundo, analisar com propriedade
0s varios tipos de ginasticas, compreender os cuidados que se deve
adotar nas praticas corporais de aventura e, assim, tolhendo o
protagonismo estudantil perante as praticas corporais em sua
comunidade (CBCE, 2016, texto digital).

Assim, consideramos que, a partir do documento apresentado, as modificacdes
estabelecidas para 0 novo Ensino Médio estdo em desacordo com as necessidades das pessoas

na sociedade em que vivemos, pois tudo indica que haveria uma negagdo acerca dos
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conhecimentos que a disciplina de Educacdo Fisica promove dentro dos espacos escolares.
Compartilhamos da defesa que em qualquer proposta de Ensino Médio que se queira almejar,
a Educacdo Fisica deve ser mantida obrigatoriamente nas escolas.

Ainda neste sentido, a Executiva Nacional dos Estudantes de Educacgdo Fisica (2016)
complementa afirmando que h& anos ndo se viam um retrocesso quanto ao que estamos
sofrendo no momento. Haveria equivocos e dissociacfes nessa reforma ao mirar-se em uma
formacdo meramente técnica e voltada exclusivamente ao mercado de servigos, indicando que
a formagdo humanizadora ndo seria mais uma prioridade. Ao que tudo indica, para 0s
representantes do atual governo, uma educacao técnica que beneficie os grandes empresarios
deste pais exige que a reforma ofereca um tipo de formacgdo profissional que atenda o
mercado com a mdo de obra barata dos trabalhadores. Além disso, um possivel entendimento
é que a Nova Reforma desconsideraria a necessidade de conhecimentos reflexivos e
questionadores acerca da histdria, da linguagem e também da cultura para transformar as
condicdes sociais brasileiras.

A Educacédo Fisica como se pode ver, no historico apresentado neste trabalho, nunca
foi assegurada por proporcionar tal formacdo humanizadora. Sua retirada talvez indique que
apesar de todos os elementos que possam justificar sua existéncia, ndo fazem frente a outros
elementos que a concernem em que acabam por se contrapor a logica neoliberal: elementos
que se caracterizam por propiciar uma vivéncia ludica, com o mundo tal como aparece em seu
encantamento com a area na introducéo deste trabalho.

O Conselho Federal de Educacéo Fisica - CONFEF (2016) expds seu posicionamento,
afirmando que a reforma seria um contrassenso, visto que, a atividade fisica é a medida mais
eficaz para evitar o sedentarismo e a obesidade infanto-juvenil e sabe-se que varias pesquisas
apontam para a expansdo dos mesmos. Ainda sdo citados também o papel dos megaeventos
gue ocorreram no pais ha pouco tempo atras (Copa do mundo de futebol e Jogos
Olimpicos/Paralimpicos) em que se evidenciou a importancia do esporte na formacdo da
cidadania e na manutencdo da saude da populacéo.

As colocagbes do Conselho Federal de Educacdo Fisica s6 reforcam uma logica que
pode ser facilmente atendida pela parceria escola academia, por exemplo. Ou seja, este tipo de
argumento esta dentro da perspectiva que esta por tras da Reforma do Ensino Médio.

As formulacGes de Bastos, Junior e Ferreira (2017), adicionam uma critica em relacao

aos argumentos do CONFEF:
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J& 0 CONFEF, ainda que também se posicione contra a MP, expressa a
defesa da Educacdo Fisica na escola unicamente na fungéo de cuidado com a
salide, associando-se aos megaeventos esportivos (Jogos Olimpicos e
Paralimpicos e Copa do Mundo), como se fossem preceitos ao incentivo da
pratica da atividade fisica e esporte por parte da populacdo, sobretudo na
escola. Portanto, ndo considera que a maioria do investimento publico
destinado ao esporte concentra-se em uma Unica dimensdo do esporte —
rendimento — deixando as demais dimensGes sociais — lazer e popular — sem
grandes investimentos, assim sendo, sdo argumentos que mais justificariam a
MP do que o seu contrario (BASTOS, JUNIOR E FERREIRA, 2017
p.49).

Entdo, apesar da critica pertinente a reforma, observamos que o interesse do CONFEF
em associar as praticas que sdo exercidas no contexto escolar seria apenas na perspectiva da
promocdo de salde cuja prioridade seria a promoc¢do da individualizacdo da "qualidade de
vida" em detrimento de todas as possibilidades coletivas que a Educacdo Fisica ampliada
poderia oferecer na escola. Além disso, ha um claro interesse em associar 0s megaeventos
esportivos dentro do contexto educacional, mas sem a reflexdo sobre os processos de
esportivizacdo, isto porque pensar o curriculo de Educacdo Fisica deveria servir para debater
o significado dessas praticas corporais que indicam uma repeticdo voltada ao alto desempenho
mercantil de si mesmo, realizadas de modo acritico, servindo para ir alem das ideologias dos
esportes.

A principio, a Medida Provisoria n. 746 torna facultativa a presenca da Educacéo
Fisica como componente curricular do Ensino Médio. Desse modo, esta disciplina seria
mantida sendo lecionada obrigatoriamente por professores de Educacédo Fisica apenas para o
Ensino Fundamental 11, pois as mudancas na resolucdo N° 7, de 14 de dezembro de 2010,
também permitiu a possibilidade de graduados em Pedagogia assumirem as aulas de

Educacéo Fisica no Ensino Fundamental I, como demonstrado abaixo:

Art. 31 Do 1° ao 5° ano do Ensino Fundamental, os componentes
curriculares Educacgdo Fisica e Arte poderdo estar a cargo do professor de
referéncia da turma, aquele com o qual os alunos permanecem a maior parte
do periodo escolar, ou de professores licenciados nos respectivos
componentes (BRASIL, 2010, s/p.).

Ao levar em conta tais condicdes, percebemos uma intensificacdo da concorréncia
dentro do campo de atuacdo do Professor que inibe ainda mais a colaboracdo e a experiéncia
de construcdo social entre diferentes areas. Essa inflexdo nos permite concordar com Floro e
Candido (2015), quando apontam a importancia da Educacéao Fisica na formacgédo de um aluno,

e como este profissional com formacdo pedagodgica especifica em Educacgéo Fisica possui um
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papel imprescindivel no desenvolvimento corporal e mental de criangas de 6 a 10 anos de
idade, o que ndo significa negar a relevancia do trabalho conjunto com o pedagogo.

Tendo em vista a enorme repercussao negativa de estudiosos da area educacional e
também sob pressdo da sociedade, o governo revogou o seu texto final na nova reforma do
Ensino Médio, de forma que a disciplina de Educacdo Fisica se manteve como um
componente curricular obrigatério da educacdo basica. Embora a Educacdo Fisica tenha sido
contemplada na nova redacdo sendo reinserida novamente nos curriculos, ainda assim a
mesma serd afetada, isto porque as disciplinas de Educagdo Fisica, Artes, Sociologia e
Filosofia aparecerdo com os termos "estudos e praticas" sem maiores orientacdes. As autoras
Ramos e Heinsfeld (2017, p. 18295) relatam que "Essa construcdo abre brecha para o
questionamento de que esses conteddos podem ser estudados e praticados, mas ndo
necessariamente formalmente ensinados”. Ou seja, ocorrer sem a figura docente.

Neste sentido, Junior et.al (2017), complementam esse pensamento:

O uso dos termos “estudos e praticas” para EF e as demais disciplinas nos
langa a uma perspectiva de ndo se garantir, para os citados componentes
curriculares, um tempo e um espaco definido, tal como é estabelecido para
as demais disciplinas. O texto, da forma como esté descrito, abre espaco para
discussdes reduzidas que ndo abrangem a totalidade dos conhecimentos que
cada area disciplinar possui e através da qual os alunos tém direito a
aprender. Na pratica se podera utilizar os “estudos e praticas” das
disciplinas, que o dispositivo legal menciona, somente como temas que
podem ser discutidos por outras disciplinas (Junior et al., 2017, p.1172).

Ainda assim, a nova lei abre espacos para "8 7° a integralizagdo curricular que podera
incluir, a critério dos sistemas de ensino, projetos e pesquisas envolvendo os temas
transversais de que trata o caput” (BRASIL, 2017, s/p). Ou seja, € possivel que os conteddos
de Educacdo Fisica sejam considerados integrantes dos temas transversais, 0 que € facultativo
para as escolas. Além de ser facultativo, ndo existem especificacbes na lei sobre quais
tematicas transversais serdo obrigatorias. Desta maneira, a Educacdo Fisica aléem de nédo ser
configurada pela nova reforma tal como as disciplinas formais, por exemplo: portugués,
inglés e matematica, se encontraria ainda mais enfraquecida e desvalorizada. Entendemos que
a exclusdo da disciplina de um curriculo remete ao retrocesso que vai muito além dos

conteddos englobando também a formacéo pessoal dos jovens conforme visto nesta citacao:

Nessa conjuntura, a Educacdo Fisica que historicamente foi responséavel pelo
desenvolvimento da aptiddo fisica dos alunos, e até entdo se colocava como
disciplina fundamental, no projeto de formacdo humana, do capital, perde
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centralidade. Posto que a formacéo do trabalhador é balizada por disciplinas
que atuam no campo cognitivo e interacional, sendo assim, essa pratica
pedagdgica ndo contribui ao menos imediatamente para o atual projeto de
formacao humana hegemoénico (COIMBRA, 2009, p. 18).

Ramos e Frigotto (2016) afirmam que as novas medidas introduzem uma violéncia
quanto a dura conquista do Ensino Médio como educacdo béasica universal. H& também uma
agressao frontal a Constituicdo de 1988 e a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional,
que garantem a universalidade do Ensino Médio como etapa final de educacdo basica a que
todos tém direito.

Ao prosseguir com a andlise da disciplina de Educacdo Fisica observa-se que, com a
reforma, os jovens teriam a possibilidade de optar por curriculos flexiveis a partir dos
itinerarios formativos, mas a Educacdo Fisica s6 comporia algo em torno de no maximo
quarenta por cento da formacao dos alunos, pois ela estaria enquadrada na area de linguagens
e suas tecnologias junto as disciplinas de Artes, Inglés e Portugués. Por isso, concordamos

com Matos (2019) ao afirmar que:

Nesse sentido, em relacdo a definicdo do objeto de ensino da educacdo
fisica’® que passaria a compor a area de “Linguagens e suas tecnologias”,
observa-se 0 uso indiscriminado de conceitos como corporeidade e cultura
corporal, sem a devida fundamentacdo ou referéncia. Todavia, a BNCC
adota a concepcdo de linguagem corporal enquanto objeto, o que da a
entender que os referidos conceitos estariam compreendidos no quadro
conceitual de linguagem corporal, por outro lado, a opgdo por esse objeto se
relacionada com a tentativa de integrar os conhecimentos vinculados ao
componente curricular educacgdo fisica aos demais da area de Linguagem e
suas tecnologias (MATOS, 2019, p. 24).

E ha outra questdo que necessita ser melhor refletida: se os jovens escolherem as
outras areas disponiveis que concorrem entre si estardo obsoletos dos conhecimentos sobre a
Educacdo Fisica. Como afirma Ferreira et al. (2017), caso o aluno opte pela Educacédo
Profissional, 0 mesmo ndo obteria sequer os conhecimentos da Educacdo Fisica pelo fato da
disciplina constar em area distinta da que ele escolheu.

Oliveira (2019), nos mostra que, com a nova proposta de itinerarios, podera haver um
agravamento da desigualdade dentro do processo educacional, pois caberd aos sistemas de

ensino de acordo com as pressdes recebidas daqueles que, por sua vez estdo pressionados a

19 Notadamente, o objeto de ensino da educacdo fisica recebe pouca atencdo nessa proposta, ocupa posi¢io
marginal. Observamos que a discussdo destinada a educacdo fisica se desenvolve em quatro paragrafos,
compreendendo aproximadamente uma pagina.
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entrar no mercado de trabalho resolver os termos dos itinerérios formativos que irdo ofertar.
Isso geraria distorcOes ainda mais graves que poderiam ampliar as injusticas sociais e
econdmicas, porque quanto mais carente for a escola do estudante, menores seriam as suas
oportunidades, 0 que representaria a manutencao e reproducdo das desigualdades sociais que
afligem o pais. E pior, enquanto os estudantes mais carentes ndo terdo mais acesso a alguns
contetidos que atualmente sdo obrigatdrios para todos, de outro lado o Estado dispensa-se do
dever de garantir o acesso a tais direitos.

Em relacdo ao trabalho docente do professor de Educacao Fisica, também observamos
marcas da flexibilizacdo e da precarizacdo. A suposta contratagdo de professores com o
"notdrio saber" implicaria admitir que varios profissionais sem formacdo pedagdgica que as
licenciaturas proporcionam, criando a possibilidade de realizacdo de pesquisa como base da
formacdo, poderdo se colocar a disposicdo de trabalhos mesmo obtendo remuneracdes
menores que aquela prevista pelo piso salarial docente, o que demonstra o papel da legislacédo
no sentido de acentuar ainda mais a concorréncia a partir da producdo de excedente -
empregados ou subempregados. Em vista disso, ha outro risco, as lutas da categoria docente
obtida por meio de uma longa historia de conflitos e tensdes poderia ser desconsideradas e
mesmo iniciar um desmonte nessa nova reforma.

A interpretacdo da disputa no campo educacional ja era compreendida por Nozaki

(2004) quando afirmava que:

[...] Por um lado, houve a desvalorizacdo do magistério, de forma geral,
acompanhando os ajustes estruturais do neoliberalismo e, no interior dessa
desvalorizacdo, a secundarizacdo da educagdo fisica, em particular,
ocasionada através das demandas da formacdo do trabalhador de novo tipo
(NOZAKI, 2004, p.176).

Ou seja, muito antes da atual proposicdo da reforma do Ensino Médio, ja havia
condic@es de perceber a perda de importancia que a Educacdo Fisica passaria no sistema de
ensino sob a égide do neoliberalismo. Isso € corroborado por Antunes (2000). Para ele trata-se
de uma aguda destruicdo que no fundo é a expressdo da crise estrutural que assola a
(des)sociabilizacdo contemporanea. Sendo assim, ao destruir a forca humana de quem
trabalha, destroi-se também os direitos sociais, brutalizando homens e mulheres que vivem do
trabalho, tornando-se predatéria a relacdo entre a natureza e a producdo. Desta forma, se

mantém o circuito reprodutivo de exploracdo do capital.
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Ainda falando do trabalho docente na Educagdo Fisica voltado para o Ensino Médio,
ao se abrir espaco para o "notdério saber”, poderd desestimular os futuros professores a
buscarem a Universidade Publica, que € um espago que possibilita a formagdo de professores
com base na pesquisa/socializacdo e no debate politico e também reduzir as vagas para
professores especificos na educacdo basica ao se permitir a inclusdo dos novos recém
graduados de outras areas ndo pedagogicas que estiverem em situacdo de pleno desemprego.
Entdo, além de colocar em confronto as diferentes qualificagdes profissionais, haveria
também disputas entre os profissionais com formacao especificas e aqueles classificados pelo
seu "notorio saber".

A respeito do trabalho docente, Oliveira (2004) enfatiza que as varias mudancas
ocorridas nas relagdes de trabalho e emprego séo caracterizadas pelo fenémeno, considerado
por alguns escritores, da precarizacdo das relacdes de trabalho, marcada pela intensificacdo da
concorréncia pela relagdo de um contra o outro. Esse movimento conflituoso, contudo,
implica numa relacdo de emprego que tentam flexibilizar na legislagdo trabalhista com vistas
a promover a desregulamentacéo do setor.

Se, para 0 novo Ensino Médio, o reconhecimento do notorio saber contribui para a
destituicdo da formacdo docente na Universidade Publica, entdo esta proposta iria contra as
lutas para que a docéncia seja exercida unicamente por profissionais formados em cursos de
licenciatura voltados exclusivamente para a formacao de professores. Ainda assim, conforme
Costa (2018), para a educacdo basica, o notorio saber remete aos primordios do século XIX.
Naquele periodo, a educacdo estava a mercé do aprendizado de técnicas, através de
profissionais dos oficios, era uma educacéo precéria para os pobres. Hoje, a Universidade se
expandiu, mas € preciso retirar das pessoas a gana de nela se formar.

Os escritores Bungenstab e Lazzarotti Filho (2017) acrescentam que o "notério saber"
em Educacdo Fisica terd como referéncia os espacos esportivos e do alto rendimento, seja
pelo trabalho com técnicas desportivas ou advindo dos préprios atletas profissionais que
trazem a énfase esportiva na concorréncia/alto desempenho que terdo espaco com a
possibilidade de atuarem no meio educacional.

Ainda neste esforco de compreendermos esse processo de desvalorizacdo da Educacao
Fisica Escolar, que busca colocar em segundo plano os conhecimentos relacionados com as
areas de ciéncias humanas, parece implicito uma revalorizacdo dos contetdos técnicos e

esportivos que eram desenvolvidos entre o periodo de 1960 a 1980, limitado ao ambiente de
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funcionalidade técnico-profissionalizante demandado pela nova Reforma do Ensino Médio.

Esse debate foi amparado por Bastos, Junior e Ferreira (2017), quando afirmam que:

Temos essa compreensdo por entender que, em relacdo a BNCC, o atual
governo ndo buscara democratizar o debate, mas o tratara nos gabinetes do
MEC. Portanto, tendera a seguir a l6gica de retomada do ensino tecnicista
proposto na Lei 13.415/17, haja vista que o novo inciso (§ 8°) incluido no
Art. 62 da LDB/96, determina que “os curriculos dos cursos de formagdo de
docentes terdo por referéncia a Base Nacional Comum Curricular”. Ou seja,
a concepcdo de educagdo destinada para a educagdo basica determinara
também a formacdo do professor (BASTOS, JUNIOR E FERREIRA,
p.50).

De Resende e Soares (1996) nos fazem recordar que, na década de 1970, era
predominante nas escolas a promocao da aptidédo fisica e a aprendizagem dos esportes tinha
como objetivo a melhoria da condicdo fisica dos jovens e propagar a pratica esportivizada, no
sentido da massificacdo, e tdo logo apds a especializacdo precoce. Com isso, a crenga num
discurso desenvolvimentista do esporte e da educacao servia como um modelo a ser seguido.

Andrade et.al (2007) nos fazem refletir sobre a realidade da esportivizagéo:

Com tudo isso, o Brasil ndo se tornou uma poténcia olimpica, ndo reduziu as
diferencas sociais, ndo melhorou a salde da populacdo, ndo diminuiu o
acesso dos jovens as drogas e vicios e pior, ndo aumentou 0 numero de
adeptos as préaticas corporais livres. Como 0 tempo, notou-se que a escola
ndo era o lugar ideal para a producdo de atletas e as instituicGes esportivas,
criaram seus espacos proprios, mostrando a verdadeira face do esporte como
fendmeno social, manter um produto que precisava de mao de obra e assim,
seleciona, exige e disciplina o sujeito, por vezes afastando-o da escola em
nome de um sonho e uma falsa expectativa de sucesso e ascensdo social para
todos. Para isso, houve selecdo de pessoas de forma impessoal e sem
considerar a diversidade corporal gerada pela cultura corporal de movimento
de cada um, tal selecdo era feita por base no bidtipo, aspectos médicos,
técnicas de avaliagdo biométricas, como estruturas musculares e a
capacidade de adaptacdo a um ou outro tipo de treinamento, abrindo espaco
para visOes e testes excludentes, racistas, sexistas, para a selecdo humana
(ANDRADE, et al., 2007, p 31).

Ja sob o ponto de vista da formacéo profissional, acredita-se que a Reforma do Ensino
Médio também traga interferéncias para a Educacdo Fisica. A reducdo do espaco de trabalho
nos ambientes escolares podera acarretar na reducdo dos cursos de graduacao em Licenciatura
na Educacdo Fisica, 0 que podera aumentar ainda mais a fragmentacdo entre esses dois

campos de formacao criando conflitos entre os profissionais da area.
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O reordenamento no trabalho do professor de Educacéo Fisica trouxe a cena,
uma série de questdes referentes a essa profissdo, mudancas no contetido do
trabalho, aumento na precarizacdo do trabalho, regulamentagdo da profisséo
e transformagbes no que se refere a formagdo profissional da éarea
(COIMBRA,2009, p. 45).

As autoras Rocha et al. (2019 apud. SILVA 2009), nos ajuda a compreender quanto a
fragmentagdo. O ensino superior vem se expandindo cada vez mais e no campo da Educagéo
Fisica ndo é diferente. Os dados apontam um interesse consideravel das instituicdes privadas
nesta formacdo fragmentada vislumbrando o crescimento do mercado vinculado as préticas
corporais. O novo regime educacional que divide o campo da Educacdo Fisica desprestigia e
desvaloriza a luta por uma formacdo generalista competente, reforcando a alienacdo na
formacéo para o trabalho, além disso, intensifica a divisdo entre teoria e pratica, publico e
privado, formagdo ampliada e formacdo especializada. A educacdo passa a estar cada vez
mais constituida do discurso do lucro, da eficacia, da competitividade provenientes do sistema
capitalista.

A Educagdo Fisica, enfrenta com a Nova Reforma do Ensino Médio grandes
dificuldades de legitimacéo e também de reconhecimento. A partir do que foi compreendido,
conseguimos criar tragos que mostram a realidade que sera imposta com o Novo Ensino
Médio na disciplina. Observamos que afetara a educacdo dos jovens, em especial, 0s mais
pobres que se veem no preceito de frequentar as escolas publicas do Brasil e que serdo
afetadas de forma brusca também com o novo Ensino Médio. Ndo menos importante
destacamos que a vida dos profissionais que escolheram a Educacdo Fisica também entra em
processo de precarizacdo quando se faz referéncia ao trabalho, e infelizmente, as forgas para
interrupcao das propostas governamentais ainda se encontram fragilizadas para romper as

intencdes politicas do governo.
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4.2 As legitimidades da Educacéo Fisica: Compreendendo a importancia da disciplina

no curriculo e no novo Ensino Médio.

A nova Reforma do Ensino Médio traz com ela inumeros desafios para a Educacdo e,
em especial, como tratamos neste trabalho, para a disciplina de Educacdo Fisica. Entender o
que esta acontecendo atualmente ndo é uma tarefa facil, pois 0 campo est4 em disputa. Dai a
importancia da comunidade académica se posicionar para auxiliar aqueles professores que se
sentem desamparados diante da fragmentacdo da area. Estimular os profissionais da area para
a construcdo de argumentos e contrapontos pode criar possibilidades de legitimacéo a ponto
de evitar que a mesma ndo seja sacudida pela l6gica das pseudos reformas do sistema
capitalista. Disso tudo surge a necessidade de se criar estratégias para defender a Educacédo
Fisica como componente curricular obrigatorio.

As ideias dos autores Gariglio, Janior e Oliveira (2017) podem servir para nos

auxiliar:

Esse desafio apresenta-se mais complexo uma vez que se torna necessaria a
producdo de argumentos dentro de marcos politicos e ideol6gicos diferentes
aos propagados pela pedagogia liberal burguesa, ainda mais na sua faceta
contemporanea neoliberal. Neste sentido, a teorizacdo critica no campo da
Educacdo Fisica € desafiada a produzir novos sentidos as suas praticas
escolares no Ensino Médio, em franco didlogo com as juventudes e seus
projetos de vida, com mundo do trabalho (e ndo com o mercado), com o
mundo do lazer e com a necessidade de producdo de uma educacdo com
qualidade social (GARIGLIO, JUNIOR E OLIVEIRA, 2017, p.64).

As Orientagdes Curriculares para o Ensino Medio (2016) relatam que a identidade de
qualquer disciplina € construida a partir de processos de negociacdo, disputa de valores,
perspectivas e concep¢des com a Educacdo Fisica ndo é diferente. A definicdo do papel da
Educacdo Fisica se da a partir de negociacdes e disputas que ocorre entre seus profissionais,
alunos, pais, professores, diretores e coordenadores pedagdgicos, eles sdo responsaveis por
compreenderem o papel da Educacdo Fisica para a formacdo de um aluno. Diante disso,
sabemos que a disciplina foi e é, ao longo da historia da educacdo brasileira, marcada por
conflitos, debates e negociagdes acerca do seu papel no ambiente escolar.

Soares (1993) nos faz refletir sobre qual o papel do professor e do aluno no ambiente

escolar, especificamente na disciplina de Educacéo Fisica.

Quanto ao papel do professor de Educagdo Fisica na instituicdo escolar,
vemos que lhe é atribuido desde o papel do militar, incorporado na figura do
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"Instrutor”, nos primdrdios da institucionalizacdo da Educacdo Fisica nas
escolas brasileiras, até aquele de terapeuta corporal, que alguns lhe imputam
nos dias de hoje, passando € claro, pelo papel de técnico desportivo, médico,
carpinteiro, pedreiro, pintor, fisioterapeuta, organizador de festas, de
fanfarras, de desfiles civicos etc. E o papel de professor de Educacdo Fisica,
em gue canto da historia se perdeu? (SOARES, 1993, p. 27).

Notamos as inimeras fungdes atribuidas aos professores de Educagdo Fisica no
contexto escolar. No entanto, os hegeménicos papéis colocados aos professores fazem com
que se tenha uma dificuldade na definicdo do que € ser professor de Educacdo Fisica
implicando também na reflexdo sobre qual o papel da Educacdo Fisica na escola e como ela
pode auxiliar na formagdo de um aluno.

Ao refletir sobre o papel do aluno, a autora Soares (1993, p. 30), complementa que:

Quanto ao papel do aluno, este ¢ o de figurante no cenario da aula. Ele
(aluno) pode ter o papel de recruta que obedece cegamente ao Instrutor, ou o
papel do atleta que "agrada" o técnico, ou papel de ajudante de pedreiro,
carpinteiro, pintor, organizador de festas; pode também desempenhar papel
de paciente do fisioterapeuta, do médico ou do terapeuta corporal (SOARES,
1993, p. 35).

Com papéis estabelecidos, a relagcdo entre professor e aluno nos permite verificar que
cada um possui sua funcdo demarcada entre regras e limites. Nota-se uma concepcao
mecanicista, o aluno deve ser condicionado a padrdes a serem seguidos.

Ainda assim, visto a concepcdo de Soares (1993), nestes espacos mecanizados nas
aulas de Educacdo Fisica, as Orientagdes Curriculares Para o Ensino Médio (2006), nos
apresenta gque os alunos ndo deixaram de gozar dos beneficios que a Educacgéo Fisica produz,
como o relaxamento das tarefas demandadas por outras disciplinas, espaco e tempo para
encontrar com 0s amigos, momento em que conseguem desfrutar do lazer. Encontram-se
dentro da disciplina valores, sentimentos e subjetividades.

A capacidade de desenvolver valores e sentimentos constréi o papel da Educacédo
Fisica escolar. O jovem desenvolve a habilidade de compreensdo do seu proprio corpo, de si,
e dos outros além de cultivar e expandir seus posicionamentos éticos e estéticos € um dos

objetivos da disciplina que tem por intuito ocupar lugar na vida dos alunos.

Diante dessa pluralidade de usos da Educagdo Fisica na escola, cabe aqui
uma tomada de posi¢do acerca da sua contribui¢cdo na formagdo dos alunos.
Essa tomada de decisdo, que ndo se da pela via do consenso, é fruto de toda
uma série de debates que o campo da Educagdo Fisica vem realizando desde
o final da década de 1980 (BRASIL, 2006, s/p).

60



O processo de redemocratizacdo do Brasil na década de 80 auxiliou a Educacéao Fisica.
Ela se libertou de um passado fortemente associado ao militarismo e em perfeita harmonia
com as constantes transformacdes impostas pelo capitalismo em sua matriz produtiva e no
mercado de trabalho. Sendo assim, a disciplina comecgou a buscar uma autonomia pedagdgica
prépria para a area, se desvinculando dos projetos relacionados com o bloco no poder
(BRACHT, 1989).

O autor Daolio (1996), complementa exemplificando que as discussdes dos Ultimos
anos em relacdo a Educagdo Fisica Escolar vém de uma perspectiva cultural. Considera-se
que a Educacdo Fisica € parte da cultura humana. Dessa forma, ela integra um conjunto de
praticas ligadas ao movimento e ao corpo criados pelo ser humano ao longo de sua historia,
como exemplo: as lutas, as ginasticas, 0s jogos, 0s esportes e as dancas. Fala-se na época atual
de uma cultura fisica, ou cultura corporal ou cultura do movimento. Se acolhermos esta
definicdo, podemos concluir que sua atuacao escolar deve dar conta da sistematizacdo desse
conhecimento ao longo do primeiro e segundo graus, nos mesmos moldes das outras
disciplinas escolares. A Educacéo Fisica deve almejar que o aluno desenvolva uma concepcéo
critica, mantendo um conhecimento organizado a respeito da chamada cultura corporal do
movimento.

Para além do exposto, é necessario indagar o espaco que a Educacdo Fisica ocupa
dentro do Ensino Médio, isso requer a consideracdo de alguns pontos fundamentais, como
exemplo, a reflexdo sobre os contetdos que sdo propostos por meio do curriculo escolar.

O autor Saviani, (2016) afirma que o curriculo busca responder a pergunta: o que se
deve fazer para atingir determinado objetivo. Dessa forma, define o termo curriculo como a
escola em pleno funcionamento, ou seja, a mobilizacdo de todos 0s seus materiais, recursos e
humanos na direcdo do foco de sua existéncia: a educacdo de todos. Diz respeito, pois, ao

contetdo da educacdo e sua distribuicdo no tempo e espacgo que lhe sdo propostos.

Entende-se que uma disciplina é legitima ou relevante para essa perspectiva
de curriculo quando a presenca do seu objeto de estudo é fundamental para a
reflexdo pedagdgica do aluno e sua auséncia compromete a perspectiva da
totalidade dessa reflexdo (CASTELLANI FILHO; LINO et al., 2014, p. 67).

As orientacBes curriculares para o Ensino Médio (2006) apontam no seu texto a

relevancia da escolha dos contetidos do curriculo:
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Esse processo de escolha/selecdo nunca foi simples. E intencional e politico
e, como tal, é sempre resultado de conflitos e lutas de poder realizados pelos
atores dentro e fora da escola. Longe de um simples consenso, curriculo é
campo de luta: luta por quais saberes, valores e formas de socializagao fardo
parte da vida dos alunos (BRASIL, 2006, p. 225).

Os contetdos ofertados aos estudantes do Ensino Médio estdo associados a um
conjunto expressivo de praticas corporais que sdo produzidas em distintos contextos culturais.
As praticas possuem caracteristicas préprias fazendo com que 0s sujeitos experimentem e
apropriem delas criando diferentes sentidos e significados para as mesmas. Os estudantes do
Ensino Médio podem relacionar as préaticas corporais com conhecimentos relacionados as
suas trajetorias especificas de escolarizacdo, com isso afirma-se a necessidade da Educacao
Fisica no Ensino Médio, pois ela possibilita vivéncias, experiéncias e aprendizagens que sao
elaboradas no desenvolver da Educacdo Baésica construindo novos sentidos e significados
nessa etapa formativa (GARIGLIO; JUNIOR; OLIVEIRA, 2017).

A Educacdo Fisica, através da acdo-reflexdo, problematizando as praticas da
cultura corporal de movimento presentes nas culturas juvenis, pode
colaborar para que os jovens-alunos do Ensino Médio tornem-se mais
satisfeitos, integrados, conscientes, e sintam-se mais confiantes e seguros em
relacdo ao seu destino e ao das outras pessoas, desencadeando assim uma
atuacdo social mais efetiva (LIMA; LIMA, 2012, p. 228).

Os contetdos devem ser escolhidos levando em consideracéo as contribuicbes que os
mesmos podem ofertar na formacdo das pessoas, torna-se necessario uma reflexdo coletiva
para que as praticas ndo sejam meramente propostas de atividades deslocadas no curriculo e
na educacgdo escolar. Além disso, os jovens gque realizam a Educacgédo Fisica no Ensino Médio
agregam um conjunto de marcas simbdlicas que sdo essenciais para a sua constituicdo, sdo
alunos socioculturais. As orientacbes curriculares para o Ensino médio auxiliam a
compreender esses jovens:

O que isso significa? Inicialmente, significa superarmos uma certa visdo
estereotipada da nogdo de “alunos”, buscando dar-lhes outro significado. O
desafio é buscar entender esses alunos/as na sua condicdo de jovens,
compreendendo-os nas suas diferencgas, percebendo-os como sujeitos que se
constituem como tal a partir de uma trajetoria histérica, por vezes com
visbes de mundo, valores, sentimentos, emocdes, comportamentos, projetos
de mundo bastante peculiares (BRASIL, 2006, p. 220).

Trazendo o meu relato e um pouco sobre minha experiéncia na Educagdo Fisica no

Ensino Médio, consigo observar a importancia da disciplina que vai muito além do curriculo.
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A maneira como cada aluno se expressa dentro das aulas com sua identidade e sua
subjetividade agregam valores simbdlicos para as aulas. Acredito que o projeto educacional
precisa dialogar com os varios projetos dos jovens que o compde, a escola precisa reconhecer
a realidade de aprendizagem social de seus alunos, o que pode auxiliar ainda mais na
educacéo.

A nova reforma do Ensino Médio esta orientada pelas constantes transformagdes que o
sistema capitalista vem sofrendo nos ultimos anos. A lei 13.415 desconsidera a Diretrizes
Curriculares Nacionais para o Ensino Médio e as Orientagdes Curriculares do Ensino Médio
escritas em 2006.

No parecer elaborado para a homologagdo das DCNEM encontramos uma
compreensdo de que o Ensino Médio, como etapa final da Educacédo Basica,
deve estruturar-se de modo a garantir uma experiéncia formativa aos jovens
estudantes pautada na nogdo da educacdo com qualidade social [...]. Em
direcdo oposta a contrarreforma, as DCNEM destacam a necessidade das
escolas de Ensino Médio se reinventarem em face da nocdo de qualidade
social da educagdo, para tanto, apresentam quatro pressupostos e/ou
fundamentos para uma experiéncia de escolarizagdo no Ensino Médio, quais
sejam: trabalho, ciéncia, tecnologia e cultura (GARIGLIO; JUNIOR;
OLIVEIRA, 2017, p. 65).

De acordo com Albornoz (2017), a palavra trabalha possui varios significados. O seu
conteddo se oscila, por mais que pareca compreensivel como uma das formas elementares da
acdo dos homens. As vezes, lembra dor, tortura, suor no rosto, fadiga, sempre carregada de
emocoes. Em outras, recorda um fardo que vai além da afli¢do, designa a operacdo humana de
transformacdo da matéria natural em objeto de cultura. O homem cria instrumentos para
sobreviver e realizar-se, e sua relagdo com a natureza é inegavel se tornando opacas.

Os escritores Gariglio, Janior e Oliveira (2017) buscam construir uma relacao entre 0s
componentes curriculares da Educacdo Fisica e o trabalho como um principio educativo. Os
autores concordam com os escritos realizados por Bracht em 2001, em que o autor cita as
profundas transformac6es ocorridas no mundo do trabalho e, o que levou a um gradual
esvaziamento do discurso que legitimam a presenca da disciplina de Educacdo Fisica nos
curriculos escolares. Para os autores Gariglio, Junior e Oliveira (2017), parece imprescindivel

que a Educacdo Fisica se ressignifique e elabore relagdes com o mundo do trabalho.

Concordamos que a educacdo de nivel médio deva se articular com as
mudangas técnico-cientificas do processo produtivo imediato. Contudo,
“essa relagdo com o mundo do trabalho ndo pode ser confundida, portanto,

63



com o imediatismo do mercado de trabalho e nem com o vinculo imediato
com o trabalho produtivo” (Frigotto, 2005, p. 84).

A vista disso, nota-se como necessario problematizar o mundo do trabalho nas escolas
de Ensino Medio, pois o trabalho surge como constitutivo da identidade e a realidade dos
alunos. Isto posto, percebe-se que a Educacdo Fisica com a nova reforma do Ensino Médio
continuara reforcando o seu histérico de luta. A luta sera por condi¢cdes objetivas, para que
estudantes menos favorecidos possam concluir esta fase educacional, e ai, entdo, possam
refletir sobre a sua profissionalizagéo, a partir de um projeto educacional que se articule com
a cultura corporal, com os conhecimentos, com a tecnologia e o trabalho, compreendendo isso

como um direito e ndo como uma concessédo (SOUZA E RAMOS, 2017).

A questdo da legitimidade pedagogica da Educacéo Fisica no Ensino Médio
deve ser enfrentada com exercicio critico e criativo de reconstrucdo desse
componente curricular, resgatando a compreensdo do Ensino Médio como
um ciclo constitutivo da Educacdo Bésica. Neste sentido, a polissemia
perversa de termos, tais como “flexibilidade curricular” (que se concretiza
como uma “escola pobre para pobres”) e “pluralidade” e “imparcialidade”
(vinculadas a logica de mercado e a doutrinas de pensamento Unico
neoliberal) precisam ser criticadas a luz da denlincia de um contexto de
repolitizacdo conservadora da educacdo e da sociedade, no qual certos
componentes curriculares, entre eles a Educacdo Fisica, sdo secundarizados
em suas possibilidades de formacdo (GARIGLIO, JUNIOR; OLIVEIRA,
2017, p. 120).

A Nova Reforma do Ensino Meédio de acordo com Ramos e Frigotto (2016), provoca a

minimizacdo na formacéo dos jovens brasileiros:

A contrarreforma ¢é expressdo do pensamento conservador, valendo-se
de uma logica economicista e pragmatica expressiva de nosso
capitalismo dependente, em um tempo de hegemonia neoliberal e
cultura po6s-moderna; a cultura do fragmento, do imediato, do
utilitario e do enxuto (RAMOS; FRIGOTTO, 2016, p. 21).

Desta forma, prevemos a minimizacdo dos conhecimentos em relacdo a disciplina de
Educacdo Fisica que ficara como segundo plano dentro da nova reforma do Ensino Médio. A
lei tem como perspectivas que 0s alunos possam ter maiores oportunidades com o trabalho e
as escolas também iriam se adequar a funcionalidade do mercado de trabalho. Observa-se que
se trata de uma contrarreforma que desconsidera o acumulo de conhecimentos e discussdes e

o fato implicard em uma maior desvalorizacdo da disciplina de Educacdo Fisica na educacdo
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basica. E mostrada a importancia da disciplina para o carater formativo de um aluno, no
entanto, as agdes do governo brasileiro ndo visam uma formagdo humanistica.

Percebe-se que existem vérias possibilidades para intervir e aprender agindo
diretamente na realidade social, por meio da disciplina de Educacdo Fisica. Os professores
devem buscar uma préxis vinculando os conhecimentos cientificos e individuais da cultura
corporal, considerando o aluno como ser socio histérico. Além disso, o educador deve auxiliar
no processo de emancipacdo, 0 que tornard o aluno capaz de intervir na realidade, no qual, a
escola deve valorizar por uma perspectiva mais ampla de formagdo e assim combater a nova
reforma do Ensino Médio.

Entdo, torna-se necessario a disciplina de Educacdo Fisica no curriculo, visto que, a
mesma possui seu papel formador na vida dos alunos. A disciplina vai muita além de praticas
esportivas, possui dentro de suas caracteristicas um leque de oportunidades que estimulam o
processo de ensino-aprendizagem. Dessa forma, precisamos lutar para que a disciplina se
firme no curriculo, e para que todos individuos internos e externos ao meio escolar possam
compreender a sua importancia para a vida de um aluno.

A Dbusca de uma Educacdo Fisica critica, com vista as novas possibilidades de
desenvolver as potencialidades de cada aluno, implica pensar uma disciplina que inclua as
praticas corporais, respeitando as capacidade e habilidades de cada jovem, educando no seu
ritmo e tempo de aprendizagem. Isso implica que mais importante que o desenvolvimento da
performance e da aptiddo é ter um ambiente harmonioso e construtivo, no qual, o aluno se
desenvolva a partir da cultura corporal. N&o se pretende defender o fim do desporto nas aulas,
e sim que a sua pratica seja realizada de forma a despertar a criticidade para despertar tambem
a capacidade de se desvincular de padrbes estéticos de beleza propostos pelos meios

midiaticos e pelo mercado capitalista.

65



CONSIDERACOES FINAIS

A reflexdo desenvolvida acerca do presente trabalho se inseriu no esforco de
compreender a lei nimero 13.415 e seus impactos no Ensino Médio, em especial, na
disciplina de Educacdo Fisica. Tratou-se de um estudo inserido na educacdo, desvendando os
problemas recentes que a mesma se defronta. Por conseguinte, traz 0 empenho de uma
reflexdo para pensarmos a realidade educacional no Ensino Médio que esté sendo atingida por
interesses voltados ao capitalismo, visto que, estamos inseridos em uma sociedade neoliberal.

Nesse contexto, buscamos compreender a histéria do Ensino Médio apresentando suas
mudancas e os desdobramentos que levaram a criagdo da Lei nimero 13.415. Quando sdo
realizadas as propostas educacionais, é importante que se conheca toda a narrativa percorrida
até o momento recente. Ndo podemos esquecer todo o relato que o tempo nos legou, temos
marcas de erros, conquistas e perdas que influenciam até os dias atuais e percebemos que
muita coisa ainda precisa ser repensada e alterada. A analise de Ribeiro (1993) é bastante
pertinente a esta quest&o:

Todas as reformas referentes a Educacdo, foram feitas por um grupo
minoritario que achava ser isto ou aquilo melhor ou pior para a sociedade
que iria desfrutar do ensino. Alguns até poderiam estar imbuidos de um
sincero sentimento salvador, porém as reformas ndo proporcionaram avangos
de peso na Educacdo no Brasil (RIBEIRO, 1993, p. 14).

Verificou-se que, historicamente, o objetivo do Ensino Médio tem sido organizado em
torno da relacdo entre trabalho e o capital. As legislaces mantém a logica da escola dualista
implicando e reforcando a desigualdade. O autor Nascimento (2007, p. 65), reforca a ideia
afirmando que: "a dualidade estrutural, que mantém duas redes diferenciadas de ensino ao
longo da histéria da educacdo brasileira, tem suas raizes na forma como a sociedade se
organiza, que expressa as relacoes e contradices do capital e trabalho."

Assim, como o Ensino Médio, a histéria da Educacdo Fisica também € marcada por
praticas, acdes, conflitos e mudancas historicamente construidos. Observamos a passagem da
disciplina pelo periodo denominado higienismo havendo um fortalecimento da ginastica no
Brasil. ApoOs este periodo, seguiu-se a narrativa marcada pelo regime militar, o que
caracterizava a disciplina como meramente pratica. Ainda assim, destacou-se o periodo da
esportivizacdo, no qual, a ideia da disciplina era criar atletas visando a transformacdo do
Brasil em uma poténcia olimpica. Por fim, ressaltou-se a década de 80, marcada pelo
surgimento dos movimentos renovadores, no qual, abre-se caminho para uma nova maneira
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de pensar e ensinar a Educacdo Fisica. As mudangas foram influenciadas pelo contexto
politico, social e cultural seguindo cada periodo histérico.

Seguindo a analise, viu-se sobre a lei 13.415. A Nova Reforma tem por finalidade a
preparacdo do estudante para o mercado de trabalho visando atender as demandas dos setores
produtivos, além de conter a pressdo por acesso a educacdo superior. A lei visa a
flexibilizacdo do curriculo escolar criando hierarquias com as disciplinas, priorizando o
portugués, a matematica e o inglés, reduzindo disciplinas que eram de carater obrigatério, e
almejando os itinerarios formativos. Percebeu-se que a lei reforcara a desigualdade e excluséo
que sempre esteve presente na histéria do Ensino Médio. As autoras Silva e Scheibe (2017, p.

46) ainda trazem uma complementagédo afirmando que:

O carater regressivo desta reforma fica ainda mais patente quando
constatamos muitas semelhangas com a reforma Capanema e a reforma
realizada durante a ditadura civil-militar instalada apés o golpe de 1964, que
produziram, como agora, percursos escolares diferenciados que aprofundam
a distribuicdo desigual do conhecimento, uma profissionalizagdo deficiente,
uma maior subordinacdo ao mercado de trabalho e instituem uma
organizagdo curricular que agudiza a histérica dualidade estrutural deste
nivel de ensino. Com efeito, as demandas da base material, em todos os
casos, foram as principais impulsionadoras dessas mudancas, que atendiam,
prioritariamente, 0s interesses econdmicos presentes na educacéo.

A lei como um retrocesso na area de educacdo, ignora as atuais necessidades dos
jovens e estudantes brasileiros. O direito a educacdo de qualidade estéd sendo desconsiderado e
ameacado retirando a concep¢do do Ensino Meédio como etapa da educacdo basica. Além
disso, sustenta uma formacdo de homem produtivo, distanciando-se de uma formacao integral
e humanistica.

Ao pensarmos sobre a realidade atual da educacdo brasileira, € necessario propor
provocacOes para refletir sobre as politicas publicas, em especial para o Ensino Médio. Os
ataques aos profissionais da educacdo e ao Ensino Médio nos fazem querer lutar e criar
mobilizacbes em defesa. Para isso, € necessaria uma organizacdo das entidades sindicais, a
criacdo de pesquisas e estudos e resisténcia dos profissionais da educacéo.

Observou-se também, como a disciplina de Educacdo Fisica sera afetada com a Nova
Reforma. Os escritores Oliveira et al. (2019, p. 36) reconhece que: "Jovens e adolescentes
constantemente vém se afastando das praticas corporais, cada vez mais sedentarios deixam de
desenvolver sua cultura corporal e consequentemente de promover sua saude”. Dentro dos

dados analisados, percebe-se que a ideia da Nova Reforma € tornar a disciplina de Educacéo
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Fisica no Ensino Médio facultativa, 0 que age como um contrassenso e um retrocesso, posto
que, todos os cidaddos devem ter direito a uma educacdo emancipadora, 0 que é restrito com a
nova lei. Ainda assim, Janior et al. (2017, p. 45) substancia a discussao afirmando que:

No tocante aos objetivos, se caminha para que a area esteja subjugada a
utilidade do ambito formativo generalista e com foco na formacdo para o
trabalho, desvinculada de uma significativa formacao, como se descreve nas
diretrizes do 'novo ensino médio". Observou-se também, que a disciplina
passara por um tratamento se tornando ainda menos relevante no contexto
escolar.

Assim sendo, concorda-se com Gariglio, Junior e Oliveira (2017, p. 75), quando

afirmam que é:

Desnecessario afirmar aqui que, em tempos sombrios nos quais nos
encontramos, temos muito a lutar e a fazer. Um lutar e um fazer cotidianos
para que uma insercdo da Educacdo Fisica no Ensino Médio ndo se construa,
mais uma vez, com uma legitimidade pautada pelo dualismo entre ensino
propedéutico e ensino profissional, pelos ditames da I6gica de mercado e por
uma racionalidade puramente tecnicista e instrumental.

Sem a intencdo de dar um ponto final nessa questdo, sabemos que sdo nas relacdes
entre alunos, professores, saberes e fontes que os curriculos sdo reconstruidos. O
desenvolvimento de novas pesquisas que acompanhem o processo do novo Ensino Médio nas
redes publicas e privadas, averiguando suas contradi¢fes € imprescindivel para que ocorram
novas alteracdes, e a educacdo, em especial, a educacao fisica se restabeleca, ganhando forca
no curriculo escolar.

Por fim, é importante ressaltar a escassez de fontes sobre o0 assunto, visto que, o tema é
extremamente atual. Mesmo com limitac6es, acredita-se que essa dissertacdo possa contribuir
para compreender os dilemas da Nova Reforma do Ensino Médio e auxiliar em investigacdes

futuras.
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