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RESUMO

Nas Gltimas quatro décadas, o tema de identidade docente tem intrigado pesquisadores
iniciantes e experientes de diferentes areas de conhecimento e em diferentes paises, sendo
considerado como condigdo central para o aprimoramento dos programas e cursos de
formacéo de professores e do processo de ensino-aprendizagem. Partindo dessa observacao,
buscamos nesta pesquisa compreender como 0s professores de portugués, em exercicio da
profissdo no ensino secundario e superior da Guiné-Bissau, concebem a sua identidade
docente e identificar os significados que atribuem as suas experiéncias formadoras. A
investigacdo foi desenvolvida a luz da teoria de narrativas (auto)biogréficas e formacéo de
professores, da teoria decolonial e do modelo de descri¢do e analise da Linguistica Sistémico-
Funcional de Michael A. K. Halliday e coparticipantes. Em termos metodoldgicos, trata-se
de uma pesquisa de carater qualitativa, que envolveu a revisdo da literatura cientifica
publicada nos ultimos dez anos sobre o assunto. A metodologia incluiu também a coleta,
analise e interpretacao do corpus coletado por meio do emprego de questionarios a um grupo
de cinco professores de portugués de instituicGes escolares de Bissau e 0 exame linguistico
para referendar a interpretacédo tedrica dos dados. A analise do corpus desenvolvida mostrou
que os sujeitos pesquisados associam a identidade de professor da lingua portuguesa a
imagem da figura mais importante para o acesso a Ciéncia, e cujo éxito do seu trabalho
procede o éxito do trabalho de professores das demais Disciplinas escolares e, por
conseguinte, o sucesso da educacdo escolar. 1sso, dada a centralidade dessa lingua no ensino
guineense e em todas as esferas da Ciéncia, o que também reflete a hegemonia politico-legal
do portugués no pais. Os sujeitos pesquisados tendem a atribuir significados de aprendizado,
de transformacdo pessoal e competéncia profissional as suas experiéncias formadoras com
base nas suas vivéncias e experiéncias do periodo da formacéo tedrica, nas experiéncias dos
primeiros anos de exercicio docente e com base nas experiéncias de suas participacdes em
eventos de formacdo permanente, dado os impactos que esses momentos deixaram em sua
vida pessoal e profissional. Além da possibilidade de poder contribuir para enriquecimento
da literatura cientifica sobre o tema, o presente estudo pode subsidiar a elaboracéo de projetos
e programas de cursos de formacdo de professores de idiomas, o que podera refletir
positivamente no ensino-aprendizagem de linguas no pais e na educacgéo escolar em geral.

Palavras-chave: Identidade docente; professores de portugués; Portugués Guiné-Bissau.




ABSTRACT
In the last four decades, the theme of teacher identity has intrigued the beginner and the
experienced researchers from different areas of knowledge and in different countries, being
considered a central condition for the improvement of programs and courses for teacher
training and the teaching-learning process. Based on this observation, we seek with this
research to understand how Portuguese teachers, exercising their profession in secondary and
higher education in Guinea-Bissau, conceive their teacher identity and attribute the meanings
to their formative experiences. The research was developed based on the theory of biographic
narratives (self) and teacher training, the decolonial theory and the model of description and
analysis of Systemic-Functional Linguistics by Michael A. K. Halliday and co-participants.
In methodological terms, it is a qualitative research, which involved the review of the
scientific literature published in the last ten years on the subject. The methodology also
included the collection, analysis and interpretation of the corpus collected through the use of
questionnaires to a group of five Portuguese teachers from school institutions in Bissau and
the linguistic exam to endorse the theoretical interpretation of the data. The analysis
developed showed that the investigated teachers associate the identity of a portuguese teacher
with the image of the most important figure for access to Science, and whose success of their
work precedes the success of work of teachers in other school subjects and, therefore, the
success of school education. This, given the centrality of that language in Guinean teaching
and in all spheres of Science, which also reflects the political-legal hegemony of Portuguese
in the country. The researched subjects tend to attribute meanings to their training
experiences based on their experiences and experiences from the period of theoretical
training, experiences from the first years of teaching and based on the experiences of their
participation in ongoing training events, given the impacts that these moments left in your
personal and professional life. Besides the possibility of contributing to the enrichment of
scientific literature on the subject, this study can subsidize the elaboration of projects and
programs of language teacher training courses, which can reflect positively on the teaching

and learning of languages in the country and on school education in general.

Keywords: Teacher identity; Portuguese teachers; Portuguese Guinea-Bissau.
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1 INTRODUCAO

Nos ultimos quarenta anos, o tema de identidade docente tem sido interesse de muitos
pesquisadores experientes e iniciantes de diferentes campos de estudo, notadamente, do campo
da educacdo e de ciéncias da linguagem. E, consequentemente, compreender como 0s
professores em servico compreendem a sua identidade docente e os significados® que ddo as
suas experiéncias também passou a constituir-se, em diferentes paises, uma questdo relevante
para estudiosos de diferentes areas de conhecimento.

No Brasil, por exemplo, sdo publicados numerosos trabalhos relativos ao tema. Basta
uma breve busca no Google com as palavras-chave 'identidade docente/do professor no Brasil',
para confirmar essa afirmativa. Certamente o resultado da busca serd de aproximadamente
9.560.000 (em 0,54 segundos) publicacdes relacionadas?.

A esse respeito, podemos apontar os trabalhos como de Garcia (2010); Gomes et al.
(2013), Oliveira e Barcelos (2012); Braganca (2012); Flores (2012); Oliveira (2013); Candau
(2014); Silva, Battini e Kfouri (2015); Barcelos e Da Silva (2015); Silva, Battini e Kfouri
(2015); Souza (2016); Batista e Graca (2016); Aguiar e Monteiro (2016); Cardoso, Santos e
Silva (2016); Abreu e Nobrega (2017); Gemes (2018); Reichmann e Romero (2019), entre
outros.

No caso de Portugal, destacamos Névoa (1992, 2017, 2019), professor titular da
Universidade de Lisboa, como um dos maiores representantes dos estudiosos do tema. Na
Espanha, pode-se referenciar Marcelo Garcia (2009, 2010), professor titular da Universidad de
Sevilla. Destaca-se também entre os pesquisadores desse tema o sul africano Barkhuizen
(2017), professor na Universidade de Auckland, Nova Zelandia.

Ao contrario do acima exposto, no contexto da Guiné-Bissau, a questdo a identidade
docente ou de professor € ainda um territério muito pouco visitado pelos pesquisadores. Essa
constatacdo vai na mesma direcéo da observacdo de Correia e Brennand (2015, s/p), na qual
afirmam: "A Guine-Bissau, como os demais paises africanos, ndo foi objeto de grandes estudos,

nem presenca nas midias mundiais, no decorrer da colonizacao e depois de sua ‘'independéncia’.”

ISignificado considerado aqui a partir da abordagem sociocultural de Vygotsky e seguidores, na qual os sentidos e significados sdo concebidos
como generalizacdes ou elaboracdes conceituais socialmente estabelecidas pelo usuario da linguagem e compartilhadas pelos membros da sua
cultura (Romero e Casais, 2019; C6es e Cruz, 2006).

2Dados resultantes de uma busca rapida feita na pagina do Google, em 23.07.2019, as 14:50, com as seguintes palavras-chave: ‘identidade
docente e identidade de professor no brasil'. Disponivel em:
https://www.google.com/search?ei=uggzxsuye8ou5oupopaxgay&q="identidade+docente+ou+professor+no+brasil"&oq="identidade+docente+ou+professor+no+
brasil"&gs_I=psy-ab.3...28458.36378..37083...0.2..0.176.291.0j2......0....1..gws-Wiz.......0i71j33i160.khkflpomwla&ved=0ahukew;jl3y-
dlprmahvdf7kghsd7bwug4dudcao&uact=5. Acesso em 31.ago.2019.



Séo diversos os temas de grande relevancia académica e social nesse pais que ainda carecem
de pesquisas basicas e, sobretudo, de pesquisas mais acuradas.

Os escassos trabalhos disponiveis sobre a tematica docente enfocando o contexto
guineense sdo em sua grande maioria voltados para formacéo inicial de professores. Os estudos
como Candé (2008), Baldé (2013), Ca e Ca (2017), Indjala (2018) sdo alguns exemplos.
Apresentamos, nas linhas subsequentes, sintese dos objetivos, base tedrica, metodologia e
resultados de cada um desses trabalhos.

Candé (2008) desenvolveu dissertagdo do mestrado em Ensino de Portugués Como
Lingua Segunda/ Lingua Estrangeira da Universidade Nova de Lisboa, em que a autora buscou
entender o modo como os formadores de professores do Ensino Béasico, membros de uma
equipe técnica para uma das regides do leste da Guiné-Bissau, desenvolvem seu oficio, a
condicdo dos seus recursos materiais, 0s desafios sentidos e suas motivagdes para 0 exercicio
do seu papel de formador de portugués.

Para tanto, a autora se fundamentou na bibliografia cientifica sobre a didatica, ensino e
aquisicdo de portugués, desenvolvendo um estudo descritivo, a partir dos dados levantados
através de aplicacdo de questionarios a um grupo de quinze formadores e um diretor regional
de educacdo. Os resultados dessa pesquisa indicaram que apesar das atencOes e sinergias
imprimidas para elevar o nivel de ensino integral e dos caminhos adotados para desenvolver o
ensino de portugués, as acdes de formacdo e de reatualizacdo de educadores em exercicio e de
formadores nesse campo ndo sdo significativas para poder sanar as necessidades do Sistema
Educativo nacional, em que pese ao desenvolvimento da lingua portuguesa e ao éxito escolar.

Baldé (2013), na sua dissertacdo de mestrado em lingua e cultura portuguesa lingua
estrangeira/lingua segunda da Universidade de Lisboa, objetivou discutir a questdo ligada a
formacdo de professores da lingua portuguesa na Escola Normal Superior "Tchico Té",
procurando enfocar o viés historico do processo formativo, o papel protagonizado por essa
instituicdo, bem como a questdo do ensino da lingua portuguesa na Guiné-Bissau.

Essa pesquisa envolveu entrevistas e emprego de questiondrios a dezoito
professores/formadores, formandos e professores formados da escola acima citada sobre a
questdo de formacdo de professores e do ensino da lingua portuguesa no pais. Como base
teorica, o autor fez a revisdo da literatura que discute formacdo dos professores de lingua
portuguesa em um olhar historico e analisou documentos oficiais, mediante uma abordagem
metodoldgica qualitativa. Os resultados evidenciam que é necessario fortalecer a formagéo de
professores para poder pensar em melhoria de qualidade de ensino-aprendizagem de portugués

como linguas segunda, na Guiné-Bissau.
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O trabalho de Cé e C4& (2017) buscou compreender como o governo de Partido Africano
para Independéncia da Guiné e Cabo Verde - PAIGC? enfrentou o tema de formagdo de
professores nos anos que seguiram a independéncia, 1975-1986. Os autores se basearam nos
documentos histéricos levantados em pesquisa de campo e bibliografia disponiveis sobre o
tema e se valeram da metodologia analitica para examinar as informagdes. Como resultados,
eles observaram que o governo do PAIGC, através do Ministério da Educacéo, além de criar
escolas nesse periodo, buscou assegurar o funcionamento delas. Porém, parece que esse
constituia uma missao dificil, dada falta de pessoas qualificadas na época.

J& a pesquisa de Indjala (2018) se propds a abordar o estado da educacdo na Guiné-
Bissau, especialmente a formac&o de professores no contexto da época colonial e pés-colonial.
E uma breve pesquisa bibliografica, cujo aporte tedrico é formado por pesquisas publicadas no
Brasil e em Portugal e que abordam o tema de formacéo de professores na Guiné-Bissau. Nessa
pesquisa, 0 autor observou que quer a educacdo quer a formacdo de professores consistiu,
durante a colonizacdo, como espaco de privilegio, reservado para uma infima parte da
populacéo nacional.

A lacuna na literatura especializada apontada anteriormente se aguca ainda mais quando
se trata de estudos voltados para campo de ciéncias da linguagem e a tematica da identidade de
professores de lingua, em particular. Conforme a pesquisa e leituras feitas, nenhum dos
trabalhos encontrados discute, de forma direta, a identidade de professores na Guiné-Bissau.

E dai que a relevancia deste trabalho se destaca para o contexto em questdo e para
academia em geral, visto que oferece grandes possibilidade quer para ampliar a compreensao
da identidade docente, quer para reduzir a grande necessidade de publicagdes cientificas e
informagdes sistematizadas sobre a identidade e a profissdo docente na Guiné-Bissau. A
proposta deste estudo também projeta constituir-se num subsidio para elaboracéo de projetos e
programas de cursos de formacdo de professores, o que poderd impactar de forma positiva o
ensino-aprendizagem de linguas no pais.

Tratando-se da compreensdo da identidade de importantes atores do sistema da
educacdo nacional, os professores da lingua portuguesa, porque constituem os principais
responsaveis pela lingua de ensino e de documentos oficiais, 0s estudos como este se justificam
e sdo urgentes. Oportunizar o desenvolvimento pessoal, académico e intelectual nosso, como
autor, constitui igualmente uma importante vantagem desta dissertagdo, na medida em que nos

desafia e nos instiga a buscar as respostas para 0s problemas concernentes ao tema proposto.

SPAIGC foi um movimento politico revolucionario, hoje maior partido politico guineense, criado em 1956, por Amilcar Cabral e cinco amigos,
tendo na altura como um dos seus principais objetivos, a independéncia total da Guiné-Bissau.
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O objetivo geral desta dissertagdo é compreender como professores de portugués,
atuando no Ensino Secundario e Superior da Guine-Bissau compreendem sua identidade
docente e identificar os significados que atribuem as suas experiéncias formadoras, com vista
a evidenciar e discutir essa compreensdo e seus significados experienciais. Pretende-se, com
esse trabalho, contribuir para o fortalecimento do processo de valorizagdo do profissional e da
profissdo docente; para o enriquecimento da literatura da aerea e; subsidiar as entidades
publicas e privadas na elaboracao de programas ou cursos de formacao de professores.

E constituem os objetivos especificos: (1) investigar a compreensdo da identidade
docente de um grupo de professores de portugués atuando no Ensino Secundario e Superior da
Guiné Bissau; (2) identificar os significados que os professores guineenses de portugués
conferem as suas experiéncias formadoras, adquiridas no seu percurso de formacao inicial e de
exercicio da profissdo; (3) desenvolver uma andlise linguistica dos relatos escritos por esses
profissionais, através da Linguistica Sistémico-Funcional para referendar a interpretacdo
tedrica do corpus.

A metodologia adotada para este trabalho é de abordagem qualitativa, envolvendo a
revisao da literatura cientifica e metodoldgica ligada ao tema, publicada em repositorios e nao-
eletrdnicos, nos ultimos dez anos; a coleta de dados, por meio de aplicacdo de questionarios
aplicados e entrevistas narrativas, via Internet, com um grupo de professores de portugués em
exercicio da profissdo no Ensino Secundario e Superior, da rede publica e privada da Guiné-
Bissau, concretamente da cidade de Bissau.

O trabalho foi desenvolvido, basicamente, a luz da teoria de narrativas (auto)biograficas
e formacdo de professores, da teoria decolonial e do modelo de descrigdo e andlise da
Linguistica Sistémico-Funcional. As principais referéncias que constituem o seu quadro teérico
cientifico e metodoldgica sdo os estudos culturais contemporaneos, notadamente, as referéncias
que abordam a formacao e profisséo docente, (auto)biografias e identidade(s), destacando-se os
estudos de autores como Schwartz (2010); Marcelo Garcia (2009, 2010); Braganca (2012);
Leffa (2012); Barcelos e Da Silva (2015); Silva, Battini e Kfouri (2015); Souza (2016); Abreu
e Ndbrega (2017); Castells (2018); Ndévoa (2017, 2019); Veloso (2019), entre outros.

Importante ja registrar que o quadro tedrico deste trabalho se inscreve nos principios do
paradigma epistémico-metodoldgico interpretativo critico que contrasta ao paradigma logico-
formal (positivista). Este postula a ruptura entre o sujeito e objeto de pesquisa, visando uma
suposta neutralidade do pesquisador e estabelecimento de regularidades ou leis de utilidade
universal (Braganga, 2012). E aquele, diz Braganga (2012, p. 96), "toma como referéncia do

trabalho cientifico a interpretacdo, que vem por meio da relacdo intersubjetiva entre
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investigadores/as e sujeitos envolvidos, uma interacdo que é em si uma forma de acdo,
traduzindo a interdependéncia entre conhecer e agir."

O paradigma interpretativo cria condi¢BGes para 0 pesquisador se situar no trabalho da
investigacdo ndo apenas como 0 sujeito, mas também como parte do objeto de pesquisa. Ter
consciéncia disso leva o pesquisador a considerar a importancia da praxis (Freire, 1987), em
cada fase de pesquisa.

Conforme sublinhado anteriormente, a questdo de identidade docente tem incitado o
interesse de estudiosos. Hoje € do conhecimento comum da area que o professor é uma pessoa
e uma parcela importante da sua pessoa é professor (N6voa, 1992). O professor é, antes de tudo,
um sujeito que tem a propria historia, ideologia, experiéncias, e vive em um meio cultural,
portanto um ser sociocultural que se constroi e se reconstroi no interior de um grupo ou
comunidade de sujeitos sociais. Considerando o descrito até aqui, procuramos com desta

pesquisa responder as seguintes perguntas de partida:

1. Que significados esses profissionais atribuem as suas experiéncias formadoras do
percurso da formacao inicial e do exercicio da profissdo docente?

2. Como os professores de portugués da Guiné-Bissau, em exercicio da profisséo,
compreendem a sua identidade docente?

3. Quais indicios linguisticos referendam a interpretacdo do corpus da pesquisa?

Quanto a organizacdo e a estrutura formal, o presente trabalho é composto por cinco
capitulos — com excec¢do da Conclusao, as Referéncias bibliograficas e Anexo — 0s quais sao:
1. Introducdo; 2. Guiné-Bissau: uma breve contextualizacdo; 3. Fundamentacdo tedrica; 4.
Metodologia e; 5. Resultados e discusséo.

No primeiro capitulo, a introdugdo, apresentamos o tema/problematica da pesquisa, a
sua relevancia, o objetivo geral e especificos, e apontamos da metodologia adotada. No segundo
capitulo, Guiné-Bissau: uma breve contextualizacdo, fizemos a contextualizacdo do pais dos
sujeitos pesquisados. No terceiro capitulo, fizemos apresentacdo e discussdo da literatura
especializada que aborda os principais conceitos desta pesquisa, entre eles: a identidade
docente; a formacdo de professor de lingua/portugués; a decolonialidade e; a Linguistica
Sistémico-Funcional — Awvaliatividade. No quarto capitulo, descrevemos a metodologia,
apresentando os procedimentos empregados e 0s professores participantes da pesquisa. E ja no

quinto e ultimo capitulo, empreendemos a apresentacdo e discussdao dos dados empiricos
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levantados a luz a bibliografia consultada. Sera apresentada, no capitulo a seguir, a Guiné-
Bissau. Procuramos contextualizar o pais e 0s aspectos sociopoliticos.

2 GUINE-BISSAU: UMA BREVE CONTEXTUALIZACAO

Nesta secdo tracamos a contextualizacdo do pais dos sujeitos/colaboradores desta
pesquisa, que também é o pais de origem do pesquisador. Para isso, falamos de forma sucinta
sobre a criacdo do pais, depois caracterizamos 0(S) povo(s) guineense(s) e em seguida
descrevemos os principais aspectos politicos e educacionais do pais. E por fim, apresentamos,
em linhas gerais, a organizacao do sistema educativo e consideramos o processo de formagéo
de professor de portugués no pais.

Faz-se necessario reservar a presente secao para contextualizar a realidade pesquisada,
pois o contexto/pais onde se levantou os dados para o desenvolvimento da pesquisa (a Guiné-
Bissau) e o0 da instituicdo sede da pesquisa (o Brasil), apesar de compartilharem um passado
comum, - a colonizacdo de Portugal - sdo diferentes e geograficamente distantes. O contexto
vista aqui no mesmo sentido defendido por Caixeta e Borges (2017): "um conceito
multifacetado composto por aspectos perceptivos, ligados ao espaco fisico e abstrato, ao
conhecimento prévio, as pessoas envolvidas, ao tipo de encontro e de atividade e ao
conhecimento geral sobre o mundo." No subtema subsequente, discorremos sobre a criacdo da

Republica da Guiné-Bissau, doravante Guiné-Bissau ou simplesmente Guine.
2.1 Criacao do pais

A Guiné-Bissau é um pais situado na regido ocidental do continente africano. Em termos
de extensdo territorial, a Guiné é um pais relativamente pequeno, contando com uma area total
de pouco mais de 36 mil quildmetros quadrados. O seu territério tem divisa ao Norte com
Senegal, ao Sudoeste e Leste com Republica da Guiné/Guiné-Conacri e banhado ao Oeste pelo
Oceano Atlantico. As figuras a seguir ilustram a localizac&o e limites do territério guineense no

continente africano e na sub-regido oeste africana.



14

Figura 1 — Mapa localizagdo da Guiné-Bissau no continente africano.

Fonte: On The World Map*

Figura 2 — Mapa localiza¢@o da Guiné-Bissau na sub-regido oeste africana.

Comwdmondos SIMA LB

Fonte: Colégio Moz (2018)°.

4 ON THE WORLD MAP. Guinea-Bissau location on the Africa map. Disponivel em: < http://ontheworldmap.com/guinea-bissau/guinea-
bissau-location-on-the-africa-map.html>. Acesso em: 15.ag0.2019.

5 COLEGIO MOZ. Guiné-Bissau: Localizagdo, Mapa, fronteira, Relevo, clima, Hidrografia, Principais Cidades, Populagdo, Economia,
Recursos, Educacdo. Disponivel em: <https://colegiomoz.blogspot.com/2018/12/guine-bissau-localizacao-mapa-fronteira.html>. Acesso em:
15.ag0.2019.
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A primeira figura ilustra a localizacdo da Guiné-Bissau no continente africano, e a
segunda destaca os limitacdo desse pais na sub-regido oeste africana, isto €, sua localizagdo em
relacdo aos paises vizinhos.

Conforme destacam Pereira & Vittoria (2012), até o século XIX, o atual territério da
Guiné-Bissau era parte do entdo reino mandiga chamado Kaabu/Gabu, Leste do referido pais.
Kaabu era contribuinte do Império de Mali, fundado pelo célebre guerreiro do povo mandiga,
Sundiata Keita, nos meados do seculo XIII. Nesse periodo, o poder politico de Kaabu,
conhecido atualmente por Gabu (uma das nove regides administrativas guineenses localizada
no leste do pais), prosseguem os autores, abrangia ao Norte a area de Cassamance, no atual
Senegal, até Gadmbia e ao Sul, as éareas da atual Guiné-Conacri.

O territério que compde a extensdo espacial atual da Guiné-Bissau é formado por duas
grandes partes: uma continental e outra insular (0 Arquipélago dos Bijagos). Esta ultima é
composta por 100 ilhas e ilhéus, povoados predominantemente pelo povo Bijagd, sendo boa
parte desabitada. Existem duas esta¢des do ano bem marcadas: da seca e de chuvas. O clima é
tropical imido, com as temperaturas que variam em funcdo de regiBes e periodo do ano entre
19° C (ou 17° C raramente) a 38° C.

O relato do primeiro contato dos guineenses com 0S europeus, 0s portugueses neste caso,
é datada em finais da primeira metade do século XV. Antes da chegada dos portugueses, ja
viviam na regido da Guiné, ha séculos, diversos povos, vindos do deserto Sahara, entre os quais
o0s nalus e 0os mandingas.

Como a grande maioria dos paises que formam o continente africano, as fronteiras da
Guiné-Bissau, a Provincia da Guiné ou Guiné Portuguesa ou ainda Provincia Ultramarina,
como ja foi denominado pelo ex-colonizador (Portugal), foram desenhadas durante a
Conferéncia de Berlin, realizada em 1884 -1885, Monteiro (2017) e redefinidas em 1886, por
um tratado entre Portugal e Franca (Couto e Embald, 2010).

Nessa conferéncia os representantes de regimes ou governos de alguns paises europeus,
tais como a Gré-Bretanha, Franca, Italia, Alemanha, Portugal, entre outros empreenderam de
modo arbitrario a partilha territorial de Africa, sem nenhuma preocupagio com as estruturas e
as formas de organizagéo dos povos do continente.

Subscrevendo a assertiva de Pereira & Vittoria (2012), a Guiné-Bissau ao contrario do
que parte significativa dos estudos afirmam, foi colonizada de forma efetiva por Portugal entre
1915 a 1973, a quando se tornou independente, depois de uma luta armada/guerrilha contra as
forcas dos regimes arbitrérios e ditatoriais portugueses. Foi uma luta armada liderada por

Amilcar Cabral, considerado hoje o pai da nacéo guineense.
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Consistiu-se numa luta armada que durou mais que uma década e custou milhares de
vidas para ambos os lados e que teve o seu fim no ano de 1973, com a proclamacdo da
independéncia da Republica da Guiné-Bissau pelo PAIGC, em 24 de setembro do mesmo ano,
nas areas de Boé, sudeste do pais. A seguir apresento, em sintese, o panorama geral dos povos

que compdem a Guiné-Bissau.

2.2 O (s) povo(s) guineense(s)

A Guiné-Bissau ¢ uma nacio formada por vérias outras "nagdes"”, "sub-nagdes"® ou
chdos, como sdo localmente conhecidos. Em termos admirativos, "o territorio nacional esta
dividido em oito regibes administrativas povoadas por uma diversidade de grupos
etnolinguisticos. A capital, Bissau, tem o estatuto de Setor Auténomo"’. A Guiné além de
constituir uma ampla pluralidade étnica, € uma imensa pluralidade de identidades linguisticas
e nacionais (Mourdo, 2009).

Cada uma dessas "sub-nacdes"” é constituida no passado por uma das diversas etnias
(povos) que formam o pais na atualidade. Trata-se de um mosaico de povos, em que cada um
destes tem a propria lingua, tradicdo e cultura. Benzinho e Rosa (2018, p. 16), num trabalho em

que apresentam o potencial turistico da Guiné-Bissau, trazem dados detalhados sobre esse fato:

Existem entre 27 e 40 grupos étnicos. As etnias com maior expressdo nha
Guiné-Bissau, segundo os censos de 2009, sdo: a Fula (28,5%) que vive
essencialmente no leste do pais — Gabu e Bafata, seguida da etnia Balanta
(22,5% da populacdo) que se encontra principalmente nas regides Sul (Catio)
e Norte (Oio), a Mandinga com 14,7%, no Norte do pais, a Papel com 9,1% e
a Manjaca com 8,3%. Com expressdo mais reduzida encontramos ainda as
etnias Beafada (3,5%), Mancanha (3,1%), Bijag6 (como o préprio nome
indica, vive no Arquipélago dos Bijagos e representa 2,15% da populacéo
total), Felupe com 1,7%, Mansoanca (1,4%) ou Balanta Mane com 1%. As
etnias Nalu, Saracole e Sosso representam menos de 1% da populacdo
guineense e 2,2% assume ndo pertencer a qualquer etnia.

Curioso observar que os fulas que num passado recente ocupavam segunda posigéo, em
termos percentuais, € hoje representam o grupo étnico mais numeroso a nivel nacional,
ultrapassando os balantas que dantes constituiam a etnia mais numerosa do pais. Segundo

Garcia (1972), na sua publicacéo intitulada “Os Povos da Guiné e o Poder Portugués (1963-

6 Sdo territorios de pequenas extensdes que podem ser comparadas as cidades estados da Antiga Grécia, cujas demarcagdes eram
conhecidas pelos grupos que compartilham as fronteiras.

" UNIOGBIS (Gabinete Integrado das NagGes Unidas para a Consolidagio da Paz na Guiné-Bissau). Perfil do pais. Disponivel em:
<https://uniogbis.unmissions.org/perfil-do-pais>. Acesso em: 15.ag0.2019.
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1974)”, os fulas representavam 21,46% da populagéo da Guiné-Bissau, de acordo com os dados
do censo geral de 1950. Nota que o povo fula era quase nove por centos a menos, em relagéo a
populacéo balata que registrava 30,4% do total da populacéo guineense.

Conforme os dados estatisticos do ultimo censo nacional, Terceiro Recenseamento
Geral da Populacéo e Habitacdo, realizado em 2009, a lingua guineense (crioulo guineense) é
falada por 90,4% dos guineenses. Entre 0s que moram na area urbana, 92,4% falam o guineense
e quase 89% dos que vivem na area rural falam essa lingua. O portugués (lingua oficial e de
escolarizacédo) ¢é falado por 27,1% e o francés 5% dos guineenses sabe falar. E em relacdo ao
uso de outras linguas, mais de 50% da populacdo considera a prdpria lingua étnica como o
principal idioma falado.

Esses dados estatisticos podem ndo revelar de forma precisa a realidade linguistica, dada
a complexidade do processo de recenseamento, porém evidenciam a importancia do guineense
para interacdo entre 0s povos e que precisa, a nosso ver, ser elevado a categoria de lingua oficial
e de escolarizagéo, dada a sua centralidade na interacdo entre os povos que formam esta nagdo
e na construcdo da identidade, cultura e unidade nacional.

No passado, cada um desses grupos tinha uma regido de maior concentracdo
populacional. O mapa etnografico a seguir representa a distribuicao de grupos étnicos no espaco

territorial guineense entre1841 e 1936.

Figura 3 — Mapa distribuicdo de grupos étnicos na Guiné entre 1841 e 1936.
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Fonte: ePortuguése (2011).2

8 EPORTUGUESE. As origens e evolugéo étnico-cultural dos PALOP (2) Guiné-Bissau. Disponivel em: <blogspot.com/2011/08/as-origens-e-
evolucao-etnico-cultural_14.html>. Acesso em: 15.ag0.2019.
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Destaca-se a extensdo espacial da parte verde, povoada pelos fulas e os assimilados (ou
os cristdes de geba, como também sdo conhecidos no pais). Nota-se que a maior parte do
territério nacional é da sua predominéancia, depois vem a parte vermelha, predominada pelos
balantas. Estes e os fulas constituem dois grupos mais expressivos em termos de nimero da
populacdo no pais. Apesar de nos ultimos 50 anos ocorreram fluxos migratérios acentuado dos
diferentes grupos étnicos nacionais e dos paises vizinhos de um canto para outro, 0 que motivou
consideraveis transformacoes, esse perfil de povoamento dos povos da Guiné-Bissau pode ser
observado até hoje.

De acordo com os numeros do Banco Mundial (2018), a Guiné-Bissau conta com um
total de um pouco mais de 1 milhdo e 800 mil habitantes. E é ainda um pais diverso, no que se
refere aos grupos étnicos, e culturalmente plural, apesar de extin¢do gradual de alguns grupos,
cujas explicagcdes podem ser encontradas em diversos fendmenos que ocorreram ou ocorrem no
seu contexto sécio-historico, entre quais: a escraviddo transatlantica, a colonizagéo europeia, 0
nacionalismo exacerbado e a globalizacao.

Na dimensdo da identidade, tomada no sentido proposto por Mourao (2009, p. 84), a
identidade como "as mdltiplas identidades dos sujeitos, @ maneira como nos vemos € somos
vistos, como nos identificamos e nos identificam", um cidaddo/uma cidada da Guiné-Bissau se
identifica com o adjetivo guineense ou guineense de Bissau, em alusdo a nacionalidade,
podendo se identificar também com o grupo étnico a que pertence, sem que uma identidade
exclua a outra.

H& também os que se apresentam por apenas guineense e ha ainda outros que se
apresentam como crioulos guineenses ou cristdos (Mourdo, 2009), além da identificacdo mais
comum entre os seres culturais: a identificacdo pelo nome préprio. O autor desta dissertagéo,
por exemplo, pertencente ao povo mandjaku ou manjaco, se define como guineense em
determinadas situagdes, em outras se define como mandjaku, ou por meio das duas, isso em
relacdo as identidades nacional e étnico. Ou seja, em situagdes da necessidade de revelar a
identidade nacional face a pessoas de outras nacionalidades, é mais provavel se identificar como
guineense. E em circunstancias de encontros com outros conterraneos, a probabilidade é de se
identificar, além do nome proprio, como mandjaku ou guineense de etnia mandjaku.

Conforme Moura (2009), durante a colonizacdo, os guineenses eram ordenados pelo

regime colonial a se definirem como portugueses, em referéncia a Guiné Portuguesa e, como é
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obvio, ndo se reconheciam. Nem eram vistos ou considerados como tal pelos proprios
colonizadores, 0 que constituiu uma das principais razdes de 0s nativos se unirem para luta pela
independéncia nacional.

Conforme dito antes, foi necessaria uma luta armada para libertacdo nacional, depois de
varias tentativas frustradas de negocia¢es com o governo metropolitano de Portugal. Segundo
MOURAO (2009, p. 96), "Com a independéncia, os individuos passaram a afirmar uma
identidade guineense, que no periodo colonial ndo Ihes era permitida. Essa "identidade” é dada
com a constituicdo do Estado nacional da Guiné-Bissau, legitimada pela lei e pelo direito,
pautada no modelo ocidental de Estado-Nagao™

A religido e as manifestacdes religiosas também sdo multiplas no espago nacional. A
maioria dos guineenses acredita ou professa algum deus. Antes de contato com o
muculmanismo e o cristianismo, 0s povos que viviam nesse territorial praticavam cultos as
crencas religiosas que se convenceu hoje chamar de religides africanas ou de matriz africana.

Cada povo praticava (e muitos ainda praticam) a sua fé de modo distinto e geralmente
segundo as suas ancestralidades. Muitos manjacos de Pantufa, por exemplo, além da crenca na
existéncia de um Deus ou invocagdo uma divindade suprema, professam e fazem sacrificios de
animais aos seus ancestrais e as forcas divinas da natureza vistos como Santos, entidades
divinas intermediarias, e entidades espirituais da natureza que tém as energias do bem e da
protecao.

Entretanto, hoje o cenéario religioso guineense tem uma configuracdo complexa e
marcadamente "monoteista”. E comum encontrar pessoas que praticam duas religides em
paralelo. Um grande nimero se identifica como mugulmano e uma boa parte se define como
cristdo. Mas, na prética, muitos ndo exercem a fé no cristianismo. Segundo o censo de 2009,
mais de 45,1% dos guineenses se declarou pertencer a religido mugulmana, em seguida estdo
0s cristdos, registrando 22,1%, depois vem os animistas® com 14,9%, ndo declarado
correspondeu 15.9% e as pessoas sem religido correspondem a 2.0% (Guiné-Bissau, 2009).
Nesse quesito da religido e religiosidade, a Guiné-Bissau € um pais, como ja dissemos,
marcadamente diversificada e complexa. Consideramos os aspetos politicos e educacionais no

subtitulo que se segue.

9 Designa, em geral, as pessoas N0 monoteistas. E uma expressdo que traz consigo a ideia erronia de que um animista pratica a fé para algo que
néo é reconhecido como uma religido em si, e sim, um atributo de préaticas e crengas distintas.
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2.3 Aspectos politicos e educacionais

Da independéncia, em setembro de 1973, até 1991 a Guiné-Bissau foi regime de
partido Unico, Partido Africano para Independéncia da Guiné e Cabo Verde (PAIGC). Em maio
de 1991, devido a crescentes exigéncias a abertura politica, tanto a nivel nacional quanto
internacional, o pais instituiu o multipartidarismo. Tal fato se deu quando o regime do entdo
presidente Jodo Bernardo Vieira (Nino Vieira) promoveu na Assembleia Nacional Popular a
revisao da Constituicdo da Republica de 1984, ocasionando alteracGes tais como a exclusdo do
artigo 1V que estabelecia o PAIGC como a Unica forga politica dirigente do Estado e da
sociedade bissau guineense. As referidas alteragcdes da Constituicdo da RepuUblica acarretaram,
também, a incluséo da lei de partidos politicos e da liberdade de imprensa.

Duas décadas apds a abertura, a Guiné conta hoje com mais de 49 partidos oficialmente
registrados e cinco elei¢des gerais realizadas. Algumas dessas elei¢cdes aconteceram porgue 0
pais assistiu durante esse periodo acontecimentos que interferiram de forma direta nos aspectos
sociais e politicos nacionais, entre os quais golpes de Estado e dissolucdo do parlamento/quedas
de governo. As explicacdes sobre as origens desses eventos sdo variadas, alguns analistas
apontam a interferéncia do poder militar em assuntos politicos como as causas e outros acusam
a elite politica como a fonte dos problemas nacionais. Sobre este assunto, 0 Banco Mundial
(2018, n.p) na Guiné-Bissau escreve:

A Guiné-Bissau tem uma histéria de fragilidade politica e institucional que
remonta ao tempo da sua independéncia de Portugal em 1974. E um dos paises
do mundo mais propicio a golpes de estado e politicamente instavel. Desde a
independéncia, registaram-se quatro golpes de estado bem-sucedidos na
Guiné-Bissau e outros 16 golpes tentados, planeados ou suspeitos. Para além
dos golpes militares, as frequentes mudancas de governo sdo outra
manifestacdo da instabilidade politica do pais.

Com uma das democracias mais instaveis do mundo, o Estado guineense tem encontrado
varias dificuldades no enfrentamento dos seus maiores desafios, que afetam direta e
indiretamente 0s seus setores sociais e econdmicos. A educacao publica, por exemplo, constitui
um dos setores mais lesados do pais, pelas sucessivas greves de professores e profissionais da

educacdo, motivado pelos atrasos no pagamento de salarios e mas condicdes de trabalho

0 ano de 1973 ¢ a data que o Estado guineense considera e celebra como marco da independéncia nacional. Apesar de ser possivel encontrar
em algumas referéncias 0 ano de 1974 como 0 ano da independéncia do mesmo pais. Isso se as questdes historicas e de resisténcia dos guineenses.
Esses consideram o ano de 1973, porque, segundo a narrativa nacional, nesta data os guerrilheiros independentistas conseguiram reconquistar
territorio nacional dos portugueses e proclamaram a independéncia. A data de 1974 esta ligada ao reconhecimento dessa independéncia por
parte de Portugal, ex-colonizador.
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docente. Tragcamos em seguida um sucinto quadro historico da educacdo na Guiné-Bissau, a
grande area do tema desta pesquisa.

No periodo anterior a colonizagdo nao existia nas comunidades guineenses um sistema
educacional nos modelos em que € concebido hoje. Ca (2000), num artigo em que analisa a
educacdo pré-colonial, colonial e durante a luta pela independéncia da Guiné-Bissau, mostra
que o ensino e aprendizagem ocorriam em qualquer espaco da comunidade por meio das
praticas e interacdes sociais do cotidiano. Nesses ambientes, cada adulto era uma espécie de
mestre/professor, com excecdo de certas pessoas que tém habilidades sofisticadas em
determinadas areas ou oficios. Essas pessoas recebiam criancas e adolescentes em suas casas
ou lugar de oficio para instrui-los. Antes da instauracdo do poder colonial no territorio nacional,
diz C4 (2000, p. 4),

ndo havia pessoas que ensinassem na sociedade africana tradicional, um
ensino formalizado como na sociedade ocidental, nem lugar privilegiado para
a transmisséo do conhecimento. A forma de educar baseava-se no exemplo do
comportamento e do trabalho de cada aprendiz. Cada adulto era, de certa
forma, um professor. A educagdo ndo se separava em campo e especializagdo
de atividades humanas. Ninguém se educava apenas por um determinado
periodo, aprendia-se com a vida e com os conhecimentos ao longo do tempo.
Esta educagdo esponténea e diaria possibilitava, assim, uma aprendizagem
direta da realidade social.

Percebe-se que a instituicdo escolar chega a sociedade tradicional africana por meio da
insercdo dos europeus no continente e dominacgdo colonial. Contudo, ja havia educacao nessa
sociedade, o que reafirma a compreensao de que a educacéo e escolarizacdo - que sé acontece,
em tese, nas instituicOes escolares - sdo coisas distintas, podendo existir a primeira sem que
haja a segunda.

Durante a colonizacdo, 0 governo portugués montou timidamente um sistema
educacional, que era para atender os filhos dos colonos e um nimero muito pequeno de nativos.
No caso dos nativos, a escolarizacdo se limitava em saber contar, ler, escrever e assimilar os
habitos e usos da cultura europeia, como comer com garfo, vestir-se nos "padrdes europeus".

Os estudos da histdria de educagdo no pais mostram, de forma certeira, como o modelo
de educacdo montado nesse periodo era mais para o africano se tornar europeu/branco do que
qualquer outra coisa. E isso fazia todo sentido, pois o que o regime colonial portugués pretendia
no fundo ndo era desenvolver as sociedades e 0s povos africanos, mas sim assimila-los para

poder manter a dominag&o politico-cultural e a exploracdo econémica (C&, 2000).
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Para os portugueses, oferecer educacéo era sindbnimo de 'desafricanizar' os nativos, "pois
isto conduzia a criacdo de pessoas divididas, desenraizadas - africanos que pensavam como
brancos. Uma pedagogia autoritaria reforcava a submissdo ao colonizador e incitava a sua
imitacdo como unico critério de sucesso, que sé podia ser individual™ (CA, 2000, p. 9). Os efeitos
desse modelo de educacgdo persistem no espirito dos guineenses até hoje.

Quem é guineense e viveu no pais por um tempo significativo sabe que o conceito de
branco entre os bissau guineenses, para além de referir-se pessoa da "raga™ branca, € também
usado para referenciar as pessoas que tem vida de luxo, habitos e familia tradicional europeia
(pai, mée e filho) ou que se vestem de paletd ou ainda do estilo da princesa Isabel, rainha do
Reino Unido, entre outros.

A partir da década de 60 do século XX, no meio da luta de libertacdo, o PAIGC, dirigida
por Amilcar Cabral, criou as primeiras escolas improvisadas nas entdo zonas libertadas, que
posteriormente deram origem ao sistema nacional de educacdo. Eram escolas com espacos ao

ceu aberto no meio da mata, como pode-se ver nas figuras a seguir.

Figura 4 e 5 — Fotos de antigas escolas de Zonas Libertadas.
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Fonte: CPERS.!! Fonte: Luis Graca & Camaradas da Guiné (2005)2

Criado por PAIGC para formar o guineense segundo os valores da cultura e designios
dos nativos, o sistema da educacdo nacional, segundo Ca (2000), conseguiu formar em um
periodo de dez anos, 1963 a 1973, mais quadros (profissionais) do que os colonos portugueses
formaram durante toda a colonizagdo efetiva, que durou de 1885 a 1973. De acordo com esse
autor, nesse periodo de dez anos 0 PAIGC formou 36 quadros (categorias de pessoal da funcéo

11 CPERS. Cartas Guine-Bissau. Disponivel em: https://cpers.com.br/wp-content/uploads/2019/09/4.-Cartas-a-Guiné-Bissau.pdf. Acesso em:
15.ag0.2019.
12| uis Graga & Camaradas da Guiné (2005). Guiné 63/74 - P130: A CAC 12 em operagdo conjunta com a CART 2339 e os paraquedistas
(Agosto de 1969) (Luis Graga). Disponivel em: https://blogueforanadaevaotres.blogspot.com/2005_07_24_archive.html. Acesso em:
15.ago0.2019.
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publica ou profissionais liberais) em cursos superiores, 46 em cursos técnicos medios, 241 em
cursos profissionalizantes e especializagdo e 174 quadros politicos e sindicais. Enquanto o
regime colonial formou apenas 14 guineenses em curso superior, em grau de ensino técnico, no
periodo de 1471 a 1961.

Da independéncia para ca, o sistema educativo enfrentou e enfrenta imensos desafios,
comecando pela falta de infraestrutura escolar e sobretudo os atrasos salariais de professores.
Sdo desafios gerados e agravados, principalmente, pelos consecutivos golpes de Estado e pelas
instabilidades politicas do pais.

Os sucessivos governos através do MEES (Ministério da Educagéo e Ensino Superior),
6rgédo do governo que define e dirige a politica nacional da educacédo, tem buscado garantir o
direito a educacdo via parceria com a rede privada de ensino e organizacdo ndo governamental
como FMI, BM, ADPP (Ajuda do Povo Dinamarqués para o Desenvolvimento), AIFA-PALOP
(Associacao dos Paises de Lingua Oficial Portuguesa) UNESCO (Organizagdo das Nacgoes
Unidas para a Educacgéo, a Ciéncia e a Cultura ), UNICEF (Fundo das Nagdes Unidas para a
Infancia), Plan Internacional (organizacdo ndo governamental humanitaria das Nag¢6es Unidas),
entre outras. Retomamos essa discussao sobre sistema educativo guineense e sobre a formacéo

de professores de portugués na subsecdo que se segue.

2.4 O sistema educativo e formagcdo de professor de portugués na Guiné-Bissau'?

Esta secdo € reservada para apresentacdo do formato da organizacdo do Sistema
Educativo guineense e uma sucinta observacdo sobre a formacéo inicial de professores de
portugués na Guiné-Bissau, apontando o exemplo da Escola Normal Superior Tchico Té — a
ENSTT, uma das poucas instituicdes de formacédo inicial de professores do pais.

Torna necessario apresentar o formato da organizacao do Sistema Educativo da Guiné-
Bissau e caracterizar o processo de preparacdo da categoria dos professores porque
correspondem universo importante na constituicao de identidade profissional dos colaboradores
deste estudo. Conforme disposto no Artigo 1°, do Capitulo 1, da primeira Lei de Bases do
Sistema Educativo guineense, a Lei n.° 4/2011, o Sistema Educativo expressa um agregado de

instituicOes e meios direcionados para realizacao do direito a educacao.

18 Algumas ideias desenvolvidas neste item e no item Formagdo de professores sdo parte de um artigo, ndo publicado, que o autor desta
dissertacdo e um colega seu do mestrado escreveram como atividade de avaliacdo, referente a uma disciplina do curso de mestrado em
Letras/lUFLA-2019/2.
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A responsabilidade e a tutela politica desse sistema competem a uma entidade
governamental, isto é, o Ministério responsavel pela politica e estruturas da Educacgéo a nivel
nacional. O direito a educacao € entendido como o direito social, assegurado a cada cidadao
(Guiné-Bissau, 2011).

O Sistema Educativo da Guiné-Bissau tem suas raizes no periodo da colonizagdo
portuguesa, nas antigas escolas de zonas libertadas e em parte nas primeiras escolas de missdes
catdlicas, que contava com o financiamento do poder colonial. Estas eram escolas criadas
inicialmente para o processo de catequizacdo de nativos e posteriormente passaram a atender
os filhos dos colonizadores e um nimero muito reduzido de guineenses, com a instrucdo
elementar.

Entre os anos sessenta e setenta do século XX, existiam paralelamente dois sistemas
educativos no pais. Pois, logo depois do inicio da luta armada para libertacdo nacional, os
independentistas criaram estruturas escolares préprias para escolarizar a populagéo guineense,
ja que era nitido que o Sistema Educativo da administracdo colonial ndo tinha pretenséo de
oferecer a instrucdo escolar necessaria aos africanos (Ca, 2015, Sané 2018).

Com a independéncia efetiva, o Sistema Educativo de antigos colonizadores foi
desativado, a partir de 1974, e o pais passou a contar com o Sistema Educativo que se tem hoje.
Desse periodo para cd, foram implementadas algumas reformas do sistema, sendo mais
acentuadas as da década de noventa. Estudos recentes sobre o assunto mostram que essas
reformas afastaram o objetivo final da educacdo nacional que era efetivar a formacéo integral
do cidaddo, fazendo com que a educacéo passe a percorrer 0s objetivos voltados para os fins do
mercado. Foram reformas educacionais que contaram com apoio e, em certa medida, com a
imposicao de organismos internacionais parceiros, como o Banco Mundial e Fundo Monetéria
Internacional.

Na sec¢do introdutdria da sua tese do doutorado, na qual analisa os discursos e narrativas
que anunciam a natureza e a construcdo historica do processo educativo em Cabo Verde,

Tavares (2004, p. 14).) postula que

Sob o signo do Banco Mundial (BM) e do Fundo Monetéario Internacional
(FMI), o processo educativo cabo-verdiano conhece uma nova fase, a partir
da década de noventa. Esse periodo marca a publicacdo da primeira Lei de
Bases do Sistema Educativo do pais independente e, por conseguinte, o inicio
das 'grandes reformas' operadas na educacdo, sob o financiamento do BM e
do FMI. Com efeito, as grandes opcdes politicas implementadas no setor da
educacdo passarao a ser diretamente determinadas pelos principios neoliberais
postulados pelos experts das instituicdes financeiras supra mencionadas. E o
inicio da era neoliberal e da “mercantilizacdo da educacdo” em Cabo Verde.
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Os financiamentos das institui¢des financeiras internacionais chegaram com normais
que redirecionaram a finalidade de educacdo de Cabo Verde, passando a fundamentar-se nos
principios neoliberais. Apesar da analise acima tratar-se da realidade ou contexto caboverdiano,
0 mesmo se aplica perfeitamente ao que ocorreu no processo educativo da Guiné-Bissau,
conforme interpreto como guineense que fez toda a formacgéo bésica no pais aqui discutido.
Mas esse € um debate cuja a discussdo nao € o foco deste trabalho.

O Art. 4° da Lei de Bases, estabelece que o Sistema Educativo guineense é
estruturalmente composto por duas grandes divisdes da educacdo: a Educacdo ndo formal e a
Educacdo formal. A primeira estd pautada na filosofia de uma educagdo permanente,
envolvendo a alfabetizacdo e educacdo de jovens e adultos, acdes para desenvolvimento
profissional, formacéo continuada, educacdo para aproveitamento do tempo ocioso e educacao
civica. A segunda consiste na educacdo escolar propriamente dita, que se desenvolve nas
instituicdes especificas e agrega todos os niveis de ensinos, comecando do pré-escolar, seguido
pelo basico, o secundario, o superior, incluindo as modalidades especiais. E esta Gltima, o foco
desta nossa breve descricao.

O pré-escolar é estabelecido nos documentos oficiais como o primeiro estagio do
percurso escolar (a partir de trés anos de idade), porém a realidade nos mostra que passar por
este estagio ndo é privilégio de todos os meninos do pais. Alids, somente uma parte infima de
criancas guineenses gozam desse prestigio, pois o pre-escolar nesse pais é exclusivamente de
iniciativas privadas, muito restrito e dispendioso. Isso, somado as limitacbes econémicas-
financeiras, leva a maioria dos pais e encarregados de educacdo a ndo inscrever as criangas
nessas instituicdes de Educac&o Infantil. E na segunda etapa do ensino que grande maioria das
criangas guineenses tem seu primeiro contato com a educacdo escolar, ja com seis anos de idade

ou mais. A tabela abaixo ilustra a organograma do Sistema Educativa em questéo:
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Figura 6 — Organizacéo do sistema educativo guineense.
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Fonte: Lopes (2014).

A tabela mostra hierarquicamente os quatro niveis de ensino, analisando tabela de baixo
para cima. O Ensino Pré-Escolar, como o nome sugere, € 0 estagio de ensino que precede o
Ensino Bésico e visa preparar as capacidades fisicas, mentais e psicologicas da criagdo para sua
insercdo na escola e sociedade.

O Ensino Bésico, segundo estagio de ensino, € orientado pelos principios de
obrigatoriedade, gratuidade e universalidade da Educacédo e busca promover a formacéo geral
dos alunos, prepara-los para o exercicio da cidadania ou ir para 0 mercado de trabalho. Ensino
Secundério é o terceiro nivel de ensino e cumpre a fungdo de preparar o estudante para
aprofundar os conhecimentos ou seguir com os estudos, no nivel seguinte. O Gltimo nivel de
ensino é o Ensino Superior que visa formar o aluno para 0 mundo de trabalho, estimulo a
pesquisa e difusdo do conhecimento cientifico.

A gratuidade de educagdo escolar publica na Guiné-Bissau esta restrita a seis primeiros
anos do Ensino Basico. Nos trés anos seguintes desse nivel de ensino e em todos os anos do
nivel Secundario e Superior sdo cobrados aos alunos as propinas (taxas) trimestrais, apesar de
se tratar do ensino nas escolas publicas. E possivel perceber, mesmo com as dificuldades de
achar os dados estatisticos sobre a questdo, que o sistema educativo bissau guineense € ainda
um sistema cujo acesso é privilégio de poucos, sobretudo, quando se trata da populacdo
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residente no interior do pais. Este € um assunto que precisa de uma analise acurada, porém sera

desconsiderado, dada as limitages da nossa pesquisa.

Em relacdo a introducdo no magistério, a instrucdo para insercdo na profisséo docente
na Guiné-Bissau comecou a ter um tratamento especifico no periodo colonial, com a criagdo da
escola Arnaldo Schultz no ano 1966, na cidade de Bolama, a primeira escola de formacéo de
professores do pais. Apés a independéncia foram criadas outras escolas de formacao de
professores, entre quais a Escola Normal Superior Tchico Te, Escola "17 de Fevereiro", entre
outras.

Ao tratar da questdo de formagcéo de professores!4, a Lei de Bases do Sistema Educativo,
no Artigo 48° ponto um, determina: "1. A formacdo de docentes deve-se enquadrar pelos
seguintes principios: a) Formacdo inicial, que € uma exigéncia para todos os educadores e
professores; b) Formacdo continua, para complemento e actualizacdo permanente da formacéo
inicial" (GUINE-BISSAU, p. 20). Com isso, a formagcao de professores precisa se orientar pelos
principios de uma formacdo inicial obrigatdria a todos educadores e professores. Essa constitui
a principal qualificacdo para ser habilitado como profissional docente. E outra qualificacdo
integra o desenvolvimento pessoal continuo e aprimoramento permanente de formacdo inicial.

O trajeto para se tornar professor de portugués na Guiné-Bissau, como ocorre em Varios
paises do mundo, passa pelo processo de instrucdo escolar, requerendo ao futuro candidato
cursar o Ensino Basico (1° ao 9° ano de escolaridade), o Ensino Secundario (10° ao 12° ano de
escolaridade), para poder ter habilitacdo de ingressar num curso de formacéo de professores.

A ENSTT é uma entidade publica da Guiné-Bissau, criada em 1979. Atualmente, a
entidade constitui uma das maiores instituicbes de ensino superior da Guiné-Bissau, voltada a
formacdo de professores para todos 0s neveis: ensinos basico, secundario e superior. A
instituicdo oferece cursos nas areas de Ciéncias Sociais, Ciéncias Exatas e Linguas (Portugués,
Frances e Inglés).

Segundo (Balde, 2013, p. 38), o curso de formacéo de professores em lingua portuguesa
apresenta como 0s componentes da sua estrutura curricular as disciplinas como: "Lingua
Portuguesa, Linguistica, Histéria da Lingua Portuguesa, Literatura Portuguesa, Cultura
Lusdfona, Literatura Brasileira, Psicolinguistica, Literatura Africana e Literatura Guineense."

Sendo os componentes tais como a Lingua Portuguesa, a Literatura Portuguesa, a Linguistica e

14 Este conceito sera abordado mais adiante, em um item reservado especificamente para isso.
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a Didatica do Portugués Lingua Segunda constituintes do conjunto das disciplinas nucleares do
curso (idem).

As certificacbes do curso sdo do grau académico de bacharelado e licenciatura em
Lingua Portuguesa e leva trés e quatro anos respectivamente, além de um ano preparatorio
(Baldé, 2013). Basicamente, é uma escola que atende a demanda de formacéo de professionais
para 0 magistério a nivel nacional, pontuando-se que o pais apresenta muitos desafios, desde a
falta de professores formadores qualificados até os baixos salarios.

Passamos a tratar nas paginas a seguir a questdo de estatuto da lingua portugués na

Guiné-Bissau.

2.5 Status da lingua portuguesa na Guiné-Bissau

A lingua é um sistema semidtico (Souza, Mendes e Penha, 2018), cuja funcdo pode ser
tomada como central na producéo e reproducdo da cultura e identidade de qualquer povo.
Portanto, uma analise que se prop6s compreender a identidade de um grupo social demanda a
discussdo do estatuto da lingua na sociedade. Em outras palavras, discutir a identidade
pressupde discutir a lingua de uso dos sujeitos da identidade em questdo. A identidade
considerada, neste caso, como um processo, pois ela estd sujeita a acdo de elaboragdo e
reelaboragdo permanente, conforme é caraterizado no terceiro capitulo deste trabalho.

A Guiné-Bissau, conforme ja apontada em cima, é uma sociedade muito plural em
termos linguisticos, porém tal pluralidade linguistica ndo tem recebido a atencdo que deveria
no decurso da histéria dessa nacdo. A lingua portuguesa foi anteposta como o idioma oficial,
de administracdo, do ensino e da imprensa e 0 Unico que conta com o estatuto nitidamente
definido (Scantamburlo, 2013). Entretanto, essa preferéncia vem sendo colocada em debate
pelos linguistas, dado o nUmero muito reduzido de falantes dessa lingua e o estatuto secundario
reservado as demais linguas nacionais, o guineense (crioulo guineense) inclusive, embora seja
a lingua mais conhecida e falada por maioria dos guineenses.

Desconsideramos um pouco a discussao sobre o resto das linguas de grupos étnicos
nativos e nos atemos na situagdo do portugués, relacionado com a questdo do guineense, no
espaco nacional. Nao por desmerecer o debate necessario sobre o lugar secundario em que as
liderancas politicas colocaram essas linguas, mas sim, por entender que essa discussao extrapola
os limites desta dissertagéo.

O debate publico mais acentuado hoje sobre a situacdo linguistica nacional gira em torno

do guineense. Defende-se que pelo menos essa tenha oficialmente 0 mesmo estatuto que o
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portugués e que ele seja reconhecido como um dos idiomas do ensino e da comunicagao oficial,
ja que a maioria das criangas que chegam a escola tem ele como a lingua segunda ou primeira
(Couto e Embald, 2010).

Além disso, na prética, o guineense ¢ de fato a lingua franca/veicular e nacional (idem.).
Alis, ela sempre esteve e estd presente em todos 0s ambientes escolares, quer durante as aulas
quer nas interacBes durante os recreios, na direcdo escolar e em varios outros momentos de
dialogos entre professor-alunos, entre professor-professor e entre os membros das equipes
gestores das escolas. N&o obstante, o estatuto do guineense continua sendo de uma lingua nédo
oficial no pais, o que certamente tem relacdo com a colonialidade teorizada pelo pensamento
decolonial sobre que trazermos a seguir uma sintese para depois voltarmos a essa questdo de
politica linguistica na Guiné-Bissau.

O pensamento decolonial surgiu no comeco deste século, sendo postulado inicialmente
pelos intelectuais de diferentes paises da América-Latina e de diferentes campos de saber, entre
eles: Enrique Dussel (2005) — filésofo argentino, Anibal Quijano (2005; 2007) — socidlogo
peruano, Walter Mignolo (2003; 2005) — semidlogo e tedrico cultural argentino-estadunidense,
Catherine Walsh (2005; 2006) — linguista estadunidense radicada no Equador, Arturo Escobar
(2002; 2003) — antropdlogo colombiano, Ramén Grosfoguel (2007) — socidlogo porto-
riquenho, Nelson Maldonado-Torres (2007) — filésofo porto-riquenho, entre outros (Oliveira,
2016; Oliveira e Candau, 2010).

E uma perspectiva tedrica de analise epistémica-metodoldgica e geopolitica do
conhecimento. As palavras de Oliveira (2016, n.p.) iluminam melhor o que a proposta

decolonial/decolonialidade trata:

O termo decolonial deriva de uma perspectiva tedrica que estes autores
expressam, fazendo referéncia as possibilidades de um pensamento critico a
partir dos subalternizados pela modernidade capitalista e, na esteira dessa
perspectiva, a tentativa de construcdo de um projeto teérico voltado para o
repensamento critico e transdisciplinar, caracterizando-se também como forga
politica para se contrapor as tendéncias académicas dominantes de perspectiva
eurocéntrica de construcdo do conhecimento histdrico e social.

A abordagem decolonial faz aluséo a viabilidades de um pensamento critico de autoria
dos grupos subalternizados pela modernidade capitalista. Ela propde um projeto de reflexé@o
critica e transdisciplinar e consiste ainda numa insurgéncia politica contra a perspectiva
hegemonica de producdo do saber histdrico e social eurocéntrico. Ao diferenciar os termos de

colonizacao e de decolonialidade, Mignolo (2003, n.p.) explica que o termo decolonialidade ¢



30

usado para "referir-se a luta contra a logica da colonialidade e seus efeitos materiais,
epistémicos e simbdlicos.”

De acordo com os estudiosos decoloniais, a perspectiva tradicional de producéo do
conhecimento cientifico se apresentou e operou ao longo da histéria como universal, como a
Unica possibilidade legitima e legitimadora, sem se considerar que toda produgdo do saber tem
seus referencias historico-culturais e geopoliticamente situados. Essa tendéncia eurocéntrica,
decisiva para o avanco do capitalismo moderno e colonialidade nas Américas, Asia e Africa,
também operou como suporte cientifico para legitimar a classificacdo de raca, género, para
subalternizacéo e exterminio dos povos, bem como para hierarquizacdo de saberes e culturas a
partir dos modelos da modernidade europeia.

E hoje, apesar de ndo haver mais a colonizacdo territorial formal nesses espacos, as
bases da colonizacdo, ou seja, a colonialidade — que também pode ser chamada de
modernidade/colonialidade ou modernidade ocidental — sobrevive (Mignolo, 2003). Sabe-se
que ainda produz resultados desastrosos nesses lugares. Isso porque a colonialidade independe

da ocupacdo fisica de um poder ou regime colonial (idem).

Voltamos a questdo de politica linguistica na Guiné-Bissau. O portugués, levando em
conta a realidade concreta, é ainda uma lingua terceira ou estrangeira em Guiné, pois a sua
aquisicdo — em tese — ocorre por meio de escolarizacdo e leituras, exceto para uma infima
parcela de guineenses que estudaram ou nasceram no Brasil ou Portugal, os filhos e as familias
de guineenses casados com homens e mulheres de outros paises de lingua portuguesa e; filhos
de estrangeiros falantes de portugués que residem em Guiné, cuja lingua primeira ou materna é
o0 portugués (Couto e Embald, 2010).

E relevante pontuar que Scantamburlo (2013) analisou o léxico do guineense e as suas
vinculagbes com o portugués, bem como o ensino bilingue portugués-guineense. Nesse trabalho
da sua tese de doutorado pela Universidade Nova de Lisboa, o padre e linguista italo-guineense,
ao abordar essa questdo do estatuto e situacdo da lingua portuguesa no espaco nacional, postula
que se trata do "paradoxo da situagéo sociolinguistica da Guiné-Bissau: a lei tem conferido ao
Portugués um grande prestigio, mas a popula¢do ndo utiliza o Portugués como meio de
comunicacéo, cujo uso € limitado a situagdes especificas, como as salas de aula ou as aulas dos
tribunais” (id. p.124).

Na sua comunicacdo durante o Congresso Afro-Luso-Brasileiro de Ciéncias Sociais,
realizado em Coimbra, o linguista bissau guineense, Intumbo (2004), observou que a "auséncia

de uma politica de planificacdo linguistica efetiva (...), de uma reflexdo sobre os



31

constrangimentos da questéo étnica e dos 'ressentimentos' em relagdo ao colonialismo inibem
0s sucessivos governos de tragar um modelo eficiente de uma politica linguistica para o pais."
Trata-se de um cronico desafio que precisa ser enfrentado de forma certa para diminuir o avango
da hierarquizacéo linguistica, da extin¢do de mais linguas nacionais e do descaso na educagéo
formal.

Sobre essa situacdo paradoxal em relagéo as linguas em Angola, Patissa (2017) defende
a emergéncia da revisdo de politica linguistica angolana para dar um novo estatuto as linguas
de matriz ndo europeia. Isso porque a promocao da lingua portuguesa e o desleixo das linguas
nacionais de matriz africana em Angola postergou estas a um status secundario, o que produz
a exclusdo de ndo falantes do portugués. O mesmo acontece com a lingua guineense e sobretudo
com o resto das linguas nacionais de matriz africana e talvez por um processo de
desclassificacdo muito mais violento.

Baseando nas préprias vivéncias, experiéncias e as leituras, esse paradoxo, em grande
medida, ainda persiste dada a pouca vontade politica das autoridades oficiais para empreender
uma politica linguistica capaz de transformar a multiplicidade linguistica do pais em identidade
cultural nacional. E mais, a persisténcia dessa controveérsia apontada por Scantamburlo (2013)
também se refere aos resquicios da colonizacdo que em certo sentido produziram e ainda
produzem a des—africanizacdo das mentes (Vieira, 2020) de uma parcela significativa da elite
politica guineense.

A luz da perspectiva teoria decolonial, essa persisténcia de resquicios coloniais e seus
efeitos nas antigas coldnias se relacionam a colonialidade que se revela pela colonialidade do
saber, poder, ser, colonialidade linguistica, entre outros, e cuja decolonialidade é o seu
contraste.

No nosso caso agora em andlise, a questdo estd abertamente ligada a colonialidade
linguistica, que além de se referir & hierarquizacdo das linguas, diz respeito a capacidade de
designacdo das coisas (Baptista e Gopar, 2019). Trazer para o presente trabalho esse aporte
tedrico desenvolvido pelos intelectuais decoloniais nos permitira aclarar os significados

contidos nos dados selecionados para analise.
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3 FUNDAMENTACAO TEORICA

Neste capitulo apresento a discussdo tedrica metodoldgica sobre bibliografia e os
principais conceitos selecionados para o desenvolvimento desta pesquisa. Primeiro discorremos
sobre a formacdo de professores, seu historico, o conceito e sua importancia para analise dos
dados do presente trabalho. E em seguida, expusemos as principais caracteristicas e relevancia
da discussdo sobre os conceitos da identidade, da identidade profissional e da identidade
docente. Importante também frisar que esses conceitos sao centrais para o desenvolvimento do
presente estudo, pois constituem seu enfoque e perpassam todas as etapas do seu
desdobramento. Enceramos o capitulo, caracterizando a teoria da LSF, especificamente, o
sistema de Avaliatividade e seus respectivos subsistemas que irdo subsidiar a analise linguistica
do corpus.

Vale dizer que as principais referéncias que constituem o quadro teérico cientifico e
metodoldgica desta pesquisa sdo 0s estudos culturais/sociais contemporaneos, notadamente, 0s
trabalhos que abordam a formacéo e profissdo docente e as (auto)biografias e identidade(s),
destacando-se os estudos de autores como Schwartz (2010); Braganca (2012); Leffa (2012);
Barcelos e Da Silva (2015); Silva, Battini e Kfouri (2015); Souza (2016); Abreu e N6brega
(2017); Castells (2018); Novoa (2019); Veloso (2019), entre outros.

No subtopico a seguir, considero a questdo da formacdo de professores, dada a sua

centralidade na producéo e reproducédo da identidade docente.
3.1 Formacéo de professores

A historia conhecida sobre as ideias e acGes de formacao de professores tem seu marco
inicial no século XVII. Segundo Saviani (2009), o interesse de formar mestres foi manifestado
pela primeira vez por Comenius nesse século e a primeira instituicdo destinada para tal foi
firmada por S&o Jodo de La Salle, em Reims, no ano de 1684. Entretanto, conforme o autor
acima citado, a institucionalizacdo da formacédo de professores s6 ocorreu apds a Revolucao
Francesa, 1789 -1799, através da criacdo de Escolas Normais, fruto das exigéncias a favor da

educacéo popular.

Dai em diante, o tema de formacdo e da profissdo docentes passou por diversas
alteracdes de objetivos e concepcdes, sobretudo, depois que o poder do Estado moderno tomou

da Igreja a tutela da instituicdo da educacdo escolar, na Europa e posteriormente em outros
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cantos do mundo. O professorado passou se afirmar como uma profisséo, em razdo dessa
assuncao de tutela da institui¢do escolar por parte do Estado moderno (Névoa, 1992). As escolas
normais, conforme Saviani (2009), exerceram papel importante nessa questdo ao logo do século
XIX e século XX.

O conceito de formacéo de professores nos remete a ideia de preparacdo em teorias,
metodologias e praticas de ensino aprendizagem desenvolvidas nas instituicbes como
universidades e faculdades destinadas para o efeito. A formagéo de professores consiste em um
processo de qualificagdo para docéncia realizado durante a vida (André, 2010). Esse preparo
profissional docente pode ser visto como uma formacao universitaria em conhecimento de
disciplinas, pedagogicos e ciéncias da educacdo e em conhecimento profissional docente ou
terceiro género de conhecimento, isto €, a capacidade de entender a natureza do ensino e ter
condicGes de explica-la, como resguarda N6voa (2019).

Nos dizeres de Névoa (2016): "Formar um professor é conseguir que alguém aprenda a
conhecer, a pensar, a sentir e a agir como um profissional docente"*°. Depreende-se, entéo, que

o professor € um ator social qualificado profissionalmente para exercer a docéncia.

Novoa (2017, p. 1109), argumenta que é necessario considerar "a formacdo de
professores como uma formacédo profissional universitaria, isto ¢, como a formacdo para o
exercicio de uma profissdo, a exemplo da medicina, da engenharia ou da arquitectura." Esse
argumento € legitimo, porque a visdo que comumente se tem hoje é de que qualquer um pode
exercer o professorado, mesmo sem legitimidade ou qualificacdo para tal. Essa visdo
equivocada vem contribuindo sistematicamente para desqualificacdo da docéncia como uma

profisséo e desvalorizacdo do professor.

Além de consistir num campo da pesquisa cientifica, a formacao inicial de professores
€ um importante estagio que integra o processo de capacitar o futuro professor a ensinar, ja que
promove e permite aquisicao e produgdo do conhecimento profissional (Baldé, 2013). Percebe-
se, a partir dos debates recentes da area, que a formacao de professor € apreendida como um

processo de qualificagdo profissional de individuos a que sera confiada a funcéo docente.

Portanto, compartilhamos, a além dessas propostas conceituais, a ideia de que a

profissdo docente deve ser tomada como um espacgo cujas acdes visam prover o candidato a

15 NOVOA, A. (2016). O lugar da licenciatura. Entrevista concedida & Revista Educagéo, publicada em 8 de novembro de 2016. Disponivel
em: https://www.revistaeducacao.com.br/o-lugar-da-licenciatura. Acesso em: 23.0ut.2019.
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carreira docente, 0s recursos e procedimento necessarios para exercer profissionalmente o
oficio professoral. O conceito de identidade sera apresentado, em sentido lato do termo, no
préximo subtopico, isso dada a sua pertinéncia para conceituacdo/compreensdo da identidade

docente.

3.2 Identidade

Iniciamos este subitem discorrendo sobre a nocéo de experiéncias formadoras, dada a
sua centralidade na construcdo e compreenséo de identidade e identidade docente. A sua nogéo
é central para o trabalho na medida em que ela reflete aquilo que o sujeito vivencia e que deixa
tracos nele, produzindo o aprendizado e por conseguinte o conhecimento que possibilita o ato
da autorepresentacdo. Algumas das ideias que trazemos aqui sobre a concepgéo e descricdo dos
principais aspectos da nocdo de experiéncia sdo proximos as ideias presentes no trabalho de
conclusdo do curso de graduacdo (Vaz, 2017) do autor desta dissertacao.

A experiéncia € um termo que carrega diferentes significados, podendo tratar de acdo
de experimento/experimentar algo, em sentido da metodologia cientifica ou ainda, em sentido
filosofico, do conhecimento absorvido mediante os sentidos ou acumulado ao longo da vida
(Houaiss, Villar e Franco, 2009). Em sentido lato do termo, a experiéncia é descrita como as
vivéncias inseridas em nossa memdria e que nos impactam e nos transformam. Diferentes de
quaisquer vivéncias, as vivéncias experenciadas interferem no nosso modo de ser/estar e de
conceber a realidade social.

Os autores, como Dewey (2011, 2012) e Bondia (2002), com quem concordamos,
estabelecem a diferenca entre a vivéncia e a experiéncia, apesar da relacao inquestionavel entre
elas. A primeira consiste em algo temporario, podendo ou ndo ser reconstruido com o passar de
tempo e a segunda — apesar de ter a sua origem naquela — traduz-se em algo que impacta e
transforma o individuo.

Bragancga (2012, p. 104), na sua obra Historias de vida e formacéo de professores:
dialogos entre Brasil e Portugal, ao contrapor esses dois termos, faz uma analise plausivel
nesse sentido: “enquanto a vivéncia e pontual e efémera, a experiéncia é o que nos mobiliza,
nos toca, nos afeta e que, portanto, tem um potencial transformador, traz a forca do coletivo, da
participacdo do outro e tem a marca de uma abertura polifénica por seus multiplos sentidos e
leituras.” Podemos perceber aqui que a experiéncia pressupde um efeito emocional em quem
por ela passou, trazendo consigo o poder transformador, energia e sentidos que extrapolam a

dimensdo do individuo. Portanto, ela tem sua esséncia no seio dos coletivos sociais.
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A segunda distin¢do a ser considerada neste subtopico é entre a experiéncia e o saber.
Schwartz (2010), analisando a compreensdo filoséfica do conceito de experiéncia de diferentes
fil6sofos, desde Platdo até o periodo pos-taylorista, mostra que a experiéncia é a origem de todo
saber, visto que € nela que esta localizado o principio da nossa natureza humana. Porém, nédo
devemos diluir experiéncia no saber e vice-versa.

Se reduzirmos a experiéncia a dimensdo do raciocinio, argumenta o autor, correremos o
risco de deixar na experiéncia a grande parte de saberes e competéncias. A cristalizacdo da
experiéncia € inseparavel do debate de valores no sujeito cristalizador de itens originais de
saberes. Embora sejam nocdes que tém relacdes aproximadas, a experiéncia e o saber parecem
que constituir conceitos distintos.

Outra diferenciacdo de termos que também precisa ser colocada é entre a
experimentacdo e a experiéncia. Aquela esta muito atrelada aos principios predefinidos,
fortemente marcada pelas repeticbes. Ao passo que esta ndo se sujeita a predefini¢es ou
restricdes padronizadas. A experimentacdo € dependente dos limites/padrdes predefinidos para
seguir/executar, 0 tempo para iniciar e para terminar. Enquanto a experiéncia consiste em um
processo permanente, que nao apresenta condicOes restritivas, nem o memento do comego e
termino (Schwartz, 2010).

Ao tratar de experiéncias formadoras, Braganca (2012) postula que essas dizem respeito
as experiéncias que a pessoa vivenciou/vivencia no seu percurso de vida. Elas referem-se as
experiéncias depositadas na memoria, que, com base na energia que nos impacta, nos advém e
transformam. Elas sdo retomadas por meio da narrativa como uma reconstrucdo. Essas
experiéncias, prossegue a autora, sdo construidas no fluxo de vida, em sua pluralidade de tempo
e espaco. Nas palavras de Braganca (2012, p. 104), "S&o as experiéncias formadoras, na forca
do que nos atinge, que nos sobrevém, nos derrubam e transformam, inscritas na memoria, que
retornam pela narrativa, ndo como descri¢do, mas como recriagao, reconstrucao."

A experiéncias formadora resulta da reflexdo sobre a vivéncia pratica. No caso de
docentes, € 0 aprendizado que vem da reflexdo acerca da vivéncia tido no decurso da vida e da
profissdo. Porém, ndo se trata de reflexdo que se faz a partir do nada ou baseado no senso
comum, € uma reflexdo que precisa estar enraizada nos conhecimentos acumulados na profissdo
e sistematizados. S&o experiéncias depositadas na memoria, sujeitas a reconstrucao atraves da
reflexdo sobre o vivenciado e cuja forca nos impacta e nos transforma, pois produzem a
aprendizagem.

A existéncia da experiéncia formadora pressupfe a existéncia da aprendizagem. Em

outros termos, é impossivel haver experiéncia formadora sem que haja antes a aprendizagem
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(Carrilho, 2007). Segundo a autora, a experiéncia formadora, em se tratando de professores, é
efetivada num duplo trabalho de ligacdo: junto com as experiéncias pedagdgicas e as de colegas
e junto com os referenciais tedricos em que docentes se inspiram.

Em sua analise sobre as experiéncias formadoras do exercicio docente a partir das
reflexdes firmadas pela ligagdo entre teoria e pratica no fluxo de formagdo de professoras-
cursistas de graduacdo a distancia em pedagogia, Machado e Carvalho (2013, p. 4) afirmam:

A experiéncia, considerada formadora, se desenvolve na situacdo biografica
de cada sujeito que constroi sua formacéo e articula sua profissionalizacéo.
Experiéncia formadora constitui-se como a possibilidade de criar e recriar, no
ambito da formacéo, as significagdes a respeito do aprendido: aprendido a
fazer, a ser e a pensar. O espaco da formag&o, que ultrapassa a delimitacéo de
uma instituicdo de ensino, € o mundo da vida cotidiana, que se apresenta a
interpretacdo dos sujeitos cotidianamente. Portanto, considerar as
experiéncias formadoras implica reconhecer quais situagdes, a partir da
reflexdo retrospectiva do sujeito, consolidam esquemas de pensamento e
sentidos a respeito do mundo, ou o0 estoque de conhecimento a méo.

A experiéncia formadora, na perspectiva de formacdo, consiste na possibilidade de
produzir e reproduzir a construcdo de significados sobre o que aprendemos a fazer, a ser e
pensar. O seu desenvolvimento tem que ver a histéria de sujeito produtora da sua formacéo e
ancora a construcao profissional. Assim, o conceito de experiéncia formadora tem relevancia
nesta pesquisa na medida em que restaura o sentido global da formacao de professor, na Gtica
de diminuir entre o saber e 0 saber-fazer (Machado e Carvalho, 2013).

A identidade, tomada aqui em sentido mais amplo do termo, é um conceito cuja
definicdo continua em aberto, dada a sua complexidade, pluralidade, dinamicidade. Trata-se de
um conceito que continua constituindo um desafio para seus estudiosos, sobretudo, no sentido
de levar em consideracdo os seus diversos aspectos (Faria e Souza, 2011). Mas neste trabalho,
considerando o carater construcionista da identidade, tomamos o seu significado segundo a
perspectiva de analise dos tedricos que a compreendem como um construto social; como
representagdes socioculturais sujeitas a constantes transformagdes (Silva, 2014).

A definicdo pautada na visdo pds-moderna analisa a identidade como algo dinamico que
transforma e se encontra em constantes redefinicbes (Francescon, 2015), pois ela sofre
influéncia de acordo com as experiencias adquiridas e conforme as relagbes mantidas com
outros sujeitos e contextos em volta. Dai a possibilidade de examinarmos os fatores internos e
externos ao individuo na producéo da sua identidade, assim como dar foco na sua identidade

individual e ou profissional, concluiu a autora.
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Ao discutir a nogdo de identidade na sua obra O poder da identidade, Manuel Castells
(2018) postula que a identidade — coletiva, no caso — € o manancial de significados e
experiéncias de um grupo humano. Trata-se de um elemento cultural, parte de coletivos
humanos, cuja construcdo é possivel através de um procedimento de singularizacdo de um
membro do coletivo ou de um coletivo em relacéo ao outro ou em relagéo aos demais.

Um negro brasileiro de ascendéncia africana, por exemplo, pode, em uma dada situacéo,
afirmar perante outros brasileiros que é afro-brasileiro. Com isso, ele provavelmente esta
demarcando a singularidade da sua identidade nacional brasileira em que se Ve,
individualizando-se dos seus interlocutores. Mas isso também pode ocorrer porque ele quer
informar que é idéntico a outros, do mesmo coletivo. Dai a ambiguidade que o termo identidade
carrega, podendo se referir a igualdade ou a diferenca (Leffa, 2013). De igual modo, um branco
brasileiro de ascendéncia europeia, apesar dessa noc¢ao equivocada que muitas das vezes leva
esse a se achar sujeito universal ou ndo identitério, pode se identificar em certas circunstancias
como brasileiro de ascendéncia europeia (alemao, italiana, portugués) e assim por diante.

As identidades podem ser vistas como lugar onde brota o significado para proprios
sujeitos identitarios (Castells, 2018). Com base nessa afirmacdo, o autor postula que as
identidades sdo organizadas por sujeitos e construidas mediante um processo de identificacdo
individual. No que se refere a atores sociais, Castells (2018, n/p) acrescenta:

entendo por identidade o processo de construgédo de significado com base em
um atributo cultural, ou ainda um conjunto de atributos culturais inter-
relacionados, o(s) qual(ais) prevalece(m) sobre outras fontes de significado.
Para um determinado individuo ou ainda um ator coletivo, pode haver
identidades mudltiplas. No entanto, essa pluralidade é fonte de tensdo e
contradicdo tanto na autorrepresentacdo quanto na acao social

Nesse excerto, 0 autor vé a identidade como um processo de producédo de significado.
Dito em outros termos, a identidade € uma atividade permanente e prolongada de elaboracéo
de significado, fundamentada num atributo cultural.

A identidade pode igualmente ser entendida como a reunido de propriedades culturais
mutuamente ligadas que perduram sobre outras origens de significado. Consistindo num
processo, a identidade jamais € fixa e imutavel, pois um processo esta constantemente sujeito a
reelaboragdo, sendo possivel que haja varias identidades, tanto no plano individual quanto no
plano de coletividade. Assim, concebendo a identidade como um processo, o0 autor enfatiza o

seu carater construtivista, seja ela individual ou coletiva.
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Numa visao socioldgica, diz Gomes (2018), a identidade € um conjunto de atributos,
através dos quais € possivel reconhecer um individuo ou grupo. E numa perspectiva
antropoldgica (que se aproxima a visao socioldgica, classificando a dimensdo individual e
coletiva), a identidade na dimensédo individual diz respeito a nossa autorrepresentacao, 0 modo
como nds nos percebemos e que queremos que 0S outros nos percebam; e na dimenséo coletiva
mistura-se com 0s papeis sociais desempenhados por nos, em diferentes situacBes que
participamos no meio social em que estamos inseridos.

Leffa (2013), anteriormente, num estudo em que discute as maltiplas identidades que
uma pessoa deve assumir para poder relaciona-se com outras pessoas, afirma que a existéncia
da identidade se deve as relagdes que mantemos, como seres sociais, Com 0S N0SS0S pares, em
eventos e situacdes que nos caracterizam de inimeros modos. Como sujeitos que vivem em
sociedade, n6s nos identificamos e somos identificados constantemente. E uma pessoa pode
identificar-se em uma determinada ocasido com a propria profissao, professor por exemplo, e
em outras situacdes ela pode ter a necessidade de identificar-se com seu proprio grupo étnico
(manjaco, portugués, guarani). Ou com a sua nacionalidade (guineense, brasileiro, entre outras)
ou ainda pode se identificar com algo mais individual (agnostica, por exemplo). Contudo, é
possivel e adequado que essas diferentes identidades coexistem em um sujeito, sem que uma
exclua outra.

A (re)identificacdo coletiva ou individual é continuo e pluralidade vinculada a tenséo e
contradicdo que sdo sua constitutiva. Isso ocorre ndo s6 porque fazemos identificacdo e
reidentificacdo em diversas situacGes, mas também porque o proprio termo carrega duas
principais nogdes antagbnicas: semelhanca e diferencga (Leffa, 2013). Na formulacéo de Leffa
(2013, p. 54), o conceito de identidade

caracteriza-se também pela ambivaléncia em relagdo ao proprio termo e por
uma dupla diversidade em relagcdo ao sujeito. A palavra identidade € por si
mesma irreconciliavel em sua definicdo (ela mesma é o que nao €). Em relacéo
ao sujeito, apresenta duas distingBes: uma externa, aquela que separa um
sujeito do outro (eu sou o que vocé ndo €); e uma interna, dentro do mesmo
sujeito (eu sou diferente em diferentes momentos e lugares).

Nesse fragmento, Leffa (2013) ilustra o carater antagdnico em que consiste a ideia de
identidade, tanto em relagdo a palavra identidade em si, quanto em relagcdo ao sujeito. Em
relacdo a palavra em si, a identidade € aquilo que ela ndo é. Isso porque de um angulo, o termo
identidade consiste na qualidade de uma coisa com que ela é idéntica ou igual. Um exemplo

disso, dois fenébmenos ou individuos completamente parecidos, quando comparados, em geral
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se conclui que s&o idénticos. E de outro angulo, a identidade pode referir-se a qualidade daquilo
que é exclusivo, que ndo comporta semelhancas. Por exemplo, uma pessoa é singularizada pelo
que a faz ser diferente, como 0 nome, tracos fisicos, profisséo, entre outros (Leffa, 2013).
Nessa dimensdo de diferenca, diz autor, a existéncia da identidade é garantida porque
0s seres ndo sdo idénticos, por isso a possibilidade de identificacdo de cada um ante os demais.
Leffa (2013) condensa essa reflexdo sobre o termo identidade em si, reiterando esta observacgéo:
podemos entdo afirmar que a identidade, no sentido de igualdade, enfatiza o adjetivo ‘idéntico’
e no sentido de diferenca, enfatiza o adjetivo ‘identificavel’. Outra divergéncia que a palavra

identidade acarreta, é em relacdo ao sujeito. Nas palavras de Leffa, (2013, p. 56),

Além desse antagonismo em relagdo ao seu proprio significado (identidade
como algo idéntico e identidade como algo identificavel e, portanto diferente),
apalavra “identidade” carrega também uma divergéncia em relacao ao sujeito:
a consciéncia da propria identidade pode emergir em duas situagdes distintas:
(1) quando o sujeito se vé diferente dos outros ao seu redor ou (2) quando se
vé diferente dele mesmo em diferentes momentos de sua vida.

Trata-se de uma dupla compreenséo de identidade que cada sujeito constrdi sobre ele
mesmo. E o tipo de compreensdo identitaria que se manifesta nas circunstancias em que a
pessoa define a sua individualidade, diferenciando-se dos seus pares no entorno; e nas situacoes
em que ela se enxerga como portador de deferentes identidades, podendo assumir uma ou outra,
conforme as circunstancias do ato de discurso/interacdo que estabelece no seu cotidiano.

A medida que o individuo se identifica com aquilo em que acredita que ele ¢ idéntico,
ele ja estabelece uma oposicdo a algo que tem em mente e que ndo é idéntico ao que ele
considera que é idéntico a ele. Ao se autodefinir de professor de portugués, por exemplo, a
pessoa ja estabelece uma diferenciacdo entre o que concebe de professor de portugués e o que
ndo é igual a esse. Fortes (2013, p. 35) publicou um trabalho em que debruca sobre o conceito
de identidade com o enfoque em Histdria Medieval, nesse trabalho a autora traz uma
contribuicdo plausivel que vai ao encontro dessa perspectiva de andlise, como pode ser

apreendido neste trecho:

O carater relacional, portanto, € outro aspecto que se destaca em meio as varias
definicbes de identidade. Ja iniciamos nossas consideracOes afirmando que a
identidade pode também ser construida em um processo interno. Mas ndo
podemos, nem queremos, negar que a identidade distingue-se pelo que néo é.
Portanto, é marcada pela diferenca. Esta se sustenta pela exclusdo: se vocé é
mulher, ndo pode ser homem, se € dominicano, ndo pode ser franciscano. Ja a
semelhanca € o produto da experiéncia vivida e das coisas da vida cotidiana,
gue inclusive podem ser compartilhadas por identidades diferentes.
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A autora também admite a oposicdo interna que a nogdo da identidade envolve. Na
abordagem da pesquisadora, a identidade, de modo geral, € uma resposta a uma coisa de fora e
ndo igual a ela. Porém, argumenta autora, para definicdo da propria identidade, o sujeito ndo se
vale apenas da sua relacdo com o seu Outro (o diferente), mas também da referéncia do seu
proprio grupo, que é sua fonte de significados.

O processo da definicdo de perfil identitario ndo se limita na autorepresentacao, isto e,
ndo é algo de dizer unilateralmente que eu sou ou ndo isto. Ela requer que haja reconhecimento
do Outro, também requer recep¢ao e reconhecimento nos casos em que ela é atribuida por outros
a alguém ou a um grupo. Fortes (2013) apresenta uma observacdo plausivel e elucidativa nessa
direcdo, afirmando que a identidade esta condicionada a uma série de caracteristicas ligadas a
uma coletividade, no seio da qual essas caracteristicas sdo compartilhadas intensamente ou néo,
com cada integrante da coletividade e com outras coletividades cujas identidades sdo diferentes.

A construcdo da identidade social, por exemplo, tem duplo movimento, o de atribuicéo
de outros individuos para o individuo e deste para ele mesmo, o que implica uma tensdo e
negociacdo. Pois as atribui¢des recebidas podem ser positivas ou negativamente recebidas pelo
sujeito que as recebe, ou seja, este faz a filtragem (Faria e Souza, 2011). N6s autoidentificamos
e atualizamos a nossa identidade conforme as transformagdes sociais, com base nas influéncias
de maior ou menor contato com outros sujeitos e exposicdo a globalizacdo (Cardoso, Batista e
Graca, 2016).

Na interpretacdo de Veloso (2019, p. 17), a nocdo de identidade diz respeito "a uma
posicdo que o0 sujeito tem de assumir de acordo com as representacdes que se faz ou fazem
sobre ele por meio dos diferentes discursos™. De acordo com 0 autor, a identidade resulta da
interacdo que um sujeito social estabelece com as praticas discursivas e a sua compreensao esta
ligada a posicdo que a pessoa deve tomar para si, conformando a imagem construida para si e
a recebida dos outros.

Isso nos permite dizer que a ideia de identidade esta sujeita a negociagéo entre o eu e 0
Outro(s); ou entre um grupo social face a outro grupo social. Portanto, a identidade é também
uma categoria politica, fundamentada na relag&o entre o individuo e os membros do seu ou de
outros grupos. Ela é parte das estratégias que os atores sociais recorrem para autoafirmarem e
resulta de uma negociacdo em que esta envolvido o que se quer para si e 0 que € atribuida pelos
outros (Silva, Battini e Kfouri, 2015).

Declarag¢6es comuns em diversas sociedades ilustram muito bem a dimenséo politica da

nocéo de identidade. Uma parte significativa de nos provavelmente ja ouviu declaracdo do tipo:
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aqui estou a falar na qualidade de um pai/uma mée ou um cidadao e ndo como um lider sindical,
um professor, advogado, médico, etc. E 6bvio que as declaracbes como essas podem ocasionar
diferentes interpretacfes, mas uma das mais provaveis seria a de que essa pessoa esta dizendo:
agora estou assumindo minha identidade tal e espero que me veja(m) e trate(m) nesse sentido.

Em relacdo ao processo da construcdo de identidades, sabe-se que nds comegamos esse
processo desde a infancia através das apropriacoes de valores e simbolos que circulam em nosso
meio sociocultural, circulo do grupo familiar e comunidade em torno. Cada fase de
aprendizagem tem um contexto e uma contingéncia em que temos que tomar decisoes, isto €,
fazer filtragem de valores e habitos que vamos apropriar e 0s que vamos descartar. O contexto
em que passamos e vivenciamos é parte do que somos, é parte do que nos tornamos ou
acreditamos que somos, isto €, a nossa identidade.

Apesar de algumas diferencas presentes nas propostas de definicdo do conceito de
identidade desses autores, as semelhancas que tais propostas trazem (como a compreensao de
que identidade é um processo complexo; ela é algo que estd socialmente em constante
construcdo e reconstrucdo através da linguagem/discursos), nos autorizam reuni-las aqui. Até
porque, dada a complexidade desse tema de identidade, a intencdo aqui ndo é de trazer uma
definig¢do geral/conclusiva e essencialista do termo em questdo. Muito pelo contrario, a ideia é
apresentar algumas propostas, dentre varias disponiveis, nas quais balizamos o nosso trabalho.
Passamos a tratar, nas paginas que se seguem, a identidade docente, o conceito central deste

trabalho de dissertacéo.

3.3 Identidade docente

Os estudos sobre o tema de identidade docente comecam a ganhar centralidade nas
pesquisas cientificas a partir dos anos oitenta do século passado, com a preocupagdo de
estudiosos da area da educacdo em conceituar essa categoria social e a natureza de oficio
docente (Garcia, 2010; Caldas, 2010; Silva, Battini e Kfouri, 2015; Gomes, 2018). Importante
ressaltar que a identidade docente, consistindo num conceito adjacente ao conceito de
identidade (no sentido amplo da palavra), também ndo é um termo de defini¢bes fechadas e
universalista.

A questdo de conceituar a identidade docente ou de descrever 0 modo como 0s
professores se definem é uma tarefa complexa e dificil, porém necessario para compreender

essa categoria profissional, o processo de ensino-aprendizagem e educagdo em geral. Antes de
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prosseguirmos com essa discussao, descrevemos aqui, em linhas gerais, a noc¢do da identidade
profissional.

Faz-se necessario delinearmos uma breve caracterizacdo do que se entende por
identidade profissional para em seguida discutir, com ajuda de referéncias selecionadas, a
compreensdo da identidade docente, pois esta consiste numa categoria daquela.

A identidade profissional transporta a ideia de identificacdo/diferenciagéo individual ou
grupal em funcdo de um trabalho instituido e reconhecido pela sociedade (que o sujeito que se
identifica/distingue ou identificado/distinguido € integrante) como uma profissdo. Sobre a
acepcao desse conceito, Cardoso, Batista e Graga (2016, p. 378) —em seu trabalho, cujo objetivo
é aprofundar o tema de identidade e identificar viabilidades de novas propostas para pesquisa

empirica — defendem uma posi¢do com a qual concordamos, ao afirmar que

Na dimensdo individual, a identidade profissional constitui uma das
identidades sociais de uma pessoa e depende da identidade pessoal como um
todo (que comporta as outras identidades sociais dessa pessoa, 0 seu nucleo
de identidade e as caracteristicas comportamentais que lhe séo proprias). Na
dimensdo coletiva, a identidade profissional corresponde aos sistemas de acdo
e de interpretacdo no campo social (acdo conjunta e representacdes sociais),
que, sendo concebidos pelos individuos em interacdo social, podem ser mais
OU menos resistentes, ou mais ou menos propiciadores & mudanga.

Em outros termos, a identidade profissional, em relacdo ao sujeito, € uma parte de
identidades sociais de um sujeito e é subordinada a identidade pessoal em um todo. Em relacdo
ao grupo, a identidade profissional diz respeito a atividade coletiva e simbolos sociais. Contudo,
sdo duas perspectivas identitarias que se constroem e se sustentam mutuamente. Um professor
procura as referéncias para (re)construcdo de autoidentidade no grupo de seus pares, da mesma
forma que o grupo embebe nos atributos de cada um dos seus integrantes para (re)construgéo
da identidade coletiva.

Em concordancia com Cardoso, Batista e Graga (2016), tanto a(s) identidade(s) pessoal
guanto coletivas apresentam um nucleo e uma periferia. A indole emocional constitui o nlcleo
de identidades individuais e a(s) identidade(s) pessoal, sociais e situada constituem a sua
periferia. As dimensdes dos conhecimentos e dos modos de agir formam o nicleo de
identidades coletivas e os simbolos sociais e atividade grupal formam a sua periferia.

Daqui em diante trataremos da compreensdo e do processo da (re)construcdo de
identidade docente e de algumas variaveis que interferem nesse processo. Conforme Garcia
(2010, s/p), a identidade docente € "um conjunto de caracteristicas, experiéncias e posicdes de

sujeito atribuidas (e autoatribuidas) por diferentes discursos e agentes sociais aos docentes no
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exercicio de suas fungdes, em instituicbes educacionais mais ou menos complexas e
burocraticas”. Na apreensdo da identidade de professores, ndo estdo em jogo apenas as
caracteristicas regulares dessa categoria profissional, os posicionamentos dos sujeitos
envolvidos também entram em cena.

A nocdo da identidade docente envolve a relagdo entre o eu docente e o outro/o grupo.
Ela esta relacionada as atribuicdes da autoria do outro ou da comunidade ao individuo e as
autoatribuicdes deste. Por outro lado, a identidade docente ndo € um dado ou um produto
acabado, mas sim, um espaco de disputas e conflitos, de producdo de modos de ser e estar na
profissdo'®. Segundo Gomes (2018), a identidade profissional docente se refere & identidade
elaborada pelos docentes, conforme as posi¢cOes de atores sociais outorgadas a eles pelo
conjunto da sociedade.

Mapeando os trabalhos empiricos feitos entre 2001 e 2012 sobre a identidade
profissional de professor, Gomes et al. (2013, p. 263) concluem que a identidade profissional
docente é uma elaboragdo, produto do desempenho da profissao docente, em qualquer contexto
e periodo, nos quais acontecem as interacdes com a coletividade escolar (professores, gestores,
pais e responsaveis de alunos, corpo de funcionarios).

No gue tange a construcdo de identidade docente, Garcia (2010) sustenta que essa se
constroi com base nas maltiplas experiéncias e saberes acumulados no decorrer da jornada
professoral, na socializagdo recebida no meio familiar, escolar, no preparo inicial de professor
e na socializacdo recebida no decorrer do trabalho docente. A (re)construcdo de identidade
profissional docente constitui um processo de introducdo e legitimacao social. Portanto, ndo
basta inserir-se no oficio docente, é preciso que essa insercao seja socialmente recebida e aceita
(Gomes, 2018).

Da mesma forma que o convivo com os outros no meio familiar/comunitério influencia
muito a construgdo de identidade individual de atores sociais, 0 convivio de que participa o
professor no ambiente escolar — com os seus pares da profissao, seus educandos, corpo diretivo
e a comunidade externa — impacta, de modo significativo, 0 seu processo de construcdo de
identidade docente (Krlger, 2011).

Francescon (2015, n.p.) traz um exemplo interessante a respeito das influéncias

resultantes da relacdo entre elementos internos e externos ao sujeito na producao de identidade:

a imagem profissional construida por outros (externos) pode influenciar a
forma como o proprio individuo se vé(interno), assim como o0

16 Cf. N6voa (2000) para mais informagéo sobre o tema.
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autoconhecimento (interno) pode auxiliar o profissional a lidar com elementos
externos de sua profissdo (no caso de professor, podemos citar a metodologia
de ensino, mudancas do contexto da escola, relacionamento com colegas entre
outros).

A construcdo ou reconstrugdo de identidade, pessoal ou profissional, é impactada por
elementos da subjetividade do individuo, por autoconhecimento e por elementos externos a ele,
elementos providentes da sua interacdo com os outros e com diferentes ambientes em que a
pessoa Viveu ou Vive.

A identidade docente, neste sentido, deve ser vista CoOmo um processo que comeca a se
desenvolver ja na infancia do individuo, dando continuidade no seu percurso escolar,
perpassando o curso de formacédo inicial e trajetdria profissional, atravées das suas observacoes
e autoidentificacdo com as agdes, habitos e carater de professores de referéncia pessoal
(Cardoso, Batista e Gracga, 2016).

Importante frisar que ao longo do percurso escolar, o aluno ja se projeta na figura de
seus docentes, sobretudo, nos modos de ser e agir dos que ele considerara boas referéncias. E
guando se torna professor, 0 agora docente comeca a reatualizar os atributos de ex-professores
de referéncias e experiéncias que impactaram a sua trajetdria de vida estudantil, apesar de isso
ndo deva ser visto como algo que ocorre de forma automatico ou universal. Posto que € possivel
que as lembrancas de experiéncias pessoais e do percurso académico impacte negativamente
esse ex-aluno. O estudo de Lima, Pereira e Kanaane (2017) oferece uma analise que vai ao

encontro dessa linha de raciocinio:

A identidade dos professores é constituida nas interagdes com os distintos
contextos de cada instituicdo, em cada ambiente, em um processo dialético
continuo, histérico e social. A identidade profissional é constantemente
revisitada pelo professor. O professor, sujeito social, influencia e é
influenciado em sua forma de pensar e de agir. Em sua atuagdo, portanto,
carrega os saberes que adquiriu como aluno desde o Ensino Basico até a
universidade. E muito comum o individuo decidir-se pela docéncia ao se
admirar por uma vivéncia intensa com professores ao longo de sua vida. O
professor incorpora também saberes de outros colegas, de outros profissionais,
de outros alunos. Enfim, estes saberes internalizados em sua trajetoria sdo
relevantes: estes saberes sdo Unicos. Todas estas questdes revelam que o papel
de professor é um papel ativo, que transforma as relacdes sociais e
profissionais em contato com o outro (p. 331).

A producdo identitaria dos professores ndo demarca contextos especificos nos quais
pode ocorrer. Ela é desenvolvida em diferentes ambientes de convivéncia, num processo de

relacGes interacionais permanentes. Nessas interacGes, o professor, por impactar e ser
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impactado por outros sujeitos sociais, produz as suas referéncias identitarias como docente, e
Isso se desenvolve em distintos momentos da vida.

Ha também a possibilidade do ex-aluno, agora professor, trilhar um caminho novo,
inspirado em seus novos conhecimentos, interagdes ou fendmenos diferentes. Numa pesquisa
que objetivou cartografar a tipologia de pesquisas empiricas desenvolvidas sobre a Identidade
Profissional do professor, Gomes et al. (2013, p. 263) constataram que 0s resultados dos
trabalhos analisados enfatizam o "desenvolvimento profissional como sendo o principal meio de
(re)construcdo da Identidade Profissional, realcando que a sua construgdo € um processo
‘precocemente’ ativado pelas vivéncias e crengas anteriores a formacao inicial de professores,
que continuam durante a formagé&o e no decorrer de toda a carreira profissional.”

Outros aspectos que a literatura contemporanea sobre este tema destaca na construcao
de identidade docente, desenvolvida pelos professores, sdo as condi¢cBes do ambiente de
exercicio da profissao, condicGes salariais e pessoais do docente (Souza, 2016). Trabalhar num
ambiente com condic¢Bes insalubre ou com saldrios miseraveis, por exemplo, impacta
negativamente as formas de autorrepresentacdo, além de interferir no psicologico da pessoa
cuja parte é professor.

Na sua dissertacdo defendida no Programa de Pds-Graduacdo em Letras, da
Universidade Federal de Vigosa — cujo objetivo foi pesquisar as emocdes e motivagdes e 0
vinculo entre as emocGes e motivacOes de professores de lingua inglesa em formacéo inicial,
bem como os impactos do curso de Letras nessas questdes — Arcanjo (2019) fez um estudo de
analise de dados provenientes das entrevistas com professores e chegou a uma conclusdo
equivalente. O desencantamento pela nogdo de ser docente tem dentre as suas causas O
desprestigio social reservado a profissdo docente, o arduo trabalho e baixos salarios.

Segundo Cardoso, Batista e Graca (2016), tanto os fatores centrais que interferem nas
distintas configuragdes e transformacdo de identidade, quanto o modo como essas s&o
compreendidas pelos docentes na pratica da profissdo dependem tanto dos fatores centrais que
interferem nas distintas configuragdes e transformacdo de identidade, quanto do modo como
essas sdo compreendidas pelos docentes na préatica da profissdo. Dependem das atividades
discursivas que caracterizam o meio social, as experiéncias vivenciadas e o estagio da profissdo
em que se encontram. Dependem igualmente das suas convivéncias com 0s colegas da
profissdo, com o0s estudantes, com eventos da propria vida e da relagdo com a cultura da
organizacéo das instituicoes.

O estudo de Silva, Aguiar e Monteiro (2016), realizado através de aplicacdo de

questionario a 130 professores de institui¢cdes publicas e privadas de Ensino Superior brasileiro,
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traz uma conclusao que vai em direcdo dessa linha de reflex&o: a identidade profissional docente
consiste num processo individual e coletivo complexo, resultante de identificacGes contingentes
e distincBes. Ela é constituida pessoal e coletivamente em distintos espacos e tempos, por meio
de mdltiplas trajetdrias. Isso mostra que a identidade docente se traduz num processo
subordinado as reatualiza¢Ges tanto no dominio individual, quanto no dominio grupal.

Outras varidveis ou fendbmenos que também podem ser apontadas como as que
impactam as identidades docentes ou o processo da sua elaboracdo e reelaboracdo, na
contemporaneidade, dizem respeito as novas atitudes e praticas que os professores do século
XXI1 sdo convocados a adotar para si. Além dos eventos para o desenvolvimento profissional
docente que tem multiplicado em diversos paises do mundo. Se no passado os professores de
uma instituicdo educativa mantinham poucos intercambios intergrupos e muito menos ainda
com docentes de outras instituicdes, € mais comum, hoje, entre educadores e profissionais de
educacdo os intercambios de experiéncias, crencas, praticas, saberes e conhecimentos
acumulados ao longo da vida.

Isso tem sido uma realidade de docentes, ndo sé entre docentes da mesma escola, regido
ou pais, mas também entre os de um pais ou um continente e outro, através de suas participacoes
em seminarios, cursos de curta ou longa duracdo, foruns e congressos realizados pelas
instituicbes educacionais, sindicatos de professores, governos e organismos néo
governamentais que trabalham para o desenvolvimento da educacéo e seus atores.

Além disso, 0 modo de acesso e de lidar com o conhecimento de professores e da
sociedade, em geral, mudou de forma radical desde inicio do século. As novas tecnologias da
informacdo e comunicagdo e a Rede Mundial de Computadores (a Internet) imprimiram e
imprimem mudangas profundas e irreversiveis em todos os setores da nossa sociedade,
inclusive na forma de ser e agir dos professores (Vaz, 2017). Basta atentar as salas de aulas e
aos modos de preparar e ministrar aulas de professores, sdo profundamente influenciados pelo
uso de meios informaticos (computares) e Internet, sobretudo, dos professores que vivem e
trabalham nas regides urbanas e semiurbanas.

Sao multiplos e distintos, as varidveis que influenciam a constitui¢cdo da identidade de
professores, de lingua portuguesa neste caso, comegando dos que ja apontamos anteriormente,
passando pelas acGes e relacdes firmadas em ambientes como da sala de aula, até o contexto
socio-histdrico e do mercado de trabalho (Silva e De Jesus, 2015; Santos e Silva, 2016). A
figura abaixo mostra a configuracdo de identidade professional docente, representando as

diversas dimensdes e variaveis que interferem nessa configuragao.
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Figura 7 — Configuracéo de identidade professional docente.7
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onde desenvolve a profissdo Baseada em NOVDA MOITA

Fonte: Kriger (2011).Y

Nesse processo de constitui¢do identitaria e as varidveis que nela interferem, é possivel
perceber que os professores ndo se vém e se representam apenas com base nas influéncias que
recebem dos meios sociais nos quais estdo inseridos. Eles também desenvolvem esse processo
conforme a elevacdo da consciéncia de si, do grupo e da reflexdo critica sobre os seus saberes
e praticas profissionais. Sendo isso condicionado, em certa medida, as caracteristicas e
valoragdo que o grupo profissional e a sociedade reservam a eles.

Tomemos espaco escolar a titulo de exemplo. Vista como um ambiente socialmente
firmado, € um importante lugar no processo de producdo de saberes e de intercAmbio de
experiéncias e, por conseguinte, de desenvolvimento e transformagéo de professores e alunos.
Isso sugere que o espago escolar é permeado pelas interacdes e discursos de sujeitos socio-
historicos que se (re)constroem nas interacdes mediadas pela linguagem.

Partindo-se duma perspectiva socioconstrucionista e de apreensdo da identidade como
um fendmeno do discurso, as identidades docentes e discentes séo influenciadas sobremaneira
por enunciados produzidos nos intercdmbios interacionais de cada ato comunicativo (Abreu e

Nobrega, 2017). E nas trocas que ocorrem em contextos como sala de aula, de professores,

17 Kriiger, L. G.: 1l Ciclo de Estudos. Il Ciclo de Estudos — Tematica: Identidade Profissional — Leonardo, 2011. Disponivel em:
http://gepefufsm.blogspot.com/2011/11/identidade-profissional.html. Acesso em: 18.jan.2020.
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contexto interno e externo da escola que docentes elaboraram e negociam a sua identidade
docente.

Marcelo Garcia (2010, p. 13) resguarda que a identidade docente segue se conformando
de modo gradual e menos reflexivo através do que se poderia "denominar aprendizagem
informal, mediante a qual os futuros docentes vdo recebendo modelos com os quais véo se
identificando pouco a pouco, e em cuja construcdo influem mais os aspectos emocionais do que
0s racionais."

No que concerne ao contexto especifico da Guiné-Bissau, os fatores como as
instabilidades politicas que conduziram ao desfinanciamento da educacéo e desvalorizacéo da
profissdo docente, agregados aos permanentes atrasos de pagamentos salariais (Sané, 2018),
também devem ser considerados como elementos que permeiam a compreensdo do que € ser
professor. Isso quer dizer que um estudo que objetiva entender o tema da identidade de
professores no pais em questdo, precisa considerar essas variaveis, visto que influem nas
relages que os docentes estabelecem com a profissao (Souza, 2016).

Os efeitos desses fatores sdo latentes e impactam a figura do professor. E possivel
apreender que imaginario coletivo guineense, a imagem do professor é associada, repetidas
vezes, a imagem de uma pessoa infortunada. N&o é por acaso que a expressao "o fulano"
ganhou/recebeu a parte de professor virou, entre 0s guineenses, sindbnimo de pessoa de pouca
sorte ou sujeito infortunado e, de certa maneira, fracassado.

Gomes (2018) ressalta que as interferéncias da reconfiguracdo do mundo atual,
sobretudo, durante os ultimos dez anos do século passado e primeiro decénio deste século,
manifestam-se de forma crescente e negativa sobre o papel docente. Segundo autor, a figura do
professor na atualidade carrega uma representacdo marcada por dois extremos, no primeiro a
imagem do professor é associada a emblema (representacdo positiva) e no segundo esta
associada a estigma (uma marca negativa, portadora do mal, do sofrimento).

Por isso, € preciso entender a identidade docente como uma estratégia de docentes na

retomada do seu status na sociedade. Marcelo Garcia (2009, p. 112) resume isso pelo seguinte:

E preciso entender o conceito de identidade docente como uma realidade que
evolui e se desenvolve, tanto pessoal como coletivamente. A identidade néo é
algo que se possua, mas sim algo que se desenvolve durante a vida. A
identidade ndo é um atributo fixo para uma pessoa, e sim um fenémeno
relacional. O desenvolvimento da identidade acontece no terreno do
intersubjetivo e se caracteriza como um processo evolutivo, um processo de
interpretacdo de si mesmo como pessoa dentro de um determinado contexto.
Sendo assim, a identidade pode ser entendida como uma resposta a pergunta
“quem sou eu neste momento?” A identidade profissional ndo ¢ uma
identidade estavel, inerente, ou fixa. E resultado de um complexo e dindmico
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equilibrio onde a prdpria imagem como profissional tem que se harmonizar
com uma variedade de papéis que os professores sentem que devem
desempenhar.

Com base nas propostas de defini¢do dos autores com quem dialogamos nesta secéo, é possivel
compreender que o conceito de identidade docente néo é algo inflexivel ou pronto a ser empregado em
qualquer pesquisa. A identidade docente diz respeito a um processo de autoidentificacdo/diferenciacio
de professores e as caracteristicas atribuidas por seres sociais aos docentes. Trata-se de um processo
governado por varios condicionantes, entre quais os fendmenos que permeiam o contexto sociocultural,
politico, econémico, histérico (Oliveira e Barcelos, 2012), entre outros. Passamos para apresentacéo da
proposta e principais termos da Linguistica Sistémico-Funcional na subseccao a seguir.

3.4 Linguistica Sistémico-Funcional (LSF)

Neste capitulo tecemos uma sucinta apresentacdo da teoria de Linguistica Sistémico-
Funcional, doravante LSF, tracando a contextualiza¢do da sua proposta tedrico-metodologica
de estudos da lingua(gem) e seus conceitos centrais, a partir das pesquisas de Fuzer e Cabral
(2014), Vian Jr e Souza (2017), Pinton e Pereira (2017), Farencena e Fuzer (2018), (Almeida e
Vian JR, 2018), entre outros. Isso deve-se a nossa escolha de adotar esta teoria, especificamente
o Sistema de Avaliatividade, como complementar para analise de dados coletados para esta
pesquisa.

A LSF é vista como uma proposta de analise do campo de Linguistica que investiga a
lingua(gem) atrelada ao seu ambiente de uso e aos papeis dos sujeitos participantes da interacao.
Segundo He e Yang (2015), a LSF é uma teoria funcional da linguagem que comecou a
desenvolver-se nos anos 60 do século XX, com os estudos do linguista britanico Michael A. K.
Halliday e seus colaboradores. Desde entdo, a teoria da LSF vem sendo uma perspectiva de
analise de influéncia global, tendo a primeira edicdo de uma gramatica — Gramatica Sistémico
Funcional (GSF) — publicada pelo préoprio Halliday, em 1985.

Numa obra em que examinam a lingua portuguesa segundo a funcionalidade do seu
sistema, ajustando a GSF do inglés para portugués, Fuzer e Cabral (2014), observam que a LSF
é sistémica porque enxerga a lingua como rede de sistemas linguisticos interligados de que o
individuo se serve para produzir significados; e é funcional, porque ilustra as estruturas na sua
relacdo com o significado, as funcdes que a linguagem exerce nos textos. Ela traduz-se numa
teoria que procura distinguir estruturas de determinada linguagem que contribuem para o

significado do texto. A linguagem, nesta perspectiva, é vista como uma maneira de atuar,
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oferecer e pedir posses e servicos e dados (Fuzer e Cabral, 2014), cujo suporte é a gramética. E
esta consiste em uma organizacdo de camadas e uma multiciplidade funcional.

Nos estudos da LSF, a linguagem é considerada em contexto do uso e compreendida
como uma pratica social; um sistema de sentidos processado por meio de escolhas do
falante/escrevente, quanto ao uso ou ndo de determinadas formas linguisticas. Além considerar
a linguagem em situacdo de uso, os estudos da LSF enfocam o processo de producdo dos
significados. A teoria da LSF também leva em conta as relacfes dos itens linguisticos com as
funcdes, a situacao de uso e os usuarios envolvidos, constituindo, assim, uma teoria de analise
do discurso que se fundamenta numa visdo sociossemiotica da lingua.

A linguagem consiste num recurso de intervencdo semidtica de sujeitos sociais.
Portanto, usamos a linguagem ndo s6 para realizar um mero ato de comunicar uma ocorréncia,
mais do que isso, empregamos a linguagem para intervir sobre o mundo, para produzir sentidos
sobre algum fendmeno cultural ou da natureza, para fazer julgamentos ou expressar
sentimentos, assim como para dar um comando ou pedir informagdes, bens e servigos a outras
pessoas (Fuzer e Cabral, 2014). Dai o potencial da LSF de atentar sobre os status, os papeis e
as relacGes de poder que se estabelecem entre os sujeitos participantes de um ato linguistico,
producdo textual, o contexto da cultura e o contexto da situacdo. Vamos retomar as defini¢oes
desses dois contextos mais a diante.

Com relacdo ao texto na teoria da LSF, assumimos a concepcdo de Fuzer e Cabral
(2014), segundo a qual esse se refere a um elemento semantico; um arranjo social de
significados e simultaneamente um intercdmbio de significados, cuja materializacdo acontece
em oracOes. As escolhas linguisticas para construcdo de texto séo influenciadas pelo contexto
de seu escritor ou falante, por isso que cada escolha de item de linguistico € uma dentre varias
outras que formam um conjunto de possiveis textualizacdes.

E igualmente por essa razao que o texto sempre encerra o contexto. E como a producio
e 0 proposito do texto sdo influenciados pelo contexto, a compreensdo do texto requer o
conhecimento de duas categorias de contexto: o contexto de situacéo, relativo ao registro e o
contexto de cultura, relativo a género (Vian Jr e Souza, 2017). A figura subsequente ilustra tal

composicao do contexto em LSF.
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Figura 8 — Complexo Sistémico Funcional de Halliday.

Contexto de
Cultura (Género)

Contexto de
Situacéo (Registro)

Esfera
Metafuncional

Esfera
Léxico
Gramatical

Fonte: Santos (2014), reproduzido.

Essa representacgdo ilustra o principio da divisdo e intersecdo de diferentes estratos da
linguagem e suas manifestacbes. A linguagem, na LSF, é apresentada como um sistema
constituida por esferas ou estratos, como se pode ver nessa figura.

Numa publicacdo em gue desenvolve as consideracdes sobre a contribuicao da LSF para
0 campo da Linguistica Aplicada, sobretudo, nos estudos sobre o ensino de linguas, praticas
sociais, linguagem em uso e multiletramentos — com o enfoque em conceitos fundamentais da
LSF para pesquisas da linguagem — Heberle (2018, p. 89) diz o seguinte acerca do que entra em

jogo na producédo de texto:

Ao produzirmos um texto, acionamos todos esses niveis ou estratos
simultaneamente. Nossas escolhas Iéxico-gramaticais de-pendem do contexto.
Por exemplo, uma historia infantil contada por uma avé descrevendo uma
situacdo de perigo conterd escolhas Iéxico-gramaticais diferentes em
comparagdo a uma situacao de perigo relatada por uma vitima numa delegacia
de policia. Semanticamente, também havera diferencas entre o objetivo das
duas narrativas.

Na producgéo de texto, recorremos a recurso/elementos cujos significados atravessam
todos os estratos da linguagem. Dado isso, as nossas escolhas de elementos linguisticos para
construgdo textual ficam condicionado ao seu contexto. O sentido de uma manifestagdo

linguistica tem seu alicerce localizado no contexto e nas escolhas de formas linguisticas feitas
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pelo escritor/falante. Portanto, o sentido de um texto, como diria Halliday, consiste em uma
escolha (Silva, 2018).

Nota-se que o contexto de cultura ou género, no quadro apresentado, fica no estrato mais
abrangente. O contexto de situacdo ou registro fica localizado no estrato menos abrangente que
aquele e nos dois Ultimos estratos mais restritos ou mais concretos estdo os niveis metafuncional
e léxico gramatical, respectivamente.

Considerado o "ambiente imediato de funcionamento do texto, o contexto de situacao
recebe mais atencdo na sistémico-funcional, podendo jogar luz inclusive no préprio contexto
de cultura, afinal esse ultimo influencia diretamente os niveis de estudo da linguagem situados
previamente" (SILVA, 2014, p. 4). O seu conhecimento, diz o autor, ajuda os falantes e
escritores a efetuar certas predicfes e permite-os gerar alguma expectativa em relacdo ao que
pode vir em seguida numa interacdo oral ou escrita.

Bernhard e Tomazzi (2016, p. 19) caracterizam o contexto de situagdo como "um
sistema semidtico particular diante do qual o falante produz significados particulares a partir de
usos singulares da lingua com vistas a atender a finalidades especificas da interacdo linguistica."
O contexto de situacdo faz referéncia ao contexto que envolve o ambiente imediato em que o
texto estd colocado em funcionalidade. Podendo também ser entendido como co-texto, as
circunstancias que envolvem a producéo e organizacao harmonica intratextual.

Daqui em diante, exploramos um pouco mais a ideia de contexto da cultura em estudos
da LSF, pois o presente trabalho investiga sujeitos de um pais cujo contexto de cultura tem um
carater muito diversificado. A cultura tomada na perspectiva antropoldgica, em que pode ser
considerada basicamente como um sistema que produz os valores materiais e simbélicos de um
grupo social e no meio do qual ela é produzida.

O contexto de cultura, em LSF, seria 0 contexto que envolve a cultura e a memoria
compartilhada por uma comunidade de sujeitos de fala, pois remete tanto as praticas mais
amplas ligadas a distintos paises e culturas, quanto as praticas institucionalmente estabelecidas
em agrupamentos sociais (Fuzer e Cabral, 2014). Na interpretagdo de Cruz (2018, p.195), o
contexto de cultura é o cenario "mais amplo, em nivel sociocultural, e se refere a historia
cultural dos participantes, ao tipo de praticas em que eles estdo engajados.” Ele tem que ver
com o universo social e os significados que permeiam o mundo das ideias dos seus integrantes.

Sousa (2015, p. 210), num artigo em que tece uma reflexdo sobre os subsidios da GSF
de matriz hallidayana para a atividade com o género na classe de aula de lingua nativa sob a

etiqueta das metafungdes, observa o seguinte:
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O contexto de cultura, grosso modo, engloba o contexto de situacdo em um
contexto mais amplo, que prevé os condicionamentos ideoldgicos e os valores
balizadores das producdes textuais dos individuos e aponta para 0s aspectos
previsiveis do texto. Os significados sdo, entdo, produzidos numa atividade
complexa que prevé que a linguagem confere sentido as coisas. E ela que
permite negociages, construcdes e modificacbes na natureza da experiéncia
social.

O contexto de cultura estd numa esfera mais abrangente em que os significados de textos
devem ser buscados em alguns casos, pois extrapolam sentidos mais regulares de qualquer
expressao linguistica, exigindo o conhecimento historico-cultural. A charge a seguir € um

exemplo caracteristico disso.

Figura 9 — Charge sobre politica de café com leite.

Fonte: As Cronicas do Mundo (n.d)*®.

Nessa charge, o autor faz aluséo a politica de oligarquias dos estados de Sdo Paulo e
Minas Gerais durante a Republica Velha brasileira que perdurou de 1898 a 1930, em que 0s
dois estados mantinham um pacto politico para o predominio e alternancia em presidir a
Republica Federativa do Brasil. A compreensdo do texto dessa charge demanda do leitor o
conhecimento desse contexto histdrico-politico, o acordo e producéo de leite liderada por Minas
na epoca e de café sob a tutela de Sao Paulo.

De igual modo, o contexto de cultura guineense, devido seu passado colonial recente,
profundamente marcado pelas relagbes coloniais hierarquizadas — que promoveram a
"superioridade” da cultura de colonizadores em detrimento das culturas dos povos nativos — e
colonizados, e por conseguinte da estatuto superior a lingua daqueles sobre as suas linguas, uma

analise dos significados de textos produzidos hoje nesse contexto demanda um pouco do

8 AS CRONICAS DO MUNDO (s/d). A Republica do Café com Leite. Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=VbxpBInhurw.
Acesso em: 22.dez.2019.
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conhecimento dessa historia nacional. Tal tarefa demandaria também a compreensdo da
relevancia do ensino de lingua portuguesa em Guiné-Bissau, considerando o contexto de cultura
local e a posicdo ainda reservada para lingua portuguesa no pais, conforme mostramos

anteriormente.

Ao partir do principio de que os itens linguisticos ndo s&o autbnomos e que 0s usuarios
da lingua estdo sempre construindo significados e avaliando as coisas e pessoas, a LSF se torna
uma proposta tedrico-metodoldgica valiosa para analise de textos orais e escritos, uma vez que
oferece fermentas linguisticas para descricdo e intepretacdo dos propdsitos de emprego que se
faz da linguagem. Como ja dito antes, os individuos, na sua condicdo de usuarios da lingua,
séo, acima de tudo, seres sociais.

Portanto, os individuos s&o seres ideoldgicos, de relagdes que implicam dar ou receber
ordem, e é nessas relacGes que eles se colocam em relacdo a seus pares, expressam as suas
posicBes ideoldgicas, politicas e seus sentimentos em suas diversas formas. E por este e outros
motivos que 0 exame de textos escritos e orais, no paradigma da LSF, pressupdem a negacédo
da arbitrariedade da lingua, pois os significados dos componentes da lingua sdo subordinados

aos sujeitos e contextos da interagéo.

O modelo de abordagem da LSF se fundamenta também na permissa de que a linguagem
empreende trés metafuncdes: a Ideacional, a Textual e a Interpessoal. Cabral e Barbara (2018,
p. 8), num livro que organizaram recentemente, afirmam que existem "trés metafuncdes
preconizadas por Halliday: ideacional, interpessoal e textual. Cada uma das metafuncdes
corresponde a sistemas gramaticais particulares acionados em um momento discursivo:
transitividade, MODO e Tema"

As trés metafuncdes consistem em manifestagdes dos propdsitos latentes a todas as
aplicacdes da lingua. A metafuncgdo ideacional se subdivide em funcdo experiencial e ldgica
(Fuzer e Cabral, 2014). A experiencial, prosseguem as autoras, é responsavel pela criacdo de
padrdes de representar 0 mundo, cuja unidade de analise € a oracdo, representada pelo
verbo/processo. A funcéo logica e responsavel pela jungdo de conjuntos lexicais e oracionais,

que tem como unidade de analise o complexo oracional - duas ou mais oragdes.

A metafuncdo textual, em que a oracdo é tomada como uma mensagem, é formada por
Tema, seguido de um Rema, sempre nesta sequéncia. E a metafuncao interpessoal tem 0 modo

como unidade de estudo, recurso gramatical para exprimir a troca de dados ou bens e servicos
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entre participantes de um ato comunicativo, considerando os constituintes da oracéo (Fuzer e
Cabral (2014).

No que tange ao dominio de analise do discurso, os estudos mais recentes em LSF
apresentam uma série de seis sistemas de discurso que, além de se relacionarem entre si no nivel
semantico, estdo relacionadas com as respectivas fungdes e metafuncbes acima apresentadas

(Vian Jr e Souza, 2017), como se pode ver no quadro a seguir:

Tabela 1 — Relagdes entre sistemas de discurso e metafungdes.

Sistema discursivo Metafungéo
Identificacdo Rastrear pessoas e | Textual Organizar os textos
coisas
Periodicidade Fluxo de informacao
Negociagao Promover trocas Interpessoal Deflagrar
relacBes sociais
Avaliatividade Negociar atitudes
Conjungéo Conectar eventos Ideacional Representar a
experiéncia
Ideacéo Representar a
experiéncia

Fonte: Vian Jr e Souza (2017), reproduzido.

Conforme pode ser observado nessa tabela, a LSF disponibiliza distintos sistemas e
metafungdes para diferentes propdsitos de estudos de textos. Entretanto, para este trabalho
interessa-nos o Sistema de Avaliatividade, atrelado a metafuncdo interpessoal.
Especificamente, 0 nosso interesse recai no subsistema de Atitude, que é uma das subcategorias
do Sistema de Avaliatividade. Optamos pelo Sistema de Avaliatividade, e seus subsistemas, por
entender que € o mais adequado para a proposta desta dissertacdo, uma vez que Sse visa
compreender como os colaboradores da pesquisa constroem significados e avaliam sua

identidade como docentes de portugués em Guiné-Bissau.
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Retornamos a metafuncgéo interpessoal. Atemo-nos um pouco aqui, apresentando alguns
pormenores dessa metafuncdo, visto que serd explorada em andlise linguistica a ser
desenvolvida mais adiante. As outras duas metafuncdes (a textual e a ideacional) serdo
dispensadas em analise, apesar de todas consistirem em metafuncdes que ndo devem ser
tomadas como estanques, pois elas, em certa medida, se interpenetram.

Na descricdo de Silva (2014, p. 5), a metafuncdo interpessoal "corresponde aos recursos
gramaticais responsaveis pela manifestacdo das relagdes sociais instauradas entre 0s
participantes da interacdo, falante e destinatario." E a metafuncdo que diz respeito ao
estabelecimento e manutencdo de relacdes sociais entre interlocutores para o emprego da
linguagem. Sobre este recurso, Cruz (2018, p. 198) diz

A metafuncdo interpessoal mostra a oracdo como interacdo, nas relagdes
sociais, no papel de quem fala/escreve com guem escuta/lé, nas questdes de
poder envolvidas no discurso. A énfase de analise ocorre no nivel do modo e
da modalidade, podendo-se investigar o sujeito e de que tipo de frase se trata
— declarativa, interrogativa ou diretiva.

A oracdo, nesta metafuncéo, é apresentada como interacdo, na funcéo de interlocutores
(falante/ouvinte ou escritor leitor), nas relagdes sociais estabelecidas e no poder que perpassa o
discurso. Como o nome sugere, esta metafuncdo da énfase aos papéis que os interlocutores
estabelecem entre si e 0s aspectos de poder e negociacdes envolvidos. Constituindo nosso foco
neste trabalho, o Sistema de Avaliatividade, seus subsistemas e sua importancia para este
estudo, é apresentado e discutido nas paginas seguintes.

3.4.1 Avaliatividade

Caracterizado como mapeamento dos sentidos e localizado na dimens&o interpessoal da
linguagem, a Avaliatividade é compreendida como um mecanismo semantico empregado para
julgamentos, avaliagOes e negociacdo de emocoes.

Ao discutir os trabalhos desenvolvidos no Brasil em lingua portuguesa, com o emprego
do Sistema de Avaliatividade como recurso da lingua para examinar as avaliacdes nos textos e
a forma como os seus produtores e leitores se posicionam para agenciar atitudes, Almeida e
Vian Jr (2018, p. 275) definem o Sistema de Avaliatividade como sendo um "dos recursos
utilizados para realizar as avaliagbes na linguagem, isto é, dos significados interpessoais

utilizados para expressar as avaliacdes e opinides dos falantes/escritores presentes nos textos."



57

Em termos da organizagdo no nivel do discurso, observam Ameida e Vian Jr (2018, p.
276), o Sistema de Avaliatividade

abrange as avaliacBes realizadas no discurso. Como as opinides e valores
acerca das pessoas, coisas sdo desenvolvidas nos textos. Dito de outra forma,
trata-se de um recurso semantico-discursivo que serve para realizar os
significados interpessoais referentes as avaliacdes, posicionamentos, opinides
referentes ao comportamento das pessoas, as coisas e objetos e aos

sentimentos envolvidos nessas avaliacfes

Assim, a Avaliatividade compreende a um sistema semantico-discursivo que engloba

avaliagcbes produzidas no discurso sobre pessoas, coisas e fendmenos. Essa constitui a

compreensdo de Avaliatividade que baliza as analises linguisticas do corpus nesta dissertacéo.

Basicamente, Avaliatividade € vista como uma ferramenta de analise de textos/discurso que

permite desvelar as avaliagdes e posi¢des tomados nos textos pelos seus produtores, através do

rastreamento das marcas linguisticas que produzem significados implicitos ou explicitos nos

discursos.

Quanto a sua configuracdo, o Sistema de Avaliatividade integra trés categorias de

subsistemas, a saber: o subsistema de Atitude, o subsistema de Engajamento e o subsistema de

Gradacéo. Cada um desses subsistemas se desdobra em outros subtipos, como se pode ver neste

quadro:

Tabela 2 — Sistema de Avaliatividade.

Subsistemas da
Avaliatividade

Atitude

Engajamento

Gradacio

Recursos da Avaliatividade

Afeto

Felicidade /
infelicidade

Seguranca /
inseguranga

Satisfacao /
insatisfagao

Contracao

(negagao /
contra-
argumentagao)

Foco

Julgamento

Estima social
(normalidade /
capacidade /
tenacidade)

Sangdo social
(veracidade /
propriedade)

Expansao

(atribuigao /
entretenimento)

Forga

(quantificagao /
intensificacéo /
temporalidade)

preciacdo

A

Reacio (interessante)

Composicio
(harmdnico /
consistente)

Valor

Fonte: Researchgate/Lima (2017).
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A tabela acima demonstra o Sistema de Avaliatividade, seus subsistemas basicos, tais como
Atitude, Engajamento e Gradacdo, assim como as subcategorias em que cada um desses
subsistemas se desdobra. A Inclinagcdo ndo esta entre os subsistemas do Afeto nessa tabela, isso
porque ela ndo era identificada nas abordagens dos anos anteriores.

O subsistema de Engajamento cuida, sobretudo, das relac6es entre a vozes presentes no
texto, isto &, analisa as relacdes entre a voz autoral e a externa, na sua relagdo com o texto, das
possiveis trocas de posicdes autor e potencial leitor (Scherer e Motta-Roth, 2015). Ele diz
respeito a dialogicidade linguistica, expansdo ou contracdo dialégica e desvela 0s
posicionamentos e formas de relacionamento do enunciador com outras vozes presentes nos
textos.

O Engajamento pode ser monoglossico ou hetereglossico e subdivide-se em Refutacgéo,
Consideracdo, Atribuicdo e Declaragdo. O engajamento pode ser visto como um mecanismo
que oferece alternativas para os escritores ou falantes negociarem os valores nos textos (Hood,
2019). Em ultima andlise, o subsistema de Engajamento constitui um mecanismo que possibilita
evidenciar e explicar as posicGes tomadas pelo autor e a relagdo da voz deste com as vozes
externas explicita ou implicitamente presentes no texto/discurso.

O subsistema de Gradacao atenta para realizagdes linguisticas que indicam aumento ou
diminuigéo, por meio de mecanismos que sinalizam dois extremos de uma escala: exprimir a
intensidade (forca) e dar o ajuste (foco). Esses dois extremos sdo relacionados as posicdes
hierarquicas de modulacdes (obrigacdo ou inclinacdo) dos significados (Farencena e Fuzer,
2018).

Pinton e Pereira (2017, p. 270) caracterizam esses dois subsistemas ao examinar o modo
de avaliacéo de temas controversos que os estudantes do ensino fundamental desenvolvem. Nas
palavras dessas autoras, "a Gradacdo perpassa 0s demais subsistemas, uma vez que oferece 0s
mecanismos pelos quais os falantes/ escritores graduam a forga e o foco de suas avaliagdes e
posicdes”. Florek (2018, p. 262), no capitulo de um livro cujo objetivo € examinar imagens na
area do saber jornalistico, ilustra as ocorréncias de gradacdo: "Podemos também selecionar o
recurso da gradacgdo para aumentar ou diminuir o grau de nossa avaliagcéo (p. ex.: Foi o livro
mais lindo que li, causou-me imenso prazer. Os jovens sdo desleixados mesmo)".

O subsistema de Gradacédo, em sintese, disponibiliza meios que permitem aos usuarios
da lingua regularem a forca e o foco das avalicdes feitas e posi¢cGes tomadas por eles. A
gradacdo é vista como um recurso dindmico, pois oferece possibilidades de analise que

atravessam os subsistemas de Engajamento e de Atitude.
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3.4.1.1 Atitude

O terceiro subsistema de Avaliatividade, que mais nos interessa nesta dissertacéo, € o
subsistema de Atitude, que reporta a seguintes dominios semanticos: a emogao, estética e ética.
Pinton e Pereira (2017, p. 270) sublinham que o subsistema de atitude "compreende 0s
sentimentos em termos de reacGes emocionais, juizos de comportamento e avaliagdo da
composicdo estética."

Os sentimentos relativos as reacfes de emoc0es, neste sentido, se referem ao que afeta,
impacta o falante/escritor ou outros participantes do ato da linguagem; juizos de comportamento
dizem respeito aos julgamentos que se faz dos outros; e avaliacdo estética esta relacionada a
apreciagdo que se faz de coisas e de fendmenos. Inicialmente o subsistema de Atitude se
desdobrava em trés subtipos: Afeto, Julgamento, Apreciacdo. Entretanto, os estudos mais
recentes, como o trabalho de Hood (2019), identificam mais um subitem de Atitude, chamado

Inclinacéo.

3.4.1.1.1 Afeto

Afeto € um recurso de analise linguistica que, segundo Farencena e Fuzer (2018, p. 76),
"envolve emoc0es tanto do falante/escritor quanto de terceiros e € expresso, tipicamente, por
Atributos (epitetos, nomes, grupos adverbiais e preposicionais com funcdo circunstancial),
processos (grupos verbais), Adjuntos de comentario e nominalizacdes." As analises por Afeto
buscam identificar, a partir das ora¢des, as marcas linguisticas que revelam manifestacdes de
emocao da voz autoral bem como a de terceiros.

Classificado como sistema basilar de Avaliatividade, o subsistema de Afeto se manifesta
em trés formas distintas: (In)felicidade [Afeto Felicidade(+) / Afeto de Felicidade(-)] que tem
a ver com as emocoes ligadas ao coragdo, tais como a raiva, a tristeza, o amor, a felicidade do
falante/escritor; (In)seguranca [Afeto Seguranca(+) / Afeto Seguranca(-)], referente as mocgoes
voltada para bem-estar, a exemplo de medo e confianca, ansiedade e; In/satisfacdo [Afeto
Satisfacdo (+) / Afeto Satisfacdo (-)] aborda as emogdes orientadas a perseguicao dos objetivos,

a saber: curiosidade, desprazer, respeito e tédio (Silveira, 2012).
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3.4.1.1.2 Julgamento

Segundo subtipo do subsistema Atitude, o Julgamento, garante recursos para avaliagdo
de sentimentos atitudinais das pessoas ou entidade/coisas personificadas, 0 seu carater e seu
comportamento. O julgamento, conforme Almeida e Vian Jr (2018, p. 278), "recontextualiza
sentimentos no terreno de propostas sobre ‘como comportar-se', a ética e a moralidade
codifcadas pela igreja e pelo Estado." Farencena e Fuzer (2018) trazem uma sintese sobre o
subsistema de Julgamento e suas subcategorias:

O julgamento é o campo de significados por meio dos quais se constroem
posicBes de aprovagdo ou condenacdo do comportamento humano, com base
em um sistema especifico de aceitabilidade e de normas sociais, que
configuram, respectivamente, julgamentos de san¢éo social (relacionados com
atitudes que podem constituir crimes ou pecados) e de estima social
(relacionados com possiveis deslizes que ndo implicariam punicGes
institucionalizadas). Os julgamentos de sancdo social dizem respeito a
veracidade (qudo verdadeiro alguém é) e a propriedade (qudo ético, correto
alguém é). Os julgamentos de estima social estdo ligados & normalidade (quéo
normal uma pessoa €), a capacidade (quéo capaz uma pessoa €) e a tenacidade
(quéo decidido, confiavel alguém é).

Conforme se pode notar trecho acima, Julgamento lida com as questdes de admissdo ou
censura que realizamos por meio do uso da linguagem em relagdo ao comportamento de
individuos, segundo os padrdes culturais e normas sociais de aprovacdo, podendo ser:
Julgamento Sanc¢do Social, atrelado as atitudes sujeitas a serem tomadas como delituosas ou
perversidades, tendo relacdo direta com a questdo de veracidade e propriedade; e Julgamento
Estima Social, voltado a provaveis desacertos de pessoas que ndo acarretam punicdes legais,
tendo conexdo com a questdo de normalidade, capacidade e tenacidade. Compreende 0s juizos
que elevam ou rebaixam socialmente o individuo.

Deste modo, o subtipo Julgamento disponibiliza recursos de analise pelos quais se pode
realizar avaliac@es linguisticas de comportamento e ética de seres humanos nas interacdes que
estabelecem, permitindo identificar as marcas que denunciam tais avaliaces. E temos entéo,
o0s julgamentos do tipo Julgamento Sancéo Social Veracidade (+/-), Julgamento Sang¢éo Social
Propriedade (+/-); e Julgamento Estima Social Normalidade, Julgamento Estima Social

Capacidade (+/-), Julgamento Estima Social Tenacidade.
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3.4.1.1.3 Apreciagéo

Apreciacdo, a terceira categoria de subsistema de Atitude, tem como enfoque a
recontextextualizacdo de sentimentos no ambito de proposi¢cdes, em outras palavras, ele enfoca
a qualidade das coisas, juizo de beleza e qualidade passivel a ser cifrado como recompensa
(Almeida, Vian Jr, 2018). A apreciacdo € um campo de significados usados com a finalidade
de valorar positiva ou negativamente as pessoas, fendmenos, animais e artefatos humanos
(Farencena e Fuzer, 2018).

Conforme as autoras, é possivel "apreciar o modo como os individuos reagem as coisas
(chamam a atencdo? agradam?) a sua composicdo (equilibrio e complexidade) e aos seus
valores (inovadoras, eficazes, importantes)” (idem. p.78). Portanto, a apreciacéo se refere aos
significados relacionados as ponderacGes positivas ou negativas que os usuarios da linguagem
fazem em relacdo aos valores que dao a seres, coisas, fendmenos e artefatos da cultura humana.

A apreciacdo classifica-se em Apreciacdo Reacdo (que desdobra em Reagdo-impacto
+/- e Reacgdo-qualidade +/-), relacionado a reagdo a objetos que de certa forma chamam ou ndo
atencdo; Apreciacdo Composicao, subdividida em Equilibrio e Complexidade, referente ao
equilibrio e a complexidade do avaliado e; Apreciacdo Valoragdo (+/-), que diz respeito a "quéo

inovador e relevante™ o apreciado parece (Silveira, 2012; Oliveira, 2014).

3.4.1.1.4 Inclinagéo

A Inclinacdo é um subitem de Atitude que, em lugar de expressar as coisas do presente,
expressa preferéncias imaginadas, em que os sentimentos tém vinculo com potenciais estados,
com fendmenos ainda ndo ocorridos (Hood, 2019). Ela também se revela em duas formas:
Inclinagéo e Desinclinagdo. Tratando de uma subcategoria ainda em fase introdutoria da sua
elaboracdo teorica, existem poucas aboradagens disponiveis a seu respeito. A proxima tabela
resume os subsistemas de Atitude e as suas interrelacGes. llustra também Avaliacdo e Foco;

Categorias e; Questdes e Linguagem relacionadas a cada subsistema.

Tabela 3 — Subsistemas de Atitude.

SUBSISTEMAS AFETO APRECIAGAO JULGAMENTO INCLINAGAO*
—
NUANCES
l - -
AVALIACAOE | Emocdes Forma, aparéncia, composigado Comportamentos
FOCO * Foco no avaliador | de objetos, fendmenos naturais, | humanos
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processos e performances * Foco no avaliado
* Foco no avaliado
Positivo/Negativo Positivo/Negativo Positivo/Negativo
CATEGORIAS Agtoral e Reggaol Composicéo e Valor Estln]a soc[al
N&o autoral social Sancao social
« “O que vocé acha disso?” “Como vocé julga
Como se sente em - .
. o T Linguagem estética este
QUESTAOE | relagdo a isto? " 07"
LINGUAGEM | Linguagem CL(_’mPO ame}i_"'
. inguagem ética
emocional guag

Fonte: Silveira (2012), reproduzido. *Acrescentado pelo autor.

O subsistema de Atitude e suas subcategorias apresentados até aqui constituem
importantes recursos para analises linguistica e compreensdo de textos, pois permitem
identificar os significados de sentimentos de afeto, julgamentos e apreciacdo de fenbmenos e
elementos materiais e simbdlicos que permeiam as nossas intera¢cdes ou N0ssos discursos.

Florek (2018, p. 262) condensa as ideias embutidas nesses trés subtipos de subsistema
de Atitude apresentados, ao observar que no seio desses subsistemas, temos a possibilidade de
optar por externar proprias atitudes avaliativas através do — afeto: manifestacdo de sentimentos
e emocdes "(p. ex.: Ouvir sirenes deixa-o transtornado)"; —julgamento: avaliacdo do carater
"(p. ex.: Ouvir sirenes deixa-o transtornado)” e; — da apreciacdo: valoracao das coisas "(p. ex.:
Este livro é fantastico)".

Alguns exemplos de manifesta¢éo de sentimentos ou emogdes

Ex. 1): "0 exército americano revelou-se incapaz de vencer definitivamente a insurreicdo sunita [Julgamento, subtipo Estima social

— Capacidade], enquanto que as forcas de seguranca iraquianas ndo parecem estar em condicdes [Julgamento, subtipo Estima social —

Capacidade] de apoiar os americanos contra as milicias, em particular as xiitas." (G1Globo, 13/12/2006).

No texto do Ex. 1), ficou patente a posi¢do do enunciador. Ele julga que o exeército
estadunidense e autoridades de seguranca de Iraque evidenciaram serem incapaz de controlar
as acdes de forcas que se opdem ao poder oficial e seus aliados naquele pais asiético. E possivel
supor que o escritor desse texto ndo tem um vinculo com a cupula da politica do Estado norte
americana ou iraquiana que possivelmente poderia interferir no seu julgamento. Pode-se pensar
que se fosse uma pessoa de um dos governos ou que tem uma relagdo proxima com um deles,

0 julgamento provavelmente seria diferente.

Ex. 2): "De acordo com a Policia Federal, desde a ultima quinta-feira, cerca de quarenta pedidos de refugio foram recebidos por dia na
delegacia de Caxias." (Revista Veja, 10/07/2014).
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Note que, no trecho exemplo 2), o escritor expande o di&logo, trazendo a voz externa
para o texto. Entretanto, trata-se de uma expanséo dialdgica de atribuicdo por reconhecimento,
pois nela a posicdo da voz do escritor ndo ficou explicito, 0 que em certa medida lhe tira a

responsabilidade sobre o dito.

Ex.: 3): "— Decidi que deveriamos reconsiderar a expressao — diz ele, guardando os livros. Pelo jeito vamos caminhar de novo. Isso me
deixa feliz [AFETO FELICIDADE +]. E muito mais facil conversar quando néo preciso ver os olhos dele." Buxbaum (2016, s/p).

"Ha algum tempo atras, um homem castigou a sua filha de 3 anos por desperdicar um rolo de papel de presente dourado. O dinheiro era
pouco naqueles dias, razdo pela qual o homem ficou furioso [AFETO FELICIDADE -] ao ver a menina a embrulhar uma caixinha com
aquele papel dourado e a colocéa-la debaixo da arvore de Natal." (Fragmento da historia "A caixinha dourada”, e autor desconhecido.

Disponivel em: https://paginas.fe.up.pt/~fsilva/port/caixa_dourada.htm. Acesso em: 31.dez.2019).

Ex.: 5): "De algum modo a briga é ainda mais intima, mais crua. Pior do que testemunhar as lagrimas dela a meia-noite.
Nao quero ficar [AFETO SATISFACAO -] préxima dessas coisas de adulto. E tudo muito ferrado. Buxbaum (2016, s/p).
Acho graca [AFETO SATISFACAO +], porque 0 que estou sentindo é uma coisa muitissimo maior do que alivio." Buxbaum (2016, s/p).

Ex.: 6): "~ Ah, ndo. Eu néo sabia disso, e, bom, se eles terminaram, eu néo tive nada a ver com isso. — Engulo em seco, recomego, vejo que
0 meu tom de voz parece defensivo, mas ndo sei por qué. — Quero dizer, ela é uma vaca do cacete [JULGAMENTO ESTIMA SOCIAL
CAPACIDADE -], e talvez ele tenha percebido que ela tem sido, sabe, muito cruel [JULGAMENTO SANCAO SOCIAL PROPRIEDADE
-], entdo, indiretamente, acho que isso pode ter, de longe, algo a ver comigo. Mas espera ai, 0 qué?" Buxbaum (2016, s/p).

Ex.: 7): "A proposito, uma das entrevistas de que mais gostei de fazer [APRECIACAO REACAO-IMPACTO +] no Espelho foi com Ana
Maria Gongalves. Me lembro dela também dizendo que, durante o processo de aboli¢do, o que as elites quiseram fazer foi um
branqueamento da sociedade brasileira. [...] Claro que vocé imediatamente lembrou de trés ou quatro exemplos de novelas, filmes,
minisséries ou propagandas que ndo fazem parte desse caldo, que podem ser considerados um “desvio” no que se costuma produzir. E isso

é bom [APRECIACAO REACAO-QUALIDADE +], comprova que é possivel uma nova abordagem.” Ramos (2016, s/p).

A Avaliatividade/LSF se torna valiosa para este trabalho na medida em que se
estabelece, conforme Farencena e Fuzer (2018, p. 75-76), como um sistema linguistico que
"preocupa-se com a presenca subjetiva de escritores/falantes em textos, como eles se
posicionam com relagdo a si mesmos e aos outros — como aprovam ou desaprovam, admiram
ou abominam, aplaudem ou criticam e como constroem seus ouvintes/leitores." Além de
dedicar-se aos modos "como os textos sdo construidos, aos mecanismos linguisticos utilizados
para compartilhar sentimentos, valores, emocdes, gostos e opinides e como escritores/falantes
constroem sua identidade ou persona autoral e também sua audiéncia intencional ou ideal"
(idem, p. 76).

Neste capitulo apresentamos e debatemos a literatura especializada e 0s principais
conceitos cientifico-metodologicos que balizam o presente trabalho, a partir de um didlogo com

e entre autores da bibliografia selecionada. Abrimos o capitulo, analisando a formacgdo de
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professores, entendido como um preparo profissional universitario (NOvoa, 2017) e
desenvolvimento de candidatos a profissdo e ao exercicio docente. Em seguida consideramos a
nocdo de experiéncia e experiéncia formadora com que adotamos nesta pesquisa, entendida
como experiéncias guardadas na memoria, que a partir das forcas impactantes, elas nos advém
e nos modificam. Depois disso abordamos os conceitos de identidade e de identidade docente,
sua (re)construcao e os fatores que interferem no processo da sua (re)construgdo, em que vimos
que a identidade e por conseguinte a identidade docente € um processo permanente
(re)construcdo individual sujeita ao reconhecimento social e enceramos com apresentacdo do

Sistema de Avaliatividade da teoria da LSF e seus subsistemas.

4 METODOLOGIA

O presente capitulo tem por objetivo tracar os procedimentos adotados e o caminho
trilhado para conduzir este estudo. Como ja referido anteriormente, a investigacdo que
possibilitou materializar este trabalho, basicamente, foi realizada a luz da teoria de narrativas
(auto)biograficas e formacdo de professores, da teoria decolonial e do modelo de descrigédo e
andlise da Linguistica Sistémico-Funcional. Para tanto, foram revisados livros, capitulos de
livros, artigos cientificos, relatorios, matérias de jornais e documentos oficiais que tratam do
tema em estudo, publicados na ultima década. Esse recorte temporal para selecdo de estudos se
deve a necessidade de considerar a acelerada dindmica da evolugdo dos fendmenos sociais e as

condigdes para a sua compressao.

4.1 Caracterizagdo da pesquisa

Existem diferentes tipos de classificagdo de pesquisas e ndo ha um consenso entre 0s
estudiosos do tema nesse quesito, pois cada classificagdo parte de algum critério (Gil, 2002).
Entretanto, nesta dissertagdo adotamos a abordagem qualitativa [portanto descritiva], conforme
a classificacdo de Severino (2017). Isso por entendermos que é o tipo de abordagem que nos
oferece melhores condigdes para descricdo e analise critica dos dados coletados e evidenciar 0s

significados explicitos/implicitos que seus autores constroem. De acordo com esse autor, a
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abordagem qualitativa ndo se trata de uma modalidade metodoldgica especifica, como é
comumente concebida. Ela constitui uma categoria de pesquisa que designa uma série de
procedimento metodologicos, podendo envolver varias referéncias epistemologicas.

A pesquisa qualitativa faz referéncia ao tipo de pesquisa que se utiliza para explicar o
porqué dos fendmenos sociais e que opta por aprofundamento do entendimento de um coletivo,
uma instituicdo social, entre outros Silveira e Cordova (2009). E o género de pesquisa que
compreende um aporte metodologico que possibilita ao pesquisador considerar as
especificidades que as pesquisas em ciéncias sociais exigem, tais como 0 pressuposto de o
pesquisador constituir-se simultaneamente o sujeito e objeto da pesquisa.

Araujo, Oliveira e Rosato (2018, p. 3), numa perspectiva de abordagem do campo da
psicologia do desenvolvimento humano, caracterizam a pesquisa qualitativa "como um
processo de interpretacdo e compreensdo, ndo se contentando com a simples explicacdo das
realidades." Logo, ela busca, a partir dos significados presentes nos dados, explorar a realidade
e os fendmenos além das fronteiras de explicacfes, tendo anélise e interpretacdo como técnicas
fundamentais para o processo de desenvolvimento do trabalho cientifico. No entanto, os autores
salientam que as abordagens qualitativas ndo sdo consensuais. Trata-se de um terreno de tensoes
e rupturas tedricas, tendo em vista a complexidade do seu objeto de estudo, os fendbmenos e a
dindmica da vida humana, o que atribui a este o papel central na necessaria conciliagdo entre
conceitos.

Diferente do que acontece nas pesquisas como experimental e levantamento, nas quais
as estratégias de analise podem ser definidas a priori, na pesquisa qualitativa, a analise de
informacdes depende, em grande medida, da capacidade e do jeito do pesquisador (Gil, 2008).
Dai um dos motivos pelos quais a ado¢do deste tipo de pesquisa é considerada vantajosa para
desenvolvimento de pesquisa com grupos sociais. Apesar da possibilidade de enviesar os
resultados da investigacdo pela dificuldade de controlar a dose de subjetividades do sujeito-
objeto pesquisador envolvidas, este aporte metodoldgico fornece ao investigador margens para
se valer da sua livre capacidade artistico-cientifica no exame e interpretagdo dos corpora. No

subitem seguinte, descrevemos o contexto dos participantes desta investigagéo.
4.2 Contexto de pesquisa e colaboradores
Este subitem traz uma breve descricdo do contexto especifico do grupo social

pesquisado. O contexto considerado como um artefato social flexivel e complexo, cuja a

apreensdo integral € inatingivel pelo pesquisador. Contudo, ele é passivel a interpretacdo e
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compreensdo como sendo um processo Sistémico, contextuado e historicamente concebido
(Aradjo, Oliveira e Rosato, 2018).

Assim, por concordarmos com a definicdo de que o contexto/realidade social € passivel
de interpretacdo subjetiva, como defende Poker (2013), torna-se relevante destacar que nossa
interpretacdo subjetiva € um trago inerente a esta investigacdo. Tal entendimento, todavia, ndo
é estranho as pesquisas nas ciéncias sociais, ao admitirmos que neutralidade ndo é meta, nem
vista como possivel em nossa area.

Embora nossos contatos com os participantes sejam feitos virtualmente, o contexto
pesquisado reporta a realidade da Guiné-Bissau. Isto é, o contexto da cidade de Bissau, 0
presente momento sdcio-historico e da producdo de vida social, individual e profissional dos
docentes de portugués em exercicio da profissdo docente. E o espaco sociocultural e o cenario
do ensino secundario e superior de Bissau, a maior cidade do pais que conta com mais de 384
mil habitantes (Guiné-Bissau/INEC, 2009).

Além da necessidade de fazer recorte espacial que todo pesquisador precisa decidir, a
escolha de Bissau deveu-se ao fato da nossa vivéncia anterior e a trajetoria escolar serem
marcadas pelos professores e escolas dessa cidade. Por outro lado, essa escolha também teve
relagdo com a questdo de Bissau ser o lugar com maior acesso a Internet a nivel nacional, o que
facilitou nosso contato com professores e levantamentos dos dados.

Os ambientes mais comuns e compartilhados por todos esses professores sdo 0S
contextos de salas de aulas, de sindicatos e de comunidades escolares. Em geral, as salas de
aulas guineenses em que esses profissionais trabalham recebem em média 36 a 40 alunos e ndo
raro encontrar uma sala de aula com mais de 50 adolescentes e jovens.

Sobre o grupo dos colaboradores da pesquisa, contamos com a colaboragdo de cinco
professores de portugués em exercicio da profissdao no Ensino Secundario e Superior, da rede
publica e privada do ensino da Guiné-Bissau concretamente da cidade de Bissau.

Com base nas vivéncias e experiéncias que temos da realidade investigada, o grupo de
participantes se constitui de pessoas da categoria profissional cujo salario € de um e meio a
cinco salarios minimo, portanto ndo sdo duma uma classe profissional de grandes ganhos como
é 0 caso de médico e outros profissionais que ganham até dez salarios minimo. No quadro

seguinte apresentamos as informacoes basicas sobre os participantes.

Tabela 4 — Informacdes basicas sobre os participantes.

Nome Género | Estado | Idade Nivel mais alto de Tempo de Outros
ficticio civil formacéo académica | docéncia
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Pires M Solteiro | 33 Anos Licenciatura em 13 Anos Gestor
Lingua Portuguesa educativo
Milton M Casado | 37 Anos + 12 Anos Gestor
" educativo
Ussain M Solteiro | 38 Anos " + 17 Anos
Junior M Casado | 35 Anos " + 08 Anos Camponés
Sun M Solteiro | 29 Anos " +04 Anos

Fonte: Elaboracdo do autor.

Apesar de ndo haver informagdes estatisticas precisas sobre a profissdo e o0 exercicio
docente, é possivel observar a partir da experiéncia pessoal que um namero expressivo de
professores guineenses atua em duas ou mais escolas da rede publica ou privada de ensino. A
razao disso é principalmente as baixas remuneracfes ao trabalho docente que constitui, quase,
uma regra no pais.

Note que todos os participantes desta pesquisa sdo do sexo masculino, isso nao foi por
escolha nossa, mas sim, por ndo conseguirmos receber o retorno de questionarios das
pouquissimas professoras que identificamos e entramos em contato. Baseando na nossa
experiéncia, como alguém que viveu e cursou o ensino basico e secundério em Guiné, acima
de 80% de professores que formaram o corpo docente no pais é composto pelos homens.

Esse fato talvez se deva a desigualdade de género latente no processo de escolarizagéo.
Historicamente, o acesso de mulheres ao espaco publico e a educacao escolar foi e ainda é
limitado em muitas regides e culturas do pais, o que também pode ter as suas explicacdes nas
questdes socio-histdricas e culturais dos povos que formam a nacdo guineense, entre quais a
questdo do machismo e as diversas formas em que este se manifesta.

Os dados estatisticos do pais revelam essa problematica: em cada 10 guineense, 5 sdo
analfabetos; entre a populacdo feminina, 63,1% sdo analfabetas contra 34,8% de analfabetos
entre a populacdo masculina, isso conforme o Gltimo censo nacional da populacdo (Guiné-
Bissau/INEC, 2009). Descrevemos no préximo subtopico as técnicas e instrumentos

empregados para coleta de dados.

4.3 Técnicas e instrumentos de coleta de dados

Tratando de uma pesquisa que envolve corpus empirico, foi realizada a coleta dos dados,
composto pelos relatos escritos de docentes sobre a sua compressao de identidade de professor
de portugués e suas experiéncias formadoras. Para tanto, utilizou-se de questionarios e
entrevistas narrativas, via Internet, técnicas de pesquisa sobre as quais falamos nas linhas

subsequentes.
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O questionério, Segundo Gil (2008), constitui uma estratégia de pesquisa formada por
uma séria de perguntas que se submete as pessoas, a fim de ter dados sobre os seus
conhecimentos, valores, comportamento corrente ou pregresso, crengas, sentimentos,
aspiragOes, expectativas, interesses, temores, entre outros.

Como qualquer outro instrumento de pesquisa, 0 questionario tem suas limitacdes, as
quais o pesquisador deve considerar a possibilidade de suas ameagas a pesquisa, € suas
vantagens. Gil (2008) aponta diversas limitacdes do uso do questionario, entre as quais
destacam-se, para n0ssos propositos: o questionario discrimina pessoas analfabetas, o que pode
enviesar os resultados da pesquisa, em certas circunstancias; ndo assegura O apoio ao
informante, nas situacfes em que este ndo tem o entendimento correto das perguntas; o
questionario ndo da garantia de sua devolucdo por parte dos respondentes, apds o
preenchimento e; ndo possibilita conhecer as circunstancias em que foi preenchido pelo
respondente, as quais poderiam contribuir muito no momento de analise das respostas.

Quanto as vantagens do uso dessa técnica de pesquisa, 0 autor elenca uma serie de
vantagens: a garantia de envolver um grande nimero de participantes, independentemente da
localizacdo geografica da cada participante, visto que o questionario pode ser direcionado pelo
correio eletronico; implica baixo custo com os colaboradores ou participantes da pesquisa, pois
ndo requer o treinamento de investigadores; assegura 0 anonimato das respostas; da liberdade
ao participante, em relacdo ao lugar e momento para responder as perguntas; e evita a exposi¢ao
do pesquisador as influéncias da visdo e questdo pessoal do participante.

Outro motivo para adocao desse instrumento se refere a condicionamentos, tais como a
distancia geografica que separa o pesquisador e 0s sujeitos pesquisados, Brasil — Guiné-Bissau;
o0 tempo e as possibilidades econdémicas do investigador, no momento desta pesquisa.

A aplicacdo dos questionarios foi possivel mediante uso da Internet. Para efeito, realizou-
se previamente contatos com cada professor, via correios eletrénicos e redes sociais, como
Mensager e Whatsapp, para apresentar a proposta da pesquisa e solicitar que se constituisse
colaborador da pesquisa. Foram contatados, no total, dez professores e professoras de portugués
em exercicio da profissdo em Bissau e dentre esses cinco colaboraram com a investigacéo.

Nesses contatos com tais profissionais, 0 pesquisador explicou para cada um que a
participacdo da pesquisa passa necessariamente pelo interesse e a vontade pessoal. Depois
disso, 0s que acordaram em constituir o grupo de participantes da pesquisa receberam, pelos
seus e-mails, um questionario, elaborado em funcéo dos objetivos e metodologia da pesquisa,

para preencher e reenviar, conforme anexo 1. Na etapa subsequente, os colaboradores
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preencheram os questionarios recebidos e devolveram para o pesquisador através de correios
eletronicos.

As perguntas do questionario aplicado enfocaram basicamente a compreensdo de
identidade de professores de portugués, seu prepara para ser professor, o que consideram suas
experiéncias formadoras (formais e ndo formais) e que significados eles atribuem a tais
experiéncias. O referido questionario esta em anexo, na parte final desta dissertacdo. A outra
técnica empregada para coletar dados foi de entrevistas narrativas que vamos considerar em
seguida.

A entrevista, no sentido lato e em relacdo a pesquisa cientifica, diz respeito a um
instrumento metodoldgico de coleta de dados qualitativos. De acordo com Severino (2017), a
entrevista define-se como uma técnica de levantamento de dados sobre um dado assunto,
requisitada aos participantes de investigacdo pelo pesquisador. Trata-se, prossegue o autor, de
uma interacdo entre o investigador e participante da pesquisa, amplamente empregada nos
estudos das Ciéncias Humanas, na qual o investigador pretende apreender o que os pesquisados
sabem, pensam, fazem e argumentam.

No caso das entrevistas narrativas, essas podem ser compreendidas como instrumento de
coleta de dados que se utiliza para percorrer as leituras subjetivas dos entrevistados sobre uma
determinada questdo ou assunto. Nesse tipo de entrevista, conforme Flick (2013), o essencial
ndo se situa nas perguntas, mas sim, nos relatos extensos e coerentes de entrevistados sobre
temas relacionados com a sua vida. Constitui uma ferramenta de investigacdo de maior destaque
na pesquisa biografica.

Esse género de entrevista também se distingue dos outros por garantir maior liberdade
aos informantes durante ato da entrevista, para que eles relatem os acontecimentos da sua
trajetdéria de vida. Na abordagem de Ravagnoli (2018, p. 3), a sua particularidade de permitir
"gue entrevistado manifeste as estruturas processuais dos cursos de sua vida, segundo seus
proprios critérios de relevancia e ordenacdo atribui um cunho narrativo a esse tipo de
entrevista." Trata-se de um tipo de entrevista de carater narrativo, em que o entrevistado €
requisitado a narrar, durante o ato da entrevista, 0s episddios da sua vida que considera mais

significativos, dai a sua relevancia para este estudo.
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4.4 Procedimentos e método de analise de corpus

Neste subtopico descrevemos o0 modo e instrumento adotados para desenvolvimento de
analise do corpus ou dados de amostragem da pesquisa e procedimento entendido como o0 modo
pelo qual o corpus foi analisado e interpretado.

Conforme ja mostrado acima, ao contrério do que acontece em outros tipos de pesquisa,
em que se define antes as estratégias de andlise, na pesquisa qualitativa ou analise qualitativa
do corpus, o0 exame dos dados depende muito da competéncia e do estilo do investigador (Gil,
2008).

Segundo esse autor, tal analise de dados engloba basicamente as seguintes fases:
reducdo, exibicdo e conclusdo/verificagdo. A primeira, continua o autor, diz respeito ao
processo de selecdo dos dados e sua posterior organizacdo e sumarizacdo segundo os padrbes
dos objetivos da pesquisa tragados. Embora seja a primeira etapa, ela atravessa todas as fases
da pesquisa. A segunda abarca o processo de organizar os dados delimitados para amostragem,
a fim de facilitar o exame sistematico das semelhancas e diferencas, e relacdes existentes ente
eles. E a terceira envolve reavaliacdo de significados dos dados, suas constancias, modelos e
explicagdes, visto que os significados extraidos dos dados requerem testagem da sua validade.

Em que pesa a intepretacdo do corpus de amostragem, essa foi feita considerando os
aportes tedricos metodoldgicos que concebem e discutem, os conceitos de formacao docente,
experiéncias formadoras e de identidade docente e segundo principios basicos da teoria
decolonial/decolonialidade. Essa etapa foi executada por meio de analise dos dados que
constituiram o corpus. Tais dados tambeém foram examinados com base nos instrumentos de
analise do discurso da LSF, especificamente o sistema de Avaliatividade, para rastear e
evidenciar as marcas linguisticas que formam significados implicitos e explicitos nos textos que
compdem o corpus.

A verificagdo de procedimento de analise foi realizada através da técnica de
"triangulacdo de teorias, na qual se analisa os dados, tomando por base varias teorias e tenta-se
encontrar validade intrinseca pelo embasamento de cada uma delas" (CAMPQS, 2004, p. 614).
Para isto, valeu-se de temas ou categorias de andlise definidos com base nas perguntas e
conceitos basicos desta pesquisa, discutidos no capitulo da fundamentacéo tedrica, bem como
as consideracdes sobre o contexto especifico de Guiné-Bissau, conforme explicitados no

referido capitulo.
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Para o efeito de anéalise, fizemos recorte do material coletado e selecdo das partes que
consideramos ser mais relevantes em funcdo das perguntas e objetivos da pesquisa. Os enxertos

selecionados para analise sdo numerados nessa ordem.

5 RESULTADOS E DISCUSSAO

O presente capitulo é dedicado a apresentacdo e discussdo dos resultados da pesquisa,
apurados dos relatos escritos de colaboradores sobre a sua compreensdo da identidade de
professor de portugués no contexto guineense, 0s significados que atribuem as suas
experiéncias da formacdo e exercicio da docéncia e os indicios linguisticos convalidam a
interpretagdo do corpus da pesquisa. Para tanto, realizamos um trabalho de coincidéncias e
divergéncias entre o corpus e a literatura cientifica-metodoldgica, tomando por base as
propostas tedricas apresentadas e discutidas nos capitulos antecedentes, o que permitiu
interpretar, categorizar e triangular o corpus da pesquisa.

Pudemos observar que os sujeitos pesquisados vinculam a identidade de professor
guineense da lingua portuguesa a de uma figura ou elemento chave do processo de acesso a
Ciéncia e atribuem os significados de aprendizado, de transformacdo pessoal e de competéncia
profissional as suas experiéncias formadoras ligadas aos aspectos das suas experiéncias do
periodo do curso académico e de anos iniciais do magistério e eventos de formacédo continuada.
Os indicios linguisticos mais recorrentes refletem a avaliacdo positiva que 0s pesquisados tém
sobra a imagem do professor de portugués.

Nas proximas paginas, passamos a apresentar, interpretar e triangular os trechos mais
relevantes dos resultados com o fundamento na literatura cientifica-metodologica estudada e
mostrar os indicios linguisticos que referendam a interpretacdo dos dados, com base na teoria

da avaliatividade, sempre nessa ordem.

5.1 Tornar-se professor de portugués

Com base nos dados analisados, os colaboradores desta pesquisa compartilham o

entendimento de que frequentar curso de formacdo académica/licenciatura, em lingua
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portuguesa numa instituicdo de formacdo docente, se constituiu a base que sustentou a sua
preparacdo para se tornar professor de portugués.

Para os participantes do estudo, é no curso de formacgdo de professores, pautada no
ensino formal académico, que se lanca o pavimento para se fazer professor. Decerto, a formagéo
de professores vai além de um espago onde se pode adquirir conhecimentos disciplinares e
métodos de ensino, trata-se de um momento central de iniciagao e da construcgdo do profissional
docente. Ela se coloca, além de ser um espaco de aprender métodos e saber cientifico, € um
momento indispensavel de sociabilidade e configuracdo profissional Novoa (1992).

Tal entendimento dos nossos colaboradores, em relacdo a essa questdo de tornar-se
professor da lingua portuguesa, pode ser inferido no trecho a seguir, extraido do relato do

Milton, ao responder a pergunta: “"Como foi seu preparo para ensinar portugués?".

Tabela 5 —Tornar-se professor de portugués.

Px* EXCERTO OBS.

Milton | Excerto 1

Tive uma formacao inicial de cinco anos incluindo o ano propedéutico.
Posteriormente tive e tenho tido oportunidades de participar em diferentes
semindrios e sessdes de formacg&o em servico.

*Px: Nome ficticio de professor participante x.

Na primeira parte do Excerto 1 — Tive uma formacéo inicial de cinco anos incluindo o
ano propedéutico — o professor Milton conta que para se tornar professor, ele frequentou um
curso de formacdo inicial docente que incluia ano propedéutico, o entdo ano zero ou ano
preparatdrio para o ingresso efetivo num curso superior, que, somado a tempo da duragdo do
curso propriamente dito, totalizam cinco anos.

Milton reporta ao seu curso de formacédo académico, o que da a entender que considera
esse como um momento que deixou marcas significativas no seu preparo para ser professor. Os
cursos de formacédo profissional de professores sdo partes de um processo de crescimento
profissional construido no decurso da vida e trajetdria de profissdo (Santos, 2011). O momento
da formacdo profissional, a0 mesmo tempo que serve para habilitar o formando para inserir-se
na profissédo, leva esse a um processo de autodesconstrucdo e reconstrucdo permanente.

Na segunda parte do Excerto 1 — Posteriormente tive e tenho tido oportunidades de
participar em diferentes seminarios e sessdes de formacao em servico — o professor participante
mostra que a sua construgdo para se professor continua depois da formagéo inicial, apontando

que continua participando dos cursos de formacéo continuada de professores. Podemos deduzir
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que autor do relato enxerga as oportunidades de participar dos eventos e de programas de
formagé&o continuada como uma das importantes oportunidades para se constitui professor de
portugués.

Apesar de ser menos cauteloso pensar que frequentar um programa de formacao
profissional docente seja o suficiente para ser professor, a formacéao de professor € um elemento
chave no que diz respeito a constituicao do perfil do professor.

Ao reportar a sua formacdo inicial e participacdes em seminarios como formas do seu
preparo para se constituir professor, Milton reitera o valor que atribui o curso de formacéo
docente e reforca a ideia da necessidade de considerar a relagdo intrinseca entre a formacao e
profissdo. Existe um vinculo substancial entre a formacédo e a profissdo docente, para o qual
precisamos nos atentar, particularmente, para o periodo intermediario que estabelece a ligacao
entre a formacao e a profissdo. Isso porque € nessa intermediacdo que realmente a pessoa se
torna profissionalmente professor (N6voa, 2019).

Examinando, a luz da Sistema de Avaliatividade, o excerto acima apresentado, podemos

inferir que na primeira sentenca do Excerto 1 — Tive uma formacdo inicial de cinco anos

incluindo o ano propedéutico — o descritor manifesta seu Afeto em relacdo ao curso de
formacédo académica, demostrando que esse foi 0 que lhe transformou em professor portugués.

Constituir-se professor de lingua portuguesa foi possivel porque ele passou por um curso
de formacdo docente. Isso se revela implicitamente nas marcas linguisticas sublinhadas e
negritas. Trata-se do tipo de Afeto concebida, na Avaliatividade, como Afeto Satisfacdo(+)
(Silveira, 2012), que é voltada a perseguicao dos objetivos.

Na segunda sentenca — Posteriormente tive e tenho tido oportunidades de participar

em diferentes seminarios e sessdes de formacao em servico — o dizente indica que assistir e
continuar assistir os eventos de formacéo continuada de professores € uma atitude que contribui
para constituir-se docente, o que se enquadra também no campo do Afeto Satisfacdo(+).

Essa compreensdo dos participantes da pesquisa de que assistir 0s eventos para
formacdo de professor em exercicio da profissdo se constitui um dos itens que constituem a
base da sua formacdo para ser professor de portugués, também transparece neste trecho do
relato do professor Pires, extraido da sua resposta a questdo "Qual o nivel mais alto de formacgéo

académica que vocé concluiu?":

Tabela 6 —Tornar-se professor de portugués.

Px* EXCERTO OBS.
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| Excerto 2
Milton | O nivel mais alto de formag&o académica que eu conclui é a licenciatura.
(Tenho assistido semindrios sobre a Didatica e Pratica Pedagogica).

Aqui o relator informa o grau da sua formacdo académica/a licenciatura em lingua
portugués, requisito para ser professor, e sublinha que segue participando dos seminarios no
sentido de aperfeicoamento profissional. Nessa declaracdo estd contido a nogdo de que a
formacéo para se fazer professor, também descrita por Lima, Pereira e Kanaane (2017), consiste
em um processo permanente.

No ambito do sistema da Avaliatividade, os elementos linguisticos destacados, Tenho

assistido_seminarios, conjugados ao contexto, denotam que o escrevente admite o carater

continuum da formacéo professoral, ao frisar que continua a construir-se professor. E expressa,
assim, o Afeto Satisfacdo(+) vindo desse processo continuo de formacdo da autoimagem de
professor da lingua portuguesa.

Desses excertos, percebe-se que tornar-se professor requerer frequentar um curso
formacdo profissional docente, porém tal ndo termina ai, também exige frequentar outros
ambiente e momentos de formacdo ao longo da trajetoria profissional - O nivel mais alto de
formacdo académica que eu conclui é a licenciatura. (Tenho assistido seminérios...)

Depreende-se ainda dos relatos analisados que o grupo pesquisado vé sua pratica de
ensinar a lingua portuguesa como uma das formas de se instituir como professor. Isso ficou
evidente nesta sequéncia da narrativa do professor Ussain, parte da sua resposta a pergunta

"Como foi seu preparo para ensinar portugués?"

Tabela 7 —Tornar-se professor de portugués.

Px EXCERTO OBS.

Ussain | Excerto 3

Posso dividir isso em trés fases: -

Como professor do ensino basico, diplomado na escola “17 de Fevereiro”,
onde ministrei varios cursos basicos de aperfeicoamento (em) de Lingua
Portuguesa aos estudantes através do projeto PASEG®, a segunda fase me
serve de uma carreira ou um fator de grande experiéncia: No liceu Jodao
XXIII, comecei a leccionar desde o nivel do sétimo ano, subindo

1% Trata-se de Programa de Apoio ao Sistema da Educagfo na Guiné-Bissau, ligada a Cooperagdo Portuguesa, cujo o objetivo é promover a
qualidade e relevancia da educagdo universal na Guiné-Bissau, através de formagdo inicial e continuada de professores da Educagdo Infantil,
Ensinos Pré-Escolar, Basico e Secundario.
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gradualmente para niveis superiores até ao décimo segundo e com
conhecimento e dominio dos manuais dos niveis;

Considero a Ultima fase o meu exercicio do professorado para a escola
normal superior Tchico Té.

Nesse Excerto 3, Ussain descreve o0 seu percurso para ser professor, relacionando-o com
0 seu exercicio do papel de professor nos cursos bésicos de lingua portuguesa e sua atuacao
como docente na instituicdo onde se tornou professor. Exercer a profissdo professoral numa
escola do ensino basico, também é reportado como importante fator no seu processo de formar-
se professor de portugués.

Ensinar portugués é apontado pelo professor Ussain como fator central na sua trajetoria
de formar-se professor de lingua portuguesa, o que vai ao encontro da indissociabilidade
necessaria entre dois fatores que constituem o cerne da profissdo do professor, a pratica e teoria,
isto €, a praxis (Freire, 1987).

Essa percepcdo de Ussain reflete o vinculo existente entre a prética de dar aulas e a
autoconstrucdo como professor. As vivéncias e experiéncias ai provenientes impactam a
maneira que esse profissional entende e vive a profissdo docente e impacta sobretudo o modo
como ele se vé/concebe como professor. Pode-se apreender que o ato de lecionar, ou seja, 0
exercicio do professorado constitui uma das mais importantes condi¢cdes da formacdo e
autoconfiguracdo do professoral.

Analisando a partir da Avaliatividade, apreende-se que por meio de recursos linguisticos
(...)me serve de uma carreira ou um fator de grande experiéncia do Excerto 3, o relator expressa
0 Afeto Satisfacdo(+). Com essas particulas, o professor Ussain externa a sua emocao referente
ao seu progresso. Ele mostra o quanto o periodo que identificou como a segunda fase de seu
preparo para ser professor foi marcante no percurso da sua afirmagdo como docente,
compreendendo-a como uma fase que lhe valeu uma profisséo, isto é, o profissional professor
que ele se tornou hoje.

Através dos recursos Iéxico-gramaticais e semanticos comecei a leccionar (...), subindo

gradualmente (...) com conhecimento e dominio dos manuais, Ussain exprime 0 Afeto Seguranga(+).

Nesse fragmento, estdo implicitas as emocdes de seguranca. Refere-se as emocBes do escrevente
relativas a sua confianga (Oliveira, 2014). E neste caso, essas emocdes dizem respeito a afeicdo em
relacéo a dar aulas.

Na sua resposta a pergunta "Como foi a trajetoria de seu preparo para ensinar

portugués?", o professor Junior respondeu por meio das palavras a seguir:
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Tabela 8 — Tornar-se professor de portugués.

Px EXCERTO OBS.

Junior | Excerto 4

Bem, fui preparado para ser o professor portugués numa perspectiva de
professor de lingua materna. Isto porque todas as cadeiras, ou seja, as
unidades curriculares que tive ao longo da formacéo eram estruturadas nesta
perspectiva.

Pudi_melhor compreender isso depois de beneficiar de uma formacéo de
formadores em lingua portuguesa durante 3 anos pela ONG Fé e
Cooperacdo, uma organizacédo portuguesa que atua no quadro do programa
de apoio a reforma do sistema educativo na Guiné-Bissau, sendo a
componente da lingua portuguesa a adocao de nova didatica do portugués
como Lingua Ndo Materna - Lingua 2.

Com esta organizacdo, ndo so beneficiei da formagédo enquanto professor,
contudo durante um ano como formador dos professores. A partir disso, a
minha preparacdo para ensinar o portugués transformou-se bastante. Assim
passei a ser um novo profissional em lingua.

A formagao que_recebia era mais para trabalhar, ensinando a gramatica de
lingua, ou seja, um ensino com foco no corpus gramaticais.

Nesse fragmento/Excerto 4, é possivel ler nas entrelinhas do primeiro paragrafo que o
professor Junior considera negativa a estrutura curricular do curso da sua formagé&o inicial, pois
essa foi construida para formacéo de professores de portugués como Lingua Materna, 0 que ndo
era 0 caso. O certo seria um curso de um curriculo voltado para formacdo de docentes de
portugués como Lingua N&o Materna, ja que se trata de formandos cujo portugués nao é Lingua
Primeira ou Materna. O relator mostra, no segundo paragrafo, que s6 veio a compreender que
a composicdo curricular da sua formacdo inicial era inadequada ao perfil dos licenciandos
durante um curso posterior.

No terceiro pardgrafo do Excerto 4, Junior reporta ao curso de formag&o de formadores
de professores que fez posteriormente e que considera um marco de grande mudanca no seu
preparo para se ser professor da lingua portuguesa e no modo de se ver como professor, como
pode-se apreender nestas palavras dele: A partir disso, a minha preparagdo para ensinar o
portugués transformou-se bastante. Assim passei a ser um novo profissional em lingua.

E no altimo paragrafo do excerto, Junior retoma e resume a sua avalicdo negativa
referente a organizacdo curricular da sua formac&o inicial, mostrando que era uma formacéo
direcionada para o trabalho. Tal pode ser interpretado como uma formacéo de méo de obra, ndo
para pensar, refletir ou questionar a pratica e a realidade social. Subtende-se nesse fragmento a

ideia de uma formacdo voltada para o mercado. Um curso que forma os individuos que
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irrefletidamente irdo fazer girar a engrenagem ou professores que ndo questionardo o status
quo.

Ecoa-nos nesse trecho da fala do professor Junior uma das questdes mais paradoxais
atrelados ao estatuto hegemonico que a lingua portuguesa tem no pais: embora seja lingua
materna de uma infima parcela da populagdo nacional e falada por apenas uma pequena
minoria, ela continua sendo considerada e ensinada nas escolas como uma lingua materna,
conforme mostramos no capitulo 2.

Observado na perspectiva de Avaliatividade, pode-se depreender no primeiro paragrafo
do Excerto 4 que o falante expressa o Afeto Satisfagdo(—), por compreender posteriormente que
fez uma formagcé&o inicial cujas unidades curriculares ndo foram as mais adequadas para 0s
estudantes ndo nativos do portugués. Considerado o contexto mais amplo, isso estd latente
nestas palavras e: fui preparado (...) numa perspetiva de professor de lingua materna. Tal ndo
deveria ser assim, pois é sabido hoje que a estrutura curricular e os métodos de ensinar uma
lingua para seus nativos ndo devem ser 0S mesmos para preparar 0s ndo nativos.

No paragrafo seguinte do fragmento, o professor Junior revela os seus sentimentos de

Afeto Satisfacdo(+), notadamente pelas marcas linguisticas Pudi melhor compreender. Com isso ele

mostra que teve a clareza das limitac6es da sua formacéo de professor anterior, gracas aos impactos da
formacdo subsequente.

No penultimo paragrafo do enxerto em anélise, o depoente faz Apreciacdo Valoragdo(+) sobre
a formacdo continuada de professor promovida pela Ong Fé e Cooperacdo, como pode ser
percebida nestas palavras: A partir disso, a minha preparacdo para ensinar o0 portugués

transformou-se bastante. Com isso, ele atribuiu a formacéo continuada pela qual passou o valor

social inovador e relevante (Cruz, 2018). E manifesta, na segunda sentenca desse mesmo
paragrafo, seu sentimento de Afeto Satisfacdo(+), ao afirmar que Assim passei a ser_ um novo
profissional em lingua.

J& no ultimo paragrafo, Junior avalia a formacdo inicial de professor que recebeu,
considerando-a uma formacgéo destinada ao trabalho e contrapondo-a implicitamente a uma
formagéo de professores que engloba tanto os aspectos voltados para pratica quanto a reflexéo
critica sobre a pratica. Dai pode-se deduzir que ele novamente empreende Apreciacdo
Valoragdo(-) em relacdo a sua primeira formacgdo. Isso ficou subentendido nestes itens

linguisticos: A formacéo que recebia era mais para trabalhar (...).

Apresentamos e examinamos a seguir o Ultimo trecho de respostas a pergunta "Como

foi a trajetoria de seu preparo para ensinar portugués?”, extraido do relato do professor Sam.
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Tabela 9 — Tornar-se professor de portugués.

Px EXCERTO OBS.

Sam Excerto 5

Comecei a leccionar portugués apés o meu curso de Bacharel em Lingua
Portuguesa pela Escola Normal Superior Tchitco Té em 2013. Portanto,
iniciei a leccionar no ano lectivo 2013/2014. Ao mesmo tempo em que
leccionava, frequentava o curso de licenciatura na mesma area e pela mesma
escola. Este ultimo curso durou 4 anos. Concui em 2017.

Podemos perceber que a preparacdo para ensinar portugués do professor Sam tem suas
bases localizadas na sua formacao académica inicial em lingua portuguesa, somada ao exercicio
pratico do magistério. Como todos outros participantes desta pesquisa, 0 Sam considera 0 curso
tedrico para ser professores da lingua portuguesa e o exercicio da docéncia como principais
eventos que firmaram e sustentam o profissional que ele é hoje.

De fato, fazer o curso académico em paralelo com o exercicio da futura profissdo forma
um importante estagio do percurso a docéncia. Nao é por acaso que isso é hoje uma das
condigdes para fazer um curso de licenciatura, no Brasil. E preciso combinar o preparo tedrico
e pratico, pois sdo duas faces da mesma moeda.

Por ndo encontrar algum indicio linguistico significativo que denuncia as emogdes ou
sentimentos do professor autor do Excerto 5, dispensamos a sua analise no campo de
Avaliatividade. Na proxima subcategoria, trazemos e examinamos o0s trechos dos depoimentos
dos colaboradores sobre as experiéncias formadoras da fase de formacao docente e atuacdo no

magistério.

5.2 Experiéncias formadoras

No presente subtitulo perseguimos os tragos que denunciam as experiéncias do periodo
de formacdo docente e atuagcdo no magistério que os participantes da pesquisa consideram mais
significativas. Em outros temos, procuramos identificar e discutir os aspectos de experiéncias
gue os dizentes consideram impactantes e transformadoras, através da categoria de analise titulo
deste subtdpico. O intuito é examinar como 0s sujeitos pesquisados rememoram as suas
vivéncias e que significados atribuem as suas experiéncias formadoras (Braganca, 2012) de
percurso da formacé&o tedrica e do exercicio da profissdo docente.

A experiéncia formadora, no caso de professores e conforme discutido no capitulo 3, é

efetivada num duplo trabalho de correlacgao: junto com as experiéncias pedagogicas e de colegas
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e junto com os referenciais tedricas em que docentes se orientam (Carrilho, 2007). Tal
constatacdo transparece de maneira recorrente nos relatos dos nossos colaboradores, como pode
se observar nos fragmentos apresentados.

A formacgdo académica tem o poder e proporciona o aprendizado formal através do
contato e interagdo com a literatura cientifica e as vivéncias de praticas pedagogicas e convivio
socioprofissional produzem as experiéncias de maior grau de impacto na vida dos profissionais
do magistério.

Os excertos analisados mostram que parte significativa das experiéncias formadoras dos
participantes sdo provenientes de diversos contextos e praticas socioculturais e pedagdgicas.
Contudo, as experiéncias formadoras mais expressivas nos relatos analisados sdo as que tém
sua origem nos discursos e na observacédo das préaticas de professores formadores dos cursos de
formacéo académica dos pesquisados, de sua participacdo nos eventos de formacao continuada
e de suas interagdes com os alunos e trocas de saberes com colegas da profisséo.

Isso estd latente nos excertos apresentados na tabela seguinte, cujo contetdo é de
respostas a pergunta "Quais experiéncias formadoras (formais ou ndo formais) vocé considera

mais significativas para seu desempenho como professor de portugués?".

Tabela 10 — Experiéncias formadoras.

Px EXCERTO OBS.

Pires Excerto 6

As experiéncias formativas que considero mais significativas para o
meu desempenho como professor de portugués sdo as que recebi
durante a formacéo (vendo e “avaliando” a forma como os meus
professores trabalha(va)m em relacdo ao que diziam e ainda dizem ser
papel de um professor, de portugués sobretudo), mas também as que
venho amealhando em diferentes acGes de formacao (seminarios,
palestras, etc.) isto a partir do momento em que me tornei professor
autonomo e responsével pela disciplina que leciono.

Milton Excerto 7 Excerto  extraido da
resposta a questao: "Quais

. . L. experiéncias formadoras
Aprendi muito no primeiro momento de atuacdo como professor, na | (formais ou ndo formais)

interacdo e experiéncias com os alunos e trocas de saberes com vocé  considera  mais
S|gn|f|cat|vas para Sseu

colegas professores. Tambeém participagbes em seminarios € | gesempenho como
conferéncias realizadas me_permitiram realimente consolidar todo | professor de portugués?”,
esse processo de formagdo. E continuo evoluindo até hoje, com as | fit8 @ esse participante

L .- . X 20 durante a  entrevista
novas praticas de ensino que vem surglndo em cada momento. online.

2 Transcrigéo e tradugio nossa de entrevista. E uma entrevista realizada na lingua guineense/crioulo guineense.
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No Excerto 6, professor Pires rememora as suas experiéncias adquiridas durante a sua
formacéo académica, por meio das observac@es criticas de praticas e escuta de discursos dos
professores formadores sobre a fungédo do professor e as experiéncias que ele teve dos eventos
de formagao complementar em que participou, tais como seminarios e palestras. Pode-se inferir
dessa fala que o declarante distingue as experiéncias formadoras do curso de formacao tedrica
e de participacfes em eventos de formacdo continuada como as mais impactantes, apesar de
estar implicito que reconhece a existéncia de outras.

O estagio de formacdo académica aparece novamente como um dos fatores mais
relevantes na relembranca das experiéncias significativas/formadoras: As experiéncias
formativas que considero mais significativas para o meu desempenho como professor de
portugués sdo as que recebi durante a formacdo. Marcar a presenca em diferentes acdes de
formagdo permanente de professores também comportam as experiéncias formadoras de Pires:
Também participacfes em semindrios e conferéncias realizadas me permitiram realimente
consolidar todo esse processo de formacao. Essas experiéncias sao retornadas aqui, ndo como
uma descri¢cdo, mas como uma reconstrucao por meio de narrativa. 1sso porque esta fica inscrita
na nossa memoria, nos impacta e nos transforma (Braganca, 2012).

O professor Milton também fez um relato que vai nessa direcdo, no Excerto 7,
enfatizando as suas experiéncias adquiridas em participagdes nos programas de formagéo
continuada. E destaca igualmente as suas experiéncias do periodo inaugural do exercicio da
profissdo docente, bem como do convivio e interacbes com seus alunos e seus pares da
profissdo. Milton atribuiu valor significativo as experiéncias dessa fase da sua vida, na medida
em que admite que sdo experiéncias que interferiram e transformaram a sua construgdo
professoral: Aprendi muito no primeiro momento de atua¢do como professor, na interacdo e
experiéncias com os alunos e trocas de saberes com colegas professores. Portanto, sdo
experiéncias formadoras, pois produziram transformacdes na autoimagem do dizente como
professor, dado que existéncia de experiéncia formadora (Carrilho, 2007) pressupde a
existéncia da aprendizagem.

Ao examinarmos o Excerto 6 com o0s recursos do sistema de Avaliatividade,
depreendemos que o professor Pires expressou por duas vezes 0s seus sentimentos emocionais
de afeto de satisfacdo positiva, através do uso dos recursos lexicogramaticais em destaque: As

experiéncias formativas que considero mais significativas (....) sdo as gue recebi durante a

formacdo (...) que se classifica como Afeto Satisfacdo(+); (...)mas também as que venho

amealhando , outro Afeto Satisfagdo(+). Ao reconstruir essas e ndo outras experiéncias, o autor



81

do relato demonstra que essas consistem em experiéncias que mais afetaram e corroboraram na
elaboracdo da prépria identidade docente. Isso porque produziram aprendizado e transformacao
no sujeito professor.

Na primeira parte/periodo do Excerto 7 — Aprendi_muito no primeiro momento de

atuacao como professor(...), Milton exprime o Afeto Satisfacdo(+), uma vez que o professor se
viu satisfatoriamente realizado, por ter atingido nesse periodo os objetivos buscados. Esse afeto
ficou marcado nos tracos linguisticos sublinhados, sendo enfatizado pelo intensificador muito.
No segundo periodo — Também participacdes em seminarios e conferéncias realizadas me

permitiram _realmente consolidar todo esse processo de formacdo — o professor Milton

prosseguiu na mesma diregdo narrativa, exprimindo mais um sentimento de Afeto

Satisfacdo(+). No terceiro periodo do trecho em questdo — E continuo evoluindo até hoje, com

as novas praticas de ensino que vem surgindo em cada momento — detecta-se também as
emoc0es de Afeto Satisfacdo(+) do relator. Ele se vé num continuum processo evolutivo, o que
produziu nele um sentimento emocional de satisfacéo.

A tabela que se segue contém trecho da resposta do professor Ussain para pergunta "Quais
experiéncias formadoras (formais ou ndo formais) vocé considera mais significativas para seu

desempenho como professor de portugués?".

Tabela 11 — Experiéncias formadoras.

Px EXCERTO OBS.

Ussain | Excerto 8

- O meu curso de Licenciatura em Lingua e Literatura Portuguesa;

- Tive sorte de ser acompanhado por uma coordenadora pedagégica, Dora
Reis, que estava de contrato com o Liceu Jodo XXIlII;

- O meu estagio, ndo consigo precisar o ano agora, para a escola “Antonio
José de Sousa” uma escola cat6lica do nivel primario.

- Informalmente posso_ainda_mencionar os proprios desafios que eu me
propunha dentro das minhas dificuldades.

Ussain invoca o curso teorico de formacdo inicial em Lingua e Literatura Portuguesa, o
acompanhamento e orientagdo de uma coordenadora pedagdgica, o estagio e o enfrentamento
de proprios desafios como fatores ou fontes das suas experiéncias formadoras mais
significativas para seu desempenho como professor de portugués.

As experiéncias formadoras do professor Ussain foram reativadas na memaria por

intermédio dos fatores apontados, dado que é na memoria que o vivido (Braganga, 2012) de
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forma significativa deixou as marcas rememoraveis. Nota-se que essas experiéncias, ao serem
rememoradas como algo que interferiu no modo de conhecer e ver a realidade social do autor
do relato, elas ganham o significado do aprendizado e da qualificacdo para o seu desempenho
como professor de portugués.

Nas lentes de andlise do sistema de Avaliatividade, a passagem - Tive sorte de ser

acompanhado por uma coordenadora pedagogica(...) carrega o Afeto Satisfacdo(+) do dizente
de relato. Nessa passagem, Ussain expde as suas emocdes de satisfacdo por ter sido
privilegiado, ao contar com acompanhamento de uma pessoa mais experiente. E na passagem -

Informalmente posso ainda mencionar os préprios desafios que eu me propunha(...), ele expde

igualmente os seus sentimentos de felicidade em relacdo a superacdo dos desafios frente das
quais ele se propus a enfrentar.

Segue a demonstracdo e analise de fragmentos das respostas dos colaboradores da
pesquisa sobre as experiéncias formadoras presentes no corpus. Nesta tabela apresentamos e

examinamos excerto da resposta do relato de Junior.

Tabela 12 — Experiéncias formadoras.

Px EXCERTO BOS.

Junior | Excerto 9

As experiéncias formativas mais_significantes para o meu desempenho como
professor de portugués foi a gue tive com a ONG Fé e Cooperacdo e as minhas
aulas de um curso de Aperfeicoamento em Lingua Portuguesa, no Centro Cultural
Portugués, em Bissau. Um curso conjuntamente criado com mais 4 colegas e que
depois teve a participacdo de mais de 11 colegas professores.

[...] O curso comegado em 2011 teve duas reformas dos manuais e, neste momento,
estamos na terceira reforma. [...] Tudo isso_tem contribuido significativamente
para a minha elevagdo profissional. Além do mais, as minhas aulas com os
estrangeiros ajudaram-me bastante a ser um profissional responsavel e
competente. Aqui refiro-me as minhas aulas com alguns embaixadores acreditados
no pais(...).

Enquanto apresentador de um programa radiofonico(...) que visa incentivar o
guineense a falar o portugués em contextos informais(..). [...] Este programa
também ajudou bastante a aumentar o meu empenho em adquirir e aperfeicoar
bastante os meus conhecimentos em lingua(...).

Outrossim, tenho trabalhado ativamente em organizagdes juvenis, em que tenho
feito trabalhos de voluntariado. [...] Essa minha participacéo ativa em convivios
sociais permitiu-me angariar valéncias diversificadas e ter um conhecimento
intercultural. Facto que_tanto moldou o meu perfil, ndo sé como profissional, mas
sim como humano. Hoje sinto-me muito apto para transpassar os conhecimentos
que adquiri em qualquer meio e para qualquer individuo.
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Desse extenso trecho do depoimento do Junior, podemos depreender que ele localiza as
suas experiéncias mais impactantes em diversos eventos e contextos, partindo da sua relagdo
com a organizacao Fé e Cooperacdo e praticas de dar aulas de um curso particular, passando
pela apresentacdo de um programa radiofénico de incentivo ao uso pratico de portugués, até na
sua atuacao nas entidades juvenis.

As experiéncias formadoras do professor Junior comportam multiplos significados,
entre os quais o significado de crescimento profissional, de maior responsabilidade profissional
e competéncia, de persisténcia em obtencao e aprimoramento do conhecimento de lingua, de
obtencdo de multiplas capacidades e conhecimento intercultural, de transformacao profissional
e humana e o significado de aptiddo para o exército de trabalho docente.

Os significados das suas experiéncias formadoras de Junior sdo expostos numa narrativa
reconstrutora que integra o vivido na vida pessoal e profissional. Uma narrativa do vivido em
distintos contextos de interacéo social e de aprendizagem formal/informal. Aqui se percebe uma
pequena singularidade nas origens de experiéncias de Junior e dos outros professores cujas
respostas a questdo sobre experiéncias formadoras ja foram apresentadas. Os outros professores
as associam ndo s6 com as vivéncias em diferentes ambientes/contextos e exercicio da profissdo
docente, mas também com o curso de formacdo académica, 0 que ndo aparece na resposta de
Junior. Isso possivelmente se deve ao grau de impacto que essa etapa tem para Junior seja
menos significativa do que as outras etapas e eventos.

Na Avaliatividade, pode-se observar, no primeiro paragrafo do trecho acima, um ato
linguistico de atribuicdo de valor realizado pelo dizente em relacdo as experiéncias formativas.
Trata-se de Apreciacdo Valoragdo(+), por meio da qual o autor da sentenca atribui valor (Vian
Jr, 2009) as experiéncias da sua ligacdo com a Ong Fé e Cooperac¢do e as suas préaticas lecionar,
conforme se pode apreender nestas palavras em destaque: As experiéncias formativas mais
significantes para o meu desempenho como professor de portugués foi a que tive com a ONG
Fé e Cooperacéo e as minhas aulas(...).

Na segunda sequéncia do Enxerto 9, o professor Junior manifesta duas vezes emogoes

de Afeto Felicidade(+) (Silveira, 2012), a primeira esta contida nas marcas tem contribuido

significativamente e a segunda subentendido é representada pelos recursos ajudaram-me

bastante. A escolha desses processos mentais, acompanhados pelos advérbios
significativamente e bastante, revela a felicidade do autor pela contribuicdo das suas
experiéncias anteriores para o seu crescimento profissional. Na sequéncia subsequente do
fragmento em analise, o professor segue revelando as emocdes de Afeto Felicidade(+), primeiro

pelas marcas ajudou bastante e depois pelo processo metal aperfeicoar, reforcado com o
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adverbio bastante, demostrando que estd feliz com as recompensas produzidas pelas
experiéncias obtidas durante o periodo em que apresentava um programa radiofonico.

Na sentenca Outrossim, tenho trabalhado ativamente em organizagdes juvenis(...), 0

dizente faz um auto julgamento em relacdo ao seu trabalho nas organizacdo juvenis. E uma
manifestacdo linguistica situada na esfera seméantica do Julgamento Estima Social Tenacidade
(Farencena e Fuzer, 2018) que lhe permitiu avaliar o qudo dedicado ele é no trabalho
referenciado no texto.

Ja nas sentencas - Essa minha participacdo ativa em convivios sociais permitiu-me
angariar(...) e - Facto que tanto moldou o meu perfil(...), depreende-se que o professor relator
faz ponderagdo positiva sobre a relevancia da sua participagio em convivios sociais. E uma
construcdo linguistica dos sentimentos de Apreciacdo Valoracdo(+), visto que se trata de
avaliacdo de fendmenos semioticos (Silveira, 2012; Oliveira, 2014).

E na ultima sentenca do Excerto 9 - Hoje sinto-me muito apto para transpassar 0s

conhecimentos(...) - 0 professor Junior traz um Julgamento Estima Social Capacidade(+), j& que
se considera muito qualificado para exercer o trabalho docente.
A tabela subsequente apresenta o Ultimo excerto sobre as experiéncias formadoras,

extraido do relato do professor Sam.

Tabela 13 — Experiéncias formadoras.

Px EXCERTO OBS.

Sun | Excerto 10

As minhas formacGes de Bacharel e Licenciatura pela Tchico Té sdo
fundamentais. Mas depois trabalhei como Professor Dinamizador da Oficina
em Lingua Portuguesa (OfLP) do Liceu Agostinho Neto, que me permitiu
aprender_a lidar com os educandos para além do ambiente formal da
aprendizagem e construir, com eles, momentos culturais e recreativos que vao
desde a literatura, a muisica e danca até a relagdes de cumplicidade
interessantes. E em 2018 trabalhei pela fundacéo Fé e Cooperacao, uma ONG
portuguesa a actuar na area educativa na Guiné-Bissau, como assistente na
seccao de planificacdo do Curso de Aperfeicoamento em Lingua Portuguesa
aos professores do Ensino Basico. Foi nesta experiéncia que experimentei a
metodologia de ensino de Lingua ndo Materna (LNM).

Aqui o professor Sam reporta a duas formacgdes académicas como parte das experiéncias
formadoras mais relevantes da sua trajetdria, assim como as experiéncias da atuacdo como
professor de portugués e assistente em um sector de planejamento de curso de portugués. Tal

como a maioria dos participantes desta pesquisa, o professor Sam distingue a formacao tedrica
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como um dos mais importantes momentos (NOvoa, 2019) que proporcionam vivéncias que
podem traduzir em aprendizado e que impactam a vida do agora professor.

Quantos aos significados, apreende-se do Excerto 10 que o Sam confere as experiéncias
reportadas significado decisivo, isto é, a condicdo primordial para seu desempenho como
professor de lingua portuguesa e sentido de conhecimento para trabalhar com os alunos dentro
e fora do ambiente de aprendizagem formal e para desenvolver a¢des em equipe educador-
educandos.

Considerado na abordagem de Avaliatividade, as duas formacdes teoricas frequentadas
— e implicitamente as experiéncias ai adquiridas — sdo avaliadas pelo autor como fatores
indispensaveis para seu exercicio do trabalho de professor de portugués, conforme se pode
perceber nesta sentenca e sobretudo nos termos negritos: As minhas formacGes de Bacharel e

Licenciatura pela Tchico Té sdo fundamentais. Nessa sequéncia do Excerto 10, o professor

Sam empreende uma Apreciacdo Valoragdo(+), mostrando seu agrado com a estética e 0
reconhecimento da relevancia das formagdes académicas mencionadas e por conseguinte as
experiéncias que adquiriu nesses eventos.

Na sequéncia (...)que me _permitiu aprender a lidar com os educandos(...), 0 Sam faz

Apreciacdo Valoragdo(+), por considerar o trabalho de Professor Dinamizador da Oficina em
Lingua Portuguesa que realizou no Liceu Agostinho Neto valeu habilidade e capacidade
pedagdgica para trabalhar melhor com os alunos.

Buscamos neste item apreender as influéncias dos significados que o0s sujeitos
pesquisados atribuem as suas experiéncias formadoras na compreensdo da sua identidade de
professor de portugués na Guiné-Bissau. E possivel depreender desses excertos que 0s
participantes da pesquisa atribuem os significados de aprendizado, de transformacao pessoal e
competéncia profissional as suas experiéncias formadoras atraves da reconstrucdo narrativa das
suas experiéncias que registraram marcas transformadoras em sua trajetdria da vida. Isso se
apresenta marcadamente pela reelaboracdo das experiéncias adquiridas durante o curso de
formagéo de professores e de primeiros anos de atuacdo no magistério. Os primeiros anos do
exercicio da profissdo docente se configuram como decisivos na carreira profissional docente
(N6voa, 2019), isso porque influenciam de diversos modos as relagdes do professor com alunos
e com seus pares da profissdo. E o periodo de maior centralidade na autoconstrugdo como
professor e na construcdo da identidade profissional docente (NGvoa, 2019).

A subcategoria a seguir é reservado para apresentacdo e avalicdo de excertos das
respostas de colaboradores a pergunta O que significa ser professor de Lingua portuguesa na

Guine-Bissau para vocé? que consideramos mais relevantes.



86

5.3 Compreenséo de identidade docente

Procuramos neste subtdpico, como o titulo sugere, depreender e discutir a compreensao
que os professores participantes da pesquisa tém em relacdo a identidade de professor de
portugués, considerando o contexto especifico de Guiné-Bissau. Foi possivel perceber que 0s
sujeitos da pesquisa compartilham a compreensao de que o professor de portugués se define
marcadamente pela especificidade da Disciplina de Lingua Portuguesa, em relacdo aos
professores de demais disciplinas.

Isso se deve a centralidade da lingua portuguesa no processo de iniciacdo a Ciéncia e na
Educacao formal em geral. Essa percepcao faz todo sentido, pois, apesar de compartilhar muitas
carateristica regulares com professores de outras disciplinas escolares (Leal, 2009), os
professores pesquisados consideram a sua categoria como uma especialidade impar da profisséo
docente e cuja importancia sustenta a base de todas as Disciplinas escolares. Tal compreenséo
de identidade docente pode ser apreendida nos excertos selecionados e expostos nesta e nas
tabelas subsequentes. Sao excertos referentes as respostas dos depoentes a pergunta O que
significa ser professor de Lingua portuguesa na Guiné-Bissau para vocé?, que consideramos

mais relevantes.

Tabela 14 — Compreensao de identidade docente.

Px EXCERTO OBS.

Pires Excerto 11

Bom, partindo daquilo que tem sido 0 nosso modus vivendi, ser professor de
portugués na Guiné Bissau, para mim, significa ser chave que abre a porta de
entrada na Ciéncia na medida em que tudo o que se vai estudar depende em
grande medida do dominio da lingua de estudo.

Milton | Excerto 12

Para mim, ser professor de lingua portuguesa na Guiné-Bissau, significa ser
dinmico, ter consciéncia da sua responsabilidade uma vez que o insucesso
escolar advém também do ndo dominio dessa lingua por parte dos estudantes
e nao so.

Ussain | Excerto 13

Ser professor de Lingua Portuguesa significa, para mim, ser_mais que um
simples professor. (...) ser professor de Portugués € simplesmente ser
diferente, ser muito original...
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Fica implicito no Excerto 11 que professor Pires concebe o professor de portugués como
elemento indispensivel para abertura do universo cientifico. Alids, essa perspectiva de
entendimento da identidade de professor de lingua portuguesa se sobressai quase em todos 0s
relatos escritos dos participantes. Ser professor de lingua portuguesa constituir-se a
possibilidade de acesso ao conhecimento cientifico; é ser aquilo que conduz ao conhecimento
de alguma coisa ou um meio cuja funcdo é indispensavel para entrar no mundo da Ciéncia,
neste caso.

Por ser alguém que se utiliza da lingua(gem) para refletir e ensinar a propria lingua(gem)
(Leal, 2009), o professore de lingua(agem), deve ser compreendido numa perspectiva
diferenciada,). E o Unico docente que se utiliza do seu objeto (a lingua) para pensar, intervir e
refletir sobre a prépria lingua.

No Excerto 12, a nocdo de professor de portugués esta relacionada a questao de estar
ciente da sua responsabilidade como professor da lingua de ensino-aprendizagem e da entrada
no universo da Ciéncia. Ser professor de lingua portuguesa é enxergar-se como a peca
indispensavel da Ciéncia, dado o poder da lingua para o sucesso de processo escolar. Tal
entendimento se torna mais patente, na medida em que o portugués, embora nao seja o idioma
mais falado na Guiné-Bissau, se constitui o unico idioma oficial e de escolarizagdo a nivel
nacional e, deste modo, o Unico de insercdo no mundo da Ciéncia.

Apreende-se nas entrelinhas do Enxerto 13, auferido do relato do professor Ussain, que
ndo basta o mero formar-se professor para ser considerado professor de lingua portuguesa, pois
constituir-se professor de portugués é uma questdo de ser diferenciado. Ser professor de
portugués é uma questdo de autoafirmacéo, firmada conforme o modo bastante proprio de se
viver o ser professor. Definir-se de professor portugués vai muito além da compreensao que
comumente se tem de professor, um responsavel para lecionar uma ou mais matérias
disciplinares, dado que ser professor de portugués significa (...) ser mais que um simples
professor.

Agora passamos a considerar esses excertos a partir da Avaliatividade. O excerto do
relato de professor Pires estd marcado pela manifestacdo de sentimentos atitudinais de
julgamento (Farencena e Fuzer, 2018), ou seja, de Julgamento Estima Social Capacidade(+),
conforme nos ecoa na sentenca (...)ser professor de portugués na Guiné Bissau, para mim,
significa ser chave que abre a porta de entrada na Ciéncia. O professor avaliou positivamente
a nocao de ser professor de portugués na Guiné-Bissau, associando-a metaforicamente & nogéo
de chave: uma peca cuja funcdo é entreabrir ou permitir o acesso a alguma coisa que sem ela

tal acesso seria impossibilitado.
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O excerto do relato do professor Milton também expressa, por duas vezes, 0sS
sentimentos atitudinais de Julgamento Estima Social Capacidade(+). Essa manifestacdo ficou

indiciado pela escolha dos itens dindmico e consciéncia. O autor relaciona o sujeito professor de

portugués ao atributo dinamico e ao substantivo consciéncia. O dindmico nesse caso nos leva
a abundancia enérgica ou expressdo da criatividade que o relator julga estar representado pelo
professor de lingua portuguesa. E a consciéncia no sentido de conhecimento ou percepcdo das
coisas objetivas/subjetivas.

No altimo excerto da tabela anterior, pode-se perceber que o professor Ussain faz, por
trés vezes, julgamento em relacdo ao professor da lingua portuguesa. Refere-se ao tipo
Julgamento Estima Social Capacidade(+), conforme se pode concluir por inferéncia nesta
passagem do Excerto 13 e, sobretudo, nas formas linguisticas negritas: ser mais que um simples

professor. (...) ser professor de Portugués é simplesmente ser diferente, ser muito original. O

seu julgamento, além de destituir o professor de portugués como aquele que é fora do comum,
o0 coloca numa posicao excepcional e carateristico.

A proxima tabela apresenta dois Gltimos fragmentos de repostas dos professores
pesquisados referentes a pergunta: O que significa ser professor de Lingua portuguesa na

Guiné-Bissau para vocé?

Tabela 15 — Compreenséo de identidade docente.

Px EXCERTO OBS.

{ Excerto 14

Junior | Ser professor de portugués na Guiné-Bissau ¢ ser a chave de qualidade
do ensino no pais. E ser a bussula para os alunos em diferentes niveis de
ensino. Isso porque se partirmos de principio de que todas as disciplinas
sdo ministradas em portugués.

(...)ser professor de portugués ¢ muito mais do que ser um transmissor
das regras gramaticais (...) ser professor de portugués é deixar de ver o
aluno como um contentor onde o professor deposita 0 seu conhecimento
e que quando precisa, num momento como 0 de exame ou teste, pede a
sua devolucéo tal qual o depositou.

(...)o professor de portugués na Guiné deve ter uma preparacao que lhe
permitisse ser um promotor de desenvolvimentos das potencialidades que
cada aluno contém.

Excerto 15 Para melhorar o
desempenho  dos
O professor de portugués deveria significar outra coisa na Guiné-Bissau, efjuca”dos em
mas 0 que realmente significa, a meu ver, é pedra nos sapatos dos | lingua portuguesa,
educandos; aquele que ensina uma das disciplinas consideradas das mais | €12 ~ deve  ser

dificeis pelos mesmos e, por isso, muitas vezes encarado como um | &sinada - como
- - Lingua Estrangeira

am
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“sabio” pelo facto de se expressar bem em portugués, lingua que a | que é para o nosso
maioria dos alunos ndo dominam. pais. *

*Este trecho é parte
das informagdes
adicionais do relato de
Sam e que nos ajuda a
entender o sentido do
Excerto 15.

No Excerto 14, o Junior define a figura de professor de lingua portuguesa no contexto
da Guiné-Bissau como uma chave de qualidade de educac&o escolar no espaco nacional. E uma
metafora que nos permite compreender o professor de portugués como uma alavanca ou
impulsdo da qualidade da educac¢do formal no pais. O relator considera o professor de portugués
sujeito norteador ou o guia de educandos, ja que é na e pela Lingua Portuguesa, a Disciplina de
que esse se encarrega, que as demais disciplinas sdo ensinadas.

Nesse mesmo excerto, o dizente ainda faz critica ao tipo de ensino/educacao que o Freire
(1987) chama de concepcdo "bancaria” da educacédo, na qual o aluno é visto como lugar para
fazer depositos do conhecimento e o professor como depositante, 0 que vai de encontro a
educacdo libertadora ou problematizadora (idem). Percebe-se nesse trecho de relato do
professor Junior o entendimento de que o professor de portugués é a solucdo para o sucesso de
todas as disciplinas e, portanto, o éxito da educacdo formal.

Junior revela o tipo de professor de lingua portuguesa que considera como tal. Um
professor que além do valor escolar mais significativo que a sua Disciplina carrega em relacéo
a outras disciplinas escolares e ao ensino, deve ser um mediador do processo de ensino-
aprendizagem, em que 0s seus principais atores — alunos e professor — sejam tomados como
seus sujeitos ativos.

Ser docente ou professor de portugués € ser chave, € ser bussola, é ir aléem de um
reprodutor de regras gramaticais preestabelecidas, portanto, ser professor de portugués se traduz
em um processo (Cardoso, Batista e Graga, 2016). Como discutido no capitulo 3, na
compreensdo da identidade docente, ndo estdo em cena apenas as caracteristicas regulares da
profissdo docente, também entram em disputa 0s posicionamentos dos sujeitos envolvidos
Garcia (2010).

No relato de Sam, pode-se observar que ele entende que o professor de portugués na
Guine-Bissau ndo deveria ser visto quer como 0 motivo do desconforto de alunos quer como
conhecedor/aquele que sabe muito, porém, é dessa maneira que ele é compreendido. Ser fluente
em comunicar-se no portugués é o suficiente para ser considerado inteligente. De fato, pela

experiéncia nossa, esse modo de ver as pessoas academicamente formadas ou que tém
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facilidades no uso da norma culta do portugués tem sua base consolidada no seio da sociedade
guineense.

Entretanto, essa é uma visdo equivocada, pois — apesar ser fato que ter niveis elevados
de fluéncia verbal e leitura ou aquisi¢io de segunda lingua amplia a inteligéncia®* — ser fluente
em lingua portuguesa nao € sinénimo de ser pessoa inteligente. Essa compreensdo equivocada
pode ser entendida como um dos reflexos do estatuto oficial exclusivista que esse idioma tem
no espaco nacional.

Por meio da Avaliatividade, pode-se constatar nesses fragmentos que tanto o professor
Junior quanto o professor Sam faz avali¢cOes atinentes a classe semantica julgamento. Ao
observar (...)ser professor de portugués € ser a chave de qualidade do ensino no pais, Junior
empreende avalicdo referente a Julgamento Estima Social Capacidade(+) (Firmo e Serafim,
2014). Considerando o contexto cultural, o professor de portugués € avaliado de modo positivo
como um ator principal no que tange a qualidade do ensino e cujas qualidades sdo mais
adequadas, o que reflete implicitamente uma posicao de hegemonia reservado aa portugués.

Na sentenca E ser a bussula para os alunos em diferentes niveis de ensino, Junior reitera

Julgamento Estima Social Capacidade(+), pois o professor de portugués é julgado de maneira
positiva como uma boa referéncia, capaz de constituir-se direcdo de um padréo de vida a ser
seguida. Na sequéncia (...)ser professor de portugués ¢ muito mais do que ser um transmissor
das regras gramaticais, o professor Junior faz um contraste e realiza Julgamento Estima Social
Capacidade(-). Aqui ele avalia negativamente professor de portugués que reduz a sua atividade
professoral a simples transmissao de normas da gramatica e defende o tipo de professor que vai
além da transmiss&o.

Junior também faz Julgamento Estima Social Capacidade(-) passagem: (...) ser

professor de portugués é deixar de ver o aluno como um contentor(...). Nesta passagem,

podemos perceber uma critica ou julgamento negativo em relacdo ao professor que compreende
seu aluno um vazio a ser preenchido com o conhecimento. Esse seria professor incapaz de
transformar seus alunos em pessoas pensantes ja que ndo sdo incitados a desenvolverem suas
capacidades.

Ja ultima sequéncia do Excerto 14 —(...)o professor de portugués na Guiné deve ter uma
preparacdo que lhe permitisse _ser um promotor(...) — 0 Junior empreende Apreciacao
Valoracdo(-). O modelo de formacao de formacéo de professor de portugués na Guiné-Bissau

necessario € descrevido e proposto, dando a subtender que o modelo existente precisa de

2 Resultados de uma pesquisa da Universidade de Edimburgo/Escdcia (cf. matéria da BBC News/Brasil de 02 junho 2014 para mais informaZo.).
Disponivel em: https://www.bbc.com/portuguese/noticias/2014/06/140602_bilingue_demencia_mv. Acesso em: 10.out.2020.
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renovacgao para poder garantir preparacdo de professor capaz de constituir-se um promotor de
desenvolvimentos das potencialidades que cada aluno contém. Percebe-se que no exceto
analisado, a maioria de avaliacbes sdo do campo semantico de atitudes de julgamento, isso
espelha direcdo da pergunta cuja a resposta forma o excerto.

Considerado com as lentes de Avaliatividade, o Excerto 15 também traz na maioria das
suas sentencas as atitudes de julgamento. Na sentenca O professor de portugués deveria
significar outra coisa na Guiné-Bissau(...), identificamos Julgamento Estima Social
Capacidade(+). Sam faz critica negativa e mostra que ao contrario do que de fato deveria ser, 0
professor de portugués na Guiné-Bissau € algo distante do que se espera que seja. Isso pode ser
interpretado pelo seguinte: o professor de portugués na Guiné-Bissau deveria constituir-se uma
oportunidade ou ponte ao acesso e dominio de lingua portuguesa para os alunos, porém isso
ndo € o caso, pois ele ensina o portugués como Lingua Materna para alunos cujas linguas
maternas s&0 outras. E uma critica legitima e que esté inserida num debate mais amplo sobre o
assunto no contexto nacional.

(...) mas o que realmente significa, a meu ver, é pedra nos sapatos dos educandos, aqui

depreendemos sobretudo nos recursos Iéxico-gramaticais negritos, avaliacao negativa da figura
de professor de portugués, empreendida pelo dizente. Trata-se de Julgamento Estima Social
Capacidade(-), visto que o professor de portugués é visto por pelos alunos como o
inconveniente, a causa de indisposicao na visao dos alunos, conforme o Sam.

A sequéncia aquele que ensina uma das disciplinas consideradas das mais dificeis pelos
mesmos consta Apreciacdo Composicdo Complexidade do dizente do relato, atinente ao
modo como os alunos reagem ou enxergam a disciplina de portugués. Sam compreende 0s
métodos de ensinar portugués no pais como os menos adequados para o perfil dos estudantes,
0 que leva os alunos a considerarem a priori portugués uma das disciplinas mais dificeis, dai
Apreciacdo Composicdo Complexidade (Silveira, 2012).

Na sentenca (...) por isso, muitas vezes encarado como um “sabio’’(...), 0 professor Sam
reitera Julgamento Estima Social Capacidade(-) em relacdo professor de portugués, o atributo
ou a caracteristica de sabio pelo que os alunos associam a esse professor é julgado de forma
negativa por Sam, talvez porque o professor em questdo ndo retne condicGes para tal. E por
ultimo, a sequéncia (...)lingua que a maioria dos alunos ndo dominam, também carrega atitude
ou sentimento de Julgamento Estima Social Capacidade(-). Aqui os alunos séo avaliados de
maneira negativa pelo relator, tendo em conta as suas insegurancas em relacdo as limitag0es

que tém no uso do portugués.
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Conforme pode-se ver, a compreensdo de identidade de professor de portugués dos
participantes da pesquisa estd intimamente atrelada ao papel ou o lugar da lingua(gem) na
Educacao formal e no acesso a Ciéncia. Isso talvez pelo fato da lingua(gem) constituir-se o
pavimento de todos os campos da vida humana e, portanto, o campo da Educacdo e Ciéncia.
Sabe-se que ndo ha, pelo menos até hoje, uma &rea da Educacéo e Ciéncia que se desenvolveu
sem se valer de uma certa lingua(gem).

O sucesso de qualquer disciplina escolar, realmente, estd condicionado pelo uso e
dominio de uma dada lingua(gem). Dai a centralidade da lingua(gem) em qualquer processo de
escolarizacdo e, por conseguinte, a centralidade e especificidade do professor de lingua(gem)
nesse processo. Deste modo, o professor de lingua(agem) se notabiliza em relagdo aos demais
por ser 0 unico que se vale da lingua, a lingua portuguesa no nosso caso, para analisar essa
mesma lingua (Leal, 2009), que de fato se constitui um aporte indispensavel no processo de
ensino-aprendizagem e de iniciagdo a Ciéncia.

Entretanto, considerando o que discutimos no capitulo 2 sobre o estatuto da lingua
portuguesa no contexto da Guiné-Bissau, essa compreensdo de identidade dos professores
pesquisados, de certa maneira, reflete mais o status reservado a lingua portuguesa para educacédo
formal e no pais em geral. Tal forma de entender a sua identidade expressa o carater hegeménico
do portugués como lingua oficial no contexto nacional, marcado pelos silenciamentos de
linguas de matriz ndo europeia, modus operandi da colonialidade linguistica, conforme
discutido por (Baptista e Gopar, 2019).

Embora seja um entendimento identitario enraizado em um contexto histérico e socio-
culturalmente diferente, ela converge com a observacao feita por Iza et al. (2014), em um dos
seus trabalhos intitulado "ldentidade docente: As varias faces da constituicdo do ser professor”,
no qual esses autores desenvolveram um trabalho de exploracéo e reflexdo sobre a identidade
docente, a partir de olhares de varios pesquisadores e concluem que a identidade docente é
produzida mediante um flexivel processo instituido no seu contexto social.

Foi possivel perceber que a compreensdo de identidade do docente de portugués
detectada nos relatos dos colaboradores da pesquisa é fortemente marcada pelos aspectos
ligados as suas vivéncias e experiéncias do percurso de formagdo académica, de anos iniciais
de exeército do magistério e suas participacdes em eventos de capacitacdes pontuais ou formagéo
permanente.

Apresentamos agora 0s humeros dos tipos de atitudes encontrados. A quantidade das
ocorréncias de manifestac@es linguisticas dos sentimentos/emogdes dos sujeitos pesquisados,

foram identificados os seguintes:
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Tabela 16 — Namero de ocorréncias de tipos de atitudes encontrados.

N° de ocorréncias/Atitude Positiva Negativa
(13) Afeto Satisfacéo (12) (01)
(12) Julgamento Estima Social Capacidade (07) (05)
(07) Apreciacdo Valoragéo (05) (02)
(02) Afeto Felicidade (02) - A
(01) Afeto Seguranca (01) — tabela
(01) Apreciacdo Composicdo Complexidade ) ) acima traz
(01) Julgamento Estima Social Tenacidade a

guantidade de ocorréncias de reacdes sentimentais ou emocionais, 0s julgamentos/avaliacdes
de comportamento e as avalicfes de fenémenos ou coisas empreendidos pelos autores dos
excertos de relatos analisados. As reacOes de Afeto Satisfacdo apareceram com maior
recorréncia, somando um total de (13) vezes de manifestacdes de afeto de satisfacdo, sendo uma
ampla maioria (12) positiva contra apenas (02) manifestacdes negativas. Isto reflete o agrado
de professores em relacdo a profissdo e ao trabalho deles como professores de portugués, ja que
portugués consiste numa disciplina importante no processo de escolarizagéo.

O mesmo verificou-se com atitudes de julgamento. O nimero de ocorréncia de
julgamentos também se apresentou alto: S8o (12) avalicdes de julgamento, especificamente,
julgamento do tipo estima social de capacidade. A maioria delas (07) sdo positivas contra (05)
ocorréncias negativas. Tratando de um subtipo de julgamento atinente a pergunta "quao capaz
uma pessoa €" (Farencena e Fuzer, 2018), esse niumero de manifestacdes de julgamento de
estima social de capacidade, tal como o nimero de manifestacfes de afeto de satisfacdo,
também diz muito sobre a posi¢do hegemdnica da lingua portuguesa no contexto guineense. E,
por conseguinte, diz muito sobre a posic¢ao social de destaque, muitas das vezes, atribuida as
pessoas muito fluente em seu uso, isto porque o portugués, ao lado do inglés e francés, ainda é
visto como um idioma de grande prestigio no pais.

O subtipo Apreciagdo Valoragdo aparece logo em seguida, na terceira colocagdo, com
(05) ocorréncias, dentre elas (03) sdo positivas e (02) negativas. Por ser € um subtipo voltado
para acontecimentos ou fendbmenos que os falantes consideram relevantes e inovadores
(Silveira, 2012; Oliveira, 2014), essas ocorréncias de Apreciacdo de Valoracdo Positivas
revelam a visdo positiva dos participantes da pesquisa em relacdo a profissdo e em relacéo ao

fazer do professor de lingua portuguesa na Guiné-Bissau.
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Outros subtipos encontrados nos relatos, poréem com nimero de ocorréncias muito
baixo, sdo Afeto de Felicidade (02); Afeto de Seguranca (01); Apreciagdo de Composicao
Complexidade (01) e; Julgamento de Estima Social Tenacidade (01). Visualizamos esses

numeros apresentados neste grafico:

Gréfico 1 — Numero de ocorréncias de tipos de atitudes encontrados

Apec. C. Complexidade S E.S. T;;aadade
(]
Af. Seguraca 3%

3%

Af. Felicida

5%d\

Aprec. Valora
19%

Af. Santisfacdo
35%

J. E. S. Capacidade
32%

As perguntas de partida s&o retomadas e respondidas nas linhas a seguir. Mas primeiro,
faco aqui uma observacdo. Por se tratar de uma parte de trabalho que garante maior liberdade
para o0 autor, passo a expressar-me, daqui em diante, em primeira pessoa do singular e demarcar

explicitamente a minha singularidade.

1. Que significados esses profissionais atribuem as suas experiéncias formadoras do
percurso da formac&o inicial e do exercicio da profissdo docente?

Pude notar que esses docentes atribuem os significados de aprendizado, de

transformacao pessoal e competéncia profissional as suas experiéncias formadoras ligadas aos

aspectos de suas vivéncias e experiéncias obtidas durante a formacao académica; e segundo as
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suas experiéncias dos primeiros anos da carreira docente e de suas participagdes em eventos de
formag&o continuada, dados os impactos que esses momentos deixaram em sua vida pessoal e

profissional.

2. Como os professores de portugués da Guiné-Bissau, em exercicio da profisséo,

compreendem a sua identidade docente?

Inicialmente parecia-me que os professores de portugués em servigo na Guiné-Bissau
tendiam a associar a imagem de professor ou atribuir os significados a identidade docente e as
suas experiéncias formadoras com base nas emoc¢0es e experiéncias pessoais e profissionais
negativas (desagradaveis), motivadas por fatores tais como a desvalorizacdo da profissdo
docente, baixo salario e mas condi¢des do ambiente trabalho a que "ser professor” nesse pais €
sujeita.

Entretanto, pude observar que os professores pesquisados associam a imagem de
professor da lingua portuguesa a imagem de uma figura de maior centralidade no acesso a
Ciéncia e cujo éxito do seu trabalho procede o sucesso do trabalho de professores das demais
Disciplinas escolares e, por conseguinte, o sucesso da Educacdo formal. De certo modo, isso se
deve ao papel dominante e a exclusividade de estatuto oficial que a lingua portuguesa tem no
ensino guineense e em todas as esferas da Ciéncia. Essa conclusdo é convalidada na resposta

da pergunta a seguir.

3. Quais indicios linguisticos referendam a interpretacdo do corpus da pesquisa?

As recorréncias de manifestacdes de Afeto de Satisfacdo Positiva (12), de Julgamento
de Estima Social Capacidade Positiva (07) e de Apreciagdo de Valoragdo Positiva (05),
constituem indicios linguisticos que convalidam as analises e interpretacdo desenvolvidas neste
trabalho. Isto é, essa predominancia de expressdes de sentimentos e emocdes de atitude ligada
a afeto satisfacdo, de julgamento e de apreciacdo valoracdo positiva evidencia a visao positiva
e a posicao de destaque que os professores pesquisados tém a respeito do que € ser professor de

portugués na Guiné-Bissau.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Comecei esta dissertagdo mostrando, na introducéo, que nos ultimos quatro decénios, o
tema de identidade docente vem se constituindo a precaucdo de varios pesquisadores
experientes e iniciantes de diferentes areas de investigacdo, notadamente, da area de educacgéo
e de ciéncias da linguagem. E, por conseguinte, compreender como os professores em servico
concebem a sua identidade docente e identificar os significados que atribuem as suas
experiéncias também passou a ser uma questdo relevante para estudiosos de diferentes paises e
diferentes campos de conhecimento. Enquanto isso, no contexto especifico da Guiné-Bissau,
esse tema é um territorio muito pouco visitado pelos pesquisadores, sobretudo, quando se trata
de identidade de professor de portugués, dai uma das motivacdes do estudo.

No capitulo 2, fiz uma apresentacéo sobre a Guiné-Bissau, procurando contextualizar o
pais de sujeitos pesquisa, com a finalidade de situar melhor os potenciais leitores deste trabalho.
Para tanto discorri sobre a criacdo desse pais, 0 Seu povo, 0s aspectos politicos e educacionais,
o sistema educativo e formacao de professor de portugués e sobre o status da lingua portuguesa.
No capitulo 3, da Fundamentacdo teorica, desenvolvi uma discussdo tedérica mediante um
didlogo com os estudos que abordam os conceitos de experiéncia formadora, de formacdo de
professores, de identidade, de identidade docente e finalizei com a caracterizacdo do modelo de
analise de discurso da Linguistica Sistémico-Funcional, frisando a sua relevancia para analise
linguistica do corpus.

No capitulo 4, a Metodologia, empreendi a fundamentacdo metodoldgica. Comecei
caracterizando esta pesquisa, depois 0 contexto de pesquisa e colaboradores, as técnicas e
instrumentos empregados para coleta de dados, os procedimentos e finalizei com o0 método de
andlise e triangulacdo do corpus com a teoria. No capitulo 5, dos Resultados e discussao, tratei
de apresentacdo e discussao do corpus, isto €, a amostragem extraida dos relatos de professores
participantes da pesquisa. Para o efeito, identifiquei trés categorias: tornar-se professor de
portugués; experiéncias formadoras e; compreensdo de identidade docente, pelas quais
apresentei e analisei 0s discursos e encerei esse capitulo com respostas as perguntas de partida.
E no capitulo 5, Consideracdes finais, tomei a liberdade de me expressar sobre o assunto da

pesquisa e sobre alguns aspectos correlatos.
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Procurei ao longo desta dissertagdo compreender como 0s professores de portugués, em
exercicio da profissdo no ensino secundario e superior da Guiné-Bissau, compreendem a sua
identidade docente e quais significados atribuem as suas experiéncias formadoras. Com isso,
pude ver que esses profissionais julgam o docente de portugués nesse pais como elemento
central na educacéo escolar e no processo de acesso a Ciéncia.

Considero fundamental saber, a partir de proprios professores, do que se trata a
identidade docente, porque, como diz Faria e Souza (2011, p. 36), "as representacfes que esses
profissionais tém de si como docentes interferem em sua pratica pedagdgica e nas relagdes que
desenvolvem com os sujeitos do espaco escolar.” Considero ainda fundamental o entendimento
da identidade docente a partir da leitura de proprios professores.

Para mim, este trabalho carrega um potencial que pode beneficiar o entendimento sobre
professores e contribuir para autoconhecimento destes, assim como para o fortalecimento e
valorizacdo da profissdo e do profissional docente, o que podera beneficiar a educagdo formal.
Porque esta é umas das condicOes essenciais para valorizacdo da profissdo docente, para o
aprimoramento dos programas e cursos de formacdo de professores e do proprio processo de
ensino-aprendizagem de qualquer sistema educativo. A pesquisa ainda tem potencialidades que
podem, para além de contribuir para o enriquecimento da literatura da area sobre tema, subsidiar
as entidades publicas e privadas na elaboracdo de politicas, programas ou cursos de formacéo
e desenvolvimento de professores, particularmente, os professores de linguas.

Durante a investigacdo deparei-me com algumas limitacdes sobre certos assuntos
também valiosos para 0 tema pesquisado. O tema dos dispositivos legais e diretrizes especificos
que balizam a profissdo/carreira docente e a politica para formacdo e desenvolvimento de
professores na Guiné-Bissau.

Seria valioso ter respostas, ainda que provisorias, para perguntas como: existem
dispositivos legais especificos que definem e orientam a profissdo professoral no pais? Se
existem o que eles recomendam em relacéo a ser professor e por qué? Como podem impactar
ou ndo o processo de autoidentificacdo de professores guineenses?

Uma das questdes que precisam ser analisadas mais ao fundo e cuja discussdo ndo coube
neste trabalho € a questdo das dificuldades que encontrei em achar professoras para fazer parte
dos participantes desta pesquisa. Conforme ja frisei antes, acredito que tal problema esta
atrelado ao patriarcado que estrutura as nossas culturas e que produz desigualdades de
género/oportunidade que permeiam as nossas sociedades e em decorréncia disso 0 acesso a

escolarizacdo. A outra questdo a destacar diz respeito a necessidade de considerar as
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desigualdades geograficas ou regionais patentes no espaco nacional. Ou seja, pesquisar se essas
desigualdades podem ou néo influenciar a compressao de docentes em relacdo a sua identidade.

Ao logo desta investigacao senti mais ainda a necessidade de escutar mais os professores
de portugués falando sobre si e a respeito da sua profissdo nesse pais. Isto porque percebi que
ninguém melhor do que proprios profissionais, atuantes na linha de frente de uma determinada
area, falarem da propria imagem, da sua condi¢do e da sua profisséo.

Outra coisa que precisa ser pontuada aqui é o planejamento e politica linguistica. O
assunto da politica linguistica nacional precisa ser levado a sério na Guiné-Bissau. O pais ndo
pode ser cultural e linguisticamente t&o plural e continuar a ter apenas o portugués como a unica
lingua com estatuto oficial e, portanto, politicamente hegeménica. Isso ecoa, em voz alta, a
colonialidade e seus mecanismos de violéncia. Apesar de eu ndo concordar com 0s que
defendem a ideia de relegar a lingua portuguesa ao segundo ou terceiro plano ou bani-la no
nosso meio, conforme os mais radicais, me parece que ela ainda esta carregada de fortes
resquicios da colonizacdo portuguesa que foi instaurada nesse territrio por muitos anos.

Néo faz sentido ter uma lingua (0 guineense) falada por mais de 90% da populacédo
nacional e ndo ser oficialmente lingua de ensino, de comunicacao oficial ou da imprensa. E,
paradoxalmente, ter o portugués, lingua falada por apenas 27% da populacdo, como oficial e de
escolarizacdo a nivel nacional. I1sso no minimo soa estranho. Como o0s decoloniais chamam
atencdo (Mignolo, 2003), a colonizacdo ou ocupacdo territorial pode até ser destituida, porém,
a colonizacdo cultural, de poder, do ser - de espirito pode persistir por muito mais tempo.

Esse impeto, esse sentimento de querer saber falar o portugués com o sotaque de nativos
de Lisboa/Portugal que pairara na nossa sociedade deve ser superado o mais rapido possivel.
Nos precisamos de transformar o portugués em uma lingua verdadeiramente nacional,
"domestica-la". Para ela ser um idioma enraizado nas culturas nacionais. Uma lingua que vai
incorporar as marcas linguisticas autdgenas; que ira ter no seu conjunto lexical os itens
linguisticos provenientes do guineense, do balanta, do felupe, do mandjaku, do djakanka e
assim por diante.

Para isso, esse pais precisa urgentemente e deve, através do poder publico, criar e apoiar
as instituicdes académicas e de pesquisa ja existentes, tanto publicas quanto privadas para
desenvolverem mais estudos e pesquisas aprofundadas sobre os problemas do passado mal

resolvidos e os desafios de hoje e do futuro proximo e longinquo.
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ANEXOS

ANEXO 1: Quadro — Questiondrio aplicado para levantamento de dados.

IDENTIFICACAO PESSOAL

Nome completo Género | Estado civil | Idade Profisséo Outras

PERGUNTAS

1. Qual o nivel mais alto de formagdo académica que vocé concluiu?

2. Como foi a trajetdria de seu preparo para ensinar portugués?

3. Haquanto tempo e onde vocé atou ou atua como professor?

4. O que significa ser professor de portuguesa na Guiné Bissau para vocé? E por qué?

5. Quais experiéncias formadoras (formais ou ndo formais) vocé considera mais significativas para
seu desempenho como professor de portugués?

6. Que elementos ou aspectos vocé considera importante que seus alunos aprendam na disciplina de
lingua portuguesa e por qué?

7. Quais sdo as maiores dificuldades de seus alunos para aprenderem Portugués? Dé exemplos.

8. Como voce lida com essas dificuldades? Dé exemplo.

9. Outras informagdes (caso houver).

Fonte: Elaboracéo do autor.
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