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“Professor: sujeito que professa concepcoes,
saberes, valores, atitudes, compartilha relagbes e
junto com o outro elabora a interpretacdo e
reinterpretac@o de sentidos da existéncia humana e
do mundo”.

(Feldmann, 2009, p. 71)



RESUMO

Esta pesquisa tem por objetivo investigar os dizeres que se faz construto nos relatos
de experiéncia de alunos licenciandos e quais significados eles (re)construiram
durante a participacdo no Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia
— PIBID, subprojeto — Letras Inglés de uma Universidade Federal do Estado de
Minas Gerais — Brasil. Buscando identificar de que forma as atividades
desenvolvidas no programa auxiliaram na construgao da identidade docente desses
participantes, se desenvolveu uma pesquisa qualitativa (Flick, 2009), com o
proposito de analisar e discutir as reflexdes finais de portfélios e, especificamente, a
construcdo da identidade profissional. A interpretacdo dos dados, além de se
embasar em conceitos de formacdo de professores de inglés e de identidade
docente, também se apoia em principios da Graméatica Sistémico-Funcional
(Halliday, 2004). Os resultados desta pesquisa refletem como o programa PIBID
contribuiu para a aprendizagem, proporcionando ressignificacdo da identidade
docente dos participantes, pois indicam que o PIBID contribui diretamente na
formacéo de futuros professores, preparando-os para o inicio de carreira, além de
possibilitar oportunidades para o bolsista imergir na pratica pedagdgica, bem como
refletir sobre seus aprendizados. Sendo assim, esta pesquisa também pode ser

considerada como aporte para discussdes na area de formacéo de professores.

Palavras-chave: PIBID. Narrativas. Identidade docente. LSF. Avaliatividade



ABSTRACT

This research aims at investigating how student teachers’ sayings are constructed in
their experience reports and what meanings they (re)constructed during their
participation in the Institutional Scholarship Program for Initiation to Teaching -
PIBID, subproject - English Letters of a Federal University of the State of Minas
Gerais - Brazil. Seeking to identify how the activities developed in the program
helped in the construction of the teaching identity of these participants, a qualitative
research (Minayo, 2004; Flick, 2009) was carried out, with the purpose of analyzing
and discussing the students’ final reflectionsinf portfolios and especifically, their
professional identity construction. The interpretation of the data, in addition to being
based on concepts of English teacher development and teaching identity, also relies
on principles of the Systemic-Functional Grammar (Halliday, 2004). The results of
this research reflect how the PIBID program contributed to learning by giving a new
meaning to the teaching identity of the participants, as they indicate that PIBID
contributes directly to their development, preparing them for the beginning of their
careers, in addition to allowing opportunities experience the pedagogical practice, as
well as reflecting on their professional learnings. As such, this research may also be

considered as input for discussions in the area of teacher education.

Keywords: PIBID. Narratives. Teaching identity. LSF. Appraisal
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CONSIDERACOES INICIAIS

Desde que nasci, estou em devir. Nascida em uma pequena cidade do
interior de Minas Gerais, até os sete anos de idade morei com meus avos maternos,
senhor Anténio e senhora Adarcy. Foram meus av0s meus primeiros incentivadores
da vida académica, foram eles que me apresentaram as primeiras historias e 0s
primeiros ensinamentos. Segui aprendendo e sempre me perguntando o porqué das
coisas, das escolhas feitas pelas pessoas...

Hoje, me vejo professora, mestranda e estudante. Durante a minha
graduacédo em Letras Portugués/Iinglés, na Universidade Federal de Lavras, tive a
oportunidade de atuar como licencianda bolsista do Programa Institucional de Bolsa
de Iniciacdo a Docéncia (PIBID), no subprojeto Inglés. Participar desse projeto para
mim foi um desafio, mas desde o inicio eu tinha certeza de que eu queria fazer parte
do projeto, pois eu acreditei nele e gostei da sua proposta. Nossa coordenadora do
subprojeto nos deu um pseudénimo carinhoso, ela nos chamava de Pibiders.
Acredito que foi uma forma de nos acolher no projeto, por isso o termo Pibider
também sera utilizado nesta dissertacdo. O acolhimento foi muito importante na
minha graduacao, pois foi ele que me fez chegar ao final. Na minha visdo o papel do
supervisor era muito importante e pensava o quanto seria enriquecedor para minha
formacdo se depois de formada eu conseguisse vivenciar o outro lado, ou seja,
vivenciar o PIBID pela 6tica do supervisor. E foi assim, em 2018 que eu pude me ver
como supervisora do PIBID. Para mim foi uma grande conquista, uma oportunidade
gue sou eternamente grata, por isso ressalto a importancia do programa nao
somente na minha formacao inicial, mas também na minha formacdo continuada

enquanto professora em exercicio.



INTRODUCAO

A formagdo do professor €, por vezes,
excessivamente tedrica, outras vezes
excessivamente metodoldgica, mas ha um
déficit de praticas, de refletir sobre as praticas,
de trabalhar sobre as préticas, de saber como
fazer. [...] Por isso, tenho defendido, ha muitos
anos, a necessidade de uma formacéo centrada
nas praticas e na analise dessas praticas.
Antbnio Novoa, 2007, p. 14.

Na tentativa de compreender melhor os significados construidos ao longo da
minha participagcdo como bolsista no programa PIBID, surgiu minha pesquisa de
Trabalho de Concluséo de Curso (TCC) da graduagédo em Letras intitulada “A escrita
do diario no processo de formacéo inicial de uma professora de lingua inglesa na
educacéao basica: retrato do percurso.” que posteriormente, fez parte de um capitulo
do livro “O TCC nas identidades do professor de linguas adicionais”, organizado por
Romero (2020).

Meu trabalho foi relatar e refletir sobre a minha experiéncia na formacéo
inicial como patrticipante do PIBID Inglés. O corpus da pesquisa constituiu de analise
de excertos de diarios de formacao escritos por mim durante as observacdes das
aulas. A prética diarista permitiu oportunidades de reflexdo do processo relevantes
para a minha formacdo, como por exemplo, a importancia de conhecer a
comunidade escolar, pois conforme reflito em minha pesquisa, antes da minha
entrada no PIBID, “havia uma visdo do senso comum (os alunos s6 querem
bagunca, o professor ndo planeja as aulas) e equivocada sobre os alunos, a escola
e os professores.” (Pereira, 2020, p.32).

Mas o programa PIBID nao beneficia somente os licenciandos, e apos
formada, tive a chance de atuar como professora supervisora do PIBID Inglés.
Conforme um estudo realizado pela instituicdo Carlos Chagas, o PIBID é uma

oportunidade formadora tanto na formacdo inicial, quanto na formacao continuada.

Com seu desenho, o PIBID é formacdo inicial para os alunos das
licenciaturas; €, também, formacdo continuada para os professores
das escolas publicas e para os professores das instituicbes de
ensino superior participantes, abrindo-lhes amplas oportunidades de
estudos, pesquisa e extensdo. As acgdes dos licenciandos e de seus
orientadores tem o potencial de elevar a qualidade do trabalho nas
escolas publicas e nas instituicdes formadoras. (FUNDACAO
CARLOS CHAGAS, 2014, p. 5)
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Assim, por influéncia do PIBID, a minha histéria chegou até aqui, diante da
oportunidade concedida pelo Mestrado Profissional em Educacéo, da Universidade
Federal de Lavras, na area da Linguistica Aplicada. Este trabalho insere-se no
Grupo de Pesquisa IDOLIN (Identidade do Docente de Linguas)® e surgiu de meu
interesse em continuar as minhas reflexbes tematizando narrativas e a formagéao do
sujeito inserido na relagéo de ensino-aprendizagem.

Sendo assim, relatar e refletir sobre as experiéncias vivenciadas pelos
estudantes de Letras, bolsistas do PIBID, subprojeto Lingua Inglesa, foi a motivacéo
para a realizacdo dessa pesquisa, especialmente porque dele participei como
bolsista em minha formac&o inicial e novamente como supervisora, depois de
formada.

Nessas duas experiéncias vivenciadas durante o PIBID, percebi como as
pessoas revelam muito de si ao redigirem suas reflexdes, uma vez que uma das
propostas da professora coordenadora do PIBID Inglés foi a producéo de portifélios
gue continham diarios e reflexdes sobre as atividades vivenciadas ao longo do
projeto. Com a elaboracdo dessas escritas, percebi que as reflexdes trazem
caracteristicas da cultura, bem como entendimentos de mundo, por meio das
escolhas linguisticas do narrador. Por isso, e para melhor entender as escolhas
feitas pelo autores ao redigirem suas reflexdes, surge meu interesse em
compreender melhor os significados deixados na reflexdo final dos licenciandos e o
gue elas podem (re)velar de forma implicita ou explicita.

Ao entrar em um curso de formacao inicial, sdo inumeros os desafios,
duvidas, emocbes, angustias, anseios e transformacfes que surgem na vida do
académico. Experimentei todas essas emocdes, mas pude também perceber como
elas foram se transformando. Acredito que minha participacdo no PIBID contribuiu
para minha formacéo docente, uma vez que, ao longo do projeto, pude rever minhas
préaticas e concepc¢des, tanto como licencianda, quanto como supervisora.

Em retrospectiva, entendo agora, portanto, o impacto do PIBID na construcdo
de minha identidade docente. Uma vez que a compreensdo sO se da a posteriori,
entendo o contexto do PIBID como oportunidade de se formar e transformar, rever

crengas e posicoes e representacdes acerca do ensino-aprendizagem? de linguas.

1 O grupo de pesquisa, liderado pela profa. Tania Romero, visa a discutir e refletir sobre o processo
de construcao da identidade do docente de linguas materna e adicionais.

2 O hifen entre ensino-aprendizagem tem relagdo com o suporte Vygotskiano que é base do projeto
IDOLIN.



16

Considerando-se que o0 processo de construcdo identitaria € constitutivo da
formacéo e desenvolvimento docente (Zavala, 2011; Leffa, 2012); Bauman (2005);
Pimenta, 2012; Freitas, 2014), conforme se discutira adiante, mostra-se, portanto,
relevante que se estude e se reflita sobre como experiéncias vivenciadas por futuros
professores séo percebidas e significadas por eles mesmos.

No ambito do PIBID, Alves, Suart e Reis (2019) acentuam que o uso de
registros possibilita a reconstrucéo critica por meio das praticas e das experiéncias
educativas nos diversos campos de conhecimento. Os autores ressaltam ainda os
diversos instrumentos que podem ser utilizados para registrarem as praticas
educativas: relatérios, diarios de campo e de bordo, formularios, seminarios,
encontros, e-portfélios e/ou portfélios, dentre outros.

Para esta investigacdo, opto por narrativas de licenciandos participantes do
PIBID Inglés. Observa-se que as narrativas refletem contextos sociais pertinentes
para os objetivos propostos e abrangem diversos componentes curriculares. Por
meio delas, é possivel registrar ideias e pensamentos com o objetivo de ler, reler,
transformar, rever conceitos e refletir, sobretudo acerca das concepc¢fes que
constituem o sujeito e sua formacéo académica.

As narrativas sdo usadas como instrumento de investigacdo na formacédo do
professor por se tratar de um dispositivo potente para documentar as experiéncias
vivenciadas pelos docentes. Conforme pontua Suarez (2008), é por meio da escrita
das narrativas que enfocam histérias de vida que se compreende o processo da
formacdo docente. Desse modo, as narrativas possibilitam o exercicio da autoria
nas histérias de vida que os professores contam, importante para um
posicionamento reflexivo. Vale ressaltar, ainda, que “podemos considerar o uso de
narrativas como mecanismo de superacdo da distancia entre compreensao e
explicacdo, pois, ao narrar, 0 sujeito cria um eu ficcional para falar de si.” (SOL,
2014, p. 94).

Assim, para o professor em formacdao, registrar o proprio percurso ou pratica
€ contar com um instrumento pronto a receber angustias, emocfes, motivacoes,
atitudes e significados atribuidos e experimentados no processo. Uma ferramenta
atil e valiosa, ndo apenas para fazer registros, mas também para questionar acdes e
provocar reflexdes, pois a profissdo docente € um longo processo, constante,
inacabado e, por isso, os desafios sdo inUmeros.

Nesse sentido, enfatiza Suaréz (2010), a escrita das narrativas é uma

ferramenta bastante significativa para discutir o desenvolvimento do professor em
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formacdo e suas agBes em sala de aula. Ela € importante, ainda, para que o
docente tenha a oportunidade de ver e rever a propria pratica e assim planejar
futuras acdes, pois através dos registros narrativos tém-se a oportunidade de
ponderar sobre as decisfes envolvidas no fazer docente, se conscientizar sobre a
prépria identidade profissional e se responsabilizar pelo fazer pedagdgico.

Dizer sobre a prética traz a tona reflexdes acerca de davidas, erros e acertos
gue o professor vivenciou em sua experiéncia tanto na sala de aula, quanto fora
dela. Entéo, torna-se pertinente lancar mado de instrumento que apropriadamente
desvela as praticas como experimentadas na voz dos prOprios atores — 0S
professores em formacdo, especialmente considerando-se que a formacéo
continuada é o momento de envolver-se em novas teorias para aplica-las na pratica
cotidiana. Nesse sentido, o PIBID é uma oportunidade de educagé&o continuada para
0s professores supervisores, uma vez que 0 projeto € um programa de formacéo
gue alia a teoria com a pratica, isto é: os futuros professores que estao aprendendo
a teoria nas Universidades vao para a sala de aula acompanhar o professor que
estd em sua pratica, nesse contexto ha o entrelagamento entre as vivéncias desses
sujeitos. Nao esquecendo que nesse contexto de troca ha mais um sujeito que € o
estudante.

Sob esta perspectiva, apresento a seguir, com base em consulta a
publicacbes recentes de tese ou dissertacdo, estudos similares ao que aqui
desenvolvo e que destacam a importancia da reflexdo da pratica na formacao inicial
docente durante as atividades desenvolvidas no PIBID. Procurei trazer referéncias
de outras areas de atuacéo do PIBID, como por exemplo, o PIBID de Biologia, para
destacar a relevancia do projeto na formacéao inicial e a importancia do trabalho com
narrativas em outras areas do conhecimento.

Quadro 1 — A importancia da reflexdo na formacao inicial no PIBID - estudos.

Autora Nivel Ano Titulo
Ana Paula | Tese 2015 Narrativas de identidade do
Domingos Baladeli professor de lingua inglesa: o

legado do Pibid.

Paulo Henrique | Dissertacao 2015 A contribuicdo do PIBID na
Oliveira Canabarro formacdo de professores de
Biologia: uma reflexdo sobre a

pratica
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Aline Fernandes Dissertacéo 2016 Andlise de autoavaliaces de

Melo licenciandos do PIBID-inglés. 2016.
Kéatia Honorio do | Tese 2017 Verso e reverso no PIBID-Inglés:
Nascimento representagcbes  sobre  ensino,

aprendizagem e formacdo de
professores de inglés

Fonte: Ver nas referéncias bibliograficas.

A pesquisa de Baladeli (2015) teve como participantes dez (10) pibidianos?® de
Lingua Inglesa, de trés (3) Universidades publicas do estado do Parana, com o
objetivo de identificar os sentidos construidos pelos licenciandos durante a
participacdo no projeto. A analise dos dados foi embasada na linguistica aplicada,
destacada pela autora como de fundamental contribuicdo para o campo de
discussdo da formacdo docente. A autora baseou-se nos Novos Estudos do
Letramento (STREET, 2003; BALADELI, 2015), nos estudos sobre identidade
(HALL, 2009; NORTON e EARLY, 2011; JENKLINK, 2014) e em autores que
abordam a importancia da pesquisa narrativa, como Telles (2002) e Clandinin e
Connely (2011). Os resultados indicaram a contribuicdo do PIBID para a formacéao
docente tanto na compreensao do papel do professor quanto em sua funcéo social,
sendo o PIBID um diferencial na formacédo e essencial para a reconstrucdo de
identidades.

Canabarro (2015), em sua dissertacdo intitulada “A contribuicdo do Pibid na
formacéo de professores de Biologia: uma reflexdo sobre a pratica”, investigou 19
estudantes do Pibid-Biologia da Universidade de Brasilia, do curso de licenciatura
em Ciéncias Bioldgicas. Os dados foram obtidos de sete encontros, em que o
pesquisador instigou, por meio de producdo de narrativas autobiograficas, os
participantes a escreverem sobre sua formacéo inicial e participacdo no programa.
Os resultados mostraram que alguns participantes se mostraram capazes de
articular a teoria e prética, sendo o PIBID o propulsor da vivéncia supervisionada da
pratica docente. Dessa forma, a pratica € considerada importante para apropriar as
teorias estudadas, mesmo que essa apropriacao seja de forma inconsciente.

Melo (2016) investigou como os professores em formacgado avaliam a proépria
pratica, com foco em desenvolvimento académico e a propria experiéncia. Fizeram

parte da pesquisa 15 participantes do sexo feminino e 5 do sexo masculino,

3 Termo equivalente a pibiders.
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licenciandos de um curso de letras de uma Universidade publica do estado de Minas
Gerais. Os participantes integravam o PIBID/Inglés e, por meio da escrita de
autoavaliacOes, refletiram sobre a sua relagdo com o Pibid e a relagdo do Pibid na
escola. Para a analise do corpus, a autora utilizou o sistema de Avaliatividade - a luz
da teoria da Andlise Sistémico-Funcional, bem como conceitos sobre Linguistica
Aplicada; Formacdo de Professores e Avaliagdo; Reflexdo Critica e ldentidade.
Como resultado, sinalizou-se que o PIBID contribui para a ressignificacdo da prética
docente, ou seja, promoveu a inser¢cdo de novos valores e outros modos de agir
dentro da sala de aula, incrementando as acbes que sdo desenvolvidas e, por
consequéncia, melhorando a qualidade do que é ensinado.

Nascimento (2017), a partir do tema a formacao de professores de linguas,
analisou as representacdes, ou seja, 0s posicionamentos discursivos de 15
participantes do programa PIBID, utilizando recortes discursivos de entrevistas orais,
guestionarios abertos e relatorios inicial e final, bem como de consultas a
documentos oficiais do PIBID Inglés. Tais representacdes referem-se ao imaginario
tanto sobre o processo de ensino-aprendizagem da lingua inglesa, na educacao
basica, quanto ao professor de inglés de escolas publicas durante a participacédo no
PIBID. A pesquisa, de base qualitativa, se situa também na area da Linguistica
Aplicada e visa verificar se ocorreu alguma modificacdo no posicionamento
discursivo (opinido) dos participantes da pesquisa e se, com isso, estes tiveram
deslocamentos subijetivos. O resultado foi que os participantes ndo alteraram suas
representacfes (posicionamentos discursivos), apesar de terem ocorrido sutis
deslocamentos.

Ressalta-se que as pesquisas acima sao trabalhos semelhantes a esta minha
investigacdo, uma vez que utilizam narrativas como objeto de pesquisa e visam
discutir a formacdo de professores. Desde modo, a minha pesquisa traz como
complemento novas reflexdes e novas experiéncias.

Visando, assim, interpretar narrativas escritas por 10* bolsistas do PIBID
Inglés em 2018, optei por um enfoque metodoldgico qualitativo, com interpretacées
consideradas pelo prisma da pesquisa narrativa, em relacéo a reflexdo e a pratica
de ensino (Liberali, 2010), Celani (2011).

4 Dos 10 participantes do PIBID uma optou por n&o escrever a reflexdo final, por isso a pesquisa
conta com 9 participantes.
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Esta pesquisa, portanto, tem por objetivo geral analisar as possiveis
transformagfes identitarias dos licenciandos de um curso de Letras que séo
participantes do PIBID Inglés.
Os objetivos especificos que norteiam essa pesquisa sao:
a) ldentificar as (trans)formacdes dos professores em formacgao;
b) Discutir as (trans)formacdes dos Pibiders durante a imersao no projeto
PIBID — Subprojeto Lingua Inglesa.

Para tanto, séo definidas as seguintes perguntas de pesquisa:
e O que os licenciandos aprenderam com o PIBID?
e Como o PIBID impactou na vida dos Pibiders?

Além da introducdo, a dissertacdo estd organizada em quatro capitulos. Na
Fundamentacdo Teorica séo abordados: (a) ensino de lingua inglesa no Brasil, suas
dificuldades e mudancas ao longo dos anos, € discutido; (b) a formacdo de
professores como um processo social amplo; (c) identidade do docente de linguas;
(d) o papel de narrativas na formacdo docente. Integra, ainda, a base tedrica a
Gramatica Sistémico-Funcional, conforme discutida por Halliday (2004), com foco
especifico para a Avaliatividade, na perspectiva de Hood (2019). Esse aporte
linguistico é trazido por ser um sistema discursivo que permite explorar, descrever e
explicar como as pessoas utilizam a lingua para falar sobre sentimentos, avaliacdo
das coisas, experiéncias, entidades e como a sociedade julga e classifica. Estao
presentes ainda, a Metodologia, dividida em seis sec¢des, sendo: (a) Pesquisa
gualitativa; (b) Contexto de pesquisa; (c) Participantes do estudo; (d) Como foram
coletados os dados; (e) Como foram analisados os dados; e (f) Procedimentos de
analises. Na Discussdo dos Dados analiso os dizeres dos participantes a luz dos
aportes teodricos enfocados, visando responder as perguntas de pesquisa. Em
seguida, chego as Consideracdes Finais e proponho futuras pesquisas.

Esta pesquisa permite oportunidades de reflexdo relevantes tanto para a
formacao inicial quanto para a formacgao continuada, evidenciando momentos nodais
do processo de ensino-aprendizagem. Espera-se, ainda, que essas reflexfes
possam prover subsidios para futuras pesquisas e discussdes na area de formacao
de professores de linguas. Na secdo seguinte é descrita a fundamentacéo teorica

empreendida neste estudo.

1 FUNDAMENTACAO TEORICA
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Este capitulo divide-se em seis sec¢fes: (1) Ensino de Lingua Estrangeira no
Brasil; (2) Formacao de professores de Lingua Inglesa; (3) Identidade do docente de
linguas; (4) Narrativas; (5) Graméatica Sistémico-Funcional e (6) Sistema de
Avaliatividade. Esse Ultimo é dividido em trés subsecbes: (1) O afeto; (2) O
julgamento e (3) A apreciacdo. O objetivo deste capitulo é discutir a teoria que
permitiu embasar e analisar os dizeres dos participantes que fazem parte deste
estudo. Os itens Ensino de Lingua Estrangeira no Brasil, Formacdo de professores
de Lingua Inglesa e ldentidade do docente de linguas estdo presentes na minha
pesquisa uma vez que estou analisando excertos de futuros professores de lingua
inglesa, o que justifica no item Narrativas. A Gramatica Sistémico-Funcional e
Sistema de Avaliatividade estdo presentes por dar subsidio teorico a discussédo dos
dizeres dos participantes que utilizo nesta pesquisa. Esses itens se entrelacam entre

si uma vez que por meio deles discuto e respondo minhas perguntas de pesquisa.

1.1 Ensino de Lingua Inglesa no Brasil

E importante situar o ensino de linguas no Brasil, 0 qual teve o ensino de
lingua estrangeira iniciado com o ensino do grego e do latim e posteriormente, o
francés, inglés, alemao e italiano, e sO recentemente, o espanhol. Leffa (2016)

assim historia o ensino de lingua estrangeira no Brasil:

Deixando de lado os primoérdios da catequizacao dos indios, quando
0 proprio portugués era uma lingua estrangeira, e comecando com
as primeiras escolas fundadas pelos jesuitas, pode-se dizer que a
tradicdo brasileira € de uma grande énfase no ensino das linguas,
inicialmente nas linguas classicas, grego e latim, e posteriormente
nas linguas modernas: francés, inglés, aleméo e italiano (O espanhol
s6é muito recentemente, considerando a perspectiva histérica, foi
incluido no curriculo). Durante o periodo colonial, antes e depois da
expulsdo dos jesuitas pelo Marqués de Pombal, o grego e o latim
eram as disciplinas dominantes. (LEFFA, 2016, p. 50).

Hoje, apesar de o ensino de linguas, obrigatoriamente a lingua inglesa, estar
garantido por Lei®, a partir do 6° ano do ensino fundamental, vem passando por
problemas histéricos (desvalorizacdo, baixa carga horaria, falta de professores,
entre outros). A escola opta pelo inglés obrigatério e por uma segunda lingua que

deve ser preferencialmente o espanhol.

5 LEI N° 9.394, DE 20 DE DEZEMBRO DE 1996. Lei de Diretrizes e Bases da Educac&o Nacional.


http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%209.394-1996?OpenDocument
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No cenério atual, Leffa (2016), apresenta reflexdes em relacdo ao panorama
de ensino de linguas no Brasil. Segundo o autor, para que se possa aproveitar o
maximo possivel 0s recursos naturais que um pais possui, € necessario
investimento em conhecimento, ou seja, investir macicamente em educacao.
Consequentemente, esse investimento em educagéo engloba investir no professor,
seja na sua qualificacdo, seja melhorando suas condicbes de trabalho,
remuneracao, etc.

Leffa (2016) explica que a educacéo passou a ser uma preocupacdo mundial
devido a sua importancia para o desenvolvimento de um povo e, assim, passou a
ser tema discutido em encontros de clpula entre paises e a imprensa passou a
fazer inUmeras reportagens sobre a escola, sobre as reformas propostas e
entrevistas com especialistas da area. Este autor argumenta que as oportunidades
de emprego para professores de linguas sédo maiores do que em outras areas e que
as perspectivas de crescimento profissional sdo melhores, devido a necessidade de
profissionais mais qualificados, inclusive nas universidades.

Nesse sentido, Leffa (2016) mostra que o ensino de lingua estrangeira no
Brasil tem diferentes movimentos pendulares, ou seja, o ensino de LE vai de um
extremo a outro, dividido por periodo de ascensao e de declinio. Segundo o autor,
esses periodos de declinio e ascensdo se devem ao fato das legislacdes que
causam estragos no ensino de lingua estrangeira, sendo necessario longos
periodos de reconstrucado para minimizar esses estragos.

De acordo com Celani (2010), embora ja existisse o ensino de linguas
estrangeiras no Brasil, foi em 1809, com a Resolucéo n°® 29 — BRAZIL — Resolucao
de consulta da Mesa do Desembargo do Paco de 14 de Julho que ele foi instituido
formalmente. Na Resolucéo foram criadas duas cadeiras, uma de inglés e uma de
francés. Com a Resolucdo n° 29, o que era preconizado, quase sempre, era que se
partisse dos textos dos classicos em lingua inglesa e que se desse forte énfase no
conteudo gramatical, ou seja, era recomendado o trabalho com a gramatica
prescritiva e quem detinha o saber era o professor.

No contexto da visdo sobre o ensino de lingua estrangeira, doravante LE,
Celani (2016) vé o tema por dois vieses; no primeiro viés ela vé a LE como um
direito de todos, direito esse ‘“inalienavel” conforme “expresso no XIX World
Congress da Fédération Internationale des Professeurs de Langues Vivantes,
ocorrido na Universidade Federal de Pernambuco, Recife, Brasil de 24 a 26 de

Margo de 1997”. E no segundo viés ela enuncia que o ensin/aprendizagem é “uma
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necessidade premente”, a qual tem em vista “o papel que essa lingua passou a
desempenhar nos tempos atuais”.

Ainda segundo Celani (2010), de acordo com a Lei de Diretrizes e Bases de
1961, e posteriormente, a de 1971, o ensino de linguas, que era totalmente
controlado, passou a ser totalmente desconsiderado, uma vez que esta Lei eliminou
as linguas estrangeiras do nudcleo comum do curriculo, passando para a parte
diversificada deste. Consideradas como atividades, as linguas estrangeiras nao
faziam mais parte da avaliacdo do aluno para efeito de aprovacdo. Além disso,
ministrar ou ndo uma lingua estrangeira ficava a critério da escola e, estudos de
lingua estrangeira realizados fora da escola podiam ser validados por esta. Dessa
forma, as escolas nao tinham a responsabilidade de se equiparem para oferecer um
ensino de linguas de qualidade e este deixou de ter importancia na formacao
integral do aluno.

Com a Lei de Diretrizes e Bases da Educagédo Nacional (LDB) de 1961,
também conhecida como Lei Darcy Ribeiro, e com a Lei que seguiu em 1971, o
problema de ensino de linguas veio a se modificar, pois passou a ser obrigatoério e
mudou de quase controle total para quase descaso total, de acordo com Celani
(2010, p. 59). Nesse sentido, apesar da Lei, o descaso dos governantes com a
educacdo trazia consequéncias para o ensino-aprendizagem, pois havia escassez
de material adequado e falta de qualidade, acarretando em falta de motivacédo dos
professores e desinteresse dos alunos. Esse contexto, ao ser comparado com 0
contexto de 2010, conforme entende Celani, cria um problema persistente, o que
muitas vezes leva a existéncia da disciplina na grade curricular ser questionada até
mesmo pelos préprios professores.

Para Gimenez, Stein e Canazart (2015), a formacédo de professores como
estratégia governamental em nivel nacional, para melhoria dos indices educacionais
no Brasil, tem movimentado diversos programas que, sob a coordenacdo da CAPES
— Coordenadoria de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior, buscam
gualificar os profissionais ja atuantes ou em processo de formacéo inicial. Segundo
esses autores, tais iniciativas ganharam forca, especialmente a partir da
promulgacédo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo Brasileira, em 1996, e da
Politica Nacional de Formacdo de Profissionais para o Magistério da Educacédo
Béasica, em 2009.

De acordo com o Relatério referente ao periodo 2009-2013, elaborado pela

Diretoria de Formacao de Professores da Educacdo Basica da CAPES (DEB), esses
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programas compartilham propdsitos, ao se apoiarem em eixos que valorizam a
integracdo entre 0 ensino superior e a educa¢do basica, jA que a DEB buscou
fortalecer seus principais programas a fim de organiza-los a partir de eixos comuns,
gue sao: 1. A busca da exceléncia e da equidade na formacao de professores; 2.
Integracdo entre instituicdes formadoras, escolas publicas de educacdo bésica e
programas de pos-graduacdo e, 3. A producdo e disseminagdo do conhecimento
produzido. O objetivo é que esse conjunto concretize uma politica de Estado voltada
a formacao inicial e continuada, contribuindo para a valorizacdo dos professores da
educacéao basica (GIMENEZ; STEIN; CANAZART, 2015).

Na atualidade, em se tratando de documentos oficiais de ensino, no Brasil, no
ambito federal, temos a Constituicdo Federal, a Lei de Diretrizes e Bases e a Base
Nacional Comum Curricular (BNCC). Por outro lado, temos as esferas estaduais e
municipais, que deverdo adequar seu curriculo de acordo com as diretrizes da
BNCC. No estado de Minas Gerais, por exemplo, esse documento se chama
Curriculo de Referéncia de Minas Gerais®. Ambas as esferas sdo decisérias e
articuladoras das normas para a Educacédo Basica brasileira e nelas encontramos
diretrizes para o ensino da lingua inglesa.

Desse modo, a lingua inglesa faz parte do curriculo, obrigatoriamente, de
alunos da rede publica regular do 6° ano do ensino fundamental anos finais ao 3°
ano do ensino médio. A lingua inglesa é considerada uma lingua internacional, que
com a sociedade moderna vem exigindo mudancas no seu ensino, pois as
competéncias e habilidades em documentos oficiais norteadores da educacéo,
como, por exemplo, a BNCC (Brasil, 2017), sugerem que o professor se
comprometa a conceber a lingua como uma ciéncia viva, dinamica e
contextualizada.

Segundo a BNCC, o papel do inglés na Educacao Béasica no Brasil € a lingua
como ferramenta de comunicacdo e que considera o contexto social e politico.
Nesse sentido, a BNCC trata a lingua inglesa em seu status de Lingua Franca,
conforme especifica o documento:

Aprender a lingua inglesa propicia a criagdo de novas formas
de engajamento e participacdo dos alunos em um mundo
social cada vez mais globalizado e plural, em que as fronteiras
entre paises e interesses pessoais, locais, regionais, nacionais

8 Curriculo Referéncia de Minas Gerais para a Educacdo Infantil e o Ensino Fundamental esta
presente nas salas de aula de todas as unidades de ensino — municipais, estaduais e privadas a
desde 2020. O documento foi elaborado em regime de colaboracao entre a Secretaria de Estado de
Educacgdo de Minas Gerais (SEE/MG) e a Unido Nacional dos Dirigentes Municipais de Educacéo,
seccional Minas Gerais (Undime-MG).


https://drive.google.com/file/d/1ac2_Bg9oDsYet5WhxzMIreNtzy719UMz/view
http://www.undimemg.org.br/
http://www.undimemg.org.br/
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e transnacionais estdo cada vez mais difusas e contraditorias.
Assim, o estudo da lingua inglesa pode possibilitar a todos o
acesso aos saberes linguisticos necessarios para engajamento
e participacdo, contribuindo para o agenciamento critico dos
estudantes e para o exercicio da cidadania ativa, além de
ampliar as possibilidades de interagdo e mobilidade, abrindo
novos percursos de construcdo de conhecimentos e de
continuidade nos estudos. E esse carater formativo que
inscreve a aprendizagem de inglés em uma perspectiva de
educacdo linguistica, consciente e critica, na qual as
dimensbes pedagdgicas e politicas estdo intrinsecamente
ligadas. (BNCC, 2017, p. 241)

Assim, a BNCC traz trés importantes implicagcbes no ensino de inglés: o
carater formativo, os multiletramentos e as abordagens de ensino em seus eixos de
pratica de linguagem. Os eixos estdo definidos em: oralidade, leitura, escrita e
conhecimentos linguisticos. Trabalhar a oralidade envolve o uso de compreenséo e
producdo da lingua inglesa em diferentes contextos, ou seja, a interagdo entre
estudante e professor por meio da fala. A leitura, segundo a BNCC, deve ser
trabalhada com textos diversos, de diferentes esferas de circulagdo. A escrita deve
envolver os conhecimentos prévios tanto dos colegas quanto do professor. Os
conhecimentos linguisticos envolvem a pratica linguistica da lingua inglesa, a qual
contempla os eixos oralidade, leitura, escrita e dimensao intercultural.

Szundy (2017) reflete sobre possiveis implicacbes da BNCC para a formacéao
de professores e professoras, e umas das conclusbes de sua pesquisa € que
“apesar de sua explicita intencdo de desencadear politicas de formacdo de
professores/as, o termo “formagao de professores” s6 aparece de forma genérica na
BNCC, o que sugere seu lécus ideoldgico incipiente no documento”; (Szundy, 2017,

p. 93). Desse modo,

Contanto que tomem as linguas(gens) como estruturas rizomaticas,
politicas curriculares como a BNCC podem incitar uma reforma
pedagdgica em que as praticas de letramentos se orientem para o
redesenho de futuros sociais através da imersdo em experiéncias
situadas, do desenvolvimento de uma metalinguagem para
descrever e interpretar diferentes modalidades de significados, do
visionamento critico dos contextos onde significados sao construidos
e da transformacdo desses significados, abrindo espacos para
processos de formagdo de professores/ as e de ensino-
aprendizagem voltados para o acontecimento, o irrepetivel, o que é
da ordem do discursivo e cujo funcionamento ndo se da pela
estrutura, mas em rede. No entanto, para se transformar
efetivamente em instrumentos pedagogicos abertos ao plurilinguismo
social, a agéncia de atores/atrizes pedagdgicos/as que operem com
ideologias linguisticas mais amplas e inclusivas é fundamental. S6
assim, politicas como a BNCC podem contribuir para a
(re)construcdo de uma educacdo mais responsavel e responsiva a
vida contemporanea. (Szundy, 2017, p. 95).
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Um estudo do British Council de 2015 indica que, de forma geral, ser
professor de lingua inglesa € desafiador, uma vez que o ensino dessa disciplina no
ambito do ensino publico, historicamente, passou e passa por diversas dificuldades.
Dentre elas, podemos citar a falta de material didatico e de apoio condizente, a
auséncia de ambiente favoravel para aprendizagem da lingua, a carga horéria
insuficiente e a desvalorizacdo da disciplina de lingua inglesa. Esses pontos
implicam direta e indiretamente na qualidade do ensino-aprendizagem. Apesar de a
British Council ser uma empresa privada de ensino de Inglés, na pratica, no ensino
publico essa desvalorizacdo geralmente acontece. Frequentemente professores de
outras disciplinas recebem a missdo de completar a carga horaria com aulas de
inglés. Sobre isso, Celani (2008, p. 36) chama a atenc¢éo para o fato que:

A profissdo de ensinar linguas estrangeiras é invadida por
todos os lados. Qualquer um pode ser professor. Chega-se ao
absurdo de propostas das autoridades maximas da educacéo
para que profissionais de outras areas, ou de nenhuma,
assumam o ensino de disciplinas com falta de professores.

Portanto sdo necessarias politicas publicas de valorizacdo do professor de
Lingua Inglesa e engajamento da comunidade escolar para que a Lingua Inglesa
seja vista como uma disciplina tao relevante quanto as outras.

Nessa vertente, € relevante mencionar que Cassemiro (2018) investigou a
construcdo de conhecimentos tedrico-praticos na formacéo inicial de professores de
lingua inglesa de uma Universidade publica no norte do Brasil a partir de uma
perspectiva sociocultural. Os resultados mostraram que a maioria dos conceitos de
lingua, ensino e aprendizagem apresentados pelos futuros professores refere-se a
concepcdes tradicionais. Os conceitos cientificos de lingua, ensino e aprendizagem
introduzidos no curso de formacdo originam-se dos paradigmas estrutural e
comunicativo de ensino de linguas estrangeiras e foram diretamente transmitidos
aos alunos-professores. No estagio supervisionado, 0s conceitos que sobressairam
possivelmente dizem respeito aos adquiridos por meio da aprendizagem de
observacédo, com pouca influéncia dos conceitos introduzidos no curso de formacao.

Paiva e Braga (2019), por sua vez, apresentam informacGes sobre as
politicas educacionais do Brasil, seguidas de uma discussdo sobre a promocao e
implementacdo do aprendizado de idiomas assistido por computador (“CALL”) e
projetos a ele relacionados, incluindo iniciativas de aprendizado mével e o uso de

jogos para o ensino e aprendizado do inglés. Segundo as autoras, além da
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proliferacdo de recursos digitais, o contexto de ensino da lingua inglesa conta,
atualmente, com iniciativas de ensino que buscam promover oportunidades para o
desenvolvimento das habilidades de fala, tanto nos modos on-line sincrono quanto
assincrono, por meio de ferramentas digitais, jogos e educacao continua por meio
de dispositivos moveis.

O estagio atual da CALL no Brasil se concentra no uso de ferramentas
digitais para desenvolver habilidades de maneira integrada, mas eles destacam
também a promocéo de oportunidades de habilidades de fala no ensino superior e
no ensino médio. Paiva e Braga (2019) enfatizam que esse estagio é caracterizado
também por: (a) uma tenséo entre a disponibilidade de melhores livros didaticos e a
resisténcia de alguns professores em mudar suas praticas; (b) projetos inovadores
de CALL relacionados em todo o pais, devido a infraestrutura precaria em termos de
equipamentos e conectividade com a internet; e (c) decisdes politicas que exigem a
implementac&o de tecnologia na educacdo sem oferecer apoio aos professores.

El Kadri e Gimenez (2019) analisaram uma rede de textos oficiais da agéncia
financiadora do programa e respostas a questionario aplicado a instrutores e alunos
participantes. A rede de textos esta relacionada ao programa governamental Parana
Fala Idiomas (PFI) - Inglés, concebido como uma politica linguistica no ambito
estadual. O obijetivo foi identificar as representacdes do programa em si e da lingua
inglesa e os resultados demonstraram que ambos 0s contextos, de producdo de
texto e o de pratica indicam alinhamento ao discurso hegeménico do qual o
conhecimento da lingua inglesa € imprescindivel e reforcam o as ideologias do
inglés, como sendo bem de consumo de carater estritamente instrumental e
simbdlico.

No contexto da pratica, as representagbes oscilam entre
representagbes que ora valorizam o falante nativo, ora o
falante ndo-nativo. Em relagdo as representacdes sobre os
objetivos do programa, as diferentes percep¢des sobre o PFI
sugerem n&o haver alinhamento das representagfes dos
participantes aquelas promovidas pela agéncia financiadora do
programa. (El Kadri e Gimenez, 2019, p.421)

Dessa forma, percebemos que as descontinuidades de politicas publicas e o
ensino com base no carater politico, ao longo da historicidade do ensino de lingua
inglesa no Brasil, € um fator a ser considerado para a desvalorizacdo da lingua

inglesa.
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Outro ponto importante no ensino de Lingua Inglesa é a formacdo dos
profissionais que sdo ou estdo como professores da Lingua Inglesa. Essa questéo é

discutida no item a seguir.

1.2 Aformacéo de professores de Lingua Inglesa

De acordo com Salles ElI Kadri & Gimenez (2013), no Brasil ha uma
discussao e uma falta de consenso entre o inglés como lingua franca (ILF) e o inglés
como lingua estrangeira, o que acarreta implicacdes pedagdgicas para o ensino. A
lingua estrangeira propde posicionar o aprendiz como um nativo imperfeito,
enquanto a lingua franca propde situar o aprendiz dentro do contexto de cultura em
gue ele esta inserido utilizando a lingua estrangeira. H4a, entretanto, um crescente
interesse pela lingua franca nos ultimos anos (GIMENEZ, 2002, 2005; MOITA
LOPES, 2008; SIQUEIRA, 2008; BERTO, 2009; CALVO et al., 2009a e b;
RAJAGOPALAN, 2009, 2010; EL KADRI, 2010; GIMENEZ et al., 2011; dentre
outros).

Considerando que as propostas de ensino da lingua estrangeira e da lingua
franca sédo distintas, ha duvidas sobre enfoques de ensino mais adequados e
curriculos a serem seguidos por instituicdes de ensino, conforme pontuam Salles el
Kadri & Gimenez (2013). Para elas, essa discussao tem se tornado cada vez mais
relevante porque as questdes relacionadas a formacdo docente de lingua inglesa
nas ultimas décadas vém sendo ampliadas de maneira significativa, trazendo
inquietacdes e preocupacdes constantes na area, seja na revisao das praticas ou
nas abordagens de ensino.

Maia e Mendes (2008) comentam que os estudos sobre formacéo do docente
de lingua inglesa vém crescendo significativamente nas ultimas décadas e que isso
demonstra inquietagcdo com a qualidade da formacdo desses docentes, além da
necessidade de revisdo frequente das praticas e abordagens de ensino, bem como
da adequacéo as exigéncias da sociedade quanto ao ensino de linguas.

Assim, o tema formacdo de professores de linguas no Brasil é foco de
inimeras discussbes por autores como: PAIVA (1996), CELANI E MAGALHAES
(2002), MAGALHAES (2004), COELHO (2009), (CELANI (2016), dentre outros pois
a formacéo implica o ensino, questiona o saber existente, as ideias e as coisas. O
ensino se faz reflexdo, convidando-nos a educar o olhar sobre n6s mesmos e sobre

0 outro.
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Abrah&o (2015) argumenta que aprender a ensinar firma-se no pressuposto
de que o saber, o pensar e o entender sdo frutos de vivéncias em praticas sociais de
aprendizagem e de ensino em salas de aula ou em situagdes escolares. E, ainda,
gue a aprendizagem do professor, bem como as atividades de ensino séo
entendidas como oriundas da participacdo dos docentes nas praticas sociais. Esse
posicionamento se insere na perspectiva sociocultural, segundo a qual os contextos
sociais, por meio das interacbes com o0 outro, S0 0 ponto crucial para que o
desenvolvimento humano aconteca como consequéncia, segundo o olhar
sociocultural (Vygotsky, 1994).

Sob o ponto de vista desse aspecto sociocultural, o instrumento primordial
das interacbes sociais e de que deriva todo o desenvolvimento humano é a
linguagem. Por esse viés, os significados do que se diz devem ser objeto de
criteriosa analise.

A formacdo docente é um processo desafiador e que requer paciéncia,
construcdo continua, busca constante pelo conhecimento, criatividade, equidade,
formacéo de valores. Nessa direcdo, temos a educagao como um “processo social
amplo, que se concretiza nas familias, nas comunidades e também nas escolas”
(Gatti, 2016, p.37).

Gimenez e Cristovao (2004) abordam alguns aspectos essenciais para a
construcdo das pontes necessarias na formacdo de professores de linguas
estrangeiras em cursos de Letras, em vista dos obstaculos que dificultam maior
integracdo. Tendo como pano de fundo as orientacdes curriculares, essas autoras
salientam a importancia de se adotar como enfoque principal a constituicdo de
comunidades de pratica que unam os futuros e os atuais professores, mediados
pelos formadores. Para as autoras, essa perspectiva norteia definicdes de perfil
profissional, selecdo e organizacdo curricular, articulacdo entre os participantes do
sistema educacional, pratica de ensino e pesquisa. Além disso, volta-se para o
objetivo comum de melhoria do ensino basico, pela mentalidade de gerenciamento
do desenvolvimento profissional continuo, que tem origem na formacado inicial
enquanto bolsistas e segue na formacdo continuada enquanto professores
supervisores.

Nesse modelo, a formacdo do professor e a qualidade da educacédo é o
objetivo final para o qual o PIBID converge, pois

O Pibid é uma iniciativa para o aperfeicoamento e a
valorizacdo da formacdo de professores para a educacao
basica. O programa concede bolsas a alunos de licenciatura
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participantes de projetos de iniciacdo a docéncia desenvolvida
por Instituicbes de Educacédo Superior (IES) em parceria com
escolas de educacdo bésica da rede publica de ensino. Os
projetos devem promover a insercdo dos estudantes no
contexto das escolas publicas desde o inicio da sua formacéo
académica para que desenvolvam atividades didaticas
pedagodgicas sob orientacdo de um docente da licenciatura e
de um professor da escola. (BRASIL -Capes, 2014).

Sendo assim, pode-se inferir que o PIBID visa a contribuir diretamente como
uma intervencao informada na construcdo do (futuro) professor. Esse é, portanto, o

proximo item enfocado.

1.3 Identidade do docente de linguas

Afinal, o que é identidade? Pensar em quem somos e qual nosso papel nas
relagcbes que nos cercam é essencial, pois ao longo da vida, precisamos assumir
diversos papéis sociais: esposa, mae, filha, dona de casa, graduanda, mestranda,
doutoranda, professora, amiga, namorada, enfim, sdo tantos papeéis e cada um
desempenhando sua funcéo e utilizando sua linguagem prépria, por isso descrevé-la
torna-se tarefa longa.

Corroborando com as ideias em relacdo ao contexto sociallinteracdo na
construcdo da identidade, ZAVALA (2011) lembra que em qualquer processo de
aprendizagem as pessoas adquirem habilidades, mas também participam como
atores no mundo se tornando membros de uma comunidade especifica,
desenvolvendo identidades por meio da interacdo social. Ou seja, 0 processo de
aprendizagem pode se desenvolver de diferentes formas, mas € nas praticas
sociais, nas relagdes com o outro que o ser humano se torna ator do e no mundo e
constroi identidades.

O sociélogo Bauman (2005), descreve a vida em nossa época utilizando a
metafora da identidade liquida. O autor traz reflexdes intrigantes sobre os
problemas contemporaneos, como, por exemplo, as constantes mudancas e a
velocidade das transformacdes que ocorrem no cotidiano, o que também ocorre no
processo identitario do professor, uma vez que vivencia e atua em contextos
mutantes, em condi¢cBes de incerteza. ldentidade, entdo, ndo € algo que é herdado,
fixo; pelo contrario é algo efémero, dindmico, passageiro, que depende dos meios
disponiveis e das oportunidades apresentadas. Ou seja, ndo ha uma resposta facil e
certeira para a pergunta “quem & vocé?”. Por isso, o conceito de identidade liquida

refere-se a continuas transformacdes e mudanca de forma, sendo, entdo, o
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processo da construgdo identitaria “uma tarefa a ser realizada, e realizada vezes e
vezes sem conta, e ndo de uma so tacada” (BAUMAN, 2005, p. 18).
Em relacdo a identidade, Leffa (2012) cria uma férmula para compreendé-la

Quadro 2 — Férmula da identidade

S=11+4+12+13+...+1In

Fonte: (Leffa, 2012, pag. 52)

Decifrando-a, a identidade é a soma das infinitas relacdes que estabelecemos
nas diferentes interagfes sociais. Uma formula Unica, no entanto, complexa, na
medida em que para cada pessoa 0 resultado sera diferente, pois cada sujeito
passa por experiéncias impares em suas trajetérias de vida que ndo podem ser
vividas por nenhum outro sujeito.

Para Leffa (2012), as questdes da identidade humana sdo semelhantes as
dos atores da Grécia Antiga, pois ao interagir com 0 outro o sujeito assume

[T

diferentes papéis sociais. Essa questdo da identidade, segundo o autor, “tém
despertado um interesse cada vez maior em pesquisadores das areas sociais,
incluindo a sociologia, a pedagogia, a psicologia e o ensino de linguas.” (LEFFA,
2012, p. 51). Para ele, as identidades variam em dois eixos fundamentais: o
horizontal, que é processo de expansao do sujeito para a coletividade; E o vertical,
relativo ao processo de evolucdo histérica que comeca com a identidade sdlida,
passando para a identidade liquida e evoluindo para a identidade vaporosa. Essas
mudancas de estados sdo motivadas pela energia liberada na interacéo social.

Ao se falar em formacdo da identidade docente, um outro ponto que é
pertinente destacar € a influéncia das emoc¢des ao longo desse processo, que €
inacabado, constante. Concordando com Freitas (2014), quando diz que a
constituicdo da identidade ndo € um processo genuinamente cognitivo, mas
inclusive um processo afetivo. Segundo a autora, “[a] interiorizacdo de papéis
atribuidos ao sujeito pelos outros s6 ocorre se estes forem dotados de significados
construidos cognitiva, social e emocionalmente” (FREITAS, 2014, p. 113).

Nessa mesma perspectiva da identidade como processo, Pimenta (2012)
pensa a formacdo de professores, como um processo que leva em conta que a
identidade estd em constante transformagéo e ndo pode ser adquirida, uma vez que

€ um processo de construgdo do sujeito historicamente situado. Segundo a autora:
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A profissao de professor, como as demais, emerge em dado contexto
e momento histéricos, como resposta a necessidades que estdo
postas pelas sociedades, adquirindo estatuto de legalidade. Assim,
algumas profissbes deixaram de existir e outras surgiram nos
tempos atuais. Outras adquirem tal poder legal, que se cristalizam a
ponto de permanecerem com praticas altamente formalizadas e
significado burocratico. Outras ndo chegam a desaparecer, mas se
transformam, adquirindo novas caracteristicas para responderem a
novas demandas da sociedade. Este € o caso da profissdo de
professor. (PIMENTA, 2012, p.19).

Na atualidade, vem crescendo o numero de estudos preocupados com a
concepcdo da identidade docente (NOVOA 1992, 2007; TAPIAS-OLIVEIRA 2013;
LEFFA 2012; FREITAS 2014; BARKHUIZEN 2017; FREITAS E VELASQUES 2018,
REICHMAN E ROMERO 2019; ROMERO E CASAIS, 2019;), dentre outros. Tal
concepcao caracteriza a identidade como a construcdo da significacdo social da
profissédo, ou seja, pensa a identidade a partir da vivéncia pessoal, condicionada a
determinado contexto social e cultural.

Para Romero (2020) “o contexto social em que o professor esta inserido é
dramatico e constantemente alterado, a visdo de identidade como solida, unica e
consistente ndo se sustenta”.

Diante dessa discussao, pensar na identidade como docente de linguas é:
pensar no papel social que precisamos assumir ao longo de nossa formacéo
académica e enquanto profissional docente, pois, para Leffa (2012, p. 54), a nocéo
de identidade é ambivalente e irreconciliavel em sua definicdo, pois em relacdo ao
sujeito apresenta duas distingbes, sendo uma externa, que separa um sujeito do
outro — “eu sou o0 que vocé nao €”; e uma interna, dentro do mesmo sujeito — “eu sou
diferente em diferentes momentos e lugares”. Por isso, a identidade do professor de
inglés é construida na interacdo com o outro. Nesse sentido, podemos dizer que, no
contexto da formacédo de professores, as interacdes sociais que se realizam nas
praticas sociais sdo o que fortemente contribuem para a formacéo das identidades
dos profissionais, enfocando aqui o professor de linguas — especificamente o
professor de lingua inglesa, o qual faz parte do contexto dessa pesquisa.

Na mesma dire¢do, Tapias-Oliveira (2013) entende que as identidades séo
tdo flexiveis quanto as relacBes sociais nas quais elas se inserem, podendo, dessa
forma, serem definidas como representacdes ou imagens projetadas socialmente
em determinadas situacdes, as vezes até conflitantes, dependendo das situacdes de

comunicacdo ou de mundos socialmente representados e culturalmente construidos.



33

Para Novoa (2007), a identidade docente ndo é uma propriedade, ou seja, é
algo inacabado e que estd em um processo constante. A identidade, segundo o
autor, “¢é um dado adquirido, ndo € uma propriedade, ndo é um produto. A
identidade € um lugar de lutas e de conflitos, € um espaco de construcdo de
maneiras de ser e de estar na profissdo” (NOVOA, 1992, p. 16). Por isso, ao
falarmos em construgdo da identidade, falamos em “processo identitario”. Nesse
processo, leva-se em conta, além da pratica docente, a histéria de vida desses
profissionais, as ambiguidades, as criticas, as praticas estimulantes e as reflexdes
gue o constitui.

Para Barkhuizen (2017), as identidades s&o construidas continua e
discursivamente por meio da interacéo social. Esse processo faz parte do dia a dia
dos professores, e, conforme Barkhuizen (2017), € complexo porque varios
aspectos distintos o caracterizam, tais como cognitivos, afetivos, sociais, ideoldgicos
e historicos, dentro de contextos locais e globais. Por esse viés, podemos conceituar
a identidade do professor de linguas como uma construcdo além da conexao com
professores individuais ou espacos sociais.

Reforcando a ideia de Novoa (2007), Barkhuizen (2017) acentua a
complexidade da identidade dos professores de linguas, uma vez que é composta
de inumeros fatores que envolvem cogni¢cdo, emocdo, ideologia, sociedade e
historicidade. Esse fendbmeno acontece simultaneamente tanto dentro do suijeito,
guanto no mundo social, tecnolégico ou material. Para o autor, a proposta € de que
haja constante contestacédo, seja pelo proprio sujeito ou seja pelo outro, uma vez
gue as identidades sdo modos de ser e de fazer.

Ao se falar em formacdo da identidade docente, um outro ponto que é
pertinente destacar € a influéncia das emoc¢des ao longo desse processo, que €
inacabado, inconstante. Freitas (2014) salienta o papel do afetivo na construcao da
identidade, ao colocar que “[a] interiorizagdo de papéis atribuidos ao sujeito pelos
outros so ocorre se estes forem dotados de significados construidos cognitiva, social
e emocionalmente” (p. 113).

Concordando com Freitas e Velasques (2018, p. 157), as identidades sdo
construidas por meio do discurso “na e pela linguagem”, destacando sua relevancia
para o entendimento de quem somos e de quem nos tornamos”.

Sol (2014), por sua vez, aborda a identidade do docente como um processo
de (des)construcdo. Sua pesquisa de abordagem qualitativa investigou como 0s

professores de inglés, egressos de um projeto de educacdo continuada e pré-
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determinada denominado Projeto Educacdo Continuada de Professores de Linguas
Estrangeiras - EC — EDUCONLE, se veem e se sentem em relacdo a pratica. A
pesquisa contou com 25 professoras da rede publica de ensino do estado de Minas
Gerais e teve como corpus questionarios abertos, entrevistas semiestruturadas,
narrativas escritas, flmagens e notas de campo. Os resultados apontam que a
(des)construcao dos professores sdo elementos de suas trajetdrias, sendo passado-
presente-futuro indissocidveis enquanto processo.

Em um estudo outro estudo, dessa vez sobre pibidianos, no ano de 2019, a
autora supracitada retoma o tema (des)construcao

As experiéncias no PIBID tém o potencial para a movimentagcédo de
saberes sobre 0 ensino e a aprendizagem de LI na escola publica.
E esse processo implica na (des)construcdo de representacoes,
dos sentidos que os sujeitos envolvidos atribuem ao ensino e a
aprendizagem de lingua estrangeira na escola publica. Esse
processo faz circular e movimentar discursos ndo apenas para o
licenciando, mas também para o professor supervisor, para 0s
alunos, para a coordenacao, para a universidade, enfim, para todos
os envolvidos. Desse modo, tem-se a (des)construcdo identitaria,
gue se apresenta como producdo levada a cabo por mdaltiplos
discursos, processos inconscientes e praticas culturais
historicamente situados. (S6l, 2019, p.7)

Ao falar da formacéo docente, duas outras discussdes sdo importantes: as
narrativas e as emocdes. Pelo viés da narrativa, Freitas e Velasques (2018)
corroboram com a ideia de Bauman no sentido das mudancas recorrentes em nosso
cotidiano e afirmam que as narrativas sdo adequadas para discutir a crise da
identidade que ha no mundo moderno, uma vez que “as narrativas dao conta de
(re)construir identidades, sentidos e verdades, fazendo com que circulemos entre
palavras, andando onde ha espago, em que coisa alguma ha sem palavra”.
(FREITAS E VELASQUES, 2018, p. 169).

E pelo viés das emocdes, Zembylas (2003), aborda que os estudos sobre
emocoOes de professores nem sempre foram um tema de investigacdo na area de
formacédo. Esse tema foi intensificado, no Ocidente, apenas a partir das ultimas duas
décadas, principalmente no exterior e, no Brasil em estudos na Linguistica Aplicada.
Para o autor, o fato de demora em interesses de estudos com intuito de investigar
as emoc0des na cultura ocidental se deve a cultura paternalista e ao questionamento
de que esses estudos sao sobre um tema “subjetivo”.

Nesse sentido, na LA, ARAGAO (2005, 2006, 2007, 2008, 2010) traz estudos
sobre emocdes de futuros professores, enquanto que BARCELOS & COELHO
(2010), COELHO (2011) e BARCELOS (2020) investigam emocdes de professores
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gue trabalham como participantes de projetos na formacao continuada, destacando
a relevancia de se atentar para esse aspecto em sua constituicdo identitaria.

Para Barcelos e Coelho (2010), parece existir um paradoxo entre o tema
emocdes na formacao de professores, que de um lado ha um professor engajado,
motivado em sua préatica pedagogica e de outro lado um professor frustrado,
desmotivado pela marginalizacdo na escola. A emocéo, portanto, ocorre nos Varios
discursos, espacos e relacdes que permitem ao professor compartilhar sua pratica e
partilhar suas experiéncias.

Assim, por meio das narrativas o professor revela suas emocbes e €

revelado. Desse modo, no item a seguir explano acerca de Narrativas.

1.4 Narrativas

A linguagem mostra como vemos 0 mundo, como construimos os significados
e como esses significados nos constroem e nos modificam (HALLIDAY E
MATTHIESSEN, 2004). E por meio da linguagem que narramos nossas visbes de
mundo, entdo narrar € um recurso importante que faz parte da historia da
humanidade. A narrativa pode circular de forma oral, escrita e visual, sendo de
carater real ou ficticio e, podendo ser contada ou recontada, pois “muitos sdo os
significados de narrativa que circulam entre nés” (Paiva, 2008. p.261). Por isso, ao
longo dos anos, ela tem sido amplamente investigada na Linguistica Aplicada por
autores como Benson e Nunan (2002), Kalaja, Menezes e Barcelos (2008) e
Barcelos e Ruohotie (2018) dentre outros.

Reforco tal posicionamento sobre a importancia das narrativas apoiada em
Suarez (2008), quando diz que os docentes se convertem em narradores de suas
préprias experiéncias, na medida em que deixam de ser o que eram e se
transformam em outro, assumindo uma posicao reflexiva que desafia as proprias
compreensdes, reconfigurando suas trajetorias profissionais e ressignificando suas
acoOes e interpretacdes sobre a prética.

Assim, ao narrar, o sujeito assume uma posicao reflexiva, significando,
ressignificando e reconfigurando suas proprias experiéncias (de formacédo e
pedagogica) pois trazem compreensdes sobre sua realidade.

As narrativas sdo relevantes para a histéria, pois elas evidenciam o lugar do

sujeito e, conforme advoga Romero (2013, p. 9), elas s&o importantes “para nos
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fazer adentrar em novos mundos e novas culturas e, assim, munidos de novas
rotas, navegando outros mares, transformamos radicalmente nossa propria
identidade”. Dito isso, a transformacédo de identidade e narrativas se entrelacam,
pois constituem e revelam os significados vivenciados tanto para os outros quanto
para o préprio ser.

Historicamente, as narrativas fizeram/fazem parte da humanidade, sendo um
processo reflexivo importante conforme enuncia Freitas e Medrado (2013). As
autoras afirmam que para se constatar a necessidade do homem de armazenar
suas acles e vivéncias, basta lancar um olhar retrospectivo sobre a historia da
humanidade, uma vez que, mesmo antes do desenvolvimento da escrita, 0 homem
jA registrava suas vivéncias em inscricdes rupestres. Posteriormente, o homem
comecou a fazer seus registros de experiéncias de aventuras, perdas, conquistas e
descobertas em diarios de viagem, ou diarios de bordo. Esses registros perpassam
a histéria e foram se moldando as necessidades da vida.

Em se tratando do formato e do objetivo final, a narrativa flexivel de um diario
nao possui uma forma preestabelecida, mas quanto a finalidade € importante levar
em conta sua importancia, concordando com Freitas e Medrado (2013, p. 93) que
tratam o diario como “um instrumento de pesquisa-acado”, uma vez que por meio
deste “o professor deixa de ser apenas reprodutor de conhecimentos para modificar
sua pratica e também produzir conhecimento”, pois no que se refere a tematica “o
registro de vivéncias em diarios, relatos e autobiografias so reitera a necessidade
que todos temos de contar para O outro, e para nNnOS MesSmMOs, as nossas
experiéncias de vida, ou seja, de registrar, em algum meio fisico, nossas historias”
Freitas e Medrado (2013, p. 91).

Para Sél (2014, p. 94), “narrar seria uma operagao mediadora da experiéncia
viva e do discurso. Dessa forma, podemos considerar o uso de narrativas como
mecanismo de superacdo da distancia entre compreensdo e explicacdo, pois, ao
narrar, o sujeito cria um eu ficcional para falar de si”.

Mais recentemente Romero e Casais (2019, p. 2), pontuam que a narrativa é
protagonista na construcao identitaria, pois, o papel da narrativa, especialmente a
autobiografica, “tem ocupado posig¢ao de destaque na formagao dos professores por
seu potencial de trazer a tona indicios de como significados que tecemos ao longo
da vida foram construidos”.

Em termos de construgcao de identidade focada em narrativas, Romero e

Casais (2019) atentam para os desafios que essa abordagem pode representar,
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uma vez que escrever é falar sobre a prépria experiéncia, expor a intimidade, o que
pode parecer como muito privado. Ao escrever, o autor pode deixar de dizer alguns
fatos relevantes e isso pode impactar na conscientizacdo e na construcdo de
identidade. Outro ponto relevante ao escrever uma harrativa € 0 investimento
pessoal e de tempo. Além disso, ao relatar eventos o sujeito precisa buscar eventos
passados, o que pode acarretar em trazer memérias dolorosas.

Para analisar as narrativas dos participantes da pesquisa consideramos a

Gramética Sistémico-Funcional, conforme descrita no proximo item.

1.5 Gramatica Sistémico-Funcional

A linguagem € fundamental em todos os contextos da vida, em qualquer ato
de comunicacado, portanto ndo pode ser entendida separadamente das relacdes
sociais (HALLIDAY, 2004). Tendo como foco a lingua em uso, a Gramatica
Sistémico-Funcional, doravante GSF, analisa os textos orais ou qualquer fendmeno
comunicativo de forma semantica, ou seja, busca compreender os significados
construidos durante o dizer ou a escrita do participante.

Os postulados da GSF estdo esbocados em autores como: Halliday (1978,
1985, 1994, 2004), Halliday e Hasan (1976, 1989), Eggins (1994), Martin e Rose
(2003), Thompson (2004), que consideram a importancia do ambiente situacional e
cultural da lingua em uso.

Conforme lembram Fuzer e Cabral (2014), a GSF comecou a ser
sistematizada na década de 1960, com Halliday, no texto “Gramatica de Escala e
Categorias”. Halliday desenvolveu as ideias do seu mestre Firth que deu inicio as
primeiras sistematizacdes entre a relacdo lingua e seu uso no contexto. Essa teoria
€ adotada em diversos paises e serve de base para muitas éareas, sendo
amplamente aplicada na Linguistica e na Educacéo.

A GSF é um aparato tedrico metodolégico e seu objetivo € analisar a
linguagem em acdo no contexto social, considerando as escolhas feitas pelo falante
uma vez que ele tem uma gama de possibilidades disponibilizada pela lingua. Por
um lado, é sistémica porque percebe a linguagem como redes interligadas,
abrangendo aspectos semanticos, Iéxico-gramaticais ou fonolégicos e grafolégicos.
Por outro lado, é funcional porque explica as estruturas gramaticais em relacdo ao
significado e as fun¢des que a linguagem desempenha nos textos, as escolhas entre

as possibilidades de falar de um modo ou de outro. Assim, a GSF identifica
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estruturas, analisando os significados do texto, o porqué e como esses significados
acontecem. E importante, portanto, durante a interpretacdo do corpus, levar em
conta o contexto das escolhas feitas, atentando para a realizacdo da gramatica e
das palavras escolhidas.

Em termos conceituais, Halliday (1994) lembra que o contexto é entendido
por dois vieses: o0 contexto de cultura e o contexto de situagdo. Por um lado, o
contexto de cultura serve para definir um sentido mais vasto aos significados
introduzidos no texto, uma vez que faz parte da cultura como um todo, dentro de um
contexto social. Por outro lado, o contexto de situacdo é concreto e mais imediato,
OuU seja, encaixa-se apenas em determinado momento, servindo somente para
aguele contexto especifico e pode ser descrito.

Por esse mesmo viés, Fuzer e Cabral (2014) entendem o contexto de cultura
como o que vai além das praticas mais amplas das diferencas entre paises e etnias,
pois refere-se também a praticas institucionalizadas em grupos sociais. Ja o
contexto de situacdo € imediato e responsavel por determinado propdésito
comunicativo, ou seja, podemos descrever o assunto, as relacdes entre o0s
participantes, bem como o canal e o meio em que se insere o texto. Portanto, no
contexto de cultura, esta situado o género textual; no de situacao, situa-se o registro
gue compreende as variaveis de campo, relacées e modo.

Azevedo (2017) lembra que o contexto de situacdo trata as trés variaveis:
campo, relacbes e modo, que perfazem o registro. O campo relaciona-se ao
acontecimento que esta desenrolando, qual o tipo de acdo social e suas metas de
acordo com a sua duracdo. As relacbes dizem respeito as caracteristicas dos
participantes, como estes se encontram em determinado momento e qual papel
social executam naquele evento, por exemplo, se estdo agindo ou estdo como
expectadores. O modo nos remete a como o texto se estrutura e como isso traz algo
para os participantes daquele contexto, ou seja, “0 que os participantes esperam
que a linguagem faga por eles naquela situagédo” Azevedo (2017, p. 8).

Derivando do conceito de registro, a GSF entende que a linguagem
desempenha trés metafuncdes’: (a) metafuncédo interpessoal, que é um instrumento
de interacdo e volta-se para como as pessoas se relacionam umas com as outras;
(b) metafuncgéo textual se relaciona a como o texto € organizado e aos significados

gue essa organizacao remete, e (c) metafuncdo experiencial, também denominada

7 O termo “metafungdes” ocorreu com as obras de Halliday denominadas Notes on Transitivity and
Theme in English (Parte |, publicada em 1968, e Parte Il, publicada em 1973) e Explorations in
Functions of Language, de 1973.
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ideacional, que tem como funcdo a representacdo da visdo de mundo, das
interpretacdes da experiéncia humana. O quadro a seguir resume a relacao entre o

contexto e as metafungdes da linguagem.
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Quadro 3 - Relagao entre contexto e metafungdes da linguagem

Variaveis de Metafuncdes da Realizacio léxico-gramatical
registro linguagem
Campo Ideacional Transitividade e relaces logico-
seméinticas
Relacio Interpessoal Modo, modalidade, atitude
Modo Textual Tema e Rema

Fonte: (Santos, 2014, p. 170)

As metafuncBes acontecem de modo simulténeo, isto €, ndo acontecem de

modo isolado na comunicacdo verbal, conforme pode-se observar no quadro

ilustrativo abaixo:

Figura 1 - Metafungéo

Fonte: (HALIDAY, 1994, p. 31)

Tendo dado um rapido panorama da GSF, é importante esclarecer que para a

presente pesquisa optamos por trabalhar apenas com o Sistema de Avaliatividade?,

gue deriva da metafuncao interpessoal, explicitado a seguir.

8 Em lingua Inglesa, € utilizado o termo Appraisal.




41

1. 6 Sistema de Avaliatividade

Quando utilizamos o Sistema de Avaliatividade pensamos no seu objetivo
principal que é identificar a avaliacdo presente nas realizacdes linguisticas, ou seja,
recursos avaliativos que o elaborador do texto utiliza e como esses recursos sao
negociados nas relacdes discursivas.

De acordo com Hood (2019), o sistema de avaliatividade enfoca como se
organizam e se estruturam os textos de forma analitica por intermédio dos recursos
interpessoais. Nesse sentido, Vian Jr. (2010, p. 25), destaca a avaliatividade como
meio de expressao e negociagao, pois “expressamos pontos de vista positivos ou
negativos, para graduarmos a forca ou foco do que expressamos e para
negociarmos a inter-subjetividade e assim por diante”. A intersubjetividade € uma
negociacao entre pelo menos dois sujeitos em que as escolhas linguisticas séao
carregadas de ideologia e cultura utilizadas para fazer avaliacdo de pessoas,
objetos e situacoes.

Nesse sistema contamos com trés recursos: Engajamento, Gradacdo e
Atitude. Ninin e Barbara (2013) destacam que, embora tenham suas
especificidades, esses trés subsistemas estdo estreitamente relacionados, ou seja,
€ possivel encontra-los juntos em um mesmo corpus.

Quando falamos de engajamento estamos falando do comprometimento.
Para Almeida e Vian (2018, p. 278), o engajamento trata “da fonte das avaliagdes e
o papel das vozes sobre as opinides no discurso”; a atitude refere-se ao sentimento
do falante em relacdo a outros participantes, sendo as avaliacdes divididas em
positivas e em negativas.

Conforme indicam Martin e White (2005) o sistema da gradacdo sdo 0s
recursos por meio dos quais os falantes/escritores graduam suas avaliacdes. Assim,
as duas categorias: Atitude e Engajamento sao intensificados pela categoria
Gradacdo que se refere a intensificacdo dos significados expressos. Nesse
subsistema, leva-se em conta o maior ou o0 menor nivel de intensidade levando em
escalas de avaliagdo, como por exemplo, a forca e o foco que mitigam ou
intensificam as avaliacoes.

Nesse sentido, Almeida (2010, p. 41) pontua que o0 subsistema de atitude
abrange as regidbes semanticas: emocdo, ética e estética. A valoracdo do
comportamento é tratada no subsistema atitude, sendo os eventos comunicativos de

Julgamento compreendidos pelas atitudes de sancéo social quando tratados sob o
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ponto de vista juridico. Por outro lado, temos os comportamentos de estima social
guando constituidos do ponto de vista ético. Portanto, o subsistema Julgamento
trata-se de desvelar as atitudes de condenacao ou aprovacao das opinides sobre as
pessoas ou coisas.

O quadro abaixo, produzido por Almeida (2008), adaptado de Martin (2000),
destaca o subsistema de atitude, no Sistema da Avaliatividade.

Figura 2 — Sistema da Avaliatividade — subsistema de atitude

(ENGAJAMENTO) In/Felicidade
3 Afeto { In/Seguranga
G In/Satisfagdo
' A : : Normalidade
V Estima Social [Capacidade
A Julgamento Tenacidade
'Lf.g A Propriedade
I : T Sancao Social | Veracidade
A I e 0 ; Impacto
T T Reacdo =< Qualidade Oualidade
I U )
Vi D .| Complexidade
T E Equilibrio
D Apreciagao ﬁ Composicao
A
D
B Valoragao
./ (GRADACAO) k L

Fonte: Almeida 2008, p. 78, adaptado de Martin 2000

Para andlise dos dados utilizo o subsistema atitude, por se tratar de um
recurso que possibilita a analise da lingua pelo viés atitudinal. A relacdo da
utilizacdo do subsistema atitude relaciona-se com 0 meu corpus a medida que ao
escrever a reflexdo final os professores em formacdo utilizaram de termos que
podemos caracterizar como, por exemplo, um comentario de julgamento de alguma
aula ou de sua atitude ao longo do projeto. Nessa perspectiva, podemos encontrar
na reflexdo final, o subsistema atitude que se divide em trés categorias semanticas:

afeto, julgamento e apreciacdo, conforme descritas nos itens a seguir.

1.6.1 O afeto

O afeto esta relacionado aos aspectos emocionais que a pessoa demonstra
na fala ou na escrita, sendo classificado em positivo ou negativo. E no afeto que,
segundo afirma Almeida (2010), a personalidade humana é revelada, oportunizando

a manifestacao das crencgas e das ideologias, por exemplo.
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Pode-se subdividir o afeto, segundo tipologia proposta por Martin (2000) e
revisto por Martin e White (2005, p.49), em trés: (1) in/felicidade — relacionadas ao
coracdo (emocgles, gostar ou ndo gostar, tristeza, 6dio etc.); (2) in/seguranca
(relacionados ao bem estar social, paz, ansiedade, por exemplo); (3) in/satisfacéo
(relacionados aos objetivos em relacdo a alguma atividade desenvolvida).
Importante ressaltar que os trés conjuntos dizem respeito as emoc¢des. Portanto,
podemos entender que a regido do afeto abarca recursos utilizados para a
construcdo das diferentes reacdes emocionais dos sujeitos e, segundo Martin e
White (2005), ele perpassa 0s outros subsistemas, pois € o centro dos sentimentos

institucionalizados.

1.6.2 O julgamento

Martin (1995, p. 28) esclarece que o julgamento, uma das categorias
semanticas de atitude, serve para avaliar como as pessoas Se comportam em
relacdo aos principios normativos, pois, corresponde a avaliatividade das atitudes
dos sujeitos, em relagéo a carater e ao modo comportamental. Em termos gerais,
pode ser desmembrado em dois: Julgamentos referentes a ‘estima social’ e
Julgamentos referentes a ‘sangao social’ (MARTIN e WHITE, 2005).

O julgamento de estima social pode ser classificado, de acordo com White
(2004, p. 187), como aquele relativo a Normalidade, Capacidade e Tenacidade e,
em suas realizagcbes, ndo ha implicacbes morais ou legais, ou seja, seu
comportamento é julgado como (in)adequado de acordo com questdes relativas ao
contexto cultural. Nesse sentido, podemos citar uma situacdo de fofoca - ha um
comportamento inadequado, porém nao pode ser julgado como crime.

Por outro lado, o julgamento de sancao social refere-se a regulamentos e a
regras, podendo ser caracterizado como julgamento que envolve questfes legais,
ou seja, passivel de condenacéo judicial. O julgamento de sancao social se divide

em dois: veracidade e propriedade.

1.6.3 A apreciacao
Respaldando-se em Martin e White (2005), a Apreciacdo se apresenta em
trés tipos: de reacdo, de composicdo e de valoracdo. Cada uma delas é utilizada

para um contexto, conforme mostra a tabela a seguir:
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Quadro 4 — Definicdo de utilizagdo da Apreciacao

Apreciacao Definicdo de utilizacéo

De reacao 0 objeto, de algum modo, chama a sua atencao

De composicao em relacdo ao equilibrio e & complexidade do que esta sendo
avaliado

De valoracao 0 quéo inovador e relevante o objeto e/ou a situagao parece

Fonte: Baseado nos escritos de Martin e White (2005)

Considerando, que, na apreciacdo, a atencao volta-se ao objeto, enquanto
gue no afeto a atencéo estd no avaliador, podemos afirmar que a apreciacdo abarca
0s recursos de construcéo da avaliacdo das coisas, como, por exemplo, fendmenos
naturais, sendo a carga valorativa classificada em positiva ou negativa. Os recursos
de atitude, ou seja, 0s recursos atitudinais, podem, ainda, ser realizados de modo
inscrito ou evocado, isto €, modo explicito e de modo implicito, como € o caso de
recursos cujos significados, em primeiro momento, poderiam ser experienciais, mas
€ manifestado no texto por outro significado valorativo.

Por outro lado, Hood (2019), aborda a atitude como apreciacao, ou seja, a
apreciacdo € um dos modos de realizacdo da atitude. Sendo a atitude o meio para
avaliar eventos e entidades. A autora entende a subdivisdo da apreciacdo assim
como a teoria da reacdo, composicao e valoracdo de Martin e White (2005),
mencionada nesse capitulo.

A seguir, descrevo o0s procedimentos metodolégicos empregados no

desenvolvimento dessa pesquisa.

2 METODOLOGIA

Neste capitulo, os procedimentos metodologicos adotados para a realizacéo
da pesquisa séo abordados. Falo sobre a abordagem metodolégica empregada para
o seu desenvolvimento, discorrendo sobre a pesquisa qualitativa e o portfolio. Em
seguida, apresento o contexto em que foi efetivada e o0s participantes.
Posteriormente, trato dos instrumentos e procedimentos de coleta de dados, a
saber: dez reflexdes finais. Por fim, explico a metodologia de andlise e triangulacéo

dos dados.
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2. 1 Pesquisa qualitativa

Este estudo € de cunho qualitativo, uma vez que em seu contexto
compreende-se, segundo Flick (2009, p. 20), a pesquisa qualitativa como “de
particular relevancia ao estudo das relacdes sociais devido a pluralizacdo das
esferas da vida’. Parafraseando o autor supracitado, trabalhar com pesquisa
qualitativa é trabalhar com uma pesquisa que leva em conta, prioritariamente,
textos. Esse tipo de pesquisa vem crescendo nas Ultimas décadas e despertando o
interesse dos pesquisadores de areas como ciéncias sociais e saude.

Nesse sentido, o estudo de natureza qualitativa, € aquele que nao € possivel
expressar seus resultados através de numeros ou dados estatisticos, de cunho
descritivo, ou seja, tendo como objetivo descrever as caracteristicas daquilo que
esta sendo estudado sem que o pesquisador interfira nos dados, e interpretativista,
isto é, a realidade deve ser estudada sem excluir o sujeito, jA& que este €
responsavel por construir essa realidade.

Desse modo, a pesquisa qualitativa € utilizada para descrever fendmenos, ou
seja, tem como uma de suas caracteristicas trabalhar com a ndo generalizacdo dos
acontecimentos. Flick, (2009) diz que é por meio das narrativas que € possivel
abordar uma forma mais ampla do mundo experienciado, ou seja, a abordagem
mais ampla abrange a experiéncia da pessoa que conta sua historia por meio de
uma narrativa que ndo possui forma estruturada. Nesse sentido, a narrativa mostra-
se um instrumento adequado para a pesquisa qualitativa, uma vez que ela
possibilita adentrar em determinado contexto social em que os participantes estao
inseridos.

No ambito da Linguistica Aplicada, a pesquisa qualitativa tem ganhado
destaque desde meados dos anos 90 (DORNYEI, 2011). Conforme esclarece Flick
(2009), esse tipo de pesquisa atenta para uma analise caracteristica de fatos
concretos, levando em conta as expressfes e atividades dos participantes

envolvidos e o contexto social em que estes estao inseridos.
2.2 Contexto de pesquisa
O programa PIBID, o qual teve seu primeiro edital langcado em 2007, tem sido

propulsionador de varias pesquisas e reflexdes na area de educagdo, conforme

podemos perceber em buscas sobre a tematica em sites como Google académico,
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Periddicos Capes, dentre outros e inclusive em livros e artigos publicados em
diferentes revistas e editoras conceituadas, sendo assunto em féruns e eventos. O
programa € uma oportunidade impar dos estudantes de licenciatura imergirem na
sala de aula e vivenciarem na pratica o que € ser docente, desvelando os fatos da

realidade, pois

O futuro professor ira se defrontar com diversas situa¢des que estédo
muito além dos conteldos especificos e técnicas de transmisséo,
aprendidos no curso de licenciatura, uma formacdo que seja
direcionada a preparar um professor reflexivo e critico de sua propria
pratica podera contribuir para que ele consiga refletir sobre a
situacdo problematica e construir ou/e reconstruir formas de agir
diante da realidade que lhe é posta. (LIMA, 2011, p.75).

Avaliando o Programa desde sua implantacao, Romero (2017, p. 66) entende
que:

os resultados levam a crer que se esta realizando um programa de
formacéo inicial e continuada de professores que nao apenas retoma
o orgulho e sentido com a carreira docente, redimensionando o
papel da universidade, como também se mostra transformado para
melhor atender as necessidades contextuais de nosso complicado
contexto educacional.

Por isso, o programa é considerado uma das politicas de formacdo de
professores mais exitosas e bem avaliadas dos ultimos tempos no Brasil. Romero
(2017) lembra que o funcionamento do PIBID se deu em funcédo da caréncia de
professores em algumas areas: Matematica, Fisica, Quimica e Biologia. No inicio o
PIBID se tratava de “um projeto piloto, voltado especificamente para o Ensino
Médio”. (Romero, 2017, p. 61). No entanto, em 2009 o PIBID passou a abranger
outras areas e o Ensino Fundamental.

Sobre a participacdo dos bolsistas no PIBID, destaco as palavras de Sdl
(2019, p. 17) a qual diz que “a presenca diaria dos bolsistas na escola e sua maior
integracao na rotina escolar permitiu/permite um olhar mais agucado e critico para a
profissdo docente”. Desse modo, a presenca dos bolsistas na escola é fundamental
para a formacdo docente, uma vez que € uma oportunidade de integracdo que
permite vivenciar e refletir sobre os acontecimentos na sala de aula. O PIBID entra
como um projeto integrador em que ha a colaboracdo entre escola-universidade,
marcando “de modo impactante a trajetéria da aprendizagem da docéncia dos

bolsistas” e despertando sentimentos como “entusiasmo, incertezas, desafios,
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expectativas sobre ensino e aprendizagem de inglés e sobre a escola”. (Sdl, 2019,
p. 20).
Nesse sentido, o PIBID proporciona

um dialogo com a realidade no exercicio de lidar com
a inconstéancia dos desafios cotidianos da escola, aprende-se a
planejar considerando contextos reais, estudantes reais e aprende-
se a preparar materiais didaticos especificos para determinados
estudantes, levando em conta seus interesses. Ha a possibilidade,
por outra feita, de se compreender as bases e propésitos dos
documentos oficiais, ao mesmo tempo em que se ousa
experimentar e inovar no exercicio da docéncia. Com isso,
potencialmente, cresce o comprometimento dos participantes que
trabalham com o propdsito comum de desenvolver abordagens e
estratégias que motivem e envolvam o estudante da escola publica
no processo de constru¢do do conhecimento. (Romero 2017, p. 66)

E possibilita ainda, a oportunidade de experimentacdo do trabalho docente,
pois

h& oportunidade de experimentacdo na e com a complexidade do
trabalho docente e seus propositos, possibilitando-se o exercicio da
reflexdo critica no processo de formacdo inicial, no caso dos
licenciandos, e formacdo continuada, no caso dos professores das
escolas e também dos educadores das IES. A colaboracédo, por
conseguinte, é basilar tanto em fases de planejamento quanto na
realizacao de projetos a serem implantados. (Romero 2017, p. 62)

O PIBID, que deu origem a essa pesquisa, € do subprojeto de Lingua Inglesa,
realizado por uma Universidade Federal. Tendo como composicdo: uma escola
participante, uma professora supervisora e dez pibiders/participantes distribuidos em
forma de rodizio para idas a escola e, dessa forma passarem a vivenciar a rotina
escolar. Os pibiders, que iam a escola duas vezes por semana, eram inseridos em
varias atividades na escola, tais como: observacbes de aulas, preparacdo de
atividades e materiais didatico-pedagdgicos, apresentacdo de materiais e jogos e
participacdo em Feiras e Eventos. As atividades e suas aplicacdes na sala de aula
eram feitos em conjunto com a professora supervisora. Essas atividades
proporcionam aos bolsistas do programa uma amplitude na convivéncia com
estudantes, professores, diretores e demais funcionarios da escola.

Na organizacdo do programa se apresenta a coordenadora, sendo ela a
responsavel pelas reunibes semanais que aconteciam na Universidade, pelas
analises de textos criticos, por propor oficinas, eventos e cursos para implementar e

dar bases tedricas criticas sobre o ensino de Lingua Inglesa na escola publica.

2.3 Participantes do estudo
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O participantes sédo graduandos, em sua maioria advindos de escola publica e
gue j& tiveram algum contato com a Lingua Inglesa antes de chegarem ao curso de
Letras. A idade desses estudantes varia entre 18 e 27 anos. O quadro a seguir foi
elaborado a partir dos dados dos participantes da pesquisa.

Quadro 5 — Dados dos participantes da pesquisa

Nome ficticio Sexo Periodo no curso durante o projeto
Diana F 20
Fred M 5°
Ana F 20
Jaque F 20
Ronaldo M 20
Patricia F 3°
Lena F 3°
Gabriela F 3°
Julia F 40
Sérgio M 3°

Fonte: Quadro elaborado a partir do portfélio do PIBID Inglés, segundo semestre de 2018

Os bolsistas participaram das atividades desenvolvidas em sete turmas do
ensino fundamental matutino anos finais, em que esta professora-pesquisadora
atuava como supervisora, sendo:

Quadro 6 — Quantidade de turmas da escola atendida pelo PIBID Inglés

Série Quantidade de turmas
Sexto ano 2
Sétimo ano 1
Oitavo ano 2
Nono ano 2

Fonte: Quadro elaborado a partir do portfélio do PIBID Inglés, segundo semestre de 2018

2.4 Como foram coletados os dados

Os dizeres dos participantes que sdo discutidos nesta investigacdo sao
constituidos de reflexfes finais que se encontram nos portfolios escritos por dez
bolsistas que participaram do projeto PIBID, subprojeto Pibid-Inglés, licenciandos do

curso de Letras de uma Universidade Publica Federal no sul de Minas Gerais, no
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ano de 2018. As reflexdes finais dos participantes se encontram no Anexo desse
trabalho. O portfélio foi uma proposta da professora coordenadora do projeto.

Desse modo, foi pedido que os participantes do PIBID escrevessem portfélios
reflexivos sobre sua estadia no programa elencando os diarios das aulas assistidas
e participadas, o resumo do referencial tedrico lido e discutido nas reunides
semanais, a participagdo em eventos bem como o que foi absorvido desses
eventos. Por ultimo, foi pedido que eles escrevessem uma reflexdo final sobre a
importancia da participagdo no Pibid depois de um semestre letivo. Este estudo
debruca-se sobre a reflexdo final dos licenciandos, participantes do subprojeto de
Lingua Inglesa de uma Universidade Federal mineira, com base na literatura de
formacao de professores de linguas e identidade docente.

Ciente de considerar as questdes éticas em todas as fases do estudo
(CRESWELL, 2014) e para prevalecer os pressupostos éticos do Comité de Etica de
Seres Humanos, a Universidade avaliou o projeto por meio de submissdo a
Plataforma Brasil, a qual deu parecer favoravel para a realizacdo da pesquisa n°®
3.939.931, em 27 de Marco de 2020. Desse modo, algumas recomendacfes como a
garantia do bem-estar, da dignidade, dos direitos e da protecdo dos participantes da
pesquisa (FLICK, 2009) sdo acatados e nenhum dos licenciandos foi identificado em

nenhuma fase da pesquisa, cumprindo, dessa maneira, as exigéncias legais.

2.5 Como foram analisados os dados

A analise linguistica dos excertos provenientes das reflexdes fica a cargo da
Gramatica Sistémico-Funcional (GSF), arquitetada por Halliday (1994), uma vez que
a GSF percebe a lingua como “um sistema semidético complexo”, o qual é focado na
transmissdo e na compreensdo das significacdes sobre o mundo e sobre a
experiéncia do eu em relacao ao outro.

Especificamente para este estudo, usei as narrativas que compuseram a
reflexdo final produzida pelos Pibiders ao longo de um semestre letivo durante
atividades no PIBID de Lingua Inglesa. A reflexdo final fazia parte dos portfélios que
foram divididos em (a) diario de observacdo das aulas, (b) resumos dos textos
tedricos, os quais embasavam o trabalho pratico, por exemplo a BNCC?, (c) reflexdo
sobre participacdo em palestras e eventos com temas pertinentes a formacgao

docente e a Lingua Inglesa, (d) relatdrio das atividades que forma desenvolvidas na

9 Base Nacional Comum curricular — homologada pela portaria 1570 de 20 de dezembro de 2017. E
um documento que regulamenta quais sdo as aprendizagens essenciais a serem trabalhadas nas
escolas brasileiras.
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escola e (d) reflexdo final sobre a participagdo no programa ap0s o primeiro
semestre do projeto. Assim, os dados que compdem esta investigacdo sao as
narrativas da reflexdo final. Os excertos, que apresentam-se exatamente iguais,
foram escritos pelos participantes, isto €, sem correcdo ou modificacdo da
linguagem, no entanto, por questdes éticas, nomes que pudessem identificar
pessoas e instituigcdes foram retirados e marcados com asterisco nos anexos.

A analise do corpus foi norteada por duas perguntas de pesquisa, a saber: (a)
O que os licenciandos aprenderam com o PIBID? e (b) Como o PIBID impactou na
vida dos Pibiders?

No préximo capitulo, apresento a discussdo dos dados que respondem

minhas perguntas de pesquisa.

3 DISCUSSAO DOS DADOS

O objetivo neste capitulo € interpretar os dizeres dos participantes,
respondendo as perguntas de pesquisa. No quadro abaixo, organizo a numeracao
dos excertos, o nome ficticio do participante e a qual pergunta de pesquisa o0 excerto
responde. Os critérios utilizados para a escolha dos excertos analisados foram os
gue mais me chamavam atencao para responder as perguntas de pesquisa, por
meio de leitura e releitura, por esse motivo os excertos analisados nao tem relacao
com a ordem em que aparecem no anexo.

Quadro 7 - Organizacao dos excertos

Excerto Participante Responde a pergunta
1 Julia (@)
2 Diana (@)
3 Fred (@)
4 Lena (@)
5 Fred (@)
6 Jaque (@)
7 Fred (b)
8 Sérgio (b)
9 Ana (b)
10 Ronaldo (b)
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A discussédo que se segue € organizada segundo cada pergunta de pesquisa.

3.1 O que os licenciandos aprenderam com o PIBID?

No excerto 1, chamam a atencéo as consideragdes da licencianda Julia:

...Trabalho em equipe foi um dos pontos que eu mais
desenvolvi [APRECIACAO DE VALORACAO] pelo fato de
sermos muito unidos... [JULGAMENTO DE ESTIMA SOCIAL]

O fato de a participante utilizar o termo “muito unidos” retoma a discusséo
sobre a construcdo da identidade docente conceituada por Barcelos (2010), uma
vez que reafirma a importancia das relacdes sociais e da interacdo na construcéo da
identidade do professor, ou seja, infere-se que a bolsista desenvolveu mais o ponto
“trabalho em equipe” porque ela fazia parte de um grupo e fez questdo de destacar
sua relevancia para o entendimento de quem ela se tornou conforme conceituam
Freitas e Velasques (2018).

Linguisticamente, ao fazer uso da escolha lexical “muito unidos”, a bolsista
faz uso de um julgamento de estima social, o0 que mostra que, na visdo da
narradora, este € um comportamento valorizado no meio a que ela pertence para
gue todos consigam o desenvolvimento almejado, portanto classificamos como
afeto/julgamento de acordo com o embasamento tedrico de Martin e White (2005).

No excerto 2, a bolsista Diana, ao responder sobre a participacdo no PIBID

Inglés para seu aprendizado, menciona:

...Participar do PIBID ampliou meus conhecimentos
[APRECIACAO DE VALORAGCAOQ] como futura professora e como
pessoa. Ter esse contato com a escola e com os alunos foi uma
experiéncia incrivel, todo aprendizado sera de grande utilidade no
futuro [APRECIACAO DE REACAO DE IMPACTO]... (Fonte: relato
de Diana, p.31)

O excerto [2] por um lado vai ao encontro a discussdo de Romero (2017)
sobre os resultados positivos do PIBID em ser um programa que prepara o futuro
professor e a teoria de Barcelos (2010) de que o professor tem em si 0 engajamento
e a motivacdo. Por outro lado, esse participante, ao utilizar a expressao “ampliou
meus conhecimentos” demonstrou em seu discurso em relagcédo a sua atuacao social
como membro do projeto. Além disso, percebe-se que esta bolsista se julga melhor
preparada para lidar com a docéncia ao ter consciéncia de que sua participagdo no
programa sera de grande utilidade uma vez que se utiliza da apreciacdo de reacao

de impacto ao vislumbrar suas praticas docente futuras.
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No excerto [3], o bolsista Fred destaca suas reflexdes acerca das reacdes da
tarefa de ensinar a lingua inglesa e que, ao ensinar o professor deve levar em conta
as necessidades e os interesses dos estudantes.

aprendi que ensinar lingua inglesa ndo é uma tarefa facil
[APRECIACAO DE REACAO DE IMPACTO]. Nem sempre, ou
melhor, quase nunca, as salas de aula v&o aderir a uma mesma
metodologia, temos que olhar primeiro o contexto do aluno
[APRECIACAO DE VALORACAOQ], as suas necessidades e
interesses, para depois podermos aplicar uma metodologia eficaz,
para que o ato de ensinar seja realmente mais efetivo. (Fonte:
relato Fred, p. 43)

No excerto [4], a bolsista Lena ao ser questionada sobre o que aprendeu
sobre o ato de ensinar inglés na escola publica, durante sua participacéo no PIBID
escreve que

O ensino nunca vai ser facil [APRECIACAO DE REACAO DE
IMPACTQO], mas com técnicas e vontade o ensino pode ser
realizado. (Fonte: relato Lena, p. 113)

O aprendizado de Fred, e Lena, durante a participagdo no PIBID, vieram
(des)construir suas representacdes sobre o ensino, a metodologia e o contexto. Ao
dizer, por exemplo, “aprendi que ensinar inglés ndo é uma tarefa facil” e “temos que
olhar primeiro o contexto do aluno” novas discursividades sobre os sujeitos e o
espaco escolar vém a tona. Ao utilizar o verbo “aprendi” podemos inferir que esse
participante antes do PIBID achava que ensinar inglés era tarefa facil.

No excerto [5], ao escrever sobre a questdo sobre em quais aspectos a
experiéncia do PIBID o preparou para ser professor de inglés, o bolsista Fred reflete

Enguanto cursamos letras, muitas vezes ndo temos a chance de
entrar numa sala de aula e perceber a realidade dela, as vezes,
nem no estagio conseguimos a interacdo necessaria em uma sala
de aula, por ser um periodo de observagédo. O PIBID proporciona
para o bolsista uma experiéncia completa, se equiparando quase
com a do professor, pois além da preparacéo para a aula fora dela,
existe também uma aplicacdo dentro de sala de aula, gerando
interacd@o entre professores, alunos e pibiders”. (Fonte: Relato Fred,
p.43)

Nesse excerto acima, podemos perceber como o PIBID atende seus
objetivos de importante Programa de Iniciacdo a Docéncia, pois os dizeres do
bolsista demonstram o impacto que o PIBID causa no participante, uma vez que o
contato com a sala de aula é destacado pelo mesmo como sendo uma “experiéncia

completa”.
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No excerto [6], a bolsista Jaque, reforca, por meio da reacdo de impacto
“experiéncia impar” a importancia de sua participagdo no PIBID, “Tem sido uma
experiéncia impar participar do projeto.” (Fonte: Relato Jaque, p.76)

Respondendo a pergunta de pesquisa “O que os licenciandos aprenderam
com o PIBID?”, ao analisar os excertos dos licenciandos, posso dizer que o PIBID
possibilitou um posicionamento indicando como eles se demonstram envolvidos
afetivamente. Nas reacbes de impacto, nos excertos analisados, € possivel
identificar como o ser/tornar-se professor esta presente nas falas dos pibiders

enquanto participam do programa.

3.2 Como o PIBID impactou na vida dos Pibiders?

No excerto 6, o bolsista Fred ressalta a importancia da narrativa de suas
experiéncias defendida por Suarez (2008), na medida em que ao narrar o sujeito vai
assumindo uma posicao reflexiva, uma vez que reconfigura suas trajetorias e
ressignifica suas acdes e interpretacdes sobre a pratica.

Essa experiéncia tem sido uma experiéncia que me fez ter certeza
[APRECIACAO DE VALORACAQO] de que eu quero ser um
professor, eu lembro quando eu apliquei uma aula em que a
professora me pediu para “liderar’ a aplicagdo, naquele momento
eu tive certeza sobre o quanto eu queria ser um professor de
inglés, ver os alunos prestando atencao e interagindo, com certeza
foi um dos momentos mais gratificantes em toda minha vida.
[APRECIACAO DE REACAO DE IMPACTOQY]’ (Fonte: relato Fred, p.
44)

O excerto “me fez ter certeza” exemplifica uma apreciacdo de valoracdo em
relacdo as emocdes despertadas ao longo da atividade aplicada pelo participante.
Pela escolha lexical percebemos que esse futuro professor ndo estava certo de sua
carreira profissional antes da interacdo com os estudantes. Nesse sentido, a escolha
lexical revela a importancia das interacdes sociais na construcdo da identidade do
sujeito, conforme expressa HALLIDAY E MATTHIESSEN, 2004.

No excerto [7], o licenciando Sérgio corrobora para a teoria de Barcelos
(2010) de que o professor necessita de motivacdes ao longo de sua pratica, pois 0
projeto possibilita o contato do professor em formacdo com a sala de aula antes do
estagio.

E um aprendizado imensuravel que o PIBID proporciona. O projeto
€ um contato com as salas de aula e com os alunos antes do
estagio. E acarretado em mim um desempenho melhor como
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futuro professor, sinto como vou evoluindo a cada quarta-feira
[AFETO DE SATISFACAQ] [...] (Fonte: relato Sérgio, p. 150)

No excerto [8], a licencianda Ana escreve:

Estou crescendo muito [AFETO DE SATISFACAO] com o PIBID,
a convivéncia com os alunos e com a escola esta me permitindo a
jd comecar a trilhar um caminho, o que eu quero fazer igual, o
que quero mudar [..], continuando em outra parte da reflexdo a
bolsista conclui [...] penso que quando iniciar minha carreira como
professora, ja vou estar mais preparada. (Fonte: relato Ana, p. 66)

No excerto [9], o pibider Ronaldo escreve que

0s maiores desafios foram, com certeza, de mostrar a
importancia do inglés para a vida dos alunos [AFETO DE
SATISFACAOQ]. Lecionar para criancas que cresceram em uma
sociedade em gue, em massa, costumam pensar coisas como
‘nem vou viajar para aprender inglés” é realmente um baita
desafio! (Fonte: relato Ronaldo, p.99)

As marcas linguisticas de emocao, como as negritadas “um desempenho
melhor”, “estou crescendo muito” e “evoluindo”, podem ser interpretadas como Afeto
de Satisfacdo, dentro do subsistema de Atitude, ja ao referir ao aprendizado como
“imensuravel” o participante nos transporta para a emocéo de impacto que o PIBID
teve em sua acdao, trazendo portanto, a apreciacao de valoracdo. A satisfacdo e a
apreciacdo do processo de aprendizagem no ambiente do PIBID parece ir
diretamente ao encontro das coloca¢des acerca do professor motivado de Barcelos
(2010).

Ao discutir os excertos da primeira pergunta de pesquisa percebi que os
significados construidos levam em conta a construcdo da identidade discutida por
Barcelos (2010). Para a autora, o professor deve compartilhar e partilhar sua pratica,
pois, desse modo, sua identidade se constroi de forma social e engajada. Outra
convergéncia que percebi nos excertos foi a importancia do PIBID na formacdo de
professores, conforme discutido por (ROMERO, 2017).

Ao discutir as teorias de formacdo de professores (Barcelos 2010), nos
excertos da segunda pergunta de pesquisa, percebi a importancia da motivacédo do
futuro professor em se sentir Gtil durante a realizacdo da atividade. Tal teoria discute
a importancia da préatica para que o professor vivencie experiéncias de (des)
motivacao, pois é na pratica cotidiana que essa relacdo vai se estabelecendo.

A resposta, com base nos dizeres dos bolsistas do PIBID Inglés, a pergunta
‘Como o PIBID impactou na vida dos Pibiders?” esta relacionada a como os
bolsistas valorizaram suas participagdes no programa, uma vez que em suas falas

esta destacado palavras que demonstram o afeto de satisfacéo.
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CONSIDERACOES FINAIS

Procurei com essa pesquisa mapear o dizer dos bolsistas e, empreender
gestos de interpretacéo, seus significados por meio de reflexbes embasadas em
estudos de formacao do docente de linguas e de identidade docente, com apoio de
analise linguistica, segundo preceitos da gramatica sistémico-funcional. Espera-se
ainda, que, este estudo traga contribuicbes para o campo de pesquisas em
identidade docente e das emocdes e motivacdes de professores de lingua inglesa e
gue possa contribuir para futuros estudos nessa area.

Finalmente, considero que todo esse momento de pesquisa, estudo e
analise serviu de reflexdo para compreender a participacdo no PIBID como parte
fundamental para a formacdo inicial de futuros professores e objeto de muito
guestionamento e desenvolvimento. Outro ponto destacado, é a identidade desses
licenciandos compreendida como um processo em “(des)construcdo” conforme
destaca Sal (2019).

Reconheco ainda, ao final deste trabalho, a existéncia de outras
possibilidades de indagacbes que podem surgir, como por exemplo, abordar a
formacédo continuada utilizando excertos de professores supervisores do PIBID, ao
invés de excertos de professores em formacéo inicial, como por exemplo: O que a
professora supervisora desses licenciandos tem a revelar? De que maneira as
emocOes, motivacbes e experiéncias, da professora supervisora (enquanto
formacdo continuada), se diferem, se aproximam ou se entrelacam com as

emocdes, motivacoes e experiéncias dos licenciados (enquanto formacao inicial)?
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ANEXOS: REFLEXOES ESCRITA DOS 10 PIBIDERS AO FINAL DO 1°.

SEMESTRE DE BOLSA

Reflexéo final:
1. O que vocé aprendeu de inglés nesse periodo com o PIBID?

Nesse periodo com o PIBID, eu aumentei meu vocabulério, aprendi sobre a histéria
da expansioc inglesa, sobre os paises que falam inglés como lingua oficial e como
segunda lingua, técnicas para aprender mdsicas, tonguetwisters {(eu nao sabia que
existiam trava-linguas em inglés, foi muito interessante e divertido aprendé-ios),
pronuncia, compliments (acho muito importante para todos que se elogie —
verdadeiramente - pelo menos uma pessoa por dia, & importante ser empético e
simpatico com o préximo. E realizar uma atividade em sala que teve como foco o
elogio foi tocante demais.) e recipes {ndo sabia como escrever receitas em inglés,
com a atividade que o 7°4 fez, pude aprender ainda mais). |

2. O que vocé aprendeu que vocé julga especialmente relevante em
cada um dos workshops e palestras que promovemos e de que
participou?

A monitoria nos workshops foi muito importante, n&o sé para o PIBID, mas para o
¢urso no geral. No workshop do Abuso Infantil, foi a parte da observacao, do
acolhimento & crianga que me chamou a atengo e que & bastante relevante; no do
Afeganistéo foi mais a questao da cultura, de conhecé-la de poder ouvir o sotaque
bem forte que eles reproduzem no inglés; no da professora  # | pude aprender
que o jogo & uma forma de aprendizado que prende a atengao, desperta a
curiosidade e é divertido, eles nem percebem que estdo aprendendo. No workshop
da * de emissdo de cerlificados, ajudard muito ndo s6 no PIBID, mas na nossa
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formagéo; No warkshop sobre a Irlanda foi muito interessante conhecer os aspectos
sociais, culturais e politicos e, também, ter contato com um nativo de 1a e poder ouvir

0 sotague e a pronuncia foi muito enriguecedor, no workshop de como ser poliglota o
que mais absorvi de conhecimento foi acerca da autonomia que devemos

desenvolver para aprendermos novas coisas; e, finalizando com o workshop do
professor GazyAndraus sobre os fanzines os quais me chamaram a atengéo por sua
forma livre que depende da criatividade de cada pessoa, algo que poderia ser
trabalhado nas escolas para desenvolver a capacidade critica e criativa dos alunos.

3. O que vocé aprendeu com as leituras de textos tedricos indicados?
Como eles podem se relacionar a sua futura pratica docente?

Todos os textos possuem uma ligagao, seja pela critica ao ensino, seja pelas
conclusdes das professoras. Elas falam basicamente da educagao continuada do
professor de linguas, principalmente do que cursou dupla licenciatura
portugués/inglés. O que eu aprendi com as leituras é que é muito importante
continuar o estudo, pois a maioria nao se sente apta e nem confiante para dar aulas,
mesmo tendo um diploma que legitima sua pratica, Também, que ndo existe uma
maneira unica de dar aulas. Turmas diferentes demandam ensinos diferentes, entdo
0 método que eu aplico em uma sala pode nao funcionar em outra, logo, & muito
importante perceber que sempre vai haver um nervosismo em relagéo a ministragao
de aulas, & metodologia que ira aplicar, etc. Eles podem se relacionar com minha
futura pratica docente ao me mostrar que devo investir na minha formacgao
continuada, que néo ha uma receita para dar aulas, s2o pessoas distintas, com
realidades e vidas distintas, entdo & muito importante refletir acerca disso e
encontrar a methor maneira para poder dar aulas.

4. O que vocé aprendeu com o PIBID sobre o ato de ensinar inglés na
escola publica?

Aprendi que é preciso de haver engajamento tanto do professor quanto do aluno,
que tem dias que os alunos ndo estdo bem e isso pode atrapalhar 0 desempenho
dele ou da turma, gue vai haver déficit em recursos e temos de pensar em atividades
as quais nao demandam gastos e, se demandarem, que seja pouco. Temos de
pensar, também, em coisas criativas, as quais prendam a atengao deles, elogia-los
quando eles fazem as coisas, mesmo que nao estejam totalmente corretas, apreciar
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atentativa, a iniciativa deles em participar e se esforgar, eles se sentem motivados a
continuar,

5. Em quais aspectos vocé entende que a experiéncia do PIBID até

agora lhe prepara para ser professor de inglés? Por que?

No contato com a sala de aula e, consequentemente, com a dificuldade dos alunos,
em ajuda-los, em preparar atividades e jogos que abordem a matéria de maneira
mais dinamica e estar |4, participar do processo por detras da educagao. Porque,
como a professora Celani pontuou em uma das entrevistas, € muito importante o
contato do futuro professor com a sala de aula desde a graduagédo, para que ele
possa se preparar para estar em uma sala como professor de fato. E participar de
todo esse processo vai nos deixar mais cientes do que podemos fazer, do que
acontece em sala, de como lidar em certas situagtes e tudo mais.

6. Quais foram os desafios que vocé enfrentou com a experiéncia e
como lidou com elas?

Primeiramente foi a timidez e, depois, o fato de ter de falar em plblico. Com relacéo
a timidez, eu ja consigo me controlar um pouco, ja consigo me sentir confortavel em

estar la na frente corn muitas pessoas me olhando. J4 a fala em publico, & algo que

eu preciso de trabalhar. Eu realmente néo consigo falar para muitas pessoas, eu me
sinto Intimidada, até mesmo em apresentagio de trabalho para os meus colegas, eu
fico me sentindo muito mal.

7. Como vocé avaliaria seu desempenho e participacdo no PIBID
Inglés?

Acho que, assim como tudo na vida, pode melhorar, Nao considero a minha
participagao boa, pois poderia ter sido mais pro-ativa, mas, por conta da timidez, n&o
consegui ser. Preciso trabalhar mais minha sociabilidade para conseguir ter um
desempenho melhor e ir avangandoe ao longo do programa.

8. Como vocé avaliaria a experiéncia PIBID na sua formagéo docente?
O PIBID me proporeionou conhecimentos e experiéncias que serao muito Gteis em
minha formagdo docente, como as leituras, as atividades realizadas na escola, os
workshops tanto os que promovemos quanto os que fomos assistir, as pesquisas, as
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reunides e a convivéncia com os integrantes, Avaliaria a experiéncia como
enriquecedora, tanto profissional quanto pessoal.

9. Como vocé acha que o PIBID impactou na aprendizagem de inglés
(a) para os alunos do X ;(b)parao ¥k ?
Para os aluros do X' | acho gue foi na relagéo com o inglés. Eles passaram a ficar

entusiasmados com as aulas por conta da diversao que proporcionavamos com as
aulas mais dindmicas,

Parao ¥ | acho que foi, também, na questdo da dinamicidade das aulas e do
ingresso de futuros professores @ escola, pois mostra ndo s aos funclondrios da
escola, como também aos alunos que existem pessoas que querem estar nesse
meio educacional e gue querem ajudar na educagao de pessoas.

10. Sinta-se a vontade para acrescentar quaisquer outros comentarios
que achar relevantes.

Participar do PIBID ampliou meus conhecimentos como futura professora e como
pessoa. Ter esse contato com a escola e com os alunos foi uma experiéncia incrivel,
todo esse aprendizado sera de grande utilidade no futuro. As reunides semanais
tambem foram enriquecedoras para minha construgfo académica e pessoal, Todas
as leituras, os ensinamentos, as reflexdes, a troca de vivéncias me fizeram perceber
0 qudo trabalhoso, mas gratificante, é ensinar, Quando vocé explica algo e outra
pessoa compreende e consegue assimilar esse novo saber, é fascinante e traz uma
sensagéo muito boa de que vocé pade ajudar a mudar o mundo por meio do
conhecimento. Agradego por participar do projeto e poder contribuir com a
educag@o, realmente fol algo surpreendente, me senti realizada tanto pessoal
quanto profissionalmente.
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Reflexdes

Para fazer minha reflexao, vou responder algumas perguntas que
questionam o que eu achei/senti em relagao ao PIBID Inglés durante esse tempo
trabalhado.

Questionario elaborado pela professora orientadora:

1. O que vocé aprendeu de inglés nesse periodo com o PIBID?

R: Eu aprendi muito, assim como eu tinha dito antes, nés ajunos precisamos
estudar muito, quando vamos elaborar uma aula, um projeto, ou qualquer atividade
relacionada a lingua inglesa, acredito que quem prepara a atividade, tem que
estudar mais do que o proprio aluno, e ao praticar isso, pude perceber que funciona
assim mesmo, nesse ‘meio papel" de professor que temos, nds sempre
pesquisamos muito, estudamos muito, antes de efetuar as aplicagdes, aprendi novos
vacabularios, novas pronuncias, rovas regras gramaticais, Entre erros e acertos,
sinto que aprendi bastante.

2. O que vocé aprendeu, que vocé julga especiaimente relevante, em
cada um dos workshops e palestras que promovemos e de que
participou?

R: Eu aprendi que nds devemos respeitar as diferentes culturas, aprendi que
podemos trabalhar de outras formas, sem ter que ser tudo do nosso jeito, aprendi a

ter responsabilidade com horérios e com os deveres, aprendi a responsabilidade que
€ a de promover uma palestra para um nimero grande de pessoas, aprendi a me
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organizar melhor, aprendi muitas coisas que com certeza vao me ajudar a refletr
muito para ser um melhor professor futuramente.

3. O que vocé aprendeu com as leituras de textos tedricos indicados?
Como eles podem se relacionar a sua futura pratica docente?

R: Assim como falei no item 4. Leituras, eu pude comecar a ter um olhar mais
critico dentro da escola, pude perceber também os meus erros de forma melhor,
pude notar como a professora aplicava as aulas e como aqueles momentos se
relacionavam com as leituras, as leituras tambeém deram boas ideias de como
trabalhar com os alunos. No futuro, quando eu for professor, com certeza levarei
itens relacionados as leituras para dentro da sala de aula,

4. O que vocé aprendeu com o PIBID sobre o ato de ensinar inglés na

escola publica?

R: Eu aprendi que ensinar lingua inglesa ndo & uma prética facil. Nem
sempre, ou melhor, quase nunca, as salas de aula vao aderr a uma mesma
metodologia, temos que olhar primeiro o contexto do aluno, as suas necessidades e
interesses, para entdo podermos aplicar uma metodologia eficaz para que o ato de
ensinar seja realmente mais efetivo.

5. Em quais aspectos vocé entende gue a experiéncia do PIBID até

agora |he prepara para ser professor de inglés? Por que?

R: Em todos os aspectos possiveis. Enquanto cursamos letras, mulitas vezes
néo temos chance de entrar em uma sala de aula e perceber a realidade dela, as
vezes, nem no estagio conseguimos a interago necessaria em uma sala de aula,
por ser um periodo de observacdo, O PIBID proporciona para o boisista uma
experiéncia completa, se equiparando quase com a do professor, pois além da
preparacéo para aula fora dela, existe também uma aplicagdo dentro de sala de
aula, gerando interagio entre professores, alunos e PIBIDERS.

6. Quais foram os desafios que vocé enfrentou com a experiéncia e
como lidou com elas?
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R: Tiveram certas preparagdes de materiais que n&o foram faceis, com isso
foi possivel perceber a importancia de se ter um grupo para te auxiliar. Percebi
também a dificuldade de lidar com certas turmas, pois, nem todas sdo iguals,
algumas séo mais agitadas do que outras, e o jeito que lidamos com a turma, foi
tentando aplicar a melhor metodologia, de acordo com o jeito que a turma agia. Na
minha opiniao foi um sucesso, igual eu explico em meu diario sobre a turma do 8°
ano.

7. Como vocé avaliaria seu desempenho e participagdo no PIBID
Inglés?

R: Eu me avalic de forma boa, néo acho que merego 10, pols com certeza
cometi erros, mas pelo meu esforgo, dedicagao e desempenho, eu me daria uma
nota 8. Sempre fui muito atento as atividades, as leituras e as praticas, pretendo
continuar assim em tudo o que fago e com certeza o PIBID me ajudou muito a ser
uma pessoa assim.

8. Como vocé avaliaria a experiéncia PIBID na sua formagao docente?

R: Essa experiéncia tern sido a experiéncia que me fez ter certeza de que e
quero ser um professor, eu lembro quando eu apliquei uma aula em que a
professora me pediu para ‘liderar' a aplicagdo, naquele momento ey tive certeza
sobre o quanto eu queria ser um professor de inglés, ver os alunos prestando
atengdo e interagindo, com certeza foi um dos momentos mais gratificantes em toda
a minha vida.

8. Como vocé acha que o PIBID impactou na aprendizagem de inglés

(a) para os alunos do ¥ ; (b)parac * °

R: Ao meu ver, tanto para os alunos, gquanto para a escola, foi positivo,
Primeiro que, para os alunos & interessante sair daquela metodologia engessada
onde so se usa o material didatico, acredito gque o PIBID proporciona cada vez mals
novas formas de aprender. Segundo que, para a escola, essa interagao de alunos
em formagéao, com a professora e os alunos da escola, com certeza proporciona

hovos conhecimentos e por muitas vezes mantém aquela ideia positiva da formagao
continuada,
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10. Sinta-se a vontade para acrescentar quaisquer outros comentarios

que achar relevantes.

R: Agui eu somente gostaria de agradecer ao PIBID, por tudo que tem me
proporcionado, eu tenho certera que nao seria metade da pessoa que eu sou, sem o
FIBID, entdo o que posso dizer, & apenas um imenso e gigantesco obrigado|
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REFLEXAQO

O PIBID serviu para ampliar meu vocabulario, utilizei palavras que eu nem
conhecia ou que passavam despercebidas e eu nunca procurei o significado.

Os workshops e palestras sdo uma boa forma de desenvolver nosso
conhecimento cultural e outras como ado ¥ & importante para desenvolvermos
um comportamento reflexivo, critico e observador perante aos alunos, podendo
auxilia-los em certos casos.

Considero que mesmo gue a pratica seja diferente, a teoria ¢ importante e as
duas ainda se completam, e foi isso que os textos tedricos nos proporcionou, a partir
das leituras tivernos um maior conhecimento que levamos para varias discussdes e
até mesmo refletimos sobre eles no ¥ em determinadas situagdes, acho que os
textos tedricos aliados as nossas discussées sdo muito importantes, pois as vezes
ficamos muito perdidos e nao sabemos gual caminho tomar.
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Uma consideragéo importante a se fazer é sobre o ensino de inglés nas escolas
piblicas, acompanhei de perto a dificuldade da professora em lecionar e o descaso
de alguns alunos com a disciplina, por outro lado conheci alguns alunos bem
interessados e isso me deixou feliz,

Estou crescendo muito com o PIRID, a convivéncia com os alunos e com a
escola esta me permitindo a ja comegar a trilhar um caminho, o que eu quero fazer
igual, o que eu pretendo mudar, como eu pretendo explicar tal matéria, como eu
acho gue se encaixaria melhor aos alunos, séo coisas gue ja podem ser pensadas e
o PIBID estda me proporcionando isso. Penso que quando iniciar minha carreira
como professora, ja vou estar mais preparada.

Um dos maiores desafios no PIBID & pensar que alguma atividade néo agrada
08 alunos, ou ndo conseguir controla-los diante de uma situacéio de indisciplina, é
bastante frustrante quando estamos na frente falando e os alunos estdo falando
junto, ou quando chamamos atengéo e eles ndo obedecem e ainda respondem com
falta de educagdo, ainda néo sei como lidar com isso e é algo que me incomoda
bastante, porém sei que sempre vai ser assim. 1sso me fez ter um comportamento
diferente na universidade, pois agora sempre paro para pensar como meus
professores estao se sentindo com meus atos,

Uma das coisas que mais me deixou contente foi ver o desempenho dos alunos
junto com o pessoal do PIBID, ver suas notas e comportamentos melhorando, acho
Que assim estamos no caminho certo e isso & algo muito gratificante. No ano que
vem pretendo planejar mais atividades, pols nesses meses eu ainda estava um
pouUco insegura e timida.

Agora, escrevendo este portfolio, vejo a riqueza de conhecimentos que adquiri
€ que ainda quero conseguir, foi muito gratificante trabalhar com uma equipe
raravilhosa e espero que juntos possamos alcangar ainda mais.,
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REFLEXAO FINAL

Mestno estando durante pouco tempo no projeto, aprendi bastante coisa, como
alguns Tongue twisters, novo vocabuldrio, como alpuns adjetivos utilizados na
atividade de imaginar/descrever um monstro, entre outros.

Cada uma das palestras teve, pelo menos, um aspecto importante, Trouxerarmn,
principalmente, inovagéo. Seja adquirir conhecimentos novos com a apresentagdo de
Fanzines, ou aprender um pouco mais sobre a culiura irlandesa & suas superstigdes on,
ainda, como desenvolver a autonomia na aprendizagem; todos os eventos foram
interessantes.

Aprendi a importdncia de conhecer os objetivos da escola em gue
trabalho/trabalharei, refleti sobre o pape] e a responsabilidade do professor como
exemplo para os alunos ¢ o valor de um planejamento adequado a0 BNCC.

Aprendi, (ambém, a dificuldade e o “jogo de cintura” que é necessario para
controlar os alunos durante a ministragéio das aulas.

Tem sido uma experiéncia impar participar do projeto.
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REFLEXOES

Acredito piamente que o PIBID trouxe melhorias valiosas para o meu caminho
a docéncia, para meu modo de estudos e até mesmo na vida pessoal.

No ambito linguistico, pude (re)aprender o uso da lingua inglesa como arte
fundamental do processo pedagégico das criangas e obtive métodos de
desenvolvimento pessoal de aulas com grande fluxo de aprendizado através de
atividades, modos de fala, eventos, etc.

Por falar em eventos, dentre os diversos que pudemos participar em nome d¢
PIBID, gostaria de destacar a relevancia que o evento Life in Ireland: Cultural, Socia:
andPoliticalAspects possui em minha formagao desse primeiro semestre do PIBID
2018/2. Atem de ter a chance de conhecer um nativo irlandés, conversar e tirar
diversas duvidas, o fato de ele apresentar sua cultura, costumes e sociedades —
politicamente falando - ganhou um espago especial comigo. Sdo costumes diversos
desde a criacéo dos filhos, superstigdes, culindria e gastronomia, esporte e uma
vasta gama de diferenciagbes com o Brasil. Ter essa visdo de mundo auxilia ne
aprendizado continuo da lingua inglesa e com certeza renova nossas forgas para
continuarmos trilhando esse caminho lindo que o curso de Letras da X

¥ * consegue proporcionar,

Além disso, as leituras foram pegas-chave na evolugéo da minha graduacdc &
inicio & docéncia. Os textos tratam desde a postura do professor em sala de aula. a
desmistificagio de preceitos errdneos sobre a classe trabalhadora no ambis
educacional e até mesmo as melhores bases para nos situarmos futuramente core
docentes. Eles se correlacionam na parte em que, como futuro professor de lingua
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inglesa e portuguesa, devo levar uma bagagem de conhecimento de tamanho no
minimo relevante e, tais documentas ajudam-me a garantir tal preparo.

Gostaria de citar ainda o quao importante foi ter a perspectiva pratica na
vivéncia docente em contrapartida com a perspectiva teérica proposta em sala de
aula do curso de graduagdo em Letras pela ¥ . Tal contraste se torna
indispensavel para termos a opinido sobre vivéncia real e, poder t8-los na escola
publica de fato impactou mais ainda essa visdo. Vi quanto € necessaria uma
intervengdo educacional de um professor que, além de extremamente profissional,
deve ser dedicado e apaixonado por sua profissao. Esse é o professor que busco
ser.

Dessa vivéncia, é dbvio que desafios e dificuldades aparecerdo e, como
PIBIDERs e futuros professores, faz parte que tenhamos certas duvidas em como
solucionar e superar tais obstaculos, Com uma boa coordenacgao € supervisio isso
se torna possivel faciimente, Os maiores desafios foram, com certeza, de mostrar a
importancia do inglés para a vida dos alunos. Lecionar para criangas que cresceram
em uma sociedade em que, em massa, costumam pensar coisas como ‘nem vou
viajar pra aprender inglés” é realmente um baita desafio!

Acredito que meu desempenho ndo tenha sido o melhor, até mesmo por ter
sido meu primeiro contato com o programa. Porém, acredito que minha evolugéo
como estudante e futuro professor evoluiu significativamente. Hoje possuo mais
dominio na sala, uma dic¢ao melhor, uma abordagem mais suave e pensamento
mais critico em relago ao contelido que deve ser dado e estudado.

Além do mais, € notério que o PIBID impactou a vida daqueles pequenos,
sendo que eles demonstram sentir falta dos PIBIDERs em sala de aula, além de
comentar sobre nossas aulas durante o ensino de outras matérias — nao que seja
correto por parte deles estarem em uma aula diferente e falar sobre a aula de inglés,
porém, como € um fato recorrente, s6 prova que estamos fazendo de maneira
correta,

Em suma, posso afirmar com propriedade que tal experiéncia foi uma das que
mais me fizeram sentir-me realizado profissionalmente. Hoje, tenho a certeza de que
impactei algumas vidas de forma positiva, e que fui imensamente impactado por
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todos aqueles pequenc — desde os mais agitados e bagunceiros, acs mals
quietinhos. E uma experiéncia Onica e maravilhosa. Desejo a todos que um dia
integrarda a equipe do PIBID de inglés uma otima experiéncia como as que obtive e.
Nao se esquecam jamais da nossa responsabilidade para com aqueles baixinhos.

Mas a vitdria mais verdadeira, filko, & inspirar 03 coragbes Jo sew povo. — King Therenashanetil | =
World of Warcraft: Wrathafthelich Kirg
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PERGUNTAS E REFLEXOES

1. O gue vocé aprendeu de inglés nesse periodo com o PIBID?
Aprendi a ser mais organizada e compromissada com aquilo gue eu fago, o PIBID,

além

de ser mais paciente e atenciosa com todas.
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2. O que vocé aprendeu que vocé. julga especialmente relevante em
cada um dos workshops e palestras que promovemos & de que
participou?

Observar cada aluno, apés a palestra sobre abuso sexual, meus olhos sobre os

alunos e como eles sado em sala de aula mudou de uma maneira extraordinaria,
Agora, tento entender eles e ajuda-los da melhor maneira possivel.

3.0 que vocé aprendeu com as leituras de textos tedricos indicados?

Como eles podem se relacionar a sua futura pratica docente?

Aprendi que sempre devo me adequar, vejo que tenho como proposito nao ficar
parada em um unico método, A entrevista "Novos tempos exigem novas formas de
educar’ me deu inumeras ideias e reflexdes que carregarei para a profissional que
irel ser.

4. O que vocé aprendeu com o PIBID sobre o ato de ensinar inglés na
escola publica?

O ensino nunca vai ser facil, mas com técnicas e vontade o ensino pode ser
realizado. Nunca vai ser alge com uma receita, por mais que muitos professores
usem o mesmo método desde que se formaram, sempre val ser um ingrediente novo
adiclonado, as vezes um pouquinho mais ou um pouguinho menos.

5. Em quais aspectos vocé entende que a experiéncia do PIBID até
agora lhe prepara para ser professor de inglés? Por que?

Na preparagao das salas, das aulas, em relagio a como receber 0s alunos.
N#io se pode abragar todos, mas se pode ter um afeto e carinho por cada aluno.
Porque, vejo essa distancia do aluno e professor como algo maléfico, nunca foi algo
positivo para mim, pelo contrario vejo que € bem cansativo e influencia o aluno a nao
participar da aula.

6.Quais foram os desafios que vocé enfrentou com a experiéncia e
como lidou com elas? © desafio maior para mim foi controlar a minha ansiedade

na sala de aula, nunca estar em uma, a preocupagéo em como Vamos ser recebidos
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€ comao vamos tratar os alunos. Aprendi que sou melhor que a minha ansiedade, ela

nao me acompanha mais na escola, isso me faz methor.

7. Como vocé avaliaria seu desempenho e participagdo no PIBID
Inglés?
N&o colocaria que fui excelente, porém néo fui péssima, acredito que o meu

desempenho seria um “muito bom”. Pois, participei de todas as atividades e sempre
fui presente nas aulas.

8. Como vocé avaliaria a experiéncia PIBID na sua formagdo docente?
O PIBID mudou as minhas perspectivas para a sala de aula, vejo o
profissional que eu quero ser e 0 que eu ndo quero ser. Além de ver como seria o

meu método de ensine, me adaptando sempre.

8. Como vocé acha que o PIBID impactou na aprendizagem de inglés
(a) para os alunosdo ¥ ;(b)parac ® ?
a) Os alunos agora saem falando em inglés e quando s&o perguntados com
quem elesaprenderam e falam “com o pessoal do PIBID" me da um orgulho
tao grande em ver que o trabalho que eu estou fazendo, esta fazendo a
diferenga na vida dos zlunos. Entao, avaliando vejo que seria um impacto
positivo.
b) Parao ¥ vejo que foi positivo também, o PIBID mexeu um pouco com o
dia a dia da escola, e mesmo que tenha alterado um pouco o meio escolar, foi

totalmente benéfico para a escola.

10. Sinta-se & vontade para acrescentar quaisquer outros comentarios
gque achar refevantes.

Olhando meu ponte de partida no PIBID, posso dizer que ¢ programa
me renovou, estar na sala de aula sempre me faz bem, me faz rir. Agradego muito a

oportunidade de estar nesse programa que faz toda diferenga na vida de qualquer
licenciando.
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PERGUNTAS E REFLEXOES

O que vocé aprendeu de inglés nesse periodo com ¢ PIBID?

Com as pesquisas que foram passadas aprendi bastante a respeito do Inglés
como Lingua Franca, e sua importancia em tedos os ambitos. Aprendi também
sobre técnicas de ensino como a VanishingTecnique que, sem saber, aplicamos em
sala de aula no nosso primeiro dia e sobre a Needsanalysis que deve ser levada em
conta constantemente, Além dos tonguetwisters, musicas educativas para serem
levadas pra sala e ampliei meu vocabulario.
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2. O que vocé aprendeu que vocé, julga especialmente relevante
em cada um dos workshops e palestras que promovemos € de que
participou?

A palestra que mais me chamou atengdo e teve influéncia na forma comao ajo
em sala de aula, sem davidas, foi a palestra a respeito do abuso sexual, pols fez
com que eu abrisse meus olhos pro comportamento dos alunos e me fez mais
cuidadosa quando se trata de como agir com cada aluno, em sua individualidade.

3. O que vocé aprendeu com as leituras de textos tedricos
indicados? Como eles podem se relacionar a sua futura pratica
docente?

Aprendi que e necessario estar sempre estudando e buscando novas formas
de ensinar aos alunos, acompanhando os avangos tecnologicos e a individualidade
de cada um. A entrevista “Novos tempos exigem novas formas de educar” foi como
um incentivo para continuar diariamente buscando ser uma pessoa melhor fora ¢
principalmente dentro da sala, pols Celani fala com um imenso carinho da profissao.

4. O que vocé aprendeu com o PIBID sobre o ato de ensinar inglés
na escola publica?

Lecionar em escola publica nunca sera uma tarefa facil, porem com
novos desafios surgem novas oportunidades de aprimorar o que sabemos e
aprender o que nao sabemos. E necessario saber lidar muitas vezes com 0
desinteresse da parte dos alunos, e tornar fodo material ao nosso alcance um aliado,
seja ele 0 papel ou o computador,

5. Em quais aspectos vocé entende que a experiéncia do PIBID ate
agora |lhe prepara para ser professor de inglés? Por que”?

O PIBID me ensinou a me portar dentro de sala, me aproximou da
docéncia na pratica como nas preparagdes de aulas, atividades desenvolvidas com
os alunos e também me mostrou os desafios. Porém é extremamente satisfatdrio ver
o quanto nossos esfor¢os sao recompensados, quando os alunos se interessam
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pelas aulas e o que temos a ensinar. O inglés & muito importante e, quando
ensinado com dedicagao, pode mudar a vis&o de muitos alunos a respeito da lingua.

6. Quais foram os desafios que vocé enfrentou com a experiéncia
e come lidou com elas?

Meu maior desaflo foi, e ainda &, vencer a timidez de falar em piblico, tanto
has reunides como em sala também e controlar meu nervosismo em situagdes que
os alunos estéo tdo nervosos quanto eu. Para esses dois desafios procuro sempre
manter a calma e me colocar no lugar dos alunos, um professor quando esta
nervoso passa isso para toda a sala de aula e afinal, todos estamos ali para
aprender, a natural que erros sejam cometidos, mas é necessaria ateng@o para que
néo se repitam,

7. Como vocé avaliaria seu desempenho e participacde no PIBID
(ngiés?

Acredito que apesar das poucas auséncias devido ac acidente com
meu pé, obtive um desempenho satisfatério estando presente nas aulas e nas
reunibes e participando sempre gque possivel. Pretendo melhorar a timidez para que
seja mais participativa em reunifes e aulas futuras,

8. Como vocé avaliaria a experiéncia PIBID na sua formacéo docente?

O PIBID vem sendo de grande importancia e me incentivando muito a
melhorar cada vez mais minha postura dentro e fora de sala, além do aprendizado
constante, aprendi que é necessario estar sempre estudando e por mais que as
vezes seja cansativo, esse estudo & sempre recompensado.

9. Como voceé acha que o PIBID impactou na aprendizagem de inglés
(a) para os alunos do ¥ ; (b)parao ¥ ?
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a) Os alunos se interessam mais por palavras e exoBESdes S.8 375 TaC
conheciam e ao meu Ver, as atividades interativas. Gue fogem a nemaisase’
despertam um maior interesse Nos Mesmos acerca do inglés.

b) Como percebi atraves de relatos dos colegas, eventos coma o dia da familia
sAo oportunidades para 0s alunos de mostrarem 0 que estao aprendendo de
inglés em sala, despertando um interesse de toda a comunidade académica.

10. Sinta-se a vontade para acrescentar quaisquer outros

comentarios que achar relevantes.

Gostarla de reforgar 0 quanto o PIBID esta me ajudando a vencer a
timidez de estar na frente da sala e todos 08 aprendizados tedricos que estao sendo
extremamente uteis dentro de sala € também fora dela. Espero no proxime ano

aprender mais € desenvolver mais projetos junto dos colegas de PIBID.

Reflexao...

Aprendi MUito, multo mais do qué imaginava para um periodo tao curto. Nz

itica escolar relembrel experiéncia de sala de aula observando 0S alunos Tas
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agora estava do outro lado & claro continuo me considerando parte dos alunos que
estdo aprendendo no entanto sei também que os alunos me consideram como uma
'professora adicional" esperam que eu saiba sanar suas dividas. Tudo foi como um
choque de realidade para mim, eu me senti perdida as vezes, mas aprendi bastante

no processo.

Trabalho em equipe.fqi um dos pontos que eu mais desenvolvi pelo fato de
todos nos sermos muito u'nidos. mesmo agueles que s6 vemos nas reuniées, nos
comunicamos sempre pelas redes éociais € nos tornamoes muito proximos uns aos
outros e para mim, que sempre gostel de fazer minhas coisas sozinha, ¢ muito
positivo ter tido essa interagdo. Ademais, as pesquisas que fizemnos foram todas
muito importantes, principalmente sobre curiosidades e artigos sobre a nossa
profissdo; "seja curioso sempre”, mas muitos néo internalizaram e nio colocam em
pratica; trabalhando com pibider essa frase faz muito sentido para entender certas
coisas a fim de trazer essas discussdes para as reunies e o ideias para a
professora eu pesquisei bastante sobre tudo aquilo que me entregava interessava e
ou tinha dividas sobre levei isso para minha vida estudantil também, pois como
somos futuros professores devemos sempre estar atualizados e agir com a postura
de eternos alunos. As palestras formas como um complemento a tudo isso, fora que
aprendemos mais sobre monitoria de eventos e conhecemos pessoas realmente
brilhantes, '

As reunides do PIBID foram essenciais para eu entender todo esse processo
€ pensar reflexivamente sobre tudo o que realizamos e como isso servira para nossa
formagao. Ademais, as interagbes que temos e as experiéncias que compartithamos
uns com os outros, tudo isso da um sentido novo a tudo, ja que os outros ficam tao
empolgados quanto eu a cada novidade, isso muda a maneira com que eu encarp
cada desafio, etapa, e/fou momento. E esses aprendizados e reflexdes contribuem
muito para pensarmos melhor a nossa profiss@o, ou seja, serve como um aliado de
peso a minha formagéo, muitas questdes discutidas nas reunides acabam refletindo
algumas que eu estudo em sala, e isso é bastante positivo.

Acredito que além de uma contribuigao para minha formagao e para a meu
desenvolvimento, fizemos coisas muito positivas para 0s alunos e para a escola
# . Ouvimos bastante os alunos elogiando as aulas em que fazemos algo
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drferente ou damos uma ajuda nas atividades, eles se esfargarn mais para aprender,
sinto que com a finalidade de nos impressionar, mostrar para a gente que eles

sabem; salvo algumas exce¢des, mas & normal, Aléem disso, € claro que isso tem
reflexos na escola, ja que os estudantes sd3o a base dela.
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MEUS APRENDIZADOS

Como futuro professor:

E um aprendizado imensuravel que o PIBID proporciona. O projeto & um
contato com as salas de aula e com os alunos antes do estagio. E acarretado em
mim um desempenho mélhur; come futuro professor, sinto como vou evoluindo a
cada quarta-feira quando vou a escola ¥ . A tentativa de “puxar’ do aluno o que
ele sabe e de contextualizar com seu cotidiano € muito dificil, mas acredito que
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venho methorando com o passar do projeto. O PIBID me ‘ez crescer e~ ne o
tempo, o projeto ndo so agrega no meu futuro, mas eie ltambém reforca ~--a
vontade de lecionar nas escolas plblicas,

Como equipe:

| Eu tenho certa dificuldade com trabalhes em grupo, reconheco que sou um
pouco individualista, mas acredito que com o PIBID e com as minhas companheiras
de projeto, # e & . crescl muito em relagdo a isso. Vejo como tudo fly!
quando todos se empenham e déo o seu melhor. Néo estamos sozinhos no ensino,
€ muito bom compartilhar ccnhe-:nmentas satlsfa-;bes e indignages com minhas
parceiras de grupo. :

Lingua inglesa:

E impossivel saber qualguer Lingua completamente, por isso o PIBID é um
compiete aprendizado até na propria Lingua Inglesa, pois reforgo o que sel da lingua
€ dinda aprende novas coisas sobre ela. .De uma simples palavra que eu ndo
conhecia a uma expressdo que aprendi dentro da sala de aula, de uma curiosidade
sobre a lingua a uma cultura completamente diferente do lugar onde vivo.



