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RESUMO

Esta dissertagdo tem como objetivo investigar, com vistas a compreender parte do
processo de aquisicdo da escrita, o seguinte fendbmeno: a representacéo grafica do fonema /s/
por alunos do 3°, 4° e 5° anos do Ensino Fundamental- EF. Realiza-se aqui uma discussao
sobre a alfabetizacdo, o processo de aquisicdo da escrita infantil e o sistema de escrita
alfabética, considerando a interferéncia das praticas do uso linguistico oral na escrita, nas
variagbes ou desvios ortograficos (ABAURRE, 1999; ALVARENGA et al., 1989;
CAGLIARI, 2009; FERREIRO; TEBEROSKY, 1985; LEMLE, 1994; MIRANDA, 2014;
MORAIS, 2012; OLIVEIRA, 2005; SOARES, 2016). Este estudo tem como suporte tedrico o
Modelo Baseado no Uso, segundo o qual a experiéncia de uso da lingua é fundamental para a
organizacdo da informacdo linguistica na mente humana (BYBEE, 2001; FERRARI, 2011).
Nessa teoria, a questdo da frequéncia € central, pois quanto mais frequente € um item lexical
ou um padrdo linguistico, mais forte sera a sua representacdo mental, bem como mais fécil
sera 0 acesso. Para proceder ao presente estudo, realizou-se uma coleta de dados de producgéo
escrita por alunos do 3°, 4° e 5° anos do EF, em fase de consolidacao da alfabetizacdo, de uma
escola pablica, do Municipio de Bom Sucesso (MG), baseando-se nos encaminhamentos
metodoldgicos propostos por Fontes Martins e Rocha (2013). Os resultados deste trabalho
indicam que o conhecimento linguistico é baseado no uso, na experiéncia e que, além disso, o
fator frequéncia de ocorréncia é relevante para o aprendizado da criangca que se encontra no
processo de aquisi¢do ortografica quanto ao fendémeno linguistico investigado neste estudo.

Palavras-chave: Aprendizagem da ortografia. Fonema /s/. Fonologia de uso.



ABSTRACT

This dissertation aims to investigate, in order to understand part of the writing
acquisition process, the following phenomenon: the graphic representation of the phoneme /s/
by students of the 3rd, 4th and 5th grades of Elementary School - EF. A discussion is held
here about literacy, the process of acquiring children's writing and the alphabetical writing
system, considering the interference of oral linguistic practices in writing, in spelling
variations or deviations (ABAURRE, 1999; ALVARENGA et al., 1989; CAGLIARI, 2009;
FERREIRO; TEBEROSKY, 1985; LEMLE, 1994; OLIVEIRA, 2005; MIRANDA, 2014;
MORAIS, 2012; SOARES, 2016). This study is theoretically supported by the Use Based
Model, according to which the experience of using the language is fundamental for the
organization of linguistic information in the human mind (BYBEE, 2001; FERRARI, 2011).
In this theory, the question of frequency is central, because the more frequent a lexical item or
linguistic pattern is, the stronger its mental representation will be, as well as the easier it will
be to access. In order to proceed with this study, it was carried out a collection of production
data written by students of the 3rd, 4th and 5th grades of EF, in the consolidation phase of
literacy, of a public school, in the municipality of Bom Sucesso (MG). The methodological
procedures were based on Fontes Martins e Rocha (2013). The results of this work indicate
that linguistic knowledge is based on use, experience and, moreover, that the frequency of
occurrence factor is relevant to the learning of the child who is in the process of orthographic
acquisition regarding the linguistic phenomenon investigated in this study.

Keywords: Spelling learning. Phonemes/s/. Phonology of use.
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1 INTRODUCAO

Investigar o processo de aquisi¢do da escrita e a complexidade da ortografia, seja na
alfabetizaco ou na consolidacio desta® ndo é tarefa facil para os estudiosos. A alfabetizagéo é
um processo que demanda atencdo para o desenvolvimento cognitivo da crianca (SOARES,
2016).

As criangas aprendem a usar a lingua falada desde muito cedo, de forma natural e
espontanea, no convivio com as pessoas que as cercam. N&do obstante, a aprendizagem da
escrita vai além do convivio social, porque demanda um ensino formal e sistematico,
realizado no ambito escolar (SOARES, 2016). Assim, ressalta-se que 0 processo de aquisi¢cao
da escrita ndo é algo simples, visto que essa aquisi¢ao requer o conhecimento de técnicas e a
compreensdo das relacOes entre fala e escrita.

A luz teorica de varios estudiosos que trabalham com a investigacdo da aquisicdo da
escrita, (Lemle, 1994; Morais, 2008; Oliveira, 2010; Soares, 2016), verifica-se que a
aprendizagem da ortografia € complexa. Além do prévio convivio com a lingua nos mais
diversos ambientes sociais, também, € imprescindivel a realizacdo de processos cognitivos
internos por parte do aprendiz. Trata-se de um conhecimento de compreensdo e dominio das
partes e relacBes entre as partes da norma escrita, no qual o estudante alcanca um nivel
explicito consciente, de modo a verbalizar o que e o porqué daquilo que é feito na escrita
alfabética e ortografica. Esse aprendizado necessita, contudo, de um ensino explicito e
sistematico relacionado a ortografia (SOARES, 2016).

Diante disso, é notdrio que o processo de aquisicdo da lingua escrita e 0s desvios
ortograficos que persistem se constituem em um grande desafio a ser enfrentado pelos
educadores da Educacdo Basica. Seguir uma proposta educacional em que 0 ensino
descontextualizado da ortografia parece ser uma modalidade superior a fala é um grande
equivoco cometido pelas escolas. Os aprendizes precisam ser levados a reflexdo sobre os
diversos usos da lingua para que sejam capazes de adotar op¢des linguisticas conscientes em

cada situacdo comunicativa. Para tal fim, conforme Morais (2008), é necessario que 0S

' A BNCC (BRASIL, 2017) considera que a alfabetizagdo compreende os dois primeiros anos do
Ensino Fundamental I. A consolidacdo da alfabetizagdo se daria apos esse periodo nos anos finais do
Ensino Fundamental I. Sistematiza-se a alfabetizacdo, particularmente nos dois primeiros anos, e
desenvolvem-se, ao longo dos trés anos seguintes, a observacdo das regularidades e a andlise do
funcionamento da lingua e de outras linguagens e seus efeitos nos discursos (BRASIL, 2017).
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professores estejam atentos a questdo da oralidade e preparados para um ensino explicito e
sistematico da ortografia, tendo em vista as relaces existentes entre fala e escrita, bem como
a forma que alguns usos de fala influenciam nos textos escritos.

Frente a tais questdes, esta pesquisa pretende trazer contribui¢cbes para a compreenséo
do processo de aquisicdo da escrita e do aprendizado da ortografia, partindo da no¢éo de que a
escrita infantil sofre interferéncia de padrfes da fala. O objetivo principal € analisar a
representacdo escrita do fonema /s/ na producdo escrita de 55 alunos do 3°, 4° e 5° anos do
Ensino Fundamental (EF), de uma escola publica, da cidade de Bom Sucesso, Minas Gerais.

Como objetivos especificos, pretende-se: i) fazer uma andlise quanti/qualitativa dos
dados quanto a fendmenos grafofonoldgicos relacionados ao fonema /s/, presentes na escrita
dos aprendizes sujeitos da pesquisa; ii) descrever e analisar os desvios ortograficos mais
recorrentes; iii) interpretar hipoteses construidas pelas criangas na representacdao grafica do
fonema /s/.

O interesse pelo tema abordado nesta pesquisa resulta de estudos anteriores, como o de
FONTES MARTINS e RIBEIRO (2017), voltados para a area da aquisicdo da escrita, em
Programa de Iniciacdo Cientifica, em Trabalho de Conclusdo de Curso e na atuacao
profissional como professor alfabetizador e de lingua portuguesa em escolas publicas de
educacéo basica.

A importancia da investigacdo proposta deve-se ao fato de que, apesar de existirem
muitas intervencgdes politicas e educacionais, como a cria¢do pelo Governo Federal, em 2018,
do Programa Mais Alfabetizacdo?, e de haver uma evolugdo e uma maior preocupagio da
bibliografia especifica que se atém nessa area de estudo, ainda € significativo o nimero de
aprendizes que ndo se apropriam de modo adequado do sistema de escrita alfabética e que
tenham dominio das regularidades e irregularidades da ortografia.

Tendo em vista a complexidade do processo de escrita até chegar a ortografia, esta
pesquisa trata de uma investigacdo sobre os principios do sistema alfabético do portugués do
Brasil, mais especificamente, sobre a conversdo do fonema /s/ na escrita, em contextos
competitivos. O processo de ensino e aprendizagem da lingua escrita envolve fatores externos

e internos em seu desenvolvimento. Um fator externo, por exemplo, é a dificuldade de

2 O Programa Mais Alfabetizacdo, criado pela Portaria n°® 142, de 22 de fevereiro de 2018, é uma
estratégia do Ministério da Educacdo para fortalecer e apoiar as unidades escolares no processo de
alfabetizacéo dos estudantes regularmente matriculados no 1° ano e no 2° ano do ensino fundamental.
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encaminhar essa aprendizagem de modo que os alunos obtenham resultados significativos,
que contribuam para a diminuicdo do indice de evasdo/exclusdo e repeténcia nos primeiros
anos do EF. Dos fatores internos, que fazem parte do processo de aprendizado da escrita,
evidenciam-se as irregularidades e arbitrariedades das regras que orientam o processo de
codificacdo, ou seja, a conversdo dos fonemas em grafemas (SILVA, 2007).

Na escrita ortogréfica, ha grafias de palavras que se mostram mais complexas que
outras. Sendo assim, a opcdo pela letra correta em uma palavra compreende a
convencionalidade do sistema escrito da lingua. O caso em questdo, a representacdo escrita do
fonema /s/ em contextos competitivos, € um exemplo disso, porque o fonema /s/, conforme
Silva (2007), é o que tem mais possibilidades de representacdes grafémicas diferentes na
lingua portuguesa, constituindo-se, portanto, como uma das maiores dificuldades de
codificagdo pelo educando. Assim sendo, as diversas possibilidades de representagdo podem
ser o motivo da ocorréncia dos desvios na escrita dos alunos.

Ademais, vale ressaltar que as consideracGes dos estudos empreendidos com foco no
aprendizado da ortografia apresentam o potencial necessario para diversas pesquisas a
respeito da escrita alfabética e do continuo aprendizado da ortografia no decorrer da Educacao
Bésica. E importante também mencionar que, mesmo existindo um némero significativo de
estudos sobre a influéncia da oralidade na escrita, ainda sdo escassas as pesquisas que buscam
investigar os usos da fala presentes na escrita de estudantes e observar os desvios emergentes
sob um ponto de vista fonético-fonologico. Além disso, considera-se que trabalhos como este
podem auxiliar professores de Lingua Portuguesa, alfabetizadores e coordenadores, por
exemplo, na escolha e producdo de material didatico, além de permitir uma avaliacdo
diagnostica de seus alunos, podendo direcionar o trabalho a partir dos resultados obtidos nessa
avaliacdo.

O presente estudo encontra-se estruturado como segue. No primeiro capitulo,
apresentam-se as nocles gerais sobre a alfabetizacdo, com foco especifico na aquisi¢do da
escrita e na sua relacdo com a oralidade. No segundo capitulo, encontra-se uma explanagéo
sobre a aprendizagem da ortografia, envolvendo as relacBes grafofénicas na escrita, além de
um estudo mais detalhado sobre o fenémeno linguistico da representacéo escrita do fonema /s/

em contextos competitivos, recorte utilizado para esta investigacao.
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No terceiro capitulo, encontra-se o arcabouco tedrico desta pesquisa, que se valeu de
teorias cognitivas baseadas no uso: a Fonologia de Uso, o0 Modelo de Redes e o Modelo de
Exemplares.

No capitulo quatro, os procedimentos metodoldgicos da pesquisa, caracterizada como
sendo de carater quanti-qualitativo, sdo descritos. Nele, sdo feitas referéncias aos sujeitos da
pesquisa, aos procedimentos e aos instrumentos utilizados para a coleta de dados, bem como a
descricdo da metodologia utilizada para a analise.

O quinto capitulo é dedicado a apresentacdo, analise e discussdo dos dados coletados
para investigar o fendbmeno da representacdo escrita do fonema /s/ em contextos competitivos,
na producéo escrita de criangas do 3°, 4° e 5° anos do EF.

No sexto capitulo, apresentam-se as consideracdes finais, retomando o referencial
tedrico para tratar do fendbmeno estudado, e realiza-se uma sintese da pesquisa, a fim de
avaliar se as hipoteses foram confirmadas e se os objetivos foram alcancados.

Ao final do estudo, s@o elencadas as referéncias bibliograficas, bem como os anexos

utilizados neste trabalho.
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2 ALFABETIZACAO E AQUISICAO DA ESCRITA

2.1 Alfabetizagdo

Conforme Soares (2004a), um olhar historico sobre a alfabetizagdo escolar no Brasil
revela uma trajetéria de sucessivas mudancas conceituais €, consequentemente,
metodoldgicas. Até os anos 80, o processo de alfabetizacdo enfatizava fundamentalmente a
aprendizagem do sistema convencional da escrita (aprender a ler e escrever); ap0s esse
periodo, em decorréncia do desenvolvimento social, cultural, econdmico e politico do pais
durante o século XX, os limites do ensino e da aprendizagem da lingua escrita se ampliaram.
Com isso, houve na sociedade uma demanda de configurar e nomear comportamentos e
praticas sociais na area da leitura e da escrita ndo restrito ao dominio do sistema alfabético e

ortografico.

Surge entdo o termo letramento, que se associa ao termo alfabetizagdo para
designar uma aprendizagem inicial da lingua escrita entendida ndo apenas
como a aprendizagem da tecnologia da escrita — do sistema alfabético e suas
convencgdes — mas também como, de forma abrangente, a introducdo da
crianca as praticas sociais da lingua escrita (SOARES, 2016, p. 27).

Grosso modo, é possivel compreender o letramento como comportamentos e
habilidades de uso competente da leitura e da escrita em praticas sociais, e a alfabetizacéo
como a aquisicao do sistema de escrita da lingua. Essa consideragdo remete a observar que se
tratam de dois processos indissociaveis e interdependentes. Nesse mesmo vies, Soares (2004a,

p. 97) afirma que:

A alfabetizacdo s6 tem sentido quando desenvolvida no contexto de préticas
sociais de leitura e de escrita e por meio dessas praticas, ou seja, em um
contexto de letramento e por meio de atividades de letramento; este, por sua
vez, s6 pode desenvolver-se na dependéncia da e por meio da aprendizagem
do sistema de escrita (SOARES, 20044, p. 97).
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Diante dessa consideragdo, ressalta-se a importancia de se “alfabetizar letrando™, em
que o desenvolvimento das habilidades de leitura e de escrita acontecam de modo adequado e
eficiente, nas diversas situagfes de interacdo com a cultura do escrito, que demanda a
compreensdo dos diferentes géneros e tipos de textos para uma comunicagéo efetiva.

Nessas perspectivas, refletir sobre a alfabetizacdo requer pensa-la como um processo
complexo e abrangente, que demanda tomada de atitudes coerentes e a utilizagdo de
estratégias e métodos que permitam, de fato, que o educando seja alfabetizado de forma
adequada e condizente com as necessidades reais do processo educativo. Alfabetizacdo — a
aquisicdo da tecnologia da escrita — ndo precede nem é pré-requisito para o letramento: ao
contrario, a crianca aprende a ler e a escrever envolvendo-se em atividades de letramento, isto
é, de leitura e producédo de textos reais, de praticas sociais de leitura e de escrita (SOARES,
2020)

Conforme Ferreiro (2011), a tomada de consciéncia sobre a importancia da
alfabetizagéo inicial como a unica solucéo real para o problema da alfabetizacdo remediativa
(de adolescentes e adultos) € recente. Isso mostra 0 quanto o processo de alfabetizacdo €
importante para o sujeito e para sua formacéo escolar. No entanto, é perceptivel que mesmo
com avangos dos estudantes em suas etapas escolares, ainda hd um elevado nimero de
dificuldades relacionadas as praticas de leitura e de escrita.

Frente a esse contexto, a alfabetizacdo tem sido foco de muitas discussdes no poder
publico (com a implementacéo de planos e programas voltados para as instituicdes de ensino)
e na area cientifica (com desenvolvimento de estudos e pesquisas envolvendo a aprendizagem
desse processo)*. De acordo com Soares (1985), a alfabetizacdo é um processo de natureza
complexa, um fendmeno de mdltiplas facetas, as quais a torna objeto de estudo de muitas

ciéncias: “Entretanto, s6 a articulagdo e integracdo dos estudos desenvolvidos no ambito de

3 Este trabalho foca no aprendizado da ortografia, que inicia no processo de alfabetizacdo através das
praticas de letramento, sendo assim, leva-se em conta a importancia da relacdo entre alfabetizacdo e
letramento para a aprendizagem da ortografia.

* Em relacdo as acdes do poder publico, cita-se como exemplo as avaliagdes periddicas do nivel de
alfabetizacdo dos educandos, a Avaliacdo Nacional de Alfabetizacdo (ANA). No entanto, conforme
Soares (2020), diante da repetida constatacdo da baixa qualidade, implanta-se politicas de formacéo de
alfabetizadores, canceladas e substituidas a cada nova gestdo nacional, estadual ou municipal. Na area
cientifica, observa-se um crescente numero de estudos e publicacbes relacionadas a alfabetizagdo e
letramento, bem como o desenvolvimento de programas e projetos como, por exemplo, o Programa
Institucional de Bolsas de Iniciagdo & Docéncia (PIBID) que faz uma articulacdo entre a educacdo
superior (por meio das licenciaturas), a escola e os sistemas estaduais e municipais.
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cada uma dessas ciéncias podem conduzir a uma teoria coerente da alfabetizag¢do” (op. cit., p.
23).

Posto isso, é importante deixar claro o que é alfabetizacdo. Em linhas gerais, entende-
se a alfabetizagdo como “o processo de ensinar a ler e a escrever”, porém, o conceito de
alfabetizagdo se ampliou em meados dos anos 1980, como resultado das crescentes demandas
sociais de leitura e de escrita em sociedades grafocéntricas (centrada na escrita). Assim sendo,
a alfabetizag&o passou a ser vista como, de um lado, saber ler e escrever, e de outro lado,
saber responder adequadamente as demandas sociais de uso da leitura e da escrita (SOARES,
2014a). Considerando alfabetizacdo como o processo de aprendizagem de um sistema que
converte a fala em escrita, nos dias atuais, é possivel entendé-la como a aprendizagem de um
sistema de escrita da lingua; isto &, a aquisicdo do sistema alfabético juntamente as normas
que regem seu emprego.

Nesse sentido, a alfabetizagcdo entendida como processo de aprendizagem e
compreensdo da escrita ndo € algo simples para a crianga, porque envolve aspectos
particulares como: o processamento mental, o contato com as manifestacGes de fala e de
escrita e a utilizacdo de técnicas. No inicio do processo de alfabetizacao, o aprendiz ¢ inserido
em um universo de técnicas, ou seja, inicia-se a aquisicdo da escrita envolvendo o estimulo e
o dominio de praticas como: aprender a segurar o lapis, escrever da esquerda para direita e de
cima para baixo, reconhecer letras e sons para decodificar e codificar os vocabulos, dentre
outros aspectos que, de certo modo, podem ser nomeados de técnicas para o desempenho
ortografico.

Contudo, todo esse processo tera a fala como suporte, ja que, como afirma Cagliari
(2009), em geral os aprendizes da escrita chegam a escola com um conhecimento sélido da
lingua falada que adquiriram primeiramente até os 5 anos de idade, na aquisicdo chamada de
tipica®.

Diante desses apontamentos, € pertinente ressaltar a importancia de que as questdes de
ensino da lingua na alfabetizacdo sejam, primordialmente, tarefas dos linguistas. Ademais, em
conformidade com Alvarenga et al. (1989), a partir da segunda metade da década de 1970,

estudos e pesquisas linguisticas, psicolinguisticas, sociolinguisticas — sobretudo na area da

® A aquisicdo tipica é também denominada, por vezes, como aquisicdo normal na literatura. (KAIL,
2013).
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Fonologia — sobre a aprendizagem da lingua escrita passaram a ser desenvolvidos
efetivamente.
Na préxima secdo, sera abordado o Sistema de Escrita Alfabética, no intuito de melhor
compreender as particularidades do aprendizado da lingua escrita.

2.2 O sistema de escrita alfabética

Para compreender melhor o aprendizado da escrita, é importante refletir sobre o
Sistema de Escrita Alfabética — SEA, o qual é fundamental para a aquisicdo aqui analisada.
Tendo em vista a escrita alfabética como um sistema notacional, seu aprendizado é um
processo cognitivo complexo, no qual as habilidades perceptivas e motoras tém um peso
fundamental (BRASIL, 2012). Nesse sentido, é preciso que a crianga, por meio de processos
cognitivos, reconstrua as propriedades do SEA, para poder domina-lo. Alem disso, faz-se
necessaria a compreensao dos aspectos conceituais da escrita alfabética, a fim de memorizar
as relacOes grafema-fonema de forma produtiva, sendo capaz de gerar a leitura e/ou a escrita
de novas palavras.

O Quadro 1 apresenta as propriedades fundamentais do SEA que o aprendiz precisa

reconstruir para se tornar alfabetizado, baseado em Morais (2012).

Quadro 1 - Propriedades do SEA (Continua).

1. Escreve-se com letras, que ndo podem ser inventadas, que tém um repertério finito e que
séo diferentes de nimeros e de outros simbolos.

2. As letras tém formatos fixos e pequenas variacdes produzem mudancas na identidade das
mesmas (p, g, b, d), embora uma letra assuma formatos variados (P, p, P, p).

3. A ordem das letras no interior da palavra ndo pode ser mudada.

4. Uma letra pode se repetir no interior de uma palavra e em diferentes palavras, ao mesmo
tempo em que distintas palavras compartilham as mesmas letras.

5. Nem todas as letras podem ocupar certas posi¢@es no interior das palavras e nem todas as

letras podem vir juntas de quaisquer outras.

6. As letras notam ou substituem a pauta sonora das palavras que pronunciamos e nunca
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levam em conta as caracteristicas fisicas ou funcionais dos referentes que substituem.

7. As letras notam segmentos sonoros menores que as silabas orais que pronunciamos.

8. As letras tém valores sonoros fixos, apesar de muitas terem mais de um valor sonoro e
certos sons poderem ser notados com mais de uma letra.

9. Além de letras, na escrita de palavras, usam-se, também, algumas marcas (acentos) que
podem modificar a tonicidade ou o som das letras ou silabas onde aparecem.

10. As silabas podem variar quanto as combinagdes entre consoantes e vogais (CV, CCV,
CVvV, CVC, V, VC, VCC, CCVCC...), mas a estrutura predominante no portugués é a

silaba CV (consoante — vogal), e todas as silabas do portugués contém, ao menos, uma

vogal.

Fonte: Morais (2012, p. 10).

Ressalta-se que os fonemas® e as silabas estdo entre as unidades fundamentais para
compreender as particularidades da manifestacéo escrita de uma lingua cujo sistema de escrita
é alfabético. Conforme Soares (2004b), esse sistema alfabético é constituido pelas relacdes
convencionais e arbitrarias entre fonemas e grafemas, denominados também como sistema
grafofénico. Para que a crianca possa ter o acesso a lingua escrita, € fundamental que ela se
aproprie desse conhecimento do cddigo grafofénico e tenha o dominio dos processos de
codificacdo e decodificacao.

Nessa perspectiva, para a apropriacdo SEA, sera preciso que 0 sujeito compreenda

como esse sistema funciona e aprenda suas convencdes. De acordo com Morais (2014),

[...]Jconforme tem demonstrado a teoria da psicogénese da escrita, a
compreensdo do SEA se d& em etapas, nas quais as criancas Vvao
modificando suas explicaces para duas questdes: 0 que a escrita nota (ou
representa)? E como ela cria notagbes (ou representagdes)? Se, numa fase
inicial, o aprendiz ndo entende, ainda, que a escrita nota a sequéncia de
partes sonoras das palavras que falamos, numa etapa intermediaria vai
acreditar que cada letra nota uma silaba oral, e sé ao final vai compreender

6 Este trabalho considera o termo “fonema”, assim como Crist6faro-Silva (2010) e Soares (2016).
Também, considera-se aqui o termo “grafema” (Cf. SOARES, 2016) e o termo “letra”, que ¢ bastante
encontrado na literatura (LEMLE, 1994). Isso se justifica, pois a literatura da area, com frequéncia,
adota os termos “fone” ou “som”, como € o caso de Lemle (1994). Assim sendo, o trabalho variara na
nomenclatura, mas, considera-se que, tecnicamente, 0S termos “fonema” e “grafema” sdo mais
adequados para o fenémeno investigado.
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que as letras substituem unidades menores, os fonemas. Para dar conta dos
aspectos conceituais do SEA, a crianga precisa tratar cada letra como uma
classe de objetos substitutos equivalentes (de modo que P, p, P, p sdo a
mesma letra), além de analisar a ordem serial das letras e fazer
correspondéncias, termo a termo, entre segmentos falados e escritos. Assim,
a compreensdo do “principio alfabético” (isto é, de que, em nossa escrita, as
letras substituem segmentos sonoros pequenos, 0s fonemas) nao se reduz a
memorizar quais letras substituem quais fonemas. (MORAIS, 2014)

Ademais, em conformidade com Morais (1995), as regularidades existentes no sistema
ortografico podem servir como ponto facilitador tanto para as criangas que estdo no processo
de aprendizagem da ortografia, como para o professor na organizacéo de seu trabalho. O autor
ainda afirma que para a crianca superar a ocorréncia de erros ortograficos na escrita,
necessario ter auxilio para aprender (auxilio através de diferentes modos de raciocinio sobre
as palavras). Ja o docente, com base nas categorias dos erros (regular e irregular), podera
organizar, de maneira clara, seu trabalho, determinando aquilo que o aluno precisara
memorizar e o0 que ele precisara compreender (MORAIS, 2008). Alem disso, 0 autor ressalta
que “compreender” ndo significa “decorar”, visto que a compreensdo das dificuldades
regulares proporciona seguranga para escrever, pois a crianga internaliza as regras, sentindo-
se confiante para escrever palavras que ainda ndo teve a chance de ler.

Conforme mencionado, a lingua portuguesa segue um sistema de escrita alfabético, o
qual, em principio, postula que cada simbolo grafico corresponde a um segmento fonologico
(ou, em certos casos, a um segmento fonético). No entanto, verifica-se que, além da
representacdo de tais segmentos, outros aspectos das estruturas linguisticas podem ser
vertidos para a representacdo escrita. Tendo em vista essa multiplicidade de propriedades
linguisticas representadas pela ortografia, admite-se que o sistema de escrita privilegie
algumas dessas propriedades em detrimento das demais.

As linguas com escrita foneticamente transparente sdo aquelas que melhor
correspondem ao principio alfabético, em que ha uma correspondéncia regular, sistematica e
biunivoca entre os segmentos fonoldgicos e os simbolos graficos. Ja as linguas com escrita
foneticamente opacas, conforme Soares (2016), apresentam correspondéncias variaveis,
inconsistentes e muitas vezes arbitrarias.

Ainda em conformidade com Soares (2016), constata-se um extremo em que a
ortografia é transparente, em que cada fonema corresponde a uma letra, e € opaca no extremo

em que “um mesmo grafema pode representar diferentes fonemas e diferentes grafemas
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podem representar o0 mesmo fonema e combinagdes de letras (grafemas complexos) podem
apresentar fonemas” (op. cit., p. 89). Entre esses dois extremos, 0s sistemas ortograficos se
distribuem em um continuo que vai da quase total transparéncia a grande opacidade
(SOARES, 2016).

Para um melhor entendimento sobre a questdo da opacidade e transparéncia na
ortografia, Aaron (1989 citado por VELOSO, 2005, p. 11) considera que:

Orthography can be defined as the graphemic patterns of a written language
and their mapping onto phonology, morphology, and meaning [...]. [...]
Some orthographies have consistent, almost one-to-one, correspondence
with their spoken linguistic counterparts. Because letters in the words written
in these orthographies convey almost all the information needed to
pronounce the words correctly, these orthographies are considered as
shallow or transparent. Some orthographies have a much less straight-
forward relationship with phonology. Words written in these orthographic
systems cannot be readily pronounced by sounding out the constituent letters
of the word but require morphemic and semantic knowledge that are not
inherent in the word itself. These orthographies are, therefore, considered as
opaque or deep. Other orthographies fall in between these extremes. If the
inconsistent relationship between an orthographic system and its phonology
is the source of reading difficulty, we would expect the incidence of the
reading disorder to covary with the degree of transparency of that written
language [...] (AARON, 1989 apud VELQOSO, 2005, p. 11).

Posto isso, verifica-se que algumas ortografias tém correspondéncia consistente, quase
individual, com os aspectos fonéticos da lingua falada. Essas ortografias sdo consideradas
rasas ou transparentes como, por exemplo, o finlandés. Ha também as ortografias que
possuem uma relacdo muito menos direta com a fonologia, em que a escrita ndo pode ser
prontamente pronunciada, levando em consideracdo apenas o som das letras constituintes da
palavra. Essas ortografias sdo consideradas opacas ou profundas como, por exemplo, o inglés.

Considera-se que 0 portugués pertence ao conjunto de linguas em que prevalece a
transparéncia fonémica da ortografia. No caso do portugués brasileiro, ha uma relativa
transparéncia em que, no continuo transparéncia-opacidade, a lingua tende para o lado da
transparéncia, mas também apresenta estruturas opacas. Assim sendo, esse carater gradual e
continuo da oposicdo entre os dois tipos de sistemas de escrita evidencia que determinados
aspectos menos “transparentes” compdem a ortografia da lingua portuguesa. Em geral, os
casos de opacidade do portugués brasileiro estdo muito relacionados as irregularidades

ortograficas.
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Diante das consideragdes apresentadas, é evidente que o SEA apresenta certas
irregularidades a serem compreendidas pela crianga. No que diz respeito a essas
irregularidades da lingua, Morais (2008) explica que elas acompanhardo os sujeitos pela vida,
pois, por maior que seja o arcabouco linguistico, sempre existirdo novas palavras para ler e/ou
escrever. Desse modo, o autor ressalta a necessidade do professor auxiliar o aprendiz a
dominar, aos poucos, a escrita das palavras irregulares que, por seu uso frequente, s&o
importantes.
A seguir, sdo apresentados 0s niveis de aquisicdo da escrita que foram propostos por
Ferreiro e Teberosky (1985), a fim de compreender diferentes momentos de aprendizagem da

escrita pela crianca até chegar a ortografia.

2.3 Niveis de aquisi¢do da escrita

Dentre as diferentes teses sobre a aquisicdo da escrita, destaca-se a teoria da
Psicogénese da lingua escrita (FERREIRO; TEBEROSKY, 1985). Em meados da década de
1980, os estudos acerca do processo de aquisicdo da escrita obtiveram uma nova configuragédo
a partir de trabalhos como o de Ferreiro e Teberosky (1985), que ndo apontam nenhuma
estratégia pedagdgica, mas revelam as etapas do aprendizado da aquisicdo da escrita. De
acordo com a teoria proposta pelas autoras, “a aquisi¢do da escrita € um processo gradual: ndo
ha apenas uma diferenca entre ndo saber escrever e saber escrever” (FERREIRO;
TEBEROSKY, 1985). Na concepcdo tedrica da psicogénese, a aquisicdo da escrita €
considerada numa perspectiva psicogenética e construtivista, ou seja, é entendida como um
processo em que, de modo gradativo, o aprendiz vai adquirindo concepgdes, regras, normas,
construindo e reconstruindo hipoteses. Nesse sentido, Ferreiro e Teberosky (1985, p. 30)

ressaltam que:

na teoria de Piaget, 0 conhecimento objetivo aparece como uma aquisigao e
ndo como um dado inicial. O caminho e direcdo a este conhecimento
objetivo ndo é linear: ndo nos aproximamos dele passo a passo juntando
pecas de conhecimento umas sobre as outras, mas sim através de grandes
reestruturacfes globais algumas das quais séo erréneas (no que se refere ao
ponto final), porém construtivas (a medida que permitem ascender a ele).
Essa nocéo de erros construtivos € essencial. Para uma psicologia (e uma
pedagogia) associacionista todos os erros se parecem. Para uma psicologia
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piagetiana, a chave é poder distinguir entre os erros aqueles que constituem
pré-requisitos necessarios para a aquisi¢do da resposta correta (FERREIRO;
TEBEROSKY, 1985, p. 30).

Nessa perspectiva, € pertinente considerar o tempo e 0 avanco de cada aprendiz, no

decorrer do processo de aquisi¢do da ortografia. Diante desse processo de desenvolvimento e

de aquisicdo da escrita pela crianca, Ferreiro e Teberosky (1985) fazem uma caracterizacao

em niveis sucessivos, com base em hipoteses de escrita identificadas pelas criangas por meio

da interacdo com a escrita. Os niveis se fixam nas seguintes hipoteses: pré-silabica, silabica,

silabica-alfabética e alfabética:

a)

b)

c)

d)

Pré-silabica: nivel em que o aprendiz ndo reconhece a relacdo entre a lingua e a fala.
A representacao da escrita se da por meio de rabiscos, desenhos e garatujas. Acredita-
se que o aprendiz percebe a funcédo social da escrita (diferencia-a do desenho) e passa
a utilizar um critério quantitativo, entretanto, ndo é feita a correspondéncia sonora e na
representacdo escrita € usado um nimero impreciso de letras;

Silabica: a crianca, nessa etapa, ainda faz a utilizacdo do critério gquantitativo, no
entanto nesse nivel ja percebe-se que existe uma relacdo entre o que se fala e o que se
escreve, estabelecendo uma letra para cada silaba, com ou sem relagdo com a pauta
sonora;

Silabica-alfabética: momento de transi¢do do nivel silabico para o alfabético, em que
o0 educando compreende que Sdo necessarias uma ou mais letras para cada silaba;
Alfabética: é o nivel em que o aluno ja& domina a relacdo existente entre
letra/silaba/som e as regularidades da lingua. Nessa fase, o aprendiz escreve as
palavras utilizando uma letra (grafema) para cada som (fonema), mas ainda apresenta
muitos desvios ortograficos.

Essas hipoteses de escrita evidenciam, portanto, que o aprendiz ndo é um ser passivo

diante do processo da alfabetizacdo e que possui um conhecimento prévio sobre o sistema de

escrita. Dessa maneira, estudos como os de Ferreiro e Teberosky (1985) mostram as criangas

como sujeitos ativos e capazes de produzir hipdteses auténticas a respeito do funcionamento

da escrita. Um outro aspecto da especificidade da alfabetizacéo, a consciéncia fonoldgica, sera

tratado a seguir.
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2.4 Consciéncia fonoldgica

Entende-se que o ensino da lingua ao longo do processo educacional é um estudo em
desenvolvimento da consciéncia metalinguistica’ do aprendiz. Esse desenvolvimento
acontece de modo gradativo, na fase de escolariza¢do. Tendo em vista que, quando a crianca é
inserida no ambiente escolar, ela ja traz consigo conhecimentos prévios sobre a cultura do
escrito, é imprescindivel a existéncia de um sistema de ensino pautado na analise e reflexdo
sobre a construcdo das estruturas da lingua no processo de aquisicao da leitura e da escrita.

Dito isso, a Consciéncia Fonoldgica (CF) é uma grande aliada tanto para os
educadores quanto para 0s aprendizes, visto que sua funcéo é facilitar o ensino e proporcionar
a construcdo de sentido entre a lingua falada e a escrita. A CF é um dos niveis da consciéncia
metalinguistica mais estudado e investigado, e refere-se a habilidade que o individuo possui
de refletir a lingua em sua estrutura, mesmo antes de iniciar sua vida escolar. No decorrer do
processo de aprendizagem da ortografia, o aluno tera a capacidade de perceber que as palavras
se segmentam em diferentes unidades sonoras, estabelecendo um sentido entre os fonemas e
os grafemas. E assim, vai-se aprimorando para a apreensao do principio alfabético. De acordo

com Novaes, Mischima e Santos (2013, p. 190):

A consciéncia fonoldgica encontra-se entre as habilidades metalinguisticas,
referindo-se a representacdo consciente das propriedades fonolégicas e das
unidades constituintes da fala, incluindo a capacidade de refletir sobre os
sons da fala e sua organizacdo na formacdo das palavras. Trata-se de
perceber que a fala pode ser segmentada em palavras, silabas e fonemas, os
quais podem ser manipulados (NOVAES; MISCHIMA; SANTOS, 2013, p.
190).

Soares (2016) apresenta uma abordagem aproximada, na qual defende que essa
capacidade de focalizar os sons caracteriza a CF e faz com que o aprendiz segmente 0s sons

em palavras e passe a dissocia-las de seu significado, avancando para o aprendizado da escrita

" Uma importante ponderacdo sobre consciéncia metalinguistica é a de Nagy e Anderson (1999). Para
eles, consciéncia metalinguistica — a habilidade de refletir sobre e manipular os aspectos estruturais da
lingua — ndo é necessaria no uso normal da lingua; as pessoas geralmente prestam atencdo na
mensagem que estd sendo transmitida, ndo nos elementos que a transmitem. Sintetizando, Soares
(2016) afirma que a consciéncia metalinguistica é reflexdo, andlise, controle intencional de atividades
linguisticas que, no uso cotidiano da lingua, realizam-se de forma automatica e sem consciéncia dos
processos nelas envolvidos.
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e da leitura. De acordo com a Perspectiva Psicogenética de Ferreiro e Teberosky (1985), a
crianga em processo de alfabetizacdo perpassarad por diferentes estagios de desenvolvimento
cognitivo, para assim adquirir o conhecimento e o dominio da lingua escrita. Assim sendo, em
conformidade com esse momento, a CF é de suma importancia para o ensino e reflexao acerca
dos mecanismos da escrita e suas relacdes sonoras.

O linguista Alves (2012) amplia o conceito de consciéncia fonoldgica. Para ele, a CF
deve ser vista como muito mais do que apenas um conhecimento acerca dos sons. Desse
modo, é fundamental a capacidade de manipulacdo, isto é, a capacidade de apagar, adicionar
ou substituir sons. Segundo Alves (2012, p. 31), “a lingua pode ser segmentada de diversas
formas, pois as frases sdo segmentadas em palavras; as palavras em silabas; a silaba, por sua
vez, pode ser separada em onsete rima®”. Por fim, o autor sintetiza suas consideragdes sobre a
CF considerando que “reflexdo e manipulacdo sdo duas palavras-chave na definicdo de
consciéncia fonologica” (ALVES, 2012, p. 32, grifo do autor).

Sobre a importancia do trabalho com a CF no processo de aquisicdo da leitura e da
escrita, a Base Nacional Curricular Comum (BNCC) norteia um ensino pautado no uso e na
reflexdo da consciéncia fonoldgica no processo de aprendizagem da escrita (BRASIL, 2017).
Considerando o SEA como um seguimento complexo para aprendizes em apropriacdo e
decodificagcdo do codigo, é necessario que se dé uma atencdo maior as relacdes estabelecidas
entres as letras (grafemas) e sua representacdo sonora (fonemas). Assim, entende-se que a
BNCC considera indispensavel o tratamento da relacdo grafema-fonema.

Diante dessas consideracOes, vale salientar que a consciéncia fonoldgica tem etapas
inerentes a faculdade humana, no entanto, algumas etapas devem ser treinadas, desenvolvidas
gradativamente, de acordo com o grau de maturidade do aprendiz. Assim, partindo desse
pressuposto de que a CF desenvolve as relacbes metalinguisticas, apresenta-se a seguir, de
modo sintetizado, os principais niveis da consciéncia fonoldgica:

a) Consciéncia de palavras/lexical: capacidade de reconhecer a palavra como unidade da

fala. Segundo Gombert (1992, p.135) “a consciéncia lexical, pode ser resumida, para o

¥ De acordo com a Fonologia ndo linear, a silaba é entendida como uma unidade que possui uma
estrutura interna, onset (ou ataque, ou aclive), ndcleo (ou pico) e coda (ou declive). O nlcleo e a coda
formam a chamada rima da silaba. Ver mais em Crist6faro Silva (2010).

Soares (2016) explica o conceito de rima, no campo especifico de estudos sobre estrutura silabica,
como “o elemento intrassilabico que se soma ao ataque (onset) na constituicdo da silaba — a rima da
silaba.”
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presente uso, como a capacidade da crianga de perceber que a cadeia sonora se
segmenta em palavras [...]”. No inicio do processo de aprendizagem essa ¢ a primeira
nocdo adquirida por uma crianca sobre as representacbes da fala, correlacionando
posteriormente, a escrita,;

b) Consciéncia sildbica: é conceituada como a capacidade de identificar as silabas de
uma palavra, ou seja, a partir da no¢do de palavra, a crianga passa a reconhecer e
identificar gradativamente as silabas que a compde. Silva (2015) considera que essa
habilidade linguistica de segmentar as palavras em unidades menores, silabas, procede
a analise e sistematizacdo da lingua;

c) Consciéncia de rimas e aliteragdes: ambas representam um nivel de sensibilidade
fonologica maior. A consciéncia de rimas é entendida como a capacidade de
percepcao de sons iguais na silaba final em palavras diferentes. Ja a consciéncia de
aliteracdes é a capacidade de reconhecer a repeticdo de fonemas iguais num contexto
de palavras, frases e textos. Conforme Soares (2016), o aprendiz passa a identificar 0s
segmentos iguais de dadas palavras e dirigir sua atencdo para a cadeia sonora da fala;

d) Consciéncia fonémica: € a capacidade de relacionar os grafemas aos fonemas. Ao
chegar nessa fase, considerada por Silva (2015) o ultimo nivel da consciéncia
fonologica, a crianca passa a perceber de forma mais nitida as relacdes estabelecidas
no SEA. Entretanto, vale ressaltar que, nessa etapa, essa consciéncia nao acontece de
maneira espontanea, ela necessita de estimulos desenvolvidos por meio da
aprendizagem.

O desenvolvimento das consciéncias acontece em determinadas fases da aprendizagem
e proporciona habilidades variadas e cada uma se desenvolve a partir de outra. Ainda, 0s
niveis de consciéncia fonoldgica procedem sobre unidades linguisticas distintas, dessa forma

nao ha:

um consenso entre 0s pesquisadores a respeito do numero de niveis de
consciéncia fonoldgica, a maioria dos autores costumam caracterizar 0s
seguintes: consciéncia no nivel das silabas, consciéncia no nivel das
unidades intrassilabicas e consciéncia no nivel dos fonemas (consciéncia
fonémica) (ALVES, 2012, p. 34).

Os niveis de consciéncia fonologica se desenvolvem em um continuum complexo e, de

modo gradativo, cooperam para a generalizacdo e a memorizagdo das relagbes entre os
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grafemas e os fonemas feita pela crianga. Conforme apresentado na Figura I, Alves (2012)

apresenta um continuum dos niveis de consciéncia fonoldgica.

Figura 1 - O continuum dos niveis de consciéncia fonoldgica.

> @ . > @ [
Sensibilidade Consciéncia Consciéncia Consciéncia
as rimas de da silaba das unidades fonémica
palavras intrassilabicas

Fonte: Alves (2012, p. 33).

Pelas consideracbes apresentadas, € evidente que, para a crianca em fase de
alfabetizacdo, a compreensdo da distin¢do entre fonologico e fonético, diferenciando a grafia
correta de cada som, é complexa, visto que ao ser introduzida a ortografia da Lingua
Portuguesa, ela se depara com a estrutura silabica de diversos niveis de dificuldades: CV,
CVC, CCV, etc. Sendo assim, o tratamento da consciéncia fonolégica deve conscientizar e
facilitar o processo de aquisicdo da escrita, favorecendo o aprendiz nas observacgdes e
reflexdes da cadeia sonora da lingua e sua representacéo grafica.

Na proxima secdo, sera discorrido sobre a silaba, tendo em vista os diferentes tipos

silabicos presentes na ortografia do portugués.

2.5 A silaba

Considera-se importante tratar sobre a silaba, tendo em vista que é a consciéncia
silabica que leva o aprendiz ao periodo de fonetizagéo da escrita®. Conforme Oliveira (2010),
uma das dificuldades enfrentadas na aquisicao da escrita é a representacdo correta da estrutura
silabica das palavras e dos aspectos prosodicos da lingua escrita. Sendo assim, é importante
apresentar algumas consideracdes sobre a silaba, visto que o ensino da escrita também

envolve o0s aspectos estruturais da lingua.

Y E a consciéncia silabica que, possibilitando a segmentagio da palavra em silaba, introduz a crianca
ao que Ferreiro (2004) denomina periodo de fonetizagdo da escrita, em que “as criangas realizam
espontaneamente uma série de recortes orais, tratando de encontrar a letra adequada para tal ou qual
parte da palavra” (SOARES, 2016, p. 186).
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De acordo com Cémara Jr. (2009), a silaba é uma estrutura fonémica elementar que
possui uma divisdo espontanea e profundamente sentida na segunda articulagio®. As silabas
sdo formadas por vogais e consoantes, que por sua vez, formam as palavras. Considerando a
definicdo mostrada por Cristéfaro Silva (2010), verifica-se que a base de uma silaba é
constituida pela contracéo e pelo jato de ar expelido dos pulmdes. Portanto, constata-se que,
na silaba, ocorre um movimento de forca muscular que, ao ser intensificado, atinge o ponto
maximo e depois tende a existir uma reducdo progressiva dessa forca.

Uma silaba é composta opcionalmente por consoantes (C) e obrigatoriamente por
vogais (V). Dessa forma, ha silabas compostas somente por vogais, como a silaba inicial (a)
na palavra abelha, mas ndo ha silabas constituidas apenas por consoantes (FONTES
MARTINS, 2014). Ainda conforme Fontes Martins (2014), pode-se dizer que a silaba, em
relacdo a Fonética, é compreendida pelo esforco articulatorio ou pelas contragdes musculares
envolvidas na sua producdo. Em relacdo a Fonologia, a silaba € analisada no modo como os
sons se relacionam para produzir sequéncias tipicas da lingua (exemplo: CV ba-la, tam-pa),
produzindo sequéncias de silaba CV (ba, pa).

Observa-se que ha varias propostas sobre as teorias das silabas, por exemplo, a
Fonologia Autossegmental, formulada por John Goldsmith. Hora (1990, citado por HORA;
VOGELY, 2017, p. 63) apresenta a Fonologia Autossegmental como:

uma abordagem ndo linear da Fonologia que permite entender 0s processos
fonoldgicos envolvendo vogais e consoantes, tratando as representacdes
fonol6gicas como multimensionais com arranjos em varias camadas, ligadas
uma a outras linhas de associacdo. (HORA, 1990 apud HORA; VOGELY, p.
2017).

Nesse sentido, compreende-se que 0s argumentos que sustentam essa proposta tedrica
sdo oriundos dos fenbmenos fonoldgicos que ocorrem em linguas tonais. Sendo assim,
conforme Cristofaro Silva (2010), neste trabalho, detém-se apenas nos aspectos de
silabificacdo, pois esses sao de interesse direto na analise do portugués.

De acordo com Oliveira (2010), uma das propostas da teoria em questdo € a de que as
silabas tém uma estrutura interna em que ndo ha necessariamente um mapeamento um a um

entre os componentes da estrutura silabica e os segmentos. Ainda, o autor exemplifica que “a

" Em Camara Junior (2009), a segunda articulagdo constitui o sistema fonol6gico da lingua.
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um elemento da estrutura segmental podem corresponder dois elementos da estrutura silabica”
(op. cit., p. 82).

Para efeito ilustrativo, 0s esquemas apresentados na Figura 2 exemplificam a
hierarquia contida em estruturas silabicas mais frequentes no portugués — CV, CVC e CCV
(Cf. SOARES, 2016).

Figura 2 - Estruturas silabicas mais frequentes no portugués.

v 53 o]
pa par pra
atagque rima ataque rima ataque rima
micleo coda micleo  coda micleo  coda
D 4 P a T p r a
i L C W C CoCow

Fonte: Soares (2016, p. 192).

Para entender a leitura da imagem acima, toma-se como exemplo o segundo quadro da
figura: onde o representa silaba, o Ataque ou Onset (O) indica o elemento que ocorre no
inicio da silaba (como o /p/ inicial de “par”); Rima (R) indica o que ocorre ap6s O; Nucleo
(N) e Coda (C) indicam os elementos que podem compor a rima (R).

As posicdes no esquema da estrutura silabica podem ser definidas, no portugués, por
um conjunto de tracos fonoldgicos. Nesse sentido, na posicdo de onset, todos o0s tracos
consonantais (consoantes) distintivos na lingua sdo permitidos. Na posicdo de rima, todos 0s
tracos vocalicos (vogais) distintivos da lingua sdo permitidos.

Com base no esquema apresentado na Figura 3, verificam-se as possibilidades de
ocorréncia de segmentos em cada posicdo silabica no portugués, na proposta que foi

desenvolvida por Alvarenga e Oliveira (1997).
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Figura 3 - Esquema de possibilidade de ocorréncia de segmentos em posicdes sildbicas do

portugués.
a
Onset Rima
MNucleo Coda

Ip/ Iyl e Iw/ IR/, IS,
/bl la/ /LI, IN/
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I3/ &l
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1z] [6/
m/ fa/

In/
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n

1K1

[cl

/h/
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Fonte: Adaptado de Alvarenga e Oliveira (1997, p. 136).

Apresentada essa hierarquizacdo dos padrbes silabicos do portugués, pode-se
defender, conforme Alvarenga e Oliveira (1997), a existéncia de posi¢des consonantais fortes
e fracas na silaba: o onset é a posicdo forte ou a posicdo consonantal estavel. Ainda, €
importante ressaltar que, pelo menos uma vogal deve ocorrer em uma silaba bem-formada do
portugués (CRISTOFARO SILVA, 2010).



35

Tendo em vista que o foco deste trabalho é a representacdo grafica do fonema /s/ e

seus grafemas, pelas informagbes do Quadro 2, verifica-se exemplos em que o fonema /s/
ocorre em onset ou coda na composicdo das silabas da escrita do portugués.

Quadro 2 - Quadro de possibilidades posicionais das representac6es graficas do fonema /s/.

Palavra/silaba Onset Nucleo Coda
sapo S A

sapos P @) S
massa M A S
massa S A

magca C A

expectativa E X
nascimento N A S
nascimento C |

exceto E X
exceto C E

cresca CR E S
cresca C A

giz G I Z

Fonte: Elaboragéo prépria (2020).

Pelos exemplos apresentados, é possivel verificar que o fonema /s/ pode ocorrer em
posicdo em onset ou codall. O grafema S pode ocupar as duas posicdes (onset ou coda) na
palavra; os grafemas C e C representam o fonema /s/ somente na posicdo de onset; ja 0s
grafemas X e Z s6 ocupam a posicao de coda quando representam o fonema /s/.

Diante das particularidades do padrdo sildbico do portugués, é evidente que a
aquisicao ortografica pela crianca demanda a realizacdo de processos cognitivos e a
compreensdo dos aspectos estruturais da lingua mediados por um sistema pedagdgico. Nessa
perspectiva, para o desenvolvimento da consciéncia silabica, que é parte da consciéncia
fonologica, é necessario o trabalho de habilidades como, por exemplo, contar o0 numero de
silabas de uma palavra, identificar silabas em diferentes posi¢bes da palavra (no inicio, no
meio ou no final) e identificar silabas compostas de diferentes estruturas silabicas CV, CVC,
CCV, etc. (FONTES MARTINS, 2014).

I E importante mencionar que a ocorréncia do fonema /s/ em posicio de coda depende da variagio
dialetal ou diatopica do falante, forma especifica de como a lingua é falada em determinada regido.
Palavras com o grafema S em posi¢édo de coda podem ser pronunciadas com /s/ ou /[/, como, por
exemplo, a palavra pasta pronunciada como [pasta] e [pafta].
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Tendo em vista que a variacdo no portugués brasileiro e a interferéncia da fala na

escrita dos aprendizes sdo aspectos a serem considerados no processo de aprendizagem da
ortografia, a proxima se¢do abordara a relacdo oralidade e escrita.

2.6 Oralidade e escrita

Pesquisas recentes na area das ciéncias sociais e das ciéncias humanas tém tomado a
fala e a escrita como objetos de muitos estudos, visto que a relacdo existente entre essas duas
modalidades da lingua é um dos grandes desafios no processo de ensino/aprendizado na
alfabetizacdo e nas aulas de Lingua Portuguesa. Verifica-se, muitas vezes, que mesmo aqueles
aprendizes que sdo alfabetizados, ao realizarem suas producgdes escritas, cometem desvios
ortograficos que séo caracterizados pela transposi¢do da fala para a escrita.

Considera-se que algumas dessas transposi¢cdes podem ser resultantes da interferéncia
da oralidade na escrita, a qual ¢ motivada pela variacdo dialetal, uma vez que os alunos
quando chegam a escola, estdo familiarizados com a modalidade oral da lingua materna da
sua comunidade de fala, mas ndo com a escrita, em seu aspecto de codigo.

E importante ressaltar que, diferentemente da oralidade, a escrita é um sistema que
pressupde instrucdo sistematica e explicita para que possa ser apreendida. Segundo Scliar-
Cabral (2003), enquanto a linguagem oral se desenvolve espontaneamente, a linguagem
escrita € uma invencdo, cuja aprendizagem intensiva e sistematica é necessaria, em grande

parte dos casos. Miranda (2014a) considera que, no processo de aquisicdo da escrita, havera:

a necessidade de os aprendizes perceberem que a cadeia sonora produzida e
compreendida ndo € apenas conteildo, mas também forma. Isso implica dizer
que terdo de perceber que a linguagem escrita € um modo de representacdo
da lingua, ndo apenas em seus aspectos significativos, mas também em seu
aspecto sonoro. Assim, segmentos e silabas, antes subsumidos no fluxo da
fala, deverdo ganhar contornos conceitualmente acessiveis (MIRANDA,
2014a, p. 51).

No decorrer do processo de aprendizagem da ortografia, verifica-se que o aprendiz,
muitas vezes sem conhecimento pratico sobre a lingua padrdo, por vezes se apoia na

oralidade, utilizando parte dos conhecimentos fonoldgicos da sua lingua materna como forma
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de adequar-se as exigéncias da escrita formal, o que ndo é tarefa facil. Diante disso, Koch e
Elias (2009, p. 18), afirmam que:

Na fase inicial de aquisi¢cdo da escrita, a crianca transpde para o texto escrito
os procedimentos que esta habituada a usar em sua fala. Isto é, continua a
empregar em suas producdes 0s recursos proprios da lingua falada. Somente
com o tempo e com a intervencdo continua e paciente do professor é que vai
construir seu modelo de texto escrito (KOCH; ELIAS, 2009, p. 18).

Na maioria das vezes, entende-se que ha uma “transferéncia”, em outros termos, uma
copia direta da linguagem oral para a linguagem escrita. Segundo Cagliari (2009), a relagéo
entre som e letra ndo € biunivoca, ou seja, nem sempre vai haver um simbolo alfabético para
representar um Unico som ou vice-versa. Quando o aprendiz realiza “uma transcri¢do
fonética” em sua escrita, estd violando a convencéo do sistema ortografico. Ainda, de acordo
com o pesquisador, esse fato & mais recorrente em escritas infantis, porque a capacidade para
pensar a forma escrita em relacdo a fala € muito mais ativa nas criangas do que nos adultos,
ainda, as criancas pensam mais na forma como falam do que na maneira ortografica de
escrever (CAGLIARI, 2009).

Ja Abaurre (1999) considera que os aprendizes ndo realizam uma escrita semelhante a
oralidade, embora possam ocorrer desvios quando o espaco da escrita sofre a interferéncia de
elementos que naturalmente pertencem ao espaco da oralidade: “a modalidade escrita é
autbnoma com relacdo a modalidade oral, mas, em certas circunstancias, pode haver uma
interacdo entre os fatos da oralidade e as formas que assume a escrita” (ABAURRE, 1999, p.
173).

Assim sendo, compreende-se que as criancas nao realizam um simples processo de
transferéncia dos aspectos da fala para a escrita. Ao contrario, as criancas vao adquirindo
concepcOes, regras, normas, construindo e reconstruindo hipoteses, isto €, passam por varias
reflexdes até chegar a complexidade da escrita. Dessa forma, os aprendizes se envolvem no
universo da escrita e se mostram capazes, conforme demonstra Fayol (2014), de compreender
e produzir, de modo eficiente, discursos orais e escritos.

A luz tedrica de Cagliari (2009), ndo se pode atribuir recursos da fala & escrita como se
faz na escola. A escrita ndo pode ser tratada como um espelho da fala, uma vez que “existem
fatos fonéticos da fala que o nosso sistema de escrita ndo dispde de recursos para representar”

(CAGLIARI, 2009, p. 103). Nessa perspectiva, sob um viés fonoldgico-ortografico, 0s
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aspectos linguisticos da alfabetizacdo devem ser entendidos a partir da competéncia
linguistica do alfabetizando, “que é a base sobre a qual se constr6i o conhecimento sobre a
escrita”, conforme Alvarenga et al. (1989, p. 26). Ademais, citado por Soares (2016), Ignatius
Mattingly, na obra Language by Ear and by Eye, defende que a escrita precisa ser considerada
como uma habilidade linguistica adquirida intencionalmente, dependente da consciéncia, no
falante-ouvinte, de certos aspectos da atividade linguistica primeira.

Conforme Alvarenga et al. (1989, p. 26), o esquema abaixo (FIGURA 4) ilustra essa
hip6tese de uma relagdo mediada entre os sons da fala e a sua representacao gréfica.

Figura 4 - Relacdo mediada entre os sons da fala e sua representacdo gréafica.

SONS DA FALA REPRESENTAQAO
GRAFICA

N/

COMPETENCIA LINGUISTICA
DO ALFABETIZANDO

!

HIPOTESES SOBRE A RELACAO
FALA / ESCRITA

Fonte: Alvarenga et al. (1989, p. 26).

Alvarenga e Oliveira (1997) tomam o aprendizado como um processo interativo do
aprendiz com o objeto, a escrita, em que a crianca elabora hipoteses acerca da escrita e filtra
essas hipoteses através de seu conhecimento dos fatos da oralidade. 1sso comprova que a
crianca, mesmo com a interferéncia da oralidade no processo de construcdo da escrita, esta
atuando de modo ativo na aquisicdo do sistema de escrita. Resultante disso, o avanco da
escolaridade produz, em uma tendéncia geral, uma melhoria na capacidade de seguir a horma

(MORAIS, 2008). Portanto, sera perceptivel o desenvolvimento linguistico do aluno.
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Neste capitulo, foram abordadas noc¢des gerais da alfabetizagdo, com foco especifico

na aquisicéo da escrita e na sua relacdo com a oralidade. Primeiramente, tratou-se do Sistema

de Escrita Alfabética e suas particularidades e dos niveis de aprendizagem. Em seguida,

tratou-se da Consciéncia Fonoldgica, da Silaba na Escrita e da Oralidade e Escrita. Como se

apontou, na discussdo dessas abordagens, o processo de aprendizagem da ortografia é algo

complexo para o aprendiz e demanda um percurso de ensino claro e sistematico para se
chegar a escrita ortogréfica.

O préximo capitulo trata da aprendizagem da ortografia pautada nos aspectos

grafofonoldgicos e também do fenbmeno que € investigado: a grafia do fonema /s/.
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3 FENOMENOS GRAFOFONOLOGICOS NA ORTOGRAFIA: O FONEMA /S/ EM
QUESTAO

3.1 Aprendizagem da ortografia

Ao ingressar em uma instituicdo publica de ensino para se alfabetizar - hoje, aos 6
anos de idade, no 1° ano do EF - a crianca ja tem a capacidade de falar e compreender a lingua
oral e é considerada um falante fluente da sua lingua materna. Ainda, os aprendizes que
chegam a escola tém um percurso na relagio com a cultura escrita'?, chegando com diferentes
niveis de conhecimento (CAGLIARI, 2009; LORANDI, 2011).

Considera-se que todas as etapas pelas quais o aprendiz passa, por exemplo, a
producdo e o reconhecimento das letras, silabas, palavras, frases e 0 contato com a cultura
escrita, sdo importantes para sua vida e formacdo, pois a escrita tem um peso elevado na
sociedade atual. Em conformidade com Soares (2014b), viver em sociedade implica saber
responder adequadamente as demandas sociais de uso da leitura e da escrita. Ademais,

Ferreiro (2011, p. 44) reconhece que:

A escrita ndo é um produto escolar, mas sim um objeto cultural, resultado do
esforco coletivo da humanidade. Como objeto cultural, a escrita cumpre
diversas fungdes sociais e tem meios concretos de existéncias (especialmente
nas concentragBes urbanas). O escrito aparece, para a crianca, como objeto
com propriedades especificas e como suporte de agdes e intercambios sociais
(FERREIRO, 2011, p. 44).

E notorio, entdo, a marcante presenca da escrita no cotidiano de muitas culturas,
havendo, assim, a insercdo dos sujeitos em um mundo letrado. Esse fator faz com que o
processo de letramento inicie a partir do momento em que a crianga nasce e se desenvolve no
convivio de uma sociedade letrada, em que é possivel encontrar meios e recursos de leitura e
de escrita. Portanto, a aprendizagem da leitura e da escrita tem diferentes impactos inclusive

na aquisicao de outros conhecimentos dentro e fora da escola.

12 Cultura escrita é o lugar — simbdlico e material — que o escrito ocupa em/para determinado grupo
social, comunidade ou sociedade (GALVAO, 2014).
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No que diz respeito as diversas teorias que versam sobre a aquisicdo da escrita, Kato
(2001), ao analisé-las, constatou que tanto a aquisicdo da fala quanto as primeiras percepcoes
acerca da aquisicdo da escrita sdo desenvolvidas pelos mesmos mecanismos inatos a crianca.
Dessa forma, 0 avan¢o na aprendizagem da escrita esta relacionado aos estimulos externos e,
sua evolucdo, a conscientizagcdo progressiva do saber relacionada ao controle dos
comportamentos do aprendiz.

A luz tedrica de Morais (2012), a particularidade linguistica, no que diz respeito ao
processo de aquisicdo da escrita, tem como etapa inicial a descoberta do principio alfabético.
Do mesmo modo, estudos de Soares (2004b) apontam que o0 processo de alfabetizagdo implica
também no desenvolvimento da consciéncia fonémica, das relagdes fonema-grafema, das
habilidades de codificacdo e decodificacdo da lingua escrita, e do (re)conhecimento dos
procedimentos de tradugdo da forma sonora da fala para a forma grafica da escrita. Sendo
assim, € preciso considerar a especificidade da alfabetizacao (as relagdes fonemas e grafemas)
juntamente ao processo de letramento.

A seguir sdo abordadas as relacGes grafofonicas, um aspecto essencial para o dominio

da leitura e da escrita ortografica.

3.2 Relagbes grafofonicas

Em conformidade com Cristéfaro Silva (2014), a correspondéncia grafofonémica, ou
correspondéncia grafofonica, define as relacdes de correspondéncia entre letras e sons. Ainda,
a decodificacdo de um texto escrito em sons requer a utilizacdo das correspondéncias
grafofonémicas ou grafofonicas. Desse modo, a interacdo entre grafemas e fonemas é
imprescindivel no aprendizado da escrita alfabética.

As relacdes grafofénicas sdo variadas. Alguns grafemas ou sequéncias de grafemas
sistematicamente correspondem a um Unico som, como no caso do grafema ‘p’ pronunciado
como /p/ em palavras como paz e capa. Outros grafemas correspondem a mais de um som,
como, por exemplo, o grafema ‘c’ apresentando o som /s/ na palavra “cena” e 0 som /k/ na
palavra casa. Conforme explicita Cristofaro Silva (2014), nesse caso, a ocorréncia do som /s/
ou do som /k/ é previsivel: o grafema ‘c’ correspondera ao som /s/ quando for seguida de um

dos grafemas ‘i, e’ e corresponderd ao som /k/ nos demais casos.
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Considerando que o contexto pode também ser previsivel pela ocorréncia da letra em

uma posicéo da palavra, toma-se como referéncia a explanagao a seguir:

Esse € o caso da letra ‘1’ que tem 0 som de /u/ em final de silaba em palavras
como Brasil ou volta e que tem o som de /I/ nos demais contextos. No caso
da letra ‘I’, a correspondéncia grafofonémica é previsivel pela posicdo da
letra na palavra. Ocorrem casos em que uma letra ndo corresponde a
qualquer som, como no caso da letra ‘h’ que ndo é pronunciada em palavras
como hoje, herdi, hino. Ha também casos em que a correspondéncia
grafofonémica ¢ imprevisivel. E o caso da letra ‘x’ quando ocorre entre
vogais: caixa, proximo, taxi, exemplo. Na palavra caixa, o som de ‘x” é /fl,
em préximo é /s/, em taxi é /ks/ e em exemplo é /z/. Ou seja, quando a letra
‘X’ ocorre entre vogais, ela pode ser pronunciada como /f; s, ks, z/. Contudo,
se a letra ‘X’ ocorrer em um contexto que ndo seja entre vogais, ha
previsibilidade da correspondéncia grafofonémica: em inicio de palavra,
corresponde ao som de /f/, como em xarope; em final de palavra,
corresponde aos sons /ks/, como em Rex; e antes de consoante, tem som de
/s, como em expirar (CRISTOFARO SILVA, 2014).

A compreenséo das relacdes grafofonémicas pelo aprendiz ndo é algo simples, devido
ao numero de variagdes e caracteristicas existentes entre grafema e fonema. Diante da
explicitacdo de Cristofaro Silva (2014) a respeito das particularidades da ortografia, verifica-
se que, para a crianca ter 0 acesso a escrita alfabética, € fundamental que ela se aproprie desse
conhecimento do codigo grafofénico e tenha o dominio dos processos de codificacdo e
decodificacdo. Esses fatores constituem etapa fundamental e indispensavel para o acesso a
lingua escrita e possibilitam a consciéncia grafofonémica e a compreensdao do principio
alfabético.

Na préxima secdo, sera tratado do fenébmeno que é foco no trabalho: a grafia do

fonema /s/.

3.3 A grafia do fonema /s/

No intuito de analisar o desempenho ortografico de criancas em processo de
aprendizagem da ortografia, este trabalho enfoca a aquisicdo ortografica do fonema /s/.
Estudos diversos (FARACO, 1992; LEMLE, 1994; SILVA, 2007) apontam que a

representacdo grafica desse fonema é uma das mais complexas para o aprendiz, porque
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apresenta situacdes em que a ocorréncia da grafia € regular e situacdes em que a ocorréncia é
irregular.

Considera-se que o fonema /s/, dada a sua complexidade, se enquadra em dois tipos de
correspondéncias possiveis (Cf. LEMLE, 1994), entre letras e sons na lingua portuguesa, sdo
elas:

a) relacdes de um para mais de um, com determinagdo a partir da posicdo (num dado
contexto, cada letra correspondendo a um som e cada som correspondendo a uma
letra), como em ruco, roceiro, balsa, alca, por exemplo;

b) relagdes de concorréncia, em que varias letras concorrem para representar um Gnico
Som numa mesma posi¢do, COMo em russo, cresca, posseiro, ascesta, por exemplo.
Faraco (1992) denomina a relagdo em que o fonema /s/ se enquadra como relacbes

cruzadas, fendmeno em que um fonema pode ser representado por mais de um grafema ou
uma unidade grafica pode representar mais de um som.

Apresentadas essas consideracdes, é notorio que a relacdo entre o sistema sonoro e o
alfabeto ndo é direta sempre. Em outras palavras, conforme Guimardes (2014), na
representacdo escrita, sdo poucos 0s casos em que ha uma relagdo biunivoca (de um para um)
entre letras e sons, embora, em alguns momentos, o usuario da escrita crie expectativas quanto
a essa regularidade.

Posto isso, na proxima subsecdo € discorrido sobre as particularidades

grafofonologicas que envolvem a representacdo grafica do fonema /s/ na escrita.

3.3.1 Fendbmenos grafofonoldgicos envolvendo o fonema /s/

De acordo com Lemle (1994), o caso do fonema /s/ € um exemplo tipico de relagdes
multiplas entre som e grafema no sistema ortografico da lingua. Essas relacBes caracterizam-
se pelo fato de, por exemplo, a unidade sonora /s/ corresponder na escrita a varios grafemas. E

esse fendmeno que ocorre com o fonema /s/, como observa-se na Figura 5,

¥ De acordo com Luft (1986), o fonema /s/ também pode ser representado por “xs”. Ha apenas trés
palavras na lingua portuguesa com esse grafema: ‘exsicar’, ‘exsolver’ e ‘exsu(d)ar’.

Vale também mencionar, conforme Garcia et al (2007), que em palavras como ‘expectativa’ e ‘atriz’,
em que o fonema /s/, respectivamente apresentados pelas letras x e z, ocupa o lugar de coda, isto é, de
final de silaba, s&o tratados nos estudos sobre a fonologia do portugués como um arquifonema /S/.



Figura 5 - Possibilidade de ocorréncia de grafemas representando o som /s/ na escrita.

/s/

fonema

———

grafemas
s'—sapo
‘c’— acento
'ss’— massa
‘¢’—maga
X’— expectativa
‘sc’— nascimento

xc’'— exceto
s¢’— cres¢a
7’ —atrig

Fonte: Ribeiro e Fontes Martins (2020, p. 65)
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Pelos exemplos apresentados, é perceptivel a complexidade da representacdo grafica

da unidade sonora /s/ para alunos em estagio de aquisicdo da ortografia e até mesmo para

sujeitos ja em anos escolares avancados. A vista disso:

As relacbes multiplas podem envolver tanto regras contextuais, cujo
conhecimento, através da observancia do contexto ajuda a diminuir as
possibilidades de representacdes graficas disponiveis em determinadas
palavras; quanto podem envolver regras arbitrarias, as quais exigem o
conhecimento etimoldgico da palavra ou a utilizagdo de estratégias
mnemédnicas (GARCIA et al., 2007, p. 49).

Em conformidade com Scliar-Cabral (2003), as alternativas competitivas no processo

de codificagdo sdo assim explicadas: “quando houver alternativas competitivas para 0 mesmo

contexto fonético, é necessario selecionar no léxico mental ortografico o item que emparelhe

semantica e morfossintaticamente com a forma fonolégica” (SCLIAR-CABRAL, 2003, p.

151). A autora também considera que as alternativas competitivas constituem uma grande

dificuldade ortogréfica. Entretanto, as davidas podem ser amenizadas no avanco dos anos de

escolarizacdo, principalmente através dos aspectos morfologicos.

Soares (2016) confirma que a sensibilidade morfologica sé se da a partir de dois ou

trés anos de aprendizagem da lingua escrita, periodo em que se identificam correlacGes entre

consciéncia morfoldgica e desempenho de leitura e escrita. Desse modo, acredita-se que a
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sensibilidade aos aspectos morfoldgicos pelas criangas sera perceptivel apds a compreensao
do principio alfabético e o desenvolvimento da consciéncia fonoldgica.

Para as multiplas representacdes da unidade sonora /s/ na escrita, é necessario levar em
conta o nucleo da silaba, ou seja, a vogal. Em todas as linguas, a vogal funciona como centro
de silaba, uma vez que se empreende, em sua producdo, maior forca expiratoria, uma
articulacdo mais aberta e de tensdo muscular mais firme.

Dito isso, é pertinente mencionar algumas consideracdes sobre as vogais. Conforme
afirma Cristéfaro Silva (2010), as vogais podem ser definidas em cinco pardmetros
principais*: altura da lingua (baixa, média ou alta); avanco da lingua (mais ou menos
posterior); posi¢cdo dos labios (arredondados ou ndo); posi¢do do véu palatino ou palato mole
(abaixado ou levantado); e posicdo das pregas vocais (sem ou com vibracdo na passagem do
ar). Ja em relacdo a fonologia, o sistema vocalico do portugués apresenta caracteristicas
peculiares. De acordo com Miranda (2014b), sdo sete os fonemas vocalicos tonicos orais que,
com base no parametro da altura, podem ser distribuidos como: uma vogal baixa, /a/, como
em ‘“‘caro”; quatro vogais médias, sendo duas média-baixas /¢, o/, como em “bela” e “bola”, e
duas média-altas /e, o/, como em “dedo” e “doce”; e duas vogais altas /i, u/, como em “fila” e
“fuba”.

Como mencionado anteriormente, existe uma variedade nas representac6es da unidade
sonora /s/ na escrita. Diante disso, Lemle (1994) apresenta as letras que representam fones
idénticos em contextos idénticos. No Quadro 3, verifica-se como fica o caso do fonema /s/.

Quadro 3 - Fones idénticos em contextos idénticos.

Fone Contexto Letras Exemplos
Intervocalico diante de a, sC Russo, ruco, cresca
o,u o
S¢
Intervocalico diante de e, i ss Posseiro, assento,
[s] c roceiro, acento, asceta
sC
Diante de a, o, u S Balsa, alca
precedido por consoante C
Diante de e, i precedido S Persegue, percebe
por consoante c

Fonte: Lemle (1994, p. 24).

! Para a producdo dos sons das vogais, envolvem-se a altura e avanco da lingua e a posicao dos labios,
do palato mole e das pregas vocais.
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Faraco (1992), descrevendo as representacdes arbitrarias, demonstra o caso do fonema

/sl (QUADRO 4).

Quadro 4 - Representacgdes arbitrérias.

Unidade Sonora

Unidades Graficas Observacoes

Is/

RepresentacBes Arbitrarias

e C Ou S: no inicio de palavra, quando /s/ é
seguido de vogais anteriores (na escrita, i
ou e): cisco, cesta, cetro silaba, sereno,
sete

[..]

e sou(c+eli)sou(c+ alolu)

(c + e/i): no inicio de silaba, quando /s/ é
precedido de

consoante ou vogal nasal (grafada com
auxilio de n).

(¢ + alo/u): Ex.. pense/lance;
versificar/parcimonia;

torso/terco; pensar/lancar;
persuadir/forgudo

e no contexto V-V
- vogal que segue € e/o/u
SS ou ¢/ sc

- vogal que segue € efi

SS ou ¢ receber — recibo
SC nascente — nascimento
X maximo — sintaxe

Xc excelente — excitar

as representacbes sC —X — XC Sd0 Mais
raras

a representacdo xs € absolutamente rara
(s6 sequida de i): 5 palavras da familia do verbo
excicar no VVocabulario Ortografico Oficial

Fonte: Faraco (1992, p. 30).

A partir das particularidades grafémicas do fonema /s/ apresentadas pelos tedricos
Faraco (1992); Lemle (1994); e Scliar-Cabral (2003), a pesquisadora Silva (2007), em sua
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dissertagdo de mestrado, intitulada A conversdo do fonema /S/ em contextos competitivos: um
estudo exploratério com professores do ensino fundamental, estabelece uma forma de
apresentacdo da conversdo do fonema /s/ em contextos competitivos, com o objetivo de torna-
la mais didatica (QUADRO 5).

Quadro 5 - Conversdo do fonema /s/ em contextos competitivos (Continua).

CONTEXTO LETRAS EXEMPLOQOS
(posicéo) (concorrentes)
CINTO - SINTO
SELA - CELA

CEGAR - SEGAR
CIRCO, CIDADE, CINEMA

_ CEMITERIO
Antes de vogal anterior SouC CEU. CENTRO

SETE, SEMPRE

SEU, SENHORA

CERTO, CEBOLA
SILABA, SIM, SILENCIO

OBS: O fonema /s/ no inicio da palavra, antes de vogal posterior, serd sempre escrito com a letra
S.

ENTRE VOGAIS CACAR — CASSAR
PASSO, POSSO, ASSA, ESSA
PASSO, POSSO, ASSA, ESSA

FACO, PACO, LACO, ACO

SSouG EMOCAO, COMECO
Antes de vogal posterior ISSO, NISSO
RESPIRACAO, CORACAO
TACA, FACA
NASCA, NASCO, CRESCA
NESSE, ESSE
VISSE
SSouC DISSE
Antes de vogal anterior ou FOSSE
C ASSINADO, ASSIM
SC DOCE, ACONTECEU, VICIO
DESCERAM, CRESCE, NASCE
Entre /e/ e vogal anterior XC EXCELENTE, EXCETO, EXCITA

OBS: Quase sempre, o fonema /s/ é representado pelo digrafo SS, entre vogais. Os digrafos SC,
XC sdo mais raros.
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INIC1O DA SILABA FORCA, TERCO
SouC FORCUDO, CURSO
Entre consoante I, r ou CALCA, VALSA
vogal nasal (grafada com DANCAR, ATENCAO
N) e vogal posterior CANSAR
PENSOU
VENCE
Entre consoante |, r ou PERCEBE, PERSEGUE, FORCEI
vogal nasal (Grafada com SouC
N) e vogal anterior ENSINO
CONSEGUIA

Fonte: Silva (2007, p. 20).

Diante dessa multiplicidade de relacbes que envolvem o fonema /s/, &€ possivel
verificar as dificuldades dos aprendizes em fase de alfabetizacdo em adotar a forma correta
em seus registros ortograficos. Nesses casos, para descobrir a letra que representa dado som
numa palavra escrita, Lemle (1994) sugere o uso do dicionario e a pratica de decorar, a fim de
aprender a grafia das palavras, uma a uma, guardando-as na memoria.

N&o obstante, considera-se que, na verdade, simplesmente decorar as grafias das
palavras ndo é desejavel. Autores, como Morais (2008), defendem que a aprendizagem dos
casos ortograficos de irregularidade acontece por memdria (realizacdo de processos
cognitivos), mas ndo na “decoreba”. A memorizagdo, na aprendizagem da ortografia, adviria
de praticas de uso da linguagem. No uso da lingua, os aprendizes, naturalmente,
memorizariam as formas ortograficas das palavras.

Baseado em evidéncias gerais de pesquisas psicolinguisticas, Morais (2008, p. 70)
afirma que os aprendizes sempre terdo dificuldades em escrever palavras com
correspondéncias letra-som irregulares e tenderdo a ter mais dificuldades em escrever palavras
de uso infrequente, aquelas que eles raramente tém oportunidade de ler ou escrever. Assim
sendo, pode-se trabalhar os contelidos da ortografia, sequenciando-os dentro dos critérios de
regularidade e irregularidade entre letra e som e da frequéncia e infrequéncia de uso das
palavras da lingua escrita (MORAIS, 2008).

Neste capitulo abordou-se sobre o aprendizado da escrita ortografica, envolvendo as

relacbes grafofonicas na escrita e também sobre o fendmeno linguistico da representacéo
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escrita do fonema /s/ em contextos competitivos, recorte utilizado para a investigacdo desta
pesquisa.

Tendo em vista que as praticas de uso afetam diretamente o aprendizado da ortografia,
0 proximo capitulo trata do suporte tedrico deste estudo, os Modelos Baseados no Uso.
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4 MODELOS BASEADOS NO USO

Conforme Ferrari (2011), a partir da década de 1980, com os avancos de estudos na
area da Psicologia do Desenvolvimento, da Linguistica e das Ciéncias Cognitivas, houve
evidéncias que explicam como as criangas vdo de um estagio a outro do desenvolvimento
linguistico, sem a necessidade de estabelecer a hip6tese de uma gramatica universal. Essa
nova perspectiva € sustentada a partir dos Modelos Baseados no Uso, sobre aquisi¢do da
linguagem, nos quais se desenvolvem pesquisas sobre interacdes verbais entre criangas e
adultos.

Nesse contexto, um dos assuntos que mais mereceu a atencdo dos linguistas é a
questdo da estocagem das palavras no léxico mental dos falantes. Diferentes teorias foram
propostas no intuito de entender como a mente humana categoriza, armazena e acessa as
informacgdes linguisticas. Assim sendo, destacam-se as propostas, Fonologia de Uso e Teoria
dos Exemplares, as quais conferem papel crucial ao 1éxico, visto que todas as palavras podem
ser estocadas no léxico e, além disso, existe, também, a possibilidade de armazenagem de
fatores pragmaticos e sociais associados aos itens lexicais.

Conforme Barbosa (2013), a mente humana nao pode ser investigada isoladamente, de
forma desvinculada do corpo ou do mundo, e, além disso, uma analise linguistica ndo pode
desconsiderar as contribui¢bes das diversas areas do saber (inter e transdisciplinaridade).
Posto isso, é perceptivel a analise da linguagem envolvendo mente-corpo-mundo juntamente
as “contribuigdes [cientificas] possiveis sobre o tema em foco” (VASCONCELOS, 2007, p.
92).

Nas proximas secdes, apresentam-se 0s modelos tedricos que subsidiaram a analise
deste estudo. Para tanto, realizou-se um recorte dentro do quadro das teorias cognitivas, 0
escopo mais amplo ao qual pertencem a Fonologia de Uso e 0 Modelo de Exemplares,

tratados a sequir.

4.1 Fonologia de uso

Partindo do pressuposto da linguagem vista como uma parte do comportamento

humano, a Fonologia de Uso propBe que 0S processos e 0S principios cognitivos e
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psicologicos que governam a linguagem ndo sdo especificos a linguagem. Os proprios
processos e principios € que governam outros aspectos do comportamento cognitivo e social
do ser humano. Desse modo, segundo Barbosa (2013), as habilidades de memorizagéo,
controle motor, categorizacdo de experiéncias e realizacdo de inferéncias podem estar bem
harmonizadas a linguagem, mas, também, sdo usadas por outros dominios.

Nesse sentido, os Modelos Baseados no Uso certificam que a estrutura linguistica tem
seu fundamento no uso e que “a esséncia da linguagem tem sua dimensdo simbolica”
(FERRARI, 2011, p. 149). A Fonologia de Uso (BARLOW; KEMMER, 2000; BYBEE,
2001, 2006, 2007, 2010; KRISTIANSEN, 2006; LANGACKER, 1987, 1988, 2000, 2008)

postula alguns principios basicos, a saber:

a) a experiéncia afeta a representacdo mental, ou seja, 0 uso de formas e
padrdes na producdo ou percepcdo afeta sua representacdo na memoria;

b) a representacdo mental de objetos linguisticos possui as mesmas
propriedades que as representacdes mentais de outros objetos, ou seja, 0
cérebro opera da mesma maneira em diferentes dominios;

C) a categorizacao € baseada em identidade ou similaridade;

d) as generalizagBes sobre formas ndo estdo separadas de sua representacdo
armazenada, mas emergem diretamente delas, ou seja, essas generalizacdes
sdo elaboradas a partir das relagcbes entre as formas, baseadas em
similaridades fonética e/ou semantica;

e) a organizacdo lexical produz generalizagBes e segmentacdes em Vvarios
graus de abstracdo e generalidade;

f) o conhecimento gramatical € um conhecimento procedimental. (BYBEE,
2001, p. 6-7)

Compreende-se que essa teoria assegura que a experiéncia linguistica é fundamental
para a organizacdo linguistica e, consequentemente, para a organizacdo do componente
fonologico. Desse modo, a teoria detém-se ndo somente na estrutura da lingua, mas em todas
as suas interacdes e usos sociais (Cf. BYBEE, 2001).

A Fonologia de Uso deriva de uma abordagem que visa abarcar todos os subsistemas
(fonologia, sintaxe, semantica) em uma teoria da linguagem. Nos Modelos Baseados no Uso,
os niveis fonético e fonoldgico sdo analisados conjuntamente. A informacdo sonora
redundante e previsivel — tipicamente conhecida como alofone®® — ¢é essencial para o

mapeamento fonoldgico. Ou seja, essa proposta ndo postula dois niveis de representacdo —

1> Alofones sdo variantes de fonemas que ndo alteram o significado de palavras, como por exemplo, a
palavra tia, que pode ser pronunciada como [tfia] e [tia]. Assim, [tf] e [t] s&o alofones do fonema /t/.
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i.e. fonética e fonologia (CRISTOFARO SILVA, 2010). Além dessas consideragdes, as
representacfes mentais, na abordagem da Fonologia de Uso, expressam 0s esquemas de
generalizagGes depreendidos a partir do uso.

Levando em conta que o aprendizado da ortografia envolve 0 uso e a experiéncia de
praticas existentes na cultura escrita, é pertinente tratar do fator frequéncia, proposto por
Bybee (2001), pois em pesquisas de corpora, a nocdo de frequéncia auxilia a compreender
diversos fendmenos de linguagem. Ademais, em conformidade com Moraes e Fontes Martins
(2015), o fator frequéncia € importante para estudos como este, porque, dentro do Modelo de
Redes, Bybee (2001) propde que a frequéncia das palavras na lingua pode afetar a fala dos
usuarios. Sendo assim, menciona-se os dois tipos de efeitos de frequéncia nas representacfes
mentais, propostos pelo autor supracitado:

a) Frequéncia de ocorréncia (token frequency): refere-se ao numero de ocorréncias de
uma unidade, geralmente uma palavra, em um corpus oral ou escrito. Um exemplo
(mais usado e com representagdo mais forte) seria a ocorréncia do plural —eis
(frequente no portugués brasileiro) como em “painéis, quartéis e pastéis’; em
contrapartida, o plural —eus ja ndo é tdo frequente (troféus, degraus). Nota-se, entdo,
que “quando um falante realizar a pronuncia de uma palavra de menor frequéncia de
que ndo conhece a sua forma plural, tendera a fazer o uso do plural de maior
frequéncia” (MORAES E FONTES MARTINS, 2015, p. 132);

b) Frequéncia de tipo (type frequency): refere-se a frequéncia de dicionario de um padréo
particular, em outros termos, a quantidade de vezes que uma forma, como uma
palavra, ocorre, por exemplo, em um corpus da lingua. Um exemplo de pesquisa de
frequéncia de tipo seria investigar quantas vezes o padrdo segmental do encontro
consonantal PR, por exemplo, ocorre no corpus, ou seja, em quantas palavras
diferentes esse encontro consonantal ocorre.

Conforme Huback (2010), a melhor andlise para o fendmeno linguistico, como o
investigado neste trabalho, reside em uma interacdo entre frequéncias de tipo e de ocorréncia.
Ainda, conforme a autora (op. cit.), os itens lexicais, padrdes ou tipos silabicos de baixa
frequéncia de ocorréncia sdo os primeiros a serem afetados pela mudanca, porque sua
memoria lexical é mais fraca.

A seguir, dando prosseguimento a abordagem de modelos de uso, trata-se do Modelo
de Redes.
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4.1.2 Modelo de redes

Conforme Barbosa (2013), o Modelo de Redes alia e promove a interagdo entre
categorias linguisticas (fonoldgicas, morfoldgicas, sintaticas, semanticas e lexicais) e ndo
linguisticas, delineando o conhecimento linguistico em vérios niveis de organizacao.

No Modelo de Redes, os elos entre 0s n6s em uma rede sdo originados de relagdes de
categorizagdo®® entre as unidades simbdlicas armazenadas na gramatica mental, o que gera
dois tipos de relagdes: 1) relacdo entre as unidades simbdlicas de uma categoria e 2) relacéo
entre unidade simbolica e esquema. De acordo com Bybee (1985, 1995, 2007, 2010), a
gramatica, no Modelo de Redes, constitui um unico componente formado por léxico e
esquemas (padrdes).

O Modelo de Redes, conforme Bybee (2007), apresenta as seguintes caracteristicas:

a) os itens lexicais que formam o léxico possuem graus de forca lexical devido a sua
frequéncia de ocorréncia;

b) itens lexicais estdo inter-relacionados por meio de redes de conexdes lexicais entre
tracos semanticos ou fonologicos, idénticos ou similares, definindo a sua estrutura
morfoldgica;

C) grupos de itens lexicais que possuem padrdes fonologicos ou semanticos similares
estdo mutuamente reforcados e criam generalizagdes emergentes, descritas como
esquemas ou padrdes, cuja produtividade é uma consequéncia direta da frequéncia de
tipo.

Nesse sentido, 0 Modelo de Redes contribui evidenciando que, por exemplo, palavras
mais frequentes ou derivadas sdo memorizadas com mais facilidade; ja palavras infrequentes
podem oferecer dificuldades inclusive para falantes adultos com alto grau de escolarizacéo.

A proxima subsecdo trata sobre o Modelo de Exemplares que € adotado pela

Fonologia de Uso, também importante ao presente trabalho.

% Entende-se por categorizacdo uma habilidade cognitiva-geral em que ha a capacidade de
categorizagdo e de até mesmo fazer generalizagdo. Conforme Bybee (2001), a categorizagdo organiza
0 armazenamento de percepcdes fonoldgicas. O que forma essa categorizagdo leva a uma questdo
interessante que pode ser abordada através de experimentacdo fonética e psicologica, bem como
através de analogias com achados em outros dominios perceptivos.
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4.2 Teoria de exemplares

A Teoria de Exemplares (FOULKES; DOCHERTY, 2006; JOHNSON, 1997
PIERREHUMBERT, 2001) é o modelo representacional adotado pela Fonologia de Uso.
Segundo Cristofaro Silva (2011, p. 160-161), os principais aspectos da Teoria de Exemplares

podem ser resumidos em:

a. Os sons sdo avaliados nos contextos em que ocorrem, sendo a palavra o
I6cus de categorizacéo.

b. O detalhe fonético é crucial na organizacdo do conhecimento fonolégico.
c. A categorizacdo procede por efeito de protétipos, organizada em redes
alinhavadas em varios niveis gramaticais.

d. A frequéncia de tipo e a frequéncia de ocorréncia sdo importantes no
mapeamento, gerenciamento e uso do conhecimento fonoldgico.

e. Parametros socio-fonéticos sdo incorporados a descrigdo. (CRISTOFARO
SILVA, 2011, p. 160-161)

Essa teoria (TE) € um modelo representacional para a fonologia que foi inicialmente
formulado para o estudo da percepcdo e categorizacdo visual no ambito da Psicologia
(HINTMAN, 1986; NOSOVSKY, 1986 apud CRSTOFARO SILVA; GOMES, 2017, p. 157),
posteriormente incorporado pela Linguistica (BYBEE, 2001; JOHNSON, 1997;
PIERREHUMBERT, 2001). Em conformidade com Cristéfaro Silva e Gomes (2017), esse
modelo parte da premissa de que a experiéncia impacta as representacdes mentais, que sao
definidas probabilisticamente a partir de todas as instancias da categoria que foram atestadas
na experiéncia com o uso da lingua.

Nessa perspectiva, Pierrehumbert (2001) sugere que os falantes tém conhecimento
fonético detalhado dos itens lexicais e que fazem uso de tal conhecimento ao usarem e
processarem a linguagem. Dessa forma, segundo Cristofaro Silva (2011), os padrdes sonoros
devem ser aprendidos durante a aquisi¢cdo de uma lingua e ao longo da insercdo social do
individuo em comunidades de fala. A linguagem é, assim, compreendida como um fenémeno
social (CRISTOFARO SILVA, 2011).

Outrossim, a respeito da articulacdo entre a Fonologia de Uso e a Teoria de

Exemplares, verifica-se que ambas teorias defendem que o detalhe fonético fino é
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fundamental para a organizacdo do conhecimento linguistico. Ele opera ndo somente em um
som em particular, mas afeta a palavra como um todo.

Citado por Cristofaro Silva (2011), em relacdo a aquisicdo da linguagem, Meltzoff et
al. (2009) argumentam que as criancas, quando nascem, séo predispostas ao aprendizado e o
que elas aprenderdo dependera dos estimulos sociais e linguisticos.

Diante das consideracdes elencadas, o aparato tedrico presente neste trabalho sugere
que “a experiéncia aliada a cognicdo humana promove a organizacdo do conhecimento
linguistico e social da espécie humana. A linguagem deve, portanto, ser compreendida como
dinamica e plastica.” (CRISTOFARO SILVA, 2011, p. 162).

Este capitulo apresentou os pontos principais da base teérica que fundamenta a
presente pesquisa, 0s Modelos Baseados no Uso: Fonologia de Uso (BYBEE, 2001) e Teoria
de Exemplares (PIERREHUMBERT, 2001). Esses modelos multirrepresentacionais séo
importantes a este estudo, por permitirem que o comportamento do individuo seja proposto
como unidade de anélise.

Enfim, com a viséo geral da Fonologia de Uso e do Modelo de Exemplares, que estéo
inseridos no amplo panorama da Linguistica Cognitiva, inicia-se 0 proéximo capitulo, que

apresenta a metodologia.
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5 METODOLOGIA

Neste capitulo, descrevem-se 0s procedimentos metodoldgicos da pesquisa com base
em estudos feitos por meio do levantamento bibliogréafico. Além disso, apresentam-se o

campo e 0s sujeitos participantes deste trabalho.

5.1 Descricao geral da metodologia

Tendo como objetivo investigar a grafia do fonema /s/, com vistas a compreender
parte do processo de aquisicdo da escrita, realizou-se, neste estudo, uma coleta de producao
escrita por alunos do 3°, 4° e 5° anos do EF, de uma escola publica do municipio de Bom
Sucesso — MG. De acordo com Rey (1998, p. 42), “a investigagdo qualitativa substitui a
resposta pela construgdo, a verificagdo pela elaboracdo e a neutralidade pela participacao”.
Sendo assim, a pesquisa € de natureza qualitativa, configurando-se como estudo de caso em
que o0 pesquisador entra no campo com o que lhe interessa investigar. Ainda, a pesquisa
qualitativa apresenta-se a partir da obtencdo de dados descritivos, coletados diretamente com

as situacdes estudadas.

5.2 Locus da pesquisa

No que se refere a coleta de dados, o campo empirico em que esta pesquisa se
desenvolveu foi a Escola Municipal Protasio Guimardes, na cidade de Bom Sucesso — MG.
Sobre o municipio, é importante destacar que Bom Sucesso esta localizado no oeste de Minas
Gerais, onde o /r/ retroflexo é predominantemente marcado no falar da populacdo. A cidade
encontra-se em uma regido privilegiada, pois estd entre trés grandes centros do pais, sendo
eles: Sdo Paulo, Rio de Janeiro e Belo Horizonte. Ademais, de acordo com dados do IBGE —

Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistical’, a cidade possui aproximadamente dezoito mil

" Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica. Minas Gerais — Bom Sucesso. Disponivel em: <
https://cidades.ibge.gov.br/brasil/mg/bom-sucesso/panorama>. Acesso em: 20 jan. 2020.


https://cidades.ibge.gov.br/brasil/mg/bom-sucesso/panorama
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habitantes, dentre esses, 14.399 sdo alfabetizados. A seguir (FIGURA 6), apresenta-se 0 mapa
de Minas Gerais com a localizagdo da cidade.

Figura 6 - Mapa localizacdo de Bom Sucesso.

> ~

ég{\?{ s ‘\f\_\‘,\

— = ;.:
LS e Sl

ph e
. o

Fonte: IBGE (2020).

A escola investigada encontra-se localizada no centro do municipio e atende alunos
dessa localidade e também estudantes de bairros periféricos. A instituicdo recebe alunos do 1°
ao 5° ano do EF, nos turnos matutino e vespertino, totalizando 530 alunos.

A estrutura fisica da escola é antiga e conservada. A instituicdo conta com
funcionarios disponiveis para atender ao publico e, dentre os principais servi¢os prestados,
estdo: realizacdo de pesquisas, empréstimos e trocas de livros. Além do acervo literario, ha
disponiveis revistas, jornais e computadores com acesso a internet. A escola possui varios
banheiros para alunos e funcionarios, salas de aula, sala de leitura ampla e ventilada, sala para
eventos, duas quadras (onde sdo organizadas atividades de recreacdo) e uma cantina onde é
servido o lanche dos alunos (gratuitamente) na hora do intervalo.

Em relacdo aos programas governamentais na area da educacdo, a escola desenvolve,
no momento desta pesquisa, 0 Projeto Mais Educacao, com foco nos alunos dos anos finais do
EF. Nesse programa, os estudantes tém aulas de reforco escolar de Lingua Portuguesa e
Matematica, no contraturno. Outro projeto implementado na escola é o Programa Mais
Alfabetizacdo, que busca, principalmente, fortalecer o processo de alfabetizacdo dos anos

iniciais do EF, turmas de 1° e 2° anos.
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A escola apresenta bons resultados nas avaliagdes externas do Governo de Minas
Gerais, Proeb e Proalfa®®. Dados recente do Proeb 2019, indicam a proficiéncia média da
escola em Lingua Portuguesa em 234,0; sendo que o estado de Minas Gerais apresenta a
proficiéncia média de 217,1.
Do mesmo modo, dados do Proalfa 2019 indicam a proficiéncia média da escola em
634,7; a proficiéncia de Minas Gerais apresentou o resultado de 554, 5 (ver Anexos E e F).
A escolha pela referida escola justifica-se pelo fato dela estar situada na cidade onde o
pesquisador mora, além de ser a primeira escola centenaria do municipio, apresentando uma

grande trajetdria no processo de ensino.

5.3 Caracterizacao dos sujeitos

Os sujeitos selecionados para esta pesquisa sdo alunos do 3°, 4° e 5° anos do EF da
Escola Municipal Protasio Guimardes, de Bom Sucesso — MG. Na data da coleta, as criancas
tinham, em sua maioria, entre 08 e 10 anos de idade. Vale ressaltar que a escolha pelas turmas
do 3° 4° e 5° anos (etapas finais de consolidacdo da alfabetizacdo) foi com o intuito de
atender aos objetivos deste trabalho, voltados para a investigacdo da grafia do fonema /s/ na
producdo escrita de alunos em processo de aquisi¢do da escrita. Desse modo, julgou-se que 0s
estudantes estariam mais proficientes na producdo escrita, se comparados aos alunos dos anos
anteriores, ainda em franco processo de alfabetizacéo.

Sobre os participantes da pesquisa, foram avaliadas trés turmas, cada uma de um ano
escolar: 3° 4° e 5° anos do EF. Os alunos foram contactados e aceitaram participar da
pesquisa, com 0 consentimento dos responsaveis, de modo que, no total, 55 alunos
participaram deste estudo. Nesta ordem, os numeros de alunos por turma foram: 3° ano (24

alunos), 4° ano (16 alunos) e 5° ano (15 alunos).

'8 De acordo com a Secretaria do Estado de Educacdo de Minas Gerias (SEEMG) (2020), duas
avaliacOes externas fazem parte do Sistema Mineiro de Avaliagdo e Equidade da Educacdo Publica
(Simave): O Programa de Avaliacdo da Alfabetizacdo (Proalfa) e o Programa de Avaliacdo da Rede
Publica de Educacdo Basica (Proeb). Os resultados dos testes indicam quais sdo 0s avangos e 0S
desafios da educacdo publica no Estado. Disponivel em: < https://www2.educacao.mg.gov.br/>.
Acesso em: 16 nov. 2020.


https://www2.educacao.mg.gov.br/
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Todos os alunos receberam um Termo de Consentimento com esclarecimentos sobre
0s objetivos e procedimentos desta pesquisa, o qual foi assinado pelos pais autorizando a
participacdo dos estudantes. Esse termo, bem como o Termo de Anuéncia assinado pela entdo
diretora da escola foram submetidos ao Comité de Etica e Pesquisa da UFLA, o qual emitiu
parecer favoravel a realizacdo deste trabalho (Anexo D).
A seguir (QUADRO 6), sdo apresentadas informacbes sobre os alunos que
participaram do estudo.

Quadro 6 - Informagdes dos alunos participantes da pesquisa.

Ano escolar | Numero Total | NUmero com Sexo dos Idade
de alunos TCLE alunos
analisados
3% ano 25 24 Feminino: 09 Média: 8 - 9
Masculino: 15
4° ano 17 16 Feminino: 05 Média: 9 - 10
Masculino: 11
5% ano 16 15 Feminino: 07 Média: 10 - 11
Masculino: 08

Fonte: Elaboragéo prépria (2020).

Conforme o Quadro 6, € possivel constatar que, em cada uma das turmas (3°, 4° e 5°
anos), apenas um aluno ndo entregou o termo. Ainda, em relacdo ao sexo dos alunos, ha
respectivamente, no 3° ano, 09 meninas e 15 meninos; no 4° ano, 05 meninas e 11 meninos;

no 5° ano, 07 meninas e 08 meninos.

5.4 Instrumento de coleta de dados

Passa-se, agora, a descri¢do de cada atividade. A primeira atividade foi a aplicacao de
um ditado com palavras que possuem o fonema /s/, em diferentes representacbes graficas.
Tendo em vista que o aprendizado da ortografia envolve 0 uso e a experiéncia de préaticas

existentes na cultura, considerou-se, na escolha das palavras do ditado, o fator frequéncia,
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proposto por Bybee (2001). As palavras do ditado foram selecionadas do Corpus Brasileiro®®,
considerando itens Iéxicos com o fonema /s/. Certas sequéncias, como SC, SC e XC, tém
baixa frequéncia de tipo (Cf. REIS, 2020) e, por isso, palavras que ndo sdo frequentes,
aparentemente, foram usadas nos experimentos, pois ndo haveria outras com essas sequéncias
e com alta frequéncia.

Apresenta-se, a seguir, a descricdo das atividades aplicadas:

ATIVIDADE 1 - Ditado de palavras
Escute com atenc&o as palavras ditadas 2% escreva (QUADRO 7).

Quadro 7 - Lista de palavras do ditado.

1 —tecido (39.316) |7 —texto (42.106) 13 — professora (10.043) |19 — sabado (36.870)

2 —moca (9.862) 8 — excelente (19.874)(14 — sol (21.766) 20 — passagem (52.535)

3 —aniversario (4.033)9 — exceto (21.992) |15 — poco (5.720) 21 — nascimento (34.564)

4 — assado (1.295) 10 — extra (9.144) 16 — vacina (15.485) 22 — desca (1.268)

5 — piscina (6.139) 11 — floresca (67) 17 — cebola (3.593) 23 — toxico (3.397)

19O projeto Corpus Brasileiro, do grupo GELC, que estd sediado no Centro de Pesquisas, Recursos e
Informacdo de Linguagem (CEPRIL), Programa de Pés-Graduacdo em Linguistica Aplicada (LAEL)
da PUC-SP, com apoio da FAPESP, visa a construir e disponibilizar, de modo online, o Corpus
Brasileiro, que é composto por um bilhdo de palavras do portugués brasileiro contemporaneo, de
varios tipos de linguagem. Disponivel em:<http://corpusbrasileiro.pucsp.br/cb/Inicial.html>. Acesso
em: novembro de 2019.

Ressalta-se que a escolha por esse corpus de linguagem adulta, predominantemente, se deve a sua
abundancia de dados em lingua portuguesa, o que é importante em estudos que se utilizam de corpora
de lingua. Vale mencionar que as palavras selecionadas sdo de textos escritos coletados de textos
didaticos, jornalisticos, revistas, enciclopédias, etc.

% A defini¢do da amostra da Atividade 1 — Ditado de palavras pode ser considerada um fator limitante
no corpora desta pesquisa, tendo em vista o fato de ndo apresentar, entre as palavras selecionadas, a
ocorréncia do grafema Z, como em nariz, capaz e xadrez.

Conforme Vasconcelos (2004), no caso das representacOes irregulares, a unidade sonora /s/ pode ter
diversas unidades graficas correspondentes, dependendo do contexto no qual se encontre dentro da
silaba ou palavra, por exemplo, em fim de palavra, ndo marcando o plural, poderéa ser representada por
SouZ

Justifica-se que ndo foi possivel a realizacdo de uma segunda coleta de dados, pois, em razdo da
PANDEMIA COVID-19, medidas preventivas foram tomadas pelas autoridades publicas, restringindo
a circulacdo de pessoas e a suspensédo das aulas presenciais.


http://corpusbrasileiro.pucsp.br/cb/Inicial.html
http://corpusbrasileiro.pucsp.br/cb/Inicial.html
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6 — cresga” (12.725) [L2 — crescer (21.523) [18 — palhago (605) 24— excego (36.863) |
Fonte: Elaboracéo prépria (2020).

A Figura 7 mostra um excerto do ditado de palavras aplicado ao 4° ano.

Figura 7 - Excerto do ditado de palavras (4° ano).

Fonte: Dados da pesquisa (2020).

A segunda atividade foi o ditado de cinco frases, as quais contemplavam palavras
(destacadas abaixo) com a unidade sonora /s/, algumas delas presentes no ditado de palavras
apresentado acima. O instrumento foi elaborado com a finalidade de estudar a grafia do

fonema /s/ com mdltiplas representacdes graficas em palavras do portugués brasileiro.

ATIVIDADE 2 — Ditado de frases

Escute com atencdo as frases ditadas e escreva.

1- O nome do palhaco é Pacgoca.

2- A festa de aniversario estava animada.
3- O menino escreveu um lindo texto.

4- Perdi minha certidao de nascimento.
5- Sabado sera um lindo dia de sol.

A Figura 8 apresenta um excerto coletado na atividade do ditado de frases na turma do

50 ano.

I Subjuntivos como cresca, floresca e desca ndo sdo frequentes na fala, tornando-se pouco
“familiares”. Conforme Fidelholtz (1975, p. 81 apud HUBACK, p. 81, 2013), a familiaridade da
palavra determina se (ou como) ela serd afetada por fendmenos linguisticos. Além disso, essas
palavras sdo constituidas de tipos silabicos irregulares e infrequentes na escrita, 0s quais ndo sdo
suficientemente reforgados no Iéxico mental para manter suas irregularidades.
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Figura 8 - Excerto do ditado de frases (5° ano).
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Fonte: Dados da pesquisa (2020).

Segundo Fontes Martins e Rocha (2013), em atividades como essas, sdo controlados o
tamanho e complexidade sintatica da frase, como por exemplo, se ela estd formulada na
ordem direta. E possivel, também, observar as estruturas silabica e acentual, o nimero de
silabas, a frequéncia e a familiaridade das palavras. Optou-se por colocar nas frases algumas
palavras j& selecionadas na Atividade 1, pela possibilidade de desvios ortograficos em
contextos diferentes, ou seja, na escrita de palavra ou na escrita de frases. Pois, em
conformidade com Fontes Martins e Rocha (2013), estudos demonstram que um aluno que
escreve uma determinada palavra corretamente quando ela esta sozinha, pode escrevé-la de
modo errado quando ela se encontra no contexto de uma frase. Essa oscilacdo na ortografia €
normal quando o aprendiz ainda nao construiu de forma definitiva o sistema ortogréafico.

Observa-se que as palavras da primeira atividade e as frases da segunda atividade do
instrumento, apesar de aqui terem sido apresentadas escritas, foram ditadas para os alunos.

A terceira e Ultima atividade foi a producdo de um texto com base em uma proposta

sugerida pelo pesquisador deste estudo:

ATIVIDADE 3 — Producéo de texto
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Producéo de Texto
Qual foi o passeio mais divertido de sua vida? O que aconteceu/como foi? Quem
estava com vocé? O que vocés fizeram? Onde aconteceu? Conte ou invente como foi essa
aventura.

A Figura 9 apresenta um excerto de uma producdo escrita realizada durante a
Atividade 3 na turma de 3° ano.

Figura 9 - Excerto da producéo de texto (3° ano).
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Fonte: Dados da pesquisa (2020).

Para a aplicacdo do instrumento elaborado, foi necessaria uma conversa prévia com a
diretora da escola e posteriormente com a supervisora e as professoras responsaveis pelas
turmas participantes da pesquisa. Com a permissao das educadoras, marcou-se o melhor dia e
horério para a realizacdo da coleta e, nos dias e horarios marcados, desenvolveram-se todas as

atividades propostas.
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A coleta dos dados foi realizada nos dias 13, 14 e 25 de novembro de 2019, sendo um
dia para cada ano escolar, nesta ordem: 3° ano, no dia 13; 5° ano, no dia 14; e 4° ano, no dia
25 de novembro de 2019. Um fator importante a ser considerado nessas datas é que os alunos
ja se encontravam em fim de periodo letivo. Além disso, no caso do 3° ano, eles ja estavam no
“fim do ciclo de alfabetizacdo”??, e a turma do 5° ano, no fim do ciclo de consolidacio da
alfabetizacdo.

Durante o desenvolvimento das atividades, as professoras ndo interferiram no
processo, deixando que o pesquisador assumisse a turma e realizasse a coleta dos dados. A
recepcdo dos alunos foi muito positiva e todos participaram, 0 que tornou 0 momento da
coleta tranquilo e produtivo.

De posse da producéo escrita dos alunos, foram adotados os seguintes procedimentos:

a) leitura e correcdo de todo material, analisando a producéo de cada sujeito informante
da pesquisa;

b) marcagdo das ocorréncias concernentes ao fendmeno investigado;

c) exposicdo do total de ocorréncias em numeros absolutos e percentuais, em tabelas;

d) por meio de tabelas, foi exposto o numero total de ocorréncias encontradas (com e sem
desvios) nos trés anos escolares;

e) escaneamento e arquivamento em pasta das produgdes escritas.

Assim, neste estudo do fonema /s/, que busca analisar sua representacdo ortografica na
escrita de criangas, investigou-se a relagdo entre a variavel “ntimero de desvios ortograficos”
com a covariavel “grafema.

A proxima subsecdo apresenta a analise estatistica utilizada.

5.5 Tratamento dos dados: a andlise estatistica realizada

2 Vale salientar que a nova proposta da BNCC, em implementacdo, define que a alfabetizagdo das
criancas devera ocorrer até o segundo ano do ensino fundamental, com o objetivo de garantir o direito
fundamental de aprender a ler e escrever.

De acordo com a nova BNCC, “[...] nos dois primeiros anos do Ensino Fundamental, a acgdo
pedagogica deve ter como foco a alfabetizagdo” (BRASIL, 2017, p. 55) a fim de oferecer amplas
oportunidades para que os alunos se apropriem do sistema de escrita alfabética, associando as praticas
diversas de letramento.
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Tendo o objetivo de analisar o comportamento da ocorréncia de desvios ortograficos
em diferentes grafemas para cada ano escolar, foi realizada, no Software R, a analise
estatistica com o Modelo Quase-Binomial (NELDER; WEDDERBURN, 1972;
WEDDERBURN, 1974), supondo a variavel de interesse seguindo a distribuicdo Binomial.
Tratou-se 0 nimero de sucessos e fracassos, em que sucesso € errar na escrita da palavra com
fonema /s/. O modelo ajustado também levou em consideracdo a existéncia de possivel
superdisperséo dos dados.

Com o objetivo de investigar o comportamento entre a variavel “nimero de desvios
ortograficos” com a varidvel “grafema”, foi utilizado um modelo de regressdao, em que se
relacionou o comportamento de uma variavel com outra. Nesse caso, no modelo, tem-se a
variavel (dependente) que sofre variagdo de outra, definida como o “niimero de desvios
ortograficos” (variavel resposta), e a varidvel “grafema” como a varidvel independente
(covariavel). Neste experimento, 0 sucesso € a ocorréncia do desvio ortografico em cada
palavra, desse modo, a variavel resposta “nimero de desvios ortograficos” possui distribui¢do
Binomial. Por essa razao, foi empregado um Modelo Linear Generalizado, em que se tratou a
relacdo entre as variaveis, levando em consideracéo a distribuicdo da variavel resposta.

Assim, ajustaram-se os dados a um Modelo Quase-Binomial, em que a variavel de
interesse € 0 numero de desvios ortograficos por palavra, trabalhando-se com a covariavel
Grafema. Considerou-se o nivel de significancia igual a 5%.

Observa-se que para analise da Atividade 1 — Ditado de palavras, classificou-se a
variavel de interesse (Y) como o nimero de desvios ortograficos por palavra no referente ano
escolar. Considera-se, também, a seguinte covaridvel, cuja significancia investigou-se na

explicacdo da variavel de interesse:
Grafema - grupo ao qual a palavra pertence, de acordo os grafemas.
Oito categorias - (grupos) para a covariavel Grafema: SC, XC, SC, C, X, SS, S, e C.
Para a andlise da Atividade 2 — Ditado de frases, ajustaram-se 0s dados a um Modelo
Linear Generalizado Binomial - supondo que os dados ndo apresentam superdispersdo

(NELDER; WEDDERBURN, 1972) - e a um Modelo Quase-Binomial - supondo que 0s
dados apresentam superdispersdo (WEDDERBURN, 1974). As covariaveis utilizadas para
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explicar a resposta de interesse (desvio ortografico) sdo as seguintes: Grafema (SC, C, X, S,
C) e os anos escolares (3° Ano Escolar, 4° Ano Escolar, 5° Ano Escolar). Primeiro, realizou-se
a andlise separadamente para cada ano escolar, observando os desvios em relacdo as
categorias dos Grafemas; na sequéncia, analisaram-se 0s desvios no decorrer dos anos
escolares.
Por fim, na andlise da Atividade 3 — Producdo de texto, realizou-se o teste de
proporcbes binomial exata (CLOPPER; PEARSON, 1934; CONOVER, 1971,
HOLLANDER; WOLFE, 1973) separadamente para cada ano escolar, testando a hipotese

alternativa de que a probabilidade de ocorréncia de desvio ortografico é diferente de 0,5.
D—ll}
Obteve-se p-valor = 2,2 x nos trés testes.

Em continuidade, no proximo capitulo, serdo feitas a apresentacdo e a analise dos
dados desta pesquisa. Nessa ocasido, serd apresentada a analise estatistica realizada,

discutindo os resultados obtidos.
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6 APRESENTACAO E ANALISE DOS DADOS

Os dados coletados foram analisados em relacdo as ocorréncias de representacdo
escrita do fonema /s/, grafadas com e sem desvios ortograficos?®. Os dados das atividades dos
ditados de palavras e de frases sdo apresentados em tabelas. Ja os dados da atividade de
producdo de texto séo relatados e comparados com os dados das outras duas atividades de
ditado.

Ressalta-se que as tabelas referentes aos ditados de palavras e de frases apresentam
oito colunas cada uma. Nessas tabelas, a primeira coluna apresenta as palavras focalizadas na
pesquisa. A segunda coluna refere-se a0 numero absoluto de escrita ortogréfica (tal como
prevista pelo padrdo ortografico) de cada palavra. Na terceira coluna, verifica-se o percentual
de escrita ortografica. Ja na quarta coluna, tem-se 0 nimero absoluto de ocorréncias com
desvios (relativos ao fonema /s/) por palavras. Em seguida, na quinta coluna, verifica-se o
percentual de ocorréncias com desvios. Na sexta coluna, demonstram-se 0s tipos de desvios
encontrados. Na sétima coluna, é apresentado o total de desvios e acertos de cada palavra das
atividades, assim como, também, demonstra-se um total geral, que soma todos os dados
obtidos, assim como exple seus percentuais. Por fim, na oitava coluna, tem-se a faixa
numérica com a porcentagem de nimeros de desvios (abaixo de 60%, acima de 60% e acima
de 90%). A ordem de apresentacdo das palavras, nas tabelas, foi atribuida de forma
decrescente em relacdo ao percentual de ocorréncias com desvios.

Ademais, é preciso explicar a distribuicdo de cores das tabelas. As cores foram
atribuidas de forma decrescente em relacdo ao percentual de ocorréncias com desvios: a cor
vermelha representa o maior percentual de ocorréncias de desvios que varia em cada tabela.
Em seguida, os outros foram destacados em cor azul, com excecdo dos menores nimeros de
ocorréncias que foram representados pela cor branca, podendo variar em cada tabela. Ainda,
ha as palavras que ndo tiveram nenhuma porcentagem de ocorréncia de desvios, sendo essas

destacadas pela cor verde. Por fim, o total geral foi destacado pela cor laranja.

ISR iz ocoitencial veixa ocorrénci tota

% Neste trabalho, optou-se pelo termo “desvios ortograficos” para referir-se aos erros de grafia, os
guais, muitas vezes, conforme Morais (2008), funcionam como uma fonte de censura e de
discriminacéo aos aprendizes, tanto na escola como fora dela.
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Considerando o estudo empreendido, a analise e a discussao dos resultados obtidos em
cada ano escolar sdo apresentadas adiante.

6.1 Analise dos dados escritos do 3° ano escolar
6.1.1 Ditado de palavras

Nos dados do 3° ano, na Tabela 1, notam-se 37% de ocorréncias de palavras com
desvios (ver dltima linha na quinta coluna). Cabe destacar que o percentual de ocorréncias
corretas foi de 63% no terceiro ano, o que soma um total absoluto de 576 ocorréncias com e

sem desvios ortograficos nessa turma.

Tabela 1 - Atividade do Ditado de Palavras do 3° ano escolar (Continua).

Percentual
Ne N° de Ocorréncias Porcentagem
absoluto de | Percentual | absoluto de | ocorréncias | nos dados com de desvios
escrita de escrita | ocorréncias | com desvios (tipos
Palavras | ortogréafica | ortografica | de desvios | desvios de desvios Total

2 Nas tabelas “Atividade do Ditado de Palavras” e “Atividade do Ditado de Frases”, o simbolo ‘x’
representa 0 nimero de vezes de cada tipo de ocorréncia com desvio nos dados coletados. A palavra
floresca escrita com desvio como florega, por exemplo, ocorreu 10 vezes.



cresga

poco

téxico
extra

crescer

assado

sabado
passagem

aniversario

tecido
nascimento

moca
cebola
vacina
alhaco

11

12

12

13

15

18

18
19

20

21
21

22
22
23
23

46%

50%

50%
54%

62,5%

75%

75%

79%

83,5%

87,5%

87,5%

91,5%
91,5%
96%
96%

13

12

12

11

w w

P P NN

54%

50%

50%
46%

37,5%

25%

25%

21%

16,5%

12,5%

12,5%

8,5%
8,5%
4%
4%

cresa (4x),
cressa (3x),
creca (5x),
cresca (1x).
posso (6x), poso
(3x), polso (1x),
poco (1x), 0so
(1x).
tocico (8x),
tossico (1x),
posico (1x),
tosse (1x),
toxssico (1x).

estra (11x).
crecer (5x),
creser (4x).
acado (1x),
asado (4x),
acado (1x).
sabado (4x),
sabado (1x),
sabalo (1x).
pasagem (5x).
anivessario (1x),
anivercario (1x).
tesido (1x),
decido (1x),
pecido (1x).
nacimento (3x).
mossa (1x),
mosa (1x).
sebola (2x).
vasina (1x).
alhaso (1x).

Fonte: Dados da pesquisa (2020).
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60%
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LEGENDA CORES
abaixo de 60% de
desvios

sem ocorréncias

Na atividade do ditado, os dados apontam que, no 3° ano, houve 212 ocorréncias de
palavras escritas com desvio (de um total de 576 palavras), ou seja, essas palavras estdo
escritas de maneira que desviam da ortografia da Lingua Portuguesa.

Verifica-se que a palavra floresca, apresentando 24 ocorréncias de desvios na
atividade do ditado, é o vocabulo de maior nimero de ocorréncias (em vermelho),
apresentando o percentual de 100% de ocorréncias. Nesse caso, as ocorréncias apresentaram
as seguintes variacdes: floreca (10x), floresa (8x), floressa (4x), florreca (1x), froresta (1x).
Nos tipos de desvios, observa-se que houve maior registro das letras C e S para representar o
fonema /s/ na palavra, evidenciando, conforme Lemle (1994) que essas letras representam
fones idénticos em contextos idénticos. Outro fato importante a ser destacado é que, em
relacdo as outras palavras do ditado, o vocabulo floresca apresenta 0 menor ndmero de
ocorréncia (67), conforme registros frequéncia do Corpus Brasileiro (Cf. QUADRO 7).
Ainda, a palavra floresca pode ser usada no modo subjuntivo ou no imperativo, ndo muito
frequente no uso cotidiano dos alunos, assim como a palavra desca.

Em seguida, vém as palavras exceto e excecdo, que apresentaram, cada uma, 22
ocorréncias de desvios, correspondendo a 91,5% dos desvios ortograficos. A palavra exceto
apresentou 5 tipos de desvios — esceto (8x), eceto (5x), exeto (4x), eseto (4x), esceto (1x). Ja a
palavra excecdo apresentou 13 tipos de desvios — ecessdo (6x), ececdo (3x), essecdo (3x),
exesao (1x), ecesdo (1x), esecdo (1x), escesdo (2x), execdo (1x), exescao (1x), esesdo (1x),
esecdo (1x), esesam (1x). Esse € um dado importante que remete ao papel do fator palavra na
aquisicdo da escrita. Especificamente neste caso, verifica-se que a palavra excecdo envolve
dois contextos e duas representacdes distintas para a representacdo do fonema /s/ em seu
registro ortografico. O primeiro contexto € o uso do digrafo XC entre a vogal /e/, e 0 segundo
contexto é o uso do grafema C no inicio de silaba contida de som nasal. Ainda no altimo
contexto, verifica-se que as letras S e C sdo concorrentes para a representacao de /s/ em
silabas nasais. Esses fatores mostram a dificuldade dos alunos em adotarem a forma correta de
escrita e, além disso, evidenciam, conforme Lemle (1994), como o fonema /s/ € um exemplo

tipico de relagdes multiplas grafofonémicas do sistema ortogréfico da lingua.
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As palavras destacadas em azul, excelente, des¢a e piscina, apresentaram entre 15 e 21
ocorréncias, resultando no percentual de desvios entre 62,5% e 87,5%. Nesse caso, 0s desvios
foram relacionados aos digrafos XC, SC e SC, para representacao grafica do fonema /s/.

No que diz respeito a tonicidade das palavras e a posicdo das silabas, verifica-se que
sdo palavras, em sua maioria, paroxitonas, que tém a penultima silaba pronunciada com mais
énfase. E a posi¢do onde ocorreu o maior indice de desvios foi no meio das palavras, por
exemplo, em floresca, exceto e piscina, que apresentam os digrafos XC, SC e SC
(posicionados no meio das palavras).

A palavra cresca apresentou 13 ocorréncias (destaque em branco, por ter um
percentual de 54% de desvio). As palavras poco e tdxico apresentaram 12 ocorréncias, tendo
um percentual de desvios de 50%. A palavra extra apresentou 11 ocorréncias, tendo um
percentual de 46% de desvios; ja a palavra crescer apresentou 9 ocorréncias, 0 que
corresponde a 37,5% dos desvios. As palavras assado e sabado apresentaram 6 ocorréncias
tendo um percentual de 25% de desvios. Nesse caso, em especifico, observa-se que na palavra
sabado os desvios mais comuns ndo se detém sé na grafia do fonema /s/ (conferir 6° coluna),
mas em tipos de desvios comuns, 0 quais mostram que as palavras ndo foram escritas
corretamente. A palavra passagem apresentou 5 ocorréncias, tendo um percentual de 21% de
desvios; a palavra aniversario apresentou 4 ocorréncias, tendo um percentual de 16,5% de
desvios. As palavras tecido e nascimento apresentaram 3 ocorréncias, tendo um percentual de
12,5% de desvios. As palavras moca e cebola, com 2 ocorréncias, correspondem ao
percentual de 8,5% dos desvios. As palavras vacina e palhago apresentaram 1 ocorréncia,
tendo um percentual de 4% de desvios. Por fim, as palavras texto, professora e sol nao
apresentaram ocorréncias de desvios, ou seja, foram escritas corretamente.

Alguns dados importantes a serem notados sdo as palavras com 0s mesmos numeros
de ocorréncias, como, por exemplo, po¢o e toxico (ambas com 12 ocorréncias e 5 tipos de
desvios cada): poco apresenta 5 tipos de desvios (posso, poso, polso, poco, 0s0), tdxico
também apresenta 5 tipos (tocico, tossico, posico, tosse, toxssico); assado e sdbado (ambas
com 6 ocorréncias e trés tipos de desvios cada): assado apresenta 3 tipos de desvios (acado,
asado, acado), e sdbado também apresenta 3 tipos de desvios (sabado, sabado, sabalo);
tecido e nascimento (ambas com 3 ocorréncias cada): enquanto tecido apresenta 3 tipos de
desvios (tesido, decido, pecido), nascimento apresenta 1 tipo de desvio (hacimento); moca e

cebola (ambas com 2 ocorréncias e variagdo no nimero de desvios): enquanto moga apresenta
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2 tipos de desvios (mossa, mosa), cebola apresenta 1 tipo de desvio (sebola); vacina e
palhaco (ambas com 1 ocorréncia e 1 tipo de desvio cada): vacina apresenta 1 tipo de desvio
(vasina), palhaco também apresenta 1 tipo de desvio (palhaso). Esses sdo dados pertinentes
que possibilitam futuras investigacGes, a fim de elucidar o papel do fator palavra na aquisi¢cdo
da escrita.

Pelos dados obtidos na atividade do ditado de palavras da turma do 3° ano, as palavras
que obtiveram maior ndmero de desvios foram: floresca com 24 desvios, exceto com 22
desvios e excecdo com 22 desvios. Considera-se que essas palavras trazem em si um padréo
de escrita irregular, como exemplo, a presenca dos digrafos SC, XC, menos frequentes?® na
estrutura silabica dos vocabulos em questdo. De acordo com estudos realizados por Reis
(2020), os grafemas SC, XC e SC s&o tipos de digrafos com baixa frequéncia na estrutura
silabica dos vocabulos do portugués, enquanto que o grafema SS apresenta um indice maior
de frequéncia (relacionado ao fonema /s/).

Outro fato a ser notado € que a palavra floresga, além de ter apresentado o maior
numero de desvios na escrita nessa atividade, tem também baixa frequéncia de ocorréncia
registrada em corpus de lingua portuguesa (Cf. GELC). Esse fato aponta para um possivel
efeito da token frequency, em que itens lexicais de baixa frequéncia de ocorréncia sdo 0s
primeiros a serem afetados pela mudanca, por terem memdria lexical mais fraca (HUBACK,
2010).

As palavras que mais apresentaram desvios sdo aquelas que tém as sequéncias XC, SC
e SC. Excecdes sdo aquelas de frequéncia mais alta, como piscina e nascimento, por exemplo.
Esse achado leva a considerar a interacdo entre frequéncia de tipo e de ocorréncia: uma
palavra muito frequente “se garante” por si mesma e ndo importa se tem um tipo de baixa
frequéncia. Em contrapartida, palavras de baixa frequéncia de ocorréncia, com frequéncia de
tipo baixa para certos segmentos como XC e SC, ndo terdo como se “segurar” em sua
irregularidade.

A fim de analisar os dados estatisticamente, ajustaram-se os dados referentes a escrita

dos alunos do 3° ano escolar e obteve-se 0s resultados apresentados na Tabela 2.

% Conforme Reis (2020), a frequéncia média dos digrafos SC, XC e SC para cada 1000 caracteres em
Portugués é respectivamente: SC = 0.03; XC/SC = 0,013; SS = 6.33. O autor esclarece que esses dados
foram obtidos pela analise de um corpus de texto jornalistico atual, contendo mais de 180 milhdes de
palavras: o CTEMPUblico.
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Tabela 2 - Resultados ajuste Modelo Quase-Binomial para 3° ano escolar.

Coeficiente
Intercepto (s¢)
Grafema 2 (xc)
Grafema 3 (sc)
Grafema 4 (¢)
Grafema 5 (X)
Grafema 6 (ss)
Grafema 7 (s)
Grafema 8 (¢)

Estimativa
1,174
1,054
-1,685
-2,061

-1,930
-2,887
-2,999
-3,717

EP
0,577
1,008
0,767
0,876
0,780
0,892
0,913
0,999

p-valor

0,059
0,311
0,043
0,032
0,025
0,005
0,005
0,002

Fonte: Dados da pesquisa (2020).

Através desses dados, observa-se que a covariavel Grafema € estatisticamente

significativa para explicar a ocorréncia de desvios ortograficos no 3° ano escolar. Os alunos

dessa turma cometeram mais desvios em palavras que possuem os Grafemas SC e XC, e esses

desvios tendem a diminuir no restante dos Grafemas quando comparado ao Grafema SC.

Destaca-se que, na Atividade 1, os alunos da turma do 3° ano apresentaram a maior queda no

numero de desvios do grafema SC para o C, ou seja, no Grafema C ¢ esperado menor desvio

ortografico dentre todos os outros Grafemas, quando comparados ao Grafema SC.

A seguir, apresenta-se a analise das palavras do ditado de frases.

6.1.2 Ditado de frases

A fim de investigar o comportamento da escrita de palavras dentro da frase, a Tabela 3

apresenta os dados analisados na atividade de frase ditada.

Tabela 3 - Atividade do Ditado de Frases do 3° ano escolar (Continua).

Ocorréncias Porcentagem
N° Percentual | nos dados de desvios
N° absoluto | Percentual | absoluto de | de com desvios
de escrita | de escrita | ocorréncias | ocorréncias | (tipos de
Palavras | ortogréafica | ortogréfica | de desvios | com desvios | desvios) Total
certiddo 12 50% 12 50% sertiddo 24
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pagoca

aniversario

nascimento
palhaco
escreveu
sabado
texto
estava

sol

festa

sera

Total
Geral

17

20

20

21

21

22

23

23

24

24

24

251

70% 7
83,5% 4
83,5% 4
87,5% 3
87,5% 3
91,5% 2

96% 1

96% 1
100% 0
100% 0
100% 0

87% 37

(11x), cilido
(1x).
passoca (3x),
pasoca (2x),
arrogra (1x),
30% assopre (1x).
aniverssario
16,5% (4x).
nacimento
(3%),
nascemento
16,5% (1x).
palhaso (2x),

12,5% padastro (1x).

12,5% escrevel (3x).

sabado (1x),
8,5% sabalo (1x).
4% testo (1x).
1% setava (1x).
sem
0% ocorréncias
sem
0% ocorréncias
sem
0% ocorréncias
13%

24

24

24

24

24

24

24

24

24

24

24

288

Abaixo de 60%

(conclusdo)

Fonte: Dados da pesquisa (2020).

LEGENDA CORES
abaixo de 60% de
desvios sem ocorréncias

Pelos dados obtidos na atividade de ditado de frases, em que a escrita de palavras

pelos aprendizes pode apresentar comportamento diferente de quando escritas isoladamente,

verifica-se que houve 37 ocorréncias de palavras escritas com desvio (de um total de 288

palavras).

A palavra com maior numero de desvios foi certidao, que apresentou 12 ocorréncias -

sertiddo (11x), cilido (1x) - correspondendo ao percentual de 50% dos desvios. Em seguida,

vem a palavra pacoca, com 7 ocorréncias de desvios - passoca (3x), pasoca (2x), arrogra

(1x), assopre (1x), o que equivale ao percentual de 30% dos desvios ortograficos.

As palavras aniversario, nascimento e palhaco foram selecionadas para as duas

primeiras atividades aplicadas: na lista de palavras e em duas frases ditadas. Apresentando
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cada uma 4 ocorréncias de desvios, as palavras aniversario e nascimento correspondem ao
percentual de 16,5% dos desvios. Observa-se que, em relacdo ao ditado de palavras,
nascimento apresentou um aumento no numero de desvios — no ditado de palavras, houve 3
ocorréncias de desvios (12,5%); ja no contexto do ditado de frase, houve ocorréncia de 4
desvios (16,5%). A palavra palhago apresentou um aumento no nimero de desvios, pois, no
ditado de palavras, houve 1 ocorréncia, e no ditado de frase apresentou 3 ocorréncias, tendo o
percentual de 12,5% dos desvios. Também com 3 ocorréncias de desvios, a palavra escreveu
(na terceira frase ditada) corresponde ao percentual de 12,5% dos desvios.

As palavras sabado e texto também foram selecionadas para as duas atividades do
ditado. A palavra sdbado apresentou uma queda no nimero de desvios, visto que, no ditado
de palavras, houve 6 ocorréncias €, no ditado da frase, apresentou 2 ocorréncias, alcangcando o
percentual de 8,5% dos desvios. A palavra texto apresentou 1 ocorréncia de desvio no ditado
de frase, o que corresponde ao percentual de 4% dos desvios.

A palavra estava apresentou 1 ocorréncia de desvio no ditado de frase,
correspondendo ao percentual de 4% dos desvios. A palavra sol, como no ditado de palavras,
manteve-se sem nenhuma ocorréncia de desvios. Por fim, as palavras festa e sera também néo
apresentaram ocorréncias de desvios no ditado de frases.

Ajustou-se os dados de desvios ortograficos da Atividade de ditado de frases em
relacdo a covariavel Grafema (SC, C, X, S, C), a um Modelo Quase-Binomial. Assim,

apresenta-se na Tabela 4 os resultados do ajuste do modelo.

Tabela 4 - Resultados ajuste Modelo Quase-Binomial para o 3° Ano Escolar.

Coeficiente Estimativa EP p-valor
Intercepto (sc) -1,609 0,767 0,074
Grafema 2 (¢) 0,274 0,914 0,773
Grafema 3 (X) -1,526 1,622 0,378
Grafema 4 (s) -1,151 0,892 0,238
Grafema 5 (c) 1,609 0,956 0,136

Fonte: Dados da pesquisa (2020).

Por meio dos resultados do ajuste do modelo, considera-se que, para a Atividade 2, a
covariavel Grafema ndo é estatisticamente significativa na explicacdo do numero de desvios

ortogréficos, ou seja, a mudanca no Grafema néo interfere na ocorréncia de desvio para o 3°
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ano escolar. Relembrando que esses resultados s&o influenciados pela quantidade e
distribuicdo das palavras na covariavel Grafema na Atividade 22°.
A seguir, sera demonstrada a anélise da produgdo de texto coletada no 3° ano.

6.1.3 Producéo de texto

Para a analise da producdo textual, foram extraidas dos textos todas as palavras em
que havia contexto para grafia do fonema /s/, 0 que computou 432 palavras nos textos da
turma do terceiro ano. Os dados encontrados foram organizados em tabelas, nas quais, as
ocorréncias foram computadas, tanto aquelas que estdo de acordo com a norma ortografica
como aquelas que estdo em desacordo. Tais dados apresentaram o nimero de 12 ocorréncias
de palavras com desvios (3%) e 420 ocorréncias corretas (97%).

As palavras que apresentaram desvios na escrita foram: missa (misa); cedo (sedo),
assustado (asustado), tropecei (tupecei); dinossauro (dinosalro), superficie (superfise);
descer (decer); sucesso (susseso), corremos (coremos), simpatico (cimpatico); piscina
(picina). Pelos dados obtidos nessa atividade, verificam-se ocorréncias relativas ao uso do
digrafo SC, como em descer e piscina, 0 que se atribui ao numero reduzido de palavras no
lexico do portugués, envolvendo esse padrdo de tipo silabico.

Um fato que merece atencdo € o menor percentual de ocorréncias com desvio na
atividade de producdo de texto: apenas 3%. Isso pode ser explicado pelo fato de que, na
producdo de texto, diferentemente do ditado, o sujeito selecionaria os itens lexicais que vao
escrever, de modo que tenderia a grafar palavras que conhece, evitando palavras de que
desconhece a ortografia (FONTES MARTINS; ROCHA, 2013). Outro ponto a ser

considerado para esse resultado é que, nas atividades de ditado, as palavras mais complexas

% Os dados obtidos na Atividade 2 apresentam certas limitagdes, como: sete das doze palavras
utilizadas na atividade pertencem a categoria S da covaridvel Grafema; as palavras selecionadas sdo
diferentes das utilizadas na Atividade 1. Dessa forma, hd poucas palavras em cada categoria da
covariavel Grafema que ndo segue um padrao de palavras em cada atividade. O ideal seria ter utilizado
as mesmas palavras da Atividade 1, pois assim haveria um padrdo de comparagéo; ou ter trabalhado
com palavras diferentes, da maneira como foi feito, mas com o mesmo nimero de palavras em cada
categoria da covariavel Grafema. Do modo como as palavras foram distribuidas nas categorias de
Grafemas, pode-se tornar a analise enviesada, pois os dados ndo déo informac@es suficientes sobre
cada categoria da varidvel Grafema. Assim, ndo é possivel concluir algo com seguranca, por exemplo,
apenas com uma palavra em determinada categoria do Grafema. Portanto, a analise é realizada, mas
alertando sobre esses pontos.
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foram selecionadas pelo pesquisador, algo que ndo acontece na atividade de producdo de
texto, ja que os itens mais complexos e infrequentes ndo foram registrados na escrita das
criangas. Tais fatos indicam, portanto, que o fator frequéncia exerce papel importante nos
fenbmenos linguisticos. Palavras com alta frequéncia de ocorréncia ttm memoria mais ativa e
podem ser acessadas de forma independente no Iéxico mental (HUBACK, 2013).

A seguir sera apresentada a avaliacdo geral das 3 atividades de producéo escrita do 3°
ano.

6.1.4 Avaliacéo geral das trés atividades do estudo na turma do 3° ano

O Gréafico 1 traz o numero de ocorréncias com desvios para cada grafema que

representa o fonema /s/ nas palavras analisadas na producéo escrita do 3° ano.

Grafico 1 - Dados gerais do corpus escrito: desvios ortograficos na escrita do 3° ano.

Desvios ortograficos do fomena /s/ na escrita do

3° ano
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Fonte: Dados da pesquisa (2020).

Conforme os dados, verifica-se que o maior nimero de ocorréncias de desvios de
grafia na representacdo do fonema /s/ foi relacionado aos digrafos SC, XC e SC, os quais, de
acordo com Reis (2020), sdo grafemas (padrdes de tipos silabicos) menos frequentes na
escrita do portugués. Esse fato analisado a luz dos Modelos Baseados no Uso (BYBEE, 2001,

PIERREHUMBERT, 2001) indica que o conhecimento linguistico é baseado no uso e na
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experiéncia. Portanto, sugere-se que é por meio desse uso que os itens ou tipos/padrdes mais
frequentes vdo ter uma representagdo mental mais robusta?’, ou seja, mais forte. Em
contrapartida, os itens ou padrdes menos frequentes, como por exemplo, o uso dos digrafos
SC, XC e SC na representagdo do fonema /s/, vdo ter uma representacdo mental menos
robusta. O acesso lexical ¢ mais acessivel quando o item lexical ou padrdo é mais frequente.
Dessa forma, verifica-se que, na aquisicdo da ortografia, a crian¢a ndo atua de modo passivo,
mas reelabora mentalmente as informacdes que recebe do meio sobre a forma correta das
palavras (MORAIS, 2008).

Para fixar a ortografia das palavras com baixa frequéncia de tipo, seria necessario que
elas tivessem alta frequéncia de ocorréncia, ou que o aluno tivesse sido exposto a elas uma
quantidade grande de vezes para que pudesse memoriza-las.

Computando os dados analisados nas trés atividades — ditado de palavras, ditado de
frases e producdo de texto — num total de 1296 palavras, 261 delas (20%) apresentaram
ocorréncias de desvios e 1035 (80%) foram escritas corretamente.

No Grafico 2, é possivel visualizar, de forma clara, os percentuais de representacdo

ortografica do fonema /s/ nas palavras analisadas.

Gréfico 2 - Dados gerais do corpus escrito: representacdo escrita do fonema /s/ no 3° ano.

Representagdo escrita do fonema /s/ no 3° ano

Desvios Acertos

Fonte: Dados da pesquisa (2020).

T De acordo com PIERREHUMBERT (2003 citado por Fontes Martins, 2007, p. 60), o carater

robusto das categorias depende da frequéncia de ocorréncia. Categorias mais frequentes sdo mais
robustas. Ja categorias menos frequentes sdo menos robustas.
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A partir da Tabela 5, € possivel verificar a somatoria das ocorréncias da representacdo
ortogréfica, com os desvios das palavras que contém fonema /s/ na turma do 3° ano, em cada
atividade. Na dltima linha, verifica-se o total geral (nUmero absoluto e percentual) das

ocorréncias.

Tabela 5 - Resultados dados escritos do 3° ano.

Representagdo | N° Percentual | N° absoluto Percentual de | Tipo de tarefa | Total
grafica do absoluto de escrita | de ocorréncias
fonema /s/ de escrita | ortografica | ocorréncias com desvios
ortogréfica de desvios
364 63% 212 37% Ditado de 576
S, C, SS, ¢, X, SC, palavra
XC, S¢ 251 87% 37 13% Ditado de frase 288
420 97% 12 3% Producdo de 432
texto
Total Geral 1035 80% 261 20% 1296

Fonte: Dados da pesquisa (2020).

Pela andlise dos dados, verifica-se como a representacdo ortografica do fonema /s/ na
escrita das criangas do 3° ano escolar apresentou um desenvolvimento significativo, com 80%
de acertos ortograficos.

Na proxima subsecdo, apresenta-se a analise dos dados escritos do 4° ano.

6.2 Analise dos dados escritos do 4° ano escolar

Conforme os dados da analise anterior, no 3° ano, 0 numero de escrita ortografica
apresentou um percentual de 80%. A andlise a seguir vai evidenciar se houve avan¢o ou ndo

nessa escrita, comecando pela atividade do ditado de palavras, coletado no 4° ano.

6.2.1 Ditado de palavras

Os dados do ditado de palavras do 4° ano estdo descritos na Tabela 6.
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Tabela 6 - Atividade do Ditado de Palavras do 4° ano escolar (Continua).

N° Percentual | Ocorréncias Porcentagem
NC absoluto | Percentual |absoluto de | de nos dados com de desvios
de escrita | de escrita | ocorréncias | ocorréncias | desvios (tipos

Palavras | ortografica | ortografica | de desvios | com desvios | de desvios Total

pisina (6x),
piscina 7 44% 9 56% picina (3x). 16

toxico (1x),

tosico (1x),

toxicu (1x),

tocsico (1x),

toxico (1x), tox

toxico 8 50% 8 50% (1x), toctxico 16



moca

cresga

poco
extra

passagem

vacina

assado

aniversario

sabado

tecido

cebola

palhaco
texto

10

10

11

12

13

13
13

13
15

50%

56%

56%
56%

62,5%

62,5%

69%

75%

81%

81%
81%

81%
94%

6

6

5

50%

44%

44%
44%

37,5%

37,5%

31%

25%

19%

19%
19%

19%
6%

(1x), poquisico
(1x).
mossa (4x),
mosa (3x), nosa
(1x).
cresa (2x),
cressa (1x),
creca (1x),
cresca (1x),
crese (1x),
queca (1x).
posso (5x),
possu (1x),
poso (1x).

estra (7x).
pasagem (4x),
pacagem (2x).
vasina (3x),
vagina (2x),
vascina (1x).
asado (3x),
acado (1x),
acado (1x).
aniverssario
(1x),
aniverssario
(1x),
aniverasario
(1x), aniversaril
(1x).
Sababo (1x),
sabaddo (1x),
sabadu (1x).
tessido (1x),
tesido (2x).

sebola (3x).
Palhaco (1x),
panhaso (1x),
palhaso (1x).

testu (1x).

Fonte: Dados da pesquisa (2020).
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Nessa segunda turma, obteve-se um total de 170 ocorréncias de palavras escritas com
desvios no ditado de palavras, o que corresponde ao percentual de 44,5% das ocorréncias com
desvios ortogréficos. Juntamente ao numero de 212 (55,5%) ocorréncias corretas, obteve-se
um total de 382 ocorréncias com ou sem desvios, na atividade de ditado de palavras.

A palavra excecao teve o maior indice de variagdo, apresentando 16 ocorréncias com
14 tipos de desvios — exessdo (1x), essecdo (1x), essecdo (2x), esesdo (2x), essasao (1x),
essesdo (2x), execdo (1x), exssecdo (1x), excessdo (1x), essesal (1x), essessdo (1x), ececao
(1x), esessdo (1x) - representando 100% dos desvios. A segunda palavra com maior nimero
de ocorréncias de desvios foi excelente, apresentando 15 ocorréncias com 17 tipos de desvios
- eselente (5x), exelente (3x), esselente (2x) escelente (2x), ecelente (1x), ecelente (1x),
exsselente (1x) - o que corresponde ao percentual de 94% dos desvios ortograficos.

Essas palavras com maior percentual de desvios de grafia foram escritas de diversas
maneiras pelos aprendizes e, conforme os tipos de desvios descritos, nota-se que, na palavra
excecdo, o fonema /s/ se manteve, apenas o grafema foi trocado. Verifica-se que o digrafo XC
foi trocado por X, SS, S, C. Ja o grafema C, na palavra excecdo, foi trocado por SS, C, S,
causando assim uma alteracdo do fonema no vocéabulo (essecé@o, esesdo). No primeiro caso,
quando o fonema /s/ esta precedido por E no inicio da palavra, grafa-se com XC apenas; e, no
segundo caso, quando o fonema /s/ estd entre vogais (antes de vogal posterior), grafa-se com
SS, C ou SC (SILVA, 2007). Diante dessa variedade de alternativas para a grafia dessas
palavras, € perceptivel as dificuldades dos aprendizes em adotar a forma correta em seus
registros ortograficos.

Na sequéncia, em ordem decrescente, nota-se a palavra desca, com o nimero de 14
ocorréncias, 0 que representou 87,5% dos desvios: dessa (8x), desa (3x), deca (2x), desca
(1x). A palavra floresca apresentou 12 ocorréncias com 4 tipos de desvios: floresa (7x),
floreca (3x), floresta (1x), florese (1x). Em seguida, com 11 ocorréncias, representando 69%
dos desvios, verificam-se as palavras: exceto — exeto (4x), eseto (4x), exetu (1x), exsseto (1x),
exseto (1x); crescer — creser (5x), crecer (2x), crese (1x), crecer (1x), creca (1x), queser
(1x); nascimento — nacimento (4x), nasimento (4x), nacgimento (1x), nacimentu (1x),
nacemeto (1x).

A palavra piscina apresentou um nimero de 9 ocorréncias de desvios (56%), com dois

tipos de desvios: pisina (6x) e picina (3x). As palavras tdxico e mocga tiveram 8 ocorréncias
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cada uma, o que representou o percentual de 50% dos desvios, sendo que a quantidade de
tipos de desvios foram: toxico (8 tipos de desvios) e moca (3 tipos de desvios). As palavras
cresga, pogo e extra, de acordo com os dados apresentados, apresentaram 7 ocorréncias
(44%), também com variacfes nos numeros de tipos de desvios: cresca (6 tipos de desvios);
poco (3 tipos de desvios) e extra (1 tipo de desvio). Com 6 ocorréncias, as palavras passagem
(2 tipos de desvios) e vacina (3 tipos de desvios), corresponderam ao percentual de 37,5% dos
desvios ortograficos.

A palavra assado correspondeu ao percentual de 31% dos desvios, com 5 ocorréncias;
e a palavra aniversario, com 4 ocorréncias de desvios, correspondeu ao percentual de 25%
dos desvios ortograficos. Outras palavras com o0 mesmo nimero de ocorréncias sdo: sabado (3
tipos de desvios), tecido (2 tipos de desvios), cebola (1 tipo de desvio) e palhaco (3 tipos de
desvios), cada uma apresentou 3 ocorréncias, correspondendo a 19% do nimero de desvios.
Verifica-se que as palavras tecido e palhacgo tiveram 0 mesmo nimero de ocorréncia (13) e de
tipos de desvios (03), respectivamente: sababo, sabad&@o, sabadu e palhaco, panhaso,
palhaso. Ja a palavra texto teve 1 ocorréncia de desvio (94%). Por fim, assim como no 3° ano
escolar, as palavras professora e sol ndo apresentaram ocorréncias de desvios, nessa atividade.

De acordo com os dados obtidos na atividade do ditado de palavras da turma do 4°
ano, as palavras que tiveram o percentual de nimero de desvios acima de 90% foram excecao
com 16 ocorréncias (100%) e excelente com 15 desvios de grafia (94%). As palavras com
maiores numeros de varia¢fes nos tipos de desvios sdo aquelas que trazem em si um padréo
de escrita irregular, o que, de certo modo, contribui para a representatividade mental mais
fraca na mente dos estudantes (BYBEE, 2001). Ademais, esses achados demonstram que a
hipétese inicial se confirma através dos dados. Existe, portanto, um suposto efeito da
frequéncia de tipo, que faz com que palavras com tipos silabicos representados pelos digrafos
SC, XC, SC, na escrita, adotem outros grafemas para representarem o fonema /s/, justamente
porgue se referem a tipos mais frequentes para a classe de palavras.

Do mesmo modo como ocorreu com a turma do 3° ano, os dados do 4° ano escolar

foram ajustados ao Modelo Quase-Binomial. Assim, obteve-se os resultados na Tabela 7.

Tabela 7 - Resultados ajuste Modelo Quase-Binomial para 4° ano escolar (continua).

Coeficiente Estimativa EP p-valor
Intercepto (s¢) 0,789 0,483 0,122
Grafema 2 (xc) 1,158 0,832 0,183
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Grafema 3 (sc) -0,188 0,673 0,784
Grafema 4 (¢) -0,914 0,732 0,230
Grafema 5 (x) -1,482 0,677 0,044
Grafema 6 (ss) -2,002 0,719 0,013
Grafema 7 () -2,556 0,797 0,006
Grafema 8 (c) -1,972 0,665 0,009 (concluséo)

Fonte: Dados da pesquisa (2020).

Os dados demonstram que a covaridvel Grafema é estatisticamente significativa na
explicacdo da variavel de interesse desvio ortografico. Ainda, observa-se que, na Atividade I,
os alunos do 4° ano escolar cometeram mais desvios em palavras que possuem os Grafemas
SC, XC, SC e C, e que esse tipo de desvio tende a diminuir nos demais Grafemas ao ser
comparado com o Grafema SC. Nessa atividade, para o 4° ano escolar, a maior queda
esperada no desvio ortografico ocorreu do Grafema SC para 0 S, ou seja, ja espera-se que 0S
alunos cometam menos desvios nas palavras com Grafema S, quando comparadas com SC.

A seguir, é apresentada a analise das palavras do ditado de frases.

6.2.2 Ditado de frases

Os dados do ditado de frases estdo descritos na Tabela 8.

Tabela 8 - Atividade do Ditado de Frases do 4° ano escolar (Continua).

Percentual | Ocorréncias Porcentagem
N° de nos dados de desvios
N° absoluto | Percentual de | absoluto de | ocorréncias | com desvios
de escrita | escrita ocorréncias | com (tipos de

Palavras ortografica | ortografica de desvios | desvios desvios) Total

nacimento
(6x),
nasimento
nascimento 7 44% 9 56% (3%). 16
aniverssario
(3%),
anifersario
(1x),
aniversario 11 69% 5 31% anivercario 16



pagoca 12 75% 4
palhago 12 75% 4
escreveu 12 80% 3
sabado 14 87,5% 2
texto 14 87,5% 2
sol 14 93,5% 1
festa 15 94% 1
sera 15 94% 1
estava 16 100% 0
Total 148 78% 42

(1x).

pasoca (3x),
25% pacoca (1x).
palahaco
(1x),
palhasso
(1x),
panhaso
(1x), salhaso
25% (1x).
equeveu
(1x), escreu
(1x), screrul

20% (1x).
sabaddo
(1x), sobodo
12,5% (1x).
teto (1x),
12,5% testo (1x).
6,5% sou (1x).
6% feta (1x).
6% cera (1x).
sem
0% ocorréncias
22%

16

16

15

16

16
15
16
16

16

190
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(conclusdo)

Fonte: Dados da pesquisa (2020).

LEGENDA CORES
abaixo de 60%
de desvios sem ocorréncias

Os dados demonstram que na atividade de ditado de frases houve 42 ocorréncias de

registros com desvios (de um total de 190 palavras), apresentando o percentual de 22% dos

desvios.

A palavra com maior numero de desvios foi certidao, que apresentou 10 ocorréncias -

sertiddo (7x), setidau (1x), setidu (1x), cetidao (1x) - correspondendo ao percentual de 62,5%

dos desvios.

As palavras pacoca, festa e sera, selecionadas somente para o ditado de frases,

apresentaram ocorréncias de desvios inferior a 25%. A palavra estava ndo apresentou

nenhuma ocorréncia de desvio.

As demais palavras foram selecionadas para as duas atividades de ditado: na lista de

palavras e em duas frases ditadas. Assim sendo, nascimento — que apresentou uma gueda no
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namero de desvios — no ditado de palavras, teve 11 ocorréncias de desvios (69%); ja no
contexto do ditado de frase, houve 9 ocorréncias de desvios (56%). Aniversario — aumentou
de 4 para 5 ocorréncias, isto &, de 25% para 31% dos desvios. Palhago — aumentou no ndimero
de desvios de 3 (19%) para 4 ocorréncias de desvios (25%). Sabado — apresentou uma queda
no namero de desvios de 3 (19%) para 2 ocorréncias (12,5%). Texto — aumentou 1 ocorréncia
de desvio no ditado de frase, apresentando 2 desvios (12,5%). Sol — apresentou 1 ocorréncia
de desvio (sou) no ditado de frase, o que corresponde ao percentual de 6,5% dos desvios.

E importante ressaltar que as palavras palhago, aniversario, texto, nascimento, sabado
e sol, palavras selecionadas para as duas atividades de ditado, apresentaram comportamentos
diferentes na escrita dos aprendizes do 4° ano escolar, sendo, ora escrita corretamente, ora
com desvios. No entanto, pelos dados obtidos, a tendéncia maior é que o aprendiz grafe
ortograficamente uma palavra quando ela esta isolada. Conforme Fontes Martins e Rocha
(2013), a principal explicacdo para isso é que, isoladamente, as palavras tendem a ser
pronunciadas de uma forma mais articulada; em uma frase, tendem a sofrer fendmenos
sonoros que modificam a sua pronuncia, o que interfere na escrita.

Feitas essas consideracdes, ajustou-se os dados de desvios ortograficos na Atividade
de ditado de frases do 4° ano escolar a um Modelo Linear Generalizado Binomial. Os

resultados obtidos sdo apresentados na Tabela 9.

Tabela 9 - Resultados ajuste MLG Binomial para 0 4° Ano Escolar.

Coeficiente Estimativa EP p-valor
Intercepto (sc) 0,251 0,504 0,618
Grafema 2 (¢) -1,350 0,649 0,037
Grafema 3 (X) -2,197 0,909 0,016
Grafema 4 (s) -2,282 0,584 9,34 x 10n-5
Grafema 5 (c) 0,260 0,722 0,719

Fonte: Dados da pesquisa (2020).

Com base nas informacdes da Tabela 9, observadas as limitacGes dos dados coletados,
pode-se afirmar que a covariavel Grafema é estatisticamente significativa para explicar o
numero de desvios ortograficos no 4° ano escolar. Do Grafema SC para o Grafema C, espera-
se uma diminuicao relativa de 74% no namero de desvios ortograficos. Do Grafema SC para
0 Grafema X, espera-se uma diminuicéo relativa de 89% no namero de desvios ortograficos.

Do Grafema SC para o Grafema S, espera-se uma diminuig&o relativa de 90% no ndmero de
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desvios ortogréaficos. Do Grafema SC para o Grafema C, ndo h& diferenca significativa no
namero de desvios.

A seguir, sera apresentada a analise da producéo de texto coletada no 4° ano.

6.2.3 Producéo de texto

Na analise da producdo textual da turma do 4° ano, foi computado um total de 215
palavras com o fonema /s/, sendo que 15 palavras (6,5%) apresentaram ocorréncias de desvios
e 200 palavras (93,5%) foram escritas corretamente.

As palavras que registraram desvios de grafia foram: comecou (comeseu),
atravessamos (atravesamos), nossa (nosa), comecar (comesar), diversdo (divercdo), samba
(camba), passear (pasear), vocé (vogé), seguranca (seguransa), vassoura (vasoura),
engracado (engracado), assombrada (asondrada), disse (dise), professora (profecora).
Observa-se que os grafemas cuja grafia apresentou mais desvios nessa atividade sdo: SS e C,
(grafemas do fonema /s/ em contexto intervocalico). Isso pode ser explicado se considerar que
0 contexto intervocalico é aquele que oferece maior numero de op¢des de grafia ao aprendiz.
Desse modo, conforme Garcia et al. (2007), ndo se pode definir a regra para a representacéo
do fonema /s/, pois ela é arbitraria, visto que para 0 mesmo contexto concorrem mais de duas
representacdes graficas.

A seguir, sera apresentada a avaliacdo geral das 3 atividades do estudo do 4° ano.

6.2.4 Avaliacdo geral das trés atividades do estudo na turma do 4° ano

O Gréfico 3 traz o coOmputo dos desvios relativos aos grafemas que representam o

fonema /s/ nas palavras analisadas na turma do 4° ano.
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Gréfico 3 - Dados gerais do corpus escrito: desvios ortograficos na escrita do 4° ano.

Desvios ortograficos do fomena /s/ na escrita de
alunos do 4° ano
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Fonte: Dados da pesquisa (2020).

Pelos dados do Grafico 3, verifica-se que o maior numero de ocorréncias de desvios
ortograficos na representacdo do fonema /s/ foi relacionado aos digrafos SC, XC e SC, assim
como na turma do 3° ano. Observa-se a variavel frequéncia de ocorréncia, em que as palavras
menos frequentes, contendo esses digrafos para representacdo do fonema /s/ (tipos silabicos
com baixa frequéncia na escrita), estdo mais suscetiveis a hesitacbes em seus registros
ortograficos. Esse resultado corrobora com o que o Modelo de Redes postula: palavras,
padrdes ou tipos silabicos menos frequentes tém representacdo mental menos robusta e por
isso sdo recuperadas com mais dificuldades pelos sujeitos. Em contrapartida, palavras,
padrdes ou tipos silabicos mais frequentes sdo mais disponiveis no léxico mental e, por isso,
podem ser acessados mais rapidamente.

Apresentadas essas consideracfes, os dados da producdo escrita dos alunos do 4° ano
nas atividades do ditado de palavras, do ditado de frases e da producdo de texto somaram o
total de 787 palavras. Desse total, 227 palavras (28,5%) apresentaram ocorréncias de desvios
e 560 palavras (71,5%) foram escritas corretamente. Conforme o Grafico 4, é possivel
visualizar os percentuais de representacdo ortografica do fonema /s/ nas palavras analisadas

na turma do 4° ano.
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Gréfico 4 - Dados gerais do corpus escrito: representacdo escrita do fonema /s/ no 3° e 4°
anos.
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Fonte: Dados da pesquisa (2020).

A Tabela 10 apresenta o total de ocorréncias da representacdo ortografica e com

desvios das palavras com fonema /s/ na turma do 4° ano, em cada atividade.

Tabela 10 - Resultados dados escritos do 4° ano.

Representacdo | N° absoluto | Percentual N° absoluto de | Percentual de
grafica do de escrita | de escrita ocorréncias de | ocorréncias Tipo de
fonema /s/ ortografica |ortografica |desvios com desvios tarefa Total
Ditado de
212 55,5% 170 44,5% palavra 382
Ditado de
148 78% 42 22% frase 190
S, C, SS, G, X, SC, Producéo de
XC, S¢ 200 93,5% 15 6,5% texto 215
Total geral 560 71,5% 227 28,5% 787

Fonte: Dados da pesquisa (2020).

Nessa analise, constata-se uma maior variacdo nos tipos de desvios, quando

comparado aos dados do terceiro ano. Esse fato leva a considerar que se pode tratar de um

recuo no aprendizado ortografico ou até mesmo de um desenvolvimento mais tardio dos

alunos da turma do 4° ano. Corroborando com isso, Ferreiro (2008) defende que a construcédo

do conhecimento da escrita tem uma logica individual e variavel: “No processo, a crianga
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passa por etapas, com avangos e recuos, até se apossar do codigo linguistico e domina-lo. O
tempo necessario para o aluno transpor cada uma das etapas ¢ muito variavel” (FERREIRO,
2008, p. 125).

Os dados indicam que os aprendizes estdo ainda em processo de compreensdao das
regularidades e irregularidades da ortografia e que, especificamente, as criangas da turma do
4° ano escolar parecem passar por um momento de “estabilidade”, em que esse conhecimento
mais amplo encontra-se em processo de consolidacdo. Ademais, vale salientar que o0s
aprendizes estdo em um momento em que 0 processo de aprendizagem da ortografia € mais
complexo, com mais conhecimento a ser “administrado”. O ensino e a aprendizagem das
regras da ortografia ndo sdo faceis, tendo em vista que o sistema linguistico ndo é um sistema
fechado, ou seja, ndo é um sistema transparente de correlagfes biunivocas (termo a termo)
entre letras e sons (ALKIMIM, 2014).

Por fim, sera analisado a seguir o ultimo ano de escolaridade deste estudo, o0 5° ano do
EF.

6.3 Analise dos dados escritos do 5° ano escolar

Levando em consideragdo os resultados das anélises anteriores — no 3° ano 0 nimero
de escrita ortografica apresentou um percentual de 80% e no 4° ano esse nimero diminuiu
para 71,5% - a proxima analise evidenciard se houve avanco ou ndo no desempenho
ortografico do 5° ano escolar.

A sequir, apresenta-se os dados do ditado de palavras da turma do 5° ano.

6.3.1 Ditado de palavras

Os dados do ditado de palavras do 5° ano estdo descritos na Tabela 11.

Tabela 11 - Atividade do Ditado de Palavras do 5° ano escolar (Continua).

N° Percentual | Ocorréncias Porcentagem
N° absoluto | Percentual | absoluto de | de nos dados de desvios
de escrita | de escrita | ocorréncias | ocorréncias | com desvios
Palavras | ortogréafica | ortogréfica | de desvios | com desvios | (tipos de Total
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desvios)

creser (4x),
crecer (1x),
grecer (1x),
greser (1x),
crece (1x),
crescer 6 40% 9 60% cereser (1x). 15
nacimento
(4x),
nacimento
nascimento 10 66,5% 5 33,5% (1x). 15
tocico (3x), Abaixo de
toxico 10 66,5% 5 33,5% tosico (2x). 15 60%

pogo 10 66,5% 5 33,5% posso (5x). 15
extra 11 73,5% 4 26,5% estra (4x). 15
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vagina (2x),
vasina (1x),

vacina 11 73,5% 4 26,5% facina (1x). 15
mosa (1x),
mossa (1x),

moga 12 80% 3 20% noga (1x). 15
acado (2x),

assado 12 80% 3 20% asado (1x). 15
tecido (1x),

tecido 13 86,5% 2 13,5% decido (1x). 15
anivercario

aniversario 14 93,5% 1 6,5% (1x). 15

cebola 14 93,5% 1 6,5% sebola (1x). 15

Fonte: Dados da pesquisa (2020).

LEGENDA CORES

abaixo de 60% de desvios

Na atividade do ditado de palavras, houve um total de 137 ocorréncias com desvios
ortograficos (38%), 223 ocorréncias escritas corretas (62%), além do mais, somaram um total
de desvios e acertos, 360 ocorréncias. Um fato pertinente a ser destacado é que, na turma do
5° ano (dltimo ano de consolidacdo da alfabetiza¢do), houve um aumento no numero de
palavras com desvios acima de 90%.

As palavras que registraram altos indices de desvios e maior variagdo no tipo de
desvios de grafia foram: excegdo, excelente, exceto e floresca, cada uma com 15 ocorréncias,
correspondendo ao percentual de 100% dos desvios. As ocorréncias foram as seguintes:
excecdo - exessdo (5x), execdo (1x), ececdo (2x), ecesdo (1x), essecdo (1x), esxesdo (1x),
execdo (1x), esgessdo (1x), essecdo, (1x), excecdo (1x); excelente — exelente (8x), ecelente

(3x), eselente (3x), ecelente (1x); exceto — exeto (6x), eceto (3x), eceto (2x), eseto (2x),
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exsseto (1x), inseto (1x); floresca — floreca (5x), floressa (3x), floresa (3x), floresta (2x),
floreca (1x), florecsa (1x). Em seguida, vem a palavra desca com 14 ocorréncias,
representando o percentual de 93,5 % dos desvios: dessa (6x), desa (4x), deca (3x), desca
(1x).

A variagdo no tipo de desvios e 0 numero de desvios de grafia dessas palavras
(contidas dos digrafos SC, XC e SC) apontam um percentual elevado de dificuldades
relacionadas ao fonema /s/ e seus registros ortograficos nas trés turmas que participaram deste
estudo. Esse fato, analisado a luz do Modelo de Redes, indica que a manutencdo de uma
palavra com flexdo irregular e padrdes ou tipos silabicos menos frequentes depende de sua
frequéncia de ocorréncia. Desse modo, conforme Huback (2010), as palavras regulares e
frequentes tém representacdo lexical mais forte, portanto costumam resistir a mudancas
analogicas. J& as palavras irregulares e infrequentes ndo séo suficientemente reforcadas no
lexico mental para que suas irregularidades se mantenham, por isso € comum que adotem 0s
paradigmas mais frequentes da lingua (HUBACK, 2010).

Na sequéncia, verifica-se a palavra cresgca com 11 ocorréncias de desvios (73,5%):
creca (4x), cresa (2x), cresca (2x), cressa (1x), greca (1x), gresa (1x). A palavra piscina,
com 10 ocorréncias de desvios - picina (6x), picina (2x), pisina (1x), picisna (1x), representou
o percentual de 66,5% dos desvios. Com 9 ocorréncias, a palavra crescer apresentou o
percentual de 60% dos desvios de grafia - creser (4x), crecer (1x), grecer (1x), greser (1x),
crece (1x), cereser (1x).

De forma decrescente, as palavras nascimento, tdxico, po¢o, extra, vacina, moca,
assado, tecido, aniversario e cebola apresentaram, cada uma, entre 1 e 5 ocorréncias — 0 que
representou um percentual entre 33,5% e 6,5% dos desvios de grafia. Por meio dessa analise,
verifica-se que, na turma do 5° ano, mesmo com as dificuldades apresentadas na grafia do
fonema /s/, principalmente quando esse fonema é representado pelos digrafos XC, SC e SC,
constata-se uma menor variacdo nos tipos de desvios, algo que foi maior nos anos anteriores.
Assim sendo, vale mencionar que, conforme Morais (2008), com o avango do processo de
alfabetizacdo, o aluno torna-se um ser ativo diante da aprendizagem da ortografia mediada
pela pratica e experiéncia linguistica que recebe do meio em que se encontra.

Ademais, as outras palavras - palhaco, passagem, sabado, texto, professora, texto e sol

- ndo apresentaram nenhum tipo de ocorréncia, ou seja, foram escritas corretamente.



94

A fim de obter resultados estatisticos sobre o desempenho ortografico dos alunos, o0s

dados escritos da turma do 5° ano escolar foram ajustados ao Modelo Quase-Binomial. Os

resultados estdo apresentados na Tabela 12.

Tabela 12 - Resultados ajuste Modelo Quase-Binomial para 5° ano escolar.

Coeficiente

Intercepto (s¢)
Grafema 2 (xc)
Grafema 3 (sc)

Grafema 4 (¢)
Grafema 5 (X)

Grafema 6 (ss)

Grafema 7 (s)
Grafema 8 (¢)

Estimativa

2,079
18,405
-1,946
-3,091
-3,466
-4,719
-5,864
-4,104

EP
0,652
3488,693
0,771
0,864
0,829
1,049
1,536
0,855

p-valor
0,006
0,996
0,023
0,003
0,0007
0,0004
0,002
0,0002

Fonte: Dados da pesquisa (2020).

Pelos dados apresentados, considera-se que a covariavel Grafema é estatisticamente

significativa para a explicacdo da variavel de interesse desvio ortografico no 5° ano escolar. O

numero de desvios ortogréaficos entre os Grafemas SC e XC sdo semelhantes, ndo ha diferenca

significativa no numero de desvios entre os dois Grafemas. Porém, em relacdo aos demais

Grafemas, o numero de desvios ortograficos tende a diminuir, quando comparados ao

Grafema SC. Destaca-se a diminuicao relativa do Grafema SC para o Grafema S, possuindo a

maior queda no desvio.

6.3.2 Ditado de frases

Os dados da atividade do ditado de frases na turma do 5° ano estdo descritos na Tabela

13.
Tabela 13 - Atividade do Ditado de Frases do 5° ano escolar (continua).
Percentual | Ocorréncias Porcentagem
N° de nos dados de desvios

N° absoluto | Percentual |absoluto de | ocorréncias | com desvios

de escrita de escrita | ocorréncias|com (tipos de
Palavras |ortogréfica |ortogréafica | de desvios |desvios desvios) Total

sertiddo
(5x),

certiddo 9 60% 6 40% cerdidéo 15
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(1x).

nacimento
(3x), )
macimento Abaixo de
(1x), 60%
magimento

nascimento 10 66,5% 5 33,5% (1x). 15
pasoca (3x),

pagoca 10 66,5% 5 33,5% passoca (2x). 15
esgreveu
(1x),
escrevel

escreveu

Fonte: Dados da pesquisa (2020).

LEGENDA CORES
abaixo de 60% de
desvios

Os dados obtidos na atividade de ditado de frases apontam o numero de 18
ocorréncias de palavras escritas com desvios (10% de um total de 180 palavras).

Assim como no 3° e no 4° anos, na turma do 5°ano, a palavra com maior nimero de
desvios (na atividade de ditado de frase) foi certiddo, que apresentou 6 ocorréncias - sertidao
(5x), cerdiddo (1x) - correspondendo ao percentual de 40% dos desvios. Em seguida, vem a
palavra nascimento, que manteve o numero de desvios nas atividades de ditado de palavras e

do ditado de frases, com 5 ocorréncias, 0 que equivale ao porcentual de 33,5% dos desvios de
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grafia. A palavra escreveu também apresentou 5 ocorréncias, correspondendo ao percentual
de 33,5% dos desvios ortograficos.

Por fim, as palavras aniversario, palhaco, sabado, texto, sol (selecionadas para as duas
atividades), festa, serd e estava ndo apresentaram nenhuma ocorréncia de desvio na grafia.
Em relacdo aos anos anteriores, no 5° ano & maior ainda a tendéncia para haver menor
variacdo nos tipos de desvios. Tal fato é significativo para o aprendizado, levando em conta
que os estudantes dessa turma se encontram em fase de consolidacdo da alfabetizacdo. Além
disso, a luz tedrica de Morais (2008), considera-se que os estudantes comegaram a perceber
que sua escrita ndo pode ser apenas uma representacdo da fala, ou seja, eles devem ir muito
além disso, compreender, por exemplo, as particularidades (regras e irregularidades) da
ortografia, tendo em mente a necessidade de utilizar um ou mais grafemas para grafar
diferentes palavras da lingua.

Feitas essas consideracdes, os dados do 5° Ano Escolar foram ajustados a um Modelo

Linear Generalizado Binomial e obteve-se os resultados da Tabela 14.

Tabela 14 - Resultados ajuste MLG Binomial para o 5° Ano Escolar.

Coeficiente Estimativa EP p-valor
Intercepto (sc) -0,693 0,548 0,206
Grafema 2 (¢) -0,916 0,735 0,212
Grafema 3 (X) -19,791 4394,65 0,996
Grafema 4 (s) -3,248 0,900 0,0003
Grafema 5 (¢) 0,288 0,760 0,705

Fonte: Dados da pesquisa (2020).

Dadas as limitacdes dos dados coletados, pode-se afirmar que a covariavel Grafema é
estatisticamente significativa para explicar o numero de desvios ortograficos no 5° ano
escolar. Do Grafema SC para os Grafemas C, X e C ndo é esperado diferenca significativa no
numero de desvios. Do Grafema SC para o Grafema S, espera-se uma diminuicdo relativa de

96% no numero de desvios ortograficos.

6.3.3 Producéo de texto
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A anélise da producéo textual da turma do 5° ano computou um total de 373 palavras
contidas do fonema /s/, sendo que 18 palavras (5%) apresentaram ocorréncias de desvios e
355 palavras (95%) foram escritas corretamente.

As palavras que registraram desvios de grafia foram: passarela (pasarela), crianca
(crianca), ansiosos (anciosos), piscina (picina) recompensa (recompenca), vassoura
(vasoura), funcionarios (funsionarios), assim (asim), histéria (hitoria), vocés (vosés), disse
(dise) e passeio (paseio). Os exemplares que apresentaram desvios remetem a complexidade
dos principios ortograficos do portugués, em que as relacdes entre os sons e letras podem ser:
regulares independentemente do contexto; regulares de acordo com o contexto; e arbitrarias.
Falta ainda ao aprendiz aprender a escrever de acordo com as regras e irregularidades basicas
da ortografia da lingua, em que as relacGes fonema-letra ndo sdo sempre univocas (SOARES,
2020).

No fendmeno em andlise, o fonema /s/ é representado por diferentes grafemas de
acordo com a sua posi¢do na palavra, ou seja, € regular de acordo com o contexto. Ainda,
envolve-se a concorréncia de mais de uma letra para representar o fonema /s/ em uma mesma
posicdo. Esse fato é causa de dificuldades para os aprendizes em fase de alfabetizacdo, bem
como para 0s sujeitos ja alfabetizados. Por isso, Lemle (1994) afirma que casos como esse Sao
os mais dificeis para a aprendizagem da lingua escrita, e que ndo ha principio fonico que
possa guiar quem escreve na opgao entre as letras concorrentes.

Na préxima subsecao, sera apresentada a avaliacdo geral das 3 atividades de producéo

escrita do 5° ano.

6.3.4 Avaliacdo geral das trés atividades do estudo na turma do 5° ano

Computando os desvios relativos aos grafemas que representam o fonema /s/ nas
palavras analisadas na turma do 5° ano, os resultados gerais sdo apresentados no Grafico
5.
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Gréfico 5 - Dados gerais do corpus escrito: desvios ortogréficos do fonema /s/ no 5° ano.
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Fonte: Dados da pesquisa (2020).

Os dados do Gréafico 5 apontam que o maior nimero de ocorréncias de desvios de
grafia na representacdo do fonema /s/ foi relacionado aos digrafos SC, XC e SC, assim como
ocorrera no 3° e 4° anos. Um fato pertinente é que, nesta turma (5° ano), o grafema C também
apresentou um alto indice de nimero de desvios, um nimero de desvios até mesmo maior do
que o registro do digrafo SC.

Considera-se que o elevado numero de desvios ao registrar ortograficamente o
grafema C nas palavras esta relacionado ao fato de que se trata de um principio arbitrario da
escrita, que envolve a questdo de concorréncia de mais de uma letra para representar o0 mesmo
fonema em uma mesma posicdo, por exemplo, nas palavras nossa, moga e nasga, em que 0
contexto intervocalico O e A apresenta grafemas diferentes (SS, C e SC) para representar o
fonema /s/. Nesse caso, em especifico, verifica-se a ocorréncia do fonema /s/ em contextos
competitivos, envolvendo diversos grafemas: em nossa observa-se os grafemas SS ou C
(antes de vogal posterior), em moca observa-se 0s grafemas S ou C (antes de vogal posterior)
e em nasca observa-se os grafemas S ou SC (antes de vogal anterior) como grafemas
concorrentes para a representacdo ortografica do fonema /s/.

O alto indice de desvios relacionados ao registro dos digrafos sustenta a hipétese da

“variavel frequéncia de ocorréncia”, em que um nimero minimo de palavras contidas de tipos
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sil&bicos com os digrafos (SC, XC e SC) para representacdo do fonema /s/ esta mais sujeito
aos desvios na préatica escrita. Com esse resultado, pautado na abordagem tedrica do Modelo
Baseado no Uso, considera-se que itens lexicais (padrdes ou tipos silabicos, por exemplo)
usados com frequéncia sdo facilmente rememoraveis; em contrapartida, itens pouco usados
sdo recuperados com mais dificuldade no Iéxico mental e estdo mais sujeitos a hesitacGes
pelos individuos. Ainda, de acordo com Huback (2010), é bastante comum que as pessoas
tenham um “lapso de memoria” quando tentam se lembrar de palavras que usam pouco.

Feitas essas consideragdes, os resultados dos dados da producado escrita da turma do 5°
ano nas atividades do ditado de palavras, ditado de frases e producéo de texto correspondem
ao total de 913 palavras; desse total, 173 palavras (19%) apresentaram ocorréncias de desvios
e 740 palavras (81%) foram escritas corretamente.

No Grafico 6, é possivel visualizar os percentuais de acertos na representacao

ortografica do fonema /s/ nas palavras analisadas.

Grafico 6 - Dados gerais do corpus escrito: representacao escrita do fonema /s/ no 3°, 4° e 5°
anos.
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Fonte: Dados da pesquisa (2020).

A Tabela 15 apresenta o total de ocorréncias da representacdo ortografica e com

desvios de grafia das palavras com o fonema /s/ na turma do 5° ano.



Tabela 15 - Resultados dados escritos do 5° ano.
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Representacdo | N° absoluto | Percentual de | N° absoluto de | Percentual de
grafica do de escrita | escrita ocorréncias de | ocorréncias Tipo de
fonema /s/ ortografica | ortografica desvios com desvios tarefa Total
Ditado de
223 62% 137 38% palavra 360
Ditado de
162 90% 18 10% frase 180
S, C, SS, ¢, X, SC, Producéo
XC, S¢ 355 81% 18 5% de texto 373
Total Geral 740 81% 173 19% 913

Fonte: Dados da pesquisa (2020).

Pela anélise dos dados, verifica-se que as ocorréncias de desvios na ortografia
diminuiram na turma do 5° ano, apresentando o percentual de 81% de escrita correta nas
palavras analisadas.

A fim de fazer uma sintese das analises aqui empreendidas, na proxima subsecéo,
apresenta-se uma revisdo dos resultados do desenvolvimento ortografico das turmas

investigadas nesta pesquisa.

6.4 Desenvolvimento ortografico dos aprendizes

Ao longo deste capitulo, embora tenham sido apresentados e analisados os dados por
ano escolar, separadamente, realizou-se um contraponto entre esses dados, no intuito de
investigar o desempenho da escrita ortografica no avango do processo de escolarizagao.

Sendo assim, apresenta-se no Grafico 7 os numeros percentuais de ocorréncias

ortograficas e com desvios na representacdo do fonema /s/ na escrita.
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Gréfico 7 - Dados gerais do corpus escrito: desempenho ortogréfico dos aprendizes.
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Fonte: Dados da pesquisa (2020).

Com base no Gréfico 7 e nas andlises realizadas, verifica-se como o numero de
ocorréncias com desvios encontra-se a cada ano de escolaridade.

No 3° ano, esse numero registrou o percentual de 20% dos desvios (261 ocorréncias).
Nesse caso, em especifico, vale relembrar que a turma do 3° ano foi a que teve maior nimero
de sujeitos que participaram da pesquisa, fato que justificou o maior nimero absoluto de
ocorréncia. No 4° ano, o percentual de ocorréncias com desvios aumentou para 28,5% (227
ocorréncias). Tal fato ocorreu, principalmente, devido a um indice de variacdo nos tipos de
desvios nas palavras e a hipotese de um possivel recuo no aprendizado ortografico ou
desenvolvimento mais tardio dos aprendizes dessa turma. Assim sendo, 0s estudantes
parecem passar por um momento de “estabilidade”, em que esse conhecimento mais amplo
ainda necessita ser consolidado.

No intuito de analisar o comportamento dos desvios ortografico no decorrer dos anos
escolares para a Atividade 1, ajustou-se o mesmo Modelo Quase-Binomial, porém,
considerando somente a covariavel Ano Escolar (3° Ano Escolar, 4° Ano Escolar e 5° Ano
Escolar) na explicacdo da variavel de interesse. Os resultados estdo apresentados na Tabela
16.
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Tabela 16 - Resultados ajuste Modelo Quase-Binomial para os anos escolares.

Coeficiente Estimativa EP p-valor
Intercepto -0,541 0,54 0,037
Ano Escolar 4 0,310 0,395 0,434
Ano Escolar 5 -0,053 0,408 0,896

Fonte: Dados da pesquisa (2020).

Por meio dos resultados do ajuste, observa-se que a covariavel Ano Escolar ndo é
estatisticamente significativa na explicacdo do nimero de desvios ortograficos na Atividade 1.
Portanto, ndo ha efeito do Ano Escolar no nimero de desvios ortograficos. Pelos resultados
dos testes, considera-se que ndo ha evidéncias de melhora/piora no desempenho quanto ao
registro ortografico do fonema /s/ no decorrer dos anos escolares investigados. O teste ndo
detectou diferencgas significativas no nimero de desvios ortograficos quando comparados aos
anos escolares entre si.

Assim sendo, por meio da andlise realizada, constatou-se que os alunos tém mais
acertos do que desvios na escrita das palavras com fonema /s/ na Atividade 1 em todos os trés
anos escolares. Entretanto, os resultados apontam que o Ano Escolar ndo influencia
significativamente no nimero de desvios ortograficos.

Por fim, a covariavel Grafema é significativa para explicar o nimero de desvios
ortograficos em cada Ano Escolar, pois os alunos apresentam maiores dificuldades na escrita
de palavras com Grafema SC e XC. Ainda, essas dificuldades tendem a diminuir no decorrer
das outras categorias da covariavel Grafema.

A Tabela 17 apresenta 0 comparativo entre os trés anos escolares na Atividade 2.

Tabela 17 - Resultados ajuste Modelo Quase-Binomial para os anos escolares.

Coeficiente Estimativa EP p-valor
Intercepto -1,915 0,359 7,3 x 10"-6
Ano Escolar 4 0,642 0,506 0,214
Ano Escolar 5 -0,283 0,622 0,652

Fonte: Dados da pesquisa (2020).

Por meio dos resultados, observa-se que a covariavel Ano Escolar também nédo é

estatisticamente significativa para explicar o namero de desvios ortograficos na Atividade 2.
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Portanto, ndo se rejeita a hipotese nula, ao nivel de significancia de 5%, em nenhum dos trés
testes?® realizados. Assim, ndo ha evidéncias estatisticas para afirmar que o Ano Escolar
influencia positiva ou negativamente no nimero de desvios ortograficos da Atividade 2. Ha
mais registros de acertos do que desvios na escrita de palavras com o fonema /s/ em todos os
trés anos escolares.

Na analise do desvio em relacdo aos grafemas para cada ano escolar, obteve-se que, no
3° ano escolar, a covariavel Grafema ndo € significativa para explicar a ocorréncia de desvio.
Porém, no 4° e 5° anos, a covariavel é significativa. Diante desse fato, julga-se pertinente
fazer a comparacdo do desempenho ortografico entre os anos de consolidacdo da
alfabetizacgéo, ou seja, entre 4° e 5° anos.

No ditado de palavras, houve um indice maior de ocorréncias com desvios do que no
ditado de frases. Um dos fatores possiveis para a diferenca no nimero de desvios é o fato de
que palavras com grafemas mais irregulares na escrita foram selecionadas para o ditado de
palavras, o que pode ter contribuido para maior ocorréncia de desvios na Atividade 1.

A partir da andlise dos dados dos anos finais de consolidacdo da alfabetizagéo,
constatou-se que as ocorréncias de desvios de grafia diminuiram: conforme supracitado, no 4°
ano, foram 227 ocorréncias (28,5%); ja no 5° ano, houve o registro de 113 ocorréncias de
desvios (19%), comprovando que o processo ortografico dessas criangas estd em constante
construcdo e evolucdo. A partir dos resultados da turma do 5° ano, verifica-se que 0s
educandos ja conseguem ter algum dominio da ortografia e sabem que a escrita ndo pode ser
uma representacdo total da fala, mas que deve ser padronizada, a fim de permitir a
comunicacéo de todos os individuos dentro de uma sociedade de cultura escrita.

Os dados também sugerem que, no 5° ano escolar, houve um avanco, em relacdo ao
ano anterior (4° ano), de 71,5% para 81% no numero percentual de escrita alfabética. Esse
rendimento ortografico é resultado dos varios aspectos que norteiam o aprendizado da
ortografia, por exemplo: o ensino sistematico, o processamento mental e o contato com as
manifestacdes de fala e de escrita (uso e experiéncia) (MORAIS, 2008; SOARES, 2016).

2 Para a confirmacdo dos resultados, utilizou-se, também, o teste de Mann-Whitney (BAUER, 1972;
HOLLANDER; WOLFE, 1973), testando a hipétese alternativa de que a diferenca das medianas é
diferente de zero, ou seja, comparou-se 0s anos escolares, dois a dois, a fim de analisar se a mediana
dos desvios para cada ano escolar difere. Na comparagdo do 3° ano escolar com o 4° ano escolar,
obtemos p-valor = 0,182; do 3° ano escolar com 5° ano escolar, obteve-se p-valor = 0,261; e entre 0 4°
ano escolar e 0 5° ano escolar, obtemos p-valor = 0,061.
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Esses aspectos contribuem para a compreensdo das propriedades da ortografia, bem como
para o entendimento das especificidades da fala e da escrita. Ademais, de acordo com Morais
(2008), considera-se que os aprendizes tém em mente que a ortografia deve ser cristalizada
para que haja comunicacdo entre os individuos de uma sociedade.
Em relacdo a Atividade 3, realizou-se o teste de propor¢des binomial exata
(CLOPPER; PEARSON, 1934; CONOVER, 1971; HOLLANDER; WOLFE, 1973)
separadamente para cada ano escolar, testando a hipotese alternativa de que a probabilidade

. . . . 107
de ocorréncia de desvio ortografico e diferente de 0,5; obteve-se p-valor = 2,2 x nos trés

testes. Dessa forma, verificam-se evidéncias estatisticas para afirmar que, na Atividade 3,
ocorre maior numero de acertos do que de desvios em relacdo a escrita de palavras com
fonema /s/ em todos os trés anos escolares.

Vale mencionar, também, a influéncia do efeito de frequéncia na atividade de
producdo de texto, pois o0 sujeito memoriza com mais facilidade as palavras com alta
frequéncia de ocorréncia. Ja as palavras de baixa frequéncia de tipo sdo de ocorréncia rara;
assim, ndo houve registro de ocorréncias dessas palavras na producdo de texto, o que resultou
no numero menor de desvios.

Como apontado, 0 aparato teorico deste trabalho, os Modelos Baseado no Uso, sugere
gue a experiéncia e 0 uso contribuem com a organizacao e o gerenciamento do conhecimento
linguistico. Assim sendo, na Tabela 18, apresentam-se 0 numero absoluto de desvios e a

frequéncia de ocorréncia de cada palavra selecionada para as Atividades 1 e 2.

Tabela 18 - Numero de desvios e frequéncia de ocorréncia das palavras (Continua).

. Frequéncia de
Palavras |Percentual de desvios q

N° absoluto de desvios ocorréncia
excecao 96,5% 53 36.863
floresca 94,5% 51 67
excelente 92,5% 51 19.874
exceto 87,5% 48 21.992
desca 85,5% 46 1.268
piscina 62% 34 6.139
cresca 56,5% 31 12.725
crescer 52,5% 29 21.523

nascimento 50,5% 37 34.564



toxico
pogo
extra
aniversario
assado
moga
sabado
passagem
vacina
palhaco
tecido
cebola
texto
professora
sol

45,5%
43,5%
40%
29%
25,5%
23,5%
22%
20%
20%
18%
14,5%
11%
7%
0%
0%

105

3.397
5.720
9.144
4.033
1.295
9.862
36.870
52.535
15.485
605
39.316
3.593
42.106
10.043
21.766 (conclusio)

Fonte: Dados da pesquisa (2020).

No Grafico 8, estd exposto o nimero absoluto, por grafemas, dos desvios relacionados

a representacdo do fonema /s/ na escrita das palavras que compuseram 0 corpus deste

trabalho.

Grafico 8 - Dados gerais do corpus escrito: desvios na representacdo do fonema /s/ na escrita
dos aprendizes.
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Pelos dados do Gréfico 8, e conforme visto no decorrer das analises, 0 maior nimero
de ocorréncias de desvios de grafia na representagdo do fonema /s/ pelos aprendizes foi
relacionado aos digrafos XC, XC e SC. A escrita correta dos tipos silabicos desses grafemas
(nas palavras) é de alta complexidade para os aprendizes. Isso se deve ao fato de fazerem
parte das relacBes multiplas, em que um fonema é representado por diferentes grafemas em
determinados contextos, tais como a posicdo que o grafema ocupa na silaba e os demais
segmentos adjacentes a ele.

A escrita correta de palavras com os tipos silabicos dos digrafos XC, XC e SC envolve
0 conhecimento da ocorréncia do fonema /s/ em contextos competitivos em diferentes
grafemas. A saber, usa-se SC, C ou SC em contexto intervocalico diante de a, o, u, como em
russo, ruco e cresca; SS, C ou SC, usa-se em contexto intervocalico diante de e, i, como em
posseiro, roceiro e asceta; e XC ¢é utilizado entre /e/ e vogal anterior, como em excelente,
exceto e excita. Frente a essas particularidades da ortografia, os dados demonstram que 0s
alunos apresentam mais desvios quando existem grafemas em competicéo.

Leva-se em conta, ainda, que a prondncia/soletracdo dos digrafos XC, SC e SC nédo
corresponde com a separacdo na escrita, pois, na fala, uma das letras ndo € ouvida na
prondncia de palavras que os contém. Casos de convencao ortografica dificeis e complexos
como esses, de acordo com Faraco (1992), devem ser ensinados na medida em que 0s
aprendizes ja estdo mais avancados na compreensdo das regularidades e irregularidades da
ortografia.

No que se refere a tonicidade das palavras e a posicdo das silabas, verifica-se que 0s
itens lexicais com maior numero de desvios sdo paroxitonos. Os desvios encontram-se,
principalmente, na posicdo medial das palavras.

Em relacdo aos menores indices de desvios, verificou-se que esses estao relacionados
a contextos de facil compreensdo, como o uso de C, S e SS, em inicio de palavra e em inicio
de silaba no meio de palavra, como em cebola, sol e professora. Os grafemas C, S e SS sdo
mais comuns para a conversdao do fonema /s/ na escrita, fato que os tornam mais frequentes e
menos afetados pelos fendmenos linguisticos. Nesse sentido, conforme Huback (2013), itens
lexicais como esses possuem memoria lexical autbnoma e nao precisam do acesso a rede para

que sejam utilizados.
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Diante dessas consideraces, 0s resultados apresentados corroboram com o que
defende 0 Modelo de Redes: “a experiéncia do falante com as formas linguisticas &
imprescindivel para que o léxico mental seja gradualmente atualizado ¢ remodelado”
(HUBACK, 2010, p. 15). Ainda, conforme a autora (op. cit., p. 15), dentro dessa perspectiva,
a armazenagem de ocorréncias redundantes da mesma palavra (ou expressao) é importante
para que alguns itens lexicais se tornem mais ou menos proeminentes.

O uso e a experiéncia linguistica sdo fatores predominantes para que 0s itens lexicais
se tornem mais ou menos frequentes e, consequentemente, tenham uma representagdo mental
mais ou menos robusta. Nesse sentido, com base na literatura e nos indices do nimero de
desvios da escrita do corpus deste trabalho, o uso dos digrafos SC, XC e SC, na representacao
do fonema /s/, vai ter uma representacdo mental menos robusta, pois, sdo itens menos
frequentes. Portanto, esses resultados contribuem para o debate sobre a natureza das
representacfes mentais na escrita infantil. Alem disso, de acordo com Cristofaro Silva (2011),
a natureza dindmica e multirepresentacional das representacdes mentais indica que a
experiéncia e o0 uso linguistico sdo cruciais para a organizacao do conhecimento linguistico.

Ao analisar as producgdes escritas dos alunos, constatou-se que o maior indice de
desvios envolvendo o fonema /s/ foi relacionado aos padrdes dos digrafos SC, XC e SC, os
quais sdo tipos silabicos menos frequentes na escrita do portugués (REIS, 2020). Assim,
considera-se que esses padrdes, ou tipos silabicos, sdo menos robustos e de menor acesso
lexical para os sujeitos envolvidos na pesquisa. Por outro lado, os grafemas C, S e SS, mais
frequentes, foram os que apresentaram menores indices de desvio ortografico, possivelmente
por serem de maior acesso lexical. Verificou-se, assim, que a frequéncia de tipo foi relevante
neste estudo. Sugere-se, pautando nos Modelos Baseados no Uso (BYBEE, 2001), que a
experiéncia também ¢é fator preponderante na organizacdo e gerenciamento do conhecimento
linguistico na aquisicdo da escrita.

Nessa perspectiva, a andlise e discussdo empreendidas reforcam a ideia defendida ao
longo desta pesquisa de que, no processo de aprendizagem da ortografia, a oralidade e os
estimulos sociais e linguisticos exercem forte influéncia. Para além disso, confirmam também
a ideia de que, no processo de aquisi¢do da escrita, os aprendizes elaboram e reelaboram
hipbteses acerca da escrita ortografica, as quais nem sempre sdo acertadas. No entanto,
mesmo que as hipoOteses feitas pelas criancas apresentem desvios, faz-se necessario

diagnostica-las e reconhecé-las como tentativas para compreender o funcionamento da norma
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ortogréfica. Outrossim, essas tentativas fornecem pistas do nivel de aprendizagem dos alunos
e apontam caminhos através dos quais o professor deve agir, no sentido de orientar os alunos

nesse processo de busca pela escrita ortogréfica.
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7 CONSIDERACOES FINAIS

Abordou-se, nesta dissertacdo, a representacdo grafica do fonema /s/ em contextos
competitivos em producéo escrita de alunos do EF. Para tanto, foram coletados dados a partir
de producdes escritas (escrita de palavras, frases e textos) de 55 criancas do 3°, 4° e 5° anos do
EF de uma escola da rede publica municipal da cidade de Bom Sucesso - MG. No que se
refere a fundamentacdo teorica, baseou-se na perspectiva construtivista de compreensdo do
desenvolvimento da linguagem escrita (FERREIRO; TEBEROSKY, 1985); nas teorias que
abordam a relacédo entre oralidade, fonologia e escrita (ABAURRE, 1999; ALVARENGA et
al., 1989; CAGLIARI, 2009; LEMLE, 1994; MIRANDA, 2014; OLIVEIRA, 2005) e nos
Modelos Baseados no Uso (BYBEE, 2001; PIERREHUMBERT, 2001).

Neste ponto, retomam-se 0s objetivos propostos, com a finalidade de refletir sobre as
contribuicdes desta pesquisa: fazer uma analise quanti/qualitativa dos dados quanto a
fendmenos grafofonologicos relacionados ao fonema /s/; descrever e analisar 0s desvios
ortograficos mais recorrentes; e interpretar hipoteses construidas pelos aprendizes na
representacédo grafica do fonema /s/.

Com base na descricdo e analise dos dados, constatou-se que 0s tipos de desvios mais
frequentes no corpus que constituiu este trabalho foram aqueles relacionados aos padrdes dos
digrafos SC, XC e SC, os quais séo grafemas menos frequentes na escrita do portugués. Fato
que evidencia que esses padrdes, ou tipos silabicos, séo menos robustos e de menor acesso
lexical para os sujeitos envolvidos na pesquisa. Em contrapartida, os grafemas C, S e SS, mais
frequentes, foram os que apresentaram menores indices de desvio ortografico, 0 que aponta
para a possibilidade de serem de maior acesso lexical. Sendo assim, foi fundamental o fator
frequéncia neste estudo, pois, conforme os Modelos Baseados no Uso (BYBEE, 2001), o uso
e a experiéncia linguistica também contribuem para a organizacdo e o gerenciamento do
conhecimento linguistico no processo de aprendizagem da ortografia.

No decorrer de toda a analise, tracou-se uma compara¢do entre os dados do 3°, 4° e 5°
anos, no intuito de investigar o desempenho da escrita ortografica no avanco do processo de
aquisicao da ortografia, cumprindo, portanto, o Gltimo objetivo especifico tracado. A partir da
comparacdo realizada, verificou-se uma variacdo no namero de desvios ortograficos em cada
ano de escolaridade. No 3° ano, esse numero registrou o percentual de 20% dos desvios; no 4°

ano, as ocorréncias com desvios aumentaram para 28,5% (possivel recuo na aprendizagem ou
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momento de “estabilidade”); e no 5° ano, houve o registro de 19% de ocorréncias de desvios.
E importante destacar que, ao observar os dados dos 4° e 5° anos, verifica-se que ha diferenca
na qualidade e quantidade dos desvios entre esses dois anos escolares.

A andlise realizada aponta para desvios comuns de aprendizes em processo de
aquisicdo da escrita. Sendo assim, a luz tedrica de Morais (2008), é possivel refletir sobre o
fato de que eles realmente fazem parte desse processo, ndo sendo possivel chegar a escrita
ortogréfica instantaneamente.

Desse modo, conclui-se que os objetivos foram alcancados e revelou-se a necessidade
da escola tratar da ortografia como um objeto de conhecimento, o qual vai sendo adquirido
pelo aprendiz por meio de processos cognitivos e interferéncia do uso e experiéncia
linguistica.

Nesse sentido, destaca-se a importancia da formacao e do papel mediador do professor
alfabetizador e de Lingua Portuguesa, que precisa estar alinhada as especificidades do
processo de aquisicdo da escrita. Para isso, considera-se necessario que o educador tenha
claros conhecimentos sobre a lingua escrita e sua constitui¢do intrinseca, de modo a tornar-se
consciente dos desafios que a propria lingua apresenta aos aprendizes.

Embora o recorte metodoldgico desta pesquisa tenha sido sobre as representagdes
gréficas do fonema /s/ em contextos competitivos, as quais apresentam complexidades em
seus registros ortograficos, nota-se, por meio dos dados, o potencial para muitos outros
estudos a respeito da aquisicdo da escrita infantil e do aprendizado da ortografia. Por
exemplo, no caso das representacdes graficas do fonema /s/, tendo como referéncia o dado de
que palavras ou grafemas menos frequentes tendem a apresentar maior desvio ortografico,
pode-se propor uma sequéncia didatica que sistematize o ensino dos diferentes grafemas que
representam o fonema /s/, focando nos menos frequentes, que representam maior desafio para
o aprendiz. Na avaliacdo diagnoéstica, anterior ao trabalho de ensino, seria fundamental
verificar o conhecimento dos alunos quanto a todos os diferentes grafemas, ndo focando
somente nos mais frequentes (como S, C e SS). Assim sendo, o0 assunto proposto neste
trabalho ndo se esgota aqui. HaA muito ainda para ser explorado acerca do ensino e da
aprendizagem da ortografia na Educacdo Béasica e em relacdo as diferentes representacdes
gréficas do fonema /s/, considerando a tematica desta dissertacao.

Acredita-se que esta pesquisa pode auxiliar professores alfabetizadores, por exemplo,

a fazerem uma avaliacdo diagnostica de suas turmas, podendo direcionar os seus trabalhos a
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partir dos resultados obtidos nessa avaliacdo. Por fim, espera-se que este trabalho traga
contribuicdes para pesquisas relacionadas aos processos de ensino e de aprendizagem no que
se refere a ortografia, bem como para as categorizagGes de desvios ortograficos.
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ANEXO A - Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

I UNIVERSIDADE FEDERAL DE LAVRAS
l l I'I I PRO-REITORIA DE PESQUISA

LA RO LEvL T s COMITE DE ETICA EM PESQUISA COM SERES HUMANOS-COEP

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido - TCLE

Prezado{a) Senhor{a), seu filho (a) estd sendo convidado(a) a paricipar da
pesquisa de forma totalmente voluntaria da Universidade Federal de Lavras.
Antes de concordar, & importante que vocé compreenda as informagbes e
instruges contidas neste documento. Sera garantida, durante todas as fases
da pesquisa: sigilo; privacidade; e acesso a0s resultados.

| - Titulo do trabalho experimental: Ortografia e varagdo linguistica na escrita
de alunos do Ensino Fundamental |

Pesquisador responsavel: Marciano Renato Ribeiro

Cargo/Fungéo: Estudante de Pos-graduagdo em Letras
Instituicio/Departamento: DEL — Departamento de Estudo da Linguagem
Telefone para contato: 035 99994 3060

Local da coleta de dados: Escola Municipal Protasio Guimarges

Il - OBJETIVOS

O objetivo da pesquisa & fazer uma analise do processo de aprendizagem da
escrita dos alunos.

lll — JUSTIFICATIVA
Tal pesquisa & necessaria visto ser significativo o ndmero de aprendizes que
n3o se apropriam de modo plausivel do sistema alfabético de escrita.

IV - PROCEDIMENTOS DO EXPERIMENTO

AMOSTRA
40 pessoas.

V - RISCOS ESPERADOS

Apesar de n30 haver risco previsivel, alguns desconfortos podem ser
esperados, principalmente em relacdo aos alunos envolvidos, a realizag3o de
uma atividade podera causar receio de ter a produgﬁu escrita analisada. Para
0 pesquisadores, ha o risco de haver poucos voluntarios a participar, ou de ndo
realizarem as atividades propostas no tempo previsto.

VI— BENEFICIOS

Espera-se que o0s alunos sejam beneficiados, em decoméncia de
desenvolverem suas habilidades de escrita e também dos resultados
alcancados nessa pesquisa. Para os professores, ha o beneficio de poder
conhecer uma analise do trabalho o que pode ser uma oporiunidade para a
escolha e produgio de material didatico e a fazerem uma avaliacio diagndsfica
de seus alunos, podendo direcionar o seuw trabalho a partir dos resultados
obfidos nessa avaliagdo.
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Vil - CRITERIOS PARA SUSPENDER OU ENCERRAR A PESQUISA

MN3o ha previsdo de suspensio da pesquisa, ela serd encermada quando as
informagdes desejadas forem obtidas, ou se os voluntarios deixarem de
participar por livre e espontanea vontade.

Vil - COMSENTIMENTO POSINFORMACAD

Eu ., responsivel  pelo
menor , certifico que, tendo hdo as
informagies acima e suficientemente esclarecido (a) de todos os itens, estou plenamente de acorde com
a realizagao do experimento. Assim, eu autorizo a execugso do trabalho de pesquisa exposto acma.
Lawras, de de 2018,

MNome (legivel)/ RG Assinatura

A'I'EHC.EU'Porsuapaiupag.au mmmmhummmm&amﬂwm
ﬁnmmsemmssmdudedupesasmeevenhﬂnednmm sera indenizado em caso de

mdmmhmﬂemuhmmﬂmrammmmm refimndo o
consentimento sem nenhuma penalidade & sem perder quaisquer beneficios. Em caso de divida quanto
a0s seus direitos, escreva para o Comité de EIJcaEnPEqusaemmEhumdaUFLﬁ.Erdemgn
Campus Universitario da UFLA, Pro-reitoria de pesquisa, OOEP, caixa postal 3037, Telefone: 3828-5182.

Este termo de consentimento encontra-se impresso em duas vias, sendnq:eunamplasem
arquivada com o pesquisador responsavel e a outra sera fornecida a voce.

No caso de qualquer emergéncia entrar em contato com o pesquisador responsdavel no
Dgpariamente de Linguagem. Telefones de confato: (35) 2142-2066
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< VITEIAEE FECERAL CE LSV TS

TERMO DE ASSENTIMENTO

I- IDEH'I'IFICN;.E.G DO PROJETO

Titule do trabalho experimental: Oriografia e variagSo linguistica na escrita de alunos do Ensing
Fundamental |

Pesquisador responsavel: Marciano Renato Ribeino

Telefone para contato: 035 808084 30460

ll - PROCEDIMENTOS DO EXPERIMENTO

Voce esta sendo convidado a paricipar da pesquisa "Oriografia e variagio linguistica na escrita
de alunos do Ensino Fundamental I°, realizada pelo pesquisador Marciano Renato Ribeiro.
Seus pais permitiram que vocé participe.

CQueremos saber como esta o desenvolvimento de sua producSo escrita.

oce 50 precisa participar da pesquisa se quiser, & um direito seu e ndo tera nenhum problema
se desistir. As criangas que irdo participar desta pesquisa tém de | Jal } anos
de idade.

A pesquisa sera feita na sala de aula, onde as criangas faro uma produgSe escrita. Para isso,
sera usado lapis, borracha e papel, materiais considerados seguros, mas @ possivel coomer
riscos (receio de ter a produgio escrita analisada). Caso acontega algo emado, vocé pode nos
procurar pelo telefone gue tem no comego do texto. Mas ha coisas boas que podem acontecer
como (praticar sua capacidade de escrever). Minguem sabera que voce esta paricipando da
pesquisa; nio falaremos a oufras pessoas, nem daremoes a estranhes as informagdes que vocs
nos der.

1l - PARTICIPAGAD VONLUNT ARIA

A sua participagio em qualguer tipo de pesquisa & voluntaria. Em caso de divida quanto aos
seus direitos, escreva ou ligue para o Comité de Efica em Pesquisa em seres humanos da
UFLA. Enderego — Campus Universitario da UFLA, Pro-reitoria de pesquisa, COEP, caixa
postal 3037, Telefone: 3820-5182.

Eu . declaro que
li & entendi todos os procedimentos que serao realizados neste trabalho. Declaro tambem que,
fui informade que posso desistir a qualquer momento. Assim, apds consentimento dos meus

pais ou responsaveis, aceito participar como voluntario do projeto de pesquisa descrito acima.
Lavras, de de 2018.

NOME (legivel)
ASSINATURA,

Este termo de consentimento encontra-se impresso em duas vias, sendo que uma copia
sera arquivada com o pesquisador responsavel e a outra sera fornecida a vocé.

Campus Universitario Sitio: http:/fwww.prp.ufla.brisite/?page_id=440
Caixa Postal 3037 E-mail: coep@nintec.ufla.br
3T200-000 Lavras-MG — Brasil Fone: 35 3828 5182

CNPJ: 22 078.678/0001-74



ANEXO C - Termo de Anuéncia Institucional

TERMO DE ANUENCIA INSTITUCIONAL — TAI

Eu, , responsavel

pela escola Municipal Protasio Guimar@es, situada no municipio de Bom
Sucesso - MG estou ciente, de acordo e autorizo a execugdo da pesquisa
intitulada ORTOGRAFIA E VARIA(;EO LINGUISTICA NA ESCRITA DE
ALUNOS DO ENSINO FUMDAMENTAL |, coordenada pelo pesquisador
Marciano Renato Ribeiro, mestrando em Lefras pela Universidade Federal de
Lavras (UFLA). Afirmo o compromisso de apoiar o desenvolvimento deste
estudo; e sinalizo que esta instituicdo esta ciente de suas responsabilidades,
de seu compromisso no resguardo da segurangabem-estar dos alunos da
pesquisa nela selecionado, dispondo de infrasstrufura necessara para a
garantia de tais condigdes.

Bom Sucesso, de de 2019.

Assinatura e carimbo da Diretora da Escola
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ANEXO D - Parecer consubstanciado

UNIVERSIDADE FEDERAL DE £ Plaboforma
LAVRAS asil

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: Ortografia e varagao linguistica na escrita de alunos do Ensino Fundamental |
Pesquisador: MARCIAMO RENATO RIBEIRD

Area Tematica:

Versao: 2

CAAE: 20048410.0.0000.5148

Instituig3o Proponente: Universidade Federal de Lavras

Patrocinador Principal: Financiaments Priprio

DADDS DO PARECER
Mumero do Parecer: 3.882.853

Apresentagio do Projeto:

A pesquisa proposta trata do processo do aprendizado da ortografia € tem como principal objetive descrever
e investigar a interferéncia da varagao

linguistica encontrada em produgbes escritas por estudantes do Ensino Fundamental | de uma escola
plklica do municipio de Bom Sucesso-MG.

Julga-se tal anilise necessaria dada a complexidade e variedade de desvios referentes & ortografia na
escrita de alunos. Um dos intuitos deste

trabalho € de analisar os desvios oriograficos que persistem na escrita dos aprendizes e identificar as
caracteristicas da variagie linguistica local que

podem ser representadas no produgso escrita. Para tal, sera realizado um levantamento bibliografico que
aborda tematicas como a aguisigio da

escrita, o sistema de escrita alfabética, a ortografia, variagdo linguistica e fendmenes fonéticos-fonologicos.
Ors principais tedricos aqui considerados

s30 Lemle (2007), Ferreiro e Teberosky (1985), Cagliar (2005), Labov (1983), Morais (2008), Oliveira
(2005). Fayol (2014) e Scares (2018). A

metodologia utilizada para o desenvolvimento do trabalho consistira na investigagio da produgdo escrita de
alunos do Ensino Fundamental |, com a

finalidade de investigar os desvios de ortografia que persistem na escrita desses aprendizes. Desse modo,
espera-se que a presente pesguisa

Endersgo:  Campus Universiting Cx Postal 3037

Balrmo: PRPICOER CEP: 372004000
UF: MG Municipio: LAVRAS
Talefone. [35)3829-5182 E-mall: coepd@niniecufiabr

Priagrna 31 e S
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Coninusglo do Farecer: 3652653

colabore para estudos a respeito do continue aprendizado da ortografia na educagdo basica, para o
reconhecimento da variagde linguistica e para a
reflexdo sobre os fendmenos fonéticos-fonolbgicos que sdo representados na escrita dos estudantes.

Objetive da Pesquisa:

Objetivo Primario:

Objetive Primaria:

De modo geral, este estudo procura descrever e investigar a interferéncia da variagdo linguistica encontrada
em produgies escritas por estudantes

do Ensino Fundamental | de uma escola plblica do municipic de Bom Sucesso-MG.

Objetive Secundaric:

Descrever e analisar os desvios crtograficos mais recormentes na escrita de alunos, envolvides na pesquisa,
do Ensino Fundamental | do municipio

de Bom Sucesso-MG.Identificar as caracteristicas da variagio linguistica local que podem ser representadas
na escrita dos estudantes. Apresentar

as orientagies para o ensino ortografico relacionade & variedade linguistica recomendaveis pelos estudiosos
e pelos documentos oficiais da

educagio.

Avaliagio dos Riscos e Beneficios:

Riscos:

Apesar de ndo haver risco previsivel, alguns desconforios podem ser esperados, principalmente em relagio
aos alunos envaolvidos, a realizagio de

uma atividade podera causar receio de ter a produgo escrita analisada. Para o pesquisador, ha o risco de
haver poucos voluntarios a participar, ou

de nio realizarem as atividades propostas no tempo previsto.

Beneficios:

Espera-se que os alunos sejam beneficiados, em decoméncia de desenvolverem suas habilidades de escrita
& também dos resultados alcangados

nessa pesquisa. Para os professores, ha o beneficio de poder conhecer uma analise do trabalho o gque pode
ser uma oportunidade para a escolha e

produgic de material didatico e a fazerem uma avaliagio diagnostica de seus alunes, podendo direcionar o
seu trabalho a partir dos resultados

obtidos nessa avaliagio

Endersgo:  Campus Universiting Cx Postal 3037

Balmo: PRP/COER CEP: 37.200-000
UF: MG Municiplo: LAVRAS
Talefona: [35)3829-5162 E-mall: coep@nintecafalr

Pilagirea 012 S 4
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Coninusglo do Farecer: 3652653

Comentarios & Considerages sobre a Pesquisa:

A pesquisa & muite importante deve ser desenvolvida, podera colaborar para o melhor desempenho dos
alunos ja que identificando a avariagdo linguistica dos alunos,os professores poderdo compreende a razdo
de emos recorentes na produgdo textual de seus alunos.

Consideragoes sobre os Termos de apresentagao obrigatoria:

Foram apresentados como preconiza este Comité_A pendencias foram sanadas como solicitado.

Recomendagoes:

M&o ha recomendagdes.

Conclustes ou Pendéncias e Lista de Inadequagbes:

Méo ha pendencizs.

Consideragbes Finais a critério do CEP:

Ao Final do experimento o pesquisador devera enviar relatério final, indicando ocorréncias e efeitos

adversos quando houver.

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Aurtor Situagio
Informagdes Basicas |PB_INFORMACOES_BASICAS DO_P 23/0ar20148 Aceito
do Projeto ROJETO 1425548 pdf 18:40:58
Dutros cartaresposta pdf 2302018 |MARCIAND Aceito
18:38:13  |RENATO RIBEIRO

Projeto Detalhado /| projeto_2_pdf 23002019 |MARCIANG Acsito

Brochura 18:37:068 |RENATO RIBEIRO

Investigador

DOutros amnen? pdf 2302018 |MARCIAND Aceito
18:33:18 |RENATO RIBEIRO

Dutros instru. pdf I00E2018 |MARCIANO Aceito
233727  |RENATO RIBEIRO

Qutros anuen.pdf 30M0E2018 | MARCIAMD Aceito
23:3644 |RENATO RIBEIRO

Outros coment pdf A0DE2018 |MARCIANO Aceito
23:35M REMNATO RIBEIROD

Outros requer.pdf A0DE2018 |MARCIAND Aceifo
23:34M REMATO RIBEIRD

Projeto Detalhado /| projeto_pdf A0DR2018 |MARCIAND Aceito

Brochura 23:32:40 REMNATC RIBEIRO

Investigador

TCLE ! Termos de  |tass.pdf A0DE2018 |MARCIAND Aceifo

Assentimemnto / 233050  |RENATO RIBEIROD

Endersgo:  Campus Universiting Cx Postal 3037

Balimo: PRATCOER CEP: 37.200H100
UF: MG Municipio:  LAVRAS
Talsfone: (35)3600-5162 E-mall: coep@ninec uflabr

Prigirsa 05 i 34
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Justificativa de tass pdf 30M0E2019 (MARCIAND Aceito

Ausencia 233058 |RENATO RIBEIRO

TCLE | Termos de  |tcle pdf I0ME2019 (MARCIAND Aceito

Assentimento / 23:24:57 (RENATO RIBEIROD

Justificativa de

Ausencia

Faolha de Rosto folha_pdf INMMEZ01E |MARCIAND Aceito
23:26:12 |RENATO RIBEIRD

Situagdo do Parecer:
Aprovado

Mecessita Apreciagdo da CONEP:
N ER

LAVRAS, 25 de Outubro de 2010

Assinado por:
Giancarla Aparecida Botelho Santos
(Coordenador{a))
Endarsgo; Campus Universitaro Cx Postal 3037
Balmo: PRP/COER CEP: 37.200-000
UF: MG Municipio: LAVRAS
Talefoma: (35)3820-5182 E-mall: coepd@nintec.uflabr

Prigirsa 04 e 54
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4. Percentual de Estudantes por Mivel de Proficiéncla e Padrio de Desempeanho

Minas Gerais
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ANEXO F — Resultado PROALFA

PROALFA 2019
REDE MUNICIPAL
Os resultados desta escola
Escoles ESCOLA MUMICIPAL PROTASID GUIMARAES - 31133785
Municiple: BOM SUCESSO
sRE: SAQ JOAD DEL REI
EMSING FUNDAMENTAL DE @ ANOS - 22 AND

LiNGUA PORTUGLESA

LPrfcléncla | 2. paricipagiio
Médla | nomam da
1

3, Evoluglo do Percentual de Estudantes
por Padréio de Desempenho

5545

Minas Gerais

506,85

- YN

Municipio

B -

Escola
_-'_'-I
\ K .__,F b
g —
.x"";' — R
Balko Inbsrmadta

Obs.: M apresente;sa do percamiual de Estudantss por Padrsa de Cessmpante, fol considarsds uma casa dacimal.
Fars mais nformagtias, consulte a Mo@ Tecnike dsponkl no ske.

Fonte: SIMAVE



