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Quem alcancou em alguma medida a liberdade da razéo, ndo pode se sentir mais que um
andarilho sobre a Terra — e ndo um viajante que se dirige a uma meta final: pois esta ndo
existe. Mas ele observard e tera olhos abertos para tudo quanto realmente sucede no mundo;
por isso ndo pode atrelar o coragdo com muita firmeza a nada em particular; nele deve
existir algo de errante, que tenha alegria na mudanca e na passagem. Sem ddvida esse
homem conhecera noites ruins, em que estara cansado e encontrara fechado o portdo da
cidade que Ihe deveria oferecer repouso; além disso, talvez o deserto, como no Oriente,
chegue até o portéo, animais de rapina uivem ao longe e perto, um vento forte se levante,
bandidos Ihe roubem os animais de carga. Sentira entéo cair a noite terrivel, como um
segundo deserto sobre o deserto, e 0 seu coracao se cansara de andar. Quando surgir entao
para ele o sol matinal, ardente como uma divindade da ira, quando para ele se abrir a
cidade, vera talvez, nos rostos que nela vivem, ainda mais deserto, sujeira, iluséo,
inseguranca do que no outro lado do portdo — e o dia sera quase pior do que a noite. Isso
bem pode acontecer ao andarilho; mas depois virdo, como recompensa, as venturosas
manhas de outras paragens e outros dias, quando ja no alvorecer verd, na neblina dos
montes, 0s bandos de musas passarem dancando ao seu lado, quando mais tarde, no
equilibrio de sua alma matutina, em quieto passeio entre as arvores, das copas e das
folhagens Ihe cairdo somente coisas boas e claras, presentes daqueles espiritos livres que
estdo em casa na montanha, na floresta, na soliddo, e que, como ele, em sua maneira ora feliz
ora meditativa, sdo andarilhos e filosofos. Nascidos dos mistérios da alvorada, eles
ponderam como é possivel que o dia, entre o décimo e o décimo segundo toque do sino, tenha
um semblante assim puro, assim tdo luminoso, tao sereno-transfigurado: — eles buscam a

filosofia da manha (Friedrich Nietzsche).



RESUMO

Este estudo tedrico busca refletir sobre os espacos de escuta em instituicdo escolares,
apoiando-se nas contribui¢bes filosoficas educacionais advindas de Theodor W. Adorno,
pensador da Teoria Critica da Sociedade, juntamente com reflexdes psicanaliticas a partir de
Sigmund Freud, e investigar em dissertaces e teses disponibilizadas na Biblioteca Digital
Brasileira de Teses e Dissertagfes (BDTD) como 0s espagos de escuta dentro da institui¢do
escolar sdo abordados. Os caminhos metodoldgicos adotados seguem uma abordagem
qualitativa, de cunho bibliografico, a partir da revisdo de literatura dos campos da Teoria Critica
da Sociedade e da Psicanalise, e de um levantamento de dissertacdes e teses na BDTD com a
mesma proposta objetiva. O estudo parte da hip6tese de que esses espacos de escuta nas escolas
tém sido preenchidos por uma perspectiva clinica ou funcionalista — ou seja, ou sao tratados por
meio de diferentes “remédios” ou “explorados” pragmaticamente. Assim, deixam de ser
significados individual e socialmente, pouco contribuindo para a elaboracdo dos problemas e
dificuldades observadas. Acredita-se que a caréncia de espagos de escuta dentro do &mbito
escolar incide na possibilidade de um trabalho que ndo vise a emancipacdo humana, mas a
alienacdo, principalmente sobre a formacéo docente e o lugar que esse professor ocupa dentro
das instituices, considerando a construcdo de uma identidade distorcida da realidade e das
demandas da instituicdo. As reflexdes sinalizam para a necessidade de ampliar as discussoes
sobre a formacdo de professores e o reconhecimento do aluno como sujeito, e repensarmos 0s
contextos educacionais para que estas discussdes que envolvem o circuito educacional ndo se
fechem a partir de pardmetros redutores.

Palavras-chave: Educacdo. Teoria Critica. Psicanalise. Escolas. Espacos de Escuta.



ABSTRACT

This theoretical study seeks to reflect on the spaces of listening in school institutions,
based on educational philosophical contributions from Theodor W. Adorno, thinker of the
Critical Theory of Society, along with psychoanalytic reflections from Sigmund Freud, and to
investigate in dissertations and theses available in the Brazilian Digital Library of Theses and
Dissertations (BDTD) as the listening spaces within the school institution are addressed. The
methodological paths adopted follow a qualitative, bibliographical approach, based on a
literature review in the fields of Critical Theory of Society and Psychoanalysis, and a survey of
dissertations and theses in BDTD with the same objective proposal. The study starts from the
hypothesis that these spaces for listening in schools have been filled by a clinical or functionalist
perspective — that is, they are either treated through different “remedies” or “explored”
pragmatically. Thus, they are no longer individually and socially meanings, contributing little
to the elaboration of the problems and difficulties observed. It is believed that the lack of spaces
for listening within the school environment affects the possibility of work that does not aim at
human emancipation, but alienation, mainly on teacher training and the place that this teacher
occupies within institutions, considering the construction of a distorted identity of the
institution's reality and demands. The reflections point to the need to expand discussions on
teacher education and the recognition of the student as a subject, and to rethink the educational
contexts so that these discussions that involve the educational circuit are not closed from
reducing parameters.

Keywords: Education. Critical Theory. Psychoanalysis. Schools. Listening Spaces.
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1 INTRODUCAO

Uma vivéncia, algo pelo qual simplesmente eu
passei, eu atravessei, ou algo que me aconteceu, ndo
é nada, se ela ndo puder ser transformada em alguma
narrativa compartilhavel e transmissivel ao grupo
ao qual eu pertenco. E a transmissdo, é o
compartilhar que transformam a vivéncia em
experiéncia (Walter Benjamin).

N&o posso esperar que algo mude la fora na vida
social se eu mesmo ndo me puser em movimento
(Rudolf Steiner).

Minha trajetdria formativa e inquietaces pessoais mobilizam meu desejo e justificam
0 lugar onde me encontro em meus estudos e pesquisas, atrelando minha formacdo inicial em
Psicologia as questdes do campo educacional. Durante a graduacéo, trabalhei com autores que
investigaram sobre o mal-estar na sociedade em um atravessamento por referenciais tedricos
psicanaliticos e, finalizei os meus estudos com a apresentacdo do trabalho de conclusdo de
curso, que abordava o tema “O imperativo de (In) felicidade na sociedade”, sob aporte tedrico
de Freud (2010) na obra “O mal-estar na civilizagdo” ¢ de Herbert Marcuse (1978) em “Eros e
a civilizagdo”.

Meu desejo estava em compreender os fendmenos sociais, como 0s ocorridos no campo
educacional, que acompanhei dentro de instituicdes escolares, nas quais imergi na condi¢do de
estagiaria durante o curso de Psicologia — fenbmenos que apontam para o imperativo de
perfeicdo, do sucesso, da felicidade plena. Neste espaco educacional, perante a frustacdo com
alunos que ndo correspondiam as expectativas institucionais, e até mesmo familiares, as
justificativas para questdes consideradas “problemas” recaiam em respostas baseadas em
diagnosticos médicos, em um discurso da medicalizacdo como cura e da busca pelo ideal de
perfeicdo.

Para problematizar essas questdes, mesmo que de forma sucinta, fui atravessada pela
Teoria Critica da Sociedade, por meio da leitura em Herbert Marcuse e pelo estudo das obras
freudianas. A escolha pelo referencial da Teoria Critica da Sociedade faz jus a sua analise das
relacfes de poder, dominagdo e opressdo — essas que fazem barreira para as possiveis formas
de emancipacdo, como a Educagdo. Ter como referencial tedrico as duas correntes de

pensamento inclui levar em consideracdo que 0s processos sociais ndo podem ser examinados
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COMO Processos naturais e exatos, sendo mais um motivo para iniciar uma investigagao tedrica
sobre eles, visto que ndo € uma questao cuja resposta é objetiva e universal.

Dando sequéncia ao meu percurso formativo, finalizei a especializagdo em Teoria e
Clinica Psicanalitica com a apresentacdo de trabalho na mesma linha de analise do trabalho da
graduacdo, articulando a Psicandlise e a Educacdo, no sentido de dar visibilidade a discusséo e
a reflexdo sobre o modo como podemos considerar o sujeito do desejo! e os diagnosticos, de
forma a compreender o uso excessivo de indicacdes clinicas na Educacédo, a luz da teoria
lacaniana dos discursos, pensando suas possiveis implicacdes para o0 meio educacional.

De acordo com Caon (1994), a pesquisa psicanalitica envolve um pesquisador que esteja
engajado em um processo de descoberta, buscando uma renovacao ou até mesmo uma revelacao
em torno do seu estudo, sendo esse pesquisador o primeiro sujeito de sua pesquisa, ha medida
em que ele estd implicado como participante do estudo.

Ocupando o lugar de primeiro sujeito da pesquisa, refiro a vivéncia de imersao nas
escolas como estagiaria de Psicologia, minha postura foi a de ofertar a escuta e 0 acolhimento
as diversas demandas que surgiam. Demandas sobre as dificuldades de aprendizagem, as
relacBes entre alunos e a dificuldade de manter um trabalho de ensino que conte com a parceria
dos responsaveis.

Essas questdes eram encaminhadas tanto pelos proprios professores, como pelos adultos
responsaveis pelo aluno. Fazer esse acolhimento sem julgamentos, rétulos ou tentativa de
resolver de pronto as questbes que chegavam, tornou-se meu objetivo de trabalho naquele
momento. E, assim, com a experiéncia do estagio curricular dentro de instituicGes escolares e
0 percurso de investigacdes e estudos ja realizados, uma questdo mostrou-se pertinente para
discussao durante esses atendimentos: 0s espacos de escuta na instituicdo e o acolhimento das
demandas e dos problemas que sdo recorrentes no espaco educacional.

Em suma, partindo dessa questéo, exercendo meu lugar no laco social, como sujeito do
desejo, ndo consigo delimitar o momento em que langou a consciéncia, o desejo e a inquietude
de trabalhar sobre a escuta no campo educacional. Considero, entdo, que o gatilho esteja
relacionado a experiéncia vivenciada durante os estagios da graduacdo em Psicologia, estagios

que ocorreram em institui¢des escolares da cidade de Lavras-MG.

10 termo desejo utilizado nesse trabalho faz referéncia ao impulso que busca reproduzir a satisfacéo
original, mesmo sendo de forma alucinatéria. Contudo, sendo esse objeto ligado a satisfacdo original,
ele ndo é mais possivel de ser encontrado, é um objeto perdido para sempre e, entdo, passa a ser
representado na ordem simbdlica. Nessa perspectiva, o desejo pode ser realizado sem se obter a
satisfacdo (FREUD, 1996).
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Foi entdo, de onde parto para novos estudos e para esse trabalho que versa sobre pensar
0s espacos de escuta nas instituicGes escolares, sob o aporte de tedrico da Teoria Critica e da
Psicandlise, bem como buscando conhecer pesquisas académicas que tenham se debrucado
sobre essas aproximacdes. Esclarecemos que ouvir € diferente de escutar, para Dunker e Thebas
(2019, p.59), “ouvir é uma faculdade sensorial e passiva, escutar exige receptividade, mas é,
sobretudo, uma atividade”.

O ouvir faz referéncia ao sistema sensorial, as variacdes de sons; ja o escutar faz elo
entre o tramitar e a o sentido da fala, “[...] escutar € disposicao a reverberar, pontuar, ecoar,
tencionar ou participar da fala do outro” (DUNKER; THEBAS, 2019, p.59). Quanto a isso,
cabe destacar o trecho do ensaio de Dunker (2020, p.20), onde podemos, por meio de suas
palavras, definir o sentido de escuta que iremos utilizar no decorrer deste trabalho: “[...] a escuta
¢ uma ética, nao uma técnica ou uma ferramenta”. Dessa forma, como uma posic¢éo ética, ndo
se torna ferramenta e nem privilégio especifico de determinados segmentos de estudo, como a
Psicanalise; mas sim, passamos a considerar, aqui, a escuta como uma via transformativa para
o trabalho educacional com viés emancipatorio.

Vale ressaltar, ainda, a reflexao elaborada por Mattos (1999) sobre escuta. Segundo o
autor, diversas areas passaram a reconhecer seu valor, sendo considerada a escuta como a forma
de alcancar aproximacao entre individuos e seus objetos, passando a ser fendmeno reconhecido
por diversas areas, ndo somente pela Psicanalise. Considera-se as diversas formas de escutar, e
para tal, reconhece a pertinéncia da distin¢do entre a escuta psicanalitica e a escuta direcionada
em outros campos profissionais, estendida ao campo social.

Perante 0 exposto, torna-se fundamental especificar que ndo se trata de defender a
transferéncia de consultérios para dentro de instituicbes de ensino, em um aspecto de
atendimentos individuais e clinico-terapéuticos, e nem reduzir o meio educacional ao campo
psicolégico; mas sim, que possamos ter um olhar diferenciado para os integrantes da
comunidade escolar, mediante uma postura que implique em escuta ativa dos sujeitos,
evidenciando afetos e sentidos, de forma que possa ocorrer 0 processo de simbolizacdo das falas
e externalizagdo das angustias presentes.

Consideramos ricas as palavras de Kupfer (2000, p.121) para explorar o0 motivo que a
Psicandlise é convocada a trabalhar com o campo educacional, “[...] a Psicanalise € uma das
disciplinas responsaveis, em nosso tempo, pelo resgate do sujeito”. Pautadas nesse
direcionamento de resgate do sujeito, concordamos com Mrech (1999, p.10) ao sugerir que

“pode-se falar em Educacdo orientada pela Psicanalise”, sendo essa a atuacdo que considera o
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sujeito na crianca, e assim ter uma nova perspectiva sobre o ato educativo. Para a autora, o olhar
psicanalitico voltado ao campo educacional ndo significa a existéncia de uma clinica para a
Educacao, ou até mesmo a medicalizacao; contudo, seria a construcao de novos operadores que
possam fazer a leitura do processo educacional e seus envolvidos.

H& 15 anos, Patto (2005, p.155) ja alertava para a necessidade imediata de repensarmos
0s caminhos da Educacéo, justificando que “[...] pensar criticamente a Educacéo escolar no
Brasil é tarefa cada vez mais urgente para os que ndo concordam com o rumo precario que ela
tomou e cada vez mais incbmoda para 0s responsaveis por uma politica predatoria”.

Considero e busco expor nesse trabalho, a escuta diferenciada — ndo como uma solucéo
para todos os problemas escolares, mas como um possivel operador do processo educacional.
A Psicandlise passa a contribuir para a leitura do campo educacional, ao posicionar-se como
“teoria em que a relagdo do individuo com a cultura ¢ essencialmente conflituosa” (PATTO,
2005, p.139).

Vislumbramos, assim, a ampliacdo do espago de escuta para além dos consultérios —
uma escuta fora do conceito classico e que seja ampliada nas instituicbes, considerando os
sujeitos como atravessados pelo social, afetados pela cultura, pelas relagdes com os outros,
seres que sofrem, que sentem, que existem e coexistem em meio ao que se chama viver.
Vislumbramos reconhecer a possibilidade de escuta que possa “[...] permitir que um sujeito crie
um estilo que trara a marca do sujeito do desejo” (KUPFER, 2001, p.133).

Como evidenciado por Patto (2005, p.55) “[...] a Educacdo é alavanca critica da
consciéncia coletiva”, e isso implica pensa-la como elemento que participa da subjetivacdo do
sujeito e, mais além, como pratica disciplinar coletiva. Logo, considerando a pertinéncia dessa
discussdo que se inicia, faz jus expormos que essa investigacdo procede da visdo do conceito
de Educacdo que situa o educar ndao apenas como transmissdo de conteddo ou adaptacdo aos
valores da sociedade, ou até mesmo uma preparacdo profissionalizante, destinado a alimentar
o mercado de trabalho. E necessério aqui, compreender a concepgéo de Adorno (1995) acerca

do que ndo possa ser considerado como Educacdo. Para 0 mesmo, esta ndo se refere a:

[...] modelagem de pessoas, porque ndo temos o direito de modelar pessoas a
partir do seu exterior; mas também n&o a mera transmissdo de conhecimentos,
cuja caracteristica de coisa morta ja foi mais do que destacada, mas a produgédo
de uma consciéncia verdadeira. Isto seria inclusive da maior importancia
politica; sua ideia, se é permitido dizer assim, uma exigéncia politica. Isto é:
uma democracia com o dever de ndo apenas funcionar, mas operar conforme
seu conceito, demanda pessoas emancipadas (ADORNO, 1995, p.140-141).
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Reconhecemos que essa perspectiva se mantém dentro da sociedade; entretanto, nosso
objetivo nos direciona a explorar a Educagdo que v& além desses pressupostos. Em termos

teoricos, descreve-se a perspectiva da Educacdo como:

[...] processo de desenvolvimento onilateral da personalidade, envolvendo
formacdo de qualidades humanas-fisicas, intelectuais, estéticas [...] Educacao
é instituicdo social que se ordena no sistema educacional de um pais, num
determinado momento histérico; € um produto, significando os resultados
obtidos da acdo educativa conforme propo6sitos sociais e politicos pretendidos;
é processo, por consistir de transformacgdes sucessivas tanto no sentido
historico quanto no de desenvolvimento da personalidade (LIBANEO, 20086,
p. 22-23, grifos do autor).

Posto isso, seguindo a mesma linha de reflexdo, consideramos as contribuigcdes de
Mrech (2005) como direcionadora do conceito educacional que abordamos em nossa reflexéo.
Estamos falando de uma Educacdo para o sujeito, que se diferencia de uma Educacao para
todos, uma vez que o todo ignora o cada um e privilegia o social. Reconhecemos 0 modelo
educacional fundamentado na razdo e na objetividade, como aquele que desconsidera as
manifestagdes subjetivas advindas do lago social, do viver em sociedade, como as resisténcias,
questionamentos, sintomas, as formas de apresentacdo do mal-estar na sociedade. Na mesma
linha reflexiva, para Patto (2005, 83) “[...] educar ndo é s6 informar, muito menos treinar.
Educar € ressocializar, é convidar os alunos a somarem esforcos com movimentos sociais em
prol da dignidade para todos”.

Nesse sentido, apontamos para o saber, esse que se encontra em movimento juntamente
com o individuo, um saber que ndo parte do mestre, mas do inconsciente que conduz o sujeito;
portanto, a Educacao deve ser vista como um processo em movimento, ndo existindo padrdes
normativos. Nas palavras de Mrech (2005, p. 27) “[...] penso que na verdade a transmisséo de
saber — 0 educar — ¢ tudo menos um processo simples e continuo”; logo, existem diversos
subprocessos envolvidos, varias linhas para discussao e reflexdo. Buscamos nesse trabalho
situarmos uma delas: os espacos de escuta.

Ainda, Mrech (2005) nos mostra outro ponto: o de que a Educacdo ndo é um objeto que
possa ser capturavel, mas construido, sendo relacionado ao lago social. Sujeito e objeto da
Educacdo passam a ser articulados, estdo ambos em transformagao, logo, “[...] a Educacéo é
um objeto-projeto” (p.28).

A profissdo de educador, por sua vez, ndo se configura como uma profissdo onde seu

exercicio é fechado, completo; mas que permanece em movimento, estruturando-se por meio
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das transformacdes do lago social, do ensino, pesquisa, extensdo, cursos. Nada é igual, nem
mesmo a mediagao, sdo novos alunos, novos contextos. Por conseguinte, educar € um processo
continuo, em reformulacdo, sem manuais normativos ou regras, ndo existe perfeicdo ou um
processo de idealizagcdo que possa ser atrelado ao educativo; “[...] a Educacdo ¢ um vir a ser”
(MRECH, 2005, p. 29). Assim, afirmando ser como um processo que se faz e refaz a cada dia,
ndo ocupando o lugar de uma Educagdo como ideal, € que situamos o sujeito.

Mas, 0 que seria 0 sujeito que estamos referenciando nesse estudo? Na teoria
psicanalitica, 0 conceito de sujeito aparece nas entrelinhas, nem sempre existindo como um
conceito formal. Para tal, considerando a pertinéncia em trabalharmos sobre o sujeito, uma vez
que é sobre esse que iremos direcionar a proposta de escuta presente neste trabalho, recorremos
a sua constituicdo através de pressupostos psicanaliticos. Lacan (1998), fazendo um retorno a
obra freudiana, extrai dai a nocao de sujeito; em seu texto “Subversao do sujeito e dialética do
desejo no inconsciente freudiano” o conceito de sujeito é apresentado como sendo efeito da
linguagem. Elia (2010) tece contribui¢cdes neste ponto ao afirmar que o sujeito é constituido,
ele ndo nasce sujeito, e para compreender sua constituicdo devemos retomar ao campo ao qual
ele é feito, a linguagem. A construcdo psiquica € um processo pelo qual o bebé (recém-nascido)
precisa passar para chegar a constituir-se como sujeito. Ao nascer, ele necessita do outro para
Ihe dar lugar de existéncia, para tal feito, a linguagem torna-se fundamental. A crianga como
uma folha em branco, necessita do outro para apresentar significantes, para que nela se inscreva
algo. O bebé vai subjetivando-se a partir das experiéncias que este perpassa ao ser atravessado
pelos significantes da mae?, em um quadro em que o infans® esta sendo subjetivado através das
marcas deixadas pelo Outro.

Contudo, para que se estruture como sujeito, se faz necessario a falta. A mae, ao
amamentar o filho esta suprindo sua falta aplacando seu mal-estar e proporcionando-lhe prazer,
entretanto, ao retirar o seio, o0 bebé se depara com a falta, “[...] a marca que fica pelo objeto
faltante ¢ o que desenha no inconsciente o objeto do desejo” (PIZUTTI, 2012, p.8-9). Como

mola propulsora desse desejo, existe a pulsdo*. Nessa relagdo existe 0 Outro, a mée, o bebé e

2 Usamos o0 termo mae para referir aquele que exerce a funcdo materna.

% O termo faz referéncia a aquele que ainda ndo adquiriu “o meio de expressio proprio de sua espécie:
a linguagem articulada” (GAGNEBIN, 1997, p. 87).

* Processo dindmico que consiste numa presséo ou forca (carga energética, fator de motricidade) que faz
o organismo tender para um objetivol (LAPLANCHE; PONTALIS, 1996, p.394). Neste trabalho utiliza-
se 0 termo pulsdo, denominado por Freud de Trieb, sendo que algumas tradugdes em sua convergéncia
utilizam o termo instinto.
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uma demanda. O bebé espera que esse que ocupa a fun¢do materna venha suprir sua demanda,
seu pedido.

“A demanda ¢ apresentada assim como um atrelamento, pois o nascente projeta todos
0s seus desejos na mae e pretende que ela os realize” (PIZUTTI, 2012, p.9). Nesse laco libidinal
entre mae e bebé, o corpo do bebé passa a ser manuseado por esse outro, seu toque, sua fala,
seus investimentos nesse corpo, 0 modo como responde a demanda do bebé ao interpretar seu
choro, coloca a mae como possuidora de um suposto saber, e assim toma o lugar de Outro da
linguagem, “[...] vai significando um corpo e, a0 mesmo tempo, o nomeando, dando um lugar
a este pequeno no discurso” (p.9).

Em uma perspectiva dialética da relagdo sujeito e social, apontamos que a constituicdo
do sujeito ndo acontece fora do campo social, quando o ser humano chega ao mundo, ele esta
incluido em uma ordem, e essa ordem ¢ social, incluindo a sociedade e a familia. Ele ja esta
inserido em uma histéria que o antecede, por um mito familiar, antes mesmo de nascer, ele ja
existe, logo, seréa recoberto pela linguagem. Portanto, esse sujeito esta sendo pensado em sua
raiz, o plano social, que é fundamental na constitui¢do do sujeito do inconsciente, sem a qual o
ser humano ndo sobrevive. Assim, a constituicio do sujeito acontece na relagéo com o Outro®,
ndo existindo um sujeito e um Outro preexistentes, somente no encontro é que ambos passam
a existir. Em outros termos, “o sujeito falante se inscreve em uma realidade discursiva
preexistente, a partir dos significantes do campo do Outro®” (COUTINHO JORGE, 2002, p.25).

E por meio do sistema simbélico da linguagem que o sujeito sera constituido, sendo
modalizado pelo sistema de representacdes baseados nos significantes, como apontam Boonen
e Calazans (2017, p.115): “E, no inconsciente, em um jogo de diferenciagdo entre os
significantes que o sujeito se produz como efeito de sentido gracas ao efeito de significacdo da
articulacdo significante”. Para 0s mesmos autores, o sujeito da Psicanalise é o sujeito do desejo.
Isso ocorre devido a relagdo do sujeito com o Outro, considerando o Outro e o sujeito como
lugares. O Outro enquanto lugar do significante é incompleto e regulado pelas leis da linguagem,
da mesma forma que o sujeito € incompleto, ele toma assim a posi¢do desejante. O desejo

pressupde a falta, o que falta ao sujeito, o que Ihe barra, € 0 mesmo que o constitui.

® O grande Outro é linguagem, “¢ concebido como um espago aberto de significantes que o sujeito
encontra desde seu ingresso no mundo” (KAUFMANN, 1996, p. 385).

® Em uma concepcdo que o grande Outro ndo tome como sindnimo o social, Elia (2004) afirma que na
constituicdo do eu através do narcisismo, a intervengdo do grande Outro, que ocupa lugar simbdlico
possui condicdo estrutural, contudo, a ordem social ndo pode ser reduzida a relacGes imaginarias entre
semelhantes, estamos diante de uma ordem que é simbdlica, e que tem sua estruturacdo mediante
dispositivos culturais, juridicos, ideoldgicos, dentre muitos outros.
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Nesse sentido, consideramos a relevancia do campo educacional, uma vez que situamos
a constituicdo do sujeito e sua relagdo com os processos educacionais, reconhecendo a
pertinéncia da mediacdo entre o sujeito que se constitui simbolicamente e a dimenséao social,
tendo em vista que esse sujeito passa a ser situado frente aos processos identitarios engendrados
por discursos pedagdgicos. Nessa perspectiva, apontamos que espagos de escuta abrem
possibilidades para manifestacdo da subjetividade, dando espago para o desenvolvimento de
processos educacionais que possam ser visualizados a favor de um processo que vise a
emancipacao humana, liga-se diretamente com a constituicdo do sujeito — como reafirmado em

citacao literal:

A constituicdo do sujeito exige a inscrigdo de diferentes momentos 16gicos
gue ndo estdo garantidos pela passagem do tempo, por uma simples
cronologia. No entanto, continua sendo necessaria uma diacronia para que se
precipitem os efeitos de inscri¢do que constituirdo o sujeito psiquico. E preciso
0 transcurso de um tempo para que as inscricbes que nele se precipitaram
possam ser por ele postas a prova por meio de uma experiéncia que o implique
subjetivamente (JERUSALINSKY, 2009, p.9).

Considerando ndo haver um tempo l6gico para essa constituicdo, todo o percurso
educacional vivenciado pelo individuo ao longo dos anos escolares, incide diretamente em sua
constituicdo. Consequentemente, escutar a subjetividade do individuo, dar voz ao sujeito
desejante, refutando toda uma possibilidade de anulacdo do desejo, ou até mesmo que esse
desejo seja cooptado pelo Outro, consideramos refletir diretamente sobre o lugar que esse
sujeito ocupara perante o laco social.

Para pensarmos a Educacdo em seu viés de transformacéo social e formagdo humana,
a situamos a partir do lugar da Psicandlise e da Teoria Critica da Sociedade. Podemos nos
ancorar em Patto (2005) para tratarmos da aproximacao aqui referida, para ofertarmos uma

leitura sobre o campo educacional:

[...] a concepcéo psicanalitica de sujeito chegou ao campo educacional para
ajudar a identificar a psicodindmica do caos escolar e propor uma outra relacéo
educativa: a teoria critica frankfurtiana vem permitindo uma nova reflexdo
sobre a Educacdo e as relagbes intersubjetivas nas sociedades administradas
que dominam o corpo, formam individuos heterbnomos e personalidades
autoritarias (PATTO, 2005, p.12).

Logo, situando a Teoria Critica da Sociedade e o processo educacional, partimos da
reflexdo sobre o ocorrido na Segunda Guerra Mundial, a partir da qual Adorno (1995) proferiu

reflexGes sobre o modo que a Educagdo deveria ser conduzida a fim de evitar que outra barbarie,
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como a que ocorreu em Auschwitz’, se repita. Por barbarie, o autor definiu como sendo um ato
de extremismo “[...] o preconceito delirante, a opressdo, o genocidio e a tortura” (p.116). Por
meio de suas observacdes, apresentou estudos sobre barbarie e os conflitos que as sociedades
ocidentais estavam vivenciando, apresentando reflexdes que a situam no cerne do processo da
Educacdo e destacando, em sua reflexdo critica, que a desbarbarizacdo, ocorrida por meio da
Educacdo, incide na possibilidade da emancipacdo dos seres humanos.

Assim, defendemos o posicionamento critico na forma de compreensdo competente
acerca de determinadas proposicGes. Reconhecendo e evidenciando argumentos para serem
examinados, o que exige a postura de investigar, analisar, tomar consciéncia, substanciados em
embasamento tedrico com diversos campos de estudo e pesquisas, sendo possivel questionar
com outra perspectiva, tedrica e social.

Pensar em espaco de escuta, dar voz ao sujeito, torna-se mais um instrumento de luta
contra as diversas formas de barbéarie que possam emergir, principalmente no campo
educacional. Quando defendemos a importancia dos espagos de escuta nas escolas, estamos
demarcando a importancia da escuta para o sujeito, uma vez que ela permite o0 seu movimento,
ocorrendo desde a emissdo da fala, seu encontro com 0 ndo-saber e suas inquietacGes
(BASTOS, 2009). Entendemos que em uma escuta ndo apenas recebe o que o outro diz, mas
devolve a ele em forma de conhecimento sobre si, e sobre o outro, tratando-se de um processo
dialdgico.

A Psicanalise aponta a necessidade de os professores darem espacgos para os alunos
resgatarem a sua singularidade por meio da fala e de sua palavra, encontrando dentro do &mbito
escolar espacos para se expressarem, falarem e serem escutados. O professor toma para si a
posicao de escuta, considerando as manifestacoes subjetivas do aluno, que apresenta como algo
que precisa sair do campo do siléncio e ser inserido na cadeia de linguagens. Para Mrech (1999,
p.111) “[...] para que possamos saber como a criang¢a pensa, 0 que sente, o que deseja etc., €
preciso que nds nos orientemos pela sua realidade psiquica, e ndo pela chamada realidade
concreta ou por nossa realidade psiquica”.

Reconhecendo a importancia do papel do professor no espaco escolar e na promogao da
escuta atenta e significativa dos estudantes, percebe-se os debates sobre a formacgdo desse

sujeito, que tem ocupado o centro das investigagdes educacionais, juntamente com a questao

" Na cidade polonesa de Oswiecim funcionou o campo de concentracdo e exterminio Auschwitz/
Birkenau. Conhecido como o maior dos seis campos existentes construidos pelos nazistas na Pol6nia, a
partir do final do ano de 1941, durante a Segunda Guerra Mundial, onde ocorreu o genocidio nazista
contra os judeus (CYTRYNOWCIZ, 1995, p.153).
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da construcdo de sua identidade profissional. Os conteddos cientificos, os saberes profissionais,
a boa formacdo teorica, formas de caracterizar e valorizar a profissdo, ganham destaque dentro
do projeto de formacdo de docentes. Entretanto, deve-se redirecionar reflexdes sobre a
importancia do trabalho dos conteddos dentro do contexto sociocultural e institucional, uma
vez que a identidade profissional vai se constituindo por meio da histdria de cada um, do
contexto cultural, das praticas, da atuacdo, de forma a encontrar um equilibrio entre as
expectativas e perspectivas frente as questdes institucionais, seja de forma positiva ou negativa
(GUIMARAES, 2006).

Para aporte teorico, psicanalistas e pesquisadores como Lajonquiére (1997; 2013),
Kupfer (2000; 2001; 2010), Mrech (1999; 2005) e Voltolini (2011; 2018) fazem o movimento
que possibilita uma leitura entre a Psicanalise e a Educacéo, apresentando contribui¢cfes para o
campo educacional. Contudo, cabe destacar que a proposta ndo se refere a uma Pedagogia
Psicanalitica, mas sim, como nos alerta Voltolini (2011, p 10) “[...] a posi¢do da Psicanalise no
campo educativo é a de desmontar a Pedagogia enquanto discurso mestre e exclusivo sobre a
Educacao”.

Na mesma leitura sobre Psicanalise e Educacdo, Millot (1987) faz referéncia sobre essa
interlocucdo de saberes. Para a autora, a Psicanélise e Educacgdo atuam da seguinte forma: “...]
na criancga, para suspender os recalques; no educador a fim de que saiba ndo abusar de seu papel
e desprender-se do narcisismo, para que evite o empecilho que consistiria em situar a crianca
como seu Eu-ideal” (p. 157). Ainda nessa perspectiva, a Educacao é destacada como uma forma

de discurso:

Para Lacan, discurso é justamente o que faz laco social, gerando uma definicao
que atrela o falante ao Outro de um modo estrutural. Desta perspectiva, educar
torna-se a pratica social discursiva responsavel pela imersdo na crianca na
linguagem, tornando-a capaz por sua vez de produzir discurso, ou seja, de
dirigir-se ao outro fazendo com isso lago social (KUPFER, 2000, p. 35).

A autora vem nos dizer sobre o sujeito que se encontra na Psicanalise e na Educacao,
que, para a Psicandlise € o sujeito do inconsciente. Se a escola trabalha com a no¢éo do sujeito
do inconsciente, ela lidara com um sujeito que é assujeitado na e pela linguagem, determinado
pelo campo social e pelas forcas libidinais, mas que também € um sujeito que pode romper com
tais condicbes (KUPFER, 2000). Dar espaco as manifestacbes subjetivas, respeitar a
subjetividade, o curso do desejo, sem que o aluno seja dividido entre mil especialidades, com

laudos e, torna-se um meio para que o aluno atravesse a alienacao. Nesse ponto, reconhecemos
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a existéncia de um quadro de patologizacdo da subjetividade que se encontra no meio
educacional, sendo afirmada em laudos, que colocam rotulagdes nos alunos.

Sobre essa reflexdo, compartilhamos da visdo de Patto (2005) sobre a pratica dos laudos,
tendo em vista o papel complexo das manifestacbes subjetivas que emergem pelo campo
escolar, laudos passam a dar vereditos sobre a potencialidade intelectual dos alunos. A
solicitacdo parte da escola, ao conferir ao aluno a incapacidade de acompanhar os parametros
de aprendizagem esperados, solicitando laudos de diversas especialidades. Segundo o autor, 0s
diagnosticos partem de uma visao individual que exclui o social, “[...] individualizam o fracasso
e revelam desconhecimento da realidade das escolas” (p.91). O que muitas escolas buscam ¢ a
isencdo da responsabilidade pelas dificuldades de aprendizagem do aluno, contudo, 0 que 0s
laudos ofertam sdo informacdes sucintas de forma generalizada, sendo que diversos alunos
possuem laudos repetidos, mas estes contam com realidades diferentes, negando a
singularidade. Laudos e pareceres passam a ocupar a posi¢cdo de mais um instrumento que a
classe dominadora utiliza como forma de dominagéo.

A respeito das manifestacdes subjetivas, reconhecemos que o silenciamento do sujeito,
a sua anulacdo, a rotulacdo baseada em diagndsticos, nem isso, como nos mostra Patto (2005,
p. 100). pode resultar na “morte do sujeito”. Esse que mesmo silenciado, mantém o seu desejo
e busca falar como pode, emergindo de diversos pontos. Sobre essa questdo, reconhecemos que
parte do sujeito ndo se encontra sujeitada, ele conta com sua incompletude, com a falta, e mesmo
perante as diversas formas de silenciamento, esse sujeito faz significar em outras dire¢oes,
manifestando em outros lugares; se ele passa a ser calado dentro das instituicdes, ele
manifestara em outro ponto, como o lar familiar, e vice-versa.

Nesse ponto, consideramos a resisténcia, diante da dominacdo a resisténcia emerge,
estamos falando de uma dialética que necessita ocupar lugar na dinamica profissional.
Resisténcia essa que vai contra a acdo das massas de falar pelos oprimidos. O sujeito ndo cansa
de manifestar, e cabe a Educacdo, um dos lugares sociais que o aluno passa a maior parte do
tempo, ouvir (PATTO, 2005). Dessa maneira, acreditamos na possibilidade da Educacédo para
0 sujeito, onde ele possa escrever seu desejo, colocando-o a servigo de uma transformagéo
social, e que considere seu aspecto emancipatério, alcangando condigdes para recusar formas
de coercdo que poderdo ser dirigidas a ele.

Perante essas questdes apresentadas, surgem inquietagdes: como pensar a Educacao em
tempos atuais? Como escutar, diferente de apenas ouvir, o que os alunos buscam dizer, mesmo

gue ndo digam por meio de palavras? Como compreender a realidade de cada um? Em uma sala
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com diversas realidades sociais, cada um na sua individualidade, como pode um professor tocar
cada aluno? Como estabelecer uma forma de trabalho que néo vise apenas a adaptacao humana,
a transferéncia de conteudo? Como construir uma Educacdo para a emancipacdo? —
Compreendendo a emancipac¢do como a possibilidade de colocar em movimento o estado de
dominacdo, ndo consistindo na negacdo das relacdes de poder, mas em sua reconfiguracao,
podendo emergir novas formas de gerenciamento, possibilitando novas leituras entre relagdes
de poder e estado de dominacé&o.

Mediante o exposto e inquietacdes para reflexdo, o presente trabalho tem como questéo
norteadora de pesquisa: de que maneira 0s espacos de escuta na instituicdo escolar podem
contribuir para uma pratica educacional que ndo vise a adaptacdo humana em uma esfera
alienante, mas sim, a Educacgéo para a emancipacao?

Posto isso, 0 objetivo geral consistem em refletir sobre os espacos de escuta em
instituicdo escolares, a partir do aporte tedrico dos campos da Teoria Critica e da Psicanalise,
investigando em dissertagdes e teses disponibilizadas na Biblioteca Digital Brasileira de Teses
e Dissertacdes (BDTD) como os espacos de escuta dentro da institui¢do escolar sdo abordados,
a partir desses referenciais utilizados. A partir do mesmo, definem-se 0s objetivos especificos:
(1) compreender como a Teoria Critica e a Psicanalise compreendem o processo educacional e
a escuta dentro desse processo; (2) apresentar a escuta nas instituicdes escolares partindo do
levantamento de dissertacdes e teses sobre essa tematica.

Registra-se que a metodologia que respalda os esforcos analiticos deste estudo,
compreende a singularidade da temaética, uma vez que o levantamento das pesquisas resultou
em um total de 8 produgdes com aproximagdes com nosso objetivo de estudo; contudo,
abrangendo a revisdo de literatura sobre os conceitos da Teoria Critica da Sociedade e 0s
constructos psicanaliticos para pautar a discussdo referente a escuta nas instituicdes escolares,
reconhecemos a unicidade da presente pesquisa frente ao levantamento bibliogréafico realizado
— 0 que infere na importancia de difundir reflexdes acerca da escuta no campo educacional, o
viés emancipatorio através do processo educacional.

Tomando por base essas consideragbes e questdes, em sintese, 0s caminhos
metodoldgicos adotados nesse estudo seguem uma abordagem qualitativa, de cunho
bibliogréafico, a partir da revisdo de literatura (MARCONI; LAKATOS, 2017) dos campos da
Teoria Critica e da Psicanélise e de um levantamento de dissertacGes e teses na BDTD que

discutem a tematica da escuta em espacos escolares.
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O estudo parte da hipdtese de que esses espagos de escuta nas escolas tém sido
preenchidos por uma perspectiva clinica ou funcionalista, de modo que ou séo tratados por meio
de diferentes “remedios” ou “explorados” pragmaticamente, deixando de serem significados
individual e socialmente, pouco contribuindo para a superacdo dos problemas e dificuldades
observadas. Acredita-se que a caréncia de espagos de escuta dentro da instituicdo escolar incide
na possibilidade de um trabalho que ndo vise a emancipagcdo humana, mas sim alienagdo —
principalmente sobre a formacdo docente e o lugar que esse professor ocupa dentro das
instituicGes, considerando a construcdo de uma identidade distorcida da realidade e das
demandas da instituicéo.

Pretende-se com esse estudo contribuir para o desvelamento de trabalhos académicos
que abordem sobre os processos de escuta nas relacdes humanas, escuta do sofrimento e
angustias de profissionais e estudantes, sobretudo nos espacos escolares. Escuta que nao seja
engessada em campos tedricos especificos, mas que se aproxime do nosso dia a dia, por meio
do processo educacional que acolha a escuta em suas nuances, fazendo com que o individuo®
possa emergir com um posicionamento critico analitico e emancipatorio.

Para a construcdo desse trabalho, estruturamos a escrita em capitulos. No primeiro,
tecemos a introducdo do estudo, apontamos 0s seus objetivos. No segundo, buscamos
identificar e apresentar o entrecruzamento entre Teoria Critica da Sociedade e Psicanalise,
explorando contribui¢fes para 0 ambito educacional, tomando a concepc¢do de escuta como
mediadora desse didlogo. Na sequéncia, abrimos uma discussao referente a identidade docente
e a formacdo de professores, direcionando para as possiveis implicacfes na relacdo professor-
aluno, em um panorama que considera 0 aluno em sua posi¢cdo de sujeito. No quarto,
descrevemos 0s percursos metodolégicos da pesquisa e 0s resultados do mapeamento
realizados. Logo, apresentamos no quinto capitulo a proposta de investimento em espacos de
escuta na instituicdo, para tal, partimos da reflexdo sobre o desvelamento desse espago e as
formas de qualificar a escuta nas instituigdes escolares, partindo do investimento na formagéo
docente, considerando a pertinéncia dessa reflexdo para o processo educacional que vise a
emancipagdo humana, levando em consideracdo o sujeito do desejo. Por fim, apontamos as

considerag0es finais do todo estruturado.

& Consideramos pertinente estabelecer uma diferenciacdo entre o termo individuo e sujeito. Por
individuo referimos a posi¢do que o agente ocupa no espaco social dependente do capital econdémico e
cultural que possui. Por sujeito, sua inferéncia parte da teoria psicanalitica, fazendo parte de sua
construgdo os sistemas inconsciente, pré-consciente e consciente, instancias do Id, Eu e Supereu, e por
fim o conceito de identificacdo (LIMA, 2012).
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2 TEORIA CRITICA E PSICANALISE: ENTRECRUZANDO AS CORRENTES
TEORICAS PARA A ESCUTA DO SUJEITO

Os filésofos limitaram-se a interpretar o mundo
de diversas maneiras; 0 que importa é
modifica-lo (Karl Marx).

Com leituras de obras de Adorno (1995; 2006; 2015), membro da escola de Frankfurt e
estudos embasados na Teoria Critica da Sociedade juntamente com contribui¢Ges advindas dos
constructos psicanaliticos, elaborados por Sigmund Freud, conhecido como o pai da
Psicanalise, nosso percurso de escrita perpassa as contribuicdes dessas correntes tedricas, de
grande influéncia nos debates sobre questdes socioecondmicas e culturais, refletindo muitas
vezes sobre assuntos de cunho individual, assim, apontando como elas se inter-relacionam
sobre a questao da critica da cultura contemporanea e da sociedade.

Rouanet (1983), ao apontar a inter-relagéo entre essas duas correntes, considera trés
aspectos: epistemoldgicos, metodoldgicos e filosoficos. No sentido epistemologico,
encontramos a critica ao positivismo, considerando os fatos em sua dialética, sua dindmica em
uma realidade transformavel, estando no movimento que considera as relacdes de classe, cujo
objeto se torna a historia humana e, assim, a consideragdo feita é sobre uma epistemologia
critica que se apresenta em confronto com a epistemologia positivista. Ao se pautar pelo

referido aporte tedrico, esta pesquisa concorda com sua critica ao positivismo:

[..] é uma falsa projecdo: registro pontual de dados absorvidos
mecanicamente pelo sujeito, que os devolve sem acrescentar nada de seu. E
gue julga com isto estar sendo fiel a objetividade do real, quando, na verdade,
esta se limitando a estrotejar impressfes informes, desconexas, descontinuas,
recebidas passivamente e restituidas sem aquele minimo de trabalho critico
que faria dessas impressdes uma realidade estruturada. A pura passividade de
um sujeito que absorve sem refletir, segue-se a pura produtividade de um
sujeito que exterioriza 0 que nunca chegou a ser apropriado. O positivismo,
em nome do realismo, reduz todas as coisas a meras emanacdes do Espirito
Subjetivo (ROUANET, 1983, p. 144).

Em sentido metodoldgico, a leitura frankfurtiana de Freud caminha em direcdo a uma
critica imanente do seu objeto, em uma andlise que visa a leitura desse objeto em sua articulagéo

com o todo, em sua esséncia, até que o que transcende seja revelado, considerando que as
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reflexdes criticas devem partir do particular ao universal, de forma a ocorrer o encontro do
universal dentro desse particular, um olhar que abrange o todo e que questiona os postulados
tidos como verdades ideologicas que buscam responder questdes da realidade (ROUANET,
1983).

O ultimo ponto dentro dos cruzamentos entre Psicanélise e Teoria Critica refere-se a
questao filosofica, que remete a ndo-identidade, a impossibilidade de que haja uma conciliagdo
entre os interesses do individuo e os da civilizacdo, uma vez que o sujeito, sendo fruto do real,
constrdi seu percurso através das estruturas latentes desse mesmo real do qual é fruto, sendo
assim ele ndo deriva de uma fantasia subjetiva (ROUANET, 1983).

Essas duas correntes tedricas fazem outra leitura que vdo ao encontro a questdes abertas
a reflexdo no decorrer de nossa escrita, estamos nos referindo a critica da cultura. Rouanet
(1983, p.117) afirma que Adorno ¢ Horkheimer “[...] partilham, com a Psicandlise, a visao
pessimista basica de que a civilizagdo s6 € possivel ao prego da mutilagdo do homem”. E
completa que, o conflito individuo e sociedade ao ponto de 0 homem renunciar a sua identidade
gue possuia com a natureza, reflete em forma de “[...Jculpa, do mal-estar, da tensdo” (p. 117).

As aproximacdes entre os postulados freudianos e as formulagBes adornianas,
caminham em direcdo a afirmar que a teoria psicanalitica oferta grande contribuicdo aos
pensadores da Escola de Frankfurt, pois, permite a teoria critica pensar seu objeto e pensar a
sobre si mesmo. Somente assim, os frankfurteanos podem fazer critica da cultura, e da
Psicanalise, visto que, o freudismo ¢é posto como “[...]Jobjeto de reflexdo, e [...] instrumento de
reflexdo” (ROUANET, 1983, p. 77).

Com efeito, vemos, em Adorno (2015) a reflexdo que ndo existe a separacao entre o
social e o individual, vida interna e vida externa. Para o autor “[...] a separacdo entre sociedade
e psique ¢ falsa consciéncia” (p.74). Por conseguinte, estamos diante de um dilema, “[...]Jos
seres humanos ndo conseguem reconhecer-se na sociedade, e esta ndo se reconhece em si
mesma” (p.75). Tais pontuacdes fazem relagdo a alienacdo dos seres humanos sobre si mesmo
e sobre o todo, situados em relacdes sociais objetificadas, onde ndo ha determinacdo da
diferenca, resultando entdo, conceitos ampliados.

Por essa perspectiva, consideramos a critica proferida por Adorno (2015) referente a
Psicologia em termos gerais, mencionando que ndao podemos restringir a um tratamento
individual, clinico, como nos consultorios, algo que mostra dendncias do que é imanente a

propria civilizacdo, ou seja, fatores gerados socialmente. O autor ndo desqualifica o tratamento
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clinico; entretanto, ressalta a importancia dos individuos tomarem consciéncia da sua relacéo
com a cultura.

Nessa leitura, é que ofertamos a proposta de espacos de escuta como tratamento social
e psicoldgico para as mazelas humanas. Partimos de onde pretendemos que a escuta nos leve e
leve também os envolvidos no processo educacional, ao esclarecimento, posto por Adorno
(1995) como auxiliar na constituicdo e formacgdo de individuos que tenham condicbes para
alcancar a consciéncia que aponta para nossas raizes, as raizes do sofrimento, de forma a néo
se opor ao mal-estar, mas reconhecer e conhecer aspecto regressivos que é imanente a propria
civilizagéo, como a barbarie.

Logo, apos esse exposto que apresenta o intercruzamento das duas teorias que postulam
uma critica social subjacente aos conceitos psicanaliticos e frankfurteanos, que seguem como
base para nossa investigacdo, seguimos para situar a origem da concepcao de escuta que sera

delimitada através do vies psicanalitico.

2.1 Origem da escuta

Falar em escuta nos remete a um retorno na fundacdo da Psicandlise, resgata-la em sua
origem. Tal acontecimento se d& a partir do momento em que Freud (2016) comeca seus
atendimentos com as histéricas, destacando que a Psicanalise surge e desenvolve na escuta
dando a palavra um importante papel. Em “Estudos sobre a Histeria”, obra que apresenta casos
clinicos importantes para a Psicandlise, principalmente sob a perspectiva histérica, somos
apresentados a um panorama do processo de origem da escuta psicanalitica.

Na referida obra, Freud (2016), a cada caso discutido, apresenta avancos tedricos e
técnicos relevantes para a fundacdo da Psicanalise. No caso clinico de Anna O., paciente de
Breuer, mentor de Freud que trabalhava com casos de histeria e com o método hipnético,
apresenta-se como forma de tratamento a catarse® e a ab-reacdo’®. Anna O. nomeou 0 seu
processo de talking cure; ou seja, a cura pela palavra e utilizou a expressdo “limpeza de

chaminé” para se referir ao método de ab-reacdo. Estamos diante de uma escuta do sujeito que

® O termo refere-se ao “procedimento terapéutico pelo qual um sujeito consegue eliminar seus afetos
patogénicos e entdo ab-reagi-los, revivendo os acontecimentos traumaticos a que eles estdo ligados”
(ROUDINESCO,1998, p. 107).

10 Fazendo parte do método catartico, a ab-reagdo apresenta-se COMo 0 Processo em gue ocorre uma
descarga emocional, liberando assim o afeto ligado a uma lembranca traumatica, o que faz com que 0s
efeitos patogénicos sejam anulados (ROUDINESCO, 1998, p. 04).
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sofre e, foi assim, através da discussao desse caso com Breuer que Freud considerou a escuta,
no sentido de ouvir, como um método para acessar 0s pacientes, uma vez que a fala possui
reminiscéncias (FREUD, 2016).

Outro caso relevante para considerarmos o processo de escuta em Psicanélise é o da
paciente Emmy Von N., entre 1889 e 1891. Baseado na catarse como metodo, a paciente
solicitou a Freud que a deixasse falar livremente, sem que ele a interrompesse com perguntas
ou a tocasse ou até mesmo olhasse, so desejava ser escutada. Por meio desse caso e ao longo
de seus estudos, percebe-se que Freud depara-se com questionamentos que o fazem tomar
posicdo critica diante da teoria e da técnica que acolhe para o tratamento psiquico — o que 0
levou ao abandono da hipnose e caminhar para a ado¢do de um novo modo de tratamento, um
novo modo de relacdo humana, conduzindo ao ato de criacdo da Psicanalise (FREUD, 2016).

Perante 0 novo método, falar livremente, falar tudo que vier a cabeca, citamos o texto
“Recomendagdes ao médico que pratica a Psicanalise” onde Freud (2010) apresenta a nogédo de
escuta em sua forma mais didatica e atrelada a ideia de atencdo flutuante. Para o autor, a atengéo
flutuante consistiria no fato de nossa atencéo ficar suspensa e ndo fixada em nenhum ponto da
fala do paciente, diante disso, 0 paciente estaria falando livremente tudo o que viesse em sua
cabeca, sem que os conteldos passassem por uma selecdo para serem ditos ao analista. Sem
criticas, sem supor algum saber sobre o sintoma do paciente, estaria ali a escuta, a atencao

flutuante — a saber:

Ver-se-4 que a regra de prestar igual reparo a tudo constitui a contrapartida necessaria
da exigéncia feita ao paciente, de que comunique tudo o que lhe ocorre, sem critica
ou selecdo. Se o médico se comportar de outro modo, estard jogando fora a maior
parte da vantagem que resulta de o paciente obedecer a “regra fundamental da
Psicanalise”. A regra para 0 médico pode ser assim expressa: “Ele deve conter todas
as influéncias conscientes da sua capacidade de prestar atencdo e abandonar-se
inteiramente & ‘memoria inconsciente”. Ou, para dizé-lo puramente em termos
técnicos: Ele deve simplesmente escutar e ndo se preocupar se esta se lembrando de
alguma coisa. (FREUD, 2010, p. 59).

Posto isso, considerando que a palavra consiste em uma ferramenta que abre
possibilidades, caminhos de compreensdo do sofrimento humano, Freud (2016), em seus
estudos sobre a histeria, considerou a associacdo livre do paciente e a atengédo flutuante do
analista como 0 modo de compreender a psique humana. Muito além de ouvir, a narrativa é
composta por gestos, movimentos corporais e pelo siléncio, acessos que muitas vezes a palavra
ndo consegue ofertar. A esse propdsito, Voltoline (2018, p.131) esclarece que “[...] a escuta
analitica é aquela que nos permite pensar que os ditos nunca podem ser escutados pela via de

uma Unica significa¢do”. Conforme assevera Mattos (1999) a escuta psicanalitica, referente ao
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processo de andlise, tem por suas diretrizes possibilitar 0 sujeito acesso a sua verdade,
manifestada através de palavras, reconhecendo-se como ser de falta e o lugar que ocupa no lago
social, saindo do lugar que se encontra e entrando no processo de analise.

Até o momento, estamos diante da concepc¢do de escuta como uma forma de “[...]
tratamento social e psicolégico dos conflitos, mas também como uma forma de tornar a
experiéncia humana mais rica e interessante” (DUNKER; THEBAS, 2019, p.15). Considerando
esse percurso, seguimos para a apresentacao de como a teoria critica da sociedade compreende
a concepcgdo de emancipacdo, autonomia e esclarecimento, e sua relagdo com o processo de
ensino e aprendizagem, apontando as possiveis implica¢des no lago social — como por exemplo

a barbérie ocorrida em Auschwitz.

2.2 Do esclarecimento a emancipacao: contribuic6es da Teoria Critica da Sociedade para

leitura do campo educacional

Para seguirmos os propoésitos desse trabalho, interessa-nos assinalar os debates
encabecados por Adorno (1995; 2006; 2015) referentes ao processo educacional. Contudo,
torna-se pertinente resgatar o conceito de esclarecimento e emancipacao em seus primordios,
tendo como eixo de leitura o contexto do Iluminismo, juntamente com textos do filésofo
prussiano Kant (2008), no qual destacamos como primordial para a constru¢cdo do nosso
trabalho o seu opUsculo “Resposta a pergunta: Que é esclarecimento?”. Desse modo, podemos
seguir para as consideracOes adornianas referentes ao engajamento emancipador dentro do
plano educacional.

Adorno apresentou um conjunto de ensaios na década de 1960, no qual trabalhou a
tematica da Educacdo. Alguns desses ensaios foram proferidos via radio, pela Radio Hessen,
quando Adorno foi convidado para, pelo menos uma vez por ano, apresentar seus trabalhos. No
Brasil, essas conferéncias foram traduzidas por Wolfgang Leo Maar e publicadas pela Editora
Paz e Terra em 1995 no livro “Educacdo e Emancipac¢do”. O percurso neste capitulo objetiva
perpassar por textos da referida obra, quais sejam: “Educagdo apos Auschwitz” (1965);
“Educacdo — Para qué?” (1966); “A Educacdo contra a barbarie” (1968) e “Educacdo e
emancipagao” (1969).

Diante disso, antes de percorrermos a concepgdo que o Adorno (1995) estabelece em
relacdo a Educacdo que objetiva a emancipagdo, nosso ponto inicial remete a fundamentagédo

filoséfica do conceito de esclarecimento, retornando ao seu nascimento. De acordo com Falcon
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(1994), no século XVIII ocorreu um Movimento intelectual na Europa — o lluminismo — que
tinha dentro de seus paradigmas a busca pelo esclarecimento. Por esse motivo, esse periodo
ficou conhecido como Século das luzes, Esclarecimento, Periodo lluminista, dentre outros.
Tomando em nota que o movimento iluminista considera a valorizacdo do homem, a
crenga na razdo humana e nos seus poderes; 0 homem é posto como dono do proprio destino,
pensando por conta propria, ndo consistindo em uma doutrina sistematica, mas ao contrario,
uma multiplicidade de pontos de vista. E nesse sentido que, para que exista a Razao que seja
livre, é necessario 0 homem néo se submeter a autoridades ou a regras e, assim, usufruindo de
prépria inteligéncia, 0 homem estaria adquirindo conhecimento sobre seres e coisas, estes que
mantém relacdo com regularidades. A raz&o, assumindo o papel de instrumento soberano de
conhecimento, cumprindo o papel critico-reflexivo é também responsavel por guiar o homem

em seu caminho para a emancipacdo (FORTES, 1985).

O esclarecimento, a iluminacdo, metaforas caras ao homo humanus, s6 podem
desembocar em uma fé na razéo, instrumento privilegiado do ato educativo, e
que convém desenvolver no aluno de modo a obter o avango de nossa racional
humanidade (KUPFER, 2001, p.16, grifos do autor).

Nesse ponto, esclarecimento como uma nova Visdo, apresenta em sua proposta néo
somente um pensar por si mesmo, mas, uma posic¢ao critica perante os fatos. A Razao tece um
espirito critico perante autoridades e tradi¢bes, passa a assumir a posicdo de instrumento de
mudanca, que visualiza a critica, a ddvida e o fato de poder (FORTES, 1985). A luz do opUsculo
kantiano de 1784, “Resposta a pergunta: Que é esclarecimento?”, o autor apresenta o
esclarecimento como sendo o processo em que o homem esteja saindo do seu estado de
menoridade para a maioridade; ou seja, sair do estado em que possivelmente ocorra a
incapacidade de fazer uso do seu préprio entendimento, para um estado de maioridade, no qual,
ird alimentar-se de seu préprio entendimento (KANT, 2008).

Considerando a Educag¢do como caminho para emancipacdo humana, para a autonomia,
podemos pensar como a existéncia de espacos de escuta dentro das instituicdes escolares fazem
elo com esse processo que, no fim, almeja 0 mesmo resultado: fazendo uso de sua racionalidade,

que os homens se tornem esclarecidos, emancipados e em posse de sua autonomia.

[...] as pessoas que os assumem mais ou menos livremente sdo colocadas numa
espécie de permanente estado de exce¢do de comando. O Unico poder efetivo
contra o principio de Auschwitz seria autonomia, para usar a expressao
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kantiana; o poder para a reflexdo, a autodeterminacdo, a nao-participacdo
(ADORNO, 1995, p.124).

Ao falar em autonomia e Educacdo, ndo estamos considerando, no percurso deste
trabalho, o homem auténomo como isento das relacGes de poder — mas, que sim, que possa
exercer sua subjetividade junto com outras subjetividades, reconhecendo a possibilidade que de
as relacdes de poder sejam horizontais, sendo possivel que de desejos e demandas passem a ser
enderecados a quem ocupa o lugar do mestre como o professor. Subvertendo o reconhecimento
ao sujeito somente quando esse fala por um sintoma, e mesmo assim, quem é acolhido é o
sintoma, e por fim direcionado as padronizacfes diagnosticas e medicalizantes. Contudo, esse
processo consiste em algo continuo, como nos mostra Kant (2008) que apresenta Aufklarung

em uma perspectiva processual ndo estabelecida e acabada:

Quando se pergunta, portanto: vivemos atualmente numa época esclarecida?
A resposta é: ndo, mas numa época de esclarecimento. Muito falta ainda para
gue os homens, no estado atual das coisas, tomados conjuntamente, estejam
ja num ponto em gue possam estar em condicdes de se servir, em matéria de
religido, com seguranca e éxito, de seu proprio entendimento sem a tutela de
outrem (KANT, 2008, p.7).

Logo, existem pontos que devem ser destacados sobre o lluminismo, a época
esclarecida. Dentre tais pontos destaco as contribui¢cdes de Marx (2010), apresentadas em sua
obra “Sobre a Questdo Judaica”, onde tece consideracdo acerca da emancipa¢do politica e
emancipacao humana. Trazendo em destaque a luta dos judeus por sua emancipacao, 0 escrito
confere um didlogo com Bruno Bauer (1809-1882), destacando pontos de sua obra “A Questao
Judaica”.

A questdo que permeia esse didlogo é o ponto de os judeus praticarem livremente a sua
religido. Marx (2010) afirma que, para Bauer, os judeus da Alemanha conseguiriam a
emancipacdo politica se abdicassem de sua religido, negando o judaismo. Contudo, o autor
ainda aponta que Bauer estaria confundindo a emancipacdo politica com a emancipacao
humana, e que a luta dos judeus seria uma luta por uma emancipacao politica, visto que ela
seria independente da renlncia ao judaismo.

Para Marx (2010), o Estado sendo laico a escolha de qual religido seguir seria algo
particular de cada individuo, ndo uma questéo publica. Entretanto, mesmo o estado sendo laico,
racional, deixando de ser um estado cristdo, ndo significa a emancipagdo humana. Cabendo
entdo a emancipagéo politica possibilitar a liberdade do individuo em escolher qual religido

pertencer, consistindo entdo, em uma liberdade religiosa.
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O estado € livre, mas 0 homem ndo. Em uma emancipacéo politica estariamos diante de
um estado em que o homem terd que se haver com as particularidades sociais, sera livre para
determinar sua religido; contudo, terd amarras sociais, como por exemplo a Educacédo, a
moradia, a saude, o trabalho (MARX, 2010). A questdo da emancipacao politica ganha outro

patamar, agora a direcdo € sobre a emancipa¢do humana. Sobre isso:

[...] a emancipacdo humana so6 estard plenamente realizada quando o homem
individual real tiver recuperado para si o cidaddo abstrato e se tornado ente
genérico na qualidade de homem individual, nas suas rela¢fes individuais,
guando o homem tiver reconhecido e organizado suas forces propres [forcas
préprias] como forcas sociais e, em consequéncia, ndo mais separar de si
mesmo a forga social na forma de forga politica (MARX, 2010, p. 54).

Marx (2010) considera que a emancipacdo humana, a liberdade plena do individuo, s6
se torna efetiva em um outro modelo de sociedade, um modelo que supere a sociedade
capitalista. Pensamos nesse ponto a questdo da emancipacdo politica, uma vez que o autor
aponta a direcdo de questdes sociais e politicas que devem ser elaboradas em relagdo a
emancipacdo humana. Pensamos sobre a questdo politica dentro das instituicbes escolares e a
maneira como ela influéncia ou ndo a atuacdo dos professores, questdo essa vivenciada e
observada durante os estagios pela pesquisadora. Essa perspectiva remete aos estudos de
Adorno sobre o esclarecimento como possibilidade de emancipa¢do, em um Viés
contemporaneo, que considera o processo sociopolitico.

A célebre obra de Adorno e Horkheimer (2006) “Dialética do Esclarecimento”, retoma
o0 esclarecimento kantiano, sob uma perspectiva critica. Por esse modo, estariamos diante do
esclarecimento que se apresenta totalitario como os demais sistemas. Ser o “desencantamento
do mundo”, acabar com os mitos e a imaginagao sendo substituida pelo saber, eram os planos
do esclarecimento, contudo, o préprio esclarecimento se tornou um mito e a natureza tornou-se
uma objetividade.

O homem em sua superioridade com o seu saber, aliena-se sobre aquilo que exerce 0
poder sobre ele, assim “O esclarecimento comporta-Se com as coisas como o ditador se
comporta com os homens” (ADORNO; HORKHEIMER, 2006, p. 21). Nessa viséo, ocorre a
manipulagdo, a dominagdo. Nesse ponto, consideramos a possibilidade de n&o existirem
espacos de escuta dentro das instituicdes escolares, e 0 posicionamento autoritario da instituicdo
frente ao corpo discente e docente, exercendo poder e, consequentemente, inviabilizando a
participacao coletiva, o uso da fala, do ouvir e ser ouvido, emerge para o estabelecimento do

silenciamento, que mais adiante, podera se manifestar subjetivamente de diversas formas.
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Adorno e Horkheimer (2006) esclarecem que o mito, ao encontrar a cientificidade,
passou a categoria de teorias e, assim, técnicas, de forma entdo a domina-las. Em meio a teorias
e técnicas, recapitulamos nossa hipotese, analisar a forma que a auséncia de espacos de escuta
dentro das instituicGes escolares afeta a formacdo humana, de forma que essa auséncia seja
preenchida por uma perspectiva clinica ou funcionalista e, assim, tratados por diferentes
“remédios” ou “explorados” pragmaticamente, deixando de ser significados individual ou
socialmente.

Apontamos para 0 caso do uso excessivo de diagnosticos médicos que permeiam o
campo educacional. Pensar em diagndsticos médicos, como uma forma de “remédios” para o
mal-estar, caracteriza entdo o “[...] fendmeno da psicologizacdo da escola que cede lugar a
psiquiatrizagdo do discurso escolar” (GUARIDO, 2007, p.158).

Nessa perspectiva, Adorno e Horkheimer (2006) desenvolvem e fundamentam a
argumentacdo de que o homem ao dominar a natureza, adquire o dominio técnico, assim ao
invés de ir no sentido de construcdes de organizac¢des sociais mais justas e igualitérias, estaria
promovendo a desigualdade social. Com a transformacéo do mundo em inddstria, o pensar toma
um sentido automatico, passando a ser coisificado. O pensamento tornou-se coisa. Estamos
diante do homem alienado aos objetos dominados, do industrialismo reificando as almas, das
agéncias de producdo e cultura de massa que com instrumentos de dominagdo, que renunciam
0 pensar, chegamos ao cenadrio que o homem busca a autoconservacdo e adaptacdo a
objetividade. Contudo, para que ocorra essa autoconservacao, ele se aliena aos modelos

impostos pela sociedade burguesa, moldando-se ao aparato técnico desse modelo social:

[...] é da imaturidade dos dominados que se nutre a hipermaturidade da
sociedade. Quanto mais complicada e mais refinada a aparelhagem social,
econbmica e cientifica, para cujo manejo o corpo ja ha muito foi ajustado pelo
sistema de produgdo, tanto mais empobrecidas as vivéncias de que ele é capaz
(ADORNO; HORKHEIMER, 2006, p. 41).

Nesse contexto, o esclarecimento como um sistema fechado, ndo permitindo
autocriticas, e em um cendrio ideoldgico, que mantém o homem alienado ao produto que foi
produzido pelo trabalho do préprio homem, apresenta a realidade do homem vivendo sob a
coisificacdo. O lluminismo, que prometeu a emancipacgéo, trouxe o contrario, produziu seus
proprios mitos e transformou-se na “mistificagdo das massas” (ADORNO; HORKHEIMER,
2006, p.46). O lluminismo que compreende 0 processo de esclarecimento obtido através da

razdo, apresentou-se como dominador, passando a instrumentalizar as relagdes humanas.
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No texto “A industria cultural: o esclarecimento como mistificagdo das massas”™
(ADORNO; HORKHEIMER, 2006), os autores contemplam questdes sobre a massificacdo da
cultura, uma vez que a Industria Cultural tem como foco a satisfacdo dos interesses comerciais,
que vai de encontro com 0s meios de comunicacgéo, colocando a sociedade em um patamar de
consumo, de busca cada vez maior por produtos que a propria sociedade impde como
fundamentais para a existéncia humana — o0 que d& origem ao processo de massificacdo da
cultura. Os autores consideram que o uso da Ciéncia se tornou eficaz enquanto instrumento de
dominacdo. Nesse cenario, o progresso cientifico determina que os individuos, até entdo
autdbnomos, sujeitem-se a um sistema totalitario e que dessa forma, utilizem a inddstria cultural
como seu mecanismo de controle do poder.

O posicionamento apresentado por Adorno e Horkheimer (2006) aponta questdes que
consideram a imposicdo da midia em determinar valores, comportamentos, 0 modo como a
sociedade deve agir, considerando existir um padréo, que por vez, anula a criatividade do ser
humano, que acaba por aceitar a imposi¢do do poder. De tal forma, a industria cultural blogueia
possibilidades de emancipacdo, de os homens tornarem-se autbnomos, considerando que as
formas de satisfacdo sdo iguais para todos, anulando-os subjetivamente.

A imitacdo toma a proporcdo de absoluta, a cultura submete-se ao dominio da
administragdo, trabalha em prol do liberalismo, ndo h& mais estilo, apenas imitacdo, 0 homem
passa a ser considerado genérico, de facil substituicdo. Os autores apresentam como critica que
0s proprios consumidores dessa forma de cultura séo os trabalhadores e empregados, buscando
equiparar-se ao sucesso dos dominadores, insistindo na “[...Jideologia que as escraviza”
(ADORNO; HORKHEIMER,2006, p. 110). Apropriando das formulagdes em relacdo ao
esclarecimento, Patto (2005) traz uma importante reflexdo sobre o que fazer diante do
esclarecimento pautado em principios tanto objetivos quanto subjetivos. Para a autora, muito
mais do que tornar as pessoas intelectualmente cientes da perversidade em vigor nas sociedades

de classes é possibilitar:

[...] que elas possam entender os modos como participam dessa I6gica por
meio de disposic¢des psiquicas profundas e determinadas por forgas invisiveis
e poderosas, como 0 preconceito racial. Por essa via, elas podem passar a
querer outras formas de insercdo que colaborem com um projeto ético-politico
de vida digna para todos (PATTO, 2005, p.154).

Recorrer a uma busca por um modo de Educacdo libertadora, com educadores
comprometidos com o ideal emancipatdrio significa, nesse sentido, lutar contra a barbérie,

contra exigéncias de que a crianca se enquadre no modelo ideal — que seja politico, pedagogico,
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social ou psicoldgico —, dentro de um quadro de sistema de valores que, de acordo com Costa
(2010), dita como um membro do corpo social deve se enquadrar.

Com a ascensdo do capitalismo e dos ideais da burguesia, os valores
individuais ganham cada vez mais importancia. A crian¢a transforma-se num
investimento lucrativo para o Estado, ela ¢é vista como uma forca de producéo
que traria lucros a longo prazo. Passa a ser valorizada a partir de um modelo
pedagdgico que visa educa-la com o objetivo de assegurar o futuro da
civilizacdo. Trata-se de preparar a crianga para que a sociedade tenha homens
bons e produtivos. E nesse momento que surge a escola como meio de
Educacdo das criangas, substituindo a aprendizagem informal, a partir do
movimento de moralizagdo promovido pelos reformadores cat6licos e
protestantes ligados a Igreja, as leis e ao Estado (COSTA, 2010, p. 12).

Para a autora, a familia apropria-se das questdes sobre a formacdo da crianca,
juntamente com a Pediatria e Pedagogia e, logo apds o didlogo psicologico, todos em torno da
formacdo da crianca e seu carater normatizador que toma um viés imperativo no seu
desenvolvimento. Contudo, com o0 avanco das ciéncias, a familia foi desqualificada quanto a
Educacéo dos filhos, submetendo- se a postulados cientificos (COSTA, 2010).

Nesse contexto, de uma ideologia que domina, escraviza, considera-se a importancia de
encontrar nas instituicGes educacionais formas de ouvir o0 que o sujeito busca dizer, para que
assim, como nos mostram Adorno e Horkheimer (2006), ndo retornarmos a barbarie. Debates
educacionais que ndo contemplem a escuta como prioridade séo infundados. Segundo Adorno
(1995), os debates devem situar a importancia em discutir o que ocorreu em Auschwitz pois,
enguanto existir em nossa sociedade fatores como os que levaram ao ocorrido, a regressdo, a
barbéarie continuaré a existir.

Compartilhando da mesma concepcao freudiana de que a barbérie se encontra situada
no proprio processo civilizatério, em suas leituras, Adorno (1995) situa a barbéarie ou a
perspectiva de seu retorno como parte do contexto sociocultural, dentre eles o processo
educacional toma destaque como sendo aquele sobre o qual devemos direcionar nossas
reflexdes criticas, a fim de buscar movimentos contra as formas de violéncia. Um possivel
movimento que sinalizamos nesse texto, é a escuta, como ato transformativo, que analisa
criticamente processos de autoridade e estabelece criticas a ideologias.

Conforme assevera Adorno (1995), a barbarie pode ser definida como “[...] extremismo:
o preconceito delirante, a opressdao, o genocidio e a tortura” (p.117). A barbarie continua a
existir e uma forma de manifestacdo de sua existéncia consiste nas diversas pressdes sociais,

nas imposicdes, 0 que podera gerar um retorno a Auschwitz, a regressao.
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Adorno (1995), em sua escrita, convida-nos a refletir sobre as condigdes civilizatérias
nas quais estamos inseridos. Nesse convite de elaboracdo, estamos diante da possibilidade de
encerrar questdes do passado, para tal, necessitamos nos libertar dele, s6 assim nao
cometeremos as mesmas agdes, teremos novas reflexdes, um novo posicionamento perante o
que foi vivido. Nao chegaremos ao fato de negar ou tentar de alguma maneira justificar o que
foi ocorrido, ndo h& formas de justificar o mal praticado, mas ndo devemos ficar na
impossibilidade de nada ser feito.

A Educacdo surge como esse novo caminho. Para Adorno (1995), devemos voltar para
as questdes subjetivas, sendo que estamos diante de possibilidades reduzidas de lidar com
questBes objetivas, como as questdes sociais e politicas, mas diante de uma mudanga na posicao
subjetiva, que nado se alicerce em questdes referentes a valores sociais, e nem somente na voz
das minorias, mas que possamos compreender a questdo dos perseguidores, ndo somente das
vitimas. Torna-se pertinente compreender quais mecanismos estdo por trds das acbes das
pessoas, 0 que levam a comportamentos como em Auschwitz e trazer a luz esses mecanismos,
construindo uma consciéncia reflexiva sobre eles.

Sob esse contexto, cabe posicionarmos de forma ética perante acdes que retornem aos
principios de barbarie. Por posicionamento ético, compartilhamos com Patto (2005, p.15) a
ideia de que a ética se refere a pratica social, comprometida com “[...] a justica e a dignidade, a

liberdade e a felicidade — com a humanizagio da vida”.

2.3 Psicanalise e Teoria Critica: operadores criticos dando voz ao mal-estar

Adorno ancora suas discussdes no estudo de Freud (2010; 2011), respectivamente, nas
obras “Mal-estar na Civilizagdo” e “Psicologia das massas e analise do eu”, caracterizando-as
como de imensa relevancia sobre reflexdes direcionadas a questao social, uma vez que 0s seus
ensaios mostraram a tendéncia anti-civilizatéria dos individuos. Adorno (1995) convoca 0s
estudos dessas obras, considerando que em sua escrita Freud expds que a barbarie estad no
principio civilizatério:

[...] em virtude da pressdo que sobre os homens exerce, perpetua neles a
deformacdo que se imaginava ter de novo conformado, a agressdo. Tal seria,
na concepcdo de Freud, a razdo do mal-estar que em si leva a cultura; e a
sociedade adaptada é o que na historia do espirito recorda seu conceito: mera

historia natural darwinista, que premia a survival of the fittest (ADORNO,
1995, p. 226).
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Freud (2014), ao afirmar que a civilizagdo, em sua busca por humanizar nossa natureza,
proporciona um determinado grau de privagdo que gera no homem resisténcia e hostilidade
contra a civilizacdo, aponta que os resultados desse processo gerariam um sentimento de mal-

estar no individuo:

[...] assim como para o0 conjunto da humanidade, também para o individuo é
dificil suportar a existéncia. A cultura de que ele participa lhe impde certo
grau de privacdo, e as demais pessoas lhe trazem alguma medida de
sofrimento, apesar dos preceitos da cultura ou devido as imperfeicdes dela. A
isto se acrescentam 0s golpes que recebe da natureza indomada — por ele
chamados ‘destino’. A consequéncia dessa situacdo teria de ser um estado
constante de expectativa angustiada e uma severa afronta ao narcisismo
natural. Ja sabemos como o individuo reage aos danos que sofre da cultura e
das demais pessoas, ele desenvolve um correspondente grau de resisténcia as
regulamentacdes dessa cultura, de hostilidade a ela. Mas como se defende ele
dos poderes superiores da natureza, do destino, que o0 ameagam como todos 0s
demais? (FREUD, 2014, p. 247-248).

Freud (2010) coloca questbes sobre a concepgéo de felicidade em discusséo por meio
do antagonismo das exigéncias pulsionais que fazem elo com o principio do prazer e as
privacdes da civilizacdo. Ele considera a cultura proveniente da organizacao social descrita em
“Totem e Tabu” (1913) como causadora de um mal-estar no homem. Ainda, que exista uma
inclinacdo, mesmo que de modo natural, da humanidade para uma forma agressiva e até mesmo
selvagem, entretanto, as normas da civilizacdo fazem barreira para que esses impulsos nédo
sejam atendidos em sua fiel esséncia.

Freud (2010) pretendia dar outro titulo ao texto “Das Ungliick in der Kultur” ou “Man's
discomfort in civilization” (“A Infelicidade na Civilizacdo” ou “O Desconforto do Homem na
Civiliza¢ao”); mas, devido a dificuldades para a tradugdo em inglés, foi sugerido “Mal-estar na
Civilizagdo”. O autor passa a considerar que o propdsito e a intencéo da vida do homem estejam
ligados a busca pela felicidade, e ao encontrar a felicidade, permanecer nesse estado, e
considera que a vida esteja ligada ao principio do prazer, entretanto ele ndo pode ser totalmente
executado, negando assim ao homem certos tipos de satisfacdo. Dessa maneira, a infelicidade

gue ele denomina, muitas vezes, com o termo sofrimento, encontra-se ligada a trés vias:

[...] do préprio corpo, que, fadado ao declinio e a dissolucdo, ndo pode sequer
dispensar a dor e 0 medo, como sinais de adverténcia; do mundo externo, que
pode se abater sobre nds com forcas poderosissimas, inexoraveis,
destruidoras; e, por fim, das relagbes com o0s outros seres humanos. O
sofrimento que se origina desta fonte nds experimentamos talvez mais
dolorosamente que qualquer outro; tendemos a considera-lo um acréscimo um
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tanto supérfluo, ainda que possa ser tdo fatidicamente inevitavel quanto o
sofrimento de outra origem (FREUD, 2010, p. 31).

Diante destas possibilidades de sofrimento, a pretensdo de felicidade passa por uma
moderacdo, onde a satisfacdo é adiada e o desprazer tolerado. Sobreviver as tormentas remete
ao plano de conquistar o prazer e os individuos se dao por felizes pelo fato de evitarem o
sofrimento. Para o Freud (2010), o homem ao invés de se tornar mais feliz porque aumentou
seu dominio sobre a natureza, tem sido mais infeliz. Os progressos cientificos e técnicos nao
s80 as respostas de satisfacdo que o homem busca, considerando que esses avancos cientificos
e tecnoldgicos geram "prazer barato” (p. 46).

Tomemos, ainda, o que Freud (2011) apresenta em “Psicologia das Massas e analise do
eu” ao nos colocarmos diante da analise do comportamento individual em contextos grupais e
de como se manifesta a influéncia da massa no individuo. Percurso esse de suma relevancia em
nosso estudo para compreendermos a relacdo da escola na vida dos seus integrantes. O termo
“massa” adquire em sua obra o sentido de multidao, aglomeragdo, grupo, entre outros.

Freud (1912) recorre as teses explicativas de Le Bon, presentes na obra “Psicologia das
massas” para fazer sua analise. O autor menciona que os individuos em massa séo ligados em
uma unidade, havendo entdo algo que os une, desaparecendo a particularidade individual.
Acreditando possuir um poder invencivel, os individuos acabam por ceder aos seus instintos,
livrando-se da repressdo de impulsos instintivos inconscientes que, quando se encontram
sozinhos, esses impulsos instintivos sdo mantidos sob controle por estes mesmos individuos
que ao participar de grupos, massas, e aglomerac6es agem de forma instintiva.

Outro ponto destacado é o contégio e a sugestionabilidade, onde o individuo deixa de
agir por vontade prépria e age pelo interesse coletivo, como se estivesse em um estado
hipnético. Freud (2011, p.25) afirma que “[...] pertencer a uma massa faz com que o individuo
retorne ao seu estado de barbarie, pois, a massa é impulsiva, vollvel e excitavel, [...] a no¢do
do impossivel desaparece para o individuo” e, ainda, completa que “[..] a massa &
extraordinariamente influenciavel e crédula, é acritica” (p.26).

Conhecendo sua forca, autoridades ndo a intimidam, exigindo heroismo de seus
membros. A massa ndo busca a verdade, alimentando-se de ilusdes, dessa forma, nédo existe
distingdo do que seja verdadeiro e do que seja ilusdo. O que a massa precisa € um lider, um
senhor, alguém que tenha os mesmos propdsitos e os guiem, alguém com prestigio, exercendo
seu dominio sobre as pessoas, diante disso, a inibicdo da capacidade intelectual e a elevagéo da

afetividade. Existem diversas massas, passageiras, duradouras, do mesmo modo podem ser
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homogéneas e heterogéneas, por exemplo, igreja e exército, conhecidos por serem massas
artificiais, que possuem uma coagao externa que evita sua dissolucdo e mudangas. H& diversas
caracteristicas das massas que devem ser investigadas em sua unidade, pois nem todo grupo é
uma massa, tem que haver lacos que os unem (FREUD, 2011).

O mal-estar apresentado por Freud apresenta questfes ligadas ao campo social. Nesse
percurso, considera que ao mesmo tempo em que a sociedade busca a integragdo de seus
membros, ela tem movimentos que favorecem a desagregacdo. Consideramos a pressdo que o
geral, o dominante, exerce sobre o particular, incluindo os homens em sua individualidade e as
instituicbes que atuam de forma singular. A capacidade de resisténcia € diminuida, as
qualidades acabam por se perder, frente as imposicdes do geral dominante, resta ao particular
ceder. Nas palavras de Adorno (1995, p.124), “o Unico poder efetivo contra o principio de
Auschwitz seria a autonomia, para usar a expressdo Kantiana; o poder para a reflexdo, a
autodeterminagdo, a ndo-participagao”.

O que acabamos de expor sobre a busca pela felicidade, o encontro com o mal-estar
civilizatorio e a influéncia que as massas tém sobre a vida dos seus membros, nos oferta
ferramentas para construir nossa leitura em torno dos espacos de escuta como objeto de reflexdo
e sua possivel relacdo com o processo emancipatorio no campo educacional. A partir dessas
consideracOes, do mal-estar apresentado como parte do lago social, sendo as instituicdes
escolares uma parte desse laco, reconhecemos que ela lida com o mal-estar em todo seu oficio,
considerando que todo o corpo institucional se encontra atravessado pelo mal-estar
civilizatdrio. Partindo dessa consideracao, dedicamo-nos a apresentar no proximo capitulo uma
discussao referente a identidade docente e formagé@o de professores e suas implicaces na
relacdo professor-aluno e como ambos reagem, por meio do circuito transferencial, em um
panorama que considera o aluno em sua posi¢do de sujeito e a existéncia de um saber em

movimento.
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3 IDENTIDADE DOCENTE: ENTRE O PARTICULAR E O UNIVERSAL NA
FORMACAO DOCENTE

A Educacdo é um processo social, é desenvolvimento.
N&o ¢ a preparacdo para a vida, é a prépria vida (John
Dewey).

Se ensinarmos os alunos de hoje como os de ontem,
roubamos deles o amanha (John Dewey).

Nosso percurso reflexivo e investigativo sobre a concepcao de espacos que visualizem
a escuta como uma possibilidade de emergir a Educacdo que considere o individuo em sua
posicdo de sujeito, sendo este agente do seu préprio processo educacional, com principios
emancipatérios e autorreflexivos, caminha em direcdo a articulacdo entre a escuta, a formacao
e identidade da profissdo docente.

E relevante, na presente reflexdo, apresentar qual o percurso que a formagio docente
perpassa em prol da construcdo de sua identidade profissional, essa que encontra-se atravessada
pelo que é particular, singular em cada individuo, mas que ao mesmo tempo € universal, parte
do lago social, podendo assim, aproximar de uma breve concepcdo, que nédo seja generalista,
mas que oferta determinado aporte para compreendermos quem é o profissional docente que
estamos situando perante 0s espacos de escuta aqui investigados.

Justifico tal exposto através das palavras de Dunker (2020, p.15) ao mencionar que “[...]
a escuta — que nao € prerrogativa ou exclusividade do psicanalista, do psicoterapeuta ou do
especialista em salude mental- tornou-se peca fundamental para o educador”. Como
compreender esse elo, é o que objetivamos apresentar nesse capitulo. Explorando as
contribuicdes tedricas sobre a formacao de professores, histdria de vida, identidade profissional,

e por fim o processo de transferéncia e contratransferéncia na relagéo professor-aluno.
3.1 Formacéo de professores e identidade docente: de qual lugar o professor fala?
Situar a problematica dos espacos de escuta no campo educacional requer abrir uma

discussdo referente a formacdo de professores. Discussdo que perpassa a formacao inicial em

direcdo a formacdo que se da na e pela pratica profissional. Diante dos novos desafios, como o
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avanco tecnoldgico, globalizacdo econdmica e enorme quadro de desigualdade social, pensar a
Educacdo para além da aquisicao de novas aprendizagens toma um patamar mais elevado. Parto
da visdo de Educacdo que conceda um “[...] espaco privilegiado para democratizar o
conhecimento, possibilitar a auto emancipacéo coletiva e instrumentalizar os individuos para o
exercicio qualificado da cidadania” (IRIGON, 2006, p. 33). Contudo, uma possibilidade que se
abre sobre as mudancas dentro do processo educativo, recaem sobre a formacéo profissional de
forma continuada e, para tal feito, o professor necessita encontrar condi¢fes e processos de
formacéo competentes.

Mediante essa demanda, percebe-se que a formagéo docente tem visibilizado processos
que sugerem a reflexdo continua sobre as préprias vivéncias e a realidade, possibilitando
condicdes para responder as diversas complexidades do oficio profissional, como a
subjetividade, as incertezas e os diversos conflitos (IRIGON, 2006). No que tange o oficio da
Pedagogia, destaca-se o lugar que a escola ocupa dentro do enredo social. Possuindo efeitos na
constituicdo do sujeito, sua abrangéncia ndo se limita no processo ensino-aprendizagem,
possuindo componentes que circundam nao somente conhecimentos elaborados dentro dos
padrdes sociais, mas que incidem na formacdo do laco social, desempenhando papel
fundamental na estruturacdo do sujeito (FILIDORO, 1999).

A esse proposito, Voltoline et al. (2018) situa a escola ndo mais como um lugar apenas
de ensino, mas como um meio de vida, e isso incide nos oficios do professor, uma vez que esse
além de ensinar tem suas competéncias ampliadas, ofertando apoio psicoldgico, ocupando o
lugar de mediador de conflitos familiares, e entre alunos, e como aquele que deve oferecer a
solugdo para o fracasso escolar e para a evasdo, uma vez que passa a ser considerado o
responsavel pelo fracasso escolar.

O professor encontra-se em uma cena de culpabilizacdo, uma vez que 0 INsSUCesso
escolar, as dificuldades de aprendizagem sdo sin6bnimo de que o fracasso € do professor e da
escola. Partindo desses apontamentos, a énfase é que a formacao de professores passa pelo viés
sintomatico, onde o professor é carente de formacdo, de aperfeicoamento, por isso, sua
incapacidade. Muitos professores, ao serem questionados sobre sua atuacdo profissional,
apresentam a queixa da necessidade de formagdes complementares demandando ao Estado
maiores investimentos na Educacdo, demarcando esse como o responsavel pela auséncia de
recursos necessarios para o exercicio docente (VOLTOLINE et al., 2018).

Caminhando com Almeida (2018), o processo pedagdgico deve abranger aspectos

intelectuais, afetivos e sociais dos alunos, considerando cada um em sua particularidade, ou



43

seja, em sua posicdo de sujeito. Entretanto, o autor afirma que muitas vezes essa direcdo toma
rumos diferentes, passando a obter um ensino fragmentado que ndo faz ligagdo entre o
conhecimento formal e a realidade social do aluno, sendo o contetdo desprovido de qualquer
fundamento e sentido, sem passar por uma reflexdo critica e dentro do contexto real de cada
um. E um saber objetivo, onde apenas se cumpre o que € ordenado, de forma técnica, torna-se
um ensino que fica retido dentro dos muros da instituicdo escolar, ndo chega a outras dimensées
da vida dos alunos.

Ainda, Almeida (2018) nos convida a aproximar da realidade dos educadores, ao afirmar
que muitos chegam as instituicdes e sdo envolvidos por frustacfes e angustias, € com isso pouco
refletem sobre sua préxis, suas atitudes pedagogicas e direcional a culpa por esse insucesso para
as instituicdes e desvalorizacdo da Educacdo por meio do Estado. Nessa conjuntura, sobre a
relacdo da Educacdo e Estado, recorremos as palavras de Patto (2005) para expor a concepgao

de Estado, esse que se comporta como:

[...] patrdo na vida das escolas e na dindmica institucional — um patrdo que
paga mal, seleciona como pode, ndo oferece condi¢bes materiais, pedagogicas
e psicoldgicas adequadas ao exercicio da profissdo, desenvolve uma politica
tecnicista de capacitacdo docente e avalia a qualidade dos servicos prestados
apenas por indicadores numéricos, sempre passiveis de manipulagdo
(PATTO, 2005, p.23).

Tomemos, ainda, o que Adorno (1995) considera sobre 0 magistério. Para o autor a
dificuldade que muitos professores enfrentam é compreender que ndo é possivel fazer a
separacdo entre trabalho objetivo e sua relacdo com os seres humanos e a afetividade que esta
envolvida no processo educacional. N&o estdo diante de um trabalho que pode ser mediato,
dentro da escola ocorrem fenémenos que néo séo esperados. Seu grande desafio pode estar em
sua relacdo afetiva, transformando-a em simples racionalidade, em ideologias. Tais afirmativas,
como explica o autor, “[...] implicam imediatamente a necessidade de conscientizagdo e de
aprendizado psicanalitico para o magistério” (p.112).

Diante dos fatos expostos, 0 que ainda nos aparece importante destacar no campo da
Educacdo é o desencanto que muitos professores denotam frente ao ensino. Reconhecem a
existéncia de uma separacdo entre as praticas escolares e as politicas de democratizagéo, e
assim, sem poder contar com as diretrizes das politicas educacionais “[...] os educadores se
veem diante da necessidade de acionar, todos os dias, recursos para sobreviver em condic¢oes
adversas de trabalho” (PATTO,2005, p.34).
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Muitos encontram-se desmotivados e trabalhando de forma automatica, sem dar sentido
a préxis. Nesse panorama, passam a ndo ouvir seus alunos, ignoram questfes subjetivas e
migram para cenarios burocraticos, o saber passa nao ter sentido, nem para o aluno e nem para
0 educador, que passa a atuar sem estabelecer interacées com seus alunos, agindo fundamentado
na racionalidade técnica (ALMEIDA, 2018).

Em virtude de tal fato, pensar o processo de autoconhecimento se faz necessério,
principalmente para aquele que deseja exercer a atividade de educador. Estamos nos referindo
sobre 0 que ndo se ensina nas universidades, a subjetividade, haja vista que, serd pela e na
pratica que o processo de se conhecer, reinventar e conhecer o outro ird acontecer (ALMEIDA,
2018). Entretanto, professores passam a terem seu lugar de agentes inviabilizados. A
verticalidade do sistema passa anular acGes participativas dos professores, estes que estdo em
contato com seus alunos e podem ser portadores de movimentos de transformacao (PATTO,
2005).

Qual caminho o professor pode tomar? Uma das respostas encontradas em Patto (2005)
é a de tornar o professor pesquisador. Entretanto, para isso ndo podemos cobrar essa posicao
enquanto estes estiverem na situacdo de “[...] mal pagos, malformados e que se sentem
injusticados” (p.22), pautamos que “[...] Educacdo de qualidade tem como requisito a
valorizagdo do educador” (p.43).

Levamos em consideracdo o ambiente de trabalho, as condicdes de superlotacdo das
salas, a diversidade de criangas e suas particularidades, as diversas decisfes as quais Sao
submetidos a todo instante sem poder manifestar, devido a uma verticalidade do sistema
escolar, o educador passa a ser desvalorizado em diversas esferas, desde sua formacéo, exclusdo
nas decisdes em relacdo as politicas educacionais, muitas vezes ocorridas de forma imediata
sem prévio aviso, deixando de contemplar necessidades advindas dos professores e alunos,
chegando por fim, até o salario que recebem. Sao diversas questdes que precarizam o ensino.
N&o podemos deixar de relacionar a baixa remuneracdo com a carga de trabalho e exaustéo de
muitos profissionais. Jornadas duplas de trabalho, deslocamento de uma institui¢do para outra
em curto periodo e desgaste perante muitos alunos em relagdo a queixas de aprendizagem.
Diante dessas colocagdes sobre a realidade de muitos professores, “[...] de nada valem, portanto,
exortagdes morais e recomendacgdes técnicas para tentar instituir os professores como
educadores-salvadores” (PATTO, 2005, p.22).

Segundo Patto (2005), os professores encontram-se diante da “degradac@o do desejo em

demanda” (p.200). Estdo sufocados pela pressdo para alcancar mais produtividade,
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desapropriando do sujeito o seu desejo, 0 que 0 move, transformando-o em objeto operacional,
seu desejo é sufocado pelo cumprimento de tarefas. Por mais que se fale em investimento em
Educacao, em formacéo continuada, ndo buscam politicas de incentivo para a vida cultural dos
professores: “O sistema educacional brasileiro resiste firmemente a formacgéo cultural de seus
professores” (p.201). Quando os professores buscam por conta propria a formagao continuada,
como uma pos-graduacdo, a instituicdo apresenta resisténcia e intolerancia, ndo sendo
complacente com a situacdo dos professores, como por exemplo a modificacdo de sua carga
horaria.

Outra questdo que professores universitarios enfrentam a exigéncia de produtividade, a
qualidade do professor € medida através de nimeros, a quantidade de artigos que publica, e ndo
pelo trabalho que fazem com seus alunos, como o bom profissional que seu ensino gerou.
Podemos nesse recorte da condicdo do professor frente ao ensino e as instituicdes, apresentar a
relacdo do capitalismo com as institui¢des escolares. Considera-se haver a prevaléncia da viséo
consumidora na escola, diante da escola publica o Estado assume esse papel, buscando a
melhora de nameros, aprovam automaticamente os alunos sem levar em conta a condicao de
aprendizado de cada um. Em relacdo a escola privada, que conta com expansao de privilégios,
excecdes, a busca pelo conforto, leis mais flexiveis (PATTO, 2005).

Almeida (2018) nos afirma que, frente a todos esses impasses, chega-se a uma
conclusdo, a Educacdo ndo € mais como antes, € uma nova realidade. Em seu lugar agora
imperam “[...] discursos pedagdgicos sobre Educacdo, normas e regulamentos de sindicos
educacionais, diagndésticos psicolégicos ou demograficos, cursos e experiéncias de
desenvolvimento pessoal, testes homogéneos e em larga escala” (p.202). O professor deve ser
como o artista, ser original, ter ousadia, e estar sempre aliado a ética e a formacdo humana.
Logo, lidar com as adversidades requer habilidades e conhecimento, sendo entdo apontada
como indispensavel a formacdo continuada. O desenvolvimento profissional dos professores
deve superar as propostas educacionais de ensino técnico e automatico, e reconhecer que
educadores sdo os principais responsaveis por transformacdes sociais, e quem esta no centro
dessas transformagdes é o aluno, esse que se encontra no centro do ensino-aprendizagem.

Segundo Patto (2005), a boa formacéo do profissional professor leva em consideracéo
0 acesso as informagdes e formacéo intelectuais, que considerem a realidade social, a ideologia,
o lugar da escola na sociedade, caminhos que embasem a reflexao critica, lembrando que “[...]
sua formagdo é um longo processo que transcende meros treinamentos técnicos de carater

burocratico” (p.44).Temos, portanto, nesse percurso aqui apresentado, a formagao docente em
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seu recorte sintomatico; contudo, percebemos que ndo se trata de oferecermos novos modelos
de formacdo, mas trabalharmos a real formacdo docente. Voltoline et al. (2018, p.51) sugere
que se trata de “[...] desvelar essa trama sintomadtica partindo do real da formagao docente”.
Esse desvelamento pode incidir em caminhos mais significativos para a formacdo que é
interminavel, digo isso, considerando que “[...] toda formagao sera sempre insuficiente, mas
deve permitir uma elaboracdo, uma lapidacdo, um ganho de experiéncia” (p.51).

Refletindo, ainda, sobre o professor e seu oficio, a formacdo continuada que considera
as circunstancias reais, deve ser pautada no contexto em que esse professor esta inserido.
Estamos nos referindo a um individuo, um proletéario. Ha subjetividade ali, e qualquer formacéo
que nao levar em consideragdo a implicacdo subjetiva, e a existéncia do sujeito, ndo apenas uma
méaquina que conta como contabilidade, atingird resultados paradoxais. Nessa cena, como
aponta Voltolini et al. (2018, p.54), a formacao de professores refere-se a “[...] ideologia do
rendimento”, ficando reduzida a metodologias de ensino, estratégias pedagogicas e ajustes a
conteddos curriculares, ou seja, reduzir a aprendizagem a questdes técnicas. E uma formagcio
que vislumbra competéncias, resultados, aplicacdes praticas, e segue um modelo teorico-
conceitual, modelo hegemdnico que exclui a presenca do sujeito, sendo que, a partir do sujeito
é que o processo educacional pode existir, ganhando forma e sentido. Ainda, segundo o autor,
a partir da consideracdo desses pontos, a formacdo de professores que tem como Viés
transformativo as préaticas de trabalho deve levar em conta que ndo se pode tomar como base
apenas o seu oficio, mas também “[...] seu esquema de referéncia e decisdo na vida e no
trabalho” (p.59).

Nesse contexto, cabe destacarmos as contribuicdes de N6voa (2000), para o tema da
historia de vida dos professores. O autor considera a relevancia de estudos que possuem valor
tedrico academicamente, quanto o direcionamento reflexivo para a pratica dos profissionais da
Educacdo, sendo que, estudos que unem teoria e préatica, ndo estagnam apenas em um saber
tedrico, mas sdo estudos que se encontram em movimento, principalmente dentro do &mbito da
pratica educacional, ndo se transformando em um saber fechado em si mesmo, mas que se
apresenta a favor de reflexdes e mudangas.

Ao conhecer e reconhecer a histdria de vida dos professores, estamos diante do processo
identitario dos profissionais, nesse ponto, ndo sendo possivel a separagdo entre pessoal e
profissional, sendo algo indissociavel. Mediante 0 exposto, a atuagdo profissional, o ato de
ensinar, perpassa por uma reflexdo que envolve o pessoal, o profissional, suas experiéncias,

vivéncias, como cada um apropriou de sua histéria, tanto pessoal, quanto profissional, de forma
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a produzir questionamentos sobre 0 modo como ensina, 0 que ensina e para quem ensina
(NOVOA, 2000).

Além disso, o posicionamento profissional que envolve a reflexdo de sua pratica,
possibilita 0 processo de mudanca e inovacdo pedagogica, nesse processo esta envolvido a
construcdo da identidade do professor. Seguindo essa linha de raciocinio, falar em uma
identidade que se encontra em construgdo, nos leva a defini¢do apresentada pelo autor, em que
“[...] a identidade ndo ¢ um produto adquirido, ndo ¢ uma propriedade, ndo ¢ um produto. A
identidade é um lugar de lutas e conflitos, € um espaco de construcdo de maneiras de ser e de
estar na profissio” (NOVOA, 2000, p.16).

Entretanto, a construcdo da identidade profissional, requer o livre exercicio da
autonomia perante o ato de ensino, poder ter consciéncia de que estd controlando o proprio
oficio de trabalhar, de ensinar, conforme suas diretrizes pessoais e profissionais, dessa forma,
a historia de vida carrega em si o aspecto considerado provocador, o que gera “[...] praticas e
reflexdes extremamente estimulantes” (NOVOA, 2000, p. 19).

Perante essas considerac@es, trabalhar com a historia de vida dos professores, abre
possibilidades para novas construcfes dentro da formacéo docente, construcdes que abordam
uma compreensao que ndo baseie apenas em aportes tedricos, mas que construa um elo entre
prética e teoria em prol da profissdo docente. Dessa forma, a identidade profissional ndo se
mostra fixa e inerente, mas construida a partir de significacGes sociais, em consequéncia,
emerge a aposta de que trabalhar a identidade profissional através da historia de vida seja uma
das possibilidades de uma formagdo pelas praxis (NOVOA, 2000). Conceituar o elo entre
historia de vida, identidade profissional e formacdo de professores, pressupde que estamos
considerando que através desse elo, emerge um saber, um saber que se encontra nas praticas

docentes. Nesse aspecto, Tardif (2005) elucida sobre qual seria esse saber resultante desse elo:

[...] 0 saber ndo é uma coisa que flutua no espago: o saber dos professores é o
saber deles e esta relacionado com a pessoa e a identidade deles, com a sua
experiéncia de vida e com a sua histdria profissional, com as relagdes com 0s
alunos em sala de aula e com outros atores escolares etc. (TARDIF, 2005,

p.11).

Esse saber mencionado pelo autor, abre possibilidades de reconhecimento da
importancia de considera-lo no processo de formacdo continuada, considerar que o saber
provém além das aquisicOes tedricas provenientes da formagé&o inicial, quanto da experiéncia
de vida. Outro ponto destacado é a relagcdo do saber com o exercicio do oficio de ser professor.

ContribuicGes advindas das relacGes sociais, relagdes essas entre alunos e todo os demais
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envolvidos no processo de escolarizagdo, em outras palavras, o corpo institucional, que
compreende muito além dos muros que cercam institui¢cGes escolares, mas todo o lagco em que
aluno e educadores estdo envolvidos, dentre eles, a familia. O oficio de ser professor, concede
graus de transformacéo ao individuo, juntamente com a formacao continuada e a socializacao
profissional, o professor ira construir sua identidade, modificada de tempos em tempos, de
acordo com o periodo vivenciado (TARDIF, 2005).

Os saberes adquiridos podem ser definidos através do sincretismo, que nega a unidade
teorica, de unificacdo e totalizagdo, “[...] um professor ndo possui habitualmente uma sé e Unica
“concepcao” de sua pratica e [...] a relacdo entre saberes e o trabalho docente ndo pode ser
pensada segundo o modelo aplicacionista da racionalidade técnical'” (TARDIF, 2005, p. 65).

Atravessada pelas relacbes humanas, a docéncia ultrapassa a visdo moralizada e
normativa, devendo ser considerada pelo “o que fazer” e nao pelo “o que deveriam fazer” e “da
forma que deveriam fazer”, uma vez que estdo lidando com um conjunto de subjetividades.
Dessa forma, a avaliagdo sobre o trabalho docente deve abranger a totalidade, ndo somente
questdes instrumentais (TARDIF; LESSARD, 2014). Nessa perspectiva, destacamos Libaneo
(2001) ao mencionar que o professor € aquele que possui a arte de ensinar, contudo, além de
uma formacéo inicial e continuada, deve contemplar condi¢des de trabalho adequadas, como a
remuneracao, recursos fisicos e materiais. Compreendemos que sua identidade docente depende

desses e de varios outros fatores, uma vez que se consolida por meio do exercicio da profisséo.

Se o professor perde o significado do trabalho tanto para si proprio como para
a sociedade ele perde a identidade com a sua profissdo. O mal-estar, a
frustracéo, a baixa autoestima, sdo algumas consequéncias que podem resultar
dessa perda de identidade profissional (LIBANEO, 2001, p.65).

Ainda, Patto (2004), Tardif (2005) e Tardif e Lessard (2014), ancoram a discussao sobre
a formacdo de professores, evidenciando os saberes que constituem a docéncia e as condi¢bes
da Educacéo escolar, nos ajudando a refletir sobre a importancia da afetividade, do respeito e
da escuta ativa nos espagos escolares.

Para Tardif (2005) o saber do professor é construido, ndo sendo algo concreto e de
aplicacdo técnica, ndo estamos falando de um modelo de racionalidade técnica, uma vez que

esta cedeu lugar a uma racionalidade em seu aspecto critico. O saber do professor vai além da

11O termo “racionalidade técnica” faz referéncia ao profissional que atua confirme um modelo técnico-
especialista, trabalhando com rigor na aplicacdo de conhecimento cientifico, de forma técnica em
problemas de cunho instrumental (SCHON, 2000).
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sua formacdo académica e de pesquisa, estd presente na histdria de vida, nas relacbes com os
pares e na propria vivéncia com o aluno, sendo que 0s saberes experienciais possuem uma
primazia sobre os demais saberes. Em suma, € um saber que consta com a aquisi¢éo no periodo
pre-profissional e da socializacdo escolar.

Para Tardif e Lessard (2014), o professor sofre a repercussdo do seu trabalho de forma
direta, uma vez que este é realizado com seres humanos, de forma a retirar o carater técnico e
considera-lo como uma marca humana. Essa interacdo permite modificacbes em varios aspectos
da vida, tanto profissional quanto pessoal de cada docente, levando a considerar que o oficio de
professor vai além de formulac@es técnicas, sendo um campo que envolve questdes emocionais,
levando a profissdo a um patamar mais humanizado.

Na concepcéo de Patto (2004), a formacao de futuros profissionais deve considerar o
lugar das humanidades nesse processo. Pensar a escola como instituicdo, requer pensa-la em
seu carater social. Sendo assim, convida areas como a filosofia e a historia para participar do
contexto da formacdo de professor e assim ampliar o conhecimento sobre os fendmenos
educativos. A Psicologia e o educador sdo convidados a participar dessa formacgédo, uma vez
que pode oferecer a Educacdo uma leitura diferenciada sobre os processos de escuta. Para
reconhecer como professor e ndo como um ndo-professor, faz-se necessario reconhecer o desejo
que esta envolvido em sua pratica, ndo estamos falando somente do trabalho com poucos
recursos, ou da formacéo continuada, ou até mesmo a remuneracao pelo seu trabalho, mas sim
sobre o desejo, que “[...] € essa experiéncia coletiva que se transmite no presente, segundo a
historia dos desejos desejados dos que nos precederam, abrindo-nos um futuro indefinido e num
mundo de comum pertencimento”(p.202).

E possivel perceber a complexidade do trabalho do professor em tempos atuais, s30
desafios relacionados a formacao, tanto a inicial quanto a continuada, e demais questfes que
afetam as condicdes de trabalho, a valorizacdo e o reconhecimento profissional, as relagdes com
0s pares, com os estudantes e familias, que depositam na escola suas esperangas de melhores
condicdes de vida e ascensdo social (ALTOBELLI, 2008).

Ainda, sabe-se que a construcdo da identidade e o desenvolvimento profissional do
professor envolve muitos saberes e fazeres que sustentam a docéncia, dentre eles o tempo de
atuacdo do profissional, sua historia de vida pessoal e profissional, suas condic¢des de trabalho
e, também as condicdes objetivas e subjetivas que se encontram mediadas pelos condicionantes
sociais (ALTOBELLLI, 2008).
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Nessa perspectiva de professor reflexivo em prol da formagdo humana, Silva (2011)
apresenta a formacédo de professores em uma leitura critico-emancipadora. A autora nos leva a
pensar a relacdo do trabalho do professor e a sociedade capitalista, mencionando que o trabalho
docente ndo estd imune ao Estado capitalista; pelo contrario, mesmo ndo sendo um trabalho do
setor de producéo, faz parte dessa realidade de racionalizacédo e organizacéo. E, por estar dentro
da realidade social do capitalismo, esta submetido ao processo de alienagdo. Como superar essa
condicdo?

Para Silva (2011), se os individuos emergem por meio do trabalho, mudando as relagdes
de trabalho pode-se transformar a realidade. Em suas palavras, “Consequentemente, a
consciéncia ndo constitui a pratica, mas o ato de desvelar a realidade é um desses movimentos
que podem construir possibilidades de novas praticas” (p. 20).

Retornamos a ideia de Patto (2005), sobre a formacéo de professores, formacao essa que
deve contar com temas que abordem a ideologia, as determinacGes sociopoliticas que estdo
envolvidas na constitui¢do do individuo, como se da a relagdo entre grupos e instituicdes. Parte-
se da defesa de que as universidades devem proporcionar bases para o futuro profissional
conhecer e reconhecer teorias e praticas, para que emerja reflexdes sobre o conhecimento
cientifico, esse que muitas vezes passa a ocupar lugar de ideologia, ao passo de se tornar
“[...]instrumento de poder e de autoritarismo das elites” (p.64). Essa sim seria a produgao de
saber que as universidades ofertariam aos futuros profissionais, formacdo que fornece
instrumentos para compreender e refletir sobre compromissos éticos e politicos, uma formacéo
que ultrapassa as diretrizes académicas burocraticas, “[...] mais do que nunca € preciso
preservar a universidade como lugar de resisténcia, de necessaria contestacao. Resisténcia que
assuma, sobretudo, a forma de reposicdo teimosa da Educagdo como formagao” (p.83).

Para Patto (2004), o dever das universidades passa a ser com a sociedade. E formacéo
deve reconhecer a critica como um saber fundamental para o profissional, sem ela, a formacéo
passa a ser semiformacdo. E sobre essa perspectiva, que Kupfer (2001) ressalta que o sujeito
ao ser convocado para seu lugar no discurso, faz frente ao Consumismo, Capitalismo, a
banalizag¢do do ensino e aprendizagem, contra a sociedade de massas e o universo coisificado.

Sobre a auséncia do contexto que favoreca a formagéo, pensamos que a semiformagéo
pode ser pensada como forma dominante da consciéncia, estariamos entdo, diante da
semiformacéo socializada. A respeito, pode-se encontrar em Maar (2018, p. 335) a mencdo de
que “[...] a teoria da socializac¢do capitalista e da obstru¢do das forcas sociais dindmicas da

sociedade, pela subordinacdo as forgas sociais dominantes e pela anulagdo das forcas da
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contradicdo e da resisténcia ao vigente imanentes na propria sociedade”. A formagédo encontra-
Se no nexo sujeito-sociedade, o que vem nos dizer sobre a socializagdo como produto do
Capitalismo, esse que obstrui o desenvolvimento indo contra aspectos sociais, formacao
subjetiva, ou seja, anulando possibilidades de transformacdo social. Pucci (1998), em

concomitancia, exprime citagédo acerca da semiformagéo:

A semiformacdo, ao invés de instigar as pessoas a desenvolverem plenamente
suas potencialidades, e assim colaborarem efetivamente na transformacéo
social, propicia um verniz formativo que ndo da condigdes de se ir além da
superficie (PUCCI, 1998, p.3).

Dante de tal arroubo, concordamos com Patto (2005), sobre a semiformacédo ser a
Educacdo orientada para o mercado, sob bases da industria cultural, Educacdo essa que nao
privilegia 0 pensamento e nem a experiéncia, seria apenas uma Educacdo moldada pela I6gica
Capitalista. Para a autora, mesmo que de forma sucinta, esse tipo de Educacdo esta presente nas
instituicGes, modelando relacdes e conteudos pedagdgicos, controlando o educando. Diante da
I6gica da producdo e do consumo, a Educacdo passa a ser vitima do processo de dominacéo; tal
fato ocorre devido a sua alienagao ideoldgica ao capitalismo. O oficio do professor passa a ser
objetificado; ou seja, coisificado, ndo havendo dimensdo universal e nem subjetivas
reconhecidas. Confirmamos tal reflexdo pela afirmacdo em Marx (2010) em que, perante o
estado de alienacdo, ocorre a inversdo do ser humano com o produto. E em relagdo a essa
prerrogativa que, afinamos ainda mais nossa analise.

Partindo do principio de que todos os trabalhadores docentes estejam submetidos a
I6gica Capitalista, uma vez ser esse 0 modo que determina nossa forma social, como pensar a
relacdo professor aluno que nao seja apenas considerando a produgéo do ensino como um valor
de troca — como uma mercadoria que ao aluno se passa e o0 aluno como uma mercadoria, que
ao sair da escola sera entregue ao mercado capitalista?

Em breve resposta a indagacdo, o que a Educacdo deve proporcionar, partindo das
afirmativas em Adorno (1995) e Patto (2005), sera a explicitacdo das formas de autoridade; em
suma, sua relagdo nas instituicdes. E trabalhar a liberdade ndo em seu carater ilusorio, mas
histérico. E ndo colocar o aluno em posicéo iluséria de ser participante do seu processo de
conhecimento, mas permitir que ele trace seu caminho. E lutar por uma escola que néo se torne
dispositivo de reproducéo de politicas que desconsiderem a humanidade.

As discussdes apresentadas nos direcionam para outra reflexdo, a relacdo professor-

aluno. Uma relacdo que ultrapassa as questfes técnico-cientificas e nos aproxima da



52

subjetividade dos membros envolvidos no campo educacional, em especifico, o docente e seus

alunos, relagéo essa mediada pela dinamica transferencial.

3.2 Relacgao professor-aluno a partir do conceito de transferéncia

Uma das contribui¢Bes que a Psicandlise pode oferecer ao campo educacional € acerca
dos estudos sobre a transferéncia, que podemos utilizar em nossa analise sobre a relacdo
professor-aluno. Freud (2012) em seu texto “Sobre a Psicologia do colegial” menciona a
dificuldade de definir o que exerce mais influéncia sobre o aluno, se o conteido que foi

ministrado ou a relacdo do aluno com o professor — como refor¢ado em citacéo:

N4&o sei 0 que mais nos absorveu e se tornou mais importante para nos: as
ciéncias que nos eram apresentadas ou as personalidades de nossos
professores. De todo modo, esses eram objeto de um continuo interesse
paralelo, e para muitos de n6s o caminho do saber passava inevitavelmente
pelas pessoas dos professores. Varios se detiveram na metade desse caminho,
e para alguns — por que ndo admitir — ele ficou blogueado permanentemente.
Nos os cortejavamos ou nos distancidvamos deles, neles imaginavamos
simpatias ou antipatias provavelmente inexistentes, estudavamos seus
caracteres e com base neles formavamos ou deformavamos os nossos. Eles
suscitavam nossas mais intensas revoltas e nos compeliam a mais completa
submissdo. NOs espreitdvamos suas pequenas fraquezas e tinhamos orgulho
de seus grandes méritos, de seu saber e senso de justica. No fundo os
amavamos [...] (FREUD, 2012, p. 304).

E nessa relacio de ambivaléncia de amor e 6dio, que retornamos a Freud (2010) em “A
Dinamica da transferéncia”. Nesse artigo, 0 autor apresenta que a juncdo da funcéo inata e a
das influéncias em sua historia individual, possibilitam um novo posicionamento do sujeito
frente a vida er6tica. Para 0 mesmo, ele adquire o que se pode chamar de “cliché” (p. 101), que
se encontra em constante repeticdo no decorrer de sua vida, contudo, ndo existe consciéncia
sobre esse padrdo de repeticdo que permeia as relaces. Perante a insatisfacdo e com ideias
libidinais antecipadas, cada vez mais ocorre a aproximacgado com novas pessoas. Nesse prototipo
de cliché estereotipico ndo héa especificidade, podendo ser a imago materna, paterna ou a imago
fraterna; ou seja, a forma de relacionar-se com o0s objetos de amor relaciona-se com os clichés
criados na relacdo com o primeiro objeto de amor.

Em termos gerais, Laplanche e Pontalis (1996, p. 514) definem a transferéncia como
“[...] o processo pelo qual os desejos inconscientes se atualizam sobre determinados objetos no
quadro de um certo tipo de relagdo estabelecida com eles “[...] trata-se aqui de uma repeticédo

de prototipos infantis vivida com um sentimento de atualidade acentuada”.
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Nos anos seguintes, em “Recordar, Repetir e Elaborar”, Freud (2010) elucida que o
paciente ndo recorda o que recalcou como memoria, mas como uma a¢ao, “[...] o analisando
ndo recorda absolutamente o que foi esquecido ¢ reprimido, mas sim o atua” (p.149). Contudo,
ao reproduzir o que foi esquecido, ele repete sem saber que repete. Diante da regra fundamental
psicanalitica — falar o que vier a mente —, 0 analisando pode mencionar que nada tem para falar,
manifestando nesse momento a resisténcia. Quanto maior for a resisténcia de lembrar, iremos
ver a compulsdo a repeticdo em forma de ato. Outro ponto que destacamos em relacdo a
transferéncia, para assim darmos seguimento a transferéncia perante 0 meio educacional, é a
contratransferéncia.

Freud (2013), no trabalho intitulado “As perspectivas futuras da terapéutica
psicanalitica”, concebe a no¢éo de contratransferéncia em forma de um aviso para os terapeutas,
para que ndo cedam aos desejos inconscientes de forma a se tornar obstaculo ao tratamento
analitico. Em suas palavras “[...] notamos que cada psicanalista consegue ir apenas até onde
permitem seus proprios complexos e resisténcias internas (p.223)”. Dessa forma, estariamos
diante da resisténcia inconsciente que provém do analista, resisténcia essa que advinda de seus
préprios complexos infantis, na relacdo analitica, o inconsciente do analista torna-se parte da
relacdo analitica, sendo afetado e afetando 0 manejo transferencial.

Ap0s essas consideragdes, buscamos transpor a reflexdo da situacédo transferencial para
a relacdo professor-aluno, em um manejo fora do setting analitico para o meio educacional, uma
vez ser esse um fendmeno que é percebido em todas as relacdes humanas, considerando a escola
como um espago onde se encontram dois sujeitos.

Kupfer (2000) elucida que a intersecdo entre Psicanalise e Educacao busca considerar o
sujeito e seu desejo, em uma condi¢do que o professor e o aluno sejam escutados em sua
singularidade, de forma que o professor também se apodere da sua condicdo de sujeito e
estabeleca seu modo de ensino, seu estilo, sua maneira de alcangar o aluno. A autora considera
a relacéo professor-aluno, mediada pela transferéncia, e a funcéo que o afeto representa nesse

contexto.

[...] é a partir da andlise dessa relacdo que se pode pensar no que faz um aluno
aprender. O que o faz acreditar no professor, permitindo que um ensino seja
eficaz. Pois, superando instituicbes escolares castradoras, coibitivas,
“achatadoras” de individualidades, surgem alunos pensantes, desejosos de
saber, capazes mesmo de produzir teorias (KUPFER, 2000, p.7).

Nessa relacdo, por meio da transferéncia que ocorre entre professor-aluno, o sujeito

desejante pode advir; entretanto, existem implicacbes para o processo de ensino e de
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aprendizagem, uma vez que o aluno encontra caminhos para direcionar seus investimentos, seu
afeto no fator de sua aprendizagem. Para Kupfer (2000), a escuta € a chave de todo processo,
sendo considerada o instrumento de trabalho do professor. Dar voz ao sujeito desejante, ao
aluno e, assim, a escola se torna lugar de escuta do aluno, lugar onde se pode escutar o discurso
social que se encontra em relagéo ao ato educativo.

Considerando que a cena educativa vem sendo ocupada por discursos psicologizantes
que buscam justificar os considerados fracassos escolares e a cura dos ditos problemas de
aprendizagem, roubando assim o lugar do educador, Lajonquiére (1997) mostra que escola
passa a ser considerada como uma empresa educativa, buscando adequacdo de capacidades e
estratégias de administracao das questdes pedagogicas. O que ndo se pode esquecer € que “[...]
toda Educacdo pressupde também a transmissdo de um certo saber existencial, que ndo se
reduz ao conhecimento sobre nenhum mundo possivel” (p. 30).

Ao adquirir determinado conhecimento transmitido pelos professores, o aluno abre um
leque de possibilidades de uso de tal aquisicdo, criando varias leituras para as suas experiéncias.
O professor se depara com o paradoxo do desejo: uma vez que descobre o que se espera dele,
ou seja, 0 que o outro quer dele, aparece uma divida existencial. E, assim, a Educacéo ¢é o “[...]
corriqueiro por em ato de um processo de filiagcdo ou assujeitamento a ideais, desejos, sistemas
epistémicos e dividas (LAJONQUIERE, 1997, p. 33). Processo esse que envolve todo o corpo
estudantil e as relacdes fora do ambito escolar. Ainda, Lajonquiere (2010, p.123-124) aposta
em um novo posicionamento pedagdgico dentro das instituicfes escolares, vindo sugerir que
“[...] gente comum disposta a falar com as criancas - ao inves de falar sobre elas de forma
pedag6gica — e convicta de que a Educacdo esta atrelada as mesmissimas condi¢es de
possibilidade para vivermos na polis sem nos comermos uns aos outros”.

Nessa mesma perspectiva educacional, Lajonquiére (2013) reflete sobre as condicdes
da Educacdo escolar. Existe a presenca do discurso psicopedagdgico hegeménico que busca
transformar a Educagdo em um campo cientifico. Em forma de empresa, ndo nega a importancia
da palavra na Educacdo, mesmo que seja de forma sucinta, contudo, desconsidera o laco
educativo e suas fragilidades. Na Educagdo, além do saber transmitido, devemos considerar
aquele saber que é da impossibilidade, a qual se refere a impossibilidade de se ensinar tudo, dos
ideais, constituindo um saber inacabado, que se constroi e desconstroi e que coloca, dessa
forma, o sujeito em movimento. Apontamentos esses que devem ser considerados ao se tratar

de Educacdo, sendo assim, “[...] toda Educacéo que se preze implica na transmisséo, no campo
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da palavra e da linguagem, dos conhecimentos mais variados, bem como também do desejo
inconsciente que nos humaniza” (p. 461).

E, nesse percurso entre Psicanalise e Educacdo, Mrech (1999) nos convida a pensar a
relacdo professor e aluno como efeitos do discurso pedagdgico e o ato da transmissao, que sao

estabelecidos na e pela linguagem.

O discurso pedagogico tece posi¢des simbdlicas e imagindrias prévias para o
professor. Posicdes de onde ele parte para analisar os seus alunos, os colegas,
a escola, o seu trabalho etc. O que acaba acarretando que os determinantes de
estruturacdo de um campo profissional jamais sejam neutros (MRECH, 1999,
p. 14).

Considerando a fala e a palavra como formas de tocar a singularidade dos alunos, esses
necessitam de professores que possibilitem espacos para que eles se expressem e, o professor
deve assumir a posicéo de escuta. Para tal, os professores devem orientar-se para romper com
praticas de ensino e de aprendizagem que se encontram estaticas e atemporais, possibilitando
assim refutar paradigmas que buscam o aluno ideal, que se enquadre dentro dos padrbes
normativos, € os demais que ndo se encontrem ‘“normalizados” — até entdo considerados
excluidos, sejam reconhecidos subjetivamente e ndo em padrdes classificatorios. O professor,
nesse contexto, diante de um saber alienado, saber que se encontra dentro das estruturas sociais,
que, por sinal, também estd alienada, ndo permite que o sujeito descubra o novo, faca
movimento. A constituicdo do sujeito remete as relacdes advindas das construcdes sociais e
individuais; sendo assim, a escuta direcionada a esse aluno deve considerar o contexto, ndo
somente a individualidade (MRECH, 1999).

O aluno, por meio da relacdo transferencial, se volta para a figura do professor, e essa
relacdo apresenta como uma reedicdo atualizada de vivéncias em relacdo a figura do professor.
Na clinica psicanalitica, o analista e, na escola, o professor que, indo além das concepcdes
conscientes, podem fazer surgir no aluno afetos. Entretanto, ndo sendo apenas privilégio do
aluno, o professor pode ser afetado pela relacéo de transferéncia e contratransferéncia. E preciso
compreender a relacdo dos alunos com as figuras parentais, uma vez que estes buscam nos
respectivos professores a reedicdo dos primeiros objetos de desejo e sentimentos amorosos
(RIBEIRO, 2014).

A posicdo que o aluno coloca o professor interfere diretamente em sua aprendizagem,
nessa perspectiva, de forma simbdlica, ndo perceptivel, mas considerando que a relagdes
afetivas mantém conexdes com a aprendizagem. O exercicio da autoridade adquire proporcdes

na dindmica transferencial, partindo da relacdo original para relacdo real em direcdo ao
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professor (SILVA, 2006). Para situarmos a relacdo da transferéncia com o saber, consideramos
0 apontamento de Kupfer (2000, p.91), ao mencionar que a transferéncia “[...] se produz quando
0 desejo de saber do aluno se aferra a um elemento particular, que é a pessoa do professor”.
Nesse ponto, o professor é esvaziado de sentido e a fantasia preenche a sua figura, assim o aluno
passa a “atribuir um sentido especial aquela figura determinada pelo desejo” (p.91) — no caso,
o professor. Nessas condi¢es, o professor ja ndo se encontra revestido de si, mas para o aluno
ele encontra-se revestido de algo do seu particular, de sua subjetividade, fazendo parte do
inconsciente desse aluno. A partir desse lugar que o aluno o colocou € que ele sera escutado,
nesse movimento transferencial, pois, sendo assim, o desejo do aluno transferiu um novo
sentido ao professor. Todavia, para o professor manter-se nesse lugar colocado pelo aluno, néo
se torna uma tarefa simples.

A rentincia do professor do seu ldeal do Eu'? é apresentado por Kupfer (2000), como
uma possibilidade de ndo impor ao aluno o seu préprio desejo através de uma posicéo de saber,
de poder que Ihe foi conferido pelo préprio aluno, posi¢do essa que remete a completude, sendo
este detentor do que pode completar o que falta no aluno. Entretanto, ocupando esse lugar, o
aluno ficara preso ao desejo do professor, impossibilitado de alcancar sua autonomia intelectual,
em consequéncia o aluno “[...] poderd aprender contetdos, gravar informacdes, espelhar
fielmente o conhecimento do professor, mas provavelmente ndo saira dessa relacdo como
sujeito pensante” (p.93). Nessa condi¢do, como considerar o sujeito do desejo, o aluno em seu
percurso emancipatério, partindo da reflexdo sobre formacéao de professores e a construcdo da

identidade docente.

12 Possuindo dificil delimitagdo de sentido, pode ser considerado como a “instincia da personalidade
resultante da convergéncia do narcisismo (idealizacéo do ego) e das identificacGes com os pais, com 0s
seus substitutos e com os ideais coletivos” (LAPLANCHE; PONTALIS, 1996, p. 222). Em “Psicologia
das massas e analise do eu”, de 1921/2011, Freud apresenta a relacdo do ideal do eu com o objeto de
amor. Nesse ponto, ao ser colocado no lugar do ideal do eu, o objeto de fascinacdo amorosa, como
lideres e demais representantes sociais é que se consolida a dependéncia para com eles.
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4 METODOLOGIA

Os objetivos deste trabalho consistem em refletir sobre os espagos de escuta em
instituicdo escolares, a partir do aporte tedrico dos campos da Teoria Critica e da Psicanalise e
investigar em dissertacdes e teses disponibilizadas na BDTD, desde a sua cria¢do até o ano de
2021, que tratam sobre os espacos de escuta dentro da instituicdo escolar, no sentido de
conhecer as producbes e os enfoques dados sobre o tema nas pesquisas e publicacGes
académicas das Ultimas duas décadas. Para tanto, reafirma-se que norteamos nossa investigagdo
por meio da questdo: de que maneira 0S espacos de escuta na instituicdo escolar podem
contribuir para uma pratica educacional que ndo vise a adaptacdo humana em uma esfera
alienante, mas sim, a Educacgéo para a emancipacao?

Um primeiro movimento de aproximagao com a tematica foi a realizacdo de uma revisao
de literatura sobre os conceitos da Teoria Critica da Sociedade, os constructos psicanaliticos e
as questdes psicanaliticas relacionadas a Educacdo e sobre o tema da construcdo da identidade
e a formacdo docente. Essa revisao teorica foi realizada visando inserir o problema de pesquisa
em determinado referencial tedrico, para explica-lo, sendo possivel evidenciar tal problema por
uma ou Vvarias teorias do conhecimento.

As obras que nortearam a revisao sobre os estudos da escola de Frankfurt, em especifico
a Teoria Critica da Sociedade foram, as obras de Adorno: “Educacdo e Emancipacdo” (1995);
“Ensaios sobre Psicologia social e Psicanalise” (2015), ¢ a obra de Adorno em conjunto com
Horkheimer: “Dialética do Esclarecimento” (2006). Apresentamos, também, as contribuicdes
de Kant com a obra “Resposta a pergunta: que ¢ Esclarecimento?” (2006), Marx “Sobre a
Questao Judaica” (2010) ¢ Marcuse “Eros e Civilizagdo” (1978). Para fomentar a discussdo
tedrica dos textos basicos referentes a Teoria Critica da Sociedade, norteando assuntos sobre o
lluminismo, a conceitualizacdo sobre o esclarecimento, emancipacdo, a formacdo e
semiformacéo, utilizamos comentadores como: Falcon (1994), Fortes (1985), Pucci (1998),
Rouanet (1983) e Cytrynowicz (1995).

Referente aos constructos psicanaliticos, partimos dos estudos em Freud e Lacan a partir
das seguintes obras: “Estudos sobre a Histeria”(2016); “Mal-estar na Civilizagdao”(2010);
“Psicologia das Massas e analise do Eu”(2011); “O futuro de uma ilusdo” (2014);
“Recomendagdes ao médico que pratica a Psicanalise” (2010); “A dinamica da transferéncia”

(2010); “Recordar; Repetir e elaborar” (2010); “Sobre a Psicologia do colegial” (2012); “As
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perspectivas futuras da terapia psicanalitica” (2013); “A interpretagdo dos Sonhos” (1996). Por
Lacan: “Subversao do sujeito e dialética do desejo no inconsciente freudiano” (1998).

Em relacdo as questbes psicanaliticas — como: a perspectiva do pesquisador
psicanalitico, a constitui¢do do sujeito, a relacdo do individuo com o liame social —, recorremos
aos comentadores: Boonen e Calazans (2017); Caon (1994); Costa (2010); Coutinho Jorge
(2002); Elia (2004; 2010); Jerusalinsky (2009); Lima (2012); Pizutti (2012)

Os autores utilizados nas leituras sobre a Psicanalise e Educacdo foram: Almeida
(2018); Bastos (2009); Filidoro (1999); Kupfer (2000; 2001); Lajonquiére (1997; 2013; 2010);
Mattos (1999); Millot (1987); Mrech (1999; 2005); Ribeiro (2014); Silva (2006); Voltolini
(2011; 2018).

Em relacdo as contribuicGes relacionadas a Educacdo, formacdo de professores,
processos institucionais; identidade profissional e profissionalizacdo docente, contribuicdes
para pensar a Educacdo e os saberes necessarios para uma pratica docente, usamos: Alarcdo
(2001); Altobelli (2008); Guarido (2007); Guimarées (2006); Irigon (2006); Libanéo (2001,
2006); Patto (2004; 2005); Schon (2000); Silva (2011) Tardif (2005) e Tardif e Lessard (2014).

Apbs a realizacdo da revisdo, fizemos o levantamento das publicacBes depositadas na
BDTD, no periodo de 2002 até 2021, para identificacdo do panorama acerca das pesquisas e
estudos que abordavam sobre os espagos de escuta em instituicdes escolares.

Assim, o corpus sobre o qual incidiu essa pesquisa € composto por teses e dissertacdes
disponibilizadas na no referido banco de dados, que foi criado e é mantido pelo Instituto
Brasileiro de Informacdo em Ciéncia e Tecnologia (IBICT), no ambito do Programa da
Biblioteca Digital Brasileira (BDB), com apoio da Financiadora de Estudos e Pesquisas
(FINEP), tendo o seu lancamento oficial no final do ano de 2002. A Biblioteca integra em seu
acervo, os sistemas de informacdo de teses e dissertacGes existentes no pais, possibilitando
acesso gratuito a esses documentos, por meio de uma Unica plataforma. Sua ferramenta de busca
permite a pesquisa de forma simples ou avancada, com resultados resumidos ou detalhados, e
0 acesso ao repositorio de origem do documento, assim como sua impressdo, download ou
apenas leitura.

Assim, esse trabalho assume abordagem qualitativa, a partir de pesquisa bibliogréfica
(MARCONI; LAKATOS, 2017). Gil (2008) destaca que, com o0 uso da internet e 0 avango das
publicacbes em meio eletrénico, 0 acesso a informagfes de comunicacdo cientifica vem se
tornando cada vez mais possivel — neles nos referimos aos periodicos cientificos, as teses e

dissertacOes, anais de encontros cientificos resultado de congressos, simposios e foruns.
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Como motores de busca foram usados filtros da propria plataforma para delimitar o
periodo temporal (anos 2001-2021), com o pais de publicacdo (Brasil) e idioma (portugués). O
levantamento de dados foi realizado no primeiro semestre de 2021, e as palavras-chave
utilizadas na busca foram: escuta, Educacéo, subjetividade e escola. Além disso, foi considerada
ser a publicacdo da area de Educacdo e estar ligada a instituicdo de ensino superior. A busca
pela variacdo das combinagdes com as palavras utilizadas (a combinagéo de descritores)
resultou o quantitativo de cem trabalhos selecionados para anélise.

Dando sequéncia ao percurso da pesquisa, para identificar se todos os trabalhos estavam
dentro da temética do presente estudo — ou seja, se versavam sobre 0s espagos de escuta nas
instituicdes de ensino —, foi realizada a leitura dos resumos dos trabalhos selecionados e a
exclusdo daqueles que ndo se enquadraram qualitativamente em nossa tematica. Com isso,
reconhecemos que a maioria dos documentos que foram selecionados por meio dos filtros de
busca ndo se relacionavam com a proposta da investigagao.

Apo6s a leitura dos titulos, dos resumos e das palavras-chave foi possivel identificar
apenas oito dos cem trabalhos como dentro do escopo da pesquisa, constituindo-se de fato o

montante das producgdes a serem analisadas e mapeadas — conforme a Tabela 1.

Tabela 1 — Pertinéncia aos critérios da pesquisa pela leitura dos resumos

Referem-se & escuta da subjetividade em ambientes escolares 8
Nao se referem a escuta em ambientes escolares 92
Total de artigos 100

Fonte: Da autora (2021)

Ao acessarmos 0s oito trabalhos na integra, verificamos que um deles ndo possuia a
versdo completa do texto para acesso, podendo o link estar corrompido ou o caminho ao
trabalho ter sido renomeado. Dessa forma o levantamento recaiu sobre 0s oito resumos e os sete
trabalhos completos disponiveis

Destacamos, ja nesse ponto, sobre a importancia da escrita completa do resumo em
trabalhos académicos, pois muitos levantamentos partem da leitura desse elemento pré-textual
como estratégia de selecdo do material para selecdo dos trabalhos que compordo corpus de

analise de pesquisas.
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4.1 Apresentacdo e andlise dos dados — quantificando as produgdes

Tomando por base um dos filtros utilizados, considerando o periodo de producéo entre
os anos de 2002 e 2021, conforme a Figura 1, identificamos que somente a partir do ano de
2004 que se tem o registro da primeira publicacdo sobre a tematica do nosso estudo. Nos anos
de 2004, 2008, 2009, 2012 e 2018 foram registradas uma produgéo em cada ano e, no ano de
2017, o numero de publicacBes foi superior que a dos anos anteriores, totalizando duas
producdes anuais — 0 que sugere que ndo ha uma grande exploracdo de trabalhos referentes a
escuta em instituicdes escolares ou que eles ndo estdo sendo disponibilizados para a consulta e

leitura pablica na BDTD.

Figura 1 — Distribuicdo de trabalhos por ano

Distribuicdo de Trabalhos por ano

2

1 1 1 1 1
0 0 O 0 0 0 0 O 0 O 0 0 0 O 0 0 O
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R R MBI P

Fonte: Da autora (2021)

Em relacdo as instituicdes de defesa dos trabalhos, conforme apresentado graficamente,
na Figura 2 que segue, temos um trabalho publicado nas instituicBes: Universidade Estadual
Paulista; Universidade Federal de S&o Carlos; Universidade Federal do Ceara; Universidade
Federal do Rio Grande do Norte e Universidade Estadual de Campinas. E dois estudos atrelados
a Universidade Federal de Séo Paulo.

Assim, analisando o gréafico, € possivel perceber uma maior concentracdo de trabalhos

na regido Sudeste do pais — de forma mais especifica, no estado de Séo Paulo.
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Figura 2 — Distribuicdo dos trabalhos por instituicdo

Instituicdes

UNIVERSIDADE ESTADUAL PAULISTA
UNIVERSIDADE DE SAO PAULO
UNIVERSIDADE FEDERAL DE SAO CARLOS

UNIVERSIDADE FEDERAL DO CEARA

UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO GRANDE DO
NORTE

UNIVERSIDADE ESTADUAL DE CAMPINAS |

0 0,5 1 15 2 2,5

Fonte: Da autora (2021)

Embora reconhecendo a pouca producdo académica relacionada com nossa tematica, o
gréfico apresentado pela Figura 3, mostra a tipologia dos trabalhos — sendo eles vinculados a
programas de mestrado ou de doutorado. Assim, destacamos que, quarenta por cento dos
trabalhos selecionados séo teses e sessenta por cento sdo dissertagoes.

Figura 3 — Tipologia dos trabalhos

Tipo de Trabalho

DISSERTACAO

TESE

0 0,5 i) 15 2 2,5 3 SIS 4 4,5

Fonte: Da autora (2021)

Em relacdo aos resumos, ja foi destacada a importancia de sua escrita, tomando por base
dar visibilidade aos objetivos, metodologias, referenciais tedricos usados no trabalho, sem
precisar consultar o seu inteiro teor. Conforme disposto na Tabela 2 que segue, cerca de trinta
e trés por cento dos resumos ndo apresentaram o referencial tedrico utilizado no trabalho — o
gue para nosso levantamento era uma questdo importante, pois o foco que gostariamos de

identificar eram referenciais ligados a Teoria Critica e a Psicanélise.
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Tabela 2 — Resumo dos trabalhos/Referencial Tedérico

Referencial citado explicitamente no resumo 6
Referencial n&o citado no resumo
Total de artigos 8

Fonte: Da autora (2021)

No montante total dos trabalhos, mapeou-se 0 uso de quarenta e sete palavras-chave
diferentes, sendo que, pela propria natureza da busca realizada as palavras: subjetividade (3x);
Educacdo (2x); escuta (2x); Educacdo infantil (2x); professores de Educacéo pré-escolar (2x)
foram as que tiveram o maior nimero de recorréncias.

A Tabela 3 que segue, apresenta as palavras-chave e sua recorréncia nos trabalhos
analisados. Reconhecendo o espaco delimitado em nossa investigacdo, temos as palavras:
Pesquisa-Ac¢do em Educacdo, Educacdo, Escola, Alfabetizacdo, Educacdo Publica, Pratica
Pedagdgica. Tais palavras fazem correspondéncia com o campo educacional, ambiente ao qual
reconhecemos a pertinéncia de ampliar as consideragdes a respeito da escuta das singularidades,
escuta como caminho para a pratica emancipatoria.

Podemos perceber que ha proximidade entre palavras e expressdes, como: Educacao
pré-escolar, Educacdo infantil e professores de Educacdo pré-escolar — trazem o sentido da
investigacdo sobre a Educagéo infantil. O mesmo com as palavras: Educagdo permanente e
formacdo — que buscar estabelecer dialogo com formacéo continuada.

As expressdes: cotidiano escolar, analise de interacdo em Educacao, professor e alunos,
ambiente de sala de aula, relacGes dialdgicas e relacdes eu e outro — apresentam o sentido da
relagdo com 0s pares, com 0 outro, o estar em grupo, a convivéncia no ambiente escolar.

Em relacdo a comunicacdo, o didlogo, temos as palavras: narrativa, escuta, dialogo,
grupos de reflexdo, linguagem, acdo comunicativa, comunicacgéo publica, participacao, atitudes,
debate publico na escola, mediacdo transformativa. Tais termos colocam em andlise a escuta
dentro do ambiente educacional, no sentido de dar voz aos alunos que se encontram nos
processos de ensino e de aprendizagem, a escuta de forma sensivel.

As palavras: subjetividade, sujeito, cuidado de si, liberdade — consideramos estarem
relacionadas com a nossa investigacdo, uma vez que versam sobre a questdo da escuta da
subjetividade, o lugar da singularidade dentro da instituig&o escolar, o espago para a crianga
encontrar e reconhecer sua liberdade, para criar, vivenciar a infancia.

Em relagdo a etapa de ensino, entendemos as palavras: infancia, desenvolvimento

infantil, criancas, desenvolvimento — contemplam a Educacgéo de forma ampla.
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E, sobre os campos tedricos, reconhecemos as palavras-chave: Analise do discurso,
Filosofia, Bakhtin, Paulo Freire — que trazem leituras referentes a escuta, analise do didlogo,

emancipacao, reconhecimento da subjetividade, o0 processo da linguagem e sua relacdo com o

meio social.
Tabela 3 — Resumo dos trabalhos/Palavras-chave
Palavras-chave Recorréncia

Educacdo permanente 1x
Cotidiano escolar 1x
Pesquisa-Acao em Educacdo 1x
Subjetividade 3X
Narrativa 1x
Anaélise do discurso 1x
Educacéo 2X
Escuta 2X
Dialogo 1x
Participacao 1x
Grupos de reflexao 1x
Prética Pedagdgica 1x
Sujeito 1x
Filosofia 1x
Escola 1x
Cuidado de si 1x
Educacdo pré-escolar 1x
Educacdo infantil 2X
Infancia 1x
Desenvolvimento infantil 1x
Anélise de interagdo em Educagdo 1x
Professores de Educagdo pré-escolar 2X
Formacéo 1x
Atitudes 1x
Criancas 1x
Desenvolvimento 1x
Professor e alunos 1x
Ambiente de sala de aula 1x
Linguagem 1x
Alfabetizacdo 1x
Bakhtin 1x
Paulo Freire 1x
Relacdes dialogicas 1x
Relac6es eu e outro 1x
Liberdade 1x
Acdo comunicativa 1x
Comunicacdo publica 1x
Debate publico na escola 1x
Educacdo publica 1X
Mediacéo transformativa 1x

Fonte: Da autora (2021)
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Por meio da leitura dos referenciais tedricos utilizados nos trabalhos selecionados, foi
possivel identificar a quais abordagens tedricas estavam ligadas — conforme sintese na Tabela
4, que segue.

Estavam presentes a perspectiva tedrica do filésofo alemdo Walter Benjamin, em
relacdo a sua teoria da narrativa, na qual expde que s é possivel existir experiéncia atraves da
linguagem. Além disso, as ideias de Jorge Larrosa, filosofo e pedagogo, e suas contribuigdes
sobre o valor da experiéncia e as possibilidades no campo educativo.

A contribuicdo advinda de Kenneth Gergen, psicélogo social, foi abordada tomando por
base o estudo do comportamento social, a conduta humana frente a relacdo com outras pessoas.
Mikhail Bakhtin, filosofo e pensador russo, na abordagem sobre as questdes a respeito do
discurso, da linguagem como atividade. Paulo Freire, educador e pedagogo, foi mencionado na
correspondéncia com sua teoria em relacdo ao cotidiano dos alunos e suas experiéncias, que
podem ser incluidas nos processos de ensino e de aprendizagem, dando énfase para o dialogo
entre professor e aluno, onde estudante possa tomar uma posicao ativa frente ao seu processo
de aprendizagem. David Bohn, fisico tedrico estadunidense, apontando sobre o dialogo por
meio da livre associacdo, ressaltando a sua pertinéncia, uma vez que somos constituidos através
da linguagem.

Em outros trabalhos, temos Henri Wallon, psicélogo, filésofo, médico e politico francés,
conhecido por seus estudos sobre a crianca, mostrando que o olhar para a crianca deve ser de
forma holistica, sendo ela muito além de apenas um corpo; por isso, seus estudos envolvem o
desenvolvimento infantil, que é abordado na pesquisa sob o viés da constituicdo da crianca
como sujeito. Jirgen Habermas, filésofo e socidlogo aleméo, vinculado a teoria critica da
Escola de Frankfurt, foi abordado em uma das producdes selecionadas, sobre o estudo da sua
teoria da acdo argumentativa, o dialogo em sua forma transformadora, onde 0s pares ndo
precisam ser iguais para comunicar, apenas estarem juntos.

Por fim, os dois filésofos franceses, Michael Foucault e Michel Pécheux, também
embasaram as analises dos trabalhos. Foucault, com sua concep¢édo do cuidado de si, por meio
da escuta da infancia, sem exercer nenhum poder sobre as experiéncias, apenas escutar a
singularidade. Pécheux, fundador da Analise do Discurso, na linha de Andlise de Discurso, a
escuta é posta como habilidade rara no mundo, e que a comunicacao esteja tomando outro
patamar, de uma comunicagao mecanica, vazia, sem sentido — esse € o sentido da investigagéo,

a comunicacgdo como fundamental para a constituicdo do sujeito.
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Esses autores sdo os que, de alguma forma, se relacionam com o objeto da pesquisa,
oferecendo suporte para a compreensao das relagdes entre escuta e Educagdo, no movimento

de emancipar os sujeitos.

Tabela 4 — Referencial Tebrico

Referencial teérico Recorréncia
Walter Benjamin 1x
Jorge Larrosa 1x
Kenneth Gergen 1x
Mikhail Bakhtin 2X
Paulo Freire 2X
David Bohn 1x
Henri Wallon 1x
Jurgen Habermas 1x
Michael Foucault 1x
Michel Pécheux 1x

Fonte: Da autora (2021)

Na préxima secéo apresentaremos as producoes que consideramos mais relevantes, seja
pelo objeto ou referencial de pesquisa, complementando a apresentacdo quantitativa do

levantamento realizado.

4.2 Andlise das producdes académicas — qualificando os resultados

No levantamento realizado, foram encontradas quatro dissertacdes e trés teses que, de
alguma forma, estavam relacionadas ao nosso objeto de pesquisa. Apds quantificar o conjunto
das produc@es, passamos a apresenta-las em suas principais abordagens de convergéncia.

A dissertacdo intitulada “Licdes das descontinuidades: fragmentos de tempos e espacos
compartilhados na formacdo da educadora” — Universidade Estadual de Campinas
(MENEGACGCO, 2004) — esteve apoiada em Benjamin, Larrosa, Gergen e Bakthin como autores
de referéncia para a analise dos dados. O trabalho buscou relatar o percurso de uma profissional
em diferentes escolas e lugares na Secretaria Municipal de Educacdo de Campinas, uma
trajetoria de treze anos de trabalho e experiéncias em dezoito instituicdes diferentes, sendo
todos pertencentes ao campo educacional.

Assim, a metodologia consistiu na escrita de um relato de experiéncia como objeto de
reflexdo, no sentido de percorrer a historia de vida de um individuo, sua construgdo historica

por meio do proprio trabalho. Como parte das reflexdes propostas, o educar passou pela
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experiéncia, nesse caso, a experiéncia da pesquisadora, é a perspectiva de educar pela narrativa
e na experiéncia.

O percurso da pesquisa perpassou pelo resgate de memorias, acontecimentos,
fragmentos da préatica docente desenvolvida pela pesquisadora que considerou que por meio
das rememoragdes emergiu-se uma “[...] construcdo ideoldgica da subjetividade de um sujeito
num tempo fragmentado e em um ndo-lugar. Tempo intenso, vivido, cortado em muitos lugares
e marcado por muitas vozes” (MENEGACO, 2004, p.2). E a compreensdo do sujeito que se
produz nessa fragmentacdo, juntamente com os mecanismos de interacdo com outros sujeitos
das escolas. Sendo assim, ndo coube a escola apenas o lugar de informacdo, mas o lugar da
reflexdo, do trabalho intelectual, um lugar onde o tempo foi essencial no processo de
constitui¢do da subjetividade.

Outro ponto abordado pela pesquisa foi sobre o tempo vivido em fragmentos e as vozes
inaudiveis da escola. A pesquisadora compartilha licdes que tirou da experiéncia sobre esses
tempos vividos e do manejo de ouvir outros sujeitos. Concluindo a relevancia de investigar
como o individuo se constitui como profissional, sua historia de vida que faz cada um ser Unico.
Tais concepcdes aproximam da nossa tematica em relacdo a narrativa, o0 ponto em que a histéria
de vida se torna narrativa. Sendo assim, através da fala e da escuta ocorre a possibilidade de
reconhecer o lugar que o sujeito ocupa, tal investigacdo mostra a relevancia de dar lugar para
as vozes gue estdo silenciadas ou inaudiveis na escola através da narrativa.

A pesquisa de Pimentel (2008), intitulada como “Escuta de professoras: uma
experiéncia dialégica na Educacéo infantil”, da Universidade Federal do Rio Grande do Norte,
nos convida a refletir sobre o valor do dialogo e da participacdo das professoras em busca de
uma pratica pedagdgica que visa a reflexdo e acdo conjunta com os membros do corpo
estudantil.

Sob o aporte tedrico de Paulo Freire e David Bohn é apresentado um relato de
experiéncia da acdo docente em instituicdo de Educacéo infantil. A experiéncia abordada refere
a organizacdo do Espaco de Escuta no Nucleo de Educacdo Infantil da Universidade Federal do
Rio Grande do Norte. Como instrumento de pesquisa, foram selecionados registros escritos de
falas das professoras que ocorreram durante os encontros no Espago de Escuta. As demandas
das professoras recairam nas “[...] dificuldades no trabalho pedagdgico, com criancas que
apresentavam ritmos de aprendizagem e comportamentos diferenciados da maioria da sala”

(PIMENTEL, 2008, p.31). A pesquisa traz como questéo:
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Em que medida o didlogo possibilitado no Espaco de Escuta favoreceu uma
reflexdo sobre a pratica pedagdgica. Reconhecendo ser este um processo que
se faz com avancos e recuos, adesbes, acordos e resisténcias, tendo como
principio a valorizacdo da pessoa da professora no desenvolvimento do
trabalho profissional? E qual seria sua distingdo em relacdo aos outros espagos
de reflexdo que havia na escola (PIMENTEL, 2008, p.18).

A pesquisadora procurou o Departamento de Psicologia da instituicdo e, juntamente
com os estagidrios de Psicologia, foram feitas escutas de professoras, dentre 0s seus

questionamentos estavam:

O lugar da crianca na relagdo com a familia; A representacdo dos pais em
relacdo aos filhos (investimento afetivo, mecanismos de defesa dos pais frente
as dificuldades escolares); Aceitacdo dos pais aos encaminhamentos dados
pela escola; Angustia do professor frente as dificuldades das criancas com
necessidades educativas especiais e outros sentimentos envolvidos
(PIMENTEL, 2008, p.31).

O valor do didlogo e da participacdo das professoras no Espaco de Escuta emerge a
possibilidade de um lugar com reflexdes sobre as tensdes, conflitos na relacdo entre a
coordenacdo pedagogica e as professoras. A investigagdo indica a necessidade de ““[...] didlogo
permanente, aberto, ético, afetivo, amoroso, dentro da escola, que comporta sempre um jogo de
tensoes, conflito e resisténcias” (PIMENTEL, 2008, p.19). Para a autora esse tipo de diadlogo

[...] se faz na urgéncia, pelos desafios postos na constru¢do de uma Educacgéo
infantil de qualidade, pensada no respeito as criangas e suas infancias cada vez
mais estilhagadas pela violéncia doméstica, social, sendo elas violadas no seu
direito mais fundamental de ser e viver como criangas (PIMENTEL, 2008,
p.19).

O Espaco de Escuta permite organizar falas, lidar com as vivéncias, surgimento de temas
para discussdo durante o processo, o que possibilita reflexdes sobre as vivéncias escolares, é
“[...] possibilitar a expressdo das preocupacfes docentes em relacdo as criancas, as familias e
aos proprios sentimentos” (PIMENTEL, 2008, p.31). O estudo ressalta a importancia de existir
na instituicdo escolar um espaco de valorizacdo do didlogo, que fomenta na participagdo a

criagdo de estratégias pedagogicas para a imersao de lugares para a subjetividade.

A organizagdo de um espago como estratégia pedagdgica que permitisse a
escuta, a reflexdo, a confianca, o dialogo e a parceria, com a finalidade de ser
um lugar de trocas entre as professoras, aos poucos foi se diferenciando em
relacdo aos outros espacos dentro da escola. Desse modo, entendo que o
Espaco de Escuta foi um lugar privilegiado de circulacdo das subjetividades,
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pois o didlogo empreendido dentro dele remetia aos sentimentos das
professoras, suas acdes e relacdes com as crian¢as (PIMENTEL, 2008, p.32).

Conforme assevera nosso percurso investigativo, concordamos com a visao de Pimentel
(2008) sobre a relevancia da escuta das professoras, e apontamos ndo somente a escuta das
professoras, mas a do corpo institucional. Conceber a oportunidade de ter espaco para dialogo
sobre as questbes emergentes da pratica pedagogica vai de encontro com a proposta de
formacéo de professores que considere a Educacdo voltada para emancipacdo, se os docentes
consideram o di&logo essencial para reflexdo das dificuldades do trabalho pedagdgico, por que
néo estender esse espaco para todo o corpo institucional? Seria o que defendemos como espago
para as singularidades.

A dissertacdo intitulada “Filosofia e cuidado de si na escola: entre a fala e a escuta”
Universidade Estadual Paulista (SILVA, 2017) consistiu-se em uma pesquisa teérica, sob
aporte Foucaultiano, tomando por base que “[...] a experiéncia da fala e da escuta é essencial
na filosofia com criangas” (p.19). Sendo assim, trata-se de uma experiéncia de olhar para si,
contudo a autora informa que ndo tem a “[...] pretensao de falar para a infancia e nem de falar
por ela, e sim de escuté-la em sua singularidade a partir de suas experiéncias” (p.20). E a busca

por uma fala aberta, onde a experiéncia é livre e 0 pensamento ndo seja censurado.

A proposta de escuta da voz da infancia é ir além das evidéncias, além da
visibilidade de seu corpo. E preciso uma mudanca de olhar para ouvir as vozes
dos alunos como um gesto de voltar-se para si mesmo. Essa mudanga resulta
em uma contestacdo, uma resisténcia ao processo de objetivacéo, a partir de
um pensar diferente que se da pela escuta de um encontro de vozes (SILVA,
2017, p. 87).

E dar lugar & fala das criangas, & voz do aluno, onde ¢ identificada a reproducéo de
pensamentos com base em discursos pedagdgicos e disciplinadores, pois sua voz ndo pertence
mais a eles, ndo falam mais por si mesmos. Somente quando a fala se torna livre do poder
disciplinar é que ira aparecer o sujeito. As falas podem modificar a subjetividade, o gesto de
olhar para si, modificar a si mesmo e o trabalho. Contudo, a Silva (2017) expressa a quest&o:
“0 que permite que a crianca expresse seu pensamento na instituicdo escolar? Quais sdo as
condigdes que possibilitam que a crianga fale de seu pensamento na escola?” (p.20). A resposta
é dar lugar a pratica filosofica, que permite espaco & voz dos alunos, onde possam apresentar

sua autonomia do pensar. Dessa forma, “[...] escutar vozes da infancia é olhar o que esta oculto
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nessa visivel voz, ou seja, analisar as condi¢des que permitem que a fala seja escutada de um
modo atento e cuidadoso para desvendar o que ainda esta oculto” (p.19).

O sentido do ensino na escola € posto como mecanizado e sem acesso as palavras, é o
ensino objetivando os alunos, que passam a ser objetos diante dos discursos disciplinares.
Somente a fala de forma livre pode promover uma experiéncia diferenciada, onde a acéo
automatica é substituida pelo espaco de dialogo. Nessa perspectiva, “[...] escutar o relato dessa
crianca que acredita que o cuidado de si e do outro se mostra como um lema € observar a
infancia enquanto singularidade, compreendido por meio de uma escuta atenta” (SILVA, 2017,
p.69).

A escuta reflexiva é abordada no corpo do texto, sendo ressaltada a importancia do
proprio pensamento ¢ do pensamento do outro. Entretanto, “a crianca sabe o lugar que permite
gue sua voz seja ouvida, vista e reconhecida, assim como também sabe o imperativo do siléncio
na sala de aula tradicional pregado pela Pedagogia” (SILVA, 2017, p.80). Por meio da Filosofia
com criangas, dar espaco a subjetividade, espaco a voz, é a pertinéncia de se manter, na

Educacdo, a escuta atenta para as criancas.

O sujeito escolar silenciado e sem a oportunidade de ser um sujeito da
experiéncia busca ocupar um espaco para se manifestar. Ao ser convocado,
sente-se livre para ser visto. Situamos o sujeito escolar silenciado no contexto
disciplinador da instituicdo escolar, enquanto o sujeito da experiéncia na
pratica da filosofia para/com criangas situa-se em posicao de fala e escuta
reflexiva (SILVA, 2017, p.84).

Sob a perspectiva Foucaultiana abordada na investigacdo, consta a proposta de escuta
das criancas, ndo uma escuta sistematizada, mas livre, um olhar para o todo da infancia,

possibilitando que os acontecimentos se tornem experiéncias por meio da fala e da escuta.

No acontecimento esvaziado de experiéncia, a voz é impedida de se
manifestar, e 0 sujeito permanece em sua inquietude, incapaz de se tornar um
sujeito da experiéncia. A importancia das vozes desses sujeitos € gue estes
estdo em condicdo de obter um saber da experiéncia, que podera constituir seu
processo de subjetivacdo e uma apropriagdo de si (SILVA, 2017, p.87-88).

A proposta que a autora apresenta no estudo é a escuta da voz da infancia. Sendo assim,
conclui-se a necessidade de mudanca no olhar que a instituicdo possui sobre seus alunos — é
necessario olhar além do que estd visivel, é fazer resisténcia ao processo de objetivacdo
buscando a escuta da subjetividade. Através desse percurso, destacamos como contribuicao

para nossa investigacdo, a importancia da vivéncia das criancgas, sendo transmitida através da
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escuta, destacando a pertinéncia de reconhecer e conhecer qual o espago que a crian¢a tem na
instituicdo que possa contribuir para sua constituicdo subjetiva, seu lugar como sujeito.

Na dissertacdo intitulada “A (im)possibilidade da escuta significativa no contexto
educacional”, da Universidade de S&o Paulo, Cunha (2018) aborda a temética da escuta e sua
relacdo com a Andlise de Discurso e o campo educacional. Consistiu-se em uma pesquisa
qualitativa, no formato de trabalho de campo, no qual foram realizadas observag6es em sala de
aula (caderno de campo) e entrevistas semiestruturadas realizadas com as educadoras, sendo
entdo analisadas a partir do referencial tedrico-metodoldgico da Anélise de Discurso de matriz
francesa pecheuxtiana. Assim, a autora reforca a relevancia que a escuta tem adquirido no

campo educacional, e apresenta sua defini¢céo:

Consideramos a escuta uma habilidade rara no mundo contemporaneo, mas
necessaria para (re)significar e romper com o estabelecido. As verdades
absolutas rodeiam-nos e prevalecem devido as nossas concepcoes,
entendimentos e percepgdes. Conseguir escutar o outro, valorizar o que tem a
dizer, permitir que “me” atinja de forma com que a nossa interagdo produza
aprendizado para ambos, € uma complexa tarefa do nosso cotidiano e,
consequentemente, do contexto escolar (CUNHA, 2018, p.12).

Cunha (2018) parte da concepcdo de que a comunicacao € fundamental na constituicdo
do sujeito, uma vez que somos marcados pela linguagem. Ela menciona que a época em que
vivemos “é marcada por um vazio de sentidos, época em que temos a impressdo de que quem
fala ndo diz, quem ouve ndo escuta e a comunicacdo diminui-se a uma acdo mecanica em que
ndo ocorrem trocas efetivas de significados” (p. 12).

Entretanto, na instituicdo permanecendo o discurso autoritario, como pode-se alcancar
a escuta, a interlocucdo? Cunha (2018) aponta que, mantendo o discurso autoritario, a escuta
significativa é mascarada, em seu lugar prevalece o siléncio. O desafio consiste em estabelecer
nas instituicbes escolares o rompimento com o discurso autoritario de forma a emergir a
construcdo de espacos discursivos, que possibilitem tanto ao docente quanto ao discente a
experiéncia de encontro, de dialogo. E a mudanca da posig&o do professor de reprodutor para o
status de transformador — uma transformacéo reflexiva. A escuta ndo daré todas as respostas,
ndo sendo tomada como resolutiva de problemas, mas reconhecendo que sem a escuta
significativa, os percalcos sdo maiores; sendo assim, escutar € uma ferramenta que abre
possibilidades para a transformacao.

Nesse aspecto, consideramos que a concepg¢édo que defendemos sobre espagos de escuta

na instituicdo, incide com o percurso investigativo de Cunha (2018), uma vez que estamos nos
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referindo & escuta significativa dentro de espacos discursivos que possibilite a experiéncia do
encontro, entre alunos, educadores, o corpo institucional.

Em relacéo as teses pesquisadas, temos a de Schramm (2009), intitulada “A construcédo
do eu no contexto da Educacéo infantil: influéncias da escola e a perspectiva da crianca sobre
esse processo”, da Universidade Federal do Ceara. Trata-se de uma pesquisa de campo, do tipo
estudo de caso, ocorrida no espaco de uma instituicdo de Educacao Infantil, com o grupo de
formacgéo docente nomeado Semente. O foco recaiu em uma sala de aula com criangas de 5
anos, sendo realizadas observacdes, registros em diario de campo, filmagens, entrevistas e
consultas a documentos da escola. As entrevistas foram semiestruturadas com: a professora da
turma, seis criangas, a equipe técnica da escola (diretora e supervisora) e com as maes das
criancas selecionadas. O referencial tedrico basico norteador do estudo foi a abordagem
psicogenética de Henri Wallon, com interlocucdes em Freud, Lacan e Foucault.

A observagdo se deu na forma de atencdo flutuante, tendo como objetivo “investigar e
compreender como as vivéncias nas instituicdes de Educagéo infantil podem influenciar o
processo de constru¢ao de si pelas criangas” (SCHRAMM, 2009, p.16), no sentido de
compreender “como a escola esta contribuindo para que a crianga se construa como sujeito,
tendo como um dos focos a escuta das criancas” (p.23).

Foi possivel verificar, por meio dos materiais coletados, a importancia das formas de
interacdes entre adultos e criangas nas escolas, a perspectiva que a professora possui acerca de
seu papel na constituicdo do sujeito-crianca e a perspectiva da crianca acerca das acdes da escola

direcionadas a ela, suas necessidades individuais, coletivas e suas peculiaridades. Sendo assim:

A analise dos dados despertou a reflexdo respeito da necessidade de se pensar
em metodologias alternativas nos programas de formacdo continuada que
possibilitasse, de forma mais significativa, romper com concepgdes arraigadas
de infancia, de crianca e de Educacdo Infantil [...] praticas docentes sejam
modificadas no sentido de promover a constituicdo de um sujeito social
autbnomo, competente, ativo, critico e criativo (SCHRAMM, 2009, p.202).

A pesquisa apontou a necessidade de investigar e ampliar o campo da metodologia
criativa, assim como a Educacao que considere as emogdes no processo ensino-aprendizagem
e a escuta como forma de autoconhecimento. Como resultado da interagdo que tivemos com
essa investigacdo, reconhecemos a necessidade de ampliar discussdes referentes as formas de
abordagem metodoldgica, possibilitando lugar ao sujeito. Campo esse que nao viabilize o

pensamento objetivador, e que reconhega 0s processos subjetivos.
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Silva (2012), em sua tese intitulada “Bakhtin e Paulo Freire: a relacdo do eu e do outro
e as relagBes dialdgicas para a préatica da liberdade™, da Universidade Federal de Sao Carlos,
faz mencéo a linguagem como forma para alcancar a liberdade. Por meio da metodologia de
revisao bibliografica, que contou com a investigacdo de obras de Paulo Freire e Bakhtin, a
autora estabeleceu o fichamento das obras para posterior analise dos dados.

O objetivo da investigacdo das obras consistiu em encontrar contribui¢cdes dos autores
pesquisados para a préatica da liberdade e buscou identificar e analisar os conceitos da relacéo
do eu e do outro e as dialdgicas, na perspectiva de Freire e Bakhtin.

Os temas de analise recairam sobre a ética, a estética, a ideologia, a consciéncia e a
linguagem, sendo defendido por Silva (2012) que a Educacdo ndo é pautada somente na
transferéncia de saberes, mas deve pautar-se no viés democratico, que ocorre por meio do
dialogo. Aponta o individuo como agente de sua histdria, sua consciéncia critica de seus
problemas e comunidade e o didlogo posto como instrumento, uma vez que nao had como separar
0 homem do proprio processo de dialogar, e reconhecer a arte de dissociar ideais é alcancar a
consciéncia critica por meio da linguagem.

Contudo, a investigacao aponta que é impossivel manter o dialogo quando se esta diante
do grande dominio. E necessario achar maneiras, trilhar caminhos para estabelecer um modelo
de Pedagogia que seja humanizadora, com a relacdo dialdgica permanente e que desenvolva a
consciéncia critica em seus membros. Foi ressaltado que existem pontos que dificultam o
dialogo, entre eles a opressdo, a manipulacdo, a invasdo cultural e a dominacdo. Por fim, de
acordo com a Silva (2012, p.107), “[...] espera-se que 0s sujeitos saiam da condic¢ao de objetos
e realizem uma verdadeira revolucdo, numa préatica do didlogo, em que a lideranca e 0 povo
possam criticar a realidade e transforma-la”. Consideramos, entdo, que a autora proporciona
recursos para a ampliar a discussdo referente a escuta da subjetividade, a linguagem como
possibilidade de liberdade, destacando que o professor tem seu papel progressista frente ao
campo educacional.

As contribui¢des de Gil (2017), por meio da tese “Tamo junto — 0 argumento estudantil
e sua gramatica em uma arena de conflitos”, da Universidade de S&o Paulo, apontam para a
importancia da facilitacdo de didlogos em situacdo de conflito com os alunos, a partir de temas
escolhidos por eles, como: as questdes sociais, a escola e as politicas, as davidas sobre o futuro,
as angustias diante das experiéncias de assédio, os traumas da violéncia escolar em outras
unidades, o preconceito racial, 0 abuso de autoridade, o sentimento de exclusdo da vida publica,

a auséncia familiar, a fome, a identificacdo das diferencas e a sensagdo de impoténcia.
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A pesquisa adotou como modelo metodoldgico a mediacdo transformativa, tendo como
referencial tedrico os estudos de Habermas sobre a Teoria da A¢do Argumentativa. Dentre as
contribuicdes da facilitacdo de dialogos, constou-se a pertinéncia do dialogo transformador, em
um viés de articular a comunicacdo publica com o campo da Educacdo, para intervir em
situacdes de rompimento com o0 nexo social no espago escolar.

E a concepcéo de possibilidade da promogao do engajamento conversacional civico, em
que um ndo precisa ser igual ao outro para ter voz, bastando apenas estar juntos. Em sua escrita
Gil (2017) aponta a necessidade da escuta atenta, tal concepcdo se da por meio dos alunos que
denunciam ndo serem ouvidos, reconhecendo que os espacgos de fala com a equipe pedagdgica
sd0 espagos burocraticos e sem retorno, apontando a existéncia de falhas de escuta, onde a
comunicacdo passa a ser incompreendida.

A auséncia de escuta é considerada pela autora como falta de respeito e a presenca dela
é vista como acolhimento para os sentimentos em ebuligdo. As consideragdes finais apontam
a necessidade de potencializar os espagos comunicativos ja existentes na escola, contudo,
mediados por uma nova forma de escuta. Um exemplo seria considerar a experiéncia com 0s
debates na propria dindmica da sala de aula. Outro apontamento faz referéncia a comunicacao
publica de forma a atuar como geradora de entendimentos coletivos naquele que é um contexto
de conflitos. Ou seja, compreender o cenario problematico da escola como terreno para a pratica
comunicacional. Diante da pesquisa de Gil (2017), estamos diante da investigacdo que nos
apresenta o valor da escuta atenta, aproximando de nossas delimitacdes sobre a emergéncia.

Assim, diante de todos os pesquisadores percorridos e diante da leitura de seus
resultados, ao qualificar as produgdes encontradas sobre a escuta em instituicdes escolares, foi
possivel perceber que ndo se trata de tema recorrente em programas de pos-graduacdo. E, em
relacdo ao tema, sendo estudados sob a Otica da Teoria Critica e da Psicanalise, percebe-se que
topicos desses referenciais foram utilizados para as discussdes sobre a identidade dos sujeitos
nos espacos escolares, com foco nos estudantes e a necessidade de insercdo de préaticas
educativas emancipatdrias na Educacao.

No entanto, ndo encontramos um maior embasamento tedrico nos estudos pesquisados
que apontassem para o lugar da Educacdo e da escola na superac¢ao das desigualdades sociais,
culturais por meio da escuta sensivel de professores, levando a um repensar da formagéo
docente.

Assim, apontamos para a lacuna dessas tematicas e para o potencial beneficio de estudos

nessa direcdo para a transformacdo das relagdes nas instituicdes de ensino. E, diante dessa
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lacuna encontrada, como desdobramento n&o previsto incialmente nessa pesquisa,
acrescentamos um Gltimo topico na escrita desta dissertacdo, onde pretendemos apresentar
contribuicdes para se pensar a escuta na formacéo de professores, como possivel investimento

em praticas formativas futuras.
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5 ESPACOS DE ESCUTA E FORMACAO DE PROFESSORES: COMO PROMOVER
UM NOVO OLHAR PARA O CAMPO EDUCACIONAL?

N&o é no siléncio que os homens se fazem, mas na palavra,
no trabalho, na acdo-reflexdo (Paulo Freire).

Educar é impregnar de sentido o que fazemos a cada
instante (Paulo Freire).

N&o reconhecemos a escuta como proposta de intervencdo para a pratica da formacéo
docente. N&o se trata de ensinar como escutar o outro, seu aluno, o sujeito — escutar ndo se
encontra no status de solucdo para as mazelas sociais. Contudo, as producdes encontradas nos
auxiliam em uma nova percepgdo: a de escuta como dispositivo critico, que o sujeito que se
encontra em um processo emancipatorio, autocritico, possa, de forma intrinseca, escutar a vida
e a si mesmo.

Sendo assim, nosso direcionamento estabelece, nesse momento, a escuta e a escola,
como manejar a leitura desses dois polos que estamos delineando no decorrer deste estudo,
corroborando para as praticas desenvolvidas no espaco educacional. Partimos da seguinte
mencdo de Freire (2002) em “Pedagogia da Autonomia”, para apresentar a forma que a escuta
se torna ato transformativo diante de cenarios de opressdo, de negacdo, de silenciamento de
subjetividades, iniciando a partir da formacao de professores: “[...] na formagao permanente
dos professores, 0 momento fundamental é o da reflexdo critica sobre a prética. E pensando
criticamente a pratica de hoje ou de ontem que se pode melhorar a proxima pratica” (p.21).

Adorno (1995), confere aos professores a visdo de uma profissdo que vai além da
transmisséo de conhecimentos aos alunos, pensando na reflexao que se pode construir em torno
do proéprio oficio e de si mesmo. Para 0 mesmo, € fazer resisténcia a propria resisténcia que 0s
intelectuais enfrentam, lutar pelo esclarecimento, é escutar o social. Nas palavras do autor: “[...]
onde falta a reflex&@o do proprio objeto, onde falta o discernimento intelectual da ciéncia, instala-
se em seu lugar a frase ideoldgica” (p.61).

Neste postulado de reflexdo critica sobre a pratica é que estabelecemos a escuta,
partimos da concepg¢édo de Adorno (1995, p.58) de que “ensinar exige saber escutar [...] somente
guem escuta paciente e criticamente o outro, fala com ele”. Assim, refletimos sobre a escuta no

campo educacional.
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Como mencionam Dunker e Thebas (2019), ainda existem escolas que delimitam suas
diretrizes em apenas ensinamentos de teorias e técnicas; contudo, preparar alguém para o
mercado de trabalho ou para a vida, vai além. Nesse panorama esta inserida a escuta e a forma
de dizer, e dentro de tantos aprendizados, escutando também se aprende, basta abrir espacos
para a experimentacdo. Contudo, ndo deixamos de apontar que escutar ndo é uma tarefa facil,
uma vez que requer renunciar a posi¢do que ocupa, saindo da prerrogativa de que “escutar é
obedecer e falar ¢ mandar” (p. 13).

Como ponto inicial, apontamos o viés entre a escuta e a identidade profissional, em que
a escuta do outro passa pela possibilidade que construimos de escutarmos a nés mesmos,
justificamos esse movimento com a afirmativa de Patto (2005, p.75), sendo esse uma
possibilidade consideravel “contra a razio instrumental ¢ em defesa da riqueza do pensamento”.
N&o que a escuta sempre dara certo, € um risco; mas, € a experimentacdo que pode promover o
sucesso desse ato.

Escutar o que o outro diz, requer reconhecermos que ndo se esta ali para ouvir o que
queremos, mas 0 que 0 outro sente e pensa, mesmo que nado seja confortavel. Escutar o que o
outro nos diz, como bem ponderam Dunker ¢ Thebas (2019, p.33), “exige que nos cologquemos
ao mesmo tempo em uma posi¢do muito distante e muito préxima do outro”.

Ao nos colocarmos distantes do outro, passamos a reconhecer que o que é falado por ele
ndo tem apenas a mim como destinatario — vai muito além, pode ter inUmeros personagens
perdidos na historia de cada um (DUNKER; THEBAS, 2019). Esse é ponto de ndo levar a
escuta ao pé da letra, mas compreender as multiplas significacGes que esse ato emana. Nesse

cenario, retomando a importancia de escutar a si mesmo, pode ser citado que:

[...] qguanto menos a pessoa se escuta, pior o progndstico de vida; quanto
menos a pessoa se escuta, mais demanda ser escutada pelos outros.
Tendencialmente, quanto mais sofremos, menos nos escutamos. Por isso nos
tornamos, nessa situacao, t&o vulneraveis & manipulacéo, a sermos dirigidos,
e chegamos mesmo a pedir para obedecer ao que qualquer outro nos propuser
(DUNKER; THEBAS, 2019, p.42).

Retomando o percurso do trabalho sobre a emancipacdo, destacamos a relevancia da
Educacdo para a emancipacdo e reflexdo critica, sendo que, a escuta encontra-se como
possibilidade para atravessar a alienagdo, como nos mostram Dunker e Thebas (2019) sobre a

auséncia da escuta e sua incidéncia sobre a autonomia.
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5.1 Escuta como processo educativo

Conferir ao campo educacional um recorte que aponta para a entrada da crian¢a em novo
espaco que nao seja o familiar, requer reconhecermos a separacéo da familia e a entrada em um
universo publico com novas regras, normas e rotinas. Esse momento de separa¢cdo, como nos
aponta Dunker (2020), abre possibilidades para a autonomia, a independéncia e para a
emancipacao.

Entretanto, é necessario supor um sujeito na crianca, ndo permitindo que ela permaneca
em um estado de submissé@o e obediéncia ao saber — saber esse que possa tomar o lugar de
dominante do outro. Assim, o professor deve estar atento ao tempo l6gico da crianca, cada uma
encontrara seu proprio tempo, fazendo esse movimento ira contra “o tempo institucional da
Educagdo” (DUNKER, 2020, p. 61), que atua de forma impessoal e indiferente diante do tempo
subjetivo.

Entdo, um possivel caminho denominado “tempo do cuidado” nos ¢é apresentado por
Dunker (2020), sendo o tempo para a constituicdo do sujeito, que respeita o tempo légico de
cada crianca e sua relacdo com a aprendizagem. Para o0 autor, a cada entrave sobre o tempo
educacional “[...] é preciso reconstruir o tempo do cuidado, por meio de um giro na escuta”
(p.61). Estamos falando de possiveis discursos que tragam reflexdes ao tempo de cuidado. Para
iniciar esse movimento, parte-se da formacao de professores que suponha o sujeito na crianca
e que considere que esse sujeito, como os demais membros do corpo institucional estdo
inseridos em um espaco social, sendo assim, um espaco para dialogos e reflexdes.

Delimitando essa reflex@o ao contexto da formacgéo docente, conferimos a perspectiva
que vai além da académica, do técnico e do formal, apontando o carater social presente nos
processos educativos. Sob tal ética, Libaneo (2006, p.18) defende a pratica educativa em seu
enlacamento a contextos que integram ““as relagdes sociais, econdmicas, politicas e culturais de
uma determinada sociedade”. Segundo o aturo, o professor passa a reconhecer que a escola,
além de ser o campo de atuacdo docente, torna-se também espaco de atuacdo politica. O
exercicio da préaxis envolve um recorte politico, sendo que, na pratica educativa “estdo
presentes interesses de toda ordem — sociais, politicos, econémicos, culturais” (p.21). O
professor ao reconhecer as atribui¢es que a pratica docente envolve, principalmente as nuances
politicas, lutard pelas modificacfes nas relagdes de poder.

Na busca por meios para efetivar a transformacdo social, o professor tem como eixo

norteador “[...] tarefas de assegurar aos alunos dominio sobre conhecimentos e habilidades, o
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desenvolvimento de suas capacidades intelectuais, de pensamento independente, critico e
criativo” (LIBANEO, 2006, p.22). Atuando nessa perspectiva, o trabalho docente vai além da
efetivacdo da tarefa de ensinar, passando a acontecer em varias diretrizes da esfera social.

Posto isso, afirmamos com base em Libaneo (2006), que o professor frente a sua préatica
educativa, na luta pela transformacéo social e vislumbrando em seus alunos a habilidade de
consciéncia critica, reconhece a consciéncia politica e a realidade do ensino, sendo essa
concreta e que emana um comprometimento social e politico, fazendo frente contra a Educacgéo
que oferta aos alunos a marginalizacdo social. Consequentemente, deve-se reconhecer que essa
tarefa ndo é tdo simples, exige do professor adequacéo as condigdes sociais, as caracteristicas
individuais e socioculturais dos membros que compdem a instituicdo escolar, passando a fazer
uma leitura critica e reflexiva sobre o rendimento escolar dos alunos. Ao mencionarmos o
rendimento escolar — ou seja, o fracasso escolar —, revela-se a pertinéncia da escola possuir
uma leitura individual de seus alunos, passando a acompanhar as condic¢des sociais, visando
impedir as diversas formas de excluséo e fracasso escolar.

Percebemos entdo, a partir dessa reflexdo, que o professor passa a lidar com as
possibilidades reais do ensino, ndo sendo somente a questdo do saber, do contetdo ministrado,
dos planejamentos de matrizes curriculares, mas possui em si, no carater do seu oficio, o cunho
social que esta inter-relacionado com todas as demais questdes advindas do campo educacional.
Tal postulado coloca a escola como meio insubstituivel para as lutas sociais e democraticas. A
Pedagogia que possui condicdes de abrir portas para reflexdes criticas é aquela que “[...] articula
0s conhecimentos sistematizados com as condic¢des concretas de vida e de trabalho dos alunos,
suas necessidades, interesses e lutas” (LIBANEO, 2006, p.39).

Como nos apontam Dunker e Thebas (2019), ndo existe uma formula para educar para
a escuta; mas, podemos contar com pistas e uma delas consideramos ser trabalhar os espacos
de escuta dentro a formacéo de professores. E sobre essa Pedagogia, formac&o de professores
e identidade profissional que serd adquirida na e pelo exercicio da profissao, que debrucamos
nossa proposta de espacos de escuta, atuando como objeto de reflexdo, para uma praxis
emancipatdria. Consideramos o trabalho docente como detentor de um compromisso social,
estando diante de lutas sociais pela democratiza¢do da sociedade. O sentido de reconhecer e
abrir margem para a escuta dentro da instituicdo escolar, em especifico, a escuta voltada para
os alunos, faz emergir ato politico, uma vez que se realiza no contexto das relagdes sociais.

Envolver os alunos na possibilidade de desenvolverem a consciéncia critica, requer

especificarmos que “[...] ndo é outra coisa que o pensamento independente e criativo face a
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problemas da realidade social disciplinado pela raz&o cientifica” (LIBANEO, 2006, p. 100).
Sendo assim, a escuta como posicdo ética, tomada pelos professores, fard parte do ensino
critico, que implica dentre muitas diretrizes, objetivos socio-politicos e pedagogicos, em outras
palavras, construir a critica a partir do questionamento, através do didlogo entre a teoria e a
prética, passando a ter intencionalidade no ato.

Ser professor que ocupa a posi¢do critica, aponta na direcdo de novas formas de ver e
pensar a sociedade, a si mesmo, as acdes, e, contudo, iniciar uma reflexdo sobre a pratica, para

que iSSo ocorra:

[...] é preciso, antes de tudo, que dé conta de traduzir objetivos sécio-politicos
e pedagogicos em formas concretas de trabalho docente que levem ao dominio
solido e duradouro de conhecimentos pelos alunos, que promovam a
ampliacdo de suas capacidades mentais, a fim de que desenvolvam o
pensamento independente, a coragem de duvidar e, com isso, ganhem
convicgdes pessoais e meios de agdo pratica nos processos de participacao
democrética na sociedade (LIBANEO, 2006, p. 100).

Para que seja conferido ao individuo o status de pensamento critico “é preciso
questionar as ideias recebidas e estranhar o estabelecido, o costumeiro, o tido como certo”
(PATTO, 2005, p.101). A transformagéo do modo de pensar o0 mundo e o0 homem e a si mesmo
no mundo e na relacdo com os outros homens resulta em mudancga no modo de ser social. “Sé
assim passamos de subalternos a pessoas conscientemente historicas, a protagonistas. Sé assim
passamos de pacientes de vontades estranhas a agentes” (p.101).

O posicionamento critico em decorréncia do uso critico da razio, permite fazermos “[...]
uma leitura que inclua o discurso social que circula em torno do ato educativo e do escolar”
(KUPFER, 2001, p.34). Atuando nessa logica, a Educacdo que é tomada pela perspectiva do
discurso social tem sua discussdo mediada pela Psicanalise em varios ambitos sociais, como a
prépria escola e midias sociais.

O professor passa a ser 0 mediador da aprendizagem que sera construida pelo aluno,
deixando de ocupar o lugar de principal fonte de informacdes, o que pode limitar a capacidade
critica e a capacidade avaliativa em relagdo as possiveis solugdes de problemas. Conhecer as
individualidades, dar escuta para as manifestacdes subjetivas, espaco de fala, possibilita nessa
mediacgdo que o aluno passe a ter autonomia sobre sua aprendizagem, conhecer e reconhecer a
realidade do seu grupo, um professor que passe a instiga-los na direcdo de reflexdes que
apontem questdes sobre o pertencimento ao lago social. Como menciona Kupfer (2001, p.35),

“educar torna-se a pratica social discursiva responsavel pela imerséo da crianga na linguagem,
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tornando-a capaz por sua vez de produzir discurso; ou seja, de dirigir-se ao outro fazendo com
isso lago social”. A partir da concepcéo de Dunker (2020), ponderamos que, ao escutar o outro,
reconhecendo que em nossa escuta estamos sujeitos a ndo entender o que nos € dito, mas
respeitar o que foi enunciado, a relacdo que ali se estabelece ¢ modificada, ndo sera de
indiferenca e nem mediada por interesse, mas colocamos 0 outro em um novo circuito de afetos.

Consideramos o papel que o professor possui de instigar seus alunos sobre suas préoprias
iniciativas, sobre como sera sua relacdo com o saber, com a praxis, as instituicdes, as relacdes
interpessoais € 0 compromisso social. Para Kupfer (2001, p. 128) “[...] é necessario criar
instrumentos para trabalhar com um aluno ou, para sermos mais precisos, um sujeito, que esta
capturado por essas redes que sdo sociais ¢ que se revelam especialmente na escola”. Reiterando
0 que ja mencionamos, temos a hipotese de que um possivel instrumento para alcancar esse
sujeito, consiste na escuta, superando a dicotomia individuo-sociedade, podendo ler o sujeito e
sua relacdo com o campo social, delimitado aqui, a escola.

N&o buscamos posicionar a escuta como forma de incrementar os recursos técnicos, mas
como parte de um repertorio de praxis que esteja fundamentado desde a formacéo inicial.
Formacdo essa que siga aléem da formacdo tradicional, e que avance em busca de adotarmos a
diregdo comprometida com um modelo emancipatério, emergindo através de leitores criticos
da sociedade. Sendo assim, a formagdo de professores passard por uma nova perspectiva
educacional: a da escuta. A escutadeve ir além do que o sujeito em sua subjetividade manifesta.
Como nos aponta Kupfer (2001, p.33), “[...]é imprescindivel incluir a escuta do discurso social
na consideragdo de qualquer acao que vise ao sujeito”.

Refletindo sobre esse contexto, pontuamos a leitura em que a Educacdo passa a ser
entendida como discurso social, para isso, a escuta do sujeito vai além, passa por uma escuta
de todo o corpo institucional e familiares incluidos no processo educacional do individuo.
Reconhecemos a diferenga entre a formacéo dentro das universidades e a atuagao nas escolas.
As escolas encontram-se pressionadas a responder a demanda dos pais, as dividas sobre o
futuro de seus filhos, e os curriculos que ignoram as aptidBGes singulares, mas que emitem
grande chance de empregabilidade. Sem contar a questdo do sofrimento e dos sintomas
reportados por muitos alunos. Dunker (2020) aponta que o sofrimento se torna maltratado
quando a ele ¢ negado trés condicdes “a palavra ou a escuta, o compartilhamento e o
reconhecimento” (p.72). Logo, a fala, a escuta, ao dar espaco para as manifestacoes subjetivas

sem equivocos de julgamento, abre possibilidades de enfrentamento ao sofrimento, mediante
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esse espaco, 0 sujeito passa a ser reconhecido, 0 aluno ganha seu espaco e passa a compartilhar
de suas angustias, muitas vezes comum a muitos, com o grupo.

O professor ao se deparar com esse cenario, percebe a diferenca da teoria com a pratica.
Em muitos cenéarios, como o do sofrimento e do sintoma, o contetdo técnico-tedrico pode ndo
oferecer bases suficientes para lidar com as adversidades. Contudo, ao recorrerem a escuta,
surgem possibilidades de manejo da situacdo, sendo que “[...] a escuta é a parte priméria e
essencial do cuidado com o sofrimento das pessoas” (DUNKER, 2020, p. 73).

Destacamos a dimenséo de uma sala de aula, 0 nimero de alunos e as obrigatoriedades
que o professor possui com a instituicdo. N&o estamos buscando, no decorrer desse trabalho,
como ja dito uma vez, destituir o professor do seu lugar de ensino e atribuir lugar de psicologo.
Estamos falando ndo de uma escuta individualizada e centralizada em atendimentos clinicos,
mas de um olhar para o todo, uma escuta para o0 que esta pedindo socorro, para o sintoma, para
as manifestacGes subjetivas que acabam sendo incluidas em discursos coletivos e fazendo parte
de estatisticas.

Reconhecemos a importancia desse desdobramento que a Pedagogia possa ofertar. E
guando o sofrimento se torna mal reconhecido, ele passa a ser codificado pela Psiquiatria,
Psicologia e pela Religido. Compartilhamos com Filidoro (1999), a ideia interdisciplinar para
0 meio educacional. Abrir o campo para novos saberes, dizeres, novos campos teoricos, e caso
necessario, clinicos, ndo significando um englobamento de grandes saberes, nem ampliar
oficios em direcdo a uma integracdo totalizadora. Contudo, reformular posicionamentos, ndo
afastando dos limites da disciplina, mas ouvindo novos campos, possibilitando intercambios e
criticas sistematicas que envolvem o préprio saber.

Um dos recursos que Dunker (2020) passa a chamar de “recursos naturais” (p.73) para
lidar com o sofrimento que precisa ser escutado, é o laco que podemos fazer com o outro e que
através desse lago possamos lidar com “[...] experiéncias de escuta, narrativas de sofrimento e
compartilhamento do mal-estar” (p.73), buscando de tal forma, caminhos para que esse
sofrimento ndo regrida para situacdes agravantes de mal-estar.

Mas, por que falarmos que o professor ao entrar na instituicdo escolar, pode recorrer a
escuta como possibilidade de lidar com o sofrimento, sendo que para muitos, o que ndo €
adaptavel, ou que ndo se encontra dentro dos padrdes de normalidade é de responsabilidade de
outros campos da ciéncia? Falamos disso, pois “o sofrimento, por sua vez, nos toca a todos e
por isso é de responsabilidade e da al¢ada de todos n6s” (DUNKER, 2020, p. 74). Sendo assim,

guem estad no primeiro contato com o aluno, passando grande parte do dia ao seu lado, é o
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professor. Esse que por muitas vezes possui mais conhecimento sobre seus alunos do que os
pais sobre seus filhos.

Sim, o oficio de ser professor é uma tarefa ardua. A esse propdsito, reiteramos de
provocar a formacao inicial de professores em seu direcionamento que possibilite considerar a
Educagdo como possibilidade de um trabalho critico e reflexivo. Em sentido aproximativo,
pautamos a escola que ocupa o lugar reflexivo. A escola precisa adaptar-se as mudangas,
considerando as mudangas ideologicas, culturais, sociais e profissionais, estar em movimento
diante das transformacfes da sociedade. Nesse ponto, a escola que se posiciona de forma
reflexiva, tem como pauta a leitura critica sobre a formacdo, curriculo e préatica pedagogica,
escola que pensa além das suas responsabilidades organizacionais, considerando seu impacto
social. Essas reflexdes possibilitam a reflexdo sobre o papel do professor frente a novos
paradigmas culturais que emanam um posicionamento pautado na racionalidade critica e
emancipatoria.

No que tange a escola em movimento e em posi¢éo reflexiva, compartilhamos com

Alarcédo (2001) a ideia de que precisamos considerar aspectos como:

[...] a centralidade da pessoa na sua globalidade e na comunicabilidade, a
racionalidade dial6gica inerente ao discurso critico-construtivo, a
reflexibilidade, a autonomia e a responsabilidade ndo apenas de atores
isolados, mas também de organizacGes, a humildade e o relativismo frente ao
ato de compreender a realidade, o relacionamento interativo com a técnica, a
valorizacdo do inter-relacionamento evidente em varios aspectos e traduzido
na linguagem através de termos como interdisciplinaridade,
interinstitucionalidade, interatividade e interconectividade (ALARCAO,
2001, p.13-14).

A escola deve ampliar as consideracGes a respeito de ser um percurso que o individuo
possa percorrer para prepara-lo para a vida, ela é a prépria vida, ndo havendo separacées.
Segundo Alarcdo (2001), quem toma a frente desse cenario é o professor e, “[...] como ator
social, tem um papel a desempenhar na politica educativa” (p.23). Sendo assim, podemos dizer,
sobre relevancia da formacdo continuada baseada nas questbes politicas, sociais,
administrativas e pedagdgicas. Uma formacgdo que possibilite professores a reconhecerem-se
como ‘“‘co-construtores da escola” (p.24). A partir da consideragdo desses pontos, a autora
delimita que a participacdo dos professores dentro das institui¢des seja de forma ativa, ofertando
aescola possibilidades de desenvolvimento e conhecimento de sua estrutura. Tal posi¢do devera
vir acompanhada do senso critico, reconhecendo a escola como um organismo vivo e passivel

de movimento e desenvolvimento, contudo, tal fato se dara por meio da interagao.
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Logo, uma escola que busca ser critica-reflexiva-emancipatoria, em sua organizagdo do
processo educacional, deve levar em discussdo questdes pedagdgicas, como também abranger
0s pilares politicos ¢ curriculares. A esse propoésito, Alarcdo (2001) reconhece 0 “compromisso
social da Educacdo, qual seja, criticar a realidade e produzir transformacdes sociais capazes de
libertar o homem pelo dominio do conhecimento e pela formag&o da consciéncia critica” (p.67).

Porém, nesse contexto, ndo esquecamos que as instituicdes, o processo de ensino e a
atuacdo dos professores, sdo mediadas e ordenadas por politicas publicas educacionais, fato que
requer nossa atencdo. Tomemos, ainda, o que Patto (2005) considera sobre as politicas
educacionais. Para a autora, estamos diante de uma politica que ndo considera os cidadaos,
sendo desigual em relacdo a fatores socioecondmicos e displicente sobre os direitos dos
cidadaos, e o resultado dessa inadimpléncia s@o os danos que envolvem os profissionais, alunos
e familiares da instituicio da escolar. A aprendizagem necessita ser acompanhada de
significacdo; muitos alunos passam a questionar o valor significativo das aulas e seu proprio
valor, diante de ataques que ferem a dignidade. N&o somente alunos, mas profissionais da
instituicdo escolar, relatam as dificuldades que seu oficio enfrenta, resultado de politicas
educacionais perversas que desconsidera a unidade, a singularidade.

Projetos educacionais que buscas uniformizar tanto professores quanto alunos, de forma
a transformarem resultados em estéticas através de novas préaticas de ensino e avaliacdes para
os niveis de aprendizagem, almejam colocar o aluno como sombra perante o processo de
conhecimento. Aluno que apenas emite copias do que foi exposto na lousa, anulado em sua
posicdo de sujeito, esse sera 0 aluno bem reconhecido por suas agdes, seu bom comportamento.
Um individuo passivel de manipulacdo, que reponde ao desejo e ordens dos lideres autoritarios.
E sobre esse lugar que o aluno deve buscar libertacdo. Pensar a realidade social, fazer uso do
esclarecimento racional pautado em mudancas subjetivas (PATTO, 2005).

Todavia, é preciso reconhecermos a necessidade de pautar nossa reflexdo sobre
questdes referentes ao preconceito social e racial. A partir desse ponto, propostas de cunho
construtivista tornam-se inviabilizadas frente ao contexto que incide contrapropostas
construtivistas. Permitir ao aluno que ocupe o lugar de agente do seu préprio conhecimento,
autor de sua aprendizagem e que tenha voz perante a instituicdo, € um dos preceitos
construtivistas — o que Patto (2005), em suas pesquisas investigativas no campo educacional,

resume muito bem:

O oprincipal determinante da desaceleragdo do processo de ensino
aprendizagem continuava l&: o preconceito social e racial do professor, que o
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desestimula de antemdo diante desses alunos, e a resultante descrenca dos
alunos em relacdo ao professor, a escola e a eles mesmos (PATTO, 2005,
p.22).

Em prol da valorizacdo da atividade filoséfica, com a humanizacdo da vida em
sociedade, buscando destituir os paradigmas impostos pelo cientificismo, compartilhamos com
Patto (2005) a ideia de humanizagé&o e busca por agdes transformadoras, que possam evadir das
orientacOes pragmaticas e burocraticas, advindas de politicas educacionais de cunho tecnicista.

Acreditd-la possivel ¢é resgatar a “utopia” de seu sentido depreciativo e
recoloca-la como norte da acdo social transformadora. Escolher agdes que
possa tornar realidade um ideal humanista é por no centro o compromisso com
0 outro, com o coletivo, com o destino do género humano-com o humano-
genérico, na melhor tradi¢cdo do humanismo materialista histérico (PATTO,
2005, p.58, grifo do autor).

As reformas educacionais s6 serdo efetivas quando partirem do querer social, pautado
em movimentos reivindicatorios, onde os educadores, pesquisadores, passem a denunciar 0s
mecanismos de opressdo, muitos inseridos dentro de politicas de inclusdo escolar e social, que

ndo consigam realmente fazer a inclusdo, devido a muitos fatores, entre eles, o assistencialismo.

E pela explicacdo dos problemas que cerceiam a democratizaco do ensino
gue poderemos ir além da retérica democratizante e das tentativas técnicas de
solucdo deles. E conhecendo e divulgando os problemas seculares que
impregnam a politica educacional brasileira que poderemos, como
pesquisadores da Educagdo, colaborar com a luta por um futuro menos
tenebroso (PATTO, 2005, p.67).

Entretanto, aplicar propostas dentre de instituigdes escolares, como disseminar a ideia
de posicdo de escuta, que seja critica, emancipatoria, espacos que o individuo possa ocupar
lugar de agente, s6 se concretizard, como nos alerta Patto (2005), se considerarmos a dinamica
que move essa instituicdo, sobre qual cultura ela estd fundamentada. Para tanto, “€ preciso
ajudar a emergir nas instituicdes educativas a expressdo do desejo de autonomia entre seus
membros” (p.102). “O ideal seria que o projeto educativo zelasse pela dignidade coletiva,
educando contra a barbarie” (p.37). Um projeto educativo que ndo zele apenas pela transmissao
do ensino, mas também que seja uma instituicdo onde as relagdes sejam mediadas pelos
principios humanistas.

No que tange esse novo modelo educacional, destaca-se como ponto de mudanca a

valorizacdo do profissional da Educacdo, como j& referimos anteriormente:
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[...] respeité-los ¢é, entre coisas, deixar de “pseudoforma-los” como técnicos
de ensino e passar a forma-los como trabalhadores intelectuais. Para tanto, é
imprescindivel uma proposta formativa centrada na reflexao sobre a realidade
social em que vivem e sobre a relacdo dela com uma politica educacional que
vitima professores e alunos (PATTO, 2005, p.39, grifo do autor).

Esse novo modelo escolar, que visamos através da nossa reflexdo registrada aqui, de
forma escrita, “[...] como lugar de reflex&o e expresséo — escola como lugar de objetivacGes
para si e para nos — tera de ser uma reivindicag¢do e uma conquista de seus integrantes” (PATTO,
2005, p.102).

Mas, por que defendemos a posicéo critica dentro da instituicdo escolar? Essa resposta
nos é fornecida por Patto (2005), sendo que a critica torna-se responsavel pela “[...] elucidacéo
do compromisso que estrutura o conhecimento” (p.113). Nao basta apenas transmitir
conhecimento aos alunos, precisamos reconhecer a importancia de trabalhar os compromissos
sociais e histéricos, interpretar e refletir sobre o campo social. Para isso, € necessario conhecer
cada um a si mesmo, reconhecer que somos frutos de processos historicos. E estudar o passado
a fim de compreender o presente, através da consciéncia critica, superar idearios e buscar por
transformacdes que vislumbram o futuro fundadas sob o compromisso ético. Para tanto,
precisamos “[...] mais do que nunca, insistir na reflexdo, na critica, na dendncia, na coragem de
dizer que o rei esté nu, recuperar a forca do pensamento e da expressao que desvelam mentiras,
camuflagens, ilusbes e vao além do ja-dito (p.100-101).

Como nos esclarece Adorno (1995), as mudancgas exigem pesquisas em relacdo a
formacédo de professores, inclusive sobre a administracdo da escola, de forma que o professor
ndo tenha seu trabalho cientifico impedido, ou lidar com a hostilidade daqueles que se
encontram na posicdo de poder. E fazer resisténcia frente aos tabus que cercam o processo
educacional, & docéncia em si. E reconhecer que a transformagc&o parte do principio da mudanca
em sociedade e sua relacdo com a escola.

Considerando a viabilidade de mudancas na escola, esses sdo pontos de atencdo para
novos projetos, sendo trabalho de reflexdo permanente dos educadores, sendo que sem levar
em conta pontos como esses discutidos — “projetos e reformas estdo predestinados a acelerar a
deterioracdo do ensino, a produzir estatisticas falsas [...]” (PATTO, 2005, p.23).

Patto (2005) evoca a possibilidade de uma nova organizagdo da cultura escolar, em
especifico, para “[...] levar e conta as diferencas individuais de ritmo e de interesses das
criangas” (p.18). De fato, considerando a viabilidade dessas mudangas dentro de escolas que se

posicionam como conservadoras, reconhecemos ser esse um processo construido
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historicamente e que ndo ocorra sem rupturas. Contudo, compreendemos a relevancia da
formacéo de professores pautada em principios emancipatorios para fazer movimento frente a
novas mudancas de paradigmas.

O que acabamos de expor, corrobora com as reflexdes de Kupfer (2001), onde recuar
diante do quadro social em que estamos inseridos, ja ndo é uma opcao. Contudo, pode-se fazer
movimento para novas concepcdes de ensino, escolas enquanto estrutura, possibilitando falar
ao sujeito que se encontra suposto no aluno. Esse seria 0 ponto entre Psicanalise e Pedagogia.
O professor ao aproximar-se de leituras psicanaliticas entra em contato com concep¢oes que o
levam a ampliar seus conhecimentos sobre seu aluno, ou seja, sobre o sujeito que habita o aluno.

Ainda, Kupfer (2001) considera que “[...]Jquando um educador opera a servi¢go de um
sujeito, abandona técnicas de adestramento e adaptacédo, renuncia a preocupacao excessiva com
métodos de ensino e com os conteudos estritos, absolutos, fechados e inquestionaveis” (p.125).
Sobre isso consideramos que ndo estamos nos referindo a uma aprendizagem que seja
predeterminada, mesmo que esse aluno ja “esteja marcado e determinado por inscri¢des
primordiais” (p.125).

Kupfer (2001) também nos esclarece o movimento que o sistema educacional necessita
deve abranger “[...] a estrutura administrativa, passando por uma enorme reforma curricular,
até as mentalidades” (p.128). Contudo, ndo esquegamos que entender a relacdo do sujeito com
a aprendizagem e encontrar explicacdes, para o fracasso escolar, ndo exclui o fracassado.
Muitas questdes relacionadas ao fracasso escolar, estdo articuladas entre o sujeito e o discurso
social que o determina. E sobre esse que se torna rotulado como fracassado que devemos ofertar
escuta.

Debrucando nessas articulagdes aqui apresentadas, e apoiados em Kupfer (2001),
reconhecemos, no professor, a tarefa de “dedicar-se ao laborioso trabalho de reconduzir,
criativamente, o aluno ao estilo que lhe é préprio (p.132). Esse manejo fara frente contra as
rotulacdes do fracasso escolar e ao uso excessivo de diagndsticos médicos. Sera um “[...] ensino
voltado para o sujeito, que recusa a técnica, que entende a Educacdo como ferramenta para o
sujeito” (p.133). Aos professores cabe a tarefa de apresentar e transmitir ensinamento sobre os
objetos que foram construidos pela cultura, para que assim, possam seguir adiante, criando
objetos, novas ideias, nova visdo de mundo, buscando movimento e ndo permanéncia,
renunciando a repeticdo que muitas vezes perpetua dentro das instituicdes.

Fazer movimento, através da proposta de escuta que apresentamos no decorrer da

apresentacdo da nossa escrita, consiste em romper discursos cristalizados e abrir espagos para
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emergéncias e falas singulares — como aponta Kupfer (2001) ao mencionar que “se de fato ndo
rompermos com esse quadro de falta de circulacdo discursiva, o resultado sera a falta de
oxigenacdo e a consequente necrose do tecido social” (p.136-137).

Dessa forma, consideramos ainda mais. Destacamos que a formacéo de professores
voltada para a escuta do sujeito que habita no aluno, ndo transmitird apenas contetidos teoricos,
ele ira transmitir sua relacdo com o saber, e sendo um professor critico ofertara perguntas, seu
interesse gira em torno da circulacdo do saber, fazendo resisténcia frente as leis, regulamentos
pedagogicos, disciplina e a padronizacao dos alunos por meio de parametros métricos. E fazer
resisténcia “[...] ao ensino apostilado, as matérias pré-fabricadas, aos professores reciclaveis,
aos cursos e faculdades para Inglés ver” (DUNKER, 2020, p.200).

Referimos a inclusdo de reflexdes sobre a importancia dos espacos de escuta, em
especifico, dentro das instituices escolares, e a formagdo de professores como o ponta pé
inicial para essa reflexdo, uma vez que, escutar ndo é algo que somos ensinados desde sempre,
nem escutar o outro, nem nos mesmos e nem sermos hospitaleiros. Ndo fomos ensinados a
escutar nossos afetos e nem como expressar nossos sentimentos, e nem a ter toleréncia e
cooperar com o outro diante de suas angustias. Fomos educados a obter resultados, atingir
objetivos mantendo a individualizacéo, fomos treinados para competir, concorrer e respeitas as
demais pessoas e acima de tudo, obedecer a leis (DUNKER, 2020).

E assim, torna-se evidente que, em certo ponto, teremos que nos haver com nossos
déficits e, para tanto, inquieta-se sobre: qual forma melhor do que a formacéo de professores
que leve em consideragdo que no aluno habita um sujeito que necessita de escuta? Nesse
processo, ira emergir conhecimento sobre si mesmo. A partir do momento em que escutamos 0
outro, somos por ele atingidos, e como esses afetos irdo nos tocar, como nos colocara em
movimento, ou como sera nossos novos direcionamentos, sera parte da identidade profissional.
Novas diretrizes, como a escuta sendo refletida na formacéo de professores, podera fazer parte
da cultura, uma vez que, a escuta ao ser transmitida e ensinada no campo educacional, criara
raizes (DUNKER; THEBAS, 2019).

Isto posto, sera possivel através do nosso percurso até 0 momento, discorrermos sobre
a Educacdo em seu viés emancipatorio. No que tange a esse aspecto, destaca-se o0 que Adorno
(1995) pontuou, afirmando que quando buscamos estabelecer uma Educagéo contra a barbarie,
precisamos ressaltar dois pontos: “[...] a Educacdo infantil, sobretudo na primeira infancia; e,
além disto, ao esclarecimento geral, que produz um clima intelectual, cultura e social que nao

permite tal repeti¢ao” (p.122). O trabalho iniciado na primeira infancia, uma Educacdo que
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contemple requisitos para lutar contra o retorno de Auschwitz, para a autorreflexdo critica é
vislumbrada nesse periodo devido ao autor considerar que nessa fase que a crianga esta em
constituicdo. Ousamos ir além, falamos do sujeito que habita a crianc¢a, o aluno, por isso a oferta
de escuta que contemple a subjetividade, abrindo possibilidades para o ser autbnomo e sua

emancipacao.

5.2 Escuta para emancipacao

Falamos de espagos de escuta, de considerar o sujeito no aluno, das mudancas que a
escuta pode ofertar a constituicao do sujeito, novos caminhos para a pratica educacional e sobre
a escuta ganhando espaco na formacdo de professores e posteriormente em sua identidade
profissional. Considerando a viabilidade dessas reflexdes, cabe destacar o que se espera dessa
escuta. Expomos que ndo se trata de uma escuta psicanalitica em setting tradicional, entretanto,
consideramos que o educador precisa estar preparado para isso, orientando seu trabalho através
da Psicanalise, operando a servico do sujeito.

No interior dessa reflexdo, cabe perguntarmos: como podera ser sua construcédo? E o seu
manejo? Vale a reflexdo de Dunker e Thebas (2019) ao afirmarem que “[...] escutar é
reconhecer e reconhecer ¢ instrumento fundamental de transformagdo, subjetiva e politica”
(p.216). Através da escuta estamos modulando afetos, sentimentos, a empatia, é trabalhar a
funcdo educativa de forma indireta, € compreender que precisamos da palavra para lutar contra
a violéncia, para trata-la. Para Dunker (2020), diante do declinio da escuta e da fala, estaremos
diante da violéncia, é ndo seré castigando que ela ird desparecer.

O primeiro passo para a escuta € o acolhimento — desse ponto pode-se seguir por novos
direcionamentos, como a empatia. E 0 ponto em que assume a perspectiva do outro, reconhece
o lugar de fala daquele que Ihe dirige a palavra e reconhece também que o outro ndo sabe tudo
sobre si, também estd a procura de respostas e solucdes para suas questdes. Outra questdo é
estar de prontiddo, oferecer atencdo, mas deixar o outro livre, reconhecendo que cada um tem
seu tempo e sua relacdo intima com as palavras. E reconhecer a importancia do encontro, dando
mais valor a esse momento do que alcancar o objetivo pretendido. E compreender que deve
haver reciprocidade tanto para a fala e também para a escuta, e reconhecer que a cada encontro
a escuta se renova, e aconchegar as palavras e os corpos, e estar ali, disponivel para essa
aventura, que exp0e riscos, que se encontra entre o caos e a ordem. E, para manter-se na

aventura, é necessario mediacao, abrir espaco para a desordem, manter o controle; contudo, ndo
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podemos deixar que o0 excesso de controle afete a escuta, pois onde tudo € controlado, o
encontro ndo ocorre e assim, nem a escuta (DUNKER; THEBAS, 2019).

Uma escuta quando € silenciada, pode ter efeitos favoraveis quando se refere a um prazo
curto, contudo, com o passar do tempo, o resultado é dréastico, estamos nos referindo a varios
déficits que irdo surgir, entre eles consequéncias a satde mental (DUNKER; THEBAS, 2019).

Um ponto que deve ser trabalhado quando estamos nos referindo a escuta, é simpatia,
que por vez ndo devemos confundir com empatia, mas que sem uma corremos o risco de ndo
nos movimentarmos. Sendo assim, como nos afirmam Dunker e Thebas (2019, p. 109), a “[...]
simpatia ¢ parte da empatia, sugere “sentir junto”, identificagdo e alinhamento entre iguais”.
Em outras palavras é quando encontramos algo em comum com o outro. Dessa forma, para
iniciar a escuta, a simpatia vem em primeiro plano, dando a largada no contato inicial e nos
aproximando do outro, s6 assim podemos alcangar a empatia, que “nao ¢ um afeto basico, mas
um percurso que da unidade aos varios modos e momentos de escuta” (p.111).

Dunker (2020) considera que ceder espaco para a escuta, para a fala, ndo significa que
o professor perdeu sua autoridade, ou deixam os alunos fazerem o que querem, pelo contrario,
ele reconhece o trabalho politico da escuta, e tal consideracao exige renunciar seu poder sobre
0s outros. Em uma obra anterior, Dunker juntamente com Thebas (2019, p.96) mencionam que:
“[...] escutar € um ato politico, porque ela suspende os lugares constituidos para colocar todo
centro e poder nas palavras gque estao efetivamente sendo ditas, independentemente de quem as
estd pronunciando”.

Dunker (2020) reconhece que estar, assim, diante de uma praxis em que a orientacao
ndo segue normas técnicas, que desconsidera o processo de transformacao de pessoas em coisas,
ou nameros, que faz resisténcia a rotulacdo, e buscar escutar as pessoas do lugar em que elas
ocupam, reconhecem a vulnerabilidade do laco social e o mal-estar; mas, ndo enquadram
pessoas em tipos sociais. Escutar é fazer resisténcia frente a barbérie, e possibilitar que as
pessoas escutem suas proprias vozes, e para isso, € necessario renunciar ao poder, pois o poder
se mantém através “do siléncio dos descontentes” (p.127).

Ainda, para Dunker (2020), perante o posicionamento ético e politico da escuta, somos
convocados a reconhecer que a formag&o de professores que considera a praxis da escuta dentro
de sua identidade profissional, demonstra a “[...] importancia de um lugar de escuta como
operador de luta contra o racismo, iniquidade de género e opressao de classe ou etnia” (p.136).
Essa perspectiva de espacos de escuta, ndo inclui somente professor, mas todos envolvidos na

vida do individuo, do aluno. Entretanto, € preciso que se interessem pela vida do outro, entrem
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no seu mundo e busquem escutar do lugar em que o0 outro se encontra. E essencial possibilitar
que ele construa sua autonomia, e para isso é necessario fornecer meios, possibilitar caminhos,
situacdes, estimular atos no individuo para que ele encontre sua posicdo de autonomia. E criar

condicdes para sair do estado de heteronomia para alcancar a autonomia.

[...] aautonomia exprime nossa capacidade de formar e responder pelo proprio
desejo, inclusive quanto a sua autolimitagcdo. A heteronomia é o estado de
minoridade quanto ao uso da razdo e da liberdade [...] a autonomia, ao
contrario, € uma nog¢ao positiva, que diz respeito a capacidade de estabelecer
suas proprias leis e de criar suas proprias ambic¢oes (DUNKER, 2020, p.166).

Contudo, Dunker (2020) menciona que ser autdnomo ndo significa que vocé tenha que
ignorar leis, regras, e 0 ponto de vista do outro; pelo contrario, vocé passa a autorizar o outro,
e dar explicagOes, satisfacdo, € o uso livre do pensamento, ao passo que ha o reconhecimento
do desejo que habita em nos. E responder e responsabilizar pelos seus atos, € saber 0 momento
de pedir desculpas, explicar motivos, reparar erros e assumir a culpa por algo. Como a escuta,
a autonomia ndo ¢ um processo facil, “[...] pois se pretende justificar as condi¢des e usos da
liberdade que se pretende usufruir” (p.168).

Se a autonomia apresenta um dilema, para professores e familiares, busca-se a
obediéncia dos alunos, filhos, e a0 mesmo tempo que eles ndo obedecam, questiona-se: como
alcancar esse limiar? Para Dunker (2020), cada um ira construir sua férmula para lidar com os
filhos e alunos e o processo da autonomia, lembrando que para que iSso aconteca é preciso
trabalhar a prépria relacdo que pais e professores e demais responsaveis pela crianga possuem
com a autonomia, sendo necessario cada um trabalhar seu proprio narcisismo, em especifico,
0s pais, para que os filhos possam separar da imagem dos pais e 0s pais separar da imagem dos
filhos, esse é um dos primeiros passos para a autonomia.

Um aliado nesse processo € a escola e as demais instituicdes envolvidas na vida da
crianca, uma vez que ela ird fazer o corte, a limitacdo das leis da familia, e inserir a crianca na
lei impessoal da instituicdo. Esse movimento ira apontar que o pai é limitado, que ser autbnomo
ndo é ser independente, estamos sujeitos a regras, normas. A dependéncia pode sim alcangar
uma reducao ao passo que se faca posse da autonomia, contudo, seremos sempre dependentes
em algum grau, seja de alguém, do nosso corpo, das nossas vontades. Nao sera possivel realizar
seus objetivos sozinho, é uma relacdo com o todo ao redor. Por mais que cada um tenha que
alcancar sua autonomia de forma individual, ndo significa que o outro ndo estara envolvido
nesse processo (DUNKER, 2020).
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A individualizacdo tornou a escuta cada vez mais escassa, pulando a etapa da escuta, da
investigacdo, direcionando esforgos para resultados concretos, e assim, passa a ser ignorada,
uma vez que ela esta situada no processo, e ndo no resultado. Nas palavras de Dunker e Thebas
(2019) a escuta esta “[...] centrada mais no processo que no produto, mais dependente de
caminhar junto que de chegar ao lugar certo” (p.56).

Mas, ndo somente a autonomia estd envolvida no processo emancipatorio. Ao
retornarmos a Adorno (1995) e sua reflexdo através de seus trabalhos, que ofertam uma
intervencdo viva para o trabalho social e a sociedade de classes, suas intervencdes nos fazem
pensar e construir uma critica permanente, que fornece recursos para elaborarmos o passado e
reconhecer pontos no presente que anseiam de criticas. Para o autor, o caminho aborda
reconhecer que o processo formativo é composto por uma posicao ética. Lutar contra a barbarie
deve ser 0 objetivo da escola, por mais empecilhos que aparecam, deve- se buscar formas de
lidar com os tabus a fim de desbarbarizagdo. Posto isso, pensamos que ofertar espacos de escuta
é possibilitar ao sujeito questionar sobre sua historia, a barbarie, a racionalidade instrumental,
e fazer movimento rumo a processo emancipatorio.

Para Adorno (1995), o esclarecimento para professores, pais e alunos, seria obtido
através do trabalho com as questdes consideradas tabus. Contudo, mesmo que o esclarecimento
se inicia de forma intelectual, ndo devemos esperar muito dele nesse aspecto, mas é importante
que mesmo insuficiente, o esclarecimento exista. E necessario trabalhar os tabus acerca do
magistério, que cercam o processo educacional, a ideologia da escola, reavaliar de forma critica
e acentuada as condutas que se apresentam de forma autoritaria. Em relacdo ao autoritarismo,
ao poder, como mencionam Dunker e Thebas (2019), faz-se necessario para estabelecer a arte
da escuta suspender o poder estabelecendo assim uma atitude critica diante do poder. Para isso,
demanda-se “[...] assumir a perspectiva do outro e suspender a sua propria perspectiva
interiorizada de si” (p.44).

Outra possibilidade que se apresenta de forma pratica, para 0 manejo da escuta, é
apresentada por Dunker e Thebas (2019) como sendo o brincar. Essa seria a maneira de
transmitir o que se formou diante do trajeto da escuta, simples brincadeiras de criancas que
portam recursos para acolher e estar em encontro com o outro. E reconhecer que a escuta precisa
de encontros, de pratica, para que ela possa acontecer, ndo é algo simples, escutar implica
esforco. A escuta percorre caminhos, chega a ser tensa, pode causar angustia, medo. Dessa

forma, a brincadeira em sua forma ludica, de simbolizar. Esse tipo de brincadeira “ajuda a dar
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forma aos nossos ideais e desejos, a reconhecer as “regras” do jogo social no qual estamos
imersos e, portanto, abrir solugdes inusitadas para problemas mal formulados” (p.54).

No mais, falamos de escutar o0 que o outro diz, mas devemos reconhecer o siléncio de
guem esta na escuta ativa. N&o o siléncio daqueles que estdo desinteressados ou indiferentes a
cena, mas sim aqueles que estdo com a escuta pulsante, viva. Eis um desafio, muitos direcionam
a fala em busca de respostas imediatas, de solugdes, ja tem um roteiro sobre o que desejam
ouvir, sendo assim, o silencio faz movimento, coloca o outro a trabalho sobre suas proprias
questdes (DUNKER; THEBAS, 2019).

Todas as questdes que estdo envolvidas no manejo da escuta, participam do processo de
esclarecimento, autonomia e emancipagdo. Escutar o outro e permitir que se fale sobre tabus,
sobre incomodo perante o horror podendo assim confrontar questdes que até entdo causam
espanto, como Auschwitz, como o sofrimento, a dor e a injustica. Como mencionado essas
questdes precisam ser abordadas desde a primeira infancia, no processo educacional. Para
Adorno (1995, p.128), “[...] a Educacdo precisa levar a sério o que ja de ha muito é do
conhecimento da filosofia: que 0 medo nao deve ser reprimido”. Falar sobre 0 medo, dar espaco
para angustias, é considerar para onde a Educacéo deve conduzir, ou seja, para humanidades.

A formagdo de professores, baseada em reconhecer humanidades, dar voz a
subjetividade e manter, como profissional, conhecimento dos seus proprios pressupostos,
conhecendo a si mesmo, favorece o processo de estabelecer a Educacdo, que tem muito o que
ofertar, principalmente em relacdo a sua visdo de mundo e sua critica a conceitos de modelos
considerados ideais, podendo proporcionar aos individuos “[...] qualidades que podem ser
designadas como capacitagdo a flexibilidade, ao comportamento emancipado e critico”
(ADORNO, 1995, p.140).

Esses passos vdo em direcdo a uma visdo de Democracia que so tornara valida dentro
de uma sociedade em que seus membros sdo emancipados. Posto isso, reconhecemos a
importancia da Educacdo que favoreca esse caminho, para emancipagdo. Nao é somente acolher
um aluno, é a instituicdo, essa que por sua vez encontra-se inserida na sociedade, e faz parte da
Democracia.

Percorrido a trajetoria de situar as duas correntes tedricas — Psicanalise e Teoria Critica
da Sociedade — em seu recorte para iniciar reflexdes acerca do processo educacional em seu
viés emancipatdrio, em um quadro Adorniano que situa a Educacdo como possibilidade de
resisténcia a barbarie, conferimos a esse percurso a base para pensarmos a escuta para o sujeito

no campo educacional. Logo, partindo desses apontamentos, discorremos sobre a origem da
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escuta, essa que apresentamos pelo olhar da Teoria Psicanalitica, apoiando nas leituras
freudianas que situamos no cenario da invengdo da Psicanalise, essa que surge e se desenvolve
na escuta. A partir da consolidacéo desses pontos, buscamos abordar as contribuicdes da Teoria
Critica da Sociedade em relacdo a tematica esclarecimento e emancipagdo em suas reflexdes
sobre o campo educacional.

Dessa forma podemos falar sobre o mal-estar presente na civilizagdo de forma a
compreender o modo que a relevancia de conceber lugar notorio para a discussdao sobre 0s
espacos de escuta na instituicdo escolar e o processo de formacdo de professores com
investimento para a pratica que seja atravessada pela escuta da subjetividade, ou seja, um olhar
diferenciado para o sujeito que habita o aluno. Partindo desses apontamentos, temos, portanto,
condicdes de refletir, como apresentado no capitulo 2, sobre a formacéo e identidade docente,
perpassando o lugar que o professor ocupa dentro da instituicdo, a relacdo com o saber e a
apresentacéo da relagdo professor-aluno mediada pela transferéncia, apontando o terreno das
relagOes transferenciais.

Por fim, evocamos a exploracdo da formacdo de professores em um novo olhar ao
campo educacional, referimos aos espacgos de escuta, a escuta da experiéncia humana, onde as

palavras desvelam e velam o sujeito que habita o aluno.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

N&o sou um ingénuo nem um utopico; eu sei que ndo
havera uma grande revolucdo. Apesar de tudo, podem ser
feitas coisas Uteis, como indicar os limites do sistema
(Slavoj Zizek).

O fato de nédo fazer nada ndo é vazio, tem um significado:
dizer sim as relacbes de dominacdo existentes (Slavoj
Zizek).

Por meio desse trabalho procuramos refletir sobre os espacos de escuta em instituicao
escolares, apoiando-se nas contribuicdes de pensadores da Teoria Critica da Sociedade e da
Psicandlise e investigar em dissertacOes e teses disponibilizadas na Biblioteca Digital Brasileira
de Teses e Dissertagfes (BDTD) como os espacos de escuta dentro da instituicdo escolar sao
abordados, a partir desses referenciais utilizados.

Para isso, partimos de um estudo de abordagem qualitativa, de cunho bibliografico, a
partir da revisdao de literatura dos campos da Teoria Critica e da Psicanalise, buscando
correlacionar a escuta e a emancipacao do individuo, sobretudo em espagos escolares, e de um
levantamento de dissertacdes e teses na BDTD que discutem a tematica da escuta em espacos
escolares.

Com este breve panorama, ao realizar o levantamento das producgdes encontradas
sobre a escuta em instituicGes escolares reconhecemos a escassez de trabalhos que ajudem a
pensar a escuta como espago que vise a emancipagdo e reconhecimento do outro, € 0
reconhecimento do lugar do sujeito dentro do quadro social, que delimitamos, nesse estudo, por
campo educacional — 0 que nos levou a pensar a escuta dentro da perspectiva da formacéo
docente, que ndo seja uma pratica, uma metodologia, mas uma ética; a ética de reconhecer o
lugar que o sujeito ocupa, reconhecer a necessidade da escuta sensivel em espacos escolares.

O percurso Adorniano denuncia a necessidade de refletirmos sobre 0 empobrecimento
do processo de experiéncias formativas, as formas de industrializar o conhecimento. O avango
tecnoldgico, dominacdo social, a politica capitalista, dentre inimeros fatores que mantém a
sociedade cada vez mais administrada, gerando alienacdo e a submissédo dos seus membros a
sociedade do consumo. Denuncia, ainda, que “o0 mundo inteiro € for¢ado a passar pelo filtro da
industria cultural” (ADORNO; HORKHEIMER, 2006, p.118). Neste contexto, onde a cultura
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é explorada pelo sistema Capitalista, diante da industrializacdo cultural massificada, onde o
individuo € objetivado, e a subjetividade silenciada, diagnosticada, medicalizada e dominada,
questiona-se: onde esta o sujeito? Debrugamos sob a proposta de que a escuta sensivel, o sentir
0 outro, que ndo necessita ser seu seja um dos possiveis caminhos para o resgate do sujeito que
habita o individuo, o aluno, dar voz e lugar.

Pela perspectiva Adorniana, a Educacgdo que se inicia na infancia, possui condicdes de
trabalhar a sensibilidade estética da crianca, sendo oportuna para aproximar os elementos
basicos de uma Educacdo que seja emancipadora, que esteja voltada para a valorizacdo da
experiéncia. A escuta que abre possibilidade para trabalhar a experiéncia na vida do individuo,
pode ser considerada por diversas formas, uma delas, consideramos ser a ludicidade, uma
maneira de trabalhar angustias comunicando-se com o mundo do adulto. Escutar € diferente de
ouvir, a escuta envolve nosso corpo, Nosso Ser.

Convocar o processo de formacdo de professores para se aproximarem da escuta das
criangas, consiste em reconhecer a existéncia de um ser ativo no contexto socio-historico-
cultural, com isso, afirmamos a necessidade de espagos de reconhecimento e realizacdo de
experiéncias formativas. Espacos de escuta que se posicionam como contraponto critico as
demandas que buscam padronizar a singularidade, principalmente na infancia. A Psicologia
encontra-se dentre os fundamentos da Educacdo e, nesse contexto, a escuta torna-se essencial
0 ensinamento da escuta.

Referimos a formacdo de professores que faca resisténcia aos lugares de autoridade e,
como nos mostra Safatle (2020), ndo estamos na busca de reduzir lugares politicos ao
psicoldgico. Consideramos o campo educacional como politico, reconhecemos que essa
reducdo é o que se pode chamar de psicologizacdo da Educacao. Prezamos o reconhecimento
de que cada campo tem seu lugar; ou seja, ndo precisam ser semelhantes, apenas caminharem
juntos — o que nos inquieta: mas essa caminhada seria em prol de qual significante?

A crianca, a emancipacéo, o individuo que esta ao passo de alcangar consciéncia critica.
E como menciona Safatle (2020) que para iniciarmos transformagcdes, torna-se necessario um
novo olhar — um olhar menos confuso para os fendBmenos ao nosso redor. Tal manejo ocorre ao
reconhecermos que mesmo que se acredite na ordem natural, na individualidade ocupando lugar
natural, é ali que se encontra a alienacgéo, existindo muita coisa escondida por tras do uso do
pronome “eu’.

A esse respeito, reafirmamos a importancia de esvaziar o lugar da lideranga, mesmo que

alguém esteja ocupando esse lugar, que possa fazer circular as decisdes pelo grupo, que a
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mensagem que chegou a ele, seja devolvida aos enunciadores ao ponto de fazerem movimento,
é 0 esvaziamento do lugar de poder; mas, com uma sustentacdo simbolica, dando voz e lugar
para um sistema de relacdes igualitarias, relacfes de cooperacdo, é a possibilidade de
descentramento, como bem nos coloca Safatle (2020).

Referimos ao espaco ndo somente de forma estrutural, espago dentro de nossas
perspectivas de trabalho, de estudo, espaco dentro de nossa acdo, que facga resisténcia as
perspectivas clinicas ou funcionalistas, que tratam a subjetividade do individuo através de
diferentes “remédios” ou “explorados” pragmaticamente, ocasionando a impossibilidade de
serem significados individual e socialmente, pouco contribuindo para a elaboracao do seu lugar
como sujeito. Esse espaco que defendemos, reconhecemos que seu inicio deve ocorrer desde a
formacdo de professores, no momento em que reconhece que seu trabalho vai além do
reproduzir conhecimento, mas uma Educacédo que prime pela desbarbariza¢ao, emancipacao na
formacéo da crianga.

Escutar ¢ uma das formas de conduzir o educando na busca de sua emancipagdo. A
escuta para o processo de emancipacao se da através da Educacdo. Ndo é o mesmo que dizer
que a Educacdo serd salvacionista, ou que ird solucionar os problemas sociais e, sobretudo
econdmicos, o campo educacional se encontra em uma condicdo sintomatica e exige profunda
reflexdo sobre os imperativos referentes as propostas educacionais; em suma, a soberania do
mercado. Estamos diante da reducdo do campo educacional a acdo mercadologica, agenciando
0 projeto biopolitico, a gestdo da vida dos individuos. Nesse momento, € imprescindivel
refletirmos sobre o que é a Educacdo e suas estratégias emancipatorias, transcendendo a
perspectiva da Educacdo como produto. Reconhecemos a Educagdo como um dos meios de
desencadear a autonomia, a emancipacgao

Em tempos atuais, diante da Educacdo instrumentalizada vigente, da desumanizacdo e
desapreco pela vida humana, escutar é resisténcia aos diversos fatos e acontecimentos que nos
aproximam, cada vez mais, dos horrores dos campos de concentracdo, da eminéncia da

repeticdo de Auschiwitz, da barbarie.
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