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RESUMO

A incluséo educacional de estudantes Surdas e Surdos tem sido alvo de discussdes entre
educadoras, educadores, pesquisadoras e pesquisadores. No Brasil, a atual Politica Nacional de
Educacdo Especial na perspectiva da Educacgdo Inclusiva tem por objetivo assegurar que essa
inclusdo aconteca. Uma das agBes dessa politica é a oferta do Atendimento Educacional
Especializado, que trata da busca por uma formacdo integral através do apoio pedagdgico
disponibilizado no contraturno escolar. Essa acéo visa auxiliar a estudante e o estudante com
deficiéncia no seu processo educacional, identificando, elaborando e organizando recursos
pedagogicos e de acessibilidade que eliminem as barreiras para a plena participacdo dessas e
desses estudantes nas préaticas educativas. A presente pesquisa tem por objetivo investigar e
analisar as agdes, as intervencdes e as estratégias didatico-pedagogicas que as professoras de
um Centro de Atendimento Educacional Especializado desenvolvem para a complementacéo
da formacdo Matematica com estudantes Surdas e Surdos. A abordagem metodologica
empregada foi a qualitativa. A producdo dos dados utilizada foi a “Anélise de Conteudo”,
atraveés de uma percepcao interpretativo-compreensiva dos dados coletados nas entrevistas
semiestruturadas, realizadas com professoras que ensinam Matematica em um Centro de
Atendimento Educacional Especializado (CAEE). Também utilizamos a estratégia da analise
documental para os planos de aula, cadernos de itinerancia escolar, relatérios de atividades e
planejamentos construidos e utilizados desde 2010. Os dados abordaram os depoimentos
referentes as experiéncias e as estratégias didaticas utilizadas pelas professoras entrevistadas.
Foram enumeradas trés categorias de analise: (1) Estratégias didatico-pedagdgicas; (2)
Processos de ensino e de aprendizagem de Matematica e (3) a parceria entre o Atendimento
Educacional Especializado e a escola comum. Como resultados da presente pesquisa foi
possivel observar que, para o ensino da Matematica, as professoras abordam o contetido
utilizando, inicialmente, a Libras, e apos isso, elaboram estratégias didatico-pedagogicas que
facilitem o aprendizado de estudantes Surdas e Surdos, fazendo uso dos recursos visuais. Outro
resultado a destacar foi a importancia dada pelas professoras quanto a necessidade da parceria
entre 0 CAEE e a escola comum, visando acompanhar o desenvolvimento educacional da
estudante e do estudante e auxiliar as e os docentes da escola comum na elaboracdo de
estratégias e na criacdo de material didatico. A partir dos resultados obtidos, produzimos um
Livreto contendo orientacdes e sugestdes didatico-pedagdgicas para professoras, professores e
profissionais que atuam na educacgéo de Surdas e Surdos.

Palavras-chave: Inclusdo. Surdas. Surdos. Matematica. Centro de Atendimento Educacional
Especializado.



ABSTRACT

The educational inclusion of deaf students has been the subject of discussions among
educators and researchers. More specifically, in Brazil, the current National Policy for Special
Education (within the Inclusive Education frame) is designed to ensure that such inclusion takes
place. One of the actions of this policy is the offer of Specialized Educational Service, which is
part of the comprehensive training, acting through pedagogical support provided after standard
mandatory schooling hours. This action aims to help students with disabilities in their
educational process by identifying, developing and organizing pedagogical and accessibility
resources that dismantle potential obstacles to the full participation of these students in
educational practices. This research aims to investigate and analyze the actions, interventions
and didactic-pedagogical strategies that teachers at a Specialized Educational Service Center
develop to complement the Mathematics training of deaf students. The methodological
approach used was qualitative. The data analysis used was the "Content Analysis", through an
interpretive-comprehensive perception of the data collected in the semi-structured interviews
carried out with teachers who teach Mathematics in a Specialized Educational Service Center
(CAEE). We also used the strategy of document analysis for class plans, school roaming
notebooks, activity reports and other plans built and used since 2010. The data covered the
statements referring to the experiences and teaching strategies used by the interviewed teachers.
Three categories of analysis were listed: (1) Didactic-pedagogical strategies; (2) Mathematics
teaching and learning processes and (3) the partnership between the Specialized Educational
Service and standard schools. As a result of the present research, one can observe that, for the
teaching of Mathematics, teachers transmit the content using LIBRAS (acronym for Brazilian
sign language) on a first instance, followed by complex didactic-pedagogical strategies through
the use of visual resources that facilitate the learning of deaf students. Another result to be
highlighted was the importance given by the teachers regarding the need for a partnership
between the CAEE and the regular school, aiming to follow the educational development of the
student and to assist the common school teachers in the elaboration of strategies and the creation
of scholar material. From the results obtained, we produced a booklet containing didactic-
pedagogical guidelines and suggestions for teachers and professionals working in the education
of deaf people.

Keywords: Inclusion. Deaf (people). Math. Specialized Educational Service Center.
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1 0 MEU CAMINHO

“Fu tenho o meu caminho. Vocé tem o seu
caminho. Portanto, quanto ao caminho direito, o
caminho correto, e 0 Unico caminho, isso nao
existe.” (Friedrich Nietzsche)

Quando iniciamos uma carreira profissional, ndo temos ideia dos caminhos que seréo
percorridos e nem das experiéncias que vivenciaremos. Durante o desenvolvimento do
exercicio da docéncia, perpassei por mudancas constantes nas legislacdes, na sociedade e na
politica (principalmente a educacional). Minha graduagdo foi em Ciéncias, pela Universidade
do Estado de Minas Gerais/Fundagdo Educacional de Lavras. Fiz pés-graduagdo em
Informética na Educacdo e pds-graduacdo em Educacdo, ambas na Universidade Federal de
Lavras. Minha experiéncia profissional foi se constituindo ao longo dessa caminhada, que se
iniciou aos 23 anos de idade em um sistema educacional particular na area de ensino de
informatica para estudantes do 5° ao 9° ano do Ensino Fundamental. Os caminhos foram muitas
vezes desconhecidos.

No ano de 2003, foi aberto o edital para o concurso para professora de Surdas e Surdos!
da Prefeitura Municipal de Lavras. Nessa época, eu ndo possuia conhecimento da Libras e no
edital exigia-se 0 curso basico. Nesse contexto, procurei varios lugares onde poderia fazer o
curso de Libras. Fui a Sdo Paulo/SP a Feneis (Federacdo Nacional de Educacéo e Integracdo
dos Surdos), no entanto, a duracdo do curso era de 6 meses e eu nao tinha disponibilidade para
residir na cidade por esse periodo. Por “acaso”, encontrei uma amiga na Rua 25 de Marco (uma
das ruas de comércio popular mais movimentadas da cidade de Sdo Paulo) e comentei com ela
que estava procurando fazer um curso de Libras e ela me disse que outra amiga estava fazendo
um curso na Igreja Batista em Lavras/MG. Liguei para a igreja, fiz minha inscricdo e na semana
seguinte estava participando do curso. Prestei o concurso e fui aprovada e efetivada como

professora de Surdas e Surdos no ano de 2004.

Ao longo do trabalho, escreveremos Surda e Surdo com a letra “S” mailscula em respeito aos
individuos que se identificam com a cultura Surda e com a identidade do ser Surda e Surdo. Outras
autoras e autores, pesquisadoras e pesquisadores também se utilizam dessa estratégia como, por
exemplo, Almeida (2015, p. 28) e Junior (2011, p. 12). E utilizaremos a escrita ndo sexista de acordo
com o0 “Manual para uso ndo sexista da linguagem”, disponivel em:
<https://edisciplinas.usp.br/pluginfile.php/3034366/mod_resource/content/1/Manual%20para%20uso
%20n%C3%A30%20sexista%20da%20linguagem.pdf>. Acesso em: mai. 2021.
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Inicialmente, o trabalho foi desafiador. Encontrava-me diante de um publico com
especificidades linguisticas e educacionais; no entanto, eu dominava muito pouco a lingua de
sinais e ndo havia uma proposta definida de trabalho devido a recente criacdo do CAEE (Centro
de Atendimento Educacional Especializado).

Com tantos desafios no inicio da carreira, mas com muito apoio das e dos colegas de
trabalho, fui construindo e desconstruindo minha formagéo e minha identidade profissional,
passando por varias mudancas conceituais e atitudinais que me fizeram e me fazem ressignificar
minha prética constantemente.

A partir da experiéncia de dezessete anos de trabalho na area da educacdo de Surdas e
Surdos em um CAEE, fui observando a caréncia de pesquisas nessa area e sentindo a
necessidade de registrar essas experiéncias. Ao ser informada acerca do mestrado em Ensino
de Ciéncias e Educacdo Matematica, vislumbrei a possibilidade de aprofundar meus
conhecimentos nessa area e pesquisar sobre o trabalho realizado no CAEE. A partir disso,
minha orientadora e eu definimos a seguinte questdo de investigacdo: que estratégias as
professoras de um Centro de Atendimento Educacional Especializado utilizam para
promoverem o processo de ensino e de aprendizagem de Matematica de estudantes Surdas e
Surdos?

Para tanto, o objetivo da presente pesquisa é investigar e analisar as acdes, as
intervencdes e as estratégias didatico-pedagogicas que as professoras de um Centro de
Atendimento Educacional Especializado desenvolvem para a complementacdo da formacéo
Matematica com estudantes Surdas e Surdos.

No contexto da questdo da pesquisa, a inclusdo das pessoas com deficiéncias vem sendo
estudada visando a regulamentacdo do processo de inclusdo que garanta a igualdade de direito
daquelas pessoas. Como exemplo, temos a Declaracdo de Salamanca, a Convencédo sobre 0s
Direitos das Pessoas com Deficiéncia (ONU, 2006) e, mais recentemente, a Lei n°® 13.146/2015
(BRASIL, 2015), Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (Estatuto da Pessoa
com Deficiéncia).

Apesar dos avancos e da importancia que a educacao possui na vida das pessoas, ainda
assim, existem muitos desafios a serem enfrentados para que uma mudanca educacional
aconteca e para que ela possa efetivamente transformar nossa sociedade e 0 mundo.

Dando inicio a nossa caminhada pela construgdo do conhecimento, apresentamos? a

seguir, como primeiro passo da jornada, o Referencial Tedrico. Nele, buscamos criar pontes

%A partir deste ponto utilizarei a primeira pessoa do plural, pois considerarei a orientadora da pesquisa.
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entre a teoria e a pergunta central da pesquisa. Nesse capitulo, o objetivo foi o de caminharmos
apoiados em um conhecimento consolidado e andarmos de mdos dadas com as autoras e 0s
autores que ja pensaram sobre 0 mesmo tema ou assuntos relacionados. Como pedras angulares
do texto, utilizamos a definicdo de Atendimento Educacional Especializado, de Centros de
Atendimento Educacional Especializado, a histéria da educacdo de Surdas e Surdos e seus
desafios, a Politica Nacional de Educacdo Especial na perspectiva da Educacdo Inclusiva e a
Educacéo Bilingue.

Como segundo passo da nossa jornada, apresentamos a metodologia, 0s instrumentos
utilizados para a analise e a constituicdo dos dados. Com esse capitulo, explicitaremos cada
item da organizacdo do pensamento cientifico da pesquisa.

Mais adiante, no capitulo 4, encontramos a analise dos dados e discussdes, assim como
0s resultados encontrados.

Continuando a caminhada, chegamos as consideracgdes finais, com a apresentacdo de

uma sintese dos resultados obtidos frente a visdo da pesquisadora.
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2 REFERENCIAL TEORICO

“Caminhante, ndo ha caminho, o caminho se faz
ao caminhar.” (Antdnio Machado)

Durante o trajeto por este capitulo, abordaremos aspectos relacionados a Histdria da
educacdo de Surdas e Surdos, a Educacdo Bilingue, ao Atendimento Educacional
Especializado, ao Centro de Atendimento Educacional Especializado, ao processo de ensino e
de aprendizagem de estudantes Surdas e Surdos e ao Ensino de Matematica para Surdas e
Surdos e a Pedagogia Visual, a fim de apresentarmos as teorias e as legislagdes que embasaram

a pesquisa.

2.1 Sobre a Educacéo de Surdas e Surdos

A historia da Educacdo de Surdas e Surdos € marcada por diversas tentativas e distintos
métodos de comunicacdo. Ao longo do tempo, algumas pessoas se dedicaram a educacdo de
Surdas e Surdos e, principalmente, a se comunicarem com eles por meio dos sinais. Dentre 0s
principais nomes, o abade L’Epée se destaca, criando em 1760 a primeira Escola Publica para
Surdos na cidade de Paris, sendo que, para ele, os sons articulados ndo eram o essencial na
educacdo de Surdas e Surdos, mas sim a possibilidade que tinham de aprender a ler e a escrever
através da lingua de sinais, pois essa era a forma natural que possuiam para expressar suas ideias
(QUADROS, 2006).

Além disso, L’Epée acreditava em uma proposta de educacdo para as pessoas Surdas
em que a lingua de sinais era fundamental no processo pedagdgico. As estudantes Surdas e 0s
estudantes Surdos dominavam a lingua de sinais francesa e o francés escrito. O método de
ensino do abade teve grande influéncia na formacéo educacional desses estudantes em varios
paises.

Um fato marcante na histéria da Educacédo de Surdas e Surdos foi 0 Congresso de Milao,
ocorrido no ano de 1880, que contou com a participacdo de 182 pessoas, provenientes de paises
como Bélgica, Franca, Alemanha, Inglaterra, Italia, Suécia, Russia, Estados Unidos e Canada,
no qual, através de uma votagdo com maioria quase absoluta de pessoas ouvintes, ficou decidido
que a lingua de sinais seria abolida da Educacdo de Surdas e Surdos, prevalecendo o uso da
Lingua Oral (PERLIN; STROBEL, 2006). As professoras Surdas e os professores Surdos foram
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proibidos de votar e a decisdo resultou na escolha de um caminho de oralizagdo na educacao de
Surdas e Surdos.

O oralismo vigorou bastante tempo nas instituicGes de ensino com o argumento de que
a comunicacdo manual prejudicava e desestimulava o aprendizado da lingua oral. O método
oralista obrigava as Surdas e 0os Surdos a apresentarem comportamentos de ouvintes e 0S
forcavam a falar, o que trazia grande desconforto e dificuldade. Esses fatos chamaram a atencao
de diversos estudiosos, como podemos citar, 0 Dr Willian Stokoe.

Stokoe iniciou, no ano de 1960, os estudos linguisticos das linguas de sinais. O
pesquisador apresentou uma andlise descritiva da Lingua de Sinais Americana (LSA), sendo
este um assunto muito revoluciondrio, & época, na area da linguistica.

De acordo com Veloso e Maia Filho (2009), Stokoe comegou uma intensa pesquisa em
torno de 1960 sobre a vida cotidiana de pessoas Surdas, comparando duas situacdes. Ele
pesquisou a vida de um grupo de pessoas Surdas que eram as unicas com tal deficiéncia na
familia (filhas Surdas e filhos Surdos de pais ouvintes) e outro grupo que era constituido de
filhas Surdas e filhos Surdos de mées Surdas e pais Surdos.

A comparacdo entre estes dois grupos resultou nas seguintes analises: o grupo de filhas
Surdas e filhos Surdos de mées Surdas e pais Surdos, cuja lingua materna era a lingua de sinais,
apresentou um desenvolvimento linguistico e comunicativo superior ao grupo de Surdas e
Surdos filhos de pais ouvintes (VELOSO; MAIA FILHO, 2009). As Surdas e os Surdos filhos
de mées Surdas e pais Surdos, deste modo, compreendiam melhor o mundo a sua volta e
desenvolviam sua identidade como pessoas Surdas.

Assim, as linguas de sinais passaram a ser vistas como linguas de fato, como linguas
gue apresentam regras, estruturas, sintaxe, semantica e pragmatica, assim como as linguas orais.
Entretanto, ha uma curiosidade no que se refere a quem primeiro descreveu linguisticamente
uma lingua de sinais, conforme aponta Pinheiro et al. (2021, p. 5):

William Stokoe é conhecido como responsavel por uma grande revolugdo em
pesquisas de Linguas de Sinais, e realmente ele teve um trabalho muito
importante, fez uma descri¢do estrutural da Lingua Americana de Sinais em
1960, que é considerada a primeira. Porém, Oviedo (2009), cita um professor
chamado Roch Ambroise Auguste Bébian, na Franga, que ja no século X1X
fez uma descrigdo linguistica da Lingua de Sinais Francesa. Inclusive criou
uma escrita de sinais, la Mimographie de Bébian, que anos depois Stokoe veio
a conhecer antes da sua publicacdo em 1960. Oviedo coloca Bébian como o
primeiro tedrico de um modelo bilingue para educagéo de surdos.

Com o advento das pesquisas sobre as linguas de sinais, foram surgindo novas propostas

educacionais para a educacdo da pessoa Surda. Uma delas foi a Comunicagéo Total. De acordo
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com Stewart (1993, p. 118) “a Comunica¢ao Total ¢ a pratica de usar sinais, leitura orofacial,
amplificacdo e alfabeto digital para fornecer inputs linguisticos para estudantes surdos, ao passo
que eles podem expressar-se nas modalidades preferidas.” Na Comunicagdo Total, qualquer
forma de comunicacgéo era permitida, as Surdas e os Surdos tinham autonomia para escolher a
melhor forma de se comunicar, mas com o tempo percebeu-se que 0s sinais eram superficiais e
sem uma estrutura gramatical subjacente, o que prejudicava, severamente, a compreensao do
que se pretendia comunicar.

Ao longo do tempo, a questdo da Surdez comegou a ser vista sob uma nova concepcao:
a clinico-terapéutica, em que a Surdez era tratada como uma deficiéncia (SKLIAR, 1997), ou
seja, uma patologia que precisava ser tratada e corrigida com terapias de fala. As propostas
educacionais coletivas foram substituidas pelos tratamentos e as estratégias terapéuticas
individuais, com treinos sistematicos que objetivavam o desenvolvimento da oralizacéo.

Contudo, a visdo socioantropoldgica da Surdez tem se constituido como um novo
paradigma em construcao. Segundo Skliar (1999), a Surdez pode ser compreendida como uma
diferenca (e ndo uma deficiéncia), na qual os sujeitos Surdos fazem parte de uma comunidade
linguistica e culturalmente diferente. Essas diferentes abordagens de Educacdo de Surdas e
Surdos foram — e ainda tém sido — adotadas em todo o mundo e ndo foi diferente no Brasil, que
recebeu essas mesmas influéncias.

A historia da educacéo de Surdas e Surdos no Brasil iniciou-se com a criacéo do Instituto
de Surdos-Mudos, conhecido hoje como Instituto Nacional de Educacdo de Surdos (INES). O
Instituto foi fundado em 1857, na cidade do Rio de Janeiro/RJ, por um professor Surdo, o
francés E. Huet. Ele veio ao Brasil a convite do Imperador D. Pedro Il para trabalhar na
educacdo de Surdos e Surdas, e esse foi o0 primeiro contato das pessoas Surdas brasileiras com
a Lingua de Sinais Francesa (MOURA, 2000).

Naquele tempo, o trabalho de oralizacdo era feito pelas professoras e pelos professores
ouvintes, ou seja, ndo havia especialistas para tal tarefa. O INES era a unica escola em nivel
federal existente no pais. Sendo assim, por algum tempo, perpetuou-se um processo historico
entre pessoas da area médica, de que o INES era o Unico local para onde as Surdas e 0s Surdos
poderiam ser encaminhados. Por isso, até hoje o INES é considerado uma referéncia nacional
na educacdo de Surdas e Surdos, tendo como objetivo contribuir com e assessorar politicas
publicas educativas nesta area, como pode ser observado na citagdo abaixo:

O INES tem como uma de suas atribuic6es regimentais subsidiar a formulacdo
da politica nacional de Educacéo de Surdos, em conformidade com a Portaria
MEC n° 323, de 08 de abril de 2009, publicada no Diario Oficial da Unido de
09 de abril de 2009, e com o Decreto n° 7.690, de 02 de margo de 2012,
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publicado no Diério Oficial da Unido de 06 de margo de 2012. (Site oficial do
INES. Disponivel em: https://www.ines.gov.br/conheca-o-ines. Acesso em:
13 jan. 2021).

Desta forma, é possivel constatar que o INES tem tido grande influéncia na educacéao
de Surdas e Surdos e nas transformagdes que vém ocorrendo neste ambito, dentre elas, a
Educacdo Bilingue. Mas o que vem a ser Educacdo Bilingue? E como fica o ensino do
Portugués? Exploraremos, a seguir, essa proposta educativa para Surdas e Surdos.

2.2 Educacao Bilingue

O movimento Surdo® vem lutando para que seus direitos linguisticos sejam respeitados
e implementados em nossa sociedade. A Educacgéo Bilingue € um desses direitos.

Mas o que € bilinguismo? De acordo com Kelman, Lage e Almeida (2015, p. 126),
entende-se por bilinguismo a capacidade de se utilizar duas linguas em momentos e contextos
diferentes. As autoras apresentam o conceito de bilinguismo oral, assim denominado, porque
ocorre no aprendizado de duas linguas faladas, como a Lingua Portuguesa (LP) e o Inglés, por
exemplo. De modo diverso, quando uma primeira lingua ocorre na modalidade visual-espacial
e a segunda na modalidade oral-auditiva, a isso denominamos bilinguismo bimodal.

Inicialmente, € importante compreender que o bilinguismo para Surdas e Surdos nao é
somente o0 envolvimento de duas linguas, mas a necessidade de mobilidade entre duas
modalidades. De acordo com Swanwick (2001, p. 77), o bilinguismo para Surdas e Surdos
requer o planejamento do uso de duas linguas, tanto no ensino quanto na avaliacdo, ou seja, a
Lingua de Sinais Brasileira (como primeira lingua) e a Lingua Portuguesa (como segunda
lingua, na modalidade escrita), no caso do Brasil.

Lodi e Moura (2006, p. 2) discorrem acerca do bilinguismo bimodal para pessoas
Surdas:

Em termos gerais, esta educacdo considera que, inicialmente, os Surdos
devam desenvolver a lingua de sinais como primeira lingua (L1), no contato
com Surdos adultos usuérios da lingua e participantes ativos do processo
educacional de seus pares. A partir da L1, os Surdos sdo expostos ao ensino
da escrita da lingua majoritaria e, para tal, toma-se como base 0s estudos sobre
ensino-aprendizagem de segunda lingua (L2) e os trabalhos sobre ensino de
linguas para estrangeiros.

3 Este movimento, constituido por Surdas e Surdos e ouvintes, académicos ou ndo, que lutam pelos
direitos da comunidade Surda, tem importante papel articulador na busca por mudancas de perspectivas
linguisticas e educacionais, principalmente no que se refere & educacgao de Surdas e Surdos.
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Além da compreensdo da aplicacdo do bilinguismo bimodal na educacgdo de estudantes
Surdas e Surdos, é necessario, ainda, pensar em como poderia ser a organizacdo do espaco
escolar a fim de favorecer o processo de ensino e de aprendizagem. As autoras Campello e
Rezende (2014, p. 85) apresentam os trés tipos de espacos educacionais que séo oferecidos, no
Brasil, para o atendimento a estudante Surda e ao estudante Surdo:

- escolas bilingues (onde a lingua de instrucdo é a Libras e a Lingua
Portuguesa é ensinada como segunda lingua, mediada pela lingua de instrucéo,
Libras; essas escolas se instalam em espagos arquitetdnicos proprios e nelas
devem atuar professores bilingues, sem mediacdo por intérpretes e sem a
utilizacdo do portugués sinalizado. Os alunos ndo precisam estudar no
contraturno em classes de Atendimento Educacional Especializado — AEE,
dado que a forma de ensino é adequada e ndo demanda atendimento
compensatorio);

- classes bilingues (que podem ocorrer nos municipios em que a quantidade
de surdos ndo justificar a criacdo de uma escola bilingue especifica para
surdos) podem existir na mesma edificagdo de uma escola inclusiva;

- escolas inclusivas, onde o portugués oral é a lingua de instrucdo, algumas
vezes mediada por intérpretes, o aluno surdo tem que estudar dois periodos,
participando do Atendimento Educacional Especializado (AEE) no
contraturno [...].

O entendimento do que vem a ser a Educacéo Bilingue para estudantes Surdas e Surdos
ndo se limita apenas a area educacional. Como afirma Quadros (2015, p. 27), o bilinguismo é
dependente também de varias questdes de ordem social, politica e cultural.

No que tange as questdes sociais, ainda se faz necessaria uma maior conscientizacdo da
sociedade acerca da necessidade da implementacdo da Educacao Bilingue para Surdas e Surdos.
Movimentos de toda a comunidade Surda tém surtido efeitos ao longo do tempo, na luta pelo
respeito aos seus direitos linguisticos, identitarios e educacionais. No entanto, as comunidades
Surdas ainda necessitam compartilhar sua cultura, seus habitos, seus costumes, seus valores,
sua lingua, para que sejam incluidas verdadeiramente na sociedade. De acordo com Botelho
(2002, p. 26):

O estigma e o preconceito fazem parte do nosso mundo mental e atitudinal,
tendo em vista que pertencemos a categorias - mulheres, negros, analfabetos,
politicos, professores, judeus, velhos, repetentes na escola, pés-graduados,
estrangeiros, desempregados que sdo recebidas com pouca ou muita ressalva
por um grupo determinado. Nao importa a qual grupo pertengamos, mas sim
a qual queremos pertencer, e é direito de cada individuo escolher o lugar na
sociedade a que melhor se adapte.

Nesse sentido, ainda sdo necessarios avangos no que diz respeito a inclusdo da pessoa

Surda na sociedade. Agora, no que se refere as questdes politicas do bilinguismo bimodal para
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Surdas e Surdos, Lodi e Moura (2006, p. 2) destacam que desde a década de 1980 ocorre um
movimento mundial que aponta em direcdo a necessidade de se implantar uma politica
educacional bilingue quando se pensa em educacédo de e para Surdas e Surdos.

As propostas educacionais para a pessoa Surda comecgaram a se estabelecer a partir do
Decreto 5.626/05 (BRASIL, 2005), que regulamentou a Lei de Libras (Lingua de Sinais
Brasileira®). Tal instrumento legal proporcionou as Surdas e aos Surdos o direito de obterem o
conhecimento a partir da Libras como primeira lingua e da Lingua Portuguesa como segunda
lingua.

Esse decreto ndo foi suficiente e as lutas continuaram para que a educacao de Surdas e
Surdos pudesse acontecer de forma adequada as suas especificidades. Sendo assim, Skliar
(2017, p. 12) salienta que:

A separacdo entre educacdo especial e educacdo de surdos é imprescindivel
para que a educacdo bilingue desenvolva uma certa profundidade politica.
Nessa direcdo, a educacdo bilingue ndo pode ser conceitualizada como um
novo paradigma na educacdo especial, mas como um ‘“paradigma
oposicional”.

E gracas aos esforcos de toda a comunidade Surda, de profissionais da area, de
familiares e de outros apoiadores, no dia 03 de agosto de 2021, foi sancionada a Lei N° 14.191
(BRASIL, 2021), que altera a Lei n°® 9.394, de 20 de dezembro de 1996 (Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional), para dispor sobre a modalidade de Educacéo Bilingue de Surdas
e Surdos. A referida lei apresenta o seguinte principio: “Art. 3° XIV - respeito a diversidade
humana, linguistica, cultural e identitaria das pessoas surdas, surdo-cegas e com deficiéncia
auditiva.”

No capitulo V - A, art. 60-A, esta nova lei apresenta um entendimento sobre a educacéo
bilingue:

Art. 60-A. Entende-se por educacéo bilingue de surdos, para os efeitos desta
Lei, a modalidade de educacgdo escolar oferecida em Lingua Brasileira de
Sinais (Libras), como primeira lingua, e em portugués escrito, como segunda
lingua, em escolas bilingues de surdos, classes bilingues de surdos, escolas
comuns ou em polos de educagdo bilingue de surdos, para educandos surdos,
surdo-cegos, com deficiéncia auditiva sinalizantes, surdos com altas
habilidades ou superdotacdo ou com outras deficiéncias associadas, optantes
pela modalidade de educacéo bilingue de surdos. (BRASIL, 2021)

* O nome correto é “Lingua de Sinais Brasileira”, pois Lingua Brasileira ndo existe. O termo “lingua de
sinais” constitui uma unidade vocabular, ou seja, funciona como se as trés palavras (lingua, de e sinais)
fossem uma so. Entdo, adjetivamos cada “lingua de sinais” existente no mundo. Lingua de Sinais
Brasileira, Lingua de Sinais Americana, Lingua de Sinais Mexicana, Lingua de Sinais Francesa etc.
(MENEZES, 2019).
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A proposta de uma educacdo bilingue na educacdo de pessoas Surdas torna-se
necessaria, mas muito desafiadora para um sistema que ainda ndo reconhece a lingua de sinais
como lingua, mas somente como meio de comunicacgdo. Sendo assim, Slomski (2010, p. 47)
afirma que:

Falar de educacdo bilingue, no campo da educagdo dos surdos, consiste
reconhecer a coexisténcia de duas linguas ao redor da crianca surda e do
direito que esta tem de adquirir uma lingua natural e também de aprender a
lingua oficial do pais (Lingua Portuguesa, no caso do Brasil) como uma
segunda lingua.

Desta forma, ter conhecimento e reconhecimento das especificidades linguisticas das
pessoas Surdas é imprescindivel para o processo de ensino e de aprendizagem, o que aponta
para a necessidade de se tornar a lingua de sinais a lingua de instrucdo nos ambientes escolares
e ndao somente a lingua usada para comunicacdo. Define Quadros (2015, p. 28), que
bilinguismo, ent&o, entre tantas possiveis defini¢cdes, pode ser considerado 0 Uso que as pessoas
fazem de diferentes linguas (duas ou mais) em diferentes contextos sociais.

Pensando na elaboracdo do curriculo escolar na educacdo de Surdas e Surdos em uma
perspectiva bilingue, Quadros salienta (2015, p. 35) a necessidade de haver um curriculo
organizado em uma concepc¢do Vviso-espacial para garantir 0 acesso a todos os conteudos
escolares na prépria lingua da crianca, a Lingua de Sinais Brasileira.

A proposta educativa bilingue, de acordo com Sanchez (apud SKLIAR, 2001, p. 149),
propde a planificacdo e a aplicacdo dos seguintes fundamentos:

- Criar um ambiente apropriado as formas particulares de processamento
comunicativo, linguistico e cognitivo das criancas Surdas, garantindo o
desenvolvimento da linguagem e do pensamento.

- Assegurar o desenvolvimento socioemocional integro das criangas Surdas,
baseado na identificacdo com adultos Surdos, favorecendo o desenvolvimento
da personalidade de forma sadia.

- Garantir a possibilidade de desenvolvimento de uma teoria sobre mundo,
pois a crianca Surda que convive com adultos ouvintes geralmente ndo tem
chance de questionar coisas e obter respostas. Quanto mais experiéncias de
vida forem comentadas e elaboradas, mais se amplia a concepg¢éo de mundo.
- Oportunizar o acesso completo & informac&o curricular e cultural, garantindo
ao estudante Surdo os contelidos que sdo estudados em uma escola de
ouvintes.

Nesse sentido, a proposta bilingue traz uma relevante contribuicdo para o
desenvolvimento das pessoas Surdas, reconhecendo a lingua de sinais como primeira lingua e
mediadora da segunda: a Lingua Portuguesa. O bilinguismo pode favorecer o desenvolvimento

cognitivo e aampliacdo do vocabulario das Surdas e dos Surdos, conforme documento do MEC:
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A Educacdo Bilingue Libras - Portugués é entendida como a escolarizagao que
respeita a condicdo da pessoa surda e sua experiéncia visual como
constituidora de cultura singular, sem, contudo, desconsiderar a necessaria
aprendizagem escolar do portugués. Demanda o desenho de uma politica
linguistica que defina a participacdo das duas linguas na escola em todo o
processo de escolarizacdo de forma a conferir legitimidade e prestigio da
Libras como lingua curricular e constituidora da pessoa surda. (BRASIL,
2014, p. 6).

Portanto, a educacdo bilingue para pessoas Surdas vai além de um ensino de duas
linguas. Ela tem como principal objetivo respeitar a diferenca linguistica das Surdas e dos
Surdos, sua cultura e seu desenvolvimento natural.

Para corroborar esta compreensdo acerca da necessidade da educacgdo bilingue para
estudantes Surdas e Surdos, destacamos a pesquisa realizada pelo professor Fernando César
Capovilla, da Universidade de Séo Paulo (USP), intitulada “Programa de Avaliagdo Nacional
do Desenvolvimento da Linguagem do Surdo Brasileiro (Pandesb)”, realizada entre 2001 e
2011. Em tal estudo, o pesquisador examinou 9.200 estudantes Surdas brasileiras e Surdos
brasileiros do 1° ano do ensino fundamental, até o ensino superior, em quinze Estados do Brasil.
Citaremos o que Capovilla (2011, p. 86-87) relata sobre a pesquisa:

[...] os estudantes surdos aprendem mais e melhor em escolas bilingues
(escolas especiais que ensinam em Libras e Portugués) do que em escolas
monolingues (escolas comuns que ensinam em Portugués apenas). [...]
competéncias como decodificacdo de palavras e reconhecimento de palavras,
compreensdo de leitura de textos, vocabulario em Libras, dentre outras, foram
significativamente superiores em escolas bilingues do que em escolas comuns.

Isso nos mostra que a criagcdo de escolas bilingues que oferecam um ensino que valorize
a lingua de sinais e que fornecam estratégias pedagdgicas adequadas ao ensino do portugués

como segunda lingua é fazer acontecer de fato uma educacéo inclusiva e igualitaria.

2.3 Atendimento Educacional Especializado (AEE)

O Atendimento Educacional Especializado (AEE), previsto na Constituicdo Federal de
1988, artigo 208, inciso 11l e na LDBEN, artigo 4, inciso Ill, e art. 58 e seguintes, € um servico
da Educacdo Especial que identifica, elabora e organiza recursos pedagdgicos e de
acessibilidade que buscam eliminar as barreiras para a plena participacéo das estudantes e dos
estudantes, considerando as suas necessidades especificas.

Em 1994, a Declaracdo de Salamanca, que foi feita em uma conferéncia mundial da

Organizacdo das Nagdes Unidas (ONU), orientou que os Estados assegurassem que a educagao
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de pessoas com deficiéncia fizesse parte de um sistema educacional inclusivo e mais justo em
que todas e todos pudessem ter acesso as escolas e as possibilidades de aprender por meio de
recursos adequados e quebrar barreiras existentes na sociedade.

De acordo com Resolucéo n° 4 da Camara de Educacdo Bésica do Conselho Nacional
de Educacdo (CNE) do MEC (BRASIL, 2009, art. 5, p. 2) que institui diretrizes operacionais
para o AEE, este atendimento especializado pode ser:

Realizado, prioritariamente, na sala de recursos multifuncionais da prépria
escola ou em outra escola de ensino regular, no turno inverso da escolarizacéo,
nao sendo substitutivo as classes comuns, podendo ser realizado, também, em
centro de Atendimento Educacional Especializado da rede publica ou de
instituicdes comunitarias, confessionais ou filantrépicas sem fins lucrativos,
conveniadas com a Secretaria de Educacao ou 6rgdo equivalente dos Estados,
Distrito Federal ou dos Municipios.

O trabalho realizado pelo AEE, numa perspectiva inclusiva, no contraturno, pode ser
complementar ou suplementar ao ensino da escola comum, através de visitas itinerantes
periddicas que visam conhecer o nivel de desenvolvimento da estudante e do estudante em sala
de aula e orientar a professora e o professor quanto as especificidades destas e destes estudantes.
O AEE pode ocorrer dentro de uma escola comum ou em um CAEE.

A proposta do AEE € oferecer ambientes de aprendizagem que possam gerar novas e
infinitas possibilidades que fornecam a estudante Surda e ao estudante Surdo uma
aprendizagem contextualizada, que leve em consideracdo suas potencialidades e desenvolva
suas habilidades cognitivas, linguisticas e socioafetivas.

Portanto, as praticas de sala de aula comum e do AEE precisam ser articuladas por
estratégias educativas que estimulem contextos e vivéncias, gerando condi¢des para que a
estudante Surda e o estudante Surdo possam ter uma aprendizagem condizente com a proposta
bilingue.

As atividades realizadas no AEE iniciam-se com a aplicacdo de uma anamnese da e do
estudante, identificando suas habilidades e necessidades educacionais especificas. Apos esse
levantamento individual, é elaborado um planejamento anual de atendimento com a proposi¢éo
de trés momentos didatico-pedagdgicos: atendimento educacional especializado em Libras,
atendimento educacional especializado de Libras e atendimento educacional especializado de
Lingua Portuguesa como segunda lingua.

O AEE em Libras tem como proposta fornecer apoio complementar e conceitual dos
conteudos curriculares ofertados na sala de aula comum em horério oposto ao da escolarizacéo.

Durante os atendimentos, as professoras e os professores do AEE conseguem fazer uma
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retomada dos conceitos trabalhados em sala de aula, em Libras, revisando as ideias principais,
sanando duvidas e avaliando todo o processo de aprendizagem da e do estudante.

O AEE de Libras preconiza o ensino da Libras desde a educagdo infantil por uma
professora Surda ou professor Surdo, conforme a Lei 10.436, aprovada em 24 de abril de 2002
(BRASIL, 2002), que reconhece a Libras como forma de comunicagio e expressdo, com
estrutura gramatical prépria. Docentes Surdas e Surdos exercem um papel de extrema
importancia por serem, na maioria das vezes, a principal referéncia e modelo linguistico da
lingua de sinais como primeira lingua para a crianca Surda. Na disciplina de Libras, espera-se
que as e os estudantes possam conhecer a cultura Surda®, seus costumes, suas formas de
expressdo, a literatura Surda e outros.

O AEE de Lingua Portuguesa oferece o ensino da Lingua Portuguesa como segunda
lingua para Surdas e Surdos na modalidade escrita, desenvolvido por professoras ou professores
com formacgéo em Letras ou Letras Libras (conforme proposta bilingue de educacédo de Surdas
e Surdos aprovada pelo Decreto 5.626/2005). Considerando que a Lingua Portuguesa é a
segunda lingua da comunidade Surda e, como tal, o seu aprendizado pressupde a aquisicao da
Lingua de Sinais Brasileira como a primeira lingua, Geraldi (1996) destaca que este modelo
didatico-pedagdgico se centraliza em trés praticas: na leitura de textos; na producédo de textos;
e na analise linguistica.

Portanto, entender a proposta bilingue na educacao de Surdas e Surdos vai além do ensino
de duas linguas. E, acima de tudo, uma mudanga conceitual e atitudinal. E reconhecer que as
pessoas Surdas possuem, garantido pela Lei n°® 10.436, de 24 de abril de 2002 (BRASIL, 2002),

o direito a sua lingua materna, a Libras, como meio legal de comunicacéo e de expressao.

2.4 Centro de Atendimento Educacional Especializado (CAEE)

Conforme art. 5° da Resolu¢cdo CNE/CEB n.° 4/2009 (BRASIL, 2009a), recomenda-se
que o Atendimento Educacional Especializado (AEE) seja realizado prioritariamente nas salas
de recursos multifuncionais da propria escola ou em outra escola de ensino regular, no turno
inverso da escolarizacdo, podendo ser realizado também em Centros de Atendimento
Educacional Especializado (CAEE) publicos e em instituicdes de carater comunitario,

confessional ou filantrépico sem fins lucrativos conveniados com a Secretaria de Educacéo.

> Podemos entender a cultura Surda como “um conjunto de praticas capazes de ser significadas por um
grupo de pessoas que vivem e sentem a experiéncia visual, no caso dos surdos, de uma forma
semelhante” (LOPES; VEIGA-NETO, 2010).
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De acordo com o Decreto n® 7.611 de 17 de novembro de 2011 (BRASIL, 2011), os
sistemas de ensino devem garantir 0 acesso ao ensino regular e a oferta do atendimento
educacional especializado aos alunos publico-alvo da educagdo especial: alunos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacao.

A oferta do AEE no Centro de Atendimento Educacional Especializado publico ou
privado sem fins lucrativos conveniado para essa finalidade necessita constar no projeto
pedagogico do centro, contemplando na sua organizagdo os recursos, o plano de AEE, o corpo
docente e demais profissionais, conforme orientacdo da Secretaria de Educacdo. Os Centros de
Atendimento Educacional Especializado precisam cumprir as normativas estabelecidas pelo
Conselho de Educacdo do respectivo sistema de ensino quanto a sua autorizacdo de
funcionamento, em consonancia com as orientacdes preconizadas nestas Diretrizes.

A constituicdo dos CAEE apoia-se nos marcos legais, politicos e pedagdgicos que
orientam a implementagdo de sistemas educacionais inclusivos, a saber: Decreto n° 6.949/2009
(BRASIL, 2009b), que ratifica a Convengdo sobre os Direitos das Pessoas com
Deficiéncia/ONU; Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacéo
Inclusiva (BRASIL, 2008a), que estabelece diretrizes gerais da educacdo especial; Decreto n°
6.571/2008 (BRASIL, 2008b), que dispde sobre o0 apoio da Unido e a politica de financiamento
do Atendimento Educacional Especializado — AEE; Resolu¢cdo CNE/CEB n° 4/2009 (BRASIL,
2009a), que institui as Diretrizes Operacionais para o Atendimento Educacional Especializado
— AEE, na educacdo bésica.

Citaremos algumas das orientacdes para a organizacdo dos CAEE de acordo com a
resolucdo n° 4, de 2 de outubro de 2009 (BRASIL, 2009a), que institui Diretrizes Operacionais
para 0 Atendimento Educacional Especializado na Educacdo Basica, modalidade Educacao
Especial:

1. Organizar o projeto politico pedagdgico para o atendimento educacional
especializado, tendo como base a formacao e a experiéncia do corpo docente,
0S recursos e equipamentos especificos, o espaco fisico e as condi¢Bes de
acessibilidade, de que dispde.

2. Matricular, no centro de AEE, alunos matriculados em escolas comuns de
ensino regular, que ndo tenham o AEE realizado em salas de recursos
multifuncionais da propria escola ou de outra escola de ensino regular;

3. Registrar, no Censo Escolar MEC/INEP, os alunos matriculados no centro
de AEE;

4. Ofertar 0 AEE, de acordo com convénio estabelecido, aos alunos publico-
alvo da educacéo especial, de forma complementar as etapas e/ou modalidades
de ensino definidas no projeto politico pedagogico;

5. Construir o projeto politico pedagdgico — PPP considerando: a flexibilidade
da organizacédo do AEE, individual ou em pequenos grupos; a transversalidade
da educacdo especial nas etapas e modalidades de ensino; as atividades a
serem desenvolvidas conforme previsto no plano de AEE do aluno.
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6. Efetivar a articulacdo pedagdgica entre os professores do centro de AEE e
os professores das salas de aula comuns do ensino regular, a fim de promover
as condic¢es de participacéo e aprendizagem dos alunos;

7. Colaborar com a rede publica de ensino na formacdo continuada de
professores que atuam nas classes comuns, nas salas de recursos
multifuncionais e centros de AEE; e apoiar a producdo de materiais didaticos
e pedagOgicos acessiveis;

8. Estabelecer redes de apoio a formacdo docente, a0 acesso a Servicos e
recursos, a inclusdo profissional dos alunos, entre outros que contribuam na
elaboracdo de estratégias pedagdgicas e de acessibilidade;

9. Participar das agbes intersetoriais realizadas entre a escola comum e 0s
demais servicos publicos de salde, assisténcia social, trabalho e outros
necessarios para o desenvolvimento dos alunos.

Os CAEE tém feito um trabalho complementar ao processo de ensino e de
aprendizagem, afinal, estdo auxiliando as estudantes Surdas e os estudantes Surdos e
professoras e professores através de intervencdes pedagdgicas para que obtenham uma
aprendizagem atualizada e que faga sentido, pois como dito, 0 ambiente no qual o individuo
esta inserido pode exercer influéncias diretas no seu desenvolvimento.

Sendo assim, dentro dessas proposicoes, é importante analisar o processo de ensino e de

aprendizagem com suas especificidades na educacéo de Surdas e Surdos.

2.5 Processo de ensino e de aprendizagem de estudantes Surdas e Surdos

O Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) divulgou, em fevereiro de 2010,
que mais de 10 milhdes de pessoas tém algum problema relacionado a surdez, ou seja, 5% da
populacdo tem algum nivel de perda auditiva. De acordo com os numeros do Censo Escolar de
2016 (Portal do MEC), o Brasil possui, na educacgéo basica, 21.987 estudantes Surdas e Surdos,
32.121 com deficiéncia auditiva e 328 estudantes com surdo-cegueira. Sendo assim,
destacamos a importancia de analisarmos o processo de ensino e de aprendizagem de estudantes
Surdas e Surdos.

De acordo com Damazio (2007, p. 13)

As pessoas com surdez enfrentam inlmeros entraves para participar da
educacdo escolar, decorrentes da perda da audi¢cdo e da forma como se
estruturam as propostas educacionais das escolas. Muitos alunos com surdez
podem ser prejudicados pela falta de estimulos adequados ao seu potencial
cognitivo, socio-afetivo, linguistico e politico-cultural e ter perdas
consideraveis no desenvolvimento da aprendizagem.

Segundo a autora, esses entraves podem causar muitos prejuizos no desenvolvimento das

estudantes Surdas e dos estudantes Surdos, o que pode ser também causa de muitas desisténcias.
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Um desses obstaculos seria que as propostas educacionais sdo baseadas no ensino para pessoas
ouvintes, o que dificulta muito o acesso da pessoa Surda ao conhecimento de forma significativa.
Outro fator importante seria 0 desconhecimento de alguns professionais sobre o reconhecimento
da Libras como uma lingua de comunicacgdo e expressao, visuoespacial, sendo que, em alguns
casos, ela é executada apenas como um método adicional e ndo considerada devidamente em sua
totalidade linguistica.

A educacdo de Surdas e Surdos tem passado por grandes transformacgdes, ainda que
incipientes, na maior parte do pais. Atualmente, muitos estudiosos e estudiosas da &rea tém
defendido a educacdo bilingue, como podemos citar Skliar (2017), Quadros (2015), Fernandes
(2015), Capovilla (2014) e outras e outros tantos.

Outro importante pesquisador e estudioso da educacéo foi Vigotski. Vigotski® (1997) se
dedicou as questdes relacionadas a crianga com deficiéncia na Russia das primeiras decadas do
século passado. O estudioso teve entdo como objetivo buscar responder as necessidades
especificas das criangas daquela época, além de se ocupar com a psicologia cientifica e o estudo
da defectologia’.

Vigotski (1987, p. 2-3) define a defectologia como uma esfera de conhecimento teorico
e do trabalho cientifico-pratico, “refere-se a crianca cujo desenvolvimento se ha complicado com
o0 defeito.” Em suas discussdes, reconhece que as leis gerais que orientam 0 comportamento dos
individuos sdo as mesmas, sejam eles com ou sem deficiéncia, destacando uma diferenca: a
pessoa com deficiéncia apresenta uma organizacao psicoldgica qualitativamente diversa, ndo so
por suas diferencas organicas, mas sobretudo pelas experiéncias concretas e mediagdes ofertadas
pelo seu meio social.

Por essa perspectiva, as pessoas com deficiéncia deixam de ser vistas como individuos
que tém menos possibilidades, em comparacdo as pessoas sem deficiéncia, e passam a ser
consideradas como pessoas que tém diferentes capacidades e potencialidades.

Antes de darmos continuidade a reflexdo sobre a educacéo bilingue para Surdas e Surdos,
vale perguntar: essas contribuic6es apresentadas por Vigotski, ha mais de um século, continuam

atuais?

6 Devido a ndo padronizacdo, o nome do autor tem sido escrito de varias formas, como: Vygotsky,
Vigotsky ou ainda Vigotski. Adotaremos aqui a grafia Vigotski que é a que mais se aproxima do original
russo.

" Usaremos o termo Defectologia como Vigotski utilizou em sua obra. E importante ressaltar que os
estudos e registros por ele realizados foram feitos, aproximadamente, entre 1920 e 1930 e, portanto, é
natural que algumas nomenclaturas utilizadas por ele em sua obra ndo sejam mais utilizadas atualmente,
como o termo surdo-mudo e anormal.
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Fazendo uma andlise retrospectiva da educacdo de Surdas e Surdos, temos uma
importante contribui¢cdo de Vigotski sobre o desenvolvimento humano e novas formas de
enxergar a aprendizagem. Em seu livro “Pensamento e Linguagem”, Vigotski (1993, p. 33)
ressalta a importancia de se respeitar o direito da pessoa Surda em seu processo de aprendizagem:

Nesse convivio, os surdos autoproduzem significados que lhes permitem
entender de que é diferente. Essa diferenca, contraditoriamente, sé pode ser
afirmada e vivida como tal, ao supor igualdade e reciprocidade. Dai a
importancia de preservar o direito da pessoa surda de se desenvolver, através
de sua insercdo em experiéncias condizentes com a heterogeneidade dos
processos humanos.

Fazendo um paralelo com a citacdo acima, as criangcas Surdas conseguiriam se
desenvolver de outra forma, como um processo de adaptacdo ao mundo sonoro, deste modo,
crescem se moldando e se comunicando através de elementos significativos por meio da
visualidade, o que contribui de maneira fundamental na construgdo de sentidos e significados
(CAMPELLO, 2007). Neste sentido, Vigotski (1987) considera que:

Existe um percurso singular para cada ser humano e para cada contingéncia
humana. Todas as formulacGes humanas sao feitas a partir do convivio com o
meio, motivado pelas interacdes sociais. Mas, as trajetorias sao particulares,
uma vez que cada um apropria-se do meio, da sociedade e da cultura de acordo
com suas sensacdes, percepcles, imaginacdo. As representacGes mentais,
fungbes psicoldgicas tipicamente humanas permitem a permanéncia dos
objetos e das vivéncias mesmo diante de sua auséncia. Mas, até por serem
humanas, sdo proprias a cada sujeito, e ndo ha representacdes mentais
idénticas.

Ao considerar esse percurso singular no processo de ensino e de aprendizagem de
estudantes Surdas e Surdos, as autoras Jobim e Souza (2000, p. 16) discorrem sobre a importancia
da imagem ou comunicacao visual para a construcdo e compreensao de conceitos, em diferentes

areas:

A imagem esta em toda parte e faz da cultura contemporanea uma cultura
figurada em que a énfase nas imagens, mais do gque nas palavras, cria novas
relagbes do homem com o desejo e com o conhecimento. O figurado, como
caracteristica geral da cultura do consumismo, penetra todas as instancias da
vida moderna. A educacdo e as préaticas sociais que se formam em seu interior
comegam a ser absorvidas pelas representacdes visuais.

A cultura da visualidade é uma aliada na formulacdo de fundamentos pedagogicos para
a educacdo bilingue e para o processo de ensino e de aprendizagem, sendo necessario que
recursos visuais estejam inseridos nas estratégias pedagdgicas que serdo direcionadas as
estudantes Surdas e aos estudantes Surdos. Salienta-se que as Surdas e 0s Surdos conhecem o

mundo pela visdo e isso significa a importancia da utilizacdo, por educadoras e educadores, do
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recurso didatico visual imagético para que, por meio desses recursos, as e 0s estudantes
desenvolvam autoestima, imaginacdo, confianca, criatividade, senso de percepcao, cooperagdo
e relacionamento interpessoal, como descreve Strobel (2008, p. 39), uma pesquisadora Surda:

Os sujeitos surdos, com a sua auséncia de audicdo e do som, percebem o
mundo através dos seus olhos, tudo o que ocorre ao redor dele: desde os latidos
de um cachorro — que é demonstrado por meio dos movimentos de sua boca e
da expressdo corpéreo-facial bruta — até uma bomba estourando, que é dbvia
aos olhos de um sujeito surdo pelas altera¢6es ocorridas no ambiente, como
objetos que caem abruptamente e a fumaca que surge.

Nosso principal foco é a estudante Surda e o estudante Surdo, por isso a importancia de
ressaltar que as mudancas necessarias no ambiente escolar podem, a todo momento, direcionar-
se para as suas necessidades e suas especificidades linguisticas, ndo sendo impostas, mas
discutidas com o publico que fara uso delas, para que realmente sejam produzidas dentro das
expectativas e dos anseios do publico-alvo. Esse ponto justifica o eixo central da proposta da
pesquisa, afinal, buscar-se-a4 fazer o estudo de como estdo sendo construidas as estratégias
didatico-pedagdgicas no CAEE para promover o processo de ensino e de aprendizagem e, se
possivel, auxiliar no desenvolvimento de novas estratégias adaptativas. Dessa forma, Damazio
(2007, p. 21) aponta que,

As préticas pedagogicas constituem o maior problema na escolarizacdo das
pessoas com surdez. Torna-se urgente repensar essas praticas para que 0s
alunos com surdez ndo acreditem que suas dificuldades para o dominio da
leitura e da escrita sdo advindas dos limites que a surdez lhes impde, mas
principalmente pelas metodologias adotadas para ensina-los.

A citacdo acima vem corroborar com a proposta de nossa pesquisa no cenario atual da
educacdo de Surdas e Surdos, confirmando a necessidade da elaboracédo de estratégias didatico
pedagdgicas para a efetivacdo do processo educativo.

Promover mudancas no campo das politicas quanto as praticas escolares relacionadas a
educacdo de pessoas com deficiéncia é um assunto que tem se tornado essencial, uma vez que
as ideias geralmente sdo baseadas em estudantes homogeneizados, por isso se faz necessaria a
inclusdo e, mais que isso, sinaliza para a importancia de se desenvolver acdes pedagdgicas
eficazes para promover essa inclusao, garantindo interacao e participacao de toda comunidade
(SALES, 2013).

Diante de tudo, é possivel perceber a necessidade de se conhecer as especificidades das
Surdas e dos Surdos em todas as areas no processo de ensino e de aprendizagem, afinal, essas

pessoas possuem necessidades diferentes das pessoas ouvintes.
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2.6 O ensino de Matemética para estudantes Surdas e Surdos

O ensino de Matematica para estudantes Surdas e Surdos nas escolas comuns é uma
realidade complexa, pois encontram-se, nas salas de aula, docentes que se julgam ndo
preparadas e preparados e, consequentemente, com dificuldades para desenvolver métodos e
estratégias necessarias a esses estudantes. Segundo Fernandes e Healy (2007), “apesar das leis
destinadas a normatizar o processo de inclusdo de estudantes com necessidades especiais,
muitas pessoas ligadas a Educacdo afirmam ndo se sentirem preparadas para enfrentar tal
desafio.”

Na verdade, nota-se que a partir das politicas de incluséo ha a necessidade de preparar
a comunidade educacional para receber essas e esses estudantes. Dentre as muitas incertezas,
singularidades e conflitos de valores que ocupam nossas mentes, certamente as questdes que se
relacionam as nossas acOes pedagdgicas tém um papel central (FERNANDES; HEALY, 2007,
p. 1112-1113).

Fernandes (2017) realizou um estudo em que o assunto Educacdo Matematica na
incluséo é tratado e a autora afirma que, em seus estudos, foi possivel perceber que:

Todo o sistema educacional estava organizado para um “aluno padrdao”, ou
seja, aquele que I& com seus olhos, ouve com seus ouvidos, fala com sua boca,
ndo sofre bullying, aprende tudo que o professor fala, mora e estuda em
condicdes ideais, tem material escolar, faz regularmente suas refeic@es, [...]
na verdade, um aluno que ndo existe.

A partir deste relado, Fernandes (2017) se apoia nas teorias de Vigotski (1997), em que
traz a afirmacdo de que nao se pode deixar de reconhecer que a caréncia de um dos canais
sensoriais ndo € impedimento para que as estudantes Surdas e os estudantes Surdos tenham
potencial para um desenvolvimento cognitivo considerdvel. Portanto, isso ndo significa que
essa evolucdo possa seguir necessariamente a mesma trajetéria daquelas e daqueles que podem
utilizar o sentido da audicéo, por exemplo. Deste modo, o trabalho a ser feito seria o de elaborar
sistemas de intervencdes que transitem a informacdo por vias alternativas, como o uso de
imagens, para que outros sistemas sensoriais sejam potencializados. Esta constatacdo nos
conduz ao conceito de mediacgéo.

O que podemos perceber na concepcdo vigotskiana, é que a mediacdo pode ser o
processo que caracteriza a relagdo do homem com o mundo por meio da interacdo social, pois

€ a partir dessa interacdo que se da a construgdo do conhecimento e o desenvolvimento das
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estudantes e dos estudantes, que sofrem interferéncia do ambiente no qual estdo inseridas e
inseridos.

Segundo Oliveira (1993), mediacdo, em termos genéricos, é o processo de intervencao
de um elemento intermediario numa relacdo. Essa relacdo deixa entdo de ser direta e passa a ser
mediada por esse elemento.

Vigotski (1991) apresentou dois tipos de elementos mediadores: os instrumentos e 0s
signos. Para ele, o instrumento é um objeto social e mediador da relacdo entre o individuo e o
mundo. Quanto aos signos, Oliveira (2002, p. 30) afirma que:

Os signos, também chamados “instrumentos psicoldgicos”, sdo elementos
orientados para o proprio individuo e auxiliam nos processos psicoldgicos, ou
seja, nas tarefas que exigem memoria ou atengdo. Nesse sentido, 0s signos sao
elementos de representacdo da realidade.

Para Vigotski (2001) “emocgao ¢ a reagdo reflexa de certos estimulos que sdo mediados
a partir do meio sociocultural”’, ou seja, a emocdo tem um papel fundamental no
desenvolvimento e crescimento de um individuo. De acordo com Kochhann e Rocha (2015),
“as emocdes influenciam e diversificam o comportamento, quando as palavras séo ditas com
sentimentos agem sobre o individuo de forma diferente de quando isto ndo acontece”. Dessa
forma, Vigotski (2001, p. 139) expde que:

Se fazemos alguma coisa com alegria as rea¢fes emocionais de alegria ndo
significam nada sendo que vamos continuar tentando fazer a mesma coisa. Se
fazemos algo com repulsa isso significa que no futuro procuraremos por todos
0s meios interromper essas ocupagdes. Por outras palavras, 0 novo momento
gue as emocdes inserem no comportamento consiste inteiramente na
regulagem das reacdes pelo organismo.

Desse modo, os estudos de Vigotski (1997) trazem uma contribuicdo para os CAEE, em
que é preciso realizar mediacdes com emocdes positivas (forca, satisfacdo etc.), para assim
obter resultados significativos no processo de ensino e de aprendizagem, ou seja, a expressao
da afetividade se torna parte ativa do processo de aprendizagem. Tassoni (2008) afirma que a
linguagem oral, o contato fisico e a proximidade sdo elementos inseparaveis que implicam nas
relacGes afetivas e agregam valor no processo de ensino e de aprendizagem.

Nesse sentido, destacamos a importancia das professoras e dos professores se valerem
de todos os recursos, métodos e estratégias para que o desenvolvimento das estudantes Surdas
e dos estudantes Surdos possa ser significativo.

Outra estratégia de grande relevancia na educacdo de Surdas e Surdos € a Pedagogia

visual que veremos a seguir.
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2.7 A Pedagogia Visual®

De acordo com a frase “uma imagem vale mais do que mil palavras”, que se trata de
uma expressdo popular de autoria do filésofo chinés Conflcio, podemos entender que o cérebro
humano processa imagens mais rapido do que textos. Skliar (2013, p. 28), nesse sentido, aponta
que:

[...] a surdez é uma experiéncia visual [...] e isso significa que todos 0s
mecanismos de processamento da informacdo, e todas as formas de
compreender 0 universo em Seu entorno, se constroem como experiéncia
visual. N&o é possivel aceitar, de forma alguma, o visual da lingua de sinais e
disciplinar a mente e o corpo das criancas surdas como sujeitos que vivem
uma experiéncia auditiva.

Quando fala de Pedagogia Visual e Educacdo de pessoas Surdas, Campello (2008) traz
uma reflexdo sobre a importancia do movimento de estudos da visualidade, visto que é um novo
campo de estudo e uma demanda importante da sociedade, devido as dificuldades, linguisticas e
pedagdgicas, apresentadas pelas escolas para incluséo dessas pessoas.

Antes de falarmos sobre a Pedagogia Visual, apresentaremos uma breve revisao sobre
0s parametros do conceito do signo no desenvolvimento cognitivo das pessoas.

De acordo com Vigotski (2001, p. 161),

todas as fungbes psiquicas superiores tém como traco comum o fato de serem
processos mediatos, melhor dizendo, de incorporarem a sua estrutura, como
parte central de todo o processo, 0 emprego de signos como meio fundamental
de orientacdo e dominio nos processos psiquicos.

O signo tem papel importante no desenvolvimento do conhecimento da crianca Surda,
porque favorece a construcdo da relacdo das pessoas com o mundo. Essa relacdo que perpassa
a formacdo de ideias e pensamentos cria um conhecimento de mundo. Essa construcéo evolui
dependendo da maturacdo cognitiva da pessoa. Quanto mais precocemente as criangas Surdas
forem estimuladas visualmente, maior sera desenvolvimento delas.

Para Vigotski (1991, p. 30), o uso de signos pode levar os seres humanos a uma estrutura
especifica de comportamento que se destaca do desenvolvimento bioldgico e cria novas formas

de processos psicoldgicos enraizados na cultura.

& A Pedagogia Surda ou Pedagogia Visual se ergue sobre os pilares da visualidade, ou seja, tem no signo
visual seu maior aliado no processo de ensinar e aprender (CAMPELLO, 2008).
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A Pedagogia Visual favorece esse desenvolvimento, pois € atraves da visdo que a
crianca Surda percebera e assimilard todo conhecimento oferecido. Quando falamos sobre essa
Pedagogia, estamos nos referindo ao que, segundo Campello (2008, p. 134), é denominado
Pedagogia Visual ou Pedagogia Surda, considerando-se que pode ser compreendida como
aquela que se ergue sobre os pilares da visualidade, ou seja, que tem no signo visual seu maior
aliado no processo de ensinar e aprender.

Dentre as dificuldades enfrentadas pelas Surdas e pelos Surdos nos sistemas de ensino,
podemos citar: a diferenca linguistica entre ouvintes e Surdos e Surdas, a falta do uso de uma
metodologia visual, entre outras. Pensar numa metodologia adequada a educacdo de Surdas e
de Surdos, inicialmente, é pensar em uma forma de aprender e apreender o conhecimento
atraves da visualidade. Segundo Campello (2008, p. 20), com caracteristicas viso-espaciais, a
Lingua de Sinais Brasileira inscreve-se no ambito da visualidade e, sem ddvidas, encontra na
imagem uma grande aliada junto as propostas educacionais relacionadas a educacéao de sujeitos
Surdos.

Corroborando com Campello, Reily (2003) apud Nery e Batista (2004, p. 290) afirma
que:

O processo de ensino do aluno surdo se beneficia do uso das imagens visuais
e que os educadores devem compreender mais sobre seu poder construtivo
para utiliza-las adequadamente [...] porque a imagem permeia os campos do
saber, traz uma estrutura e potencial que podem ser aproveitados para
transmitir conhecimento e desenvolver o raciocinio.

Os recursos da visualidade contribuem efetivamente para que o processo de ensino e de
aprendizagem possa ocorrer de forma efetiva. O uso desses recursos imagéticos durante o
ensino provoca novas formas de acdo de todo mecanismo sensorial, conforme a exposicdo de
Reily (2003, p. 164) apud Silva (2013, p. 09):

(...) Na educacao de alunos surdos € imprescindivel que o docente utilize
recursos visuais, pois a visao é o sentido que media o seu aprendizado [...] 0
professor, desconsiderando a imagem e se apropriando integralmente da
escrita, exclui integralmente os alunos que possuem um canal de
aprendizagem através da visdo, diferenciando-os dos demais (...); agindo
assim, (...) despreza um recurso cultural que permeia todos os campos do
conhecimento e que traz consigo uma estrutura capaz de instrumentalizar o
pensamento.

Nesse sentido, em se tratando do ensino e aprendizagem de pessoas Surdas, a Pedagogia

Visual tem importancia inegavel, pois apenas por meio da visualidade as estudantes Surdas e
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0s estudantes Surdos poderdo ser incluidos nas praticas educacionais e participar
adequadamente da construcdo do conhecimento.

Feitas as consideracdes que regem a base tedrica de nosso trabalho, apresentaremos, a
seguir, um pequeno historico do CAEE e os caminhos metodoldgicos utilizados na realizacdo

da pesquisa.
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3 METODOLOGIA

“H& um tempo em que é preciso abandonar as
roupas usadas, que ja tém a forma do nosso corpo,
e esquecer 0s nossos caminhos, que nos levam
sempre aos mesmos lugares. E o tempo da
travessia: e, se ndo ousarmos fazé-la, teremos
ficado, para sempre, @ margem de nds mesmos .
(Fernando Teixeira de Andrade)

Este caminho nos leva a conhecer os procedimentos utilizados para a constituicdo e a
analise dos dados da pesquisa. O objetivo da presente pesquisa é investigar e analisar as acoes,
as intervencdes e as estratégias didatico-pedagdgicas que as professoras de um Centro de
Atendimento Educacional Especializado desenvolvem para a complementacdo da formacéo
Matematica com estudantes Surdas e Surdos.

Neste capitulo, apresentaremos a estrutura da realizacdo da pesquisa, as caracteristicas
das pessoas entrevistadas, um breve historico da instituicdo em que essas pessoas atuam, 0S
procedimentos de constituicdo dos dados e como os resultados foram analisados.

Sendo ainda, uma pesquisa de Mestrado Profissional, apresentamos a elaboracdo de um
Produto Educacional na forma de um Livreto com orientacdes e sugestdes didatico-pedagogicas
para o processo de ensino e de aprendizagem de Matematica para estudantes Surdas e Surdos.

A pesquisa foi realizada com professoras que ensinam Matematica em um Centro de
Atendimento Educacional Especializado (CAEE) localizado no municipio de Lavras, cidade do
sul de Minas Gerais, para estudantes Surdas e Surdos matriculadas e matriculados na Educacgéo
Infantil, Ensino Fundamental, Médio e Superior, nas redes publicas municipais, estaduais,
federais e redes particulares. Estas mesmas professoras realizam visitas itinerantes nas escolas
comuns para a orientacdo acerca de temas pertinentes as especificidades linguisticas,
legislacBes e cultura Surda, entre outros, assim como atuam na elaboracdo, de forma
colaborativa, de atividades pedagdgicas com as docentes, os docentes, as intérpretes e 0s
intérpretes educacionais.

A presente pesquisa foi submetida ao Comité de Etica para pesquisas com seres
humanos e foi obtida a aprovacdo, conforme parecer nimero: 3.849.156, para a realizacdo e
continuidade dos estudos. Em seguida, foi solicitada a coordenadora responsavel pelo Centro
uma autorizacdo para a realizacdo da pesquisa na instituicdo, que foi prontamente concedida.
Também solicitamos & Secretaria da Educacdo do Municipio de Lavras autorizagdo para a

utilizagdo do nome do CAEE e 0 manuseio de documentos da institui¢do pertinentes a pesquisa.
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Consideramos necessario apresentar os objetivos de um CAEE. Os CAEE tém o
objetivo de desenvolver uma formacéo integral que alcance os diversos aspectos da vida da
pessoa com deficiéncia, oferecendo um atendimento multidisciplinar com equipes pedagdgica
e clinica. Diversas cidades possuem centros especializados.

A seguir, apresentaremos um breve historico do CAEE Centro de Educacéo e Apoio as
Necessidades Auditivas e Visuais (Cenav), localizado no municipio de Lavras/MG, onde

ocorreu a maior parte do processo de pesquisa apresentado neste texto.

3.1 Breve histérico do CAEE Centro de Educacdo e Apoio as Necessidades Auditivas e

Visuais (Cenav) Lavras/MG

Historicamente, as pessoas com deficiéncia ndo tinham seus direitos assegurados e nio
participavam ativamente da sociedade. O Parecer CNE/CEB 17/2001 do Conselho Nacional de
Educacdo descreve como se dava a pedagogia da excluséo:

Percorrendo os periodos da historia universal, desde os mais remotos tempos,
evidenciam-se teorias e praticas sociais segregadoras, inclusive quanto ao
acesso ao saber. Poucos podiam participar dos espacgos sociais nos quais se
transmitiam e se criavam conhecimentos. A pedagogia da exclusdo tem
origens remotas, condizentes com 0 modo como estdo sendo construidas as
condicBes de existéncia da humanidade em determinado momento historico.
(BRASIL, 2001, p. 7)

A trajetoria historica da educacdo das pessoas com deficiéncia teve sua evolucdo ao
longo do tempo, passando por diversas transformacfes em seus modelos metodologicos
(excluséo, integracdo e inclusao).

Por volta da década de 1990, foram criadas instituicGes com propostas de experiéncias
educacionais inclusivas, subsidiadas por aspectos legais, tendo como referéncia a Constituicdo
de 1988 (BRASIL, 1988) e a Declaracdo de Salamanca.

Em 1988, na cidade de Lavras/MG, foi criado o Instituto Sul Mineiro de Educacéo de
Cegos (ISMEC), a primeira instituicdo municipal que atendia pessoas com cegueira total e baixa
visdo. J& estudantes Surdas e Surdos eram matriculadas e matriculados em uma escola
municipal onde recebiam ensino por uma professora ouvinte e outra professora Surda, em uma
sala separada dos ouvintes.

Em 2003, com base na Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDBEN) n°
9394/1996 (BRASIL, 1996), que norteia a Educagéo Especial em suas diversas especificacdes,

foi criado o Centro de Educacdo Especial de Lavras (CEEL), através do Decreto Municipal n°
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4.683, bem como o disposto no Estatuto do Magistério Publico do Municipio de Lavras/MG,
Lei 2.430 de 20/07/1998. O CEEL assumiu o atendimento educacional das pessoas com
deficiéncia visual, Cegas e Cegos, até entdo atendidas pelo ISMEC, bem como o atendimento
educacional, no contraturno escolar, das pessoas com altas habilidades/superdotagéo e das
pessoas com deficiéncia auditiva, Surdas e Surdos.

No CEEL eram oferecidas as seguintes atividades: aulas de artes, culinéria, violdo,
Linguas, informatica, Libras e Braille. A equipe era composta, inicialmente, por profissionais
contratados pela Prefeitura Municipal, que, no mesmo ano, publicou um edital de concurso
publico com vagas para docentes realizarem atendimento educacional especializado na area da
deficiéncia visual, deficiéncia auditiva, Cegueira, Surdez e altas habilidades/superdotacéo.

Em 2005, com a mudanga do governo municipal, o0 CEEL transformou-se em Centro de
Educacdo e Apoio as Necessidades Auditivas e Visuais (Cenav) através do Decreto Municipal
n® 6.533 de 03/10/2005. O Cenav instalou-se na Escola Municipal Dra. Damina, oferecendo
atendimento somente a estudantes com deficiéncia auditiva, e Surdas e Surdos, deficiéncia
visual, e Cegas e Cegos. O atendimento as pessoas com altas habilidades/superdotacdo passou
a ser ofertado pelo Centro para Desenvolvimento do Potencial e Talento (Cedet). No ano de
2011, o Cenav ganhou sede prépria e passou a se chamar Cenav — Jane Alves Botelho, em
homenagem a uma atuante professora lavrense que dedicou sua vida em prol da educacdo. O
Cenav tem como patronesse a ilustre norte-americana Helen Keller® que, sendo Cega e Surda,
tornou-se uma personalidade famosa pelo trabalho incessante que desenvolveu para o bem-estar
das pessoas com deficiéncia, lutando pelos seus direitos.

Na busca por desenvolver processos educacionais que primassem por uma educagéo
inclusiva através da organizacdo de espacos pedagogicos que auxiliassem o desenvolvimento
de estudantes com deficiéncia auditiva e visual, Cegas e Cegos, Surdas e Surdos, no contraturno
ao da escolarizacdo, o Cenav passou, a partir de 2012, a atuar como um Centro de Atendimento
Educacional Especializado (CAEE), contribuindo efetivamente para garantir 0 acesso € a
permanéncia destas e destes estudantes a educacdo comum.

Buscando ampliar os atendimentos as pessoas com deficiéncia, em 2018, o Cenav
passou a oferecer o AEE as pessoas com Transtorno do Espectro Autista (TEA), no contraturno
escolar.

Dessa forma, atualmente, o Cenav Lavras/MG tem como publico-alvo pessoas com

deficiéncia visual, e Cegas e Cegos, com deficiéncia auditiva, e Surdas e Surdos, e com TEA.

® Mais informagdes, acesse: https://pt.wikipedia.org/wiki/Helen_Keller
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Ao longo de sua historia, e em consondncia com as legislacdes vigentes, o CAEE Cenav
Lavras/MG vem aprimorando e adequando seus atendimentos educacionais e clinicos, sendo
eles: curso de Libras; ensino do Portugués como segunda Lingua; alfabetizagdo com apoio em
Libras; alfabetizagcdo em Braille; ensino do Braille; orientacéo e mobilidade; Atividades da Vida
Autbnoma (AVA); atendimento fonoaudioldgico; atendimento psicolégico, atendimento
psicopedagogico; atendimento fisioterapico, atendimento em terapia ocupacional, esporte
especializado; intervencdo pedagdgica; informatica inclusiva; itinerancia escolar e apreciacao
musical.

As e os estudantes com deficiéncia sdo encaminhados para o atendimento educacional
especializado através de observacdes feitas por professoras itinerantes, supervisoras ou
familiares.

No ato da matricula da estudante e do estudante no Cenav Lavras/MG, é realizada, com
a familia, uma anamnese especifica para o tipo de deficiéncia, visando estruturar 0s
atendimentos necessarios para a complementacao escolar, social e psicologica.

No caso de estudantes deficientes auditivos, e Surdas e Surdos, mostra-se importante,
mas ndo obrigatoria, a realizacdo de uma audiometria com laudo fonoaudiolégico e médico.
Outro ponto importante a ser levantado, inicialmente, é se a familia concorda com o ensino da
Libras como primeira lingua (L1), e o Portugués na modalidade escrita como segunda lingua
(L2), pois tém pessoas que optam pelo ensino oralizado.

Para estudantes deficientes visuais, e Cegas e Cegos, da mesma forma, é importante a
apresentacdo de um laudo médico (mas ndo obrigatdria) diagnosticando o grau da deficiéncia
visual. Séo oferecidas varias tecnologias assistivas (como por exemplo, o ensino do Braille, uso
do soroban, e outros) dependendo da necessidade e interesse da estudante e do estudante.

Ja para estudantes com TEA, também € recomendada (mas ndo obrigatoria) a
apresentacdo de um laudo médico e da equipe multidisciplinar para conhecimento do

diagnostico e direcionamento das intervencoes.

Os atendimentos sdo organizados de acordo com as necessidades e especificidades de
cada estudante, podendo ser em grupo ou individualmente. O Cenav oferece transporte gratuito
para todas as estudantes e todos os estudantes que frequentam os atendimentos.

Em média, sdo atendidas e atendidos por ano no Centro 50 estudantes com deficiéncia
que estudam em escolas comuns. Além de 20 pessoas adultas com deficiéncia que ja concluiram

0 ensino médio ou que estdo cursando 0 ensino superior.
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O Cenav LavrassMG conta atualmente em seu quadro de funciondrios com 07
professoras e 01 professor, 01 coordenadora, 01 secretéria, 02 auxiliares de servicos gerais, 01
porteiro, 01 motorista e 01 monitora de transporte.

Apresentado esse breve percurso histérico do Cenav Lavras/MG, nosso proximo passo

sera em direcdo aos procedimentos adotados para a realizacdo da presente pesquisa.

3.2 Constituicao dos dados

A constituicdo de dados por meio da analise documental objetiva buscar informagdes em
quaisquer materiais escritos que possam ser utilizados como fonte de informacao: diarios, livros
internos, fichas, relatorios, planejamentos etc. De acordo com Liidke et al. (1986, p. 38), “a
analise documental pode se constituir numa técnica valiosa de abordagem de dados qualitativos,
seja complementando as informac6es obtidas por outras tecnicas, seja desvelando aspectos
novos de tema ou problema”.

Para a analise, fizemos uma defini¢do de quais documentos seriam 0s mais adequados para
se investigar o problema proposto. E importante salientar que o uso da Anéalise Documental tem
por sua esséncia, segundo Kripka, Scheller e Bonotto (2015):

Documentos que ndo sofreram tratamento analitico, ou seja, que ndo foram
analisados ou sistematizados. O desafio a esta técnica de pesquisa é a
capacidade que o pesquisador tem de selecionar, tratar e interpretar a
informacdo, visando compreender a interacdo com sua fonte. Quando isso
acontece hd um incremento de detalhes a pesquisa e os dados coletados
tornam-se mais significativos.

Assim como mencionado anteriormente, na analise documental os dados séo obtidos
diretamente de documentos, tendo como objetivo extrair informacdes neles contidos, a fim de
compreender um fenémeno. De acordo com Flick (2009), a utilizacéo e a analise de documentos
podem ser usadas como estratégias complementares a outros métodos.

Para a presente pesquisa, foram selecionados diversos materiais para pré-analise, analise
e exploracdo. Nesta parte da pesquisa € importante estabelecer o que questionar dos documentos
e quais escolher. Com base nesses critérios, elencamos 0s seguintes documentos:

a) cadernos de Registros de Itinerancia Escolar — nesse caderno sdo registradas as
Notificacdes de Itinerancia, que sdo as conversas e as orientacdes realizadas junto as
professoras, supervisoras, coordenadoras, diretoras, responsaveis pelas e pelos
estudantes com deficiéncia nas escolas comuns para acompanhamento do seu

desenvolvimento;
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b) cadernos de Registros Diarios de Aulas — sdo cadernos utilizados pelas professoras
para registrarem toda a rotina do dia, os contetdos, atividades, reunides realizadas
diariamente em sala de aula. Nesse caderno também é registrada a frequéncia das e
dos estudantes;

c) relatorios de Atividades — nesses relatorios constam as atividades realizadas
semestralmente com todas as estudantes e todos os estudantes;

d) relatorios de Atendimento Individual — sdo relatérios elaborados apresentando todo
0 desenvolvimento da e do estudante ao longo do ano letivo no Cenav Lavras/MG;

e) planejamento Anual — esses documentos sdo elaborados pelas professoras no inicio
do ano letivo, neles sdo apresentados os projetos, 0s conteudos e as atividades que
serdo desenvolvidas com as e 0s estudantes durante todo esse ano.

Dentre os documentos supracitados, apenas os Cadernos de Registros Diarios e
Cadernos de Itinerancia Escolar e Cadernos de Registros Diarios de Aulas sdo registros
pessoais, pertencentes as professoras do CAEE Cenav Lavras/MG. Os demais documentos
pertencem a Instituicdo e ficam arquivados na secretaria do Centro.

Os documentos selecionados para a presente pesquisa foram escritos ao longo de mais
de 10 anos de trabalho das professoras da instituicdo (periodo que abrange os anos de 2010 a
2021). A escolha desses documentos decorre da intencdo da pesquisadora em confrontar
registros escritos mais antigos com registros e relatos de entrevistas recentes, buscando analisa-
los comparativamente.

Durante a escolha dos documentos para a constituicdo dos dados, foi possivel constatar
que alguns deles ndo seguiam um controle padronizado de estrutura e nem de arquivamento ao
longo dos anos. Mais recentemente, 0s documentos passaram a ser arquivados corretamente e
devidamente organizados, o que contribui para 0 acesso a um maior nUmero de registros, assim
como para a agilidade e a praticidade na consulta das informacoes.

A fase de pré-analise dos documentos do CAEE Cenav Lavras/MG foi realizada e estes
documentos foram organizados a partir da delimitacdo do objeto de investigacdo. O Quadro 1
apresenta essa organizagao.

Quadro 1 - Organizacgao dos Documentos. (continua)

Quantidade Documentos Observacdes sobre os agrupamentos

01 Relatorio de Atividades 2010 Selecdo dos relatorios de atividades
realizadas durante o ano de 2010
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Quadro 1 - Organizacao dos Documentos. (concluséo)

01 Relatorio de Atividades 2011 Selecdo dos relatorios de atividades
realizadas durante o ano de 2011
01 Relatorio de Atividades 2012 Selecdo dos relatdrios de atividades
realizadas durante o ano de 2012
01 Relatério de Atendimento Escolha para anélise de um relatério de
Individual 2018 atendimento individual do ano de 2018
04 Relatério Anual 2019 Escolha para analise de quatro relatérios de
atendimento individual do ano de 2019
06 Relatorio Anual 2021 Escolha para anéalise de seis relatdrios de
atendimento individual do ano de
2020/2021
03 Planejamentos 2012 Selecéo de planejamentos anuais de
atividades com as e os estudantes Surdas e
Surdos
01 Plano de Atendimento Escolha para analise de um plano de
Individual 2016 atendimento individual de uma estudante no
ano de 2016
01 Plano de Atendimento Escolha para analise de um plano de
Individual 2017 atendimento individual de uma estudante no
ano de 2017
03 Cadernos de Registros e Selecdo de cadernos de registros de
Relatérios de Itinerancia itinerancia escolar e de relatérios de
Escolar itinerancia
04 Cadernos de Registros Selecdo de cadernos de registros diarios das
Diarios de Aulas aulas ministradas

Fonte: Da autora (2022).

Apos concluida esta etapa, foi dado inicio a exploracdo do material. Nesta fase de
estudo, a pesquisadora realizou a tarefa de ler toda a documentacdo, para assim codificar,
classificar e categorizar as informacgdes contidas nos documentos. Esta é uma etapa importante
pois, assim como alguns autores denominam, este € um processo de reducdo de dados, que visa
permitir a simplificacdo da informacdo, facilitando o processamento e a obtencdo de

conclusoes.
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Importante destacar que além da anélise dos documentos também realizamos entrevistas
semiestruturadas com professoras que ensinam Matematica na instituicdo, conforme

descreveremos no proximo topico.

3.3 Entrevistas individuais semiestruturadas

A entrevista tem uma vantagem sobre outras técnicas, pois ela permite captacdo
imediata e corrente da informacdo desejada, praticamente com qualquer tipo de informante e
sobre os mais variados topicos. Neste sentido, Ludke et al. (1986, p. 33) descreve que:

Na entrevista a relacdo que se cria é de interagdo, havendo uma atmosfera de
influéncia reciproca entre quem pergunta e quem responde. Especialmente nas
entrevistas ndo totalmente estruturadas, onde ndo ha a imposicdo de uma
ordem rigida de questdes, o entrevistado discorre sobre o tema proposto com
base nas informagdes que ele detém e que no fundo sdo verdadeira razdo da
entrevista.

A pesquisa foi realizada sob uma perspectiva qualitativa, pois se baseou na busca de
informacGes através de entrevistas, com a finalidade de observar, registrar e analisar os
fendmenos. Dessa forma, Lakatos e Marconi (1996) argumentam que

a abordagem qualitativa se trata de uma pesquisa que tem como premissa,
analisar e interpretar aspectos mais profundos, descrevendo a complexidade
do comportamento humano e ainda fornecendo analises mais detalhadas sobre
as investigacoes, atitudes e tendéncias de comportamento.

Excertos das entrevistas (que se encontram na Secdo 4: Analise e Discussao, dispostos
de acordo com a norma de citacdo longa) foram selecionados com o objetivo de explicitar as
consideracoes e as reflexdes expressadas pelas entrevistadas a respeito do processo de ensino e
de aprendizagem da Matematica de estudantes Surdas e Surdos. Para tanto, Bogdan e Bikklen
(1994, p. 70) afirmam que “aquilo que os investigadores qualitativos tentam fazer ¢ estudar
objetivamente os estados subjetivos dos seus sujeitos”.

Selecionamos profissionais que pudessem fornecer informacdes significativas e que
esbocassem bem os anseios e interpretaces do nosso objeto de estudo, ou seja, quatro
professoras de Matematica de estudantes Surdas e Surdos do CAEE Cenav Lavras/MG. O

convite para participarem da pesquisa foi feito através de conversas por telefone.

3.4 Caracterizagdo das pessoas envolvidas na pesquisa
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A primeira entrevistada foi uma professora ndo-Surda, formada em Matematica,
concursada pela Prefeitura Municipal de Lavras/MG desde 2004, que trabalha com a educagéo
de Surdas e Surdos no CAEE Cenav Lavras/MG h& 17 (dezessete) anos. A entrevista ocorreu
de forma presencial. Inicialmente, apresentamos o objetivo da pesquisa e o Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido®® (TCLE) para assinatura de autorizagdo. Em seguida,
solicitamos a entrevistada a escolha de um nome ficticio a fim de se respeitar os principios
éticos da pesquisa. A entrevistada escolheu o nome ficticio de Alice. Para a realizacdo da
entrevista, utilizamos um aplicativo gratuito de gravador de som do celular (App Gravador de
Voz). Durante a entrevista, foram suscitadas muitas memdrias da entrevistada sobre seu
trabalho na educacdo de Surdas e Surdos e sobre as mudancas educacionais e do atendimento
ao longo dos anos. A entrevista teve duracdo de 60 (sessenta) minutos.

A segunda entrevistada foi uma professora ndo-Surda, formada em Magistério,
concursada pela Prefeitura Municipal de Lavras/MG desde 2002, que ensina Matematica no
CAEE Cenav Lavras/MG ha 05 (cinco) anos. Primeiramente, explicamos para a entrevistada
qual o objetivo da pesquisa e 0 Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) para
assinatura de autorizacdo. Apds 0 consentimento, solicitamos a entrevistada a escolha de um
nome ficticio a fim de se respeitar os principios éticos da pesquisa. A entrevistada escolheu o
nome ficticio de Vitdria. A entrevista aconteceu on-line, por causa da pandemia causada pela
Covid-19, atraves da plataforma Google Meeting, que é um aplicativo utilizado para a
realizacdo de videoconferéncias, com audio e video, que foi gravada com autorizacdo da
participante. A entrevista teve duracdo de 60 (sessenta) minutos.

A terceira entrevistada foi uma professora Surda, formada em Normal Superior e Letras-
Libras, contratada pela Prefeitura Municipal de Lavras/MG e que atua com a educacdo de
Surdas e Surdos desde 2002, no CAEE Cenav LavrassMG. A entrevista ocorreu
presencialmente e utilizamos, para a realizacdo da entrevista, um aplicativo nativo gratuito de
celular de gravador de audio e video. Este tipo de registro, via filmagem, € indicado para a
observacdo de acbes humanas mais dificeis de serem integralmente captadas e descritas por
uma Unica pessoa. Dessa forma, evita-se deixar passar algum detalhe importante para a
credibilidade do trabalho. Foi explicado, inicialmente, para a entrevistada qual o objetivo da
pesquisa € o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) para assinatura de

autorizacdo. Apds o consentimento, solicitamos a entrevistada a escolha de um nome ficticio a

19 Segue como Anexo 1l 0 modelo de Termo de Consentimento Livre e Esclarecido que foi assinado
pelas professoras participes da pesquisa, como forma de formalizacdo de sua participagdo na
constituicdo do corpus do estudo.
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fim de se respeitar os principios éticos da pesquisa. A entrevistada escolheu o nome ficticio de
Maria. A entrevista teve duracdo de 40 (quarenta) minutos.

A quarta entrevistada foi uma professora ndo-Surda, formada em Ciéncias, concursada
pela Prefeitura Municipal de Lavras/MG desde 2004 e em atuacdo com a educacgédo de Surdas e
Surdos no CAEE Cenav LavrassMG ha& 17 (dezessete) anos. A entrevista foi realizada
presencialmente. Iniciamos com a apresentacdo do objetivo da pesquisa € 0 Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) para assinatura de autorizacdo. ApOs 0
consentimento, solicitamos a entrevistada a escolha de um nome ficticio a fim de se respeitar
0s principios éticos da pesquisa. A entrevistada escolheu o nome ficticio de Olivia. Para a
realizacdo da entrevista utilizamos um aplicativo gratuito de gravador de som do celular (App
Gravador de Voz). A entrevista durou 40 (quarenta) minutos.

Todas as entrevistas abordaram questdes sobre a experiéncia na educagédo de Surdas e
Surdos, o ensino de Matematica, a utilizacdo de estratégias didatico-pedagogicas, a parceria

entre a escola comum e o atendimento educacional especializado.

3.5 Analise de Conteudo e apresentacao inicial dos resultados

A Analise de Conteldo, que surgiu nos Estados Unidos no inicio do século XX, é
considerada uma modalidade de interpretacdo de dados bem recente, cuja principal funcéo é
analisar sutilezas que estejam implicitas em um texto, em uma fala ou em uma pratica individual
(FIORENTINI; LORENZATO, 2012). E que Bardin (1977, p. 42) define como

[...] um conjunto de técnicas de analise das comunicac@es visando obter, por
procedimentos sistematicos e objectivos de descricdo do conteudo das
mensagens, indicadores (quantitativos ou ndo) que permitam a inferéncia de
conhecimentos relativos as condigbes de produgdo/recepcdo (varidveis
inferidas) destas mensagens.

Esse método, de acordo com Mendes e Miskulin (2017), pode ser organizado em trés
fases:

a) fase I: Pré-Analise;

b) fase I11: Exploracdo do material;

c) fase I11: Tratamento e Interpretacdo Compreensiva dos resultados.

- | Pré-andlise - A primeira fase é desenvolvida para sistematizar as ideias iniciais
colocadas pelo quadro referencial tedrico e estabelecer indicadores para a interpretacao

das informagdes coletadas. A fase compreende a leitura geral do material eleito para a
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analise. De forma geral, efetua-se a organizacdo do material a ser investigado. Tal
sistematizacdo serve para que o analista possa conduzir, de uma forma mais

organizada, as operacOes sucessivas de analise.

E importante ressaltar que os dados a serem analisados devem obedecer a orientacio das

seguintes regras, de acordo com Bardin (1977, p. 120):

a)

b)

d)

exaustividade: é preciso ter-se em conta todos os elementos desse corpus. Em outras
palavras, ndo se pode deixar de fora qualquer um dos elementos por esta ou por aquela
razdo (dificuldade de acesso, impressdo de ndo interesse), que ndo possa Ser
justificavel no plano do rigor. Ou seja, ndo deixar nenhum dado ou elemento de fora
da pesquisa;

representatividade: a analise pode efetuar-se numa amostra desde que o material a
ISSO Se preste;

homogeneidade: os documentos retidos podem ser homogéneos, obedecerem a
critérios precisos de escolha e ndo apresentarem demasiada singularidade fora dos
Critérios;

pertinéncia: significa verificar se a fonte documental corresponde adequadamente ao
objetivo suscitado pela analise.

Nessa primeira fase, iniciamos fazendo uma leitura flutuante dos dados. Durante essa

fase, obtivemos uma percepc¢ao preliminar fornecida pelas transcri¢fes das entrevistas com as

professoras investigadas e com os documentos selecionados, pois, de acordo com Bardin (1977,

p. 96), “a leitura vai-se tornando mais precisa, em funcdo de hipoteses emergentes, da projecao

de teorias adaptadas sobre o material e da possivel aplicacdo de técnicas utilizadas sobre

materiais analogos”.

- 11 Exploracdo do material - As entrevistas foram gravadas e arquivadas para que

nenhum detalhe fosse perdido e para consultas posteriores, utilizando os recursos do
Google Drive. A questao de as entrevistas serem gravadas ndo causou constrangimento
as entrevistadas, permitindo que esses momentos de constituicdo dos dados
ocorressem sem nenhuma interrupcdo. Fizemos a transcricdo de cada entrevista na
integra, ouvindo a gravacao e digitando-a, utilizando, para tanto, um software de editor
de texto pago (Microsoft Word 365). A entrevista realizada em Lingua de Sinais
Brasileira (Libras) foi traduzida para o Portugués em sua modalidade escrita pela

pesquisadora, que utilizou também o software editor de texto supracitado.

ApoOs transcrita a entrevista, fizemos uma revisdo para a conferéncia do texto. Em

seguida, realizamos uma leitura flutuante do mesmo para a ambientagdo com as informacgdes.
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Em um outro momento, realizamos novamente a leitura do texto para a interiorizagéo das ideias,
visando comecarmos o processo da pré-analise (MENDES; MISKULIN, 2017). Solicitamos
que cada entrevistada fizesse a leitura da transcrigdo de suas entrevistas para sua aprovagao na
pesquisa.

Apos a fase da pré-anélise, foram definidos 17 (dezessete) temas, conforme o Quadro
2, assim como as observagbes de cada argumento durante as entrevistas. Os temas
correlacionados foram classificados tendo em vista a sua repeticdo, contando com a experiéncia
da pesquisadora nesta area. Para catalogar os temas, utilizamos um sistema de cores, de forma
que cada tema foi associado a uma cor.

Quadro 2 - Unidades de Registro — Temas Iniciais. (continua)

Cor

Temas

Observacdes sobre os agrupamentos

Laranja-escuro 1

Identificacdo

Relatos das entrevistadas sobre suas
vivéncias até o momento atual

Amarelo-escuro 1

AEE

Falas das entrevistadas de como o AEE
funciona e das propostas de ensino

Estudantes com
deficiéncia PDI

Contato da entrevistada com estudantes
com deficiéncia PDI — termo usado pela
entrevistada

Estratégias

Discurso e exemplos de como 0s

didatico- .
Magenta-escuro 2 edan6aicas para materiais podem ser elaborados para
pedagogicas p estudantes Surdas e Surdos
0 ensino
Relatos das entrevistadas de como
Avaliacio abordam, em um primeiro momento,
Amarelo \allaca estudantes Surdas e Surdos e, a partir
Diagnostica

disso, como se da o trabalho como
professoras do CAEE

Escola comum
“inclusiva”

Percepcdo pessoal sobre a inclusao

Processo de
Ensino e de
Aprendizagem de
Matematica

Relatos sobre o processo de ensinar
Matematica. As entrevistadas citam
também as dificuldades até para com
estudantes ndo-Surdas e ndo-Surdos

Verde

Material Concreto

Discurso das entrevistadas sobre 0 uso
de materiais concretos para a
contextualizagdo dos assuntos

abordados
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Quadro 2 - Unidades de Registro — Temas Iniciais. (conclusdo)

Repeticdo do
Conteudo

Relato da necessidade de se trabalhar a
repeticdo do contetdo para
aprofundamento e reavaliagio

Causas da
dificuldade de
aprendizagem

Considerac0es feitas sobre as dificuldades
enfrentadas no processo de aprendizagem,
como o ndo conhecimento da lingua de
sinais

Parcerias

Comentarios acerca da importancia de
parcerias no processo de construcao e de
implementagéo dos materiais elaborados

Magenta-claro 1

Contextualizacao

Relatos das entrevistadas acerca da
importéncia de se entender 0s interesses
das e dos estudantes para a elaboracgéo de
atividades contextualizadas

Recursos visuais

Necessidade da utilizacdo de recursos
visuais

Ciano

AEE e a escola
comum

Reflexdo da necessidade de se existir uma
parceria da escola comum com o AEE

Ciano-escuro 3

Escola Bilingue

Entendimento das entrevistadas sobre o
que € escola bilingue

Laranja-escuro 3

Pedagogia Surda

Relatos da importancia de se entender a
cultura Surda e a pedagogia Surda

Cinza

Produto
Educacional —
Livreto

Reflexdes das entrevistadas sobre as
opinides acerca do produto educacional a
ser gerado a partir desta pesquisa

Fonte: Da autora (2022).

Apos a identificacdo dos temas iniciais, foi possivel fazer alguns reagrupamentos,

seguindo o principio de relacdo entre os temas, gerando 05 (cinco) eixos tematicos, que sdo

apresentados no Quadro 3.
Quadro 3 — Eixos Tematicos.(continua)

Tema Iniciais Eixos Tematicos

Repeticdo do Conteudo

Processo de Ensino e de

Processo de Ensino e de Aprendizagem de Matematica
Aprendizagem de Matematica

Contextualizagéo
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Quadro 3 — Eixos Tematicos.(concluséo)

AEE

AEE e a escola comum

Estudantes com deficiéncia PDI Importancia da existéncia do

AEE
Avaliacéo Diagnostica
Causas da dificuldade de aprendizagem
Libras
Producédo de materiais
Recursos didaticos Estratégias didatico-

pedagdgicas

Material concreto

Recursos visuais

Escola comum “inclusiva”

Sentimento em relacéo a
Parcerias parcerias do AEE com as
escolas comuns

Produto Educacional — Guia

Escola Bilingue
Reflexdes sobre a necessidade

Pedagogia Surda da Escola Bilingue

Fonte: Da autora (2022).

- Il Tratamento dos resultados, inferéncia e interpretacéo

Apos estabelecermos os 05 (cinco) eixos tematicos gerais, iniciamos a Fase |11, que
consistiu no tratamento e interpretacdo compreensiva dos resultados, e estipulamos as
categorias de analise, pois, de acordo com Bardin (1977, p. 117) “as categorias, sdo rubricas ou
classes, as quais reunem um grupo de elementos (unidades de registro, no caso da analise de
conteddo) sob um titulo genérico, agrupamento esse efetuado em razdo dos caracteres comuns
destes elementos”.

Com a realizacdo das entrevistas, seguimos para a analise dos dados. Passando para a
etapa de tratamento de dados, a analise tornou os dados mais valiosos e significativos, exigindo
da pesquisadora uma ampliacdo do campo de informagcéo, identificando elementos emergentes

gue necessitaram de maior aprofundamento.
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O Quadro 4 apresenta as trés categorias de analise que elencamos a partir dos eixos
teméticos. Essas categoriais abrangem o objetivo da pesquisa que é investigar e analisar as
acOes, as intervencOes e as estratégias didatico-pedagdgicas que as professoras de um Centro
de Atendimento Educacional Especializado desenvolvem para a complementacao da formacgéo
Matemadtica com estudantes Surdas e Surdos.

Quadro 4 — Categorias de analise.

Eixos tematicos Categorias de analise
Processo de Ensino e de Aprendizagem de Matematica Processo de Ensino e
: : de Aprendizagem de
Reflexdes sobre a necessidade da Escola Bilingue Matemaética
Importancia da existéncia do AEE Parceria entre
Atendimento
) o ) Educacional
Sentimento em relacdo as parcerias do AEE com as escolas Especializado e a
comuns Escola Comum

Estratégias didatico-pedagdgicas

Estratégias didatico-

Recursos visuais >
pedagdgicas

Libras

Fonte: Da autora (2022).

Apos realizada toda a analise dos dados, foi produzido um livreto destinado as
professoras e aos professores do CAEE e da escola comum, contendo reflexdes acerca da
cultura Surda, assim como orientacdes e sugestdes de elaboracdo de estratégias didatico-
pedagdgicas para o processo de ensino e de aprendizagem de Matematica para estudantes
Surdas e Surdos.

Na préxima secdo, analisaremos e discutiremos os resultados encontrados com base nas
entrevistas realizadas com as professoras do CAEE Cenav LavrassMG e nos documentos

examinados.
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4 ANALISE E DISCUSSAO

“[Eu] Pensava que n6s seguiamos caminhos ja feitos, mas parece que ndo os ha.
O nosso ir faz o caminho. ”
(C.S. Lewis)

Na presente pesquisa, buscamos investigar e analisar as agdes, as intervengdes e as
estratégias didatico-pedagogicas que as professoras de um Centro de Atendimento Educacional
Especializado desenvolvem para a complementacdo da formacdo Matematica com estudantes
Surdas e Surdos.

Para tanto, com base nos documentos examinados e nas entrevistas realizadas com as
professoras do CAEE Cenav Lavras/MG, efetuamos a analise dos dados (a partir da
metodologia de anélise de contelido), e a selecéo das trés categorias investigadas neste estudo:
(1) Estratégias didatico-pedagogicas; (2) Processos de ensino e de aprendizagem de Matematica
e (3) a parceria entre o Atendimento Educacional Especializado e a escola comum, que serdo

discutidas a seguir.

4.1 Estrategias didatico-pedagdgicas na Educacdo de Surdas e Surdos

Consideramos importante esclarecer o que vem a ser uma estratégia didatico-
pedagdgica. Segundo Menegolla e Sant’Anna (1991)

[...] de maneira geral, uma estratégia didatico-pedagdgica* consiste no
conjunto de atividades sistematicamente organizadas que tém por objetivo
propiciar ao aluno uma aprendizagem eficaz, contribuindo para o seu
aperfeicoamento individual e/ou grupal.

Sendo assim, durante o planejamento das aulas, faz-se necessario que a educadora e o
educador se atentem para com as formas de mediacdo do conhecimento para as estudantes
Surdas e os estudantes Surdos, levando em consideracdo o fato de que cada estudante
desenvolve seu processo de aprendizagem de uma forma especifica. Portanto, as estratégias
didaticas precisam ser refletidas de acordo com as especificidades de seus estudantes.

Neste sentido, Petrucci e Batiston (2006, p. 263) argumentam que

[...] “a palavra “estratégia” esteve, historicamente, vinculada a arte militar no
planejamento das acbes de guerra, e, atualmente, é muito utilizada no

1 Menegolla e Sant’Anna (1991) utilizam o termo “estratégias de aprendizagem”, mas, por definicdo,
consideramos este sinbnimo de estratégia didatico-pedagdgica. Também por definicéo, consideramos o
termo “estratégia de ensino” como sinénimo de estratégia didatico-pedagdgica.


https://www.frasesfamosas.com.br/frases-de/cs-lewis/

o1

ambiente empresarial. Porém, os autores salientam, que esta palavra também
possui uma estreita relagdo com o ensino, pois este requer uma espécie de
“arte” por parte do docente, promovendo a curiosidade, a seguranca e a
criatividade para que se alcance o principal objetivo educacional que é a
aprendizagem do aluno”.

Portanto, estratégias didatico-pedagodgicas dizem respeito aos recursos utilizados por
docentes no processo de ensino e de aprendizagem, com o objetivo de favorecer um

aprendizado mais apropriado e instigante para as estudantes Surdas e 0s estudantes Surdos.

4.1.1 O uso da Libras

Durante as entrevistas realizadas, pudemos perceber que pensar em estratégias didatico-
pedagdgicas de ensino e de aprendizagem faz parte do cotidiano das professoras do CAEE.
Dentre as estratégias didatico-pedagogicas, o uso da Libras como lingua de instrucdo foi
fundamental para 0 acesso ao conhecimento.

O ensino de Libras é muito importante para o aprendizado de Matematica.
Assim o aluno vai desenvolvendo o conhecimento com as adaptac@es feitas
na escola e com muitos recursos visuais, porque o surdo ndo aprende ouvindo,
ele aprende pelo visual. O ouvido dele se torna o olho. (MARIA -
ENTREVISTA, 10/03/2021)

Pensando no relato da entrevistada Maria acerca da importancia do uso dessa lingua no
ambiente escolar, o documento da UNESCO (1996) destaca que:

Todas as comunidades linguisticas tém direito a decidir qual deve ser o grau
de presenca da sua lingua, como lingua veicular e como objeto de estudo, em
todos os niveis de ensino no interior do seu territério: pré-escolar, primario,
secundario, técnico e profissional, universitario e formacéo de adultos.

Na Educacdo Bilingue para Surdas e Surdos, a Libras favorece o acesso ao
conhecimento e o desenvolvimento linguistico pleno. A exposicdo 0 mais precocemente
possivel a essa lingua (prioritariamente nos anos escolares iniciais), por parte das estudantes
Surdas e dos estudantes Surdos, possibilita a ampliacdo do conhecimento de mundo,
proporcionando as pessoas Surdas um desenvolvimento integral. Podemos perceber isso

também nas considerac6es de Olivia:

A crianca Surda deveria ser primeiramente alfabetizada em Libras que € sua
primeira lingua. (OLIVIA — ENTREVISTA, 19/03/2021)

Usei material de cuisinaire que ele é muito bom para comparacdo, para
trabalhar igualdade, diferenga, entdo fui adaptando esses materiais em relagéo
aos meninos com Surdez a questdo de usar Libras. Tentar mostra para eles
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aquilo em Libras o que eles poderiam entender. Ai ir avaliando se aquela
estratégia deu certo ou ndo eu teria que mudar. Foi assim que a gente foi
adaptando. A gente usou também o Geoplano. (VITORIA — ENTREVISTA,
30/03/2021)

Os relatos supracitados das professoras Maria, Olivia e Vitdria evidenciam a
importancia do uso da Lingua de Sinais no espaco escolar. Essas percepcfes corroboram a
afirmacéo de Capovilla (2020):

Libras é a Lingua Materna (L1) dos surdos. E a metalinguagem que eles usam
para aprender a ler e escrever Portugués. Nas Escolas Bilingues sinalizadoras,
é o veiculo de ensino-aprendizagem. Trata-se do sistema de comunicacao da
comunidade surda brasileira reconhecida em Lei Federal nimero 10.436 de
24/04/2002, e regulamentada pelo Decreto Federal nimero 5.626 de
2/12/2005, cujo espirito é o de reconhecer oficialmente a Libras e estabelecer
seu ensino e divulgacdo, para que a educacdo possa se dar em Libras na
Filosofia Educacional do Bilinguismo.

A aquisicdo da lingua de sinais como primeira lingua para Surdas e Surdos, assim como
0 uso de toda a sua potencialidade visual, o mais precocemente possivel, favorece o
desenvolvimento dos processos de significacdo linguistica, pois de acordo com Vigotski (1997),
o0 desenvolvimento das fungdes psiquicas superiores € possivel gragas aos caminhos percorridos
pelo desenvolvimento cultural, seja ele pelos elementos externos da cultura como a fala e
escrita, seja pelos elementos internos das préprias funcdes psiquicas como a elaboracdo do
pensamento abstrato e formacao de conceitos. E importante salientar que no caso das pessoas
Surdas o desenvolvimento cultural ocorre atraves da lingua de sinais e por isso é fundamental
0 acesso destas a educacdo em sua primeira lingua, no caso do Brasil, a Libras. Nesse sentido,
a entrevistada Vitoria relata que:

Primeiro a gente avalia o aluno. (...) Igual quando um aluno chega, a gente
quer saber primeiro o que aconteceu, qual era a causa da Surdez, o que ele ja
aprendeu. Se ele ja estudava, tudo isso a gente tem que ter um historico, se ele
j& tinha contato com a Libras ou ndo teve. Ai a gente comega um processo
diagnéstico mesmo para ver o que ele ja sabe. (...) Caso ndo tenha nog¢do
nenhuma ainda de Libras, entdo a gente comega mesmo com o bésico.
(VITORIA — ENTREVISTA, 30/03/2021)

Percebe-se no relato, a preocupacdo em fazer um levantamento prévio dos
conhecimentos bésicos da Libras das e dos estudantes.

Pensando na importancia da aquisicdo da lingua de sinais como um dos recursos para o
aprendizado da pessoa Surda, fica evidente que os documentos analisados nesta pesquisa

demonstram esta preocupacgdo por parte das professoras do CAEE Cenav Lavras/MG em
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elaborar estratégias didatico-pedagdgicas que favorecam o processo de ensino e de
aprendizagem da Matematica, por meio da Libras, como por exemplo:
a) 0 Relatorio de Atividades de Matematica 1/2011 (Figura 1), em que a Libras foi
utilizada como estratégia didatico-pedagogica para o ensino da Matematica;
Figura 1 - Relatorio de Atividades de Matematica 1/2011.

CENAV
RELATORIO DE ATIVIDADES REALIZADAS COM ALUNOS SURDOS
1° Sem.de 20011 MATEMATICA - Prof

As diferentes formas de proporcionar uma educagdo bilingie a ume
crianga em uma escola dependem de decisdes politico-pedagigicas
0 CENAV ao optar em oferecer uma educagho bilingue, esta assumindo uma politica
linguistica em que duas linguas passarfio a co-existir no espago escolar
endo ¢ definido a LIBRAS como & primeira lingua L] ¢ o portugués como 3 segunda
lingua LZ, bem como as fungbes que cada lingua ird representar nesse ambiente
O atendimento educacional oferecido é diversificado do cummiculo visando

Cnial_os servigos educacionais comuns
s grupos de alunos foram divididos pelas necessidades educacionais especiais
semelhantes que apresentam, a saber

.
d—
an—
*Pintura
*Amarelinha
*Jogos adaptados - confeccionados em Libras
*Relaghes entre ao Jado de. em cima de, contra, em baixo
de. em, dentro de. fora de. atras de, em frente de
*Atividade da Pascoa
*Formas geoméiricas ¢ cores
*Atividade do dia das mdes
*Trabalho: Recortes de Linhas
*Nimeros 04 9
* Doming
*Trabalhar com associagdes
*Ensino da LIBRAS

Fonte: Arquivo da Instituicdo (2022)

b) Na Figura 2, apresentamos o Planejamento Anual, que contemplou a utilizacdo da
estratégia da leitura compartilhada (realizada pela professora e pelas estudantes
Surdas e os estudantes Surdos) em Libras e a exposi¢do de comentarios a respeito do

que haviam lido.
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Figura 2 - Planejamento Anual 1.

Planejamento Anual
Alunos:
Fevereiro
Conhecendo melhor a escola & os colegas:
Conhecer o grupo de criangas e inculos afeti

Atividades intera¢ao e integragio com 0 grupo de colegas o qual estara
presente no decorrer do ano;

Conhecer e respeitar as regras das brincadeiras;
Conhecer e explorar ¢ espago fisico da escola;

Desenvolver a expressao oral (sinais) para expressar seus sentimentos,
desejos e necessidades;

Leitra compartilhada (feita pelo professor em LIBRAS) para que os alunos
comentem a respeito do que fotlido;

Rodas de conversa (o professor e o0s alunos conversam sobre assuntos
variados);

Atividades diversificadas (modelagem com massinha, desenho livie com giz de
cera, caixa de brinquedos, pular corda, bola...);

Margo e Abril
Projeto Identidade

cagao do nome propnio {fungdo d do nome);
Ideniificacdo dos nomes dos colegas;
Lista de chamada da sala (&rvore de nomes);

Reconhecer as situagdes onde faz seniido ulllizar nomes proprios (identificagao
de materiais, de seus trabalhos...);

Escrita do nome proprio com e sem a ficha de modelo;

Identficacdo da primeira e da Gltima letra, bem como do numero de letras do
préprio nome e dos colegas;

Confecgao dos crachas;
Habilidades grafo-motoras;

Utiizagao de lewras maveis para montagem do proprio nome e dos colegas:

Fonte: Arquivo da Instituicdo (2022)

c) A Figura 3 apresenta atividades que contemplavam a utilizacdo da Libras como
recurso para o desenvolvimento da expressdo corporal e a percepcdo de si, além do

desenvolvimento da autonomia.

Figura 3 — Planejamento Anual 2.

Exercitar a capacidade Criacora, a sensibidade. & coordenaco e habiidades
motoras

Expressan-56 COPOral © ravés 005 sinais da LIBRAS,
Exploragso 0o esquema corporat

Identificacio de caracteristicas e qualidades pessoais, desenvolvendo uma
imagem posiva de st mesmo;

Regisos por meio do Projeto autonomia e identidade;

Identiicacao das partes do corpo (a crianga tomard conhecimento de si e dos
outros)

Desenvolvimento dos sentidos,

Maio ¢ Junho

Projeto Faméia

Entrevista com pessoas da fama (registro feito com ajuda dos famliares)
Conhecendo o5 diferentes ipos do famia exstentes e identificando a propa.

Snais ¢ nomes dos membros da famiia imediata;

b sua famika

Trabahando a imagem dos famiares (pai @ mae),

Jutho

Contiouagho o projelo familaicadastiamento_do EQucacenso e mudanca do
CENAY para novo enderogo

Agosto
Brogeto Cores:

Atraves da criacso de desenhos. pinturas. colagens reconhecer as cores, os
SNaiS @ 05 NOMeS perlencentes a Cada uma delas:

Interessar-se polas proprias produgdes @ de outras criancas:
Fespeitar 0 rabalho do outro
Confeccao do o com a histtria da lesoura (cect.. clact . clact...), enquanto &

contada o8 alunos fazem a separacso das cores de acordo com @ fala da
tesourinha;

Fonte: Arquivo da Instituicdo (2022)
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Dessa forma, a estratégia didatico-pedagogica da utilizacdo da Libras na sala de aula
para o ensino da Matematica favorece o processo de ensino e de aprendizagem da pessoa Surda,

respeitando sua especificidade linguistica, conforme apresenta Sales (2008):

[...] o ambiente proporcionado pela resolucéo de problemas aditivos, por meio
da Lingua Brasileira de Sinais (Libras), associados a alguns recursos didaticos,
principalmente os visuais, permitiram estabelecer um canal de comunicacéo
favoravel para que os alunos interagissem com seus pares e também com o
grupo, movimento que lhes proporcionou a apropriacdo de conceitos
matematicos relativos ao contetdo trabalhado.

Sendo assim, podemos perceber a grande relevancia do uso da Libras como estratégia
didatico-pedagogica. O autor ainda ressaltou a importancia do uso dos recursos didaticos
visuais que auxiliam na compreensdo da Matematica, corroborando com as percepcdes das

entrevistadas, como veremos a seguir.

4.1.2 Recursos visuais

Outra estratégia fundamental na educacgédo de Surdas e Surdos € a utilizacdo de recursos
visuais, uma vez que as e 0s estudantes situam-se em um mundo que lhes € percebido e
apreendido visualmente, e utilizam uma lingua totalmente visual. A Pedagogia Visual consiste
na exploracdo de varios recursos imagéticos que contribuem para auxiliar e ampliar a
capacidade dessas pessoas de compreender, assimilar e desenvolver seu pensamento. As

entrevistadas abordaram o tema nos seguintes trechos das entrevistas:

E muito importante usar recurso visual. Nas operacdes de adi¢do, subtracéo,
divisdo e multiplicacdo fica mais facil usando recursos visuais, para eles
conseguirem compreender o conceito. (MARIA - ENTREVISTA,
10/03/2021)

Para os Surdos, as estratégias que a gente tem que fazer sdo 0s recursos
visuais, recursos imagéticos. As vezes, a gente tem uma tabuada la que s6 tem
0s numeros, os algarismos, entdo a gente vai e adapta essa tabuada colocando
figuras, usando sempre a lingua de sinais, a datilologia. Entdo, essas
adaptacOes a gente aproveitava para trabalhar depois do trabalho com a lingua
de sinais, trabalhando o contelido, o conceito, em lingua de sinais, depois a
datilologia e depois o registro em Portugués, sempre oportunizando isso
através de imagens e figuras significativas. (ALICE — ENTREVISTA,
23/02/2021)

Normalmente, as estratégias que a gente mais utiliza sdo 0s recursos visuais.
Na Matematica também porque um dos recursos principais para a
aprendizagem da pessoa Surda é o uso de recursos visuais, como por exemplo,
0 uso de materiais concretos, mapas conceituais e mentais, jogos etc. (OLIVIA
— ENTREVISTA, 19/03/2021)
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O recurso visual ajuda muito. Muito mesmo. [...] Eu penso que 0s recursos
visuais podem servir para 0s nossos alunos que sao surdos e para 0s ouvintes
também. VVocé pode usar esses mesmos materiais com estratégias diferentes.
(VITORIA — ENTREVISTA, 30/03/2021)

Para as professoras, a construcdo do conceito matematico para a estudante Surda e o
estudante Surdo perpassa pelo visual, uma vez que este € o canal principal de apreensdo de
significados e de aquisicdo de conhecimentos. Corroborando com esta percepgdo, Marques
(1999) afirma que:

[...] o pensamento da pessoa surda é dependente das imagens ndo sé para
expressar, mas para existir. Cada imagem relaciona alguma coisa com outra,
estabelecendo sucessivas relagcdes. Cada imagem se movimenta, amadurece e
se desenvolve, desempenha uma fungdo, soluciona um problema. [...] A
imagem é, portanto, a linguagem fundamental para o surdo, a forma e o0 meio
mais completo de verificacdo perceptiva e de representacdo, desempenhando
a funcdo essencial na reflexdo e na elaboracédo de estratégias de pensamento e
acao.

Podemos dar um exemplo do uso de recursos visuais como estratégia didatico-
pedagdgica, conforme o documento “Notificacdo de Itinerancia” (registro da visita realizada
pelas professoras) de 31 de agosto de 2012, elaborado pela professora Alice do CAEE Cenav
Lavras/MG, em que ela orienta a professora regente da escola comum “sobre a necessidade da
aluna que precisa sempre de recursos visuais durante as explicagdes”. Em outras palavras, pelo
fato de a Libras ser uma lingua visuoespacial, percebe-se a necessidade das Surdas e dos Surdos
terem acesso a recursos visuais para que possam adquirir o conhecimento de forma adequada.

Figura 4 — Notificacdo de Itinerancia.

Fonte: Arquivo da Professora Alice (2022)
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Destacamos a orientacdo dada pelas professoras Vitdria e Olivia as professoras da escola
comum:

As professoras do Cenav sugeriram 0 uso de recursos imagéticos no
desenvolvimento das atividades em sala de aula para auxiliar no processo de
ensino e de aprendizagem da aluna com Surdez e antecipar o contetdo para a
professora de apoio fazer as adaptacbes necesséarias. (RELATORIO DE
ITINERANCIA, 03/03/2020).

Exemplos adicionais da utilizacdo desta estratégia podem ser observados nas falas das
professoras:

Para ensinar Matematica, por exemplo, eu pego o desenho de varios picolés,
coloro com cores diferentes (azul, verde, vermelho) porque os surdos sdo
muito visuais. E pego para somar. Também com palitos de fosforos. Quantos
existem em cada caixinha? E ai eles vdo somando e colocando o resultado da
soma. [...] Para a adaptacdo de materiais eu comprava papel quadriculado e
fazia as operacBes nele para ficar mais facil a visualizagdo. (MARIA,
ENTREVISTA - 10/03/2021)

Imagens, contexto, tem que estar dentro de um contexto. [...] Vocé vai
trabalhar uma situagdo problema de uma fruta que ele nunca viu. Entéo,
primeiro, mostra a figura da fruta, para ele entender de que esta falando, ent&o,
acho que a gente tem que chegar assim. Bem perto da realidade deles.
(VITORIA — ENTREVISTA, 30/03/2021)

Sendo assim, destaca-se a importancia de as e os docentes explorarem mais essa
pedagogia visual e sua aplicabilidade na educacao de Surdas e Surdos.
Discutiremos, a seguir, acerca da parceria entre 0 AEE e a escola comum, a segunda

categoria de analise elencada a partir dos dados obtidos por meio das entrevistas realizadas.

4.2 A Parceria entre o Atendimento Educacional Especializado (AEE) e a escola comum

Criado para auxiliar a escola comum, o AEE se apresenta como um espaco de
aprendizagem na modalidade complementar ou suplementar, proporcionando as estudantes
Surdas e aos estudantes Surdos a possibilidade de fazerem conexdes entre o conhecimento
produzido na sala de aula e o produzido no AEE.

O Cenav Lavras/MG tem como objetivo primordial articular com as escolas comuns o
acesso ao processo educacional das e dos estudantes com deficiéncia. Essa articulacdo pode
acontecer em reunides dentro do Cenav Lavras/MG, nos espacos escolares ou em momentos de
formacges pedagogicas.

Sobre essa articulagdo entre o Cenav Lavras/MG e as escolas comuns, as entrevistadas

afirmaram:
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O ideal é que o professor do AEE estivesse bem proximo do professor da
escola comum para que as dificuldades que a ou o estudante apresenta em sala
de aula possam ser apoiadas, possam ser reforcadas com essas e esses
estudantes no contraturno. A professora e o professor do AEE podem auxiliar
na elaboracdo de estratégias conforme a necessidade da professora e do
professor da sala de aula. (OLIVIA - ENTREVISTA, 19/03/2021)

Muito importante porque aqui ele consegue aprender com adaptacdes (...). Na
escola o surdo estd sozinho. Como que ele vai aprender? Precisa sempre o
Cenav estar sempre em contato com a escola para ajudar o professor a adaptar
as atividades, mostrar as adaptacGes e 0s recursos visuais para facilitar o
aprendizado. E muito importante e a Libras também. O professor precisa
aprender, fazer curso de Libras. Para ter essa interagdo e o contato com o
mundo do surdo. Tipo escola bilingue. E muito importante. (MARIA —
ENTREVISTA, 10/03/2021)

Essa parceria deve acontecer [...] tem que ser uma parceria boa para os dois
lados, entdo o AEE deveria trabalhar com antecedéncia o contetdo que vai ser
trabalhado na sala de aula. Essa proposta de sala de aula e AEE tem uma
metodologia, uma proposta do ensino colaborativo. E uma proposta bem forte
do ensino colaborativo entre a sala de aula e a sala de recurso no sentido de,
as vezes, estar até presente na sala de aula a professora do AEE. (ALICE -
ENTREVISTA, 23/02/2021)

E valido considerar as falas das professoras Olivia, Maria e Alice no que se refere a
necessidade de proximidade da professora do AEE com a professora e o professor da escola
comum, pois isso facilita a interacdo, a troca de informacdes, o planejamento, a aplicacdo e o
desenvolvimento das aulas, proporcionando condicdes essenciais de aprendizagem.

Nessa parceria todos tém que estar juntos, professor regente, intérprete,
professor de apoio. E uma rede. Na verdade, € uma rede de apoio, um ali
ajudando o outro. (VITORIA - ENTREVISTA, 30/03/2021).

Sendo assim, com esta parceria, conforme o relato da entrevistada Vitoria, 0 AEE pode
auxiliar a e o intérprete educacional, assim como a professora e o professor regente, na
elaboracdo de estratégias coerentes com o seu planejamento (por exemplo, sugerindo o uso de
recursos visuais, imageéticos, que sejam complementares), a fim de favorecer a assimilacdo dos
conceitos a serem transmitidos. Por outro lado, esta mesma parceria pode ajudar a professora e
o professor do AEE na producdo de recursos didaticos acessiveis que enriguecam as aulas,
tornando-as mais interessantes e significativas.

A rede de apoio entre professoras e professores regentes e docentes do AEE é de suma
importancia ao desenvolvimento do processo educacional, pois essa parceria pode contribuir
para a compreensdo dos conceitos referentes aos conteudos curriculares da estudante Surda e
do estudante Surdo. Esta percepcéo corrobora a afirmagéo de Miranda (2015, p.18),

A praética do professor da SRM (Sala de Recursos Multifuncionais), para ser
efetiva, requer uma perspectiva colaborativa com o professor da educacdo
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comum, visando desenvolver um trabalho conjunto e interdisciplinar para que
seus objetivos especificos de ensino sejam alcancados.

Apresentamos um exemplo da importancia da parceria entre o AEE e a escola comum,
conforme o documento Notificagdo de Itinerancia, de 22 de junho de 2012, elaborado pela
professora Alice do CAEE Cenav Lavras/MG, em que ela descreve uma visita realizada na
escola comum:

“De acordo com visita realizada na escola X, o primeiro momento foi
realizado junto a professora D. e a intérprete O. [...] Nos colocamos a
disposicéo para elaboracdo de atividades e recursos que tragam melhorias ao
ensino na sala de aula”.

Analisando o registro de Notificacdo de Itinerancia supracitado, destacamos a
importancia do trabalho de itinerancia do CAEE Cenav Lavras/MG nas escolas comuns, em
que tais visitas proporcionam o estreitamento e o trabalho colaborativo entre esses profissionais,
como por exemplo, no auxilio de elaboracéo de estratégias adequadas as especificidades das
estudantes Surdas e dos estudantes Surdos.

A seguir, apresentaremos 0s Processos de Ensino e de Aprendizagem de Matematica

para Estudantes Surdas e Surdos, a terceira categoria de analise do presente estudo.

4.3 Processos de Ensino e de Aprendizagem de Matematica para Estudantes Surdas e

Surdos

O processo de ensino e de aprendizagem é um termo utilizado para descrever “uma
relacdo entre comportamentos de professores e comportamentos de alunos, denominados de
‘ensinar’ e de ‘aprender’”, segundo Kubo e Botomé (2001, p. 4). Sendo assim, essa complexa
interacdo fundamenta o que ocorre em uma sala de aula. Portanto, € imprescindivel
entendermos como esta interacao tem acontecido.

No Brasil, os processos de ensino e de aprendizagem tém sofrido mudangas ao longo do
tempo, como podemos perceber pela afirmacdo de Fernandez (1998, p. 01):

O processo de ensino-aprendizagem tem sido historicamente caracterizado de
formas diferentes, que vdo desde a énfase no papel do professor como
transmissor de conhecimento, até as concepgfes atuais que concebem o
processo de ensino-aprendizagem como um todo integrado que destaca o
papel do educando. [...] A eficacia do processo de ensino-aprendizagem esta
na resposta em que este dd & apropriagdo do conhecimento, ao
desenvolvimento intelectual e fisico do estudante, a formacao de sentimentos,
qualidades e valores, que alcancem os objetivos gerais e especificos propostos
em cada nivel de ensino de diferentes instituicdes, conduzindo a uma posi¢ao
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transformadora, que promova as agdes coletivas, a solidariedade e o viver em
comunidade.

O entendimento de todo esse processo e os fatores envolvidos € algo muito complexo
e compreende imenso conhecimento de como o ser humano desenvolve e processa a cognicao.
Durante todo o desenvolvimento humano, estamos em constante aprendizagem. Desde a
infancia até a fase adulta, vivenciamos diversas situacdes de aquisicdo de conhecimento, seja
na interacdo com outras pessoas, seja a partir de nossas proprias experiéncias. Piletti (1986)
afirma que:

O ensino e a aprendizagem sdo tdo antigos quanto a propria humanidade. Nas
tribos primitivas os filhos aprendiam com os pais a atender suas necessidades,
a superar as dificuldades do clima e a desenvolver-se na arte da caca. No
decorrer da histéria da humanidade, o ensino e a aprendizagem foram
adquirindo cada vez maior importancia. Por isso com o passar do tempo,
muitas pessoas comegaram a se dedicar exclusivamente a tarefas relacionadas
com 0 ensino.

Atualmente, os processos de ensino e de aprendizagem vém se adequando as mudancas
sociais, tecnologicas e pedagogicas. Na Educacdo de Surdas e Surdos, também percebemos
estas mudancas. Na nossa pesquisa, pudemos perceber que a Educacédo bilingue é a proposta
que mais atende as necessidades educativas das pessoas Surdas. Nesta proposta, todos os
aspectos sdo englobados para que 0s processos de ensino e de aprendizagem possam acontecer
de forma que respeite e abranja todas as necessidades desse publico. Como podemos perceber
pela fala de Fernandes (2015, p. 25):

Ndo temos ddvida de que os espagos linguisticos determinados pelo
bilinguismo inferem, no meio psicossociocultural do surdo, o respeito a sua
integridade como individuo, a melhor forma de introduzi-lo no meio social e,
mais especificamente, no universo escolar.

A seguir, falaremos sobre processo de ensino e de aprendizagem de Matematica para

estudantes Surdas e Surdos.

4.3.1 O ensino de Matematica

Um dos aspectos analisados nesta pesquisa sdo 0S processos de ensino e de
aprendizagem de Matematica de estudantes Surdas e Surdos. De acordo com a Base Nacional
Curricular Comum (BNCC), homologada em 14 de dezembro de 2018,

[...] a aprendizagem em Matematica estd intrinsecamente relacionada a
compreensdo, ou seja, a apreensdo de significados dos objetos matematicos,
sem deixar de lado suas aplicac¢@es. Os significados desses objetos resultam
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das conexdes que os alunos estabelecem entre eles e os demais componentes,
entre eles e seu cotidiano e entre os diferentes temas matematicos. (BRASIL,
2018)

Para que esses processos possam ocorrer de forma satisfatoria, faz-se necessario
relacionar o interesse das estudantes e dos estudantes com o contetido a ser trabalhado, para
que, assim, elas e eles tenham mais vontade de aprender, o que pode ser constatado pelos relatos
das professoras Vitoria e Alice:

A questdo de reconhecimento de numerais, a gente sabe que a gente tem que
partir da vivéncia dele. Entdo eu comecei, lembro de que eu comecei com a
idade. Ai ele fez com os dedinhos, ndo lembro se era cinco. Ai ele fez com o
dedinho, ai a gente relacionou a quantidade de dedos dele com a quantidade
de coisas que poderia ser cinco. (VITORIA - ENTREVISTA, 30/03/2021)

Tentar relacionar a Matematica com o dia a dia, visando a aprendizagem da
Matematica. Uma coisa que eu percebi nos anos todos de trabalho com surdos
é sempre buscar o interesse. Se eu estou trabalhando as operacdes, eu busco o
interesse do aluno. (ALICE - ENTREVISTA, 23/02/2021)

Como pbde ser observado, as professoras entrevistadas salientaram a importancia das e
dos estudantes no processo de construgdo do saber. Freire (1996, p. 26) ressalta que “nas
condicdes de verdadeira aprendizagem, os educandos vao se transformando em reais sujeitos
da construcéo e da reconstrucao do saber ensinado, ao lado do educador igualmente sujeito do
processo”. Isso pode ser compreendido da seguinte maneira: docentes e estudantes
desempenham papéis de suma importancia no processo educacional, sendo necessario que haja
esse reconhecimento por parte de todas as envolvidas e todos os envolvidos neste processo.

Percebe-se, também, que os comentarios das professoras Vitdria e Alice condizem com
0 que esta preconizado nos Pardmetros Curriculares Nacionais (PCN, BRASIL, 1997) acerca
da importancia da contextualizacdo no processo de ensino e de aprendizagem:

Um conhecimento s é pleno se for mobilizado em situacfes diferentes
daquelas que serviram para lhe dar origem. Para que sejam transferiveis a
novas situacbes e generalizadas, o0s conhecimentos devem ser
descontextualizados, para serem novamente contextualizados em outras
situagBes (BRASIL, 1997, p. 36).

Por vezes, a Matematica € expressa desassociada da realidade e muito abstrata,
dificultando o despertar do interesse e 0 prazer da e do estudante em aprendé-la. Levando-nos
a refletir sobre a formacdo de professoras e professores de Matemaética, pois isso é um dos
pressupostos essenciais para a criagdo de ambientes contextualizados que possibilitem a

aprendizagem. Como aponta Sales (2018, p. 20):
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Dessa maneira, estd imbuida na formagdo docente, a preparacdo de uma
pratica que contemple a relacdo de interdependéncia dos conteudos
matematicos com a realidade dos educandos, cuja inexisténcia dessa relacdo
implica na Distancia entre escola, a Matematica e a vida, dificultando o
dominio dos conhecimentos cientificos escolares.

Diante do exposto, podemos afirmar que 0s processos de ensino e de aprendizagem que
foram objetos de anélise e reflexdo das professoras entrevistadas se constituem como meios
importantes para favorecer a interacao entre professoras e professores com estudantes Surdas e
Surdos.

Na proxima secdo, apresentaremos o produto educacional elaborado a partir do presente

estudo.
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5 PRODUTO EDUCACIONAL

O Programa de Mestrado Profissional em Ensino de Ciéncias e Educacdo Matematica
tem por objetivo a articulacéo entre teoria e pratica ao realizar pesquisas em sala de aula, a fim
de validar os processos fundamentais de uma educacéo de qualidade.

Foi pensando em fazer essa articulagdo e contando com a experiéncia da pesquisadora
que trabalha h4 17 anos em um CAEE (Cenav — Lavras/MG) que surgiu a seguinte indagacéo:
Que estratégias as professoras e os professores de um CAEE utilizam para promover o
processo de ensino e de aprendizagem de Matematica de estudantes Surdas e estudantes
Surdos?

O CAEE Cenav (Centro de Educacdo e Apoio as Necessidades Auditivas e Visuais)
Lavras/MG é um orgéo da Prefeitura Municipal de Lavras/MG e tem por objetivo principal
garantir o acesso e a permanéncia do seu publico-alvo nas redes de ensino, e oferecer, no
contraturno escolar, apoio pedagogico, psicopedagogico, psicolégico, fonoaudiologico,
fisioterdpico, atendimento em terapia ocupacional, além de formacdo de professores e
familiares.

Durante esses anos, 0 CAEE Cenav Lavras/MG ja ofereceu atendimento especializado
a mais de 500 pessoas de Lavras e regido com deficiéncia auditiva, Surdas e Surdos, com
deficiéncia visual, Cegas e Cegos e, desde 2018, oferece também atendimento a estudantes com
diagndstico de autismo.

No CAEE Cenav Lavras/MG, as professoras e 0s professores de estudantes Surdas e
Surdos, através de uma anamnese inicial, planejam suas aulas levando em conta as
especificidades de cada estudante. Durante os atendimentos, séo realizadas intervencdes e
articulacdes com os contetudos ministrados na escola comum que a ou o estudante frequenta.
Também sdo elaboradas estratégias didatico-pedagogicas dos conteidos de forma que atendam
as necessidades individuais das estudantes Surdas e dos estudantes Surdos. S8o utilizados
recursos visuais, traducao e interpretacao de textos escritos em Lingua Portuguesa para Libras,
filmagens da realizacdo das atividades, elaboracdo de materiais didatico-pedagdgicos e
quaisquer outros recursos gque sejam necessarios.

Foi pensando em analisar o trabalho realizado neste Centro durante 17 anos com pessoas
Surdas, que sugerimos, como produto educacional, a criagdo de um Livreto de orientagdes e
sugestdes para elaboracdo de estratégias didatico-pedagogicas para o ensino de Matematica

para estudantes Surdas e Surdos.
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O Livreto apresenta, de forma bem didéatica e visual, sugestbes de atividades, recursos
imagéticos, estratégias, adaptacdes de vocabulario e outros recursos que foram levantados
durante a pesquisa.

Com este produto, esperamos contribuir para a criagcao de recursos e estratégias didatico-
pedagogicas que auxiliardo as professoras e 0s professores na elaboracdo do planejamento de
aula para o desenvolvimento do processo de ensino e de aprendizagem de Matematica de

estudantes Surdas e estudantes Surdos.
5.1 Por que fazer um Livreto?

A ideia inicial foi ofertar as educadoras e aos educadores informacdes préticas, objetivas
e visuais sobre a Educacgéo de Surdas e Surdos. E nada melhor do que um livreto pratico e de
facil compreenséo para a realizacdo desse objetivo.

No proximo ponto do caminho, apresentaremos consideracdes acerca de toda a trajetoria
percorrida nesta pesquisa, assim como levantaremos possibilidades de novos e futuros

itinerarios no processo de ensino e de aprendizagem da Matematica para pessoas Surdas.
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6 TROCANDO EM MIUDOS

“Pelos mesmos caminhos ndo se chega sempre aos mesmos fins.”
(Jean-Jacques Rousseau)

A investigacdo das metodologias utilizadas na Educagdo de pessoas Surdas tem
contribuido significativamente com a promocdo de mudancas na sociedade, tanto nos aspectos
culturais, como nos sociais e politicos. Dessa forma, cabe as professoras e aos professores
agirem proativamente, retomando o protagonismo do seu fazer pedagdgico.

A Educacéo Bilingue é a modalidade de ensino que atende as necessidades e as
especificidades da pessoa Surda. Também oportuniza aos docentes exercerem seus papéis
sociais como protagonistas e articuladoras e articuladores do conhecimento. Essa modalidade
de ensino é pautada em relevantes evidéncias cientificas, apresentadas por diversos autores
(CAPOVILLA, 2014; QUADROS, 2015; SKLIAR, 2017).

Dessa forma, a Educacdo Bilingue vai aléem de simplesmente aprender a comunicar-se
pela Lingua de Sinais. E muito mais do que um idioma, uma vez que € a partir do aprendizado
que a pessoa Surda vai se constituindo como sujeito linguistico que conhece o mundo, o
apreende e atua sobre ele. Ao ingressar na escola bilingue, que se apresenta como um espago
no qual a sua primeira lingua € privilegiada como lingua de comunicacao, de instrugédo e de
articulacdo do conhecimento, a pessoa Surda se sente pertencente e integrada a todo espaco
escolar. Os profissionais que atuam nesse ambiente oferecem acolhimento, compreensao e
valorizacdo da estudante, do estudante e de sua identidade Surda, proporcionando, ainda, o
incentivo para que permanecam e deem continuidade ao seu processo de escolarizacéo.

Uma vez que a escola se constitui como um espaco de articulagdo, consideramos
importante a analise que foi realizada nesta pesquisa e que nos propiciou reflexdes acerca do
trabalho realizado por docentes no CAEE Cenav Lavras/MG, contribuindo na formacéo
Matematica de estudantes Surdas e estudantes Surdos. Tudo isso em vista do nosso objetivo,
que foi o de investigar e analisar as acGes, as intervencdes e as estratégias didatico-pedagogicas
que as professoras de um Centro de Atendimento Educacional Especializado desenvolvem para
a complementacdo da formacdo Matematica com estudantes Surdas e Surdos.

Um dos resultados encontrados na presente pesquisa foi a elaboracdo de estratégias
didatico-pedagdgicas condizentes com as especificidades das estudantes Surdas e dos
estudantes Surdos por parte das professoras do CAEE Cenav Lavras/MG, que favorecem o
processo de ensino e de aprendizagem e proporcionam condig¢des para que tenham compreensao

do conteudo que esta sendo articulado.


https://www.frasesfamosas.com.br/frases-de/jean-jacques-rousseau/
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Outra estratégia muito utilizada e também muito relatada pelas professoras do CAEE é
0 uso dos recursos Vvisuais. A utilizacdo de recurso visual, de pista visual e imagética (p. ex.,
fotos, imagens, ilustraces, gréaficos, tabelas, mapas mentais, mapas conceituais, entre outros)
como estratégia didatico-pedagdgica ajuda a estudante Surda e o estudante Surdo a associar e
a contextualizar seu saber prévio com o conhecimento que esta sendo ensinado.

Durante a analise das entrevistas realizadas com as professoras do CAEE Cenav
Lavras/MG, percebemos que o uso da Libras como estratégia didatico-pedagdgica favorece o
desenvolvimento linguistico e cognitivo da pessoa Surda. Nesse contexto, destacamos a
importancia de se criar espagos linguisticos bilingues que respeitem a integridade dessas
pessoas.

Outro resultado importante desta investigacdo foi a percepcdo de que o trabalho
articulado entre o AEE (Atendimento Educacional Especializado) e a escola comum é
extremamente importante; afinal, eles s&o complementares e contribuem com suas
possibilidades/potencialidades pedagogicas. Entretanto, nem sempre esta parceria acontece de
forma efetiva. No caso dos relatos das docentes da instituicdo pesquisada, as visitas de
itinerancia escolar poderiam acontecer com mais frequéncia, visando ao estreitamento do
contato entre as professoras do AEE e as professoras e os professores da escola comum.

Ao analisarmos o processo de ensino e de aprendizagem de Matematica para pessoas
Surdas, percebemos que 0s processos de construcdo do conhecimento envolvem a compreensao
de conceitos via Lingua de Sinais e via percepc¢do imagética e visual. Para que esse aprendizado
ocorra de fato, € necessario que se tenha uma compreensao muito bem fundamentada das
estratégias didatico-pedagogicas supracitadas, a fim de que as aulas se tornem interessantes e
significativas ao publico alvo.

Portanto, pudemos constatar, nesta pesquisa, que as estratégias didatico-pedagdgicas
relatadas pelas professoras de um CAEE se mostraram efetivas para o processo de ensino e de
aprendizagem de Matematica para estudantes Surdas e estudantes Surdos. Além disso, foi
possivel observar a presenca de uma fundamentacdo teorica sélida e consistente subjacente a
aplicabilidade dessas praticas docentes, gracas a analise minuciosa realizada com base nas
entrevistas, em alinhamento com autores e pesquisadores de referéncia na area da Educacéo.

Podemos considerar que um dos méritos da presente pesquisa foi o de documentar e de
evidenciar o longo historico de boas praticas pedagdgicas desenvolvidas com estudantes Surdas
e Surdos, ao registrar 0 que ainda ndo havia sido levantado e organizado de forma sistematica
nos 18 anos de existéncia do CAEE Cenav Lavras/MG. Outro mérito importante foi a

elaboracdo de um livreto contendo informacdes acerca da Educacéo de Surdas e Surdos e suas
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especificidades, como um auxilio prético para professoras e professores, e uma oportunidade
rica de compartilhar os saberes.

Em suma, a contribuicdo desta pesquisa para nossa formacéo profissional foi de extrema
importancia, pois favoreceu um aprofundamento tedrico e a revisdao de questbes e préaticas
pedagogicas. Estamos no caminho certo, pois, ainda que alinhadas com a fala de grandes
pesquisadores e estudiosos da area, nossas praticas pedagdgicas ndo estavam, conscientemente,
embasadas por eles. A realizagdo do presente estudo contribuiu para o afloramento dessa
percepcdo: a de que nossa pratica docente esta firmemente alicercada e baseada em evidéncias
cientificas descritas na literatura da Educacdo de pessoas Surdas.

E certo que ha muito a ser feito nesse processo de Educacio de Surdas e Surdos, mas
reconhecemos que se torna necessario e urgente que todas as envolvidas e todos os envolvidos
possam buscar formacéo e qualificacdo continua e conhecimento especifico, sempre atualizado,
para atender as especificidades das e dos estudantes. E que se tenha mais investimentos e

politicas publicas que favorecam esse processo.
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ANEXO |

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido - TCLE

40 UI-lr] UNIVERSIDADE FEDERAL DE LAVRAS

e PRO-REITORIA DE PESQUISA
COMITE DE ETICA EM PESQUISA COM SERES HUMANOS-COEP

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido - TCLE

Prezado(a) Senhor(a), vocé esta sendo convidado(a) a participar da pesquisa de forma totalmente
voluntaria da Universidade Federal de Lavras. Antes de concordar, é importante que vocé compreenda
as informagdes e instru¢fes contidas neste documento. Serdo garantidos, durante todas as fases da
pesquisa: sigilo; privacidade e acesso aos resultados.

| - Titulo do trabalho experimental: ENSINO DE MATEMATICA PARA SURDAS E SURDOS:
CONTRIBUICOES DE DOCENTES DE UM CENTRO DE ATENDIMENTO EDUCACIONAL
ESPECIALIZADO

Pesquisador(es) responsavel(is): JOCIONE APARECIDA MARMONTELO

Cargo/Funcio: MESTRANDA EM ENSINO DE CIENCIAS E EDUCACAO MATEMATICA
InstituicAo/Departamento: UFLA/ DEPARTAMENTO DE CIENCIAS EXATAS

Telefone para contato: (35)991734767

Local da coleta de dados: A coleta de dados ocorrera de forma presencial ou a distancia, obedecendo
a todos os protocolos de seguranca necessarios para prevencao contra o Coronavirus.

I - OBJETIVOS

O objetivo da pesquisa é coletar dados que expressem as agdes, as intervengdes que as professoras de
um Centro de Atendimento Educacional Especializado utilizam no processo de ensino e de
aprendizagem de Matematica com estudantes Surdas e Surdos.

11 - JUSTIFICATIVA

Percebe-se a necessidade de conhecer e analisar as estratégias utilizadas pelas professoras e pelos
professores que atuam em atendimentos educacionais especializados para a garantia do processo de
ensino e de aprendizagem de estudantes com Surdez.

No6s docentes, como mediadores e mediadoras do processo de ensino e de aprendizagem, podemos
avaliar e estabelecer estratégias, com o objetivo de criar condi¢fes para que todos e todas aprendam,
reconhecendo que todos e todas possuem capacidades e aptiddes, mesmo diante de limita¢Ges sensoriais
e/ou fisicas.
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IV - PROCEDIMENTOS DO EXPERIMENTO

AMOSTRA

Os dados serdo obtidos a partir dos registros orais, escritos e gravagdes de audio e imagem de 04 (quatro)
participantes.

EXAMES

Serdo realizadas gravacOes (de audio e imagem) da entrevista semiestruturada. Serdo resguardadas a
imagem e a identidade das participantes da pesquisa, pois ndo divulgaremos 0s nomes reais nem as
imagens dos rostos. Utilizaremos apenas nomes ficticios durante a construgdo da dissertacdo e do
produto educacional.

V - RISCOS ESPERADQOS

A avaliacdo do risco da pesquisa € MINIMO. Contudo, qualquer prejuizo sera minimizado considerando
que as identidades serdo preservadas.

VI - BENEFICIOS

Entendemos esta pesquisa como uma oportunidade para que as participantes possam contribuir com suas
experiéncias e reflexes acerca do processo de ensino e de aprendizagem de Matematica de estudantes
Surdas e Surdos.

VIl - CRITERIOS PARA SUSPENDER OU ENCERRAR A PESQUISA

Considerando que os riscos esperados sdo minimos, ndo ha previsdo de suspensdo da pesquisa. A
pesquisa serd encerrada quando as informacg6es desejadas forem obtidas. Contudo, a pesquisa podera
ser suspensa caso seja percebido algum risco ou danos a satde do sujeito participante da pesquisa ndo
previsto no termo de consentimento.

VIII - CONSENTIMENTO POS-INFORMACAO

Apbs convenientemente esclarecido pelo pesquisador e ter entendido o que me foi explicado, consinto
em participar do presente Projeto de Pesquisa.

Lavras, de de

Nome (legivel) / RG Assinatura



7

ATENCAO! Por sua participacdo, vocé: nio terd nenhum custo, nem recebera qualquer vantagem
financeira; serd ressarcido de despesas que eventualmente ocorrerem; serd indenizado em caso de
eventuais danos decorrentes da pesquisa; e terd o direito de desistir a qualquer momento, retirando o
consentimento sem nenhuma penalidade e sem perder quaisquer beneficios. Em caso de duvida quanto
aos seus direitos, escreva para 0 Comité de Etica em Pesquisa em seres humanos da UFLA. Endereco —
Campus Universitario da UFLA, Pro-reitoria de pesquisa, COEP, caixa postal 3037. Telefone: 3829-
5182.

Este termo de consentimento encontra-se impresso em duas vias, sendo que uma copia sera
arquivada com o pesquisador responsavel e a outra sera fornecida a vocé.

No caso de qualquer emergéncia entrar em contato com o pesquisador responsavel no Departamento
de Ciéncias Exatas. Telefones de contato: (35) 3829-1645 e (35)99173-4767.

Campus Universitario da UFLA, Caixa Postal 3037 Fone 35 3829 5182
37200-900 Lavras-MG — Brasil CNPJ: 22.078.679/0001-74

E-mail coep@nintec.ufla.br Sitio: http://www.prp.ufla.br/site/?page id=440
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ANEXO 11

Roteiro para entrevista individual semiestruturada

1. Perguntas para conhecer 0s e as participantes da pesquisa:
1.1. Qual sua formagao?

1.2. Possui fluéncia em Lingua de Sinais Brasileira (Libras)?

2. Relate sua experiéncia de trabalho em um Centro de Atendimento Educacional
Especializado.

2.1. Ha quanto tempo trabalha na institui¢cdo?
2.2. Ha quanto tempo vocé trabalha com estudantes Surdas e Surdos?

2.3. Relate como comecou a trabalhar com estudantes com algum tipo de deficiéncia. Quem
eram esses estudantes?

3. Processo de Ensino de Matematica para estudantes Surdas e Surdos.

3.1. Comente sobre os procedimentos que vocé adota para definir o tipo de estratégia didatico-
pedagdgica que 0 ou a estudante necessita.

3.2. Relate sobre os tipos de estratégias vocé utiliza para o processo de ensino e de
aprendizagem de Matematica com estudantes Surdas e Surdos.

3.3. Comente se vocé considera que o uso dessas estratégias pode contribuir para o processo de
ensino e de aprendizagem dessas e desses estudantes.

3.4. Comente se vocé considera importante a existéncia de parcerias nesse processo de
construcdo e implementacdo dessas estratégias.

3.5. Comente sobre como vocé pensa que deveria ser a relacdo entre o professor da sala comum
e professor do atendimento educacional especializado. Em sua opinido, como poderia ser essa
parceria?

3.6. Vocé sabe se alguma estratégia que vocé elaborou foi utilizada pela professora ou professor
da sala de aula comum?

4.Vocé gostaria de fazer mais algum comentéario sobre seu trabalho com o ensino de
Matematica para estudantes Surdas e Surdos?
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