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RESUMO

O fendmeno da evasdo escolar vem sendo enfrentado por vérias institui¢des de ensino
ao longo do tempo, tanto na educagdo basica quanto na educagdo superior. Dada a sua
complexidade, a evasdo escolar pode ser entendida como uma postura do aluno que decide
abandonar o curso em que se encontra matriculado deixando de frequentar as aulas, pela
reprovagdo do aluno causando desmotivacdo para continuar os estudos, pela exclusdo do
estudante do sistema de ensino e pelo fracasso escolar que sdo vinculados as classes sociais
mais populares. Estudiosos pontuam ndo ser uma tarefa facil identificar e classificar a evasao
escolar, dada a indeterminacao de seu conceito, as metodologias usadas para seu estudo e a
auséncia de um conceito definitivo e abrangente para o fendmeno. No entanto, a evasao
escolar ¢ um problema sério e presente no cenario da educagdo. De acordo com a Plataforma
Nilo Peganha - PNP, em 2018 a taxa de evasdo foi de 22,4% para os cursos técnicos em geral
e de 9,3% para o Ensino Médio. Sendo assim, este estudo se justifica pelo fato de a evasao
escolar ser considerada um problema grave que afeta as escolas de ensino profissionalizante e
a vida de muitos estudantes que interrompem seus estudos seja por motivos individuais,
institucionais ou sociais. Nesse sentido, a pesquisa traz como objetivos principais, analisar o
fenomeno da evasdo escolar no ensino médio técnico profissionalizante concomitante e
subsequente e apontar quais sdo as principais causas dessa evasdo. Como objetivos
especificos, a pesquisa visa mapear a producao do conhecimento sobre a evasdo escolar no
ensino médio técnico profissionalizante publicado em diferentes fontes, como artigos
cientificos, teses e dissertagdes; apontar formas de prevengdo e combate a evasao e propor
uma discussdo sobre o tema em oficinas ou semanas de formacdo continuada junto a
comunidade académica sobre os problemas que causam a evasdo escolar. A metodologia
adotada na pesquisa possui carater bibliografico, de abordagem qualitativa e com objetivo
exploratorio que foi desenvolvida em duas etapas: na primeira etapa foi elaborado o
Referencial Teodrico para embasamento da pesquisa e na segunda etapa foi realizada uma
Revisdo Bibliografica. Os resultados da pesquisa mostram que os fatores causadores da
evasdo escolar sao principalmente a dificuldade de conciliar o trabalho com os estudos, a
dificuldade de aprender, as disciplinas dificeis, a ndo identificagdo com os cursos técnicos, 0s
problemas familiares, a distancia da escola e as dificuldades para pagar o transporte, os
problemas de relacionamento com os professores, a op¢do por um curso superior, a
maternidade e a paternidade precoces ou a constituicdo de familia. Com base nos resultados
do estudo foi proposto como Produto Educacional uma discussao sobre o tema pesquisado por
meio de oficinas ou semanas de formagdao que serdo ofertadas para toda a comunidade
académica da qual fago parte com o intuito de refletir sobre as causas da evasdo escolar e
sobre formas de prevencao.

Palavras-chave: Evasdo escolar. Ensino médio técnico profissionalizante. Ensino médio
técnico concomitante. Ensino técnico subsequente.



ABSTRACT

The phenomenon of school dropout has been faced by several educational institutions
over time, both in basic education and in higher education. Given its complexity, truancy can
be understood as the attitude of the student who decides to abandon the course in which he is
enrolled, failing to attend classes, due to the student's failure causing demotivation to continue
his studies, the exclusion of the student from the system of education and school failure that
are linked to the most popular social classes. Scholars point out that it is not an easy task to
identify and classify school dropout, given the indeterminacy of its concept, the
methodologies used for its study and the absence of a definitive and comprehensive concept
for the phenomenon. However, school dropout is a serious and present problem in the
education scenario. According to the Nilo Pecanha Platform - PNP, in 2018 the dropout rate
was 22.4% for technical courses in general and 9.3% for high school. Therefore, this study is
justified by the fact that school dropout is considered a serious problem that affects vocational
education schools and the lives of many students who interrupt their studies either for
individual, institutional or social reasons. In this sense, the research has as main objectives, to
analyze the phenomenon of school dropout in concomitant and subsequent vocational
technical high school and to point out what are the main causes of this dropout. As specific
objectives, the research aims to map the production of knowledge about school dropout in
vocational technical high school published in different sources, such as scientific articles,
theses and dissertations; to point out ways to prevent and combat dropout and propose a
discussion on the topic in workshops or weeks of continuing education with the academic
community on the problems that cause school dropout. The methodology adopted in the
research has a bibliographic character, with a qualitative approach and with an exploratory
objective, which was developed in two stages: in the first stage, the Theoretical Framework
was elaborated to support the research and in the second stage, a Bibliographic Review was
carried out. The research results show that the factors that cause school dropout are mainly the
difficulty of reconciling work with studies, the difficulty of learning, difficult subjects, non-
identification with technical courses, family problems, distance from school and difficulties in
paying for transport, problems in relationships with teachers, the option for a higher education
course, early maternity and paternity or starting a family. Based on the results of the study, a
discussion on the researched topic was proposed as an Educational Product through
workshops or training weeks that will be offered to the entire academic community of which |
am a part in order to reflect on the causes of school dropout and on forms of prevention.

Keywords: School dropout. Vocational technical high school. Concurrent technical high
school. Subsequent technical education.
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1 INTRODUGCAO

Sou graduada em Administracdo desde 2006 pelas Faculdades Adventistas de Minas
Gerais - FADMINAS. A Administragdo é uma area que sempre me despertou interesse e
admirag&o, por isso comecei 0 curso com o intuito de me tornar uma administradora e poder
colocar em pratica minhas ideias e conhecimentos. Trabalhei na area até o ano de 2013. No
final desse mesmo ano comecei uma P6s-Graduacdo Latu Sensu em Gestdo Publica, ofertada
pela Faculdade de Politicas Publicas “Tancredo Neves” da Universidade do Estado de Minas
Gerais — FaPP/CBH/UEMG. Na Especializagcdo comecei a ter um contato mais préximo com
assuntos educacionais e assim foi surgindo o interesse por essa area e para a conclusao deste
curso desenvolvi meu Trabalho de Concluséo de Curso - TCC em uma creche da cidade onde
resido, intitulado Educacdo Infantil: Projeto Pro Infancia no Municipio de Nepomuceno —
MG.

Conclui minha Especializagdo em 2015, mesmo ano em que realizei um concurso
publico pleiteando uma vaga para Técnico em Secretariado no Centro Federal de Educacéo
Tecnologica de Minas Gerais — CEFET — MG, Campus Nepomuceno. Neste concurso fiqueli
classificada em quarto lugar, sendo chamada para assumir uma vaga em Belo Horizonte,
Campus | do CEFET — MG. Sendo assim, assumi o cargo em maio de 2016, sendo removida
para Nepomuceno em fevereiro de 2017. Desde entdo passei a ter contato com a area
académica, 0 que me trouxe outros conhecimentos, interesses e visdes a respeito do ensino.

Com o passar do tempo e com a experiéncia adquirida passei a me interessar pelo
universo educacional e suas questdes no que diz respeito ao aluno, seu comportamento, suas
percepcdes e expectativas em relagdo aos estudos, a escola, a profissao, entre outros. Neste
contexto passei a fazer parte do Grupo de Pesquisa em Avaliacdo do Ensino Técnico e
Engenharias — GPAETE do CEFET-MG, que tem como proposito discutir a questdo da
evasdo escolar e outros assuntos relacionados aos alunos e a escola. A partir dai meu interesse
em aprofundar neste assunto foi aumentando.

Com o decorrer dos encontros, 0 GPAETE comecou a desenvolver seus trabalhos e
propo0s a realiza¢do de um semindrio com o intuito de promover o conhecimento e a discussao
sobre a evasao escolar e organizou o I Seminario de Evasdo e Reprovagao — SER, onde foram
apresentados varios trabalhos que apontavam algumas causas dessa evasdo. De modo geral,
esses trabalhos mostraram que essas causas podem ser internas, externas e/ou individuais e

que sdo principalmente multicausais, ou seja, estdo atreladas a véarios fatores. Causas essas
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que sdo consideradas bastante complexas e que necessitam de estudos aprofundados para
serem mais bem compreendidas. Este foi entdo meu primeiro contato com o tema da evasao
escolar.

Como servidora publica da area educacional me vi diante da necessidade de continuar
me especializando para desenvolver minhas atividades com mais conhecimento, pois 0 meio
académico e a educagdo estdo sempre se transformando, fazendo com que a capacitacdo e a
busca por novos conhecimentos sejam uma constante em nossa profissao. Portanto, senti a
necessidade de fazer um Mestrado como forma de crescimento pessoal e principalmente
profissional. Foi no periodo de ingresso no grupo de pesquisa e realizacdo do seminario, no
ano de 2018 que comecei a me preparar para a realizagdo da prova para o processo seletivo do
Mestrado Profissional em Educacdo da Universidade Federal de Lavras (UFLA), ou seja,
estudar a bibliografia sugerida e desenvolver o pré-projeto que também fazia parte desse
processo.

Desta forma, iniciei os trabalhos e desenvolvi o projeto de pesquisa relacionado ao
tema da evasao escolar com o intuito de discutir sobre as causas da evasdao de alunos do
ensino médio técnico profissionalizante de oferta subsequente e concomitante, na modalidade
de ensino presencial, instigada a partir da inquietacdo em relacdo ao tema frente aos
resultados apresentados no I SER, fator que se tornou determinante para a escolha do tema da
pesquisa.

Faz-se, portanto, importante e necessaria a contextualizagdo dos temas abordados para
a melhor compreensao do que esta sendo pesquisado, ou seja, realizar a definicdo dos temas.

A educagdo profissionalizante pode ser entendida como uma “turma de cursos de
formacdo inicial e continuada ou de qualificagdo profissional® (cursos FIC) articulados a
Educacao de Jovens e Adultos - EJA ou ao ensino médio; ou cursos técnicos de nivel médio
nas formas articuladas (integrada ou concomitante) ou subsequente ao ensino médio”
(CENSO, 2020). O ensino profissionalizante ¢ aquele que prepara o estudante para o seu
pleno desenvolvimento e para o desenvolvimento de profissdes técnicas visando inserir-se no

mercado de trabalho (BRASIL, 1996).

! Formacéo inicial e continuada (FIC) ou qualificagdo profissional, assim denominada na LDBEN,
também possui a denominacdo de “qualificacdo profissional, inclusive formagao inicial e continuada
de trabalhadores”, determinada no Decreto n° 5.154/2004, alterado pelo Decreto n° 8.268/2014 (MEC,
2021).
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A educagdo profissionalizante concomitante pode ser entendida como “uma turma com
curso técnico articulado ao ensino médio, em projeto pedagdgico unificado ou ndo onde cada
aluno tem duas matriculas distintas, podendo ser na mesma instituicdo (concomitancia
interna) ou em instituicdes diferentes” (CENSO, 2020). J& a educagdo profissionalizante
subsequente ¢ aquela que “oferta o curso técnico para alunos que ja concluiram o ensino
médio” (CENSO, 2020). Em relagdo as modalidades de ensino elas se referem “ao modo de
desenvolvimento do curso quanto ao acompanhamento das atividades académicas podendo
ser presencial ou a distancia” (PNP, 2021).

A evasdo escolar ainda ndo possui uma definicdo que a caracterize com toda a sua
complexidade e abrangéncia e para entender o que ¢ um aluno evadido, nos respaldamos no
conceito dado pela Plataforma Nilo Pecanha (PNP, 2021), que considera “evadidos aqueles
alunos que perderam o vinculo com a instituigdo antes da conclusao de um curso”.
Consideramos ainda o conceito de evasao escolar elaborado por Dore, Sales e Castro (2014, p.
386), que entendem que a evasdo escolar pode ser entendida como “um fendmeno complexo,
multifacetado e multicausal, atrelado a fatores pessoais, sociais e institucionais, que podem
resultar na saida provisoria do aluno da escola ou na sua saida definitiva do sistema de
ensino”. Para os autores em geral, a evasdo ¢ um fendmeno que possui definigdes imprecisas,
visto que nao ¢ causada por fatores isolados e sim por uma combinagao deles.

A evasdo escolar tem sido enfrentada pelas institui¢des de ensino ao longo dos anos e
em todos os seus niveis de ensino. Ela perpassa pela educagdo bésica até a superior deixando
para tras um cendrio inconcluso da educagdo de criangas, jovens e adultos no pais. E apesar de
haver algumas tentativas governamentais de enfrentamento, ndo tem ocorrido sucesso e ainda
se apresenta como uma situagdo dificil de ser resolvida e longe de alcangar o final desejado.

Os dados da Plataforma Nilo Pecanha (2021) ratificam as afirmacdes em relacdo a
gravidade da evasdo escolar em relagdo a educagdo profissional no pais. Os nimeros apontam
que a educagdo profissionalizante, no que se refere aos cursos de modalidade presencial, de
oferta concomitante e subsequente, apresentou uma taxa de evasao de 27,5% em 2018, de
22,8% em 2019 e de 19,6% em 2020. Estes nimeros mostram a ocorréncia de uma queda
relevante de 7,9% entre os anos de 2018 e 2020, mas apesar disso, eles ainda s3o bastante
significativos. Estas taxas, quando comparadas com as demais modalidades de cursos
profissionalizantes € com as demais formas de oferta (integrado, PROEJA concomitante,
PROEJA integrado, técnico EAD) sdo mais expressivas. Estes Gltimos apresentam taxa de

evasao de 22,4%, 17,2% e 13,0% nos anos de 2018, 2019 e 2020 respectivamente. No geral,
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eles também apontam uma diminui¢do consideravel de evasdao de 9,4% no periodo. No
entanto, estes nimeros ndo deixam de ser preocupantes.

Importante ressaltar que os cursos de oferta concomitante e subsequente nao sao
considerados obrigatorios por lei, pois podem ser cursados de maneira paralela ao ensino
médio ou apos a sua conclusdo de acordo com a op¢do do aluno. Diferentemente do ensino
médio regular que se tornou obrigatério de acordo com o Projeto de Lei n° 7.409/06 que
alterou o inciso II do artigo 4° e o inciso VI do artigo 10 da Lei n°. 9.394, de 20 de dezembro
de 1996, garantindo o ensino gratuito para os jovens de até 17 anos. A investigagao da evasdo
em cursos nao obrigatoérios torna-se importante visto que estes cursos sao realizados de acordo
com a escolha do estudante.

Estas taxas enfatizam a realidade da educacdo no pais e confirmam que uma parcela
consideravel de estudantes deixou de concluir os seus estudos. Essas taxas estao representadas
na Tabela 1.

Tabela 1 - Taxa de evasdo por tipo de oferta de curso - PNP (2021)

Ano | Curso técnico presencial/concomitante/subsequente | Técnico geral

2018 27,5% 22,4%
2019 22,8% 17,2%
2020 19,6% 13,0%

Fonte: PNP (2021)

Em relacdo as taxas de conclusdo de curso quando comparamos o numero de
estudantes ingressantes? na educagdo profissionalizante concomitante ou subsequente na
modalidade presencial com os nimeros de alunos concluintes®, eles também sio bem
expressivos € de acordo com a PNP (2021) dentre os 69.995 ingressantes no ano de 2018,
concluiram os cursos 38.103 estudantes, ou seja, 54,43% do total. No ano seguinte,
ingressaram em cursos profissionalizantes 71.775 estudantes e concluiram esses cursos
32.580, o que corresponde a 45,39% desses alunos, numero bastante impactante, o que
significa uma diminuicdo considerdvel no niimero de concluintes. Esses nimeros sdo ainda
mais acentuados no ano de 2020 sendo que ingressaram em algum curso profissionalizante

72.045 estudantes e apenas 28.930 concluiram, ou seja, apenas 43,34% desses estudantes,

2 Corresponde aos alunos que ingressaram em um curso no ano de referéncia (PNP, 2021).
8 E 0 somatério dos alunos Formados com os Integralizados em Fase Escolar no ano de referéncia
(PNP, 2021).
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menos da metade. Uma queda de 14,28% de concluintes de 2018 até 2020. No entanto, existe
uma lacuna em relagdo a essas taxas visto que ocorreu uma diminui¢do na porcentagem de

evadidos, mas um aumento bastante significativo de ndo concluintes. As taxas de conclusao

de curso estao representadas na Tabela 2.

Tabela 2 - Taxa de conclusdo de curso — PNP (2021)

Ano | Ingressantes | Concluintes | Valor em %
2018 69.995 38.103 54,43%
2019 71.775 32.580 45,39%
2020 72.045 28.930 43,34%

Fonte: PNP (2021)

Quando se realiza uma comparagdo das taxas de evasdo de acordo com as regides do
Brasil (Norte, Centro-Oeste, Nordeste, Sudeste e Sul), em relagdo as institui¢des que ofertam
o ensino médio técnico presencial, concomitante e subsequente, as taxas de evasdo encontram
um equilibrio e permanecem entre os 18 e 19,7% para o norte, o centro-oeste, nordeste € o
sudeste, ocorrendo apenas um desvio para a regido sul que apresenta uma taxa de evasdo de
24,1% em 2020. A regido Sul do Brasil ¢ a menor em extensdo, e a terceira maior em nimero
de habitantes e possui 88 institui¢des de ensino que oferecem cursos técnicos concomitantes e

subsequentes na modalidade presencial. Estas taxas estdo representadas na Tabela 3.

Tabela 3 - Taxa de evasdo por regido (curso técnico presencial/concomitante/subsequente) —
PNP (2021)

Extensao
N° de Taxa de
Regido Territorial — Matriculas | Ingressantes | Concluintes
Instituicoes Evasao
Km?
3.853.575,60
Norte 68 21.308 8.147 3.193 19,7%
Km?
Centro- 1.606.366,80
48 12.665 5.190 1.670 19,6%
Oeste Km?
1.554.387,70
Nordeste 205 78.616 30.435 11.543 18,2%
Km?
Sudeste  924.596,10 Km? 138 42.263 16.749 8.093 19,3%
Sul 563.802,10 Km? 88 27.272 11.524 4431 24,1%

Fonte: PNP (2021)



19

Em relagdo as matriculas® realizadas em cursos técnicos no ano de 2020, expostas na
Tabela 3, nota-se que os numeros sdo bastante significativos, o que contradiz com o numero
de estudantes que conseguem chegar ao final do ano letivo e concluir o curso. Na regido
Nordeste, por exemplo, (a terceira maior em extensao do pais) foram feitas 78.616 matriculas,
no entanto apenas 11.543 estudantes concluiram os cursos. Considerando a taxa de evasdo da
regido que ¢ de 18,2%, nimero também considerdvel, ainda resta uma grande parcela de
estudantes sem concluir os estudos. No entanto a PNP (2021), ndo informa a que se refere
essa diferenca de alunos que se matricularam, mas que ndo concluiram os estudos nos levando
a supor que esses estudantes tenham sido reprovados®, retidos® ou que tenham abandonado o
curso.

O contexto exposto nos leva a questionar o que difere a taxa de evasdo entre o ensino
médio técnico profissionalizante na modalidade presencial, de oferta concomitante e
subsequente dos demais, ou seja, a buscar a compreensdo do porqué as taxas de evasdo nessas
formas de oferta sdo tdo discrepantes das demais. Caracteristicas especificas desses cursos
poderia ser um motivo para tamanha diferenga? Ou o fato de ndo serem obrigatdrios? Quais
aspectos desses cursos podem representar as causas dessa evasdo? Nessas perspectivas, a
presente pesquisa torna-se relevante e pretende buscar respostas que permitam a compreensao
do fenomeno.

Como problema de pesquisa visamos responder a seguinte questdo: quais as principais
causas da evasdo dos alunos do ensino médio técnico profissionalizante presencial de oferta
concomitante e subsequente e quais as possiveis medidas que podem ser tomadas para o seu
combate e prevencdo que sao pontuadas na literatura e nas produgdes cientificas que discute o
tema em questao?

Este estudo mostra-se necessario e se justifica pelo fato da evasdo escolar ser
considerada um problema grave que afeta as escolas de ensino profissionalizante e também a
vida de muitos estudantes que interrompem seus estudos seja por motivos individuais,

institucionais ou sociais, visto que uma grande parcela de estudantes que ingressam em algum

4 Corresponde ao aluno que esteve com sua matricula ativa em pelo menos um dia no ano de
referéncia. Um aluno pode ter mais de uma matricula nesse periodo, caso tenha se matriculado em
mais de um curso (PNP, 2021).

5 A reprovacéo ocorre quando um aluno ndo tem o desempenho adequado em uma ou mais disciplinas,
0 que pode ser corrigido com a recuperagdo ou a dependéncia (ABRAMOVAY; CASTRO, 2003, p.
497).

¢ Corresponde aos alunos que permaneceram matriculados por periodo superior ao tempo previsto para
integralizacdo de um curso.
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tipo de curso profissionalizante ndo consegue conclui-lo. Abramovay e Castro (2015)
mencionam o fato dos estudantes que optaram pelo curso profissionalizante terem a inten¢ao
de alcancar uma colocagdo mais imediata no mercado de trabalho, visto que cursar uma
faculdade levaria mais tempo. Portanto, o que leva esses estudantes a nao concluir tais cursos?
Sendo assim, os nimeros apresentados confirmam a necessidade de entender o que acontece
com esses estudantes nos levando a apontar alguns objetivos importantes a serem alcangados
pela presente pesquisa.

Como objetivo principal, a pesquisa propde analisar o fenémeno da evasédo escolar no
ensino médio técnico profissionalizante concomitante e subsequente e apontar quais sao as
principais causas dessa evasdo considerando a producdo do conhecimento sobre evaséo,
publicadas em diferentes fontes e apontar quais sdo as principais causas dessa evasdo. Como
objetivos especificos, a pesquisa visa:

a) Evidenciar alguns apontamentos da literatura sobre o contexto da evasdo escolar e de
algumas possiveis formas de prevengdo além de discorrer sobre o Ensino Médio
Técnico Profissionalizante e entender como acontece a evasao nesse nivel de ensino.

b) Mapear a produgdo do conhecimento sobre a evasdo escolar no ensino
profissionalizante publicada em diferentes fontes, como artigos cientificos, teses e
dissertagdes;

c) Pontuar os conceitos de evasdo escolar e as principais causas da evasdo apresentadas
pelos autores da produg¢do analisada;

d) Propor uma discuss@o sobre o tema em oficinas ou semanas de formagdo continuada
para fins de refletir com a comunidade académica (da qual faco parte) sobre os
problemas que causam a evasao escolar.

Para alcangar os objetivos citados, foi tragado um percurso metodoldgico de carater
bibliografico, de abordagem qualitativa e com objetivo exploratorio desenvolvido em duas
etapas. As pesquisas podem ser desenvolvidas com diferentes propdsitos. Elas podem ser
realizadas para o conhecimento de um fato novo, para o aprofundamento em estudos ja
realizados ou para outros fins. Para Gil (1999), a pesquisa usa da formalidade e da
sistematizacdo de procedimentos cientificos que permitem alcancar os objetivos definidos,
trazendo respostas para problemas existentes gerando novos conhecimentos. Nesta mesma
linha de pensamento Minayo, Deslandes e Gomes (2009) afirmam que a pesquisa se ocupa da
“indagacdo e da construgdo da realidade” gerando alimento e trazendo atualizagdes para o

ensino.
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A pesquisa é constituida por partes e se diferencia quanto a sua abordagem, natureza,

objetivos e procedimentos. Neste sentido, esta pesquisa sobre a evasdo no ensino medio

técnico profissionalizante assume um carater bibliogréfico, de abordagem qualitativa e

objetivo exploratorio sendo realizada em duas etapas.

Para Gil (1999),

A pesquisa bibliografica é desenvolvida a partir de material ja elaborado,
constituido principalmente de livros e artigos cientificos. Embora em quase
todos os estudos seja exigido algum tipo de trabalho desta natureza, ha
pesquisas desenvolvidas exclusivamente a partir de fontes bibliogréaficas.
Parte dos estudos exploratérios podem ser definidos como pesquisas
bibliogréaficas, assim como certo nimero de pesquisas desenvolvidas a partir
da técnica de anélise de contetido (GIL, 1999, p. 65).

A pesquisa de abordagem qualitativa pode ser entendida da seguinte maneira de

acordo com Minayo, Deslandes e Gomes (2009):

A pesquisa qualitativa responde a questfes muito particulares. Ela se ocupa,
nas Ciéncias Sociais, com um nivel de realidade que ndo pode ou ndo
deveria ser quantificado. Ou seja, ela trabalha com o universo dos
significados, dos motivos, das aspiragdes, das crencas, dos valores e das
atitudes. Esse conjunto de fenbmenos humanos é entendido aqui como parte
da realidade social, pois o ser humano se distingue ndo s6 por agir, mas por
pensar sobre o que faz e por interpretar suas agdes dentro e a partir da
realidade vivida e partilhada com seus semelhantes (MINAYO;
DESLANDES; GOMES, 2009, p. 21).

As pesquisas de abordagem qualitativa possuem diferentes finalidades. Elas

podem ser exploratorias, descritivas ou explicativas. Para Gil (1999):

As pesquisas exploratérias tém como principal finalidade desenvolver,
esclarecer e modificar conceitos e ideias, tendo em vista, a formulagdo de
problemas mais precisos ou hipdteses pesquisaveis para estudos posteriores.
De todos os tipos de pesquisa, estas sdo as que apresentam menor rigidez no
planejamento. Habitualmente envolvem levantamento bibliogréafico e
documental, entrevistas ndo padronizadas e estudos de caso (GIL, 1999,
p.43).

Portanto, esta pesquisa de objetivo exploratorio de acordo com o autor busca,

“proporcionar visao geral, de tipo aproximativo, acerca de determinado fato” (GIL, 1999,

p.43).

Como primeira etapa desta pesquisa foi elaborado um referencial tedrico que buscou

embasamento e conhecimento a respeito do fenémeno da evasdo escolar e apoiou-se em
autores como Patto (1999), Dore e Luscher (2011), Abramovay e Castro (2003; 2015) e Dore,

Salles e Castro (2014) a fim de definir e conceituar a evasdo ou abandono escolar para



22

entender sobre esse fendmeno tdo presente na realidade da escola brasileira e apontar algumas
formas de prevencao.

Na segunda etapa foi realizada uma revisao bibliografica através de alguns trabalhos
selecionados na plataforma Google Académico, como artigos cientificos, teses e dissertacdes,
obedecendo aos critérios de selecdo e busca pré-determinados. Nesta etapa, a pesquisa buscou
identificar os conceitos de evasdo apontados nesses trabalhos e os principais fatores que
contribuem para a evasdo e o0 abandono escolar de estudantes do ensino médio técnico
profissionalizante. A revisdo bibliografica trata-se de uma pesquisa do tipo Estado da Arte.

Estudos apontam que nos Ultimos anos tem sido produzida uma quantidade
consideravel de pesquisas do tipo estado da arte ou [...] (FERREIRA, 2002). Segundo Ferreira
(2002), estas pesquisas sdo definidas como bibliogréficas e:

[...] parecem trazer em comum o desafio de mapear e de discutir uma certa
producdo académica em diferentes campos do conhecimento, tentando
responder que aspectos e dimensdes vém sendo destacados e privilegiados
em diferentes épocas e lugares, de que formas e em que condi¢des tem sido
produzidas certas dissertacbes de mestrado, teses de doutorado, publica¢Ges
em periddicos e comunicacdes em anais de congressos e de seminarios.
Também sdo reconhecidas por realizarem uma metodologia de caréater
inventariante e descritivo da produgdo académica e cientifica sobre o tema
que busca investigar a luz de categorias e facetas que se caracterizam
enquanto tais em cada trabalho e no conjunto deles, sob os quais o fendbmeno
passa a ser analisado (FERREIRA, 2002, p. 258).

De acordo com Romanowski e Ens (2006, p. 39-40) a ideia de um estudo do tipo
Estado da Arte abrange “toda uma area do conhecimento, nos diferentes aspectos que geraram
producdes”.

A pesquisa do tipo Estado da Arte possui uma caracteristica importante, que é a
possibilidade de identificacdo das técnicas mais utilizadas por esses pesquisadores como as
“entrevistas, andlise de documentos, observagdo, questionario, diario ou uma combinagao
delas, ou se os dados foram coletados por meio de videografia, grupo de discusséo, grupo
focal ou outra técnica” (ROMANOWSKI; ENS, 2006, p. 45).

Esta pesquisa aponta os temas que sdo priorizados por estudiosos e aqueles que tém
mais necessidades de serem estudados e ainda 0s que mais preocupam o0s pesquisadores
(ROMANOWSKI; ENS, 2006). Para as autoras “os dados coletados em estudos do tipo
estado da arte indicam a atencdo que os pesquisadores dao a tematica, além de apontar para
que aspectos da area de educacdo volta-se a preocupagdo dos pesquisadores”
(ROMANOWSKI; ENS, 2006, p. 45).
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Nesse sentido, nosso estudo apresenta caracteristicas do tipo Estado da Arte da
producéo de conhecimento sobre o tema pesquisado.

A presente pesquisa esta organizada em quatro capitulos, sendo a Introducdo que
contextualiza minha trajetoria profissional e escolar e a aproximagdo com o tema pesquisado.

O Capitulo 1l contextualiza a discussdo sobre a Evasdo escolar apresentando alguns
conceitos de evasédo e algumas formas de prevencéo e discorre também sobre o Ensino Médio
Teécnico Profissionalizante e sobre a evasédo escolar nesse nivel de ensino.

O Capitulo 111 apresenta os resultados da pesquisa bibliografica, com destaque para o
mapeamento das pesquisas e a caracterizacdo dessas pesquisas em relagdo ao tema da evasao
escolar. Sdo apresentados alguns dados quantitativos informando as regides de realizagdo das
pesquisas, os tipos de pesquisas realizadas, as técnicas de coleta de dados mais utilizadas, as
formas de oferta dos cursos mais pesquisadas, os participantes dessas pesquisas e também os
objetivos desses trabalhos.

O Capitulo 1V pontua a discussao sobre os conceitos de evasao e sobre 0s principais
fatores desencadeantes da evasdo escolar além de apresentar uma proposta de um Produto
Educacional desenvolvido a partir dos resultados da presente pesquisa buscando o
envolvimento com a comunidade académica através de discussdes acerca da evasdo escolar e
das possibilidades de enfrentamento.

Por fim, apresentam-se também algumas consideragdes finais com os pontos mais
importantes que foram encontrados no percurso da pesquisa e também algumas deficiéncias

da pesquisa, pois nem todas as respostas foram respondidas.
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2 CONTEXTUALIZACAO DA EVASAO ESCOLAR

Este capitulo tem como objetivo descrever alguns conceitos, algumas definigcdes e
também algumas medidas de prevencdo contra a evasdo escolar para entender sobre este
fendmeno que atormenta a educacdo no Brasil desde os seus primdrdios. O capitulo esta
dividido em quatro subitens. O primeiro discorre sobre os conceitos da evasao escolar, o
segundo sobre algumas formas de prevencdo, o terceiro contextualiza sobre o ensino médio

técnico profissionalizante e o quarto sobre a evaséo nesse nivel de ensino.

2.1 Evasao escolar: alguns conceitos

O fenbmeno da evaséo escolar ndao é um problema da educacédo na sua atualidade. Para
Patto (1999) este problema vem assolando a comunidade escolar desde os seus primérdios e
estad presente na educacdo em todos os seus niveis, desde a educacdo basica alcancando
também a educacao superior.

De acordo com a autora, apesar de ser um problema que se revela presente na
educacdo desde as décadas passadas, ele persiste e faz parte do cotidiano das instituicdes de
ensino e vem assombrando 0 ambiente escolar a mais tempo do que imaginamos, ou seja, ndo
é um fenbmeno caracteristico da modernidade, o que nos leva a perceber que a evasdo escolar
tem suas raizes paralelas as raizes da prépria escola.

Apesar de ser uma constante na educagao brasileira, entender a evasdo escolar ainda é
uma tarefa dificil, pois se trata de um acontecimento multicausal, multifatorial de extrema
complexidade. Combaté-la também n&o tem sido tarefa facil, e esta é uma realidade remota,
apesar das tentativas existentes. As dificuldades ndo estdo somente em entendé-la, mas
também em defini-la. Mesmo diante dos estudos ja realizados, ainda ndo foi possivel
conceituar a evasao de maneira “consistente” e definitiva, devido ao fato de se tratar de um
fendmeno que envolve fatores individuais, institucionais e do sistema de ensino em um
emaranhado de motivos dificil de caracterizar e apontar em que ponto comegca a
responsabilidade de um e onde termina a do outro.

A evasdo escolar é um fenbmeno que também esta atrelado ao fracasso escolar e de
acordo com algumas teorias, sua origem estaria na ‘“caréncia cultural” das familias pobres.
Criancas de familias empobrecidas e subalternas eram consideradas desprivilegiadas das

condi¢des de aprendizagem e tratadas como “cabegas duras”. Condigdes essas, que de acordo
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com os estudiosos eram passadas de geragdo para geragdo. “A defesa da tese da inferioridade
congénita ou adquirida, irreversivel ou ndo, dos integrantes das classes subalternas é antiga e
persistente na historia do pensamento humano” (PATTO, 1999, p. 75).

Esse pensamento perdurou por longo periodo entre os estudiosos de uma sociedade
dividida por classes, onde a culpa do fracasso e da evasdo escolar eram responsabilidade
apenas de uma clientela despreparada (PATTO, 1999). Mas, apesar de superado este
pensamento, ainda é possivel encontrar vestigios dessa ideia, onde a culpa da evasao escolar é
tida como responsabilidade exclusiva do estudante. De acordo com a autora,

A crenga na incompeténcia das pessoas pobres é generalizada em nossa
sociedade. As vezes, nem mesmo 0s pesquisadores munidos de um
referencial tedrico-critico estdo livres dela. Como veremos, mesmo quando
voltam os olhos para a escola e o ensino numa sociedade de classes e neles
identificam indmeras condi¢Bes que podem por si sO explicar as altas taxas
de reprovagdo e evasdo, continuam a defender as teses da teoria da caréncia
cultural. O resultado ¢ um discurso incoerente que, em Ultima instancia,
acaba reafirmando as deficiéncias da clientela como a principal causa do
fracasso escolar (PATTO, 1999, p. 74).

Mas a superacdo desse discurso ndo levou a resolucdo do problema, tdo pouco ao seu
pleno entendimento, fato que se encontra distante de se concretizar. Diante da dificuldade e
complexidade em que esta inserido o fendbmeno da evasdo escolar encontramos também a
dificuldade de o estudar devido a falta de informacgdes sistematizadas e de estudos
longitudinais. Para Dore, Liischer e Bonfim (2008 apud DORE, LUSCHER, 2011, p. 782) “a
falta de informacGes abrange tanto o referencial teérico quanto o empirico e cria dificuldades
adicionais a pesquisa para a construcdo de indicadores adequados a investigacdo do
problema”.

Nesse sentido, a evasao escolar se depara com uma dificuldade intrinseca e também
com a dificuldade de embasamento teérico para afirméa-la, discuti-la e principalmente
compreendé-la dando inicio as diversas barreiras que envolvem o fendmeno. No entanto, é
possivel encontrar alguns conceitos de evasdo que, de acordo com Dore, Salles e Castro
(2014) pode ser entendida como:

Um fendmeno complexo, multifacetado e multicausal, atrelado a fatores
pessoais, sociais e institucionais, que podem resultar na saida provisoria do
aluno da escola ou na sua saida definitiva do sistema de ensino. Esse
problema deve ser analisado por perspectivas diversas, tais como a
perspectiva da escola, do sistema de ensino e do individuo (DORE;
SALLES; CASTRO, 2014, p. 386).
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Outro conceito dado a evasdo escolar por Dore e Luscher (2011) pode ser descrito da
seguinte forma:

A evasdo escolar tem sido associada a situacGes tdo diversas quanto a
retencdo e repeténcia’ do aluno na escola, a saida do aluno da instituicéo, a
saida do aluno do sistema de ensino, a ndo conclusdo de um determinado
nivel de ensino, ao abandono® da escola e posterior retorno. Refere-se ainda
aqueles individuos que nunca ingressaram em um determinado nivel de
ensino, especialmente na educacdo compulsoéria, e ao estudante que concluiu
um determinado nivel de ensino, mas se comporta como um dropout®
(DORE; LUSCHER, 2011, p. 775).

A partir dos conceitos encontrados verifica-se a dimensdo do problema, dado que a
evasdo abrange a vida do estudante e de sua familia, abrange a instituicdo da qual faz parte e
também o sistema de ensino em que esta inserido. Portanto, “sendo a evasao resultado de um
processo complexo, no qual intervém varidveis individuais, institucionais e sociais, estas
devem ser compreendidas nas suas particularidades, mas também nas suas inter-relagdes”
(DORE; LUSCHER, 2011, p. 785).

Neste contexto, torna-se oportuno mencionar quais sdo os principais fatores que levam
o0s estudantes a ndo concluirem seus estudos e abandonarem a escola, dado que esses fatores
possuem relagbes diretas com o sistema de ensino, com o proprio individuo e com a
instituicdo a que pertence. Vale mencionar em que momento ou de que forma cada fator
influencia nessa decisdo do aluno. “A abordagem da evasdo a partir dessas trés perspectivas
pode trazer uma compreensdo mais ampla e clara sobre o fendmeno, tendo em vista a
diversidade de seus aspectos” (DORE; LUSCHER, 2011, p. 386-387).

A respeito da perspectiva do “Sistema de Ensino”, essas variaveis que envolvem a
evasdo escolar podem ser entendidas a partir de um problema, onde:

[...], por exemplo, readmitir o estudante dez anos depois de ele ter
abandonado o processo de escolarizacdo, mesmo que a escola ou o estudante
ndo pensem assim. No caso de 0 estudante ndo seguir um percurso escolar
no tempo legalmente estabelecido, o sistema precisard adotar estruturas

" Refere-se ao que ocorre quando o aluno ja utilizou s mecanismos de recuperacdo ou dependéncia e
mesmo assim ndo atingiu a média exigida para o aproveitamento em uma ou mais disciplinas: ele fica
retido na mesma seérie, tendo de cursé-la na integra novamente (ABRAMOVAY'; CASTRO, 2003, p.
497).

& O abandono ocorre quando o estudante deixa a escola por algum motivo, externo ou interno, que o
impede de terminar o ano letivo. A diferenca em relacdo a evasdo, € que no caso do abandono, o aluno
retorna a escola, ou no proximo ano letivo ou quando resolve os problemas que o impediram de dar
continuidade aos estudos (ABRAMOVAY; CASTRO, 2003, p. 527-528).

® Evadido.
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alternativas que permitam seu retorno, como sdo as escolas de segunda
oportunida_de ou, no caso brasileiro, de Educacdo de Jovens e Adultos — EJA
(DORE; LUSCHER, 2011, p.775-776).

Para Dore, Sales e Castro (2014), em relacdo ao sistema de ensino, pode-se considerar
como fator influenciador da evasao, 0 mecanismo de retorno do estudante a escola. Ou seja, a
reintroducdo desse estudante pode ser um problema apds um longo periodo afastado da escola
levando o sistema de ensino a adotar estruturas alternativas para possibilitar o retorno desse
estudante. De acordo com as autoras, este fator possui pontos de vista divergentes, onde é
entendido como um problema para o sistema de ensino, mas nao € entendido assim pelo
individuo.

Nessa situacdo de afastamento do individuo por um longo prazo da escola ocorre a
distorcdo idade-série®, que acontece quando o aluno se encontra em idade superior em
relacdo a série que esta frequentando, podendo ser assim entendida:

A distorcdo idade-série é o indicador educacional que permite acompanhar o
percentual de alunos, em cada série, que tém idade acima da esperada para o
ano em que estdo matriculados. A taxa de distor¢do para 0 ensino
fundamental em 2019 é de 16,2% e de 26,2% para 0 ensino médio, de acordo
com o mais recente Censo Escolar (INEP, 2021).

O ingresso tardio e/ou a repeténcia séo fatores geradores dessa condi¢do (FRITSCH;
VITELLI; ROCHA, 2014, p. 135) e também o fato de o estudante ficar afastado da escola por
um longo periodo. De acordo com Fritsch, Vitelli e Rocha (2014):

O perfil dos alunos com defasagem idade-série se torna diferenciado quando
a condicdo de trabalhar esta envolvida. Estes alunos também contribuem
para o sustento de outros membros de suas familias (13,04%) ou ndo
dependem do dinheiro da mesma para o seu sustento (47,83%), muito mais
do que aqueles que ndo estdo com defasagem idade-série. Quando os alunos
estdo com defasagem idade-série, apresentam maiores percentuais de
reprovacdes: a quantidade é duas vezes maior do que 0s que ndo estdo nessa
condi¢do. A média de reprovagdes por alunos com defasagem idade-série
(1,76%) é aproximadamente trés vezes o valor dos que ndo estdo na mesma
condi¢do (0,65%), além de 56,16% deles ndo apresentar reprovactes
(FRITSCH; VITELLI; ROCHA, 2014, p. 155).

100 indicador distorcdo idade-série é o dado estatistico que acompanha, em cada série, o percentual de
alunos que tém idade acima da esperada para 0 ano em que estdo matriculados. No Censo Escolar
2020 foi constatado que a maior taxa de distorcdo idade-série esta entre os alunos do sexo masculino,
em todas as etapas de ensino (INEP).
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Importante mencionar que a distor¢do idade-série causada seja por reprovagdes
constantes, seja pelo tempo em que o individuo deixou de frequentar a escola, é causadora
também de certo desconforto para aquele aluno que se sente constrangido de estar em uma
turma com alunos predominantemente mais jovens. Para Costa (2018), essa diferenca de
idade do aluno pode causar um desconforto e um sentimento de ndo pertencimento aquele
lugar, implicando na sua evasdo. Com relacdo a repeténcia Fritsch, Vitelli e Rocha (2014)
mencionam que:

A literatura tem mostrado que a repeténcia produz consequéncias muito
negativas, ndo somente para o individuo, mas também para o sistema
educacional como um todo. Esse fendmeno estimula a evaséo, prejudicando
0o andamento do estudante no sistema educativo, resultando também em
desperdicio de recursos financeiros e de frustragdes de perspectivas pessoais
e sociais. Além disso, parte das politicas publicas voltadas a melhoria da
qualidade do ensino preocupa-se com o fracasso escolar e com o fato de a
defasagem idade-série contribuir diretamente para o resultado dos
indicadores de qualidade da educacdo (FRITSCH; VITELLI; ROCHA,
2014, p. 135).

Os autores ressaltam que “a taxa de abandono de quem esta em defasagem idade-série,
€ muito superior a de quem ndo estd nessa condi¢cdo”, de tal modo que “ndo ocorre maior
reprovacao entre os estudantes com defasagem idade/série, pois 0s mesmos abandonam a
escola antes da reprovacdo” (FRITSCH; VITELLI; ROCHA, 2014, p. 142).

Fritsch, Vitelli e Rocha (2014, p.146) enfatizam que ‘“grande parte da propor¢ao de
abandono de estudantes na condicdo de defasagem idade-série ocorre devido a sua
vulnerabilidade; que pode ser decorrente do fracasso escolar; da baixa autoestima; da
heterogeneidade de turmas com conflito de geracGes; da falta de motivacao; de exigéncias do
mercado de trabalho”. E concluem pontuando que, “a taxa de defasagem idade-série é um
importante indicador no sentido de revelar o perfil de alunos, tornando-se fundamental a
formulacdo de politicas pablicas direcionadas a esses estudantes, pois se trata de um universo
bastante representativo no computo de alunos” (FRITSCH; VITELLI; ROCHA, 2014, p. 146-
147).

Com relacdo a evasao escolar na perspectiva “Individual”, ressalta-se o fator familiar,
em que:

[...] o background familiar (nivel educacional dos pais, renda familiar e
estrutura da familia) é, reconhecidamente, o mais importante fator isolado
para 0 sucesso ou para o fracasso do estudante em algum ponto de seu
percurso escolar. Outro fator que contribui para a evasdo, relacionado a
familia e que tem sido muito enfatizado nas pesquisas, refere-se ao capital
social, ou seja, a qualidade das relacGes que os pais mantém com os filhos,
com outras familias e com a propria escola (COLEMAN, 1988; MCNEAL,
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1999; TEACHMAN, PEASCH, CARVER, 1996 apud DORE, LUSCHER,
2011, p.776-777).
Em relacdo aos fatores individuais que levam o aluno a evadir-se, Dore, Sales e Castro

(2014) apontam como principais motivos: o comportamento do aluno, suas atitudes perante a
vida escolar, a convivéncia social com outros estudantes, professores e comunidade escolar, o
nivel educacional dos pais e a renda familiar, dificuldades financeiras, problemas de satde
pessoal ou familiar, gravidez, uso de drogas, ingresso no mercado de trabalho,
incompatibilidade de horario de trabalho e estudo, dificuldades com as disciplinas,
reprovacdo, ndo identificagdo com o contexto da escola técnica, preferéncia pelo ensino
médio regular, falta de motivacdo, falta de vocacdo ou gosto pela &rea estudada, falta de
interesse ou de compromisso com o curso, preferéncia por curso superior.

Dentre os fatores mencionados, o ingresso no mercado de trabalho é um fator que se
destaca em relacdo aos demais. A necessidade de trabalhar para o proprio sustento ou para o
sustento da familia leva um grande nimero de estudantes a deixarem os bancos da escola. De
acordo com Paixdo et al. (2014, p. 409), o trabalho se refere a “situacdo econdmica dos
estudantes que tém que deixar os estudos por falta de recursos para fazer o curso (transporte,
alimentacdo, material, etc.)”. Para Almeida (2011), os estudantes que optam por estudar a
noite pela necessidade de trabalhar durante o dia, tém seu desempenho comprometido devido
ao cansaco e acabam obtendo notas baixas e pouca absor¢do do contetido levando o aluno a
desistir da escola.

No que diz respeito a perspectiva “Escolar”, ressaltam-se os fatores,

[...] que podem ser relacionados a saida/evasdo ou a permanéncia do
estudante na escola, distinguem-se: a composi¢cdo do corpo discente, 0s
recursos escolares, as caracteristicas estruturais da escola, e 0s processos e as
praticas escolares e pedagogicas. Cada um desses fatores desdobra-se em
muitos outros e, no conjunto, compdem o quadro escolar que pode favorecer
a evasdo ou a permanéncia do estudante. Finalmente, as pesquisas indicam
que a comunidade e os grupos de amigos também tém grande influéncia
sobre os processos de evasdo (DORE; LUSCHER, 2011, p. 777).

Do ponto de vista Institucional, as autoras citam como causadores da evasao escolar:
0s recursos da instituicdo, as praticas pedagogicas, o perfil do corpo discente, as
caracteristicas estruturais da escola, baixa qualidade do ensino fundamental que pode
influenciar negativamente no desempenho académico do aluno no curso técnico, distancia
entre o curriculo tedrico do curso técnico e o conhecimento pratico requerido na vida real,
inadequacdo dos programas de estagio (DORE; SALES; CASTRO, 2014). Em conformidade
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com as causas apontadas que levam o estudante a evadir-se, nos é permitido afirmar que a
evasdo realmente assume uma natureza complexa, diversa e maltipla.

Paixdo et al. (2014) entendem que em relacdo a escola ou instituicdo, estes fatores
estdo inter-relacionados. Os autores consideram que:

“Falta de qualidade da escola” esta relacionada a deficiéncias da
infraestrutura fisica da instituicdo (sala de aula, biblioteca, laboratério etc.) e
do corpo docente, pelo desinteresse pelos alunos e falta de habilidade
didatica para ensinar os contetdos. Esses problemas apontam a necessidade
de mais investimentos publicos nas estruturas fisicas das instituicdes e o
desenvolvimento de politicas efetivas de formacdo pedagbgica e
aprimoramento das praticas de ensino dos professores da educacéo técnica
(PAIXAO et al., 2014, p. 409-410).

Dentre as varias causas existentes que levam o estudante a desistir dos estudos,
Laplante (2014) enfatiza que:

Cada aluno desistente do ensino médio tem razdes diferentes para abandonar
a escola. Alguns se sentem perdidos, ignorados ou sem desafios. Outros se
esforcam para ter um bom desempenho académico, ficam para tras e néo
conseguem acompanhar os demais. Alguns sofreram bullying. Alguns estdo
fugindo de gangues. Muitas mogas que abandonam a escola estdo gravidas
ou se tornaram maes. Os jovens que tém filhos também apresentam maior
probabilidade de deixar a escola sem se formarem. Entre os fatores mais
significativos para a decisdo de abandonar a escola, antes da concluséo da
educacdo média e obtengdo do diploma encontram-se problemas de salde,
envolvendo tanto alunos quanto seus entes queridos, questes financeiras,
exigindo a necessidade de trabalhar, especialmente para ajudar membros da
familia (LAPLANTE, 2014, p. 437-438).

Em suma, trata-se de um problema politico. Seja o fator causador da evasdo escolar,
relacionado ao individuo, a instituicdo ou ao sistema de ensino, todos carecem de atencdo no
sentido de proporcionar melhorias nas condicGes escolares e de vida dos estudantes para
conseguir abranger um grande nimero de alunos e fazer com que eles permanecam na escola
e concluam seus estudos.

A nédo conclusdo das etapas de ensino fundamental, médio ou superior, acarretam
consequéncias graves na vida do individuo. A escolaridade incompleta pode resultar na
dificuldade de uma boa colocagdo no mercado de trabalho, por exemplo. Ou, mesmo que esse
individuo alcance o preenchimento de uma vaga nesse mercado de trabalho, a falta de um
diploma pode impedi-lo de alcancar melhores cargos e melhores salarios, ou seja, de alcancar
um crescimento profissional.

De acordo com Laplante (2014, p. 439), “os evadidos tém maior probabilidade de

sofrerem de problemas cronicos de satde, menos chances de comprarem carros e casas



31

proprias e menor probabilidade de abrirem seus proprios negdcios”. A ndo conclusdo da
escolaridade também contribui fortemente para a proliferacdo e continuacdo das
desigualdades sociais, uma realidade que abrange uma parcela consideravel da populacao
brasileira, fator que impede o crescimento e desenvolvimento de uma nacao e do préprio
individuo.

Para Fiorentini (2014), no investimento em educagdo encontra-se a resposta do por que
alguns paises crescem e se desenvolvem continuamente enquanto outros ainda lutam para sair
da condigdo de pobreza cronica em que vivem. “Por esta razdo, o desafio tedrico € explicar
por que, em condicOes historicas iniciais similares, alguns paises conseguiram se estabelecer
em um patamar de desenvolvimento auto propulsor, enquanto outros permaneceram presos a
uma condigdo de retrocesso e subdesenvolvimento” (FIORENTINI, 2014, p. 22).

Educacdo, portanto, pode ser entendida como uma alternativa sélida e sustentavel para
que um individuo alcance a sua autonomia cultural, profissional e econdmica e
consequentemente a do pais em que vive, ou seja, através da educacdo existe a possibilidade
de alcancar novas oportunidades. Nesta direcao, Fiorentini (2014) assinala que:

A difusdo da educacdo produz vantagens para a sociedade, para além da
simples dimensdo econdmica. [..] Individuos instruidos tém maior
consciéncia ndo somente dos deveres, mas também dos seus direitos, fato
que os torna cidaddos mais ativos, aumentando suas participa¢fes na vida
politica. Definitivamente, uma instru¢cdo mais elevada melhora a qualidade
geral do sistema politico e da vida social. Facilitar e universalizar o acesso a
educacdo €, desse ponto de vista, uma politica essencial (FIORENTINI,
2014, p. 26).

De acordo com o autor, a educacédo € fator determinante para a mudanca de vida do
individuo, seja para o desenvolvimento pessoal ou para suas conquistas em geral. O individuo
que consegue concluir seus estudos contribui para o proprio desenvolvimento e também para
o desenvolvimento da sociedade em que esté inserido. E ainda,

Considerando que a melhoria do nivel de educagdo da populacdo leva a uma
série de efeitos positivos que vao além de uma simples dimensédo econémica,
parece evidente que o investimento em educagdo e os financiamentos
voltados a melhoria da qualidade do sistema de ensino s&o escolhas que se
revelam definitivamente positivas a médio e a longo prazos, para qualquer
pais (FIORENTINI, 2014, p. 52).

O contexto apresentado evidencia a problematica da evasdo escolar inserida na
educacdo e menciona alguns conceitos e os fatores que causam essa evasdao. No entanto, a
presente pesquisa visa discutir a problematica da evasdo no contexto da educacdo

profissionalizante, mais especificamente relacionada aos cursos técnicos de oferta
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concomitante e subsequente. A literatura apresenta uma discussdo ampla sobre a evasdo
escolar no que diz respeito a educacédo regular, ou seja, ensino fundamental, médio, superior.
No entanto, em relacdo a educacdo profissional, as pesquisas sdo escassas e a falta de
informacdo e de estudos mais abrangentes pode ser apontada como uma dificuldade para
compreender a evasdo nessas formas de oferta. Para Bonfim (2008 apud DORE, LUSCHER,
2011, p. 782) “a pesquisa sobre evasdo escolar no ensino técnico no Brasil encontra um de
seus maiores problemas e um grande desafio na escassez de informagdes sobre o assunto”.
Dore, Sales e Castro mencionam que,

Essa caréncia de pesquisas também foi identificada por Dore e Luscher
(2011), em levantamento realizado na base de dados da Faculdade de
Educacdo da Universidade Federal de Minas Gerais, que demonstrou o
namero escasso de estudos e informagdes sistematizadas sobre a tematica da
evasao na educacdo técnica de nivel médio. Trata-se, portanto de um campo
de pesquisa a ser solidificado no pais (DORE; SALES, CASTRO, 2014, p.
381).

Enfim, entender os motivos que levam os estudantes do ensino médio técnico
profissionalizante a se evadirem e buscar mais conhecimento e compreensdo do fendmeno
faz-se conveniente para a educacédo e dessa forma buscar caminhos para que sejam ofertadas

mais oportunidades para que esses estudantes consigam concluir seus estudos.

2.2 Prevencdo a evasdo escolar: algumas possibilidades

Apesar da importancia da educacdo para o desenvolvimento de toda uma sociedade,
percebe-se que a evasdo escolar se faz presente no cenario da educagdo, em especial na
educacao técnica e que as tentativas de a combater ndo tém tido sucesso. Entretanto, alguns
estudos apontam que prevenir a evasdo escolar é a alternativa mais viavel em termos
financeiros do que tentar recuperar um aluno evadido (LAPLANTE, 2014).

A prevencdo é um trabalho que pode trazer resultados positivos, em termos de ndo
perder alunos, podendo ser uma corrente a ser seguida. No entanto, outros estudos apontam
que a prevencdo desde a educacdo infantil pode ser ainda mais eficaz no tocante a evaséao
escolar.

Embora a maioria das iniciativas de prevencdo a evasdo escolar seja
direcionada aos alunos nos ultimos anos do ensino meédio, pesquisas
demonstram que, nessa fase dos estudos, muitos estudantes em situacdo de
risco de se evadir ja estavam muito atrasados em relacdo a seus colegas, no
qgue diz respeito a conquistas educacionais e, no tocante ao leque de
resultados educacionais positivos, 0s seus alcances se mostravam
efetivamente limitados (STEGELIN, 2004 apud LAPLANTE, 2014, p. 445).
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De acordo com o autor, “embora as intervengdes no ambito do ensino médio continuem a
serem importantes, elas poderiam ser bastante reduzidas (e aprimoradas em termos de eficécia) se
fossem tomadas iniciativas educacionais jA com os alunos da educacdo infantil” (STEGELIN, 2004
apud LAPLANTE, 2014, p. 445). Nesse sentido,

Alguns pesquisadores chegam até a observar que um Unico dolar investido
em programas educacionais para a primeira infancia gera um retorno sete
vezes maior quando sdo considerados os custos associados a resultados
negativos, tais como prisdo, absenteismo, evasdo escolar e gravidez na
adolescéncia (STEGELIN, 2004 apud LAPLANTE, 2014, p. 445).

Esses estudos mostram que:

[...] os estudantes em situacdo de alto risco de evasdo que receberam
atendimento educacional na infancia obtiveram resultados significativamente
mais altos em testes, frequentaram mais anos de escola no total de anos de
escolaridade e apresentaram significativa reducdo de gravidez na
adolescéncia, bem como no uso de maconha (CAMPBELL et al., 2002 apud
LAPLANTE, 2014, p. 446).

Para Paixdo et al. (2014):

[...] a compreensdo dos motivos ou fatores que levam & evasdo escolar,
afetando as sociedades e os governos como um todo, pode oferecer
importantes subsidios a formulacdo de politicas educacionais, no sentido de
prevenir o problema. A prevencdo é hoje mundialmente conhecida como a
estratégia mais eficaz para garantir a permanéncia dos estudantes na escola,
seu sucesso e melhores chances para a inser¢do no mundo produtivo ou o
prosseguimento de estudos em nivel superior (PAIXAO; DORE;
MARGIOTTA; LAUDARES, 2014, p. 338).

Portanto, a prevencao se apresenta como um caminho bastante viavel e com resultados
solidos contra o risco de evasdo escolar. Nesse sentido faz-se necessario apresentar algumas
propostas encontradas na literatura para combater a evaséao escolar.

Dore, Sales e Castro (2014, p. 387) pontuam que “mais conhecimento das causas e
manifestacdes deste fendbmeno é fundamental para enfrentar o problema e propor medidas de
prevencao da evasdo escolar, pelo poder publico e pela sociedade”. Para um trabalho efetivo,
no sentido de prevencdo torna-se imprescindivel a participa¢do de todos, pois “a
complexidade do processo de evasdo demanda solucBes também complexas, de dificil
execucdo e que envolvem a participacio de diversos agentes sociais” (DORE; LUSCHER,
2011, p. 777). Dore, Sales e Castro (2014) apontam:

Trés importantes agentes que devem contribuir para a busca de resolugdes
para o problema da evasdo: o sistema educacional, que deve oferecer a
populacdo propostas para minimizar o problema e propiciar o retorno do
evadido & escola; as institui¢des escolares e a comunidade, as quais devem
buscar solucdes para seus problemas intrinsecos; as politicas publicas para a
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educacdo técnica de nivel médio, que devem estimular o estudante a
permanecer e a concluir seus estudos (DORE; SALES; CASTRO, 2014, p.
387).

Nesse sentido, o trabalho de prevencédo da evasdo escolar deve ser feito em conjunto
com todos os envolvidos no processo (estudante, escola, familia) para alcancar resultados
satisfatorios e positivos. Dada a sua incompreensdo, ndo era de se esperar que a prevenir fosse
uma tarefa facil. Estudos apontam que alguns caminhos podem ser percorridos na busca do
conhecimento do fendmeno da evasdo para entendé-la e dessa forma preveni-la, tentando
cortar esse mal pela raiz.

O Centro/Rede Nacional de Prevencdo a Evasao Escolar (National Dropout Prevention
Center/Network), dos Estados Unidos, que estuda a evasdo escolar ha décadas “identificou 15
estratégias que demonstraram ter um impacto positivo na prevengdo da evasdo escolar”
(LAPLANTE, 2014, p. 442). De acordo com o Centro Nacional de Prevencdo a Evasédo
Escolar, essas estratégias adotadas serviram como melhorias para prolongar o indice de
conclusdo da escola média.

As estratégias que podem ser adotadas para a prevencdo da evasdo escolar de acordo
com o Centro Nacional de Prevencdo a Evasdo Escolar sdo: a renovacdo sistémica, a
colaboracdo escola — comunidade, ambientes de estudos seguros, o envolvimento da familia,
educacdo na primeira infancia, o desenvolvimento da alfabetizacdo infantil, a tutoria, a
aprendizagem em servigo, a educagdo alternativa, oportunidades extras escolares,
desenvolvimento profissional, aprendizado ativo, tecnologia educacional e educacdo
profissionalizante e tecnologica.

Para Laplante (2014), a “Renovacao sistémica” consiste em:

Realizar avaliacbes e intervencGes baseadas em pesquisas que ajudem a
identificar as formas pelas quais cada escola pode criar programas
direcionados a ajudar os alunos a permanecerem envolvidos com a escola e a
manter o ritmo de estudos no sentido de conseguir se formar e, também, de
aprimorar a eficécia desses programas (LAPLANTE, 2014, p. 443).

De acordo com o autor,

Este é um aspecto importante na renovacdo sistémica e que esta nao se refere
a um processo que visa, simplesmente, a trabalhar com escolas com baixo
nivel de desempenho. Mesmo distritos com elevado nivel de desempenho
podem se beneficiar desses processos de avaliagdo e intervencdo
(LAPLANTE, 2014, p. 443).
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Com relagdo a “Colaboragdo escola — comunidade”, o autor explica que “as escolas
ndo podem sobreviver e, muito menos, se aprimorar sem a ajuda das comunidades onde estéo
inseridas” (LAPLANTE, 2014, p. 443). Portanto,

O principio da colaboragéo entre escola e comunidade sugere que todos na
comunidade sdo responsaveis pela qualidade da educacdo, incluindo as
pessoas tradicionalmente vinculadas a escola (como professores,
administradores, psicélogos, pais de alunos e os proprios alunos), mas,
também, lideres religiosos, organismos comunitérios, lideres civicos e
lideres empresariais (DREW, 2004 apud LAPLANTE, 2014, p. 443).

Os “Ambientes de estudos seguros” sugerem que “os estudantes ndo podem aprender
quando se sentem inseguros. E por essa razdo que um plano abrangente de prevencdo a
violéncia, incluindo a resolucdo de conflitos, ¢ fundamental para qualquer escola ou
comunidade que pretenda enfrentar a crise da evasdo escolar” (LAPLANTE, 2014, p. 444).

Com relag@o ao “Envolvimento da familia”, por sua vez, “talvez seja o principio mais
evidente para o controle da evasdo escolar. Os alunos cujos pais estdo envolvidos com seus
estudos e a escola tém maior probabilidade de obter sucesso na escola” (LAPLANTE, 2014,
p. 445). Alguns estudos apontam que “esses resultados sdo confirmados por pesquisas de
forma bastante conclusiva” (HENDERSON; MAPP, 2002 apud LAPLANTE, 2014, p. 444).

No entanto, essa estratégia exige medidas significativas para se tornar efetiva e de
acordo com Laplante (2014):

A identificacdo desse vinculo é a parte mais facil. Dificil mesmo é colocar
em pratica estratégias efetivas para construir e manter parcerias entre pais e
escolas, onde elas ainda ndo existam. Ndo ha uma solucdo universal para
esse dilema: afinal, cada escola tem seu proprio mix demogréafico, contexto
comunitério e historia. Todavia, considerando-se as esmagadoras evidéncias
de que as agdes dos pais ttm um impacto muito maior do que as agdes das
escolas nos resultados dos alunos é fundamental que toda escola tenha um
plano para envolver os pais (Davis, 2000). Um passo central nesse sentido é
o de formar equipes de envolvimento que representem, 0 maximo possivel,
todos os grupos demograficos existentes em uma determinada escola
(LAPLANTE, 2014, p. 444-445).

No que diz respeito “A Educagdo na primeira infincia”, os estudos mostram que
“embora as interven¢des no ambito do ensino médio continuem a ser importantes, elas
poderiam ser bastante reduzidas (e aprimoradas em termos de eficacia) se fossem tomadas
iniciativas educacionais ja com os alunos da educacao infantil” (LAPLANTE, 2014, p. 445).

Nesse sentido, “alguns pesquisadores chegam até a observar que um unico dolar
investido em programas educacionais para a primeira infancia gera um retorno sete vezes

maior quando sdo considerados 0s custos associados a resultados negativos, tais como prisao,
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absenteismo, evasdo escolar e gravidez na adolescéncia” (STEGELIN, 2004 apud
LAPLANTE, 2014, p. 445).

Para Laplante (2014) as iniciativas de prevencdo a evasdo escolar direcionada aos
alunos nos ultimos anos do ensino médio se mostram limitadas, visto que, nessa fase dos
estudos, muitos estudantes em situacdo de risco de evadir ja estavam muito atrasados em
relagcdo aos seus colegas, no que diz respeito a conquistas educacionais €, no tocante ao leque
de resultados positivos.

O “Desenvolvimento da alfabetizagdo infantil” esta associado a educagao na primeira
infancia, a respeito disso, Laplante (2014, p. 446) ressalta que “pesquisas demonstram ser a
fluéncia de leitura no ensino fundamental um dos principais indicadores de indices de
conclusdo da escola média”. Segundo Hernandez (2012 apud LAPLANTE, 2014, p. 446),
“um estudo verificou que os alunos que ndo atingiram a proficiéncia em leitura até a terceira
série tém a probabilidade quatro vezes maior de abandonar a escola sem conclui-la”.

A respeito da “Tutoria”, Laplante (2014, p. 447) considera que “em seu nivel mais
béasico, a tutoria (mentoring) € o ato de proporcionar apoio e orientacdo para ajudar jovens a
construirem vidas produtivas e significativas. A tutoria representa um apoio académico
individual direto e concentrado”. De acordo com o autor,

Verificou-se que a tutoria tem um efeito positivo e significativo sobre o
absenteismo, sendo que um estudo mostrou a reducdo de 52% de falta as
aulas entre alunos que se encontravam regularmente com seus tutores
(Tierney et al., 1995). Décadas de pesquisas demonstraram que programas
de tutoria bem projetados tém efeitos positivos significativos nos resultados
dos alunos (COHEN et al., 1982; ELBAUM et al., 2000 apud LAPLANTE,
2014, p. 447).

Com relacao a “Aprendizagem em servigo”, esta,

Mais do que atuar como uma forca singular para prevencdo da evaséo
escolar, os programas de aprendizagem em servico podem dar apoio a
necessidade de gerar colaboragdo entre escola e comunidade, ao criar
“lugares de aprendizagem ativa, conectados a pessoas € programas na
comunidade que estimulem os jovens a se interessar pela possibilidade de

ajudar a outros e, a0 mesmo tempo, ajudar a si mesmos” (SHUMER;
DUCKENFIELD, 2004 apud LAPLANTE, 2014, p. 447).

Para Laplante (2014), essas experiéncias geram nos estudantes orgulho pessoal,
responsabilidade civica, aumenta as oportunidades de desenvolvimento da carreira e ainda,
provou ser particularmente efetiva na redugéo da gravidez na adolescéncia.

A “Educagdo alternativa” de acordo com Laplante (2014, p. 448) se trata de programas

destinados aqueles “alunos que precisam de caminhos alternativos para conseguir concluir a
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escola média”. “Os programas de escolas alternativas efetivos proporcionam ndo apenas uma,
mas, muitas alternativas, levando em conta o amplo leque de necessidades sociais,
comportamentais ¢ educacionais de alunos individuais” (LAPLANTE, 2014, p. 448).

De acordo com o autor existem muitos tipos de escolas alternativas, mas a maioria
delas incluem trés categorias, sendo, as “escolas de escolhas”, as “escolas de tltima chance” e
“as escolas corretivas”. As escolas de escolha, por sua vez, oferecem aprendizado
especializado mais atraente e com foco em ciéncias, teatro, musica e atletismo; as escolas de
ultima chance sdo planejadas para proporcionar educacdo a estudantes com problemas
comportamentais e disciplinares e por fim, as escolas corretivas que sdo destinadas a alunos
que necessitam de intervencGes académicas que as escolas tradicionais (regulares) ndo podem
oferecer (LAPLANTE, 2014).

As “Oportunidades extras escolares” consistem, de acordo com Laplante (2014) em
transformar o tempo vago que as criancas tém no periodo da tarde em oportunidades
educacionais e sociais produtivas. Essas atividades incluem formacdo académica,
enriguecimento como musica e artes, recreacdo e oportunidades de servico comunitario. Estes
programas estimulam um melhor desempenho académico, maior frequéncia e melhorias no
comportamento.

O “Desenvolvimento profissional” por sua vez, constitui-se na experiéncia e no
preparo de professores. O aperfeicoamento profissional pode ter um impacto significativo
sobre as conquistas do aluno e, em particular, sobre as taxas de evasdo (LAPLANTE, 2014, p.
449). No entanto,

N&o basta que os professores sejam altamente eficientes em suas areas de
especializagdo académica. Eles também precisam de competéncias
especificas e de compreender a complexidade da evasdo escolar, o que inclui
conhecer formas de identificar alunos em situacdo de risco e os principios
pedagogicos envolvidos no atendimento as diversas necessidades dos
estudantes (SHANNON; BLYSMA, 2005 apud LAPLANTE, 2014, p. 449-
450).

No que se refere ao “Aprendizado ativo”, este,

Envolve estratégias de ensino e aprendizado que mobilizam e envolvem os
estudantes no processo de aprendizado, com base em estratégias que levem
em consideracdo os diversos estilos dos estudantes, incluindo suas
preferéncias pela aprendizagem em é&reas como mdsica, artes visuais,
verbais, l6gica, expressdo corporal, relagbes interpessoais, intrapessoais,
conhecimentos naturalistas e existenciais (GARDNER; 2011 apud
LAPLANTE, 2014, p. 450).

A “Tecnologia educacional” se refere de acordo com Laplante (2014, p.450), “as

tecnologias emergentes e, em particular, a programas de aprendizado online que oferecem
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excelentes oportunidades para personalizar a educacdo de estudantes com diversas
necessidades educacionais”. De acordo com o autor, essas tecnologias estdo amplamente
disponiveis e atendem a variedade de necessidades dos estudantes. O aprendizado online
proporciona oportunidades inigualaveis e ajudam os alunos a recuperarem o terreno perdido
(LAPLANTE, 2014).

A “Instrugdo individualizada” por sua vez, tem sido usada em programas de educagdo
especial e é considerada um direito fundamental para estudantes norte-americanos com
deficiéncia. De acordo com Laplante (2014) o desenvolvimento e o avanco da educacao
online colaboraram com as oportunidades de aprendizado se tornando uma realidade para
todos os estudantes.

A “Educagdo profissionalizante e tecnologica” pode oferecer a estudantes que ndo se
interessam por estudos universitarios “uma visdo clara e continua da relevancia do ensino
médio em suas vidas por oferecer orientacdo profissional baseado em trabalho, orientagdes de
carreira e treinamento técnico” (LAPLANTE, 2014, p. 452). Alguns estudos indicam que a
educacdo profissionalizante combinada ao ensino médio tende a prevenir o desemprego e a
melhorar o nivel salarial de trabalhadores bem como diminuir a probabilidade de o estudante
abandonar a escola (LAPLANTE, 2014).

Nesse contexto de medidas de prevencdo a evasdo escolar, o papel das politicas de
permanéncia e incentivo também é fundamental para auxiliar os estudantes em sua trajetéria
escolar. A educacdo é um direito assegurado a todos pela nossa Constituicdo. E apesar de ndo
serem suficientes existem algumas medidas que visam garantir a permanéncia desses
estudantes na escola. De acordo com Piva (2011),

Essas discussGes ganham forca e respaldo legal com a publicacdo do Decreto
n° 7.234, de 19 de julho de 2010, que dispBe sobre o Programa Nacional de
Assisténcia Estudantil — PNAES. Esse documento, em seu artigo 4°, garante
as Instituicdes Federais de Ensino Superior e aos Institutos Federais, a
execucdo das acgOes de assisténcia estudantil, que “devem considerar a
necessidade de viabilizar a igualdade de oportunidades, contribuir para a
melhoria do desempenho académico e agir, preventivamente, nas situacées
de retencéo e evasdo decorrentes da insuficiéncia de condigdes financeiras”
(PIVA, 2011, p. 3).

Nesse sentido, o Plano Nacional de Assisténcia Estudantil (PNAES),

Apoia a permanéncia de estudantes de baixa renda matriculados em cursos
de graduacéo presencial das instituicGes federais de ensino superior (Ifes). O
objetivo é viabilizar a igualdade de oportunidades entre todos os estudantes e
contribuir para a melhoria do desempenho académico, a partir de medidas
que buscam combater situacOes de repeténcia e evasdo (MEC, 2021).
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De acordo com o MEC (2021), “o PNAEs oferece assisténcia a moradia estudantil,
alimentacdo, transporte, a saude, inclusdo digital, cultura, esporte, creche e apoio pedagdgico.
As acOes sdo executadas pela propria instituicdo de ensino, que deve acompanhar e avaliar o
desenvolvimento do programa”. Para receber o beneficio o estudante ¢ selecionado através de
alguns critérios como perfil socioecondmico que sdo estabelecidos de acordo com a realidade
de cada instituicdo (MEC, 2021). Importante mencionar que assisténcia estudantil pode ser
entendida como a “organizacdo de servicos de apoio discente ou iniciativas que busquem
democratizar o acesso ao ensino e favorecer a permanéncia do estudante no contexto escolar”
(RAMALHO, 2013, p. 23). Nesse sentido, a assisténcia estudantil consiste em “a¢des para
garantir 0 acesso, a permanéncia e a concluséo dos estudantes [...], na perspectiva da inclusao
social, formacdo ampliada, producdo de conhecimento, melhoria do desempenho académico e
da qualidade de vida” (FONAPRACE, 2012 apud RAMALHO, 2013, p. 24).

Para o auxilio dos estudantes também foi criado o Programa Bolsa Permanéncia,

Que é uma politica publica voltada a concessdo de auxilio financeiro aos
estudantes, sobretudo, aos estudantes quilombolas, indigenas e em situacao
de vulnerabilidade socioecondmica matriculados em institui¢cbes federais de
ensino superior e assim contribuir para a permanéncia e a diplomacéo dos
beneficiados (MEC, 2021).

O recurso do Programa de Bolsa Permanéncia é pago diretamente aos estudantes por
meio de um cartdo beneficio. O valor atual do beneficio é de R$ 900,00 para estudantes
indigenas e quilombolas e de R$400,00 para os demais (MEC, 2021). O Programa Bolsa

Permanéncia tem como objetivos:

I — Viabilizar a permanéncia de estudantes em situagdo de vulnerabilidade
socioecondmica, em especial os indigenas e quilombolas;

Il — Reduzir custos de manutencdo de vagas ociosas em decorréncia de
evasado estudantil;

Il — Promover a democratiza¢do do acesso ao ensino superior, por meio da
adogdo de acBes complementares de promogdo do desempenho académico
(MEC, 2021).

No entanto, para receber o auxilio, o estudante devera cumprir algumas condicdes
cumulativamente. Sendo:

I — Possuir renda familiar per capita ndo superior a 1,5 salarios minimo;

Il — Estar matriculado em cursos de graduacdo com carga horaria média
superior ou igual a 5 (cinco) horas diéarias;

I11 — N&o ultrapassar dois semestres do tempo regulamentar do curso de
graduacdo em que estiver matriculado para se diplomar;

IV — Ter assinado Termo de Compromisso;

VI — Ter seu cadastro devidamente aprovado e mensalmente homologado
pela instituicdo federal de ensino superior no ambito do sistema de
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informacdo do programa. O disposto nos incisos | e Il ndo se aplica aos
estudantes indigenas e quilombolas (MEC, 2021).

De acordo com Ramalho (2013), as politicas de assisténcia estudantil também podem
ser encontradas em instituicOes federais de ensino profissional. De acordo com a autora,

A rede de educacdo profissional e tecnolégica também é beneficiada na
assisténcia aos seus estudantes, mesmo que esses ndo estejam matriculados
em cursos de educagdo superior, objeto do PNAES. Dessa forma, alunos
com baixa condi¢do socioecondmica da Educagdo Profissional Técnica de
Nivel Médio pode ser contemplada com recursos destinados a assisténcia
estudantil (RAMALHO, 2013, p. 35).

Para essa forma de oferta de ensino sdo oferecidas bolsas para ajudar o estudante a
permanecer na escola. Sao elas: a Bolsa de Complementacdo Educacional (BCE), a Bolsa de
Alimentacdo (BA), a Bolsa Permanéncia (BP) e a Bolsa Emergencial (BE). A BCE visa 0o
auxilio financeiro aos estudantes que desenvolvem atividades de trabalho ou extensdo
comunitaria. A BA proporciona uma alimentacdo de qualidade a baixo custo visando a
permanéncia do aluno na escola. A BP visa garantir a manutencdo dos estudos dos alunos
com baixa condicdo socioeconémica, como moradia em republica, transporte, materiais, entre
outros. Por fim, a BE visa auxiliar o aluno em um momento considerado de crise
momentéanea, buscando contribuir para a sua permanéncia na escola com um suporte
financeiro. No entanto, para receber esses beneficios, os estudantes precisam passar por
critérios de selecdo baseadas no perfil socioecondmico (RAMALHO, 2013).

Tabela 4 - VValores das bolsas

Tipo de bolsa Valores em reais
Bolsa complementagéo R$ 520,00
Bolsa alimentagdo R$ 145,00
Bolsa permanéncia R$ 300,00
Bolsa emergencial R$ 300,00

Fonte: DDE (2022)

Observa-se que a evasdo escolar se refere a um fendbmeno multicausal atrelado a
fatores pessoais, sociais ou institucionais e que ainda pode estar associada a saida do aluno da
instituicdo, a repeténcia, a ndo conclusdo de um determinado nivel de ensino, ao abandono e
posterior retorno, entre outras. Esses fatores resultam na saida provisoria ou definitiva do
aluno do sistema de ensino. Também foi possivel encontrar algumas formas para prevenir tal
acontecimento. O envolvimento da familia no contexto escolar do estudante é considerado

uma forma bastante eficaz no combate a evasdo escolar e também as politicas de permanéncia
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estudantil, que podem colaborar eficazmente com a continuagdo dos estudos de um percentual

de estudantes carentes.

2.3 O Ensino Médio Técnico Profissionalizante

As etapas da educagdo no Brasil sdo compostas por dois niveis, a saber. O primeiro
nivel engloba a educacéo infantil (creche e pre-escola), a educacdo fundamental e a educacéo
média. Juntas elas formam a educacéo bésica brasileira. O préximo nivel nesta escala trata-se
da educacéo superior ou tecnoldgica que formam os especialistas (BRASIL, 1988).

A educacéo infantil compreende as criangas com idade entre 0 e 5 anos; a educacao
fundamental abrange as criancas entre 6 e 14 anos de idade; e por fim a educacdo média que
compreende os estudantes a partir dos 15 anos de idade até os 17. Para o proximo nivel
(superior) a Constituicdo estabelece a necessidade de conclusdo do ensino médio, etapa
obrigatoria do ensino, para que o estudante possa dar prosseguimento aos estudos (BRASIL,
1988).

O direito a educacdo estd garantido pela nossa Constituicdo Federal de 1988 e devera
ser cumprido em parceria com as familias e com o Estado. E oportuno salientar que a
educacdo nacional, pautada em alguns principios e finalidades e de acordo com a LDBEN —
Lei n® 9.394/96, em seu artigo 2° dispde que “a educacdo, dever da familia e do Estado,
inspirada nos principios de liberdade e nos ideais de solidariedade humana, tem por finalidade
0 pleno desenvolvimento do educando, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
qualificacdo para o trabalho” (BRASIL, 1996, p. 1). Em seu artigo 3° aponta que o ensino sera
ministrado com base nos seguintes principios:

I - Igualdade de condigBes para 0 acesso e permanéncia na escola.

Il - Liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar a cultura, o
pensamento, a arte e o saber.

111 - Pluralismo de ideias e de concepcBes pedagdgicas.

IV - Respeito a liberdade e apreco a toleréncia.

V - Coexisténcia de instituicGes publicas e privadas de ensino.

VI - Gratuidade do ensino publico em estabelecimentos oficiais.

VII - Valorizagédo do profissional da educag&o escolar.

VIl - Gestdo democratica do ensino publico, na forma desta Lei e da
legislacdo dos sistemas de ensino.

IX - Garantia de padréo de qualidade

X - Valorizagao da experiéncia extraescolar.

X1 - Vinculagéo entre a educacao escolar, o trabalho e as préaticas sociais.

XII - Consideragdo com a diversidade étnico-racial.

X1l - Garantia do direito a educagdo e a aprendizagem ao longo da vida
(BRASIL, 1996).
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Por sua vez, o ensino médio, etapa final da educacdo bésica, com duracdo minima de
trés anos, tera como finalidades:

I — A consolidacdo e o aprofundamento dos conhecimentos adquiridos no
ensino fundamental, possibilitando o prosseguimento dos estudos;

Il — A preparagdo bésica para o trabalho e a cidadania do educando, para
continuar aprendendo, de modo a ser capaz de se adaptar com flexibilidade a
novas condicGes de ocupacdo ou aperfeicoamento posteriores;

Il — O aprimoramento do educando como pessoa humana, incluindo a
formacdo ética e o desenvolvimento da autonomia intelectual e do
pensamento critico;

IV — A compreensdo dos fundamentos cientifico-tecnoldgicos dos processos
produtivos, relacionando a teoria com a prética, no ensino de cada disciplina
(BRASIL, 1996).

Para o ensino médio, o artigo 36 da LDBEN, prevé também a oferta de diferentes
arranjos curriculares, conforme a relevancia para o contexto local e de acordo com as
possibilidades do sistema do ensino, a formacdao técnica e profissional, disposto em seu inciso
V. A educacao profissional visa a formacao de alunos para o pleno desenvolvimento pessoal e
para 0 mercado de trabalho. Em seu artigo 36-A, a LDBEN, Lei 9.394/96 dispde que a
educacdo profissional técnica de nivel médio, atendendo a formacdo geral do educando,
podera prepara-lo para o exercicio de profissdes técnicas. E complementa em seu paragrafo
unico que “a preparacdo geral para o trabalho e, facultativamente, a habilitacdo profissional
poderdo ser desenvolvidas nos proprios estabelecimentos de ensino médio ou em cooperacao
com instituicdes especializadas em educagdo profissional” (BRASIL, 1996).

O artigo 36-B da LDBEN, Lei 9.393/96 determina que “a educagdao profissional
técnica de nivel médio sera desenvolvida nas seguintes formas: | — articulada com o ensino
medio; Il — subsequente em cursos destinados a quem ja tenha concluido o ensino médio”
(BRASIL, 1996). Nesse sentido, o artigo 36-C complementa que a educacdo profissional
técnica de nivel médio, articulada, sera desenvolvida da seguinte forma:

I — Integrada, oferecida somente a quem ja tenha concluido o ensino
fundamental, sendo o curso planejado de modo a conduzir o aluno a
habilitacdo profissional técnica de nivel médio, na mesma instituicdo de
ensino, efetuando-se matricula Unica para cada aluno;

Il — Concomitante, oferecida a quem ingresse no ensino médio ou ja estejam
cursando, efetuando-se matriculas distintas para cada curso, e podendo
ocorrer:

a) na mesma instituicdo de ensino, aproveitando-se as oportunidades
educacionais disponiveis;

b) em instituicbes de ensino distintas, aproveitando-se as oportunidades
educacionais disponiveis;

c) em instituicbes de ensino distintas, mediante convénios de
intercomplementaridade, visando ao planejamento e ao desenvolvimento de
projeto pedagdgico unificado (BRASIL, 1996).
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Em relacdo ao ensino tecnolégico, o Art. 39 da LDBEN, estabelece que “a educagao
profissional e tecnoldgica, no cumprimento dos objetivos da educacdo nacional, integra-se aos
diferentes niveis e modalidades de educacdo e as dimensfes do trabalho, da ciéncia e da
tecnologia" (BRASIL, 1996, p. 25). A educacdo profissional e tecnoldgica por sua vez
abrangera os seguintes cursos:

I — De formacao inicial e continuada ou qualificacdo profissional;

I1 — De educacdo profissional técnica de nivel médio;

Il — De educacdo profissional tecnoldgica de graduacdo e pés-graduacdo
(BRASIL, 1996).

A LDBEN, em seu Artigo 40 prevé que “A educacdo profissional sera desenvolvida
em articulagcdo com o ensino regular ou por diferentes estratégias de educagdo continuada, em
instituicdes especializadas ou no ambiente de trabalho” (BRASIL, 1996).

Apresentado o contexto da educacdo média técnica profissionalizante, torna-se
importante mencionar que a presente pesquisa, visa se aprofundar e compreender os motivos
que levam os estudantes a se evadirem do ensino medio técnico profissionalizante na
modalidade presencial, de oferta concomitante e subsequente, fazendo-se necessario
especificar cada uma dessas modalidades de ensino e suas formas de oferta.

A forma de oferta concomitante realizada na mesma instituicio de ensino
(concomitancia interna) ou em instituicbes de ensino distintas pode ser entendida como uma
“turma com curso técnico articulado ao ensino médio, em projeto pedagogico unificado ou
ndo. Cada aluno tem duas matriculas distintas, podendo ser na mesma instituicdo ou em
institui¢des diferentes” (CENSO, 2021). Para esta forma de oferta, o aluno cursara no ensino
médio as disciplinas regulares conforme a legislacdo estabelece e também as disciplinas
especificas de um curso técnico de acordo com o curso escolhido independentemente um do
outro.

A educacdo profissional subsequente por sua vez, é entendida como a “turma que
oferta curso técnico para alunos que ja concluiram o ensino médio” (CENSO, 2021), ou seja,
esta forma de oferta também oferece disciplinas especificas de acordo com o curso escolhido
e ndo possui vinculo com o ensino médio regular, visto que a conclusdo deste é pré-requisito
para que o aluno se matricule num curso subsequente.

Em relacdo as modalidades de ensino, elas se referem “ao modo de desenvolvimento
do curso quanto ao acompanhamento das atividades académicas podendo ser presencial ou a

distancia” (PNP, 2021). A modalidade presencial trata-se daquela tradicional onde aluno e
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professor se encontram no dia a dia na sala de aula para estudarem. Ja educacao a distancia se
refere aquela

Modalidade educacional na qual alunos e professores estdo separados, fisica
ou temporalmente e, por isso, faz-se necesséria a utilizacdo de meios e
tecnologias de informagdo e comunicagdo. Essa modalidade é regulada por
uma legislacdo especifica e pode ser implantada na educacdo basica
(educacdo de jovens e adultos, educacéo profissional técnica de nivel médio)
e na educagéo superior (MEC, 2021).

Portanto, esteja 0 aluno matriculado em curso profissionalizante concomitante ou
subsequente, etapas tdo importantes para a formacéo do individuo, entender os motivos que 0s
levam a evadir torna-se extremamente importante para que através dessa compreensdo possam
ser tomadas medidas de prevencgéo visto que as taxas de evasdo nessas formas de oferta se
mostram bastante significativas. De acordo com Stone e Aliaga (2002 apud LAPLANTE,
2014, p. 452):

Um ponto fundamental é que a educagdo profissionalizante e tecnolégica
oferece a estudantes que, de outra forma, poderiam ndo se interessar por
estudos universitarios, uma visdo clara e continua da relevancia do ensino
médio em suas vidas, por lhes oferecer orientacdo profissional, aprendizado
baseado em trabalho, orientagdes de carreira e treinamento técnico.

Nessa perspectiva, 0 ensino médio técnico profissionalizante mostra-se como uma
etapa de importancia relevante na vida dos estudantes. Concluir essa fase do ensino pode
acarretar em melhores oportunidades de emprego, de salarios e também na opcdo de dar
continuidade aos estudos. Entretanto, a evasdo escolar esta presente nessas formas de oferta
de cursos e 0s motivos que levam a essa evasao sdo diversificados, o que levam Heijmans,
Fini e Lischer (2013) a afirmarem que,

No caso dos individuos, particularmente de estudantes frequentando escolas
nado obrigatdrias, como o ensino técnico de nivel médio no Brasil ou o ensino
secundario em paises da Europa e nos Estados Unidos, podem ser diversos
os fatores que intervém na opcdo pelo abandono escolar: individuais ou
“micro” (psicoldgico, cognitivo etc.) e sociais ou “macro” (condi¢des
econdmicas e materiais da familia, arquitetura do sistema escolar, etc.)
(HEIIMANS; FINI; LUSCHER, 2013, p. 239).

Os autores complementam que,

As diferentes situagdes que podem ser associadas a evasao escolar, acrescida
da complexidade para identificar e compreender suas causas constituem um
problema para o qual ndo ha solucbes faceis. E é justamente do vasto e
intricado conjunto de circunstancias individuais, institucionais e sociais
presentes no fendmeno da evasdo que ele é entendido como um processo
complexo, dindmico e cumulativo de desengajamento do estudante da vida
da escola (NEWMANN; WEHLAGE; LAMBORN, 1992; FINN, 1989 apud
HEIJMANS; FINI; LUSCHER, 2013, p. 241).
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Portanto, esse desengajamento pode resultar na saida temporaria ou definitiva do aluno
da escola e entender esse processo tdo complexo e os motivos que levam esses estudantes a
ndo concluirem os cursos escolhidos torna-se relevante para o cenario escolar. A evasao
escolar pode se mostrar de diferentes formas quando se trata de uma etapa ou outra da
educacdo e considerando que o ensino técnico de oferta concomitante ou subsequente ndo séo
fases obrigatdrias do ensino, o que leva o estudante que fez essa opc¢édo a desistir do curso e

ndo o concluir? Esses motivos serdo apresentados no proximo subitem da pesquisa.

2.4 A evasdo escolar no ensino médio técnico profissionalizante concomitante e

subsequente

A evasdo escolar acontece em todos os niveis da educacdo, desde o basico até o
superior e 0s motivos que levam esses estudantes a se evadirem podem possuir causas comuns
relacionadas a familia desses estudantes, ao sistema escolar e as instituicbes de ensino e
causas particulares do individuo. Essas causas também podem ser especificas de algumas
formas de ofertas de cursos e identificar essas causas de acordo com “o nivel escolar em que
ocorre a evasao também é importante, pois € significativamente diferente se ela ocorre no
nivel fundamental, médio, na educacgdo de adultos, na educacéo técnica de nivel médio ou na
educacio superior” (VIADERO, 2001; FINN, 1989 apud HEIJMANS, FINI; LUSCHER,
2013, p. 237).

No que diz respeito a evasdo no ensino médio regular, & Educacdo de Jovens e
Adultos! (EJA) e ao Pro jovem Urbano!? (PJU), Abramovay e Castro (2015) mencionam
gue, 0s motivos que levam esses estudantes a se evadirem ou a abandonarem a escola estdo
relacionados com a infraestrutura da escola, com a relacdo de amizade entre professores e

alunos, com a forma que o professor ensina, com a violéncia dentro e fora da escola, com o

11 Realizado pelo Ministério da Educacdo desde 2013, o programa Brasil Alfabetizado tem como
objetivo alfabetizar jovens, adultos e idosos, estimulando-os a continuar sua formacéo em cursos de
educacdo de jovens e adultos (EJA). Desenvolvido em todo o territdrio nacional, o atendimento é
prioritario nos 1.928 municipios que apresentam taxa de analfabetismo igual ou superior a 25%. Desse
total, 90% esta situado na regido Nordeste (MEC, 2021).

2.0 Pro Jovem Urbano tem como finalidade principal a formacéo integral e a inclusdo social de
jovens entre 18 e 29 anos, por meio da conclusdo do ensino fundamental, da qualificagcéo profissional
e do desenvolvimento de experiéncias de participacdo cidada. Os recursos do programa podem ser
utilizados na aquisicdo de géneros alimenticios, transporte, distribuicdo de material escolar e
pagamento de pessoal (MEC, 2021).
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perfil da diretoria, com o bullying, com a familia e também com o trabalho. De acordo com as
autoras:

Os motivos gque levaram os alunos a pararem seus estudos sdo variados, mas,
em ordem de importancia, destacam-se: para trabalhar (28%),
fundamentalmente entre os da EJA (35,5%) e os do PJU (26%), mas também
ndo é baixa a proporcdo de alunos do EM: 21,4%. Outro motivo que se
destaca entre os selecionados é relativo a questdes familiares, principalmente
entre os alunos de EM (23,8%). Questdes relacionadas a escola, violéncia na
escola, problemas na escola, ndo gostava de estudar e escola chata
galvanizam cerca de 20% das indicagdes (ABRAMOVAY; CASTRO, 2015,
64).

A autoras ainda ressaltam que:

[...] um dos principais motivos para terem parado de estudar foi por nédo
conseguir conciliar trabalho e estudo. Reconhecem os jovens que o fato de
dispor de alguma renda via emprego também seria um desestimulo para
continuar na escola: Muitos adolescentes comecam a trabalhar e ficam
naquela profissdo e comecam a ganhar dinheiro e saem, acham que ndo
precisam mais estudar. A idade de 18 anos também pode ser um marco:
Muita gente comegou a trabalhar, porque fez dezoito (ABRAMOVAY;
CASTRO, 2015, p. 66).

Para Abramovay e Castro (2015, p.66) “trabalho e familia se entrelagam, destacando-
se como motivos para deixar de estudar. Assim, alguns estudantes deixaram a escola porque
constituiu familia, o que lhes obrigou trabalhar, em detrimento dos estudos”. No entanto, as
autoras também apontam algumas razGes para esses estudantes permanecerem na escola,
sendo,

A necessidade de cursar a escola e conclui-la est atrelada ao interesse de
garantir um futuro melhor para si e para seus filhos, o que esta normalmente
associado a uma melhor insercdo no mercado de trabalho e/ou a qualificagdo
profissional direcionada a um emprego melhor ou, ainda, a possibilidade de
poder sonhar com um futuro profissional e em ser alguém na vida, e, com
isso, almejar um futuro que ndo seja 0 mesmo que o de seus pais [...]
(ABRAMOVAY; CASTRO, 2015, p. 84).

A realidade desses individuos mostra certa oposi¢cdo de motivos, onde, ao mesmo
tempo em que o trabalho é citado como um motivo para a evasdo escolar, ele também é citado
como um incentivo para a permanéncia na escola. Ou seja, muitos estudantes evadiram
porque ndo conseguiram conciliar o trabalho com os estudos devido a distancia da escola,
falta de tempo para estudar, entre outros, enquanto por outro lado, muitos permanecem na
escola para conseguirem melhores colocagdes no mercado de trabalho.

Heijmans, Fini e Liischer (2013, p. 235), “examinam o fenomeno da evasdo/abandono

escolar sob diversos pontos de vista e variadas abordagens tedricas com o objetivo de discutir
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alguns aspectos relacionados a evasdo ou ao abandono escolar, especialmente na educacao
profissional técnica de nivel médio”. As abordagens encontradas sobre o abandono/evasao sao
diversas, todavia, faz-se necessario conceituar o abandono escolar visto que apesar de ser
tratado por alguns autores como sindnimo de evasdo, ele se difere desta, podendo ser na
realidade considerado como uma causa da evasdo. De acordo com Abramovay e Castro
(2003):

O abandono ocorre quando o estudante deixa a escola por algum motivo,
externo ou interno, que o impede de terminar o ano letivo. A diferenca em
relacdo a evasao é que, no caso do abandono, o aluno retorna a escola, ou no
préximo ano letivo ou quando resolve os problemas que o impediram de dar
continuidade aos estudos (ABRAMOVAY; CASTRO, 2003, p. 527).

No entanto, “é possivel identificar um nucleo consensual entre as pesquisas” em que o
abandono/evasdo, “trata-se de um fendmeno que apresenta multiplas formas, ndo sendo
redutiveis a poucas causas” (HEIJMANS; FINI; LUSCHER, 2013, p. 264). Entretanto, os

autores apontam a analise realizada por LeCompte ¢ Dworkin (1991) para “sintetizarem a
multiplicidade e a heterogeneidade dos fatores que estdo na base do abandono” e os divide em

quatro categorias. De acordo com os autores, a primeira delas:

Refere-se aos fatores relativos aos estudantes, tais como personalidade,
experiéncia pregressa, caracteristicas socioculturais e socioecondmicas do
ambiente familiar, influéncia do grupo de colegas, escasso rendimento
escolar, atratividade exercida pelas atividades e oportunidades exteriores a
escola (HEIJMANS; FINI; LUSCHER, 2013, p. 265).

A segunda categoria:

Trata dentre outros fatores internos ao sistema escolar, da especificidade dos
processos de ensino e aprendizagem, da inadequacdo didatica e de orientagdo
pedagogica, da escassa sensibilidade dos docentes e da instituicdo no seu
conjunto com respeito as problemaéticas dos estudantes, da ambiéncia e das
caracteristicas da cultura escolar de um modo geral (HEIJMANS; FINI;
LUSCHER, 2013, p. 265).

A terceira categoria:

Engloba os fatores resultantes da interagdo entre as duas varidveis e também
leva em conta as diversas dimensdes que contribuem para o desengajamento
progressivo do estudante da escola e da capacidade desta em perceber e
interagir com as dificuldades do estudante em risco de abandono
(HEIUMANS; FINI; LUSCHER, 2013, p. 265).

E por fim, a quarta categoria que,

Abrange os fatores macrossistémicos, tais como 0s contextos econdmico,
social e politico dos quais os sistemas escolares fazem parte e as mudancas
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nas estruturas sociais, culturais e familiares que constituem referéncia para
os estudantes (HEIJMANS; FINI; LUSCHER, 2013, p. 265).

E concluem, ao dizer que a evasao/abandono ¢ um “fendmeno que pode ser verificado

como consequéncia de uma pluralidade de causas” e que por isso “a sua correta compreensao

requer uma analise atenta de cada caso particular” (HEIJMANS; FINI; LUSCHER, 2013, p.

266).

Ainda sobre a evasdo no ensino médio técnico profissionalizante, em estudo realizado

por Dore, Sales e Castro (2014) foram destacados alguns motivos da evasdo, que foram

classificados em oito grupos de fatores como principais causadores da evasdo escolar no

ensino profissionalizante. Elas estdo descritas no Quadro 1.

Quadro 1 - Fatores causadores da evasao escolar (continua)

Fatores causadores da evasdo escolar

Fatores

Descricéo

Necessidade
de trabalhar

Esta ligado a dimensdo socioecondmica, que leva o estudante a procurar
trabalho, podendo afetar a permanéncia escolar e as taxas de concluséo dos
estudos, seja pela dificuldade do estudante de conciliar estudo e trabalho,
seja pela distancia entre escola e local de trabalho. Assim, o status
socioeconémico dos estudantes € um elemento chave que os levam a optar
por trabalho em detrimento dos estudos. E um forte indicador do
desempenho escolar e do comportamento de abandono.

Falta de
identificacdo
COm 0 Curso

Representado por aspectos relacionados a desinteresse, desmotivagdo ou nao
afinidade com a area profissional do curso técnico, pode ser decorrente da
escassez de informacéo e orientacdo profissional para a escolha da carreira.
O TCU aponta a falta de politicas de divulgacdo de informacdes sobre os
cursos técnicos ou de orientagdo vocacional pelas instituicdes federais de
educacdo profissional, que devem trabalhar na divulgacdo do contetdo dos
cursos aos interessados, para que os alunos recebam informacéao suficiente
sobre o tipo de investimento educacional que eles irdo enfrentar, evitando a
desisténcia por desconhecimento a respeito do contetido dos cursos.

Preferéncia
por curso
superior

Reune tanto a possibilidade de ingresso no ensino superior, quanto a falta de
apoio psicoldgico por um profissional, remete a dois aspectos. O primeiro é
referente a possibilidade de mudanca de carreira, por meio de um curso
superior, quando o estudante ndo se identifica com o curso técnico, 0 que
estd estreitamente relacionada a falta nas escolas de psic6logos que atuem
como orientadores vocacionais. O segundo aspecto se refere a maior
valorizacdo do profissional com nivel superior pelo mercado de trabalho, o
que pode levar 0s jovens a investir em um curso superior, COmo meio mais
propicio para alcancar um status profissional e econémico mais elevado. A
OPGAO por curso superior como causa de evasao nos cursos técnicos também
foi identificada pelo TCU (2012), que sugere que muitos alunos utilizam as
instituicdes federais como trampolim para acessar o nivel superior, tendo em
vista a qualidade do ensino de nivel médio ofertado por essas institui¢des.
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Quadro 1 - Fatores causadores da evasao escolar (conclusao)

Fatores causadores da evasao escolar

Fatores

Descricéo

Problemas no
curso e na
aprendizagem

Abrange dificuldades diversas enfrentadas pelos alunos nos cursos técnicos:
dificuldade com os procedimentos de avaliagéo; dificuldade de acompanhar
a modalidade do curso (integrado, concomitante ou subsequente); excesso de
matérias ou conteudo; dificuldade para acompanhar as matérias por falta de
base tedrica ou pratica; reprovacdo; nivel de exigéncia dos professores.
Esses problemas sugerem deficiéncias educacionais, provenientes de niveis
preliminares de ensino, que provocam dificuldade de aprendizado dos
contetidos do curso e potencialmente impacta a evasao nos cursos técnicos.
E importante observar indicadores de atraso ou retencdo nos cursos,
tomando como premissa que alunos com atrasos mais severos sdo mais
propensos a ndo concluir os cursos, em relacdo a alunos que estdo no fluxo
regular das disciplinas.

Dificuldades
financeiras e
pedagdgicas

Tanto a situacdo econdmica dos estudantes, que tém que deixar os estudos
por falta de recursos para fazer o curso (transporte, alimentacdo, material
etc.), quanto a dificuldades pedagdgicas enfrentadas pelo aluno, diante do
desinteresse dos professores por sua formacdo e do grau elevado de
exigéncia dos professores. Esses problemas sugerem a necessidade de
disponibilizagdo de profissionais nas escolas para fazer um
acompanhamento pedagdgico e social dos estudantes, de modo a identificar
e prestar apoio para aqueles em risco de evaséo.

Envolve a falta de programa de apoio pedagdgico por um profissional, assim
como monitoria, aulas extras etc. Essa auséncia de suporte nas instituicdes
federais de educacdo profissional também foi observada pelo TCU (2012),
que sugere algumas medidas para solucionar o problema: designar
assistentes sociais para estudantes com alto risco de evasdo; ofertar reforco
académico com vistas a melhorar a performance académica; selecionar
adequadamente os alunos receptores de assisténcias de carater social.

Inclui a falta de incentivo a disciplina e a frequéncia dos alunos nas aulas, ou
seja, a escola permite o excesso de liberdade dos alunos, o que pode
ocasionar problemas de reprovacgédo. Esse fator indica a importancia de a
escola orientar uma conduta escolar apropriada dos alunos em prol de seu
desenvolvimento académico.

Falta de
suporte
académico
Falta de
incentivo  aos
estudos pela
escola

Falta de
qualidade da
escola

Esta relacionado a deficiéncias da infraestrutura fisica da instituicdo (sala de
aula, biblioteca, laboratério etc.) e do corpo docente, pelo desinteresse pelos
alunos e falta de habilidade didatica para ensinar os conteudos. Esses
problemas apontam a necessidade de mais investimentos publicos nas
estruturas fisicas das instituicbes e o desenvolvimento de politicas efetivas
de formagdo pedagogica e aprimoramento das praticas de ensino dos
professores da educacao técnica.

Fonte: Dore; Sales; Castro (2014)

Este condensado de fatores demonstra tamanha a complexidade de causas que podem

levar um aluno a evadir. Os autores consideram que,
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Esses conjuntos de fatores apoiam a ideia de que a evasao € influenciada por
fatores individuais dos estudantes, que inclui diversos aspectos de suas
experiéncias académicas e sociais, e por fatores escolares, compreendendo
caracteristicas estruturais, recursos, qualidade do corpo docente e politicas e
praticas da instituicdo. Juntos, estes fatores determinam a performance do
estudante e sua propensdo a evadir ou permanecer na escola. Esses
resultados sugerem indicadores para ajudar a medir e monitorar o problema
da evasdo, possibilitando informacdes a serem usadas para a sua prevencao e
0 aperfeicoamento dos cursos técnicos (DORE; SALES; CASTRO, 2014, p.
410).

Outro estudo realizado por Dore e Lischer (2011), sobre a evasdo no ensino médio
técnico profissionalizante, envolveu o sistema implantado pela Secretaria de Estado da
Educacdo — SEE - MG, denominado Programa de Educacdo Profissional (PEP), com o
objetivo de ampliar o nimero de matriculas nessa forma de oferta de curso. Essas vagas sdo
compradas da rede particular de ensino e ofertadas aos estudantes através de bolsas.

O Programa de Educacdo Profissional (PEP) tem como objetivo principal oferecer
educacdo profissionalizante gratuita de qualidade em Minas Gerais, criando, para seus
participantes, oportunidades reais no mundo do trabalho. Participam do PEP alunos do 2° ou
3° ano do Ensino Médio da rede publica estadual, interessados que ja concluiram o Ensino
Médio (e que ndo estdo no curso superior) e estudantes do 1° ou 2° anos dos cursos de
Educacao de Jovens e Adultos, na modalidade presencial (PORTOGENTE, 2016).

Sobre o PEP, Dore e Lischer (2011, p. 784) ressaltam que “como parte da estratégia
de implantag&o e controle desse programa, a secretaria criou um sistema de monitoramento da
ocorréncia de evasao estudantil e de suas principais causas”. De acordo com as autoras essas
“foram as primeiras, e também as Unicas, indica¢cOes precisas sobre a ocorréncia de evasao
nessa forma de oferta de curso a que tivemos acesso, ainda que ndo abranjam a totalidade do
ensino técnico no Estado de Minas Gerais” (MINAS GERAIS, 2009 apud DORE;
LUSCHER, 2011, p. 784).

O levantamento foi realizado, de acordo com Dore e Lischer (2011), através da
indagacdo feita ao aluno pela escola quando este se desliga do curso ou quando néo
comparece as aulas, sendo procurado para justificar-se. As autoras pontuam que se trata de
“uma metodologia que considera, predominantemente, fatores individuais que possam estar
relacionados a decisdo do aluno de abandonar a escola” (DORE; LUSCHER, 2011, p. 785).

No referido levantamento, “foram identificadas 12 principais causas da evasao
estudantil”, sendo: mudanca de municipio, ingresso no curso superior, emprego, estudos,

transporte, saude, filhos, ndo identificacdo com o curso, horario incompativel, desisténcia sem
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justificativa, gravidez, dificuldade (DORE; LUSCHER, 2011, p. 785). No entanto, tem
destaque o abandono por motivo de emprego/trabalho em 36,56% das respostas; o abandono
sem justificativa em 20,91% das respostas; horario incompativel em 9,15% das respostas e
por fim a causa estudos, compreendendo 8,91% das respostas.

Entretanto as autoras abrem um paréntese para se referirem as causas em destaque e
consideram que, em relacdo a causa emprego/trabalho:

Pode ser relacionada as condigdes socioecondmicas do estudante, que o
obrigam a optar pelo trabalho ao invés do estudo. Trata-se de uma motivagao
para o abandono escolar que encontra respaldo nas pesquisas realizadas em
outros niveis de ensino no Brasil, bem como em estudos sobre o ensino
técnico desenvolvidos em outros paises (DORE; LUSCHER, 2011, p. 784).

Em relacdo ao abandono sem qualquer justificativa Dore e Lischer (2011, p. 784)
consideram que “¢é uma frequéncia muito alta para uma razao tdo imprecisa. A desisténcia
sem justificativa requer uma investigacdo detalhada, que possibilite identificar suas
verdadeiras causas”.

Por fim, em relacdo a causa, horario incompativel e estudos, as autoras destacam que:

Também demandam um aprofundamento de seu significado. [...] ndo fica
claro a que se refere tal incompatibilidade. O horario do curso técnico é
incompativel com o horério de trabalho? E incompativel com o horéario de
outros estudos que tém mais prioridade? E incompativel com
responsabilidades familiares e domésticas? Também a causa Estudos, [...]
exige maior detalhamento de seu significado (DORE; LUSCHER, 2011, p.
784).

Sobre os estudos realizados no PEP, as autoras afirmam que:

O resultado do monitoramento da evasdo no PEP é inequivoco quanto a
necessidade de aprofundar o conhecimento das causas da evasdo estudantil e
de desenvolver medidas capazes de evitar o problema. A existéncia de
evasao tdo elevada em cursos técnicos organizados a partir de uma politica
publica, que busca expressamente privilegiar a formacao profissional como
recurso de insercdo dos jovens no mercado de trabalho, remete nossas
reflexbes, mais uma vez, para 0 contexto da politica educacional brasileira
na organizagdo da escola média e da escola técnica. E indispensavel que a
atual politica educacional para o ensino técnico, ao desenvolver suas
estratégias de expansdo, considere a evasdo escolar e suas principais causas,
de forma a evitar o risco de decisdes equivocadas e onerosas. Para além dos
fatores individuais, a identificagdo e a anélise dos fatores intraescolares que
intervém nos processos de evasdo sdo dimensdes que ndo podem ser
desconsideradas na implantacdo e avaliacdo da politica publica para o ensino
técnico, seja no plano federal, estadual ou municipal. A definigdo de &reas ou
de eixos tecnoldgicos para a oferta de cursos técnicos é, sem duavida,
decisiva para permanéncia ou ndo de estudantes nas escolas técnicas. Essa é
uma questdo que demanda um trabalho especifico de investigacdo (DORE;
LUSCHER, 2011, p. 785-786).
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No que diz respeito a evasdo em cursos técnicos de oferta subsequente, Paixao et al.
(2014) sinalizam que as taxas nessa modalidade sdo mais expressivas que nos demais. De
acordo com os autores:

O indice mais elevado de evasdo nos cursos da modalidade subsequente esta
em consonancia com outros estudos (SOARES, 2010; DORE & LUSCHER,
2011; TCU, 2012). Isso talvez possa ser explicado com base nas demandas
enfrentadas pelos estudantes, de estudo e trabalho. A modalidade
subsequente permite conjugar a um sé tempo emprego e trabalho, situacdo
que estd mais associada a fatores de evasdo, tais como horérios
incompativeis com estudos, vida social, familiar e ou projetos pessoais
conflitantes (PAIXAO; DORE; MARGIOTTA; LAUDARES, 2014, p. 328).

A taxa de evasdo para essa modalidade de ensino chega a 18,9% enquanto na
modalidade integrada ela representa apenas 6,4%. A taxa de conclusdo para essa mesma
modalidade de curso também ndo é animadora e indica que somente 31,4% dos estudantes
chegam até o final do curso enquanto a modalidade integrada consegue formar 46,8% dos
alunos. Esses dados sdo resultado de um estudo realizado com a Rede Federal de Educacao
Técnica e Tecnoldgica de Minas Gerais entre os anos de 2006 e 2010 (PAIXAO; DORE;
MARGIOTTA; LAUDARES, 2014).

No que diz respeito & evasdo escolar em cursos de oferta concomitante, estes também
apresentam uma taxa de evasdo relativamente expressiva, juntamente com o subsequente, em
relacdo aos cursos integrados. Para a modalidade concomitante a taxa de evasdo chegou a
25,7% em 2018. Mesmo tendo ocorrido uma queda em 2021, chegando a 15,5%, ainda é
considerado um valor bem significante. A dificuldade na modalidade concomitante ocorre
pelo fato de sobrecarregar o estudante visto que este “cursa o técnico na institui¢do federal e o
médio em outra escola, tendo que se deslocar entre uma escola e outra” (DORE; SALES;
CASTRO, 2014, p. 408). As principais causas apontadas para a evasdo na modalidade se
referem a dificuldade do aluno em acompanhar a modalidade do curso e ao excesso de
matérias (DORE; SALES; CASTRO, 2014, p. 408).

A Tabela 4 apresenta as taxas de evasdo escolar referente aos anos de 2018, 2019,
2020 e 2021 dos cursos técnicos presenciais concomitante e subsequente, de acordo com a
PNP.
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Tabela 5 - Taxas de evaséo por tipos de ensino - PNP

) ) o 2018 (ano base | 2019 (ano base | 2020 (ano base | 2021 (ano base
Tipos de ensino medio

2017) 2018) 2019) 2020)
Ensino Médio Regular 9,3% 15,5% 8,4% 5,4%
Ensino Médio Técnico
22,4% 17,2% 13,0% 10,4%
Geral

Ensino Médio Téc.

) 25,7% 23,7% 21,0% 15,5%
Concomitante

Ensino Médio Téc.

28,1% 22,4% 19,2% 15,7%

Subsequente

Fonte: PNP (2021)

De acordo com a Tabela 4, podemos observar que as taxas nos cursos técnicos sao
bastante expressivas. Para 0 curso técnico concomitante, a evasdo chegou a 25,7% em 2018,
mas com uma reducdo de 10% no ano de 2021, podendo ser considerada uma queda bastante
significativa. A mesma queda na porcentagem de evasdo também acontece na modalidade
subsequente, que chegou a 28,1% em 2018 e a 15,7% em 2021. Uma diminuicdo de 12,4% no
namero de evadidos, ou seja, uma queda bastante significativa. Para o nivel médio regular
também ocorre uma diminuigdo nas taxas de evasdo, caindo de 9,3% em 2018 para 5,4% em
2021.

Como se a diversidade de motivos que levam os alunos a evadirem da escola ja ndo
fossem suficientes, outro fator surgiu no cenadrio mundial que também contribuiu para a
evasdo escolar. Uma pandemia que se iniciou no fim do ano de 2019 na China e que se
espalhou pelo mundo causando mortes e terror entre a populagdo mundial também foi a causa
do abandono da escola por alguns estudantes. A pandemia da Covid-19 chegou ao Brasil em
2020 fazendo com que uma mudanca de habitos e rotina se estabelecesse entre a populacao.

Como forma de prevencao para que a doenga nao se espalhasse e contaminasse toda a
populacdo foi necessario que a populacdo se isolasse e permanecesse em casa, evitando ao
maximo o contato com outros individuos. Dessa forma, foram suspensas todas as atividades
consideradas ndo essenciais e que as pessoas evitassem sair de casa caso nao fosse
extremamente necessario. Entre as medidas tomadas, suspender as aulas presenciais também
foi necessario, no entanto, algumas consequéncias foram percebidas para este seguimento e

pesquisas mostram que “casos prévios de crises que envolveram o fechamento das escolas,
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como desastres naturais e outras pandemias, mostraram ter impactos negativos nas taxas de
frequéncia, abandono e evasdo escolar” (INSTITUTO SONHO GRANDE, 2020).

Neste sentido, no contexto da educagéo no Brasil,

Mesmo sem informacdes definitivas com relacdo aos efeitos da suspensao
das aulas presenciais sobre os estudantes em decorréncia da Covid-19, uma
das preocupaces € o possivel aumento da evasdo escolar em todos os niveis
educacionais, que pode ser ainda maior entre os estudantes do Ensino Médio
(INSTITUTO SONHO GRANDE, 2020).

De acordo com alguns estudos, “dentre os fatores que podem elevar as taxas de
abandono e evasdao no Ensino Médio estdo: a pressdo econdmica que enfrentam muitas
familias, e que pode empurrar os jovens para 0 mercado de trabalho mais cedo, e a diminuigao
no engajamento dos estudantes com o processo educativo” (INSTITUTO SONHO GRANDE,

2020). Esses motivos so reafirmados por Avila (2021) que ressalta que:

Entre os diferentes motivos para a desvinculagdo dos estudos estéo os fatos
de que muitos jovens precisam contribuir com a renda familiar — necessidade
que aumentou em meio ao contexto de quarentena — e, nd0 mMenos
importante, de que outros tantos ndo tém acesso aos recursos tecnolégicos e
a internet, o que inviabiliza 0 acompanhamento das aulas remotas, sincronas
ou assincronas. Some-se a isso a situacdo de milhdes de alunos que, apesar
de regularmente matriculados, ndo receberam ou ndo conseguiram se adaptar
para realizarem sozinhos, durante o periodo letivo, as atividades escolares na
modalidade a distancia (AVILA, 2021, p. 2).

Todos esses motivos apontados afirmam o que alguns dados coletados no Brasil
mostraram. Ou seja, ao longo da pandemia, o desengajamento dos jovens para com 0s estudos
aumentou (INSTITUTO SONHO GRANDE, 2020). E esse desengajamento pode ter sido
causado, no contexto da pandemia, “pela falta de interacdo diéria entre estudantes, amigos e
professores”, gerando “sentimentos de abandono e soliddo entre os jovens” (INSTITUTO
SONHO GRANDE, 2020). E ainda, “tal fato, somado as dificuldades de adaptacdo ao novo
modelo de ensino remoto, pode comprometer 0 engajamento e, em consequéncia, aumentar o
abandono e a evasdo escolar” (INSTITUTO SONHO GRANDE, 2020).

A percepcdo da dificuldade e complexidade em que acontece a evasdo escolar nos
permite inferir que a evasdo ou o0 abandono escolar sdo fatores que necessitam de muito
estudo. S&o estudos que precisam levar em consideragdo varios aspectos e fatores visto que a
evasdo acontece a partir de um emaranhado de causas. A conclusdo de todos os niveis de
ensino é de extrema importancia para o individuo e buscar alternativas que possam colaborar
com essa conclusdo ou com a permanéncia desse estudante na escola faz-se urgente. Nesse

sentido, Luscher e Dore (2011) enfatizam que,
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Dada a diversidade de situagfes que podem ser consideradas na analise da
evasdo escolar e as imprecisdes que ainda estdo presentes no conceito, boa
parte dos pesquisadores conclui que ainda permanece uma grande defasagem
de conhecimentos a respeito do assunto e que os problemas conceituais nessa
area ainda n&o foram resolvidos (LUSCHER; DORE, 2011, p. 153).

Portanto, o aprofundamento no estudo das causas da evaséo escolar e no conhecimento
do perfil do aluno em risco de evasdo é necessario para avancar nesse territorio de fenémeno
complicado e prejudicial a muitos jovens, familias, escolas e paises. O percurso se faz em
oferecer escola para todos e também em medidas que permitam a permanéncia desses
estudantes dentro dela. “Do ponto de vista social e individual, a escola representa
oportunidade fundamental para confrontar e superar limites do contexto, diante de desejos e
aspiracdes dos individuos, permitindo-lhes construir novas, mais complexas e mais amplas
perspectivas de insercdo e de participagdo na vida social” (LUSCHER; DORE, 2011, p. 154).

Com base no exposto, entendemos que a educacdo no Brasil tem inicio na educacao
infantil compreendendo creche e pré-escola e se estende até a educacao superior. No entanto,
apenas 0 ensino médio é garantido pela nossa Constituicdo Federal. Todavia, essa garantia
ndo implica na permanéncia do estudante na escola frente as dimensbes dos problemas
enfrentados por esses estudantes. A permanéncia do aluno na escola esta relacionada a alguns
problemas e conflitos que precisam ser resolvidos para que o estudante consiga dar
prosseguimento aos estudos.

Enfim, de acordo com o contexto, podemos sintetizar as principais causas da evasao
escolar na educacdo média como o trabalho, a familia e a violéncia como mais mencionados.
O ensino profissionalizante em geral aponta o trabalho e a néo identificagdo com curso como
0s principais motivos para a evasdo. Em relagdo aos cursos técnicos subsequentes o trabalho e
a familia sdo os causadores da evasdo. Para 0s cursos técnicos concomitantes o que causa a

evasdo € a sobrecarga de estudos devido a quantidade de disciplinas.
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3 OS RESULTADOS DO MAPEAMENTO DA PRODUCAO CIENTIFICA
BRASILEIRA: CARACTERIZACAO DAS PESQUISAS

O presente capitulo, desenvolvido por meio de uma pesquisa do tipo Estado da Arte
realizou uma pesquisa bibliografica e baseou-se em alguns elementos para selecdo dos
trabalhos que comp&em o corpus de andlise dessa pesquisa. Os recursos e estratégias de busca
e selecdo dos estudos na plataforma Google Académico foram definidos e selecionados com
base nos seguintes critérios: a) palavra-chave: evasdo escolar b) recorte temporal entre 2010 e
2020; c) contendo a palavra-chave no titulo do trabalho. A busca resultou em 928 trabalhos.
Apo6s esse resultado foi utilizado o filtro idioma “portugués”, resultando em 924 estudos.
Optou-se também por desmarcar o filtro “citacdes” chegando a um total de 760 trabalhos.
Vale mencionar que o referido recorte temporal foi estabelecido em consonéncia com a Lei
11.741, de 16 de julho de 2008, que estabelece as diretrizes e bases da educagdo nacional,
para redimensionar, institucionalizar e integrar as a¢des da educacdo profissional técnica de
nivel médio, da educacdo de jovens e adultos e da educacdo profissional e tecnoldgica
(BRASIL, 2008).

Apo6s a finalizagdo da busca pelos trabalhos na referida plataforma, iniciou-se as
leituras para selecdo daqueles que se tratavam de evasdo no Ensino Médio Técnico
Profissionalizante. Num primeiro momento foram descartados os trabalhos com titulos que se
tratavam de evasdo no ensino superior, no ensino fundamental anos iniciais (1° ao 5° ano) e
anos finais (6° ao 9° ano), nos programas de educagdo EJA, PROEJA, CEEBJA,
PRONATEC, Jovem Aprendiz, nos cursos EAD, nas escolas do campo, nos programas de
inclusdo de alunos com deficiéncia, nas escolas de assentados, nas escolas indigenas,
trabalhos de outros paises e trabalhos que estavam em outro idioma (mesmo com 0 uso do
filtro portugués, surgiram alguns trabalhos em outro idioma), resultando em 320 trabalhos.

Vale ressaltar que, ndo foram encontrados trabalhos ao usar estes descritores na busca
inicial no repositorio. Ainda foram descartados trabalhos repetidos, TCC’s, monografias,
livros, trabalhos com resumos incompletos e trabalhos sem informagdes sobre os autores,
chegando ao resultado de 20 trabalhos. Os livros foram excluidos das buscas “considerando-
se que estes expressariam o conhecimento ja construido” de acordo com Soares e Maciel
(2000, p. 9).

Apos a etapa de selegdo, foi realizada num segundo momento, a leitura na integra dos

textos selecionados que foram estudados e organizados pela pesquisadora em fichas de leitura
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(APENDICE A). Segundo com Gil (1999), as fichas sdo usadas para a transcricio dos
elementos importantes obtidos a partir do material utilizado e distinguem-se em bibliograficas
e de apontamento. O modelo bibliografico € usado para anotar referéncias bibliogréaficas,
apresentar um sumario e a apreciacao critica de uma obra enquanto o0 modelo de apontamento
€ usado para anotar as ideias obtidas a partir da leitura de um texto. Para a presente pesquisa,
foi utilizado o modelo de ficha bibliogréfica. As fichas foram elaboradas considerando alguns
indicadores das producdes, tais como: a definicdo de evasdo; o local de realizacdo dos
trabalhos; resultados obtidos; objetivos tracados por esses pesquisadores; a descricdo da
metodologia; os conceitos de evasdo tratados pelos autores dos trabalhos; e o destaque para as
principais causas da evasao pontuadas pelos autores.

3.1 Resultados da pesquisa

Os resultados da pesquisa bibliografica serdo apresentados em dois momentos. O
primeiro destaca os aspectos relacionados a periodizacdo das publicacbes, a regido de
realizacdo das pesquisas, 0s tipos de estudos, as técnicas de coleta de dados, as modalidades
de oferta dos cursos pesquisados e 0s sujeitos das pesquisas abordando uma analise mais
quantitativa. O segundo momento traz uma apresentacdo destacando as instituicdes de ensino
pesquisadas, 0s objetivos tracados por esses pesquisadores e também as etapas de ensino

pesquisadas nos trabalhos analisados.
3.1.1 Mapeamento da producéo pesquisada
A Tabela 5 apresenta a quantidade de trabalhos encontrados, por ano de publicacéo,

selecionados de acordo com os critérios de busca pré-estabelecidos na pesquisa bibliogréfica.

Os dados encontram-se elencados abaixo a partir do ano de 2010:
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Tabela 6 - Trabalhos publicados por ano

Ano Artigos | Dissertagdes | Teses | Total ano

2010 - - - 0
2011 1 - - 1
2012 - 1 - 1
2013 2 1 - 3
2014 - - - 0
2015 - 3 - 3
2016 - 1 - 1
2017 1 - 1 2
2018 2 1 - 3
2019 1 4 - 5
2020 - 1 - 1
Total tipo 7 12 1 20

Fonte: autora (2022)

Observa-se na Tabela 6 que em 2010 e 2014, ndo foi publicado nenhum trabalho sobre
0 tema pesquisado. Em 2011, 2012, 2016 e 2020 foram publicados apenas um estudo para
cada ano, seguido por 2017 com a publicacdo de dois trabalhos. Nos anos de 2013, 2015 e
2018 o resultado foi de trés publicagdes para cada ano e, por fim, o ano de 2019 com a
publicacdo de cinco trabalhos, sendo o ano com o maior nimero de estudos produzidos. O
Quadro 2 relaciona as regides do Brasil onde os estudos selecionados foram realizados.

Quadro 2 - Regides pesquisadas

Regibes pesquisadas

Regido Autor (a)

Sudeste (ES — MG —RJ — SP) Figueiredo e Salles (2017); Beneti e Vilas Boas
(2018); Araujo (2013); Silva (2019); Junior
(2019); Arruda (2019); Lopes (2017).

Nordeste (PB — PE — RN — SE) Neto (2020); Costa (2018); Pina (2015); Costa e
Borges (2019); Campos e Santana (2013); Souza
(2013).

Centro-oeste (DF — GO) Ramos (2015); Silva (2016); Oliveira (2017).

Sul (PR - RS) Almeida (2011); Wentz e Zanelatto (2018);

Johann (2012); Gugelmin (2015).

Fonte: autora (2022)
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Essas regibes estdo representadas no Gréfico 1.
Gréfico 1 - Regibes pesquisadas
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Fonte: autora (2022)

De acordo com o Gréafico 1, nota-se que 35% das pesquisas foram realizadas na regido
Sudeste do Brasil. Na regido Nordeste foram realizadas 30% das pesquisas. A regido Sul
compreendeu 20% das pesquisas seguida da regido Centro-oeste com 15% das pesquisas
realizadas. Por fim, o Norte do Brasil, regido onde nédo foi realizada nenhuma pesquisa, dentre
as selecionadas. Com base na Tabela 3 (Taxa de evasdo por regido), a regido Nordeste possuli
205 e a regido Sudeste 138 instituicbes que ofertam cursos profissionalizantes. A taxa de
evasdo para essas regides é de 18,2% e 19,3%, respectivamente. Nesse sentido, uma
possibilidade para a quantidade de estudos realizados nessas regifes pode estar relacionada ao
grande namero de instituicdes existentes nas duas regides.

O Quadro 3 é composto pelos tipos de pesquisas no que se refere a sua forma de
abordagem, se qualitativa, quantitativa ou quali-quantitativa.

Quadro 3 - Tipos de pesquisa

Tipos de pesquisa

Tipo Autor (a)

Qualitativa Ramos (2015); Souza (2013); Figueiredo e Salles (2016); Lopes
(2017); Arruda (2019); Beneti e Villas Boas (2018); Costa e
Borges (2019), Johann (2012); Wentz e Zanelatto (2018);
Campos e Santana (2013).

Mista ou quali - quantitativa Neto (2020); Aradjo (2013); Silva (2016); Almeida (2011); Pina
(2015); Silva (2019); Costa (2018); Junior (2019); Oliveira (2019);
Gugelmin (2015).

Fonte: autora (2022)
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Os tipos de abordagem estdo representados no Gréfico 2.

Gréfico 2 - Tipos de abordagens das pesquisas
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Fonte: autora (2022)

E possivel observar no Grafico 2 que 50% das pesquisas realizadas foram de
abordagem mista ou quali-quantitativa e os outros 50% foram de abordagem apenas
qualitativa. Todavia, pesquisas de abordagem apenas quantitativa ndo foram realizadas por
nenhum autor.

De acordo com Flick (2009) a pesquisa qualitativa é de particular relevancia ao
estudo das relacbes sociais e tém sido mais utilizadas por pesquisadores por serem
consideradas mais eficientes. No entanto, a abordagem mista também foi utilizada por metade
dos pesquisadores nos trabalhos selecionados e apesar de haver divergéncias entre autores em
relacdo a pesquisa de abordagem mista ou quali-quantitativa, outros estudiosos consideram
uma como complemento da outra e entendem que a combinagéo entre as duas podem trazer
beneficios para as pesquisas onde uma compensa a “deficiéncia da outra” (FLICK, 2009). A
base desta concepcdo € o insight lentamente estabelecido de que “métodos qualitativos e
quantitativos devem ser vistos como campos complementares e nao rivais” (JICK, 1983 apud
FLICK, 2009, p. 43).

O Quadro 4 destaca as técnicas de coleta de dados utilizadas pelos autores para a
realizacdo de suas pesquisas. Os tipos de técnicas apresentadas no quadro foram selecionados
de acordo com a descrigdo dada por Gil (1999, p. 110 — 167).
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Quadro 4 - Técnicas de coleta de dados

Técnicas de coleta de dados

Técnica

Autor (a)

Observacao

Neto (2020); Silva (2016); Pina (2015); Lopes (2017).

Entrevistas

Neto (2020); Aradjo (2013); Silva (2016); Pina (2015); Souza (2013);
Silva (2019); Costa (2018); Junior (2019); Figueiredo e Salles (2016);
Lopes (2017); Arruda (2019); Costa e Borges (2019).

Questionarios

Silva (2016); Pina (2015); Ramos (2015); Souza (2013); Silva (2019);
Lopes (2017); Costa e Borges (2019); Almeida (2011).

Utilizacdo de documentos

Neto (2020); Araujo (2013); Silva (2016); Pina (2015); Ramos (2015);
Souza (2013); Silva (2019); Costa (2018); Junior (2019); Oliveira
(2019); Figueiredo e Salles (2016); Lopes (2017); Campos e Santana
(2013); Gugelmin (2015); Johann (2012); Wentz e Zanelatto (2018);
Beneti e Villas Boas (2018).

Fonte: autora (2022)

As Técnicas de coleta de dados estdo representadas no Gréfico 3.

Gréfico 3 - Técnicas de coleta de dados

0%

0%

Técnicas ,

10%

m Observagéo
m Entrevista

® Questionario
m Escala Social
m Teste

= Documentos

Fonte: autora (2022)

Em relacdo ao Grafico 3 nota-se que a técnica de coleta de dados mais usada pelos

pesquisadores em seus estudos foi a analise de documentos, utilizada em 41% das pesquisas.

Também foram utilizadas as técnicas de entrevista e de questionario, sendo apontados em

29% e 20% das pesquisas, respectivamente. A técnica de observacdo apareceu em 10% das

pesquisas e por fim as técnicas de escala social e de teste, que ndo foram apontados em

nenhum dos estudos. Importante mencionar, que alguns pesquisadores utilizaram mais de um

tipo de técnica de coleta de dados em suas pesquisas, a0 passo que outros ndo usaram

nenhuma das técnicas citadas.
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De acordo com o Grafico 3 a andlise de documentos foi a técnica de coleta de dados
mais utilizada entre os estudos selecionados. Nesse sentido, Liidke e André (1986) enfatizam
que:

Embora pouco explorada ndo s6 na area de educa¢do como em outras areas
da acdo social, a analise documental pode se constituir numa técnica valiosa
de abordagem de dados qualitativos, seja complementando as informagdes
obtidas por outras técnicas, seja desvelando aspectos novos de um tema ou
problema (LUDKE; ANDRE, 1986, p. 38).

De acordo com as autoras, a utilizacdo de documentos pode ser considerada vantajosa
visto que é uma fonte rica e estavel que persiste ao longo do tempo podendo ser consultados
sempre que necessario. E considerado uma fonte natural de informagéo, seu custo em geral é
baixo, demandando apenas a disponibilidade de tempo do pesquisador, é uma fonte nao-
reativa que permite a obtencdo de dados quando o0 acesso ao sujeito é impraticavel e ainda
pode complementar as informag@es obtidas por outras técnicas de coleta de dados (LUDKE,
ANDRE, 1986).

O Quadro 5 apresenta as formas de oferta dos cursos que foram pesquisadas. As
formas de oferta dos cursos foram baseadas na Lei de Diretrizes e Bases da Educacgéo
Nacional - LDBEN - Lei n° 9.394 de 20 de dezembro del996, Artigo 36-B. Apesar deste
estudo se tratar da evasdo no ensino médio técnico profissionalizante presencial, de oferta
concomitante e subsequente, faz-se necessario um comparativo das taxas de evasdo nas
demais formas de oferta.

Quadro 5 - Forma de oferta dos cursos

Forma de oferta dos cursos

Formas de oferta Autor (a)
Ensino fundamental Lopes (2017).
Ensino médio regular Almeida (2011); Ramos (2015); Neto (2020);
Lopes (2017).
Técnico subsequente Souza (2013); Campos e Santana (2013); Johann

(2012); Araljo (2013); Pina (2015); Gugelmin
(2015); Silva (2016); Costa (2018); Silva (2019);
Oliveira (2019); Arruda (2019).

Técnico integrado Costa e Borges (2019); Silva (2019); Janior
(2019); Arruda (2019).

Técnico concomitante Silva (2019); Oliveira (2019); Figueiredo e Salles
(2017).

EJA Neto (2020); Lopes (2017).

Indefinida Benetti e Villas Boas (2018); Wentz e Zanelatto
(2018).

Fonte: autora (2022)
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A representacdo também ¢é realizada no Gréafico 4.

Gréfico 4 - Formas de oferta dos cursos
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Fonte: autora (2022)

Com base no Grafico 4 podemos perceber uma predominancia das pesquisas nos
cursos de oferta subsequente, sendo pesquisados por 41% dos autores. As formas de oferta
regular e integrada aparecem em 15% das pesquisas. A concomitante foi pesquisada por 11%
dos autores e a EJA foi pesquisada por 7%. E por fim, o ensino fundamental sendo pesquisado
por 4% dos autores. A forma de oferta “indefinida” se refere aos cursos que nao foram
especificados pelos autores em suas pesquisas caracterizando 7% deles.

De acordo com a PNP (2021), as taxas de evasdo para os cursos citados séo: 1,8% e
4,1% para o Ensino Fundamental | e |1, respectivamente; 5,4% para o Ensino Médio Regular;
15,7% para o Técnico Subsequente; 10,4% para o Técnico Integrado; 15,5% para o Técnico
Concomitante e 14,6% para a EJA. Nota-se que as taxas mais altas de evasdo estdo
concentradas no curso técnico de oferta concomitante e subsequente.

Para Dore e Liischer (2011, p. 782) “a evasdo constitui um grave problema na
educacao fundamental, se estendendo pelo ensino médio” [...] “até chegar a educacao de nivel
superior”. De acordo com as autoras existem mais pesquisas e informagdes que reportam a
problemadtica da evasdo escolar no ensino fundamental e no superior, “contudo, quando se
trata da educacdo técnica ndo ha pesquisas e/ou informagdes sistematizadas sobre a evasao”
(DORE, LUSCHER, 2011, p.782). Entretanto, as informagdes do gréafico 5 apontam que a
maioria das pesquisas realizadas, dentre as selecionadas, se referem ao ensino médio técnico
profissionalizante e mais especificamente a forma de oferta subsequente. Importante
mencionar, que de acordo com alguns estudos (GUGELMIN, 2015; PAIXAO et al., 2014) a
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forma de oferta subsequente foi apontada com maiores indices de evasdo em relacdo as
demais como concomitante, integrado. Para Paix&o et al. (2014):

Isso talvez possa ser explicado com base nas demandas enfrentadas pelos
estudantes, de estudo e trabalho. A modalidade subsequente permite
conjugar a um s6 tempo emprego e trabalho, situacdo que estd mais
associada a fatores de evasao, tais como horarios incompativeis com estudos,
vida social, familiar, e ou projetos pessoais conflitantes (PAIXAO et al.,
2014, p. 328).

Nota-se, portanto, a importancia desses estudos, visto que as informagdes do ensino
técnico profissionalizante ainda sdo insuficientes para a compreensdo da evasdo escolar e para
0 estabelecimento de indicadores das suas principais causas. Essa auséncia de estudos e de
informacdes é apontada por Dore e Luscher ao afirmarem que:

A pesquisa sobre evasdo escolar no ensino técnico no Brasil encontra um de
seus maiores problemas e um grande desafio na escassez de informacdes
sobre o assunto. A falta de informacdes abrange tanto o referencial tedrico
quanto o empirico e cria dificuldades adicionais a pesquisa para a construgdo
de indicadores adequados a investigacdo do problema (DORE; LUSCHER;
BONFIM, 2008 apud DORE, LUSCHER, 2011, p. 782).

Portanto, soma-se a estas consideracdes a necessidade e a importancia da realizacdo de
mais estudos sobre a evasdo escolar no ensino médio técnico profissionalizante, visto que
atrelado a este grande problema de &mbito nacional encontra-se a sua maior barreira: a
limitag&o de informagdes.

O Quadro 6 é composto pela relacdo dos sujeitos participantes dos estudos, ou seja,
aqueles sujeitos que foram entrevistados ou que responderam aos questionarios elaborados

pelos pesquisadores.
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Quadro 6 - Publico participante das pesquisas

Participantes das pesquisas

Participante

Autor (a)

Aluno regular

Neto (2020); Almeida (2011); Pina (2015); Souza (2013); Silva (2019);
Costa e Borges (2019).

Aluno evadido

Neto (2020); Aradjo (2013); Silva (2016); Pina (2015); Ramos (2015);
Silva (2019); Costa (2018); Janior (2019); Oliveira (2019); Figueiredo
e Salles (2017); Lopes (2017); Arruda (2019); Campos e Santana
(2013); Costa e Borges (2019); Gugelmin (2015).

Aluno concluinte

Silva (2016); Silva (2019).

Professor

Pina (2015); Ramos (2015); Souza (2013); Silva (2019); Oliveira
(2019); Lopes (2017); Arruda (2019).

Diretor/Diretor Adjunto

Pina (2015); Ramos (2015); Souza (2013); Costa (2018); Arruda
(2019).

Coordenador de Curso

Costa (2018); Oliveira (2019); Arruda (2019).

Coordenador Pedagdgico

Ramos (2015); Oliveira (2019); Arruda (2019).

Técnicos Administrativos

Ramos (2015).

Fonte: autora (2022)

Os sujeitos das pesquisas também estdo representados no Grafico 5.

Gréfico 5 - Sujeitos das pesquisas

. Sujeitos da pesquisa

3 7%_ 2% 6

206 NN\ 14% m Aluno regular

12%

m Aluno evadido

® Aluno concluinte
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= Coordenador de Curso

Coordenador Pedagégico

Técnicos Administrativos
5%

Fonte: autora (2022)

A analise do Gréafico 5 nos permite inferir que em 36% das pesquisas realizadas os

sujeitos participantes foram os alunos evadidos. Outros 17% foram professores e 14% foram

alunos regulares. Os diretores participaram de 12% das pesquisas seguidos pelos

Coordenadores Pedagogicos e Coordenadores de Curso que estiveram presentes em 7% das

pesquisas. Por fim, aparecem os alunos concluintes em 5% das pesquisas e 0s técnicos

administrativos em apenas 2% das pesquisas. De acordo com os resultados apontados no
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Gréfico 5 percebe-se que a maioria dos pesquisadores desenvolveram seus estudos com base
em entrevistas e questionarios aplicados aos alunos evadidos.

No entanto, ouvir outros sujeitos envolvidos na comunidade académica pode ser
relevante, considerando a possibilidade de captar pontos de vista diferentes no que se refere as
causas da evasdo escolar. Dore, Sales e Castro (2014, p. 386) pontuam que “esse problema
deve ser analisado por perspectivas diversas, tais como a perspectiva da escola, do sistema de
ensino e do individuo”.

O proximo subitem detalha a relacdo dos trabalhos encontrados na plataforma Google
Académico. Dentre o periodo estabelecido e de acordo com os critérios de busca definidos
foram encontrados sete artigos, doze dissertagdes e uma tese de doutorado apresentados em

trés diferentes quadros.

3.2 Caracterizacao das producdes selecionadas

Neste segundo momento sdo apresentadas mais especificamente as producdes
analisadas identificando seus autores, as instituicbes pesquisadas, os objetivos de cada
pesquisa e também os cursos pesquisados por esses estudiosos.

O Quadro 7 apresenta a relacdo dos artigos publicados sobre evasdo escolar na
plataforma Google Académico, na qual foram encontrados um total de 7 artigos, conforme

segue:



Quadro 7 - Artigos
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Plataforma Google Académico — Artigos

Local de
Autor (a) | Vinculo Institucional Titulo realizacéo da
pesquisa
Almeida Universidade Autdbnoma | Evasdo escolar no ensino médio: um | Lagoa
(2011) de Assuncao diagnostico dos alunos da Escola Puablica | Vermelha -
noturna do Rio Grande do Sul - Brasil RS
Souza Instituto  Federal de | Permanéncia e evasdo escolar: um estudo | Sdo Gongcalo
(2013) Educagdo, Ciéncia e |de caso em uma instituicdo de ensino | do Amarante -
Tecnologia do Ceara profissional RN
Campos e | Instituto  Federal de | Fatores e motivos da evasdo escolar no | Itabaiana - SE
Santana Sergipe curso Técnico Subsequente de Manutengédo
(2013) e Suporte em Informética do IFS - Itabaiana
Figueiredo | Universidade  Federal | Educacdo profissional e evasdao escolar em | Petropolis - RJ
e Salles | Fluminense contexto: motivos e reflexdes
(2017)
Beneti e | Universidade Cidade de | A evasdo escolar na  educacdo | (Apenas
Vilas Boas | Séo Paulo profissionalizante técnica revisao)
(2018) Sdo Paulo -
SP
Wentz e | Universidade do Vale | Causas da evasao escolar no ensino técnico | (Apenas
Zanelatto do Taquari revisao)
(2018) Lajeado - RS
Costa e | Instituto  Federal do | Evasdo escolar no curso de Eletrotécnica do | Petrolina — PE
Borges Sertdo Pernambucano ensino médio integrado do IF Sertdo
(2019) Pernambuco

Fonte: autora (2022)

O Quadro 8 apresenta a relagéo das dissertacdes sobre evasdo escolar, publicadas na

plataforma Google Académico. Foram encontradas 12 disserta¢des, conforme segue:




Quadro 8 - Dissertagdes (continua)
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Plataforma Google Académico - Dissertacoes

Local de
Autor (a) | Vinculo Institucional Titulo realizacéo da
pesquisa
Johann Universidade de Passo | Evaséo escolar no Instituto Federal Sul- | Passo Fundo - RS
(2012) Fundo Rio-Grandense: um estudo de caso no
Campus Passo Fundo
Araljo Universidade de | A evasdo na educagdo profissional de | Taubaté — SP
(2013) Taubaté nivel técnico: um estudo de caso
realizado com base na trajetdria escolar
e no depoimento do aluno evadido
Pina (2015) | Universidade Federal | Evasdo escolar no Curso Técnico em | S80 Lourengo da
Rural do Rio de | Administragdo Empresarial e Marketing | Mata - PE
Janeiro — Instituto de | do Colégio Agricola Dom Agostinho
Agronomia Ikas — CODAI - UFRPE
Ramos Faculdades Alves | Evasdo escolar no ensino médio do | Santa Terezinha
(2015) Faria Colégio Estadual Sdo Geraldo no | de Goiés - GO
municipio de Santa Terezinha de Goias
— GO (2011 - 2013)
Gugelmin Universidade Evasdo escolar na educacdo profissional: | Pato Branco - PR
(2015) Tecnoldgica  Federal | diagndstico  dos  cursos  técnicos
do Parand — Campus | subsequentes do Colégio Estadual de
Pato Branco Pato Branco
Silva (2016) | Instituto Politécnico de | Fatores de influéncia na evasdo escolar: | Brasilia— DF
Santarém — Escola | um estudo de caso em cursos técnicos
Superior de Educagdo | subsequentes do Campus Brasilia do
Instituto Federal de Brasilia
Costa (2018) | Universidade Federal | Descortinando a evasdo escolar: o caso | Vitéria de Santo

de Pernambuco

do Instituto Federal de Pernambuco —

Campus Vitoria de Santo Antéo

Antdo — PE




Quadro 9 - Dissertag6es (concluséo)
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Plataforma Google Académico - Dissertacoes

Local de
Autor (a) | Vinculo Institucional Titulo realizacéo da
pesquisa
Silva (2019) | Universidade Catolica | A evasdo escolar na perspectiva docente | Regido
de Santos e discente: um olhar para a permanéncia | Metropolitana da
estudantil em cursos  técnico- | Baixada Santista —
profissionalizantes (Nivel Médio) SP
Junior Universidade Federal | Motivos da evasédo escolar na visdo dos | Arinos - MG
(2019) dos Vales do | alunos evadidos dos cursos técnicos
Jequitinhonha e | integrados ao ensino médio do IFNMG-
Mucuri - MG Campus Arinos
Oliveira Instituto Federal | Evasdo escolar no ensino técnico | Ceres — GO
(2019) Goiano profissionalizante: um estudo de caso no
Instituto Federal Goiano — Campus
Ceres
Arruda Universidade Estadual | Evasdo escolar no ensino técnico: um | Olimpia - SP
(2019) Paulista estudo de caso numa escola técnica do
Centro Paula Souza
Neto (2020) | Universidade Federal | Evasdo e Fracasso escolar juvenil em | Cubati - PB

de Campina Grande

uma escola do Seridd Oriental Paraibano

Fonte: autora (2022)

O Quadro 9 apresenta a relagédo das teses sobre evasao escolar. Foi encontrada apenas

uma tese de doutorado, conforme apresentada no quadro a seguir:

Quadro 10 - Teses

Plataforma Google Académico - Teses

) Local de
Autor Vinculo . L
o Titulo realizacéo da
(@) Institucional )
pesquisa
Lopes Universidade Evasdo escolar no ensino médio noturno: | Montes Claros -
(2017) Federal de | mediagBes entre as politicas educacionais | MG
Uberlandia contemporaneas e as dindmicas escolares

Fonte: autora (2022)
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De acordo com os trabalhos analisados destacados nos Quadros 7, 8 e 9, evidenciamos
0s estudos de Campos e Santana (2013), Costa (2018), Costa e Borges (2019), Johann (2012),
Junior (2019), Oliveira (2019), Silva (2016) e Souza (2013) que trataram da evasao nos
Institutos Federais. Campos e Santana (2013) buscaram analisar quais 0s principais fatores
que contribuiram para a evasdo escolar de alunos de alguns cursos técnicos subsequentes.
Costa (2018) também analisou a evasdo escolar em cursos técnicos subsequentes. Souza
(2013) estudou a permanéncia do aluno na escola nos cursos técnicos subsequentes, com a
finalidade de obter respostas para as questdes que favorecam ou que dificultem essa
permanéncia. Johann (2012) procurou identificar o ndmero de alunos evadidos de uma
determinada instituicdo de ensino e investigar as possiveis causas dessa evasdo nos cCursos
técnicos subsequentes. Silva (2016) procurou identificar os fatores que influenciam na evasao
dos cursos técnicos subsequentes e na permanéncia do aluno a partir do autodiagnostico dos
sujeitos da pesquisa. Oliveira (2019) procurou analisar as causas da evasdo escolar em
determinado curso técnico concomitante e subsequente, a partir da percep¢do de toda a
comunidade académica, envolvendo equipe pedagdgica, coordenadores, professores e alunos
evadidos. Costa e Borges (2019) procuraram compreender as causas da evasdo escolar no
Ensino Médio e Janior (2019) buscou conhecer os motivos da evasdo escolar sob a 6tica dos
alunos evadidos.

Gugelmin (2015), Pina (2015) e Ramos (2015) estudaram a evasdo escolar em
colégios que ofertam o Ensino Médio regular, o Ensino Médio Integrado e a Educacdo
Profissional Técnica nas formas de oferta integradas e subsequentes. Gugelmin (2015) buscou
caracterizar o fenbmeno da evasdo escolar a partir de um diagndstico sobre o fluxo de
matriculas em determinados cursos técnicos subsequentes. Pina  (2015) desenvolveu seus
estudos com o intuito de mapear as causas da evasao escolar nos cursos técnicos subsequentes
a partir do ponto de vista docente e discente e em contrapartida buscou conhecer as
motivacOes para o aluno permanecer na escola. Ramos (2015) desenvolveu seu trabalho
visando compreender quais sdo as principais causas da evasdo escolar a fim de propor
possiveis solugdes para essa situacdo a partir das percepcdes de toda comunidade escolar,
envolvendo gestores, professores, alunos, alunos evadidos e técnicos administrativos.

Almeida (2011), Lopes (2017) e Neto (2020) pesquisaram as escolas que ofertam
Ensino Fundamental anos finais, Ensino Médio Regular, Ensino Médio Integral, Educacgéo de
Jovens e Adultos — EJA e uma que oferta curso técnico. Almeida (2011) realizou sua pesquisa

com o intuito de diagnosticar o aluno do curso noturno a partir da percepcdo dos mesmos
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qguando saem do curso antes da sua conclusdo. Lopes (2017) buscou compreender os fatores
que contribuem para a evasao escolar no Ensino Médio e Neto (2020) pesquisou a evasao e 0
fracasso escolar a partir das motivacdes dos jovens e do papel do ambiente escolar que, de
acordo com o autor é um espaco vital para a constru¢édo da identidade juvenil.

Araljo (2013) e Arruda (2019) pesquisaram a evasdo escolar no Centro Paula Souza
que oferece o Ensino Médio, o Ensino Médio Integrado e a Educagdo Profissional de Nivel
Médio Técnico nas formas de ofertas subsequentes e EAD. Araujo (2013) buscou entender a
evasdo a partir da trajetoria escolar e do depoimento do aluno evadido do curso técnico
subsequente a fim de verificar como este aluno compreende a evaséo escolar. Arruda (2019)
estudou 0s motivos que levam os jovens a interromperem seus estudos a partir dos relatos de
professores, coordenadores, diretores e alunos desistentes dos cursos técnicos subsequentes.

Beneti e Villas Boas (2018) e Wentz e Zanelatto (2018) realizaram uma revisdo
bibliogréafica e ndo pesquisaram a evasdo em escolas especificas. Beneti e Villas Boas (2018)
pretenderam em seu trabalho, evidenciar os motivos que levam a evasdo escolar no ensino
médio Técnico Profissionalizante. Wentz e Zanelatto (2018) buscaram analisar e identificar as
principais causas que podem estar ligadas a evasdo escolar.

O estudo de Figueiredo e Salles (2016) trata da evasédo escolar no Centro Federal de
Educacdo Tecnoldgica — CEFET. Os CEFET’s ofertam cursos de qualificagdo profissional,
cursos tecnicos de nivel médio, cursos superiores de graduacdo, licenciatura, tecnologia e
bacharelado, pds-graduacéo lato e stricto sensu, mestrado e doutorado. Foram investigadas as
causas da evasédo escolar em determinado curso técnico concomitante, a fim de identificar os
fatores sinalizados pelos ex-alunos como motivos do abandono partindo do pressuposto de
que a evasdao apresenta causas multiplas e intrincadas ndo perceptiveis facilmente por
intermédio de uma percepcao puramente objetiva.

Silva (2019) pesquisou a escola técnica Redencdo (nome ficticio), situada na Baixada
Santista — SP e oferta para toda a regido o Ensino Médio Regular e os cursos Técnicos
Profissionalizantes em Manutencdo de Aeronaves, Hotelaria, Secretariado, Turismo
Receptivo além de oferecer também cursos técnicos semipresenciais em Cozinha, Logistica e
Manutencdo de Aeronaves. A pesquisa analisou as perspectivas docentes e discentes sobre as
causas da evasao escolar dos cursos técnicos concomitantes e subsequentes, com o intuito de

minimizar essa problemaética.



72

3.3 As etapas de ensino pesquisadas pelos autores dos estudos analisados

No que se refere as etapas de ensino, destacamos os trabalhos de Almeida (2011),
Lopes (2017), Neto (2020) e Ramos (2015) que analisaram a evasdo escolar no ensino
fundamental e médio regular. Sobre essa questdo, Patto (1999) ressalta que a evasdo escolar
esta presente em todos os niveis da educacédo, desde a educacgdo bésica até a superior. A autora
considera inaceitavel a proporcdo de evasdo nesses niveis da educacdo e caracteriza o
fendmeno como um estrangulamento do sistema educacional brasileiro visto que ndo houve
grandes mudancas ao longo das décadas mesmo diante de vérias tentativas de reversdo da
situagdo. Ainda de acordo com a autora o fendmeno se revela cronico e imune diante dessas
tentativas.

Os estudos de Arruda (2019), Costa e Borges (2019), Janior (2019) e Silva (2019)
envolveram a evasdo no ensino medio integrado ao curso profissionalizante. Quanto a essa
situacdo, Dore, Sales e Castro (2014) mencionam que a evasdo nessa forma de oferta esta
diretamente ligada ao excesso de matérias e a dificuldade em acompanhar o curso.

Figueiredo e Salles (2016), Oliveira (2019) e Silva (2019) pesquisaram a evasdo nos
cursos técnicos profissionalizantes na forma de oferta concomitante. A evasdo nessa forma,
segundo Dore, Sales e Castro (2014), acontece pela sobrecarga de estudos, visto que o aluno
cursa o ensino médio regular em uma instituicdo de ensino e o curso técnico em outra, tendo
que se deslocar entre uma escola e outra.

Araljo (2013), Arruda (2019), Campos e Santana (2013), Costa (2018), Gugelmin
(2015), Johann (2012), Oliveira (2019), Pina (2015), Silva (2016), Silva (2019) e Souza
(2013) pesquisaram a evasdo escolar no ensino médio técnico subsequente. De acordo com
Paixdo et al. (2014) as taxas de evasdo nessas formas de ofertas sdo as mais altas dentre as
demais. Para os autores as altas taxas de evasdo nessas formas de oferta de curso estdo em
consonancia com a demanda de estudo e trabalho enfrentada pelos estudantes que optam por
elas. Ainda de acordo com os autores, essa forma de oferta permite que o estudante concilie
trabalho durante o dia e o estudo no periodo da noite. No entanto, conflitos sociais, familiares
e pessoais influenciam diretamente nas causas da evasao.

As pesquisas de Lopes (2017) e Neto (2020) também buscaram compreender a evasao
no Ensino de Jovens e Adultos — EJA. A respeito da evaséo na EJA, Dore e Luscher (2011)
ressaltam que esta forma de oferta oferece escolarizacdo alternativa para os estudantes que

abandonaram a escola por um longo tempo. No que diz respeito a evasdo nessa forma de
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oferta Abramovay e Castro (2015) salientam que o principal motivo para o estudante se evadir
esta relacionado a necessidade de trabalhar.

Por fim, Beneti e Villas Boas (2018) e Wentz e Zanelatto pesquisaram a evasdo no
ensino médio técnico profissionalizante, mas ndo definiram a forma de oferta. No entanto,
sabe-se que o0s cursos profissionalizantes possuem altas taxas de evasdo e de acordo com
Abramovay e Castro (2015), os cursos profissionalizantes oferecem formacgdo mais imediata
para que os estudantes alcancem uma colocacao mais rapida no mercado de trabalho. Todavia,
para os cursos profissionalizantes em geral Dore, Sales e Castro (2014) apontam como
principais causas da evaséo: a necessidade de trabalhar, a falta de identificagdo com o curso, a
preferéncia por curso superior, dificuldades financeiras, falta de incentivo aos estudos pela
escola.

Este capitulo tratou de uma abordagem mais quantitativa da pesquisa e sendo assim
chegamos ao consenso de que a regido em que foi realizada o maior nimero de pesquisas foi a
Regido Sudeste (35%); as abordagens das pesquisas foram qualitativas e mistas (50% cada);
as técnicas de coleta de dados mais utilizadas pelos pesquisadores foi a analise de documentos
(41%); a forma de oferta dos cursos técnicos profissionalizantes mais pesquisadas foi a
subsequente (41%); o maior publico das pesquisas foram os alunos evadidos (36%) e as
instituicOes mais pesquisadas foram os Institutos Federais (40%).
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4 AS COMPREENSOES SOBRE A EVASAO ESCOLAR NOS TRABALHOS
ANALISADOS E A IDENTIFICACAO DAS PRINCIPAIS CAUSAS DA EVASAO

Na Pesquisa Bibliogréfica realizada, observou-se que os estudiosos consideram a
evasdo escolar como um tema de dificil definicdo. Por se tratar de um tema complexo e
multicausal, a literatura ndo apresenta uma definicdo que compreenda toda a complexidade e
particularidade do assunto e € nesse sentido que o presente capitulo buscou apresentar
algumas das defini¢cGes encontradas por esses estudiosos em suas pesquisas e as principais

causas da evasao escolar que foram pontuadas nos estudos analisados.

4.1 Os conceitos de evasado apontados nos trabalhos analisados

A presente pesquisa nos permitiu confirmar que a evaséo se trata de um fendmeno de
dificil definicdo e conceituagdo. A analise revela que o conceito de evasdo escolar nos
trabalhos selecionados, apresenta uma lacuna no que diz respeito a sua definicdo. Entende-se
que isso ocorre devido a complexidade do tema e dos fatores causadores da evasao conforme
apontam estudiosos do assunto como Silva (2019) e Oliveira (2019), quando afirmam que n&o
se encontra na literatura uma definicdo geral, Unica ou definitiva para o tema.

Nesse momento, as categorias apresentadas que representam 0s conceitos de evasdo
foram definidas de acordo com a ocorréncia em cada um dos trabalhos analisados. Portanto,
ocorre repeticdo de autores em algumas categorias visto que algumas foram mencionadas em
mais de um trabalho. O conceito de evasdo relacionado a frequéncia foi mencionado em 7
trabalhos. A evasdo relacionada ao abandono escolar e a exclusdo foram mencionados em 4
trabalhos. A evasdo relacionada a reprovacdo e ao fracasso escolar foram citadas em 3
trabalhos. E por fim, outros conceitos de evasdo foram citados em 3 trabalhos dentre os

analisados.
4.1.1 Evasdo relacionada a frequéncia
Araujo (2013), Campos e Santana (2013), Johann (2012), Lopes (2017), Oliveira

(2019), Pina (2015) e Silva (2016) relacionaram o conceito de evasdo a frequéncia do aluno

na escola. Para estes estudiosos o aluno deixa de frequentar as aulas sem justificativa.
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Araljo (2013) contextualiza a evasdao como a desisténcia/abandono do aluno, pelo
trancamento da matricula para um posterior retorno ou pela retencdo por frequéncia e/ou
conteddo, mas esse conceito precisa ser analisado por ndo se identificar de qual evasdo se
trata: do curso, da instituicdo ou do sistema. A evasdo tambem foi descrita como
desligamento, exclusdo, mobilidade.

Campos e Santana (2013) consideram evadidos sem direito a renovagdo de matricula,
0 estudante que nao frequentar as aulas de todas as disciplinas que compdem uma
série/periodo/madulo, durante um intervalo superior a 30 dias consecutivos, sem justificativa
legal, de acordo com o Regulamento da Organizacdo Didéatica do Instituto Federal de Sergipe
—ROD (2011).

Johann (2012) apresentou o conceito de evasdo proposto na organizacdo didatica do
Instituto Federal Sul Rio Grandense em seu Artigo 25, onde considera evadido o aluno que se
enquadra em uma das seguintes situacdes: apresentar indice de frequéncia inferior a 50% do
total da carga horéaria do periodo e nota zero (0) ou conceito equivalente em todas as
disciplinas na ultima etapa de avaliacdo; ndo efetuar a matricula nos prazos definidos no
calendario académico podendo reingressar na Instituicdo mediante aprovacdo em novo
processo seletivo.

Lopes (2017) compreendeu a evasdo como a saida da escola pelo aluno em algum
momento do ensino médio regular noturno. Entretanto, apontou outros conceitos elaborados
por Santos (2012, p.04) que entende evasdo como “a situagdo do aluno que matriculado e no
decorrer do ano letivo, por algum motivo, deixa de frequentar a escola sem que haja um
pedido formal de transferéncia” e o conceito elaborado por Bueno (1993, p. 05) que declara
que “a palavra evasao pode estar significando uma postura ativa do aluno que decide desligar-
se por sua propria responsabilidade”.

Oliveira (2019) apontou dificuldades frente a complexidade do fenbmeno e frisou o
fato da literatura ndo ter um conceito consolidado de evasdo, pontuando as discussdes e
controvérsias acerca do tema. Entretanto, tratou em sua pesquisa a evasdo como a saida
definitiva da escola, percurso interrompido pelo aluno por diferentes motivos deixando de
frequentar as aulas e ndo voltando a Instituicdo para conclui-lo, definicdo elaborada em
conformidade com os estudos de Dore (2013).

Pina (2015) guiou-se pelo conceito de evasdo caracterizada pelo abandono do aluno,
que apesar de estar matriculado em uma escola, deixa de frequentar a sala de aula. Traz ainda

esse conceito ligado ao sentido de fuga, desvio ou esquiva por parte do aluno e ainda um
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conceito no sentido de fracasso escolar, que para os estudiosos da evasdo, remete ao sentido
de excluséo do aluno do sistema de ensino, e ndo a sua escolha de abandonar.

Silva (2016) considerou como conceito de aluno evadido aqueles que se matricularam,
frequentaram o curso, mas se ausentaram injustificadamente por mais de 50% do periodo ou
se desligando do curso antes de sua conclusdo. Como aluno concluinte considerou de acordo
com o Manual de Indicadores da SETEC (2014), aquele que integralizou os créditos e esta
apto a colar grau.

Quando a evasdo se relaciona a frequéncia, Dore, Sales e Castro (2014) destacam que
essa situacdo pode ser entendida como a falta de incentivo a disciplina e a frequéncia para
esses estudantes por parte da escola e dos docentes. Para 0s autores o excesso de liberdade dos
alunos ocasiona a reprovacao e isso deve ser evitado pela escola em forma de orientacdo de
uma conduta apropriada dos alunos em prol do seu desenvolvimento académico.

Ainda de acordo com Dore, Sales e Castro (2014), o suporte académico pode
contribuir para a permanéncia do estudante na escola. Programas de apoio pedagdgico,
monitoria, aulas extras, 0 acompanhamento por assistentes sociais e o0 refor¢co académico séo

medidas que podem solucionar alguns desses problemas.

4.1.2 Evasao relacionada ao abandono escolar

Almeida (2011), Beneti e Villas Boas (2018), Costa e Borges (2019) e Junior (2019)
entenderam a evasdo como o abandono da escola pelo estudante com possivel retorno ou néo.

Para Almeida (2011) a evasdo escolar é o abandono da escola no decorrer do ano
letivo, quando o aluno deixa a escola e ndo mais retorna.

Beneti e Villas Boas (2018) entendem que para muitos alunos ira representar
oportunidades de experimentacdo profissional, enquanto para outros, podera representar
instabilidade e falta de orientacdo quanto aos rumos profissionais que desejam seguir. Ainda
de acordo com as autoras, em uma mesma Instituicdo, o estudante pode optar por mudar de
curso, de area ou de eixo tecnoldgico ou ainda mudar de Instituicdo, interromper o curso
técnico para ingressar no superior ou abandonar definitivamente qualquer proposta de
formacéo profissional no nivel médio.

Costa e Borges (2019) entendem a evasdo como a saida do aluno com possivel retorno
no futuro, ao passo que o abandono se caracteriza como a saida definitiva e também mesmo

gue o termo evasao signifique fuga e esquiva, as causas da evasdo vao além da vontade do
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aluno de abandonar a instituicdo de ensino que faz parte e mostram também que ha uma
diferenga entre evasdo e mobilidade e que muitas vezes os dois conceitos sdo tratados
igualmente.

Junior (2019) apresentou a definicdo de evasdo conceituada por Johann (2012), que
caracteriza a evasdo como abandono do curso, rompendo-se assim o vinculo juridico
estabelecido, ndo renovando o compromisso ou sua manifestacdo de continuar no
estabelecimento de ensino.

Em relacdo ao conceito de evasao elaborado na perspectiva do abandono escolar, deve
haver uma diferenciacdo deste, visto que o abandono pode ser entendido como uma
antecipacdo da evasao escolar. Nesse sentido, Abramovay e Castro (2003) explicam que o
abandono acontece quando existe um motivo interno ou externo que faz com que o estudante
deixe de frequentar a escola e ndo termine o ano letivo. Quando ocorre o abandono da escola
0 aluno pode retornar no proximo ano letivo ou apds resolver aquele problema que o impediu

de ir a escola. Essa caracteristica difere o abando da evasdo escolar.

4.1.3 Evasao relacionada a exclusao

Araljo (2013), Costa (2018), Pina (2015) e Wentz e Zanelatto (2018) entendem o
conceito de evasdo como a exclusdo do estudante da escola pelas condi¢cdes que lhes sdo
oferecidas ou impostas.

Aradjo (2013) contextualiza a evasdo como a desisténcia/abandono do aluno, pelo
trancamento da matricula para um posterior retorno ou pela retencdo por frequéncia e/ou
contetido, mas esse conceito precisa ser analisado por ndo se identificar de qual evasao se
trata: do curso, da instituicdo ou do sistema. A evasdo também foi descrita como
desligamento, exclusdo, mobilidade.

Costa (2018) adotou a concepcdo de evasdo como: “o estudante que, no prazo
estabelecido no cronograma de matricula, deixar de renova-la, perdera seu vinculo académico,
caracterizando com isso abandono de curso”. No entanto, encontrou na literatura outros
conceitos para o fendbmeno da evasdo como o elaborado pelo Ministério de Educacéo (1996)
que entende que a evasdo ocorre quando o estudante se desliga do curso em situacGes
diversas, tais como, abandono, desisténcia, transferéncia ou reop¢do ou por exclusdo
institucional e ainda quando abandona de forma definitiva ou temporaria o curso no qual esta

matriculado.



78

Para Pina (2015) a evasdo é caracterizada pelo abandono do aluno, que apesar de estar
matriculado em uma escola, deixa de frequentar a sala de aula. Traz ainda esse conceito
ligado ao sentido de fuga, desvio ou esquiva por parte do aluno e ainda um conceito no
sentido de fracasso escolar, que para os estudiosos da evasao, remete ao sentido de exclusao
do aluno do sistema de ensino, e ndo a sua escolha de abandonar. Como mencionado na
pesquisa de Neto (2020), este conceito deve ser observado de diversos angulos que dizem
respeito ao aluno e suas caracteristicas individuais, a escola e a sociedade em que esta
inserido. Os docentes da institui¢do pesquisada definem a evasdao como “evacuagdo, parada,
saida, interrup¢do, abandono e afastamento do curso sem identificar motivos especificos”
(PINA, 2015, p. 32).

Wentz e Zanelatto (2018) trazem o conceito de evasdo dado por Figueiredo e Salles
(2017) que tratam a evasdo como um processo de exclusdo, estando os excluidos cientes ou
ndo. Esse processo representa a negacdo nao apenas das historias de vida, mas das
possibilidades reveladas pela aquisicdo do saber e ressaltam que o ato da evasdo escolar €
muito mais que o abandono da escola, € mudanca na trajetoria profissional desse estudante,
alteracdo nas perspectivas pessoais e profissionais e que muitas vezes podem trazer efeitos
devastadores ao longo de sua existéncia.

Com relacdo ao conceito de evasdo escolar na perspectiva da exclusdo, Abramovay e
Castro (2015) salientam que a exclusdo do aluno pode ocorrer pela propria escola. O espaco
escolar é visto muitas vezes por alguns estudantes como um local de conflitos entre os pares e
entre os alunos e os adultos da escola. Para alguns jovens, em alguns casos, a escola ndo € um
espaco democratico, sedutor e igualitario como deveria ser. De acordo com as autoras,
embora seja esperado da escola que ela seja um lugar de incluséo, de convivéncia das
diversidades, a escola possui seus proprios mecanismos de exclusdo e selecdo social
colocando “para fora” aqueles que ndo respondem as expectativas de aprendizagem, de

comportamento e de relacionamento com os integrantes da comunidade escolar.
4.1.4 Evasdo relacionada a reprovacao
Arruda (2019), Neto (2020) e Ramos (2015) definiram a evaséo escolar considerando

a reprovacdo ou repeténcia que causa uma desmotivacao no estudante e faz com que o aluno

nédo retorne mais para a escola.
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Arruda (2019) apresentou conceitos de evasdo chamados de associacdo de situacOes
tdo diversas quanto a repeténcia do aluno na escola, & saida do aluno da institui¢éo, a saida do
aluno do sistema de ensino, a ndo concluséo de um determinado nivel de ensino, ao abandono
da escola e posterior retorno, ao fato do aluno nunca ter ingressado em determinado nivel de
ensino, especialmente na educagdo compulséria e ainda ao estudante que concluiu um
determinado nivel de ensino, mas se comporta como um dropout (evadido).

Neto (2020) trouxe o conceito de evasdo baseado no fracasso escolar, a ndo adaptagéo
dos alunos ao contetido da escola, operacionalizados nos niveis de reprovacao e de desisténcia
escolar. Estes fatores estdo geralmente associados a estudantes da rede publica de ensino que
teriam, com base nesta argumentacao, mais dificuldades do que estudantes da rede particular,
devido a pobreza e ma estruturacdo familiar. Partindo deste conceito, o fracasso escolar é
entendido como mau éxito escolar, caracterizado pelo senso comum como a reprovacao e/ou a
evasdo escolar. No entanto, este fenbmeno é complexo demais para se atribuir todo o seu peso
ao estudante e a sua estrutura familiar desconsiderando fatores externos a ela.

Ramos (2015) apresentou como definicdo para a evasdo o abandono ou a reprovacao,
fazendo com que o aluno ndo retorne a escola no ano seguinte.

Observa-se que, quando a evasao € relacionada a reprovacao Fritsch, Vitelli e Rocha
(2014) entendem que ela traz consequéncias bastante negativas tanto para o individuo quanto
para o sistema de ensino. A repeténcia ou reprovacdo estimula a evasdo escolar causando
prejuizos para o estudante e também para o sistema educacional. A repeténcia causa
frustacOes pessoais e sociais para o estudante e causa um desperdicio de recursos financeiros

para o sistema educativo.

4.1.5 Evasao relacionada ao fracasso escolar

Gugelmin (2015), Neto (2020) e Pina (2015) definiram a evasao com base no conceito
de fracasso escolar. De acordo com os estudos realizados a evasdo em decorréncia do fracasso
escolar esta diretamente relacionada as condic¢des sociais da familia do estudante.

Gugelmin (2015) caracteriza a evasao como uma das manifestacbes do fracasso
escolar, na qual os individuos saem do sistema escolar ou terminam a educagéo obrigatoria
sem a titulacdo correspondente. Considera ainda que a evasao possui uma natureza complexa
e multidimensional condicionada por caracteristicas pessoais, sociais, econdmicas e do

sistema escolar ndo podendo ser observada de forma isolada do contexto que a promove nem
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encarada como consequéncia de uma decisdo individual do educando, mas sim como o
reflexo de uma série de caracteristicas ocorridas no processo educativo, social e econdmico do
aluno evadido.

Neto (2020) trouxe o conceito de evasdo baseado no fracasso escolar, a ndo adaptacéo
dos alunos ao conteudo da escola, operacionalizados nos niveis de reprovacdo e de desisténcia
escolar. Estes fatores estdo geralmente associados a estudantes da rede publica de ensino que
teriam, com base nesta argumentacao, mais dificuldades do que estudantes da rede particular,
devido a pobreza e ma estruturacdo familiar. Partindo deste conceito, o fracasso escolar é
entendido como mau éxito escolar, caracterizado pelo senso comum como a reprovagao e/ou a
evasdo escolar. No entanto, este fenbmeno é complexo demais para se atribuir todo o seu peso
a crianca e a sua estrutura familiar desconsiderando fatores externos a ela.

Para Pina (2015) a evasdo é caracterizada pelo abandono do aluno, que apesar de estar
matriculado em uma escola, deixa de frequentar a sala de aula. Traz ainda esse conceito
ligado ao sentido de fuga, desvio ou esquiva por parte do aluno e ainda um conceito no
sentido de fracasso escolar, que para os estudiosos da evasao, remete ao sentido de exclusao
do aluno do sistema de ensino, e ndo a sua escolha de abandonar. Como mencionado na
pesquisa de Neto (2020), este conceito deve ser observado de diversos angulos que dizem
respeito ao aluno e suas caracteristicas individuais, a escola e a sociedade em que esta
inserido. Os docentes da institui¢cdo pesquisada definem a evasdo como ‘“evacuagdo, parada,
saida, interrupgdo, abandono e afastamento do curso sem identificar motivos especificos”
(PINA, 2015, p. 32).

A respeito da evasdo relacionada ao fracasso escolar Patto (1999) menciona que a
dimensdo do fracasso escolar vai muito além da concepcéo estereotipada das classes sociais.
Para a autora a culpa do fracasso escolar ndo pode recair como responsabilidade exclusiva do
estudante. De acordo com a autora € possivel identificar no ensino numa sociedade de classes
condicBes que por si s6 explicam as questdes do fracasso escolar, entre eles a reprovacao e a
evasdo escolar.

Na percepcdo de Dore e Lischer (2011) a responsabilidade do fracasso escolar recai
muitas vezes sobre as classes populares, no entanto se evita a discussdo das inumeras
variaveis intra e extraescolares que também incidem sobre as possibilidades de sucesso e/ou

de fracasso escolar dos estudantes.
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4.1.6 Outros conceitos de evasao escolar

Diferentemente dos demais pesquisadores, Figueiredo e Salles (2016), Silva (2019) e
Souza (2013) trouxeram conceitos de evasdo que ndo se prendem a uma determinada causa ou
a Vérias causas. Estes estudiosos entendem que a evasdo é um fendmeno complexo demais e
de dificil definicéo.

Figueiredo e Salles (2016) adotaram 0 conceito de evasdo condizente com o objeto
estudado, o da Comissdo Especial de Estudos Sobre Evasdo nas Universidades Publicas
Brasileiras (1996, p. 19) que considera a evasdo como a “saida definitiva do aluno de seu
curso de origem, sem conclui-1o0”.

Silva (2019) encontrou dificuldades pelo fato de ndo haver uma definicao Unica para o
termo e ainda pelo fato de a literatura apresentar conceitos que nao dialogam entre si e que se
mostram ambiguos e limitados. Sendo assim, considerou as defini¢des dadas a evaséao escolar
por Gaioso (2005) e por Sales, Castro e Dore (2013) que entendem que a evasdo é um
fendmeno social complexo, multifacetado e multicausal atrelados a fatores pessoais, sociais e
institucionais.

Souza (2013) considera o fendbmeno da evasdo escolar como o conjunto de
circunstancias individuais, institucionais e sociais que explicam que a evasdo € um processo
complexo, dindmico e cumulativo de desengajamento do estudante da vida da escola e que a
saida do estudante da escola € apenas o estagio final desse processo.

Nesse sentido, Dore, Sales e Castro (2014) evidenciam que a evasdo esta relacionada a
fatores pessoais, sociais e institucionais que resultam na saida provisoria ou definitiva do
estudante do sistema de ensino. Mencionam ainda que a evasdo é um fendmeno complexo
demais, multifacetado e multicausal que pode estar associado a situacdes diversas como a
repeténcia, a retencdo, a saida do aluno da instituicdo ou do sistema de ensino, a nédo
conclusdo de determinado nivel de ensino, ao abandono e posterior retorno. Ou seja, é um
fendmeno que envolve particularidades de um processo complexo de variaveis individuais,

institucionais e sociais.

4.2 Os principais fatores desencadeantes da evaséao escolar

Dore e Luscher (2011, p. 151-152) ressaltam que as causas da evasdo escolar estdo

relacionadas a trés dimens@es consideradas importantes. Elas se referem a perspectiva adotada
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no exame do problema da evaséo e dizem respeito ao “sistema de ensino, a instituicdo e ao
individuo”. Segundo as autoras, em relacdo ao ponto de vista do sistema de ensino, o
problema pode estar em readmitir o estudante dez anos depois de ele ter abandonado o
sistema de escolarizacdo, ou seja, 0 sistema precisard adotar estruturas alternativas que
permitam seu retorno; na perspectiva institucional estdo os fatores relacionados a composi¢éo
do corpo docente, recursos escolares, as caracteristicas estruturais da escola, 0S processos e as
praticas escolares pedagdgicas e por fim na perspectiva individual estdo os fatores
relacionados a necessidade de trabalhar, a renda e estrutura familiar dos estudantes,
dificuldades financeiras entre outros. Nesse sentido, 0 subitem a seguir traz o agrupamento
dos principais fatores desencadeantes da evaséo escolar encontrados nos trabalhos analisados.

Em relacdo as categorias dos principais fatores causadores da evasdo escolar, estas
também foram definidas de acordo com a ocorréncia nos trabalhos analisados. Ou seja, foi
feito o agrupamento daqueles fatores mais citados. Portanto, acontece em alguns casos, a
repeticdo dos autores se referindo aos mesmos fatores.

A dificuldade de conciliar o trabalho com os estudos foi citado em 18 trabalhos.
Disciplinas dificeis/dificuldade de aprender e/ou ndo identificacdo com o curso foram
mencionados em 16 trabalhos. Os problemas familiares foram citados em 9 trabalhos. As
dificuldades com a distancia da escola e com o transporte foram citadas em 8 trabalhos. Os
problemas de relacionamento com os professores foram mencionados em 7 trabalhos. A
opcao por um curso superior foi apontada em 6 trabalhos e pér fim a gravidez/paternidade
precoces e/ou a constituicdo de familia foram mencionados em 6 trabalhos como principais

motivos para a evasao escolar.

4.2.1 Adificuldade de conciliar o trabalho com os estudos

O “trabalho” como principal causa da evasao escolar foi mencionado nos trabalhos de
Almeida (2011), Aradjo (2013), Arruda (2019), Campos e Santana (2013), Costa (2018),
Costa e Borges (2019), Figueiredo e Salles (2016), Beneti e Villas Boas (2018), Gugelmin
(2015), Johann (2012), Lopes (2017), Neto (2020), Oliveira (2019), Pina (2015), Ramos
(2015), Silva (2016), Silva (2019) e Wentz e Zanelatto (2018).

De acordo com os pesquisadores a situacdo econdmica do aluno ou da propria familia
leva muitos estudantes a desistirem do curso para trabalhar. Ajudar no sustento da familia é

uma responsabilidade bastante comum para o0s jovens estudantes de acordo com os trabalhos
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analisados (ARRUDA, 2019; COSTA; BORGES, 2019; JOHANN, 2012). Muitos estudantes
também ndo conseguem conciliar o horério de trabalho com o horério de estudos (ALMEIDA,
2011; ARAUJO, 2013; ARRUDA, 2019; CAMPOS; SANTANA, 2013; COSTA, 2018;
COSTA; BORGES, 2019; FIGUEIREDO; SALLES, 2016; BENETI; VILLAS BOAS, 2018;
GUGELMIN, 2015; JOHANN, 2012; LOPES, 2017; NETO, 2020; OLIVEIRA, 2019; PINA,
2015; RAMOS, 2015; SILVA, 2016; SILVA, 2019; WENTZ; ZANELATTO, 2018).

Somado a dificuldade de conciliar o horéario de trabalho com o horério de estudos, o
cansaco (CAMPOS; SANTANA, 2013; NETO, 2020), a rigidez no horario das aulas (PINA,
2015), leva o estudante a optar por aquele, pois ndo existe uma escolha e sim uma
necessidade. Quando isso ocorre o estudante é obrigado a optar pelo trabalho pela propria
necessidade financeira ou pela necessidade financeira da familia que conta com a ajuda desse
estudante.

Para Dore, Sales e Castro (2014), a necessidade de trabalhar estd ligada a dimenséo
socioecondmica da familia do estudante. Ou seja, a necessidade de trabalhar para se manter
ou para ajudar no sustento da familia afeta a permanéncia desse estudante na escola, seja pela
dificuldade de conciliar o estudo, seja pela distancia entre o local de trabalho e a escola.

De acordo com Abramovay e Castro (2015) o trabalho é considerado como um dos
principais motivos que levam o estudante a parar de estudar. De acordo com as autoras,
“dispor de alguma renda via emprego também seria um desestimulo para continuar na escola”
(ABRAMOVAY; CASTRO, 2015, p. 66). Ou seja, para alguns estudantes o fato de ja terem
conseguido um trabalho dispensa a necessidade de continuarem estudando.

Observa-se que esta é uma realidade vivida por muitos estudantes que precisam abrir
mao dos estudos para trabalharem. Muitas familias dependem da renda de todos os membros
da familia para se manterem. Essa realidade evidencia a caréncia da populacdo, salarios
baixos e também o desemprego. Em alguns casos o pai ou a mde ou ambos desempregados
transferem a responsabilidade do sustento da familia para os filhos que conseguem um
emprego. Nesse cendrio, fica evidente a situacdo de um pais que sofre com o drama da falta

de emprego e de oportunidades.

4.2.2 Adificuldade de aprendizagem/disciplinas dificeis e/ou ndo identificagdo com o

curso
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As causas da evasdo relacionadas a dificuldade de aprendizagem, as disciplinas
dificeis e a ndo identificacdo com curso estdo presentes nos estudos de Aradjo (2013), Arruda
(2019), Beneti e Villas Boas (2018), Campos e Santana (2013), Costa (2018), Costa e Borges
(2019), Figueiredo e Salles (2016), Gugelmin (2015), Johann (2012), Janior (2019), Lopes
(2017), Neto (2020), Oliveira (2019), Silva (2019), Souza (2013) e Wentz e Zanelatto (2018).

Para esses pesquisadores a dificuldade de aprendizagem pode estar relacionada ao fato
de os alunos ndo terem sido bem preparados nas escolas que frequentaram antes chegar ao
curso técnico (CAMPOS; SANTANA, 2013; JOHANN, 2012; LOPES, 2017; JUNIOR, 2019;
NETO, 2020; SILVA, 2019; WENTZ; ZANELATTO, 2018). As disciplinas dificeis sdo
aquelas especificas dos cursos técnicos e englobam algumas vezes matematica, célculo,
programacao, disciplinas relacionadas aos cursos de informatica (ARAUJO, 2013; ARRUDA,
2019; COSTA; BORGES, 2019; LOPES, 2017; OLIVEIRA, 2019; SOUZA, 2013). A nao
identificacdo com o curso esté relacionada muitas vezes ao fato de iniciarem o curso sem um
conhecimento prévio do que véo estudar. Muitas vezes o curso ndo condiz com as
necessidades do mercado de trabalho (ARAUJO, 2013; BENETI; VILLAS BOAS, 2018;
COSTA, 2018; COSTA; BORGES, 2019; FIGUEIREDO; SALLES, 2016; GULGELMIN,
2015; JUNIOR, 2019; OLIVEIRA, 2019; SILVA, 2019; SOUZA, 2013; WENTZ;
ZANELATTO, 2018).

Em relacdo a evasao escolar na perspectiva das disciplinas e métodos pedagdgicos,
Abramovay e Castro (2015, p.119) ressaltam que, “gostar ou ndo de uma disciplina tem
relagdo com a atitude do professor, com a maneira que ensinam, com a compreensao do
conteldo e com a interagdo que possuem com 0s mesmos”. Para as autoras, “o conteudo ¢
importante e 0os mobiliza, principalmente se a aula € tida como interessante, com 0 uso de
recursos didaticos criativos e interativos [...]” (ABRAMOVAY; CASTRO, 2015, p. 119).

No que diz respeito a ndo identificacdo com o curso Dore, Sales e Castro (2014)
mencionam aspectos relacionados ao desinteresse, a desmotivacao ou a falta de afinidade com
a area profissional do curso escolhido. Para os autores a falta de informacdo em relacdo aos
cursos e a falta de orientacdo profissional para a escolha da carreira acarretam essa falta de
identificacdo. Ainda de acordo com os autores a divulgacdo de informagdes sobre 0s cursos
técnicos e sobre orientacdo vocacional evita a desisténcia de alunos pelo desconhecimento a
respeito do contetido dos cursos.

Segundo Dore, Sales e Castro (2014) os problemas no curso e na aprendizagem dizem

respeito ao excesso de matérias ou contetido, aos procedimentos de avaliacdo, a dificuldade de
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acompanhar a forma de oferta do curso (integrado, concomitante ou subsequente), ao nivel de
exigéncia dos professores, a reprovacao e também as deficiéncias educacionais provenientes
de niveis preliminares de ensino impactando diretamente na evaséo.

Essas causas da evasdo escolar se entrelacam e deixam emergir a dificuldade do aluno
em relacdo a aprendizagem e as disciplinas consideradas dificeis e ainda ao fato de
desconhecerem o conteddo do curso escolhido. Essas dificuldades podem ser decorrentes de
um despreparo do aluno que ndo teve acesso a boas escolas e possui um efeito domind
prejudicando esse estudante quando este consegue chegar no ensino médio por exemplo, num

curso técnico ou até mesmo em curso superior. Sao os resultados de uma educacgédo sucateada.

4.2.3 Os problemas familiares

Almeida (2011), Arruda (2019), Campos e Santana (2013), Costa e Borges (2019),
Gugelmin (2015), Lopes (2017), Ramos (2015), Silva (2016) e Silva (2019) encontraram em
suas pesquisas os problemas familiares como a principal causa da evaséo escolar.

Esses problemas familiares podem ser entendidos como a falta de incentivo e de apoio
da familia para os estudos (ALMEIDA, 2011; LOPES, 2017; RAMOS, 2015), a situagdo
econdémica dos pais, acarretando na necessidade de o estudante ajudar em casa seja
financeiramente (ALMEIDA, 2011; ARRUDA, 2019; CAMPOS; SANTANA, 2013;
COSTA; BORGES, 2019; GULGELMIN, 2015; RAMOS, 2015; SILVA, 2016), seja
desenvolvendo alguma tarefa doméstica (SILVA, 2019) ou por problemas de doenca na
familia.

Dore e Lischer (2011) entendem que o background familiar (nivel educacional dos
pais, renda familiar e estrutura da familia) é de longe o fator mais importante para o sucesso
ou para o fracasso do estudante no seu percurso escolar. Ainda de acordo com as autoras a
qualidade das relagdes entre pais e filhos, da relacdo com outras familias e com a prépria
escola séo determinantes para manterem os filhos na escola.

Os problemas familiares revelam que, além do estudante ndo ter o apoio ou o
incentivo da familia em relagdo aos estudos ou o fato dessas familias ndo serem participantes
ativas na vida escolar do aluno, elas é que em muitos casos necessitam do apoio dos filhos.
Aqui o problema se esbarra diretamente com a situagéo financeira da familia que muitas vezes
é sustentada por aquele estudante. E uma mistura de problema politico e social enfrentado por

uma boa parcela da populacdo. Falta trabalho. Falta oportunidade. Falta politica pablica.
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4.2.4 A distancia da escola e a dificuldade de transporte

No que diz respeito a distancia da escola, a dificuldade de acesso ao transporte ou a
dificuldade de pagar por esse transporte como motivos para a evasdo escolar estdo presentes
nas pesquisas de Almeida (2011), Arruda (2019), Campos e Santana (2013), Johann (2012),
Lopes (2017), Oliveira (2019), Silva (2019) e Wentz e Zanelatto (2018).

Esses fatores que causam a evasdo escolar, de acordo com o0s pesquisadores, se
referem as dificuldades com transporte em geral (ARRUDA, 2019; CAMPOS; SANTANA,
2013; LOPES, 2017; OLIVEIRA, 2019; SILVA, 2019) e também ao fato de ndo haver
transporte com horario compativel com o inicio das aulas. A distancia da escola de casa ou do
trabalno € um problema para esses estudantes e causam a evasdao (ALMEIDA, 2011;
ARRUDA, 2019; JOHANN, 2012; LOPES, 2017; OLIVEIRA, 2019; WENTZ,
ZANELATTO, 2018) e também o fato do estudante ndo ter condic¢Ges financeiras para pagar
pelo transporte para se locomover até a escola (OLIVEIRA, 2019).

Para Dore, Sales e Castro (2014), a dificuldade com o transporte esta diretamente
relacionada a situacdo econémica do estudante que ndo consegue pagar pelo transporte, pela
alimentacdo e até mesmo pelo material que precisa usar para os estudos. A dificuldade com o
transporte também acarreta o problema de atraso para chegarem a escola, fato que gera
incémodo em alguns professores.

A distancia da escola atrelada as dificuldades de transporte revela um problema que
ndo é do aluno. Mas também ndo € da escola. Esse fator que causa a evasao escolar demonstra
a dificuldade do estudante que precisa estudar para alcangar novas oportunidades, mas, que se
depara com o cansaco depois de um longo dia de trabalho, com a distancia da escola, com a
falta de recurso para pagar pelo transporte, entre outros. Esse problema pode estar relacionado
ao fato da necessidade de sustento préprio de um estudante que faz parte daquela familia que

ndo pode manté-lo e que ainda necessita da sua ajuda para sobreviverem.

4.2.5 Os problemas de relacionamento com os professores

Como uma das causas mais citadas nas pesquisas como motivo para a evasao escolar,

0s problemas de relacionamento com os professores estdo presentes nas pesquisas de Almeida
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(2011), Aradjo (2013), Costa e Borges (2019), Figueiredo e Salles (2016), Johann (2012),
Ramos (2015) e Silva (2019).

De acordo com esses autores, os problemas de relacionamento com os professores
implicam no apoio e incentivo destes para com os alunos (ALMEIDA, 2011; ARAUJO, 2013;
JOHANN, 2012; RAMOS, 2015; SILVA, 2019) e com a forma que o professor trata o aluno
na sala de aula. Se sentir respeitado, importante e receber atencdo dos professores sdo fatores
fundamentais para a permanéncia de alguns estudantes na escola (ARAUJO, 2013; COSTA;
BORGES, 2019; FIGUEIREDO; SALLES, 2016). A forma que o professor ensina também
colabora com a permanéncia do aluno na escola. Professores criativos, dindmicos e com boa
didatica influenciam diretamente na permanéncia ou na evasdo do aluno.

Abramovay e Castro (2015) mencionam que o0 bom relacionamento entre professores e
alunos ¢ importante para o clima escolar. E complementa que: “o bom professor deveria saber
desenvolver duas dimensdes: saber fazer, isto €, ensinar, ter conteddo, método para tanto e
saber conviver, respeitar o aluno e cuidar da individuagdo deste, ou associar conhecimentos
académicos com civilidade e sensibilidade [...]” (ABRAMOVAY; CASTRO, 2015, p. 96).
Ainda de acordo com as autoras, “ter atengdo, explicar bem, saber cobrar resultados e utilizar
método apropriado de ensino seria qualidades importantes em um professor [...]”
(ABRAMOVAY; CASTRO, 2015, p. 96). E ainda, o estabelecimento do dialogo entre o
professor e os alunos, quando os alunos se sentem bem tratados [...], 0os aproxima da
disciplina (ABRAMOVAY; CASTRO, 2015, p. 119). Para as autoras as relacdes entre
professores e alunos podem significar um marco na vida dos jovens. [...] essas relagdes sociais
sdo fundamentais para o estudante e podem tanto fazer com que a percepcao da escola seja
positiva, como que a abandonem (ABRAMOVAY; CASTRO, 2015, p. 68).

Em algumas situacBes os professores ndo conseguem ser criativos e que também néo
dispdem de tempo para sé-lo. Sabe-se que a realidade enfrentada por muitos desses
profissionais sdo salas de aulas super lotadas, escolas sucateadas e também se deparam com o
desinteresse do proprio aluno. Manter uma relagdo mais proxima com o aluno, conhecer suas
particularidades e dispor de criatividade para a apresentacdo das aulas soa incompativel com a
situacdo de professores que se desdobram em vérios turnos e em escolas diferentes para

somarem um salario que esta longe de ser o desejavel.

4.2.6 A 0opgdo por um curso superior
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A opcéo por cursar a universidade no lugar de um curso técnico também foi bastante
citada entre os trabalhos selecionados como motivo para evasdo. Esse motivo esta presente
nas pesquisas de Arruda (2019), Costa (2018), Gugelmin (2015), Oliveira (2019), Silva
(2019) e de Wentz e Zanelatto (2018).

Nessa perspectiva 0s autores mencionam que a Opgao por um Ccurso superior esta
relacionada a ndo identificacio com o curso técnico (ARRUDA, 2019; COSTA, 2018;
GUGELMIN, 2015; OLIVEIRA, 2019; SILVA, 2019; WENTZ; ZANELATTO, 2018), a0
desprestigio dos cursos técnicos frente ao mercado de trabalho em relacéo ao curso superior e
ainda ao fato de um curso superior proporcionar uma melhor colocacdo no mercado de
trabalho (COSTA, 2018). Muitos estudantes também iniciam um curso técnico enquanto
esperam a aprovagao no curso superior.

Para Dore, Sales e Castro (2014) essa preferéncia por um curso superior esta
relacionada a possibilidade de mudanca de carreira, ou seja, o aluno que ndo se identificou
com 0 curso técnico opta pela universidade, fato este que estd estreitamente relacionado a
falta de uma orientacdo vocacional. A op¢do por um curso superior também esta relacionada a
uma maior valorizacdo do profissional com curso superior pelo mercado de trabalho. Sendo
assim, o estudante encontra nessa mudan¢a 0 meio mais propicio para alcancar um status
profissional e econdmico mais elevado.

Optar por um curso superior também pode ser entendido como uma oportunidade
alcancada pelo estudante. Os cursos técnicos podem ser de grande importancia e também
oferecer oportunidades para coloca¢Ges mais rapidas no mercado de trabalho, mas ao mesmo
tempo podem ser escolhidos pelo fato do estudante ndo ter acesso a universidade. Pode ser

Visto como um ponto positivo.

4.2.7 A gravidez/paternidade precoces e/ou a constituicdo de familia

Os estudos de Almeida (2011), Costa (2018), Lopes (2017), Neto (2020), Silva (2016)
e Silva (2019) apontam como principais causas da evasao escolar a gravidez e a paternidade
precoces ou a constituicdo de familia.

A gravidez (ALMEIDA, 2011; LOPES, 2017; NETO, 2020; SILVA, 2016; SILVA,
2019) ou a paternidade precoce (LOPES, 2017) também sdo motivos para a evasdo escolar. A
necessidade de assumir a responsabilidade pelos filhos ou pela nova familia que se inicia

(COSTA, 2018) faz com que muitos adolescentes deixem a escola. No caso de algumas
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meninas a vergonha da gravidez na adolescéncia também faz com que muitas meninas
abandonem a escola.

Para Abramovay e Castro (2015, p. 66), “trabalho ¢ familia se entrelagam, destacando-
se como motivos para deixar de estudar. Assim, alguns estudantes deixaram a escola porque
constituiu familia, o que lhes obrigou a trabalhar em detrimento dos estudos”. Ainda de
acordo com as autoras a gravidez precoce também gera um sentimento de vergonha nas
meninas fazendo com elas deixem a escola sendo poucas as que voltam para terminar 0s
estudos.

A questdo da maternidade ou da paternidade na adolescéncia somam-se a varios outros
fatores. Em muitos casos a mée adolescente ndo conta com o apoio da familia e ndo tem com
guem deixar o filho para continuar os estudos. Ou o fato de se tornar mée obrigada aquela
estudante a trabalhar para sustentar o filho. O jovem que se torna pai e assume sua familia
também pode ser obrigado a deixar de estudar para encontrar um trabalho e assim por diante.
Esse € um fator que se torna um problema de familia e faz com que muitos jovens abandonem

a escola.

4.2.8 Outros motivos para a evasao escolar

Com menos énfase entre os demais, mas ndo menos importantes, causas como: falta de
seguranca no entorno da escola, discriminacdo sexual, bullying, auséncia de merenda escolar
para o turno da noite, violéncia dentro da escola, foram citadas como motivos para 0
abandono da escola em alguns dos trabalhos selecionados.

Essas causas foram mencionadas nas pesquisas de Arruda (2019), Junior (2019),
Lopes (2017), Pina (2015) e Silva (2019). A violéncia dentro (ARRUDA, 2019; JUNIOR,
2019; LOPES, 2017) ou no entorno da escola (PINA, 2015; SILVA, 2019) é enfrentada por
estudantes com colegas que apresentam problemas comportamentais. Esses colegas possuem
caracteristicas violentas e ameacam 0s colegas que se opdem as suas ideias. Também foi
citada nas pesquisas a violéncia do lado de fora da escola, ou seja, os alunos temem pelos
assaltos que podem sofrer no caminho de volta pra casa, principalmente aqueles que estudam
a noite. Importante mencionar, que nesse cenario ocorre também a violéncia em relacéo a raca
e a orientacdo sexual.

De acordo com Laplante (2014) estudar em um ambiente seguro € extremamente

importante para o aprendizado do aluno, pois 0 aluno ndo consegue aprender em um ambiente
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hostil. Para o autor a resolucéo dos conflitos e a prevencéo a violéncia séo fundamentais para
qualquer escola ou comunidade.

Abramovay e Castro (2015) também chamam a atencéo para as brincadeiras sobre as
diferencas entre os jovens (bullying) e entendem que estas contribuem para a solidificacdo de
desigualdades e para as classificacfes hierarquicas do outro.

Em relacdo a falta de merenda escolar, citada apenas em uma pesquisa (LOPES,
2017), Abramovay e Castro (2015) salientam que alguns alunos reclamam da qualidade da
merenda que € servida em algumas escolas e que esses alunos consideram a merenda ruim,
No entanto, outros alunos enfrentam a questdo de ndo ganharem a merenda na escola, pois
muitos vao direto do trabalho e chegam & escola cansados e com fome e enxerga a merenda
como item fundamental par conseguirem estudar. No caso dessas escolas que nao fornecem a
merenda, os alunos sdo obrigados a levar o proprio lanche ou a comprar de vendedores

ambulantes que ficam nos arredores da escola.

4.3 Proposta de Produto Educacional: reflexdes acerca da evaséo escolar

Com base nos resultados da pesquisa “Evasdo Escolar no Ensino Médio Técnico
Profissionalizante Concomitante e Subsequente: andlise da producdo cientifica brasileira
(2010 — 2020)” realizada como parte das exigéncias do Programa de Mestrado Profissional
em Educacdo da Universidade Federal de Lavras, foi elaborado o presente Produto
Educacional com a proposta de um curso de formagdo intitulado “Curso de Formagao
Continuada: reflexdes acerca das principais causas da evasdo e algumas formas de
prevencdo”, que visa refletir com professores, gestores e coordenadores de curso e pedagogos,
ou seja, com toda a comunidade académica sobre as causas da evasdo escolar e formular
possiveis formas de prevencdo a essa evasao.

Considerando o objetivo geral desta pesquisa, que propds analisar o fendmeno da
evasdo escolar no ensino médio técnico profissionalizante concomitante e subsequente e
apontar quais sdo as principais causas dessa evasdo considerando a producdo do
conhecimento sobre evaséo, publicadas em diferentes fontes e apontar quais sdo as principais
causas dessa evasdo, este produto tem a inten¢do de propor uma discussdo sobre a evasdo
escolar e algumas formas de prevencdo em oficinas ou semanas de formagao continuada para
fins de refletir com a comunidade académica (da qual faco parte) sobre os problemas que

causam a evasao escolar.
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Nesse sentido, faz-se importante apontar as taxas de evasé@o escolar nessa forma de
oferta para compreender a importancia e a necessidade dessa discussédo, visto que essas taxas
sdo bastante expressivas. A Tabela 7 representa as taxas de evasdo referente ao periodo entre
2018 e 2021.

Tabela 7 - Taxa de evasdo dos cursos técnicos

Ano Taxa Geral | Escola’Y
2018 (ano base 2017) 15,8% 15,0%
2019 (ano base 2018) 11,3% 22,9%
2020 (ano base 2019) 10,7% 19,4%
2021 (ano base 2020) 7.3% 11,3%

Fonte: PNP (2021)

A pesquisa realizada aponta que conceito de evasdo escolar mais encontrado esta
relacionado com a frequéncia do estudante na sala de aula. De acordo com esses
pesquisadores ¢ considerado evadido aquele estudante que deixa de frequentar as aulas sem
nenhuma justificativa. No entanto, foram encontrados conceitos de evasdo relacionados ao
abandono, a reprovagdo, a exclusdo do aluno do sistema de ensino e também relacionados ao
fracasso escolar.

Como principais causas da evasdo a pesquisa revela que elas estdo relacionadas com a
dificuldade que os estudantes tém de conciliar o horario de trabalho com o horario de estudos,
com a dificuldade de aprender, com as disciplinas dificeis, com a falta de identificagdo com o
curso escolhido, com os problemas familiares, com a distancia da escola e com a dificuldade
para pagar pelo transporte, com os problemas de relacionamento com os professores, com a
opc¢do por um curso superior e pela gravidez ou paternidade precoces ou pela constituicao de
familia.

Nesse sentido, como uma medida mais proxima da realidade da comunidade
académica, entende-se que a aproximacao junto ao estudante, o acolhimento, a receptividade,
o dialogo, o conhecimento da sua realidade e o respeito podem ser um incentivo para que o
aluno permaneca na escola. De acordo com Abramovay e Castro (2003, p. 424) “além de
outros fatores, as conversas, 0s contatos e a demonstracdo de interesse pelos jovens por parte
dos docentes contribuem para intensificar o sentimento de pertencimento que cada um dos

alunos nutre em relacdo a escola [...].”
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Portanto, a proposta aqui apresentada parte de um objetivo da pesquisa que visa

colaborar com instituicdes de ensino apresentando formas de prevencdo e combate a evasao

escolar.
Quadro 11 - Proposta de curso de formacao continuada

Titulo Curso de Formacéao Continuada: reflexdes acerca das principais causas
da evaséo e algumas formas de prevencéo

Publico Professores, gestores e coordenadores de curso e pedagogicos.

Forma de oferta Presencial

Duragéo Dois dias

Organizador Lenice Aparecida de Carvalho Pedroso

Colaboradores O curso serd elaborado pelo proponente deste Plano de Trabalho e
realizado com a colaboracdo do Grupo de Pesquisa em Avaliacdo do
Ensino Técnico e da Engenharia (GPAETE) do CEFET-MG.

Instituicéo CEFET-MG

Resumo Esta proposta se apresenta na forma de um curso de formacéo

continuada para fins de discussdo com professores, gestores e
coordenadores, ou seja, toda a comunidade académica, com o intuito
de refletir sobre as causas da evasao resultantes da pesquisa realizada.
O fenbmeno da evasdo escolar vem sendo enfrentado por vérias
instituicdes de ensino, tanto na educacdo basica quanto na educacgdo
superior. A evasdo escolar pode ser entendida como uma postura do
aluno que decide desligar-se ou abandonar o curso em que se encontra
matriculado. O Dicionario Online de Lingua Portuguesa define a
evasdo como a acdo de abandonar algo, desisténcia, abandono: evasédo
escolar, saida, acdo ou efeito de evadir. Dentre as causas da evasao
apontadas na pesquisa, destacam-se: a dificuldade de conciliar trabalho
e estudos, os problemas familiares, os problemas de relacionamento
com os professores, as disciplinas dificeis, a dificuldade de
aprendizagem, a gravidez e a paternidade precoces, a constituicdo de
familia, a ndo identificacdo com 0 curso, a Op¢do por um curso
superior, a distancia da escola e a dificuldades com o transporte, entre
outros. Nesse sentido, a proposta de curso para a formacgéo continuada

visa a discussdo com professores, gestores e coordenadores com o
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intuito preventivo da evasdo escolar. Nesse contexto, a Formagao
Continuada se torna uma aliada ao combate da evasdo escolar. A
comunidade académica que busca constante aprimoramento das suas
praticas pedagdgicas contribui positivamente no seu desempenho em
sala de aula e consequentemente no aprendizado do aluno, podendo
evitar uma possivel evasdo. Lacerda e Santos (2018, p. 623) afirmam
que “o professor deve entender que a formacdo continuada ¢ o inico
caminho da docéncia, abrindo portas, inclusive, para o conhecimento
de novas metodologias de aprendizagem, mais estimulantes, que
apresentam melhores resultados”. Nesta mesma linha de pensamento,
Veiga (2009, p. 47) corrobora em afirmar que “a formagdo de
professores € uma acdo continua e progressiva, que envolve varias
instdncias e atribui uma valorizacdo significativa para a pratica
pedagbgica e para a experiéncia, consideradas componentes
constitutivos da formagdo”. Sendo assim, a busca por novas
aprendizagens, conhecimentos e por novas praticas pedagdgicas
contribuem significativamente para o desenvolvimento pessoal e
profissional do docente além de permitir que esses novos
conhecimentos se transformem em incentivo e motivacdo para 0s
alunos, atuando como uma forma de prevencdo da evasdo escolar.
Nesse conceito reside a importancia da Proposta de Curso para a
Formacdo Continuada.

Objetivos

- Apresentar os resultados obtidos na pesquisa;

- Capacitacdo da comunidade académica da instituicéo;

- Refletir sobre as causas da evaséo;

- Sugerir uma possivel reformulacéo nas atividades pedagogicas que se

direcionem para o combate a evasdo dos alunos.

Justificativa

Esse trabalho se justifica em face ao alto indice de evaséo e reprovagdo
de alunos do ensino medio técnico profissionalizante conforme aponta
a pesquisa realizada. Paiva e Silva (2013), ao discutirem os problemas
enfrentados pelo ensino médio, destacam que entre os 8 milhdes de

alunos do Ensino Médio, 50% ndo chegam a conclui-lo.

Atividades

Programagdo do Curso de Formagdo Continuada:
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1°dia

8:00 h - Abertura do curso com a divulgacdo dos resultados da
pesquisa e apresentacdo dos dados obtidos — Mestranda Lenice Ap. de
Carvalho Pedroso.

9:00 h - Palestra: As principais causas da evasdo no ensino medio e
técnico pontuadas na literatura — Prof. Dr. Regilson Maciel Borges
(UFLA)

11:30 - 13:30 h — intervalo para almoco

13:30 h — Palestra: Evasdo no ensino médio e técnico: causas e
possibilidades de enfretamento — Prof. Dr. Paulo Henrique Arcas
(UFLA)

15 - 15:30 h —intervalo

17:30 h — Oficina para discussdo referente as causas da evasdo na

instituicdo (espaco para debates)

2° dia

9:00 — Palestra — A formacao continuada como espaco de dialogo na
busca de meios para combater a evasédo escolar — Prof. Dra. Maria
Eliza Nogueira Oliveira (UNIFAL)

11:30 - 13:30 h — intervalo para almoco

13:30 — Palestra — Dialogos sobre a formacao continuada no ensino
superior: interfaces com o acolhimento, permanéncia e evasao
escolar — Prof. Dra. Francine de Paulo Martins Lima (UFLA)

15 - 15:30 h —intervalo

15:30 — Oficina para discussdo e elaboracdo de estratégias de
enfrentamento da evaséo escolar

17:00 Encerramento — Mestranda Lenice Ap. de Carvalho Pedroso

Metodologia e
Recursos de Apoio
Didatico

A proposta metodoldgica se constituird em palestras, oficinas, rodas de
conversa, exposicdo dos resultados da pesquisa com o0 uso do

Datashow, entre outros.

Periodo de

Realizacéo

O Curso que esta sendo proposto serd realizado apos a finalizacdo da
pesquisa que esta prevista para 2022. Ele serd ofertado no inicio dos

semestres letivos do ano em quer for realizado.
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Resultados Espera-se que o curso de formacdo continuada desperte nos
Esperados participantes a importancia de a escola trabalhar em conjunto
(professores, gestores, coordenadores de curso e coordenacao
pedagdgica) para conhecerem as reais causas da evasdo e que juntos
possam construir propostas de combate & evasdo de alunos para
minimizar esses numeros que sdo alarmantes. Nessa linha de
pensamento Novoa e Vieira (2017, p. 25) destacam: “o que da sentido
a formacdo € o didlogo entre os professores, a analise rigorosa das
préticas, a procura coletiva das melhores formas de agir. A formagéo
continuada é sempre formacdo-acdo (formacdo ligada a um projeto

pedagdgico) e co-formacdo (formacdo que se faz em relacdo com os

outros)”.
Critérios para | Participagdo em todos os eventos para receber a certificagdo completa
certificacéo de 20 horas.

O Capitulo 4 nos permite compreender que existe uma lacuna no conceito da evasdo
escolar devida a multiplicidade de fatores a que ela esta relacionada, ou seja, a evasdo pode
estar atrelada a reprovacdo, ao fracasso escolar, ao abandono, a excluséo, a frequéncia entre
outros. Portanto, defini-la de uma maneira definitiva ou comum que abarque todos esses
conceitos ainda nédo foi possivel de acordo com 0s estudiosos.

Também foi possivel entender que, mesmo ocorrendo uma diferenca significativa nos
percentuais de evasdo dos cursos técnicos concomitantes e subsequentes em relacdo aos
demais (ensino médio regular, curso superior, etc.), 0s motivos que levam os estudantes
desses tipos de cursos a evadirem possuem as mesmas causas e sdo de cunho individual, e se
esbarram na dificuldade de conciliacdo entre estudo e trabalho, nas dificuldades de
aprendizagem e disciplinas dificeis, com a falta de identificacio com o curso, com 0s
problemas familiares, com a distancia da escola e com a falta de transporte, no
relacionamento com os professores, pelo ingresso em curso superior, pela gravidez e pela
paternidade precoce ou pela constituicdo de familia.

Em suma, a evasdo é um problema multicausal e multifacetado que exige estudos
abrangentes com intuito de preveni-la visto que ela pode ser causada por inimeros fatores que
muitas vezes independem da vontade do préprio estudante. Diante das situagOes atreladas aos

fatores de cunho individual desses alunos, que na maioria das vezes ndo estdo ao seu alcance
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de resolvé-las, caberia as instituicdes de ensino a aos governantes a¢fes que culminem em
aumentar as possibilidades de permanéncia desses estudantes na escola a fim de prevenir a
evasdo escolar. “Mais conhecimento das causas e manifestacbes deste fenbémeno ¢é
fundamental para enfrentar o problema e propor medidas de prevencdo da evasao escolar,
pelo poder publico e pela sociedade” (DORE; SALES; CASTRO, 2014, p. 387).

Laplante (2014) salienta que a colaboragédo entre todos na comunidade é extremamente
importante, pois a responsabilidade da educacdo, aléem da propria escola, também se volta
para pais, alunos, organismos comunitarios, lideres empresariais entre outros.

E complementa,

Atualmente, as midias sociais estdo, rapidamente, mudando a definicdo do
conceito de comunidades, bem como a sua abordagem sobre elas, de tal
forma que é razoavel incluir, também na lista daqueles de quem se espera
participar da colaboragdo entre escola e comunidade, membros da midia,
modelos de aspiracdes e ex-alunos. Quando esses grupos de individuos se
renem para dar suporte coletivo, a colaboragdo pode influenciar
profundamente a eficAcia da educacdo (LOCKWOOD, 1996 apud
LAPLANTE, 2014 p. 443-444).

Considerando o exposto, a realizacdo da presente pesquisa demonstrou que a evasao
esta presente no dia a dia das escolas em geral e na vida de muitos estudantes. Foi possivel
inferir que é necessario cada vez mais entender sobre esse problema de cunho politico,
institucional, social e pessoal que acarreta no abandono da escola por milhares de estudantes.

A pesquisa aponta que a dificuldade de conciliar trabalho com estudos, os problemas
familiares, os problemas de relacionamento com os professores, entre outros, sdo as principais
causas da evasdo escolar. Portanto, conhecendo as causas € possivel pontuar algumas
possiveis propostas de combate a evasao para que pelo menos o problema seja amenizado.

Nesse sentido, cabe as autoridades responsaveis criarem meios que ajudem esses
alunos a permanecerem na escola, seja através de programas de bolsas, da oferta de estagios
remunerados e até mesmo instituindo novas formas de oferta de cursos profissionalizantes e
dos cursos regulares.

A comunidade académica cabe se orientarem cada vez mais a respeito do tema, para
que juntos possam atender e acolher esses estudantes de uma maneira mais solidaria para que
dessa forma, possibilitem que estes concluam seus estudos.

No tocante as familias desses estudantes é extremamente necessario e importante o
acompanhamento dos seus filhos na vida escolar. Mesmo cientes de que para algumas

familias esse acompanhamento € um pouco mais complicado devido a varios fatores, estar



97

presente na escola e estar ciente do que acontece com seus filhos na vida escolar é um fator
determinante para a sua permanéncia na escola.

Em relacdo aos estudantes, cabe buscarem ajuda, expor suas condicdes, falar do que os
impedem de estudar e darem o grito para que de alguma forma governo, escola ou familia
possam ouvi-los e proporem alguma forma de apoio e ajuda.

Enfim, a pesquisa aponta que este fendmeno é multicausal e complexo demais para
solucgdes pouco elaboradas, no entanto, ele estd presente de forma bastante intensa na vida de
estudantes que ndo podem pagar pelo alto preco de ndo concluirem seus estudos. Combater a

evasdo escolar é responsabilidade de todos os envolvidos.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

A presente pesquisa buscou como objetivo principal, analisar o fenbmeno da evasao
escolar no ensino médio técnico profissionalizante concomitante e subsequente e apontar
quais sdo as principais causas dessa evasdo considerando a producdo do conhecimento sobre
evasdo, publicadas em diferentes fontes e apontar quais sdo as principais causas dessa evasio.

Foram nossos objetivos especificos: evidenciar alguns apontamentos da literatura
sobre o contexto da evasdo escolar e de algumas possiveis formas de prevencao alem de
discorrer sobre o Ensino Medio Técnico Profissionalizante e entender como acontece a evasdo
nesse nivel de ensino; mapear a produgdo do conhecimento sobre a evasdo escolar no ensino
profissionalizante publicada em diferentes fontes, como artigos -cientificos, teses e
dissertagdes; pontuar os conceitos de evasdo escolar e as principais causas da evasdo
apresentadas pelos autores da producdo analisada e por fim propor uma discussdo sobre o
tema em oficinas ou semanas de formagdo continuada para fins de refletir com a comunidade
académica (da qual fago parte) sobre os problemas que causam a evasao escolar.

Nessa perspectiva, buscamos responder quais Sao as principais causas da evasao de
alunos do ensino médio técnico profissionalizante concomitante e subsequente e quais
medidas podem ser tomadas para sua prevenc¢do. Este estudo mostra-se necessario e se
justifica pelo fato de a evasdo escolar ser considerada um problema grave que afeta as escolas
de ensino profissionalizante e também a vida de muitos estudantes que interrompem seus
estudos seja por motivos individuais, institucionais ou sociais, visto que uma grande parcela
de estudantes que ingressam em algum tipo de curso profissionalizante ndo consegue conclui-
lo.

A metodologia adotada para a pesquisa foi de carater bibliografico, assumindo uma
abordagem qualitativa com o objetivo exploratério e foi desenvolvida em duas etapas.

Na primeira etapa da pesquisa foi elaborado um referencial tedrico para conhecimento
e embasamento do tema além de realizar uma discuss@o que nos permite também entender
que a evasdo escolar ndo possui uma definicdo que abarque toda a sua complexidade. Visto
que a evasdo ¢ um fendOmeno multicausal e multifatorial conceitud-la de uma maneira
abrangente e dizer que ela se refere a isto ou aquilo ainda nao foi possivel.

Esta etapa da pesquisa aponta como principais causas da evasdo escolar os problemas

familiares, a quantidade de matérias do curso, a dificuldade de deslocamento, a insatisfagao
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com as disciplinas, a imaturidade na escolha do curso e desestimulo frente ao mercado de
trabalho também foram citados como motivos para a evasao.

Esta etapa da pesquisa revela que prevenir a evasao escolar € mais viavel do que tentar
recuperar um aluno evadido e que a participacdo da familia na vida do estudante é
considerada a forma de prevencdo mais eficaz. No entanto, a colaboracdo entre escola e
comunidade, ambientes seguros para o estudo, a tutoria, entre outros também podem ser
eficazes no enfrentamento da evaséo escolar.

Sendo assim, esta fase da pesquisa nos proporciona algumas respostas que esclarecem
que a evasdo escolar ¢ um fenémeno multicausal, de dificil definicdo e que esta presente em
todos os niveis escolares, desde a educacdo basica até a superior.

A segunda etapa da pesquisa tratou da realizacdo de uma pesquisa bibliografica que
buscou conhecer o que os pesquisadores tém discutido acerca do tema da evasao escolar como
as regides mais pesquisadas, os tipos de pesquisas mais realizadas, as técnicas de coleta de
dados mais usadas, as formas de ofertas de cursos mais pesquisados, os tipos de participantes
dessas pesquisas, seus objetivos de pesquisa e também as compreensdes sobre a evasdo e o
que se aponta como as principais causas dessa evasao.

A pesquisa bibliografica sinalizou que 35% dos estudos foram realizados na regido
Sudeste do Brasil, 50% dos trabalhos foram de abordagem mista ou quali-quantitativa e os
outros 50% de abordagem apenas qualitativa, 41% das pesquisas utilizaram a andlise de
documentos para a coleta de dados, 41% dos cursos pesquisados foram os técnicos
subsequentes, 40% das instituigdes pesquisadas foram os IF’s e 36% dos pesquisadores
entrevistaram ou aplicaram questionarios aos alunos evadidos.

Esta revisdo também aponta que o conceito de evasdo escolar mais encontrado esta
relacionado com a frequéncia do estudante na sala de aula. De acordo com esses
pesquisadores ¢ considerado evadido aquele estudante que deixa de frequentar as aulas sem
nenhuma justificativa. No entanto, foram encontrados conceitos de evasdo relacionados ao
abandono, a reprovagao, a exclusao do aluno do sistema de ensino e também relacionados ao
fracasso escolar.

Ainda nesta etapa da pesquisa foi possivel inferir que as principais causas da evasao
escolar estdao relacionadas com a dificuldade que os estudantes t€ém de conciliar o horario de
trabalho com o horario de estudos, com a dificuldade de aprender, com as disciplinas dificeis,
com a falta de identificagdo com o curso escolhido, com os problemas familiares, com a

distancia da escola e com a dificuldade para pagar pelo transporte, com os problemas de
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relacionamento com os professores, com a op¢ao por um curso superior e pela gravidez ou
paternidade precoces ou pela constituicao de familia.

Em suma, podemos considerar que os fatores desencadeantes da evasdao escolar
possuem semelhancas independentemente do nivel ou forma de oferta a que se refere.

Sendo assim, o que diz respeito as causas da evasdo no ensino técnico subsequente, a
pesquisa aponta que ela é causada principalmente pela dificuldade de conciliagdo entre estudo
e trabalho, pois a maioria dos estudantes desses cursos sdao jovens adultos que precisam
trabalhar para se sustentar ou para ajudar no sustento da familia. Os cursos técnicos
subsequentes sdo uma etapa do ensino ndo obrigatoria que exige que o estudante conclua o
ensino médio para poder cursa-la. Ou seja, trata-se de uma fase do ensino em que o estudante
ndo encontra alternativa e precisa abrir mao dos estudos para trabalhar.

Em relagdo a forma de oferta concomitante, também opcional, as principais causas de
evasdo sao a quantidade de matérias dos dois cursos, o que sobrecarrega o aluno ¢ a
dificuldade de se deslocarem entre uma institui¢do e outra para assistirem as aulas, o que se
torna uma rotina bastante cansativa para esses estudantes, ocasionando na evasao escolar.

Entretanto, a presente pesquisa se deparou com alguns empecilhos acarretando em
uma mudanga de percurso para a sua realizagdo. Devido a problemas de atraso na realizagédo
das etapas em decorréncia da pandemia da Covid 19, vivida por todo o pais e pelo mundo
entre 2020 e 2021 e também pela ocorréncia de alguns entraves na autorizacdo da pesquisa
junto ao Comité de Etica e Pesquisa da Instituicio que seria o foco para realizacdo de
entrevistas e aplicacdo de questiondrios com a comunidade académica que, nessa fase da
pesquisa, ainda apresentaram questionamentos em relagdo a documentacdo elaborada, a
pesquisa tomou um novo rumo.

Por fim, este estudo ainda apresenta outra importante questdo em relacdo ao fenémeno
da evasdo escolar: a necessidade de mais estudos em relacdo ao tema, principalmente em
relacdo ao ensino médio técnico profissionalizante, onde a escassez de informacGes se revela
seu maior empecilho. Estudos longitudinais seriam de extrema importancia para acompanhar
todo o percurso escolar dos estudantes para entendermos em qual fase acontece e o porqué
desse atropelamento dos estudos. Nesse sentido, torna-se necessario também realizar um
mapeamento de estudos que apontem como a evasao pode ser combatida e quais as melhores
formas de preveni-la, pois a pesquisa ndo revelou se existem medidas sendo tomadas para

prevenir a evasao escolar e apontou apenas a existéncia de algumas politicas publicas voltadas
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ao combate da evasdo escolar. Também ndo foi possivel a identificagdo dos motivos da

evasdo escolar na educagdo infantil e na educagdo fundamental.
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