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RESUMO

Com vistas a viabilizar uma formacdo docente mais eficaz e um exercicio profissional
comprometido com a qualidade dos processos de ensino e de aprendizagem, considera-se ser
de extrema relevancia uma discussao acerca do papel do professor em sala de aula. A presente
pesquisa insere-se no contexto da Linguistica Aplicada e tem por objetivo conceituar e
discutir questbes relativas aos letramentos docentes e suas contribui¢cdes para a formacao de
professores. Para consecucdo do objetivo proposto, este trabalho foi organizado em trés
momentos, que se constituirdo em trés artigos: a) caracterizacdo da Linguistica Aplicada e
suas intersecdes com os letramentos docentes com o intuito de sistematizar perspectivas para
a formacao de professores; b) conceituacdo dos letramentos docentes, buscando demonstrar as
contribuicdes dessa abordagem formativa para um exercicio profissional mais articulado aos
contextos escolares; c¢) produgdo de um produto educacional, materializado sob a forma de
uma proposta de uma sequéncia didatica, com vistas a ampliar as habilidades relacionadas aos
letramentos docentes e a utilizacdo de textos multissemidticos em sala de aula. O primeiro
artigo se destina a caracterizar a Linguistica Aplicada e a discutir as contribuicGes dessa area
dos estudos da linguagem para a formacdo docente articulada aos letramentos docentes. O
segundo artigo apresenta uma caracterizacdo dos letramentos docentes, contendo sinalizacdes
propostas por pesquisadores sobre a ampliagdo de habilidades relativas a articulacdo entre
teoria e pratica, entre reflexdo e acéo, entre planejamento e execucdo de atividades didaticas.
O terceiro artigo consiste na producdo de uma sequéncia que propde uma analise de
videoanimacdo, buscando contemplar estratégias metodoldgicas que poderdo contribuir para a
ampliacdo de habilidades relacionadas aos letramentos docentes para o encaminhamento de
praticas de ensino voltadas para o ensino da leitura de textos multissemiéticos, formacéo essa
necessaria para o contexto hipermidiatico atual. Esta pesquisa justifica-se por possibilitar
discussbes que viabilizam a ampliacdo dos letramentos docentes, com vistas a contribuir para
a atuacdo do professor de lingua portuguesa em sala de aula. Por meio das pesquisas
empreendidas, foi possivel constatar que, apesar dos letramentos serem um tema recorrente
nas pesquisas que permeiam o ambito do ensino, no que diz respeito aos letramentos docentes
ainda é necessario que as discussdes sejam aprofundadas e ampliadas, buscando contribuir
significativamente para a atuacdo do professor em sala de aula. Dessa forma, acredita-se que a
pesquisa ira contribuir de maneira significativa para a atuacdo docente do professor de Lingua
Portuguesa, seja por meio das discussdes tedricas aqui propostas, seja por meio do produto
educacional apresentado, uma vez que podera trazer provocagdes para novas discussdes no
campo da Linguistica Aplicada, bem como no campo dos processos de ensino e de
aprendizagem de lingua materna.

Palavras-chave: Letramentos. Letramentos docentes. Formacdo de professores.
Videoanimacéo. Produto Educacional.



ABSTRACT

With a view to enabling more effective teacher preparation and professional practice
committed to the quality of teaching and learning processes, a discussion about the role of the
teacher in the classroom is considered to be extremely relevant. This research is part of the
context of Applied Linguistics and aims to conceptualize and discuss issues related to teacher
literacies and its contributions to teacher education. In order to achieve the proposed
objective, this work was organized in three moments, which will consist of three articles: a)
characterization of Applied Linguistics and its intersections with teacher literacies in order to
systematize perspectives for teacher preparation; b) conceptualization of teacher literacies,
seeking to demonstrate the contributions of this formative approach to a more articulated
professional practice in school contexts; ¢) production of an educational product, materialized
in the form of a proposal for a didactic sequence, with a view to expanding skills related to
teacher literacies and the use of multisemiotic texts in the classroom. The first article aims to
characterize Applied Linguistics and to discuss the contributions of this area of language
studies to teacher education articulated to teaching literacies. The second article presents a
characterization of teacher literacies, containing signals proposed by researchers on the
expansion of skills related to the articulation between theory and practice, between reflection
and action, between planning and execution of didactic activities. The third article consists of
the production of a sequence that proposes an analysis of video animation, seeking to
contemplate methodological strategies that may contribute to the expansion of skills related to
teacher literacies for the forwarding of teaching practices aimed at teaching the reading of
multisemiotic texts, preparation this necessary for the current hypermedia context. This
research is justified by enabling discussions that enable the expansion of teaching literacies,
with a view to contributing to the performance of the Portuguese language teacher in the
classroom. Through the research undertaken, it was possible to verify that, although literacies
are a recurring theme in research that permeates the scope of teaching, with regard to teacher
literacies, it is still necessary that the discussions be deepened and expanded, seeking to
contribute significantly to the teacher performance in the classroom. In this way, it is believed
that the research will significantly contribute to the teaching performance of the Portuguese
language teacher, either through the theoretical discussions proposed here, or through the
educational product presented, since it may bring provocations to new discussions. in the field
of Applied Linguistics, as well as in the field of mother tongue teaching and learning
processes.

Keywords: Literacies. Teaching literacies. Teacher preparation. Video animation.
Educational Product.
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1 CONSIDERACOES PRELIMINARES

No contexto de uma sociedade que tem ampliado os modos de interacdo, em funcéo do
surgimento e de aprimoramento de tecnologias de comunicacdo e informacéo, as discussoes
que permeiam o ambito da formacgdo de professores se caracterizam como um pProcesso
primordial para a ampliacdo de estratégias que visam elevar a qualidade dos processos
educativos e para garantir uma adequada articulacdo com as demandas sociais. Essas
discussbes assumem uma conotacdo especial quando se trata do professor de Lingua
Portuguesa, que tem o compromisso por qualificar a proficiéncia linguistico-discursiva dos
discentes, seja para a melhoria do desempenho escolar, seja para a qualificagdo das interac6es
na sociedade.

Nessa direcdo, considera-se que, ao problematizar o contexto de formacdo de
professores de Lingua Portuguesa, seja necessaria uma discussdao que aborde as bases
epistémicas e metodoldgicas que constituem o processo de ensino e de aprendizagem, tendo
como objetivo principal tornar possivel um percurso formativo que contribua para o
desenvolvimento dos saberes relacionados a docéncia. Sendo assim, considera-se a
Linguistica Aplicada (LA), um campo que viabiliza a articulacdo das questdes que envolvem
a linguagem e seu uso social.

Nessa perspectiva, as pesquisas sobre a LA estdo inerentemente vinculadas aos
estudos sobre os letramentos, em destaque os letramentos docentes, pois investigar a profissdo
e a atuacdo do professor de Lingua Portuguesa em sala de aula demanda estudos e pesquisas
constantes e contextualizadas que devem ter como propdsito a andlise das diferentes situaces
relacionadas aos processos de interacdo. Ao articular a Linguistica Aplicada e as pesquisas
sobre os letramentos docentes, é possivel compreender que a essencialidade do papel do
professor de Lingua Portuguesa, que € o de atuar como um agente dos letramentos, ou seja,
aquele que promove estratégias didatico-pedagdgicas capazes de viabilizar a inser¢do socio
cultural dos alunos nas diferentes situagfes discursivas, considerando a multiplicidade cultural
e a multiplicidade semidtica inerentes as praticas de linguagem.

Acredita-se que a atuagdo do professor de Lingua Portuguesa em sala de aula deve
tornar possivel e viavel um trabalho que contemple diferentes situacdes de usos da linguagem,
de modo contextualizado e significativo para os estudantes. Nesse contexto, é relevante
considerar a questdo dos saberes docentes - um pressuposto defendido por Kleiman (2008) e
gue é relevante para a compreensao da natureza do trabalho do professor de linguagens. Para
Kleiman (2008, p. 8),
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0s saberes envolvidos na atuacdo docente sdo situados: eles envolvem
estratégias de acdo pela linguagem, adquiridas na e pela pratica social. Eles
estdo relacionados com habilidades para usar codigos, com técnicas de
leitura e de escrita e com conhecimentos tedricos sobre textos, estilo e
géneros e, acima de tudo, com a préatica social de uso da linguagem (tanto
praticas orais como escritas), isto é: com estratégias e modos de acessar
diversos mundos culturais, de comunicar-se com o outro, através de diversas
linguagens, de mobilizar modelos sociocognitivos, interativos (por exemplo,
géneros) que permitam aos alunos alcancar suas metas, para eles se
comunicarem, acessarem seus recursos culturais, brincarem, experimentarem
novas situacdes, enfim, para aprenderem o que vale a pena aprender.

Em consonancia com Kleiman, depreende-se que, na contemporaneidade a atuacdo do
professor em sala de aula deve contemplar conhecimentos teéricos e praticos no que diz
respeito aos usos da linguagem em diferentes instancias discursivas. Isso demanda do
professor a mobilizacdo de conhecimentos teodricos/epistemoldgicos e metodoldgicos nas
diversas interacdes de que participa, ou seja, com alunos, com autores dos textos
lidos/propostos para anélise, com colegas professores, com coordenadores pedagdgicos, com
0s gestores etc. Nesse contexto, € possivel se reportar ao conceito dos letramentos docentes,
que pode contribuir para que a formacéo profissional do professor culmine em uma atuagéo
(re)significada e significativa em sala de aula.

Com vistas a desenvolver uma discussdo que possa abarcar o contexto da formacéo de
professores de Lingua Portuguesa, o relatorio ora apresentado encontra-se organizado por
meio de trés artigos. O artigo 1: “Intersegdes entre Linguistica Aplicada e 0S Letramentos
Docentes: perspectivas para a formagdo de professores” tem como objetivo sistematizar
estudos acerca das contribuicBes da Linguistica Aplicada para o ensino de Lingua Portuguesa
e da relevancia dos letramentos para o desenvolvimento profissional, considerando a natureza
social do trabalho com a linguagem inerente as duas perspectivas tedricas estudadas.

O artigo 2: “Letramentos docentes: em busca de uma caracterizagdo” tem como
objetivo principal conceituar os letramentos docentes e caracterizar as tendéncias assumidas
pelas pesquisas que versam sobre o tema, abordando, também, estratégias para a ampliacdo
desses tipos de letramentos.

Por fim, o artigo 3, cujo titulo é: “Producdo de uma Sequéncia Didatica para a sele¢do
de textos para o Ensino da Leitura: ampliando os letramentos docentes” tem como objetivo a
proposta do Produto Educacional, com vistas a promover uma reflexao acerca dos letramentos
docentes do professor de Lingua Portuguesa para o trabalho com textos multissemidticos em

sala de aula. Desse modo, o objetivo do artigo foi dissertar sobre o conceito dos letramentos
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docentes, em uma linguagem mais didatica, buscando construir um diadlogo com leitores
(professores de educacdo basica, alunos de licenciatura, pesquisadores interessados no tema,
entre outros), por meio da proposta de uma sequéncia didatica, indicada para alunos do 9° ano
do Ensino Fundamental e 1° ano do Ensino Médio, que consiste em possibilidades de analises
de uma videoanimagéo.

Em sintese, é notdrio que o trabalho por meio dos multiletramentos em sala de aula
possibilita que o professor de Lingua Portuguesa coloque em pratica habilidades relacionadas
aos letramentos docentes, nos mais diversos contextos. A complexidade do termo
“letramentos docentes” esta inerentemente vinculada a complexidade da linguagem nos
contextos sociais e no processo de ensino-aprendizagem, sendo assim, as discussdes aqui

propostas ndo possuem como objetivo dissipar as indagac6es que o tema fomenta.
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2 METODOLOGIA

O presente relatorio de pesquisa caracteriza-se como um estudo de cunho qualitativo,
em que se busca compilar estudos que versam sobre os letramentos docentes. O trabalho
desenvolvido foi organizado por meio de dois artigos que compdem este relatorio.

Sendo assim, o primeiro artigo foi desenvolvido com abordagem bibliografica,
visando selecionar autores preponderantes dos temas discutidos em cada secdo. O artigo 1,
intitulado “Interse¢des entre Linguistica Aplicada e letramentos docentes: perspectivas para a
formagdo de professores de lingua portuguesa”, foi dividido em quatro segdes: a)
caracterizacdo da LA, por meio dos estudos de Almeida Filho (1991); Moita Lopes (2009);
Hammes (2019), entre outros autores; b) “Contribuicdes da LA para a formagdo de
professores”, que teve um arcabouco teodrico autores, como Névoa (1992); Schmidt (2014);
Kleiman (2019); Coscarelli e Novaes (2010); c) “Contribuigdes dos estudos sobre os
letramentos para formagao de professores pelo viés da LA”, em que constam contribuicOes de
autoras, como Magda Soares (1996, 2009), Tfouni (2010), Kleiman (2005) etc.; d)
“Letramentos e formacdo de professores: os letramentos docentes”, em que sdo discutidas
teorias de Garcez (2019); Rosso (2011); Souza e Rodrigues (2020); Antunes (2020); Colago
(2020).

O segundo artigo, que compde este relatdrio, ¢ intitulado “Letramentos docentes: em
busca de uma caracterizagdo”, teve como objetivo apresentar as contribui¢Ges dos letramentos
docentes para a formacdo de professores. Além disso, busca-se sistematizar algumas
estratégias para ampliacdo dos letramentos docentes, de modo a possibilitar ao aluno um
ensino que viabilize um posicionamento mais critico e ético, no que diz respeito aos discursos
que circulam em sociedade e a linguagem presente no cotidiano.

Nesse sentido, o artigo 2 (dois) foi dividido em duas se¢des: a) “Conceituacao dos
Letramentos docentes”, pautada em Paiva (2004); Fuza e Miranda (2020); Base Nacional
Comum Curricular (2018); Smaniotto (2017); Lopes (2017); Geraldi (2003) entre outros; b)
“Estratégias para a ampliacdo dos letramentos docentes™, que se fundamenta nos estudos de
Leal e Ferreira (2011); Tardif (2014); Nascimento e Souza (2018), Kleiman (2005).

Por fim, o relatorio apresenta como produto educacional a proposta de uma sequéncia
didatica, a segdo ¢ intitulada “Produgdo de uma Sequéncia Didatica para a sele¢do de textos
para 0 Ensino da Leitura: Ampliando os Letramentos docentes”. Primeiramente, foi
apresentada uma reflexdo com base em Rojo (2012); Benveniste (2005); Souza (2006);

Magalhdes e Cristovao (2018); Martins (2020) sobre os letramentos docentes e como a
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linguagem contribui para a visdo de mundo dos sujeitos e suas interagbes com o0s textos em
seus mais diversos modos de circulagédo em sociedade.

Posteriormente, foram discutidas as possibilidades com os textos multissemioticos em
sala de aula, por um viés dos multiletramentos, partindo das teorias de Bakhtin (2011); Rojo
(2012); Chartier (1990); Vieira (2002). Em seguida, discutiu-se sobre as contribui¢bes para
ampliacdo dos letramentos docentes pelo viés da multiplicidade cultural e multiplicidade
multissemidtica, por meio dos estudos do Grupo de Nova Londres (2021) e Kleiman (2008).

Para finalizar a proposta de produto é apresentada uma sequéncia didatica cujo
objetivo é analisar uma videoanimacdo (Holiday, de Nina Bisyarina) por meio dos recursos
imagéticos e sonoros presentes no curta. A proposta traz possibilidades de atividades e plano
de aula para aplicacdo da sequéncia didatica, a aplicacdo tem como indicacdo alunos do 9° ano
do Ensino Fundamental e 1° ano do Ensino Médio. Em conclusdo, torna-se possivel aludir
que, por meio da anélise da videoanimacao e da sequéncia didatica amplia-se possibilidades
para um trabalho mais abrangente que torna possivel a presenca e a utilizacdo dos
multiletramentos em sala de aula por meio de uma atuacdo docente que perpassa diferentes

habilidades que tem como alicerce os letramentos docentes.



15

ARTIGO 1

INTERSECOES ENTRE LINGUISTICA APLICADA E LETRAMENTOS
DOCENTES: PERSPECTIVAS PARA A FORMACAO DE PROFESSORES DE
LINGUA PORTUGUESA

RESUMO: Este artigo elege como objetivo principal a tarefa de analisar as interse¢cdes entre
a Linguistica Aplicada e os letramentos docentes, com vistas a contribuir para uma atuacéo
docente que contemple uma aproximacgdo entre 0 que se ensina e as demandas de usos da
linguagem impostas pela sociedade da informacgdo. Para consecucdo do objetivo proposto,
desenvolve-se, no primeiro momento, uma caracterizacdo da Linguistica Aplicada; no
segundo momento, uma discussdo acerca das contribui¢cbes da Linguistica Aplicada para
formacdo de professores; no terceiro momento, uma reflexdo acerca das contribui¢des dos
estudos sobre os letramentos para formacdo de professores; a posteriori, no quarto e Gltimo
momento, foram abordados a formacéo de professores e os letramentos docentes. A partir da
pesquisa bibliografica e da discussdo realizadas, foi possivel constatar que a Linguistica
Aplicada pode trazer contribui¢fes substanciais para o processo de formagdo docente, uma
vez que problematiza concepcdes tedricas, interroga metodologias e redimensiona 0s modos
de interacdo entre os diferentes sujeitos em sala de aula. Pensar a formacdo e a atuacao
docente, na perspectiva dos letramentos, possibilita a constituicao de identidades profissionais
que viabilizam a articulacdo entre saberes tedrico-didatico-pedagogicos e as demandas
impostas pelo contexto escolar e social.

Palavras-chave: Linguistica Aplicada. Letramentos docentes. Atuacdo Docente. Lingua
Portuguesa. Formacao de professores.

1. Introducéo

A formacdo de professores tem sido amplamente problematizada no contexto das
discussOes acerca da elevacdo da qualidade dos processos educativos em curso nas escolas da
Educacdo Basica, seja no ambito de pesquisas académicas, seja no ambito das politicas
publicas educacionais. (GATTI, 2016). Nessa direcdo, problematizar o contexto da formacéo
do professor de Lingua Portuguesa exige uma discussdo acerca das bases epistémicas e
metodoldgicas que integram 0s processos de ensino e de aprendizagem, com vistas a
viabilizar percursos formativos que possam, efetivamente, contribuir para a ampliacdo de
saberes relacionados a docéncia e, de modo mais especifico, a area de Letras. Nesse sentido, a
Linguistica Aplicada (LA) se configura um campo que articula as questdes que envolvem a
linguagem e seus usos sociais.

Com o proposito de problematizar a discussdo sobre o percurso formativo de

professores de lingua materna, este artigo se prop0e a caracterizar a LA e suas intersecoes
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com as praticas de letramentos docentes. Para tal busca-se apresentar contexto historico de
seu surgimento e evolugdo da LA, uma vez que esse campo toma como objeto de andlise as
relacBes entre linguagem e o contexto social. Nesse sentido, 0s estudos que versam sobre a
LA e a formacédo de professores possibilitam uma integracédo tedrica e metodologica de novas
formas de (re)significar os processos de ensino e de aprendizagem, considerando o contexto
social em que as préticas educativas se efetivam e em que os sujeitos (professores, alunos etc.)
se inserem e se constituem na/pela linguagem.

Diante do exposto, este artigo tem por objetivo compilar contribui¢cbes de pesquisas
que versam sobre a Linguistica Aplicada para o processo de formacdo de professores na
perspectiva dos letramentos. Visto que a formacdo docente é extremamente dindmica e
demanda novos desafios de maneira recorrente, faz-se necessario que as contribuicbes da LA
sejam destacadas, para que essa formacdo esteja sustentada por pressupostos teoricos e
metodoldgicos que contemplem questdes linguisticas, textuais, discursivas e sociais,
relacionadas a uma perspectiva interacionista da linguagem. Como a LA trata-se de uma
ciéncia autbnoma e interdisciplinar, as possibilidades e as contribuicdes desse campo podem
contemplar diferentes questdes, tais como identidade docente, (re)significacdo do papel do
professor, material didatico, usos sociais da linguagem, multiletramentos, entre outras, que
representam desafios para o cotidiano educacional. Essas questfes sdo relevantes para a
formagé&o docente e, consequentemente, merecem ser aprofundadas.

Por conseguinte, para a organizacdo deste artigo, busca-se caracterizar a Linguistica
Aplicada e propor uma discussdo sobre as contribui¢fes desse campo de conhecimento para a
formagdo de professores, embasando as discussdes em autores representativos para a
discussao do tema, como Signorini (2004); Moita Lopes (2009); Oliveira (2009); entre outros
autores.

A posteriori, busca-se apresentar a relacdo entre a LA e os letramentos docentes,
destacando a necessidade de revisitagdo da articulagdo entre a formacéo docente, 0 contexto
da profissdo e o contexto social, a fim de tornar a profissionalidade e as praticas de ensino
mais eficientes e mais condizentes as demandas do trabalho e da sociedade. Em vista disso,
espera-se que as discussfes empreendidas neste artigo possam provocar uma maior
compreensdo e reflexdo acerca da LA e da formacdo de professores. Além disso, espera-se
contribuir para a sistematizacdo de uma discussdo que contemple a dimensdo dos letramentos
docentes, uma vez que a pratica educativa nas aulas de Lingua Portuguesa se configura como

uma pratica de linguagem e, que como tal, demanda bases epistemoldgicas, metodoldgicas e
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axioldgicas acerca dos processos de ensino e de aprendizagem como processos de interacao

entre sujeitos-interlocutores em diferentes situag0es enunciativas.

2. Referencial Tedrico

2.1 Caracterizacdo da Linguistica Aplicada (LA)

A Linguistica Aplicada (LA) pode ser considerada como um campo dos estudos da
linguagem que visa a problematizar questfes do cotidiano social. Nesse sentido, articular a
Linguistica Aplicada a educacdo representa uma possibilidade de pensar os processos de
ensino e de aprendizagem e o percurso formativo de professores em uma perspectiva
cientifica. Discorrendo sobre essa questdo, Signorini (2004) sinaliza que tal campo de estudos
ndo € um compéndio de técnicas metodologicas para serem utilizadas em sala de aula, mas
antes, e sobretudo “[...] um estudo de praticas especificas de uso da linguagem em contextos
especificos[...]” (SIGNORINI, 2004, p.101). Para uma melhor compreensdo das
especificidades da Linguistica Aplicada, parece ser relevante apresentar um panorama de seu
surgimento e de sua historia. As pesquisas sobre a Linguistica Aplicada sdo unanimes ao
considerar que esse campo surgiu em meio a segunda Guerra Mundial, a fim de atender as
necessidades do ensino de linguas naquele contexto, e era considerado subarea da Linguistica
Teorica (MENEZES, SILVA, GOMES, 2009; MOITA LOPES, 2009).

Nessa direcdo, Oliveira (2009, p. 3) esclarece que

ao surgir, na década de 50 do século XX, a LA era compreendida como uma
sub-area da Linguistica Tedrica, cuja atividade principal seria a de aplicar
aos processos de ensino e aprendizagem de linguas, principalmente de
linguas estrangeiras, conhecimentos sobre as linguas, produzidos pela
Linguistica Tedrica, mais especificamente aqueles provenientes das

concepcdes de linguagem estruturalistas e gerativistas.
Pode-se notar, a partir da citagdo de Oliveira (2009), que, mesmo a LA sendo vista
como subarea na decada de 50, ela j& se destinava as atividades voltadas para a pratica e
aplicacdo dos conhecimentos sobre a lingua. Todavia, o desenvolvimento da area da LA no
que diz respeito ao ensino/aprendizagem, se inicia, entdo, como resultado dos avancos da
Linguistica como ciéncia no século XX, constituindo-se como o estudo cientifico do ensino
de linguas estrangeiras (MOITA LOPES, 2009). Em outras palavras, a LA era vista como
uma parte da Linguistica que se destina ao estudo das linguas e ndo como parte autbnoma da

ciéncia.
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Assim, entre 0s anos 80 e 90, com o surgimento de inUmeras pesquisas sobre a area da
LA, ela deixa de ser uma subérea e torna-se um campo autbnomo de pesquisa. Para isso,
Moita Lopes (2009) destaca duas viradas que propiciaram um estatuto de um campo
autbnomo. A primeira virada consiste na discussao acerca da aplicacdo da LA, que se efetiva
somente com o trabalho de Widdowson, também no final dos anos 1970, em que aparece a
distingdo entre LA e aplicacdo de Linguistica (MOITA LOPES, 2009). A LA, tal como a
Linguistica, passou a produzir sua propria teoria, com métodos de investigacdo proprios’. Ja a
segunda virada, que contempla a LA em meios institucionais diferentes do ambito escolar,
possibilita & area uma articulacdo com os diferentes contextos sociais. Moita Lopes ainda

explicita que essa virada

ocorre quando, abandonando a restrigdo de operar somente em investigagdo
em contextos de ensino e aprendizagem de linguas estrangeiras
(notadamente, Inglés, embora ainda preponderante) e traducdo, o campo
comeca a pesquisar contextos de ensino e aprendizagem de lingua materna,
no campo dos letramentos, e de outras disciplinas do curriculo, e em outros
contextos institucionais (midia, empresa, delegacia de policia, clinica médica
etc.) (MOITA LOPES, 2009, p. 17)

E notdrio, partindo das pontuagdes do autor, que a LA a partir de sua segunda virada
comega a desenvolver estudos extremamente autbnomos e relevantes para os mais diversos
campos gque abarcam a linguagem a seus usos nas interacdes sociais. Partindo desses estudos,
atualmente, a LA é reconhecida como um campo que tem como foco as praticas sociais e 0s
usos da linguagem no cotidiano dos sujeitos. Sobre os estudos desse campo nas esferas da

atividade humana destaca-se que,

Na defesa de uma LA como &rea de produgdo do conhecimento inserida no
campo dos estudos aplicados, dois aspectos merecem destaque. Um deles, a
natureza de seu objeto de estudo, genericamente definido como sendo o
estudo das praticas discursivas situadas produzidas e circulantes na
sociedade, espraiando-se suas fronteiras e tematicas para as diversas esferas
da atividade humana. (HAMMES-RODRIGUES; PEREIRA, 2016, p.50)

Partindo do pressuposto acima, infere-se que as praticas discursivas presentes no
cotidiano dos sujeitos caracterizam-se como um dos campos de estudos da LA, ou seja,

investigar, estudar, questionar e produzir conhecimento de maneira autbnoma possibilita que a

! Para Widdowson (1979a, p. 235 apud MOITA LOPES, 2010, p.15): “a Linguistica Aplicada s6 pode
ser uma area autbnoma de investigacdo na medida em que se livrar da hegemonia da linguistica e
negar as conotagoes de seu proprio nome”. (Disponivel em:
https://ufscdeutsch2010.files.wordpress.com/2010/10/nps156.pdf).
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LA ultrapasse 0 ambito pragmaético e assuma uma abordagem autébnoma, interdisciplinar e
transdisciplinar e que o conhecimento seja produzido de modo contextualizado. Assim,
pesquisar em LA pode abarcar o contexto em que 0s processos de ensino e de aprendizagem
se inserem.

Como mencionado, a LA teve um longo percurso para ser reconhecida como um
campo autbnomo de conhecimento. Estudos afirmam que a LA como &rea autbnoma do
conhecimento surgiu recentemente no Brasil. Almeida Filho (1991, p. 1) assevera que a LA,
no sentido de ciéncia aplicada de modo sistematizado, preocupada em encaminhar solugdes
sistematicas para questdes reais de usos de linguagem, tem uma histéria bem mais recente no

Brasil. O estudioso ainda menciona que

O tipo de Linguistica Aplicada (LA) que se examina e se propde discutir
teoricamente é o de ciéncia aplicada (interdisciplinar, em muitos casos), cujo
objeto € o problema real de uso de linguagem colocado na préatica dentro ou
fora do contexto escolar. Embora essa ndo seja uma visdo radicalmente
diferente de como se faz LA contemporaneamente em alguns centros de
pesquisa dos Estados Unidos e Europa, no Brasil ndo tem sido em geral esse
tratamento distintivo, afirmativo e independente o mais usual. (ALMEIDA
FILHO, 1991, p. 1)

Essa divergéncia de abordagens no que diz respeito a LA se instaura devido a
diferenca dos modos de conceber as especificidades da ciéncia por parte de determinados
estudiosos. Ainda baseando-se no autor supracitado e em consonancia com suas ideias, parte-
se do pressuposto de que a LA é um campo independente, tendo em vista que os estudos
apreendidos nessa area partem de problemas reais, que ocorrem no cotidiano dos sujeitos, por
meio de suas intera¢des, utilizando as mais diversas linguagens.

Nessa perspectiva, Fabricio (2006, p. 48) postula que a LA parte da compreensédo de

que

se a linguagem é uma prética social, ao estudarmos a linguagem estamos
estudando a sociedade e a cultura das quais ela é parte constituinte e
constitutiva; * de que nossas praticas discursivas ndo sdo neutras, e envolvem
escolhas (intencionais ou ndo) ideoldgicas e politicas, atravessadas por
relagdes de poder, que provocam diferentes efeitos no mundo social; * de que
ha na contemporaneidade uma multiplicidade de sistemas semi6ticos em
jogo no processo de construcao de sentidos.

A partir do excerto supracitado, e relevante destacar uma concepc¢do de linguagem
como prética social, ou seja, constituida na relagdo com o(s) outro(s), dentro de um contexto
socio historico. Isso traz possibilidades de deslocamentos para o processo educativo, pois, ao

conceber a linguagem como constitutiva dos processos sociais e culturais, as abordagens
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didatico-metodologicas poderdo considerar as dimensdes contextuais, historicas e subjetivas.
Nesse ambito, serdo implicadas questdes ideoldgicas e politicas que subjazem as préaticas de
linguagem, bem como a diversidade de recursos semiéticos que se articulam nos enunciados
para a construcao dos efeitos de sentidos e que emanam projetos de dizer.

Sem o intuito de exaurir as discussfes acerca das inumeras questfes que o campo da
LA contempla, é importante fazer alusdo a significativa complexidade da linguagem, quando
estudada em seus usos reais de interacdo. Compreender a linguagem como uma prética social
remete a interacdo e ao fato de que ela se efetiva entre sujeitos socio historicamente situados.
Pensar a linguagem como pratica social exige uma analise acerca dos contextos discursivos,
seus interlocutores, seus projetos de dizer, suas escolhas, os efeitos de sentidos, 0s recursos
linguistico-semidtico-discursivos utilizados para a constituicao dos discursos.

Nessa perspectiva, 0 tempo e 0 espaco também integram as praticas de linguagem,
pois as interagdes se efetivam por meio de enunciados que sdo situados em determinado
tempo e espaco e que se articula com situagdes anteriores e que se projetam para situagoes
posteriores. Para compreender essa relacdo complexa, pode-se tomar como exemplo 0 género
noticia. Produzir ou ler/ouvir uma noticia implica em considerar o suporte em que o0 texto
circula, periodo em que foi publicado, escolhas feitas pelos produtores (imagens, frases,
vocabulério, diagramacao, posicdo de destaque ou ndo etc), publico-destinatario. Além disso,
cabe aos leitores articular informagdes contidas no texto com seus conhecimentos prévios e
agir responsivamente (reagir ao conteddo lido, seja para concordar, discordar, emocionar-se,
indignar-se etc).

No entanto, se a noticia estiver publicada em um livro didatico, o propdsito
enunciativo sera outro e a producdo de sentidos se efetivard de modo distinto, o que exige do
professor atencdo para uma andlise acerca dos efeitos sentidos para os diferentes sujeitos. Para
Rojo (2007, p. 1762), a LA busca “estudar a lingua real, o uso situado da linguagem, os
enunciados e discursos, as praticas de linguagem em contextos especificos, buscando néo
romper esse fragil fio que garante a visdo da rede, da trama, da multiplicidade, da
complexidade dos objetos-sujeitos em suas praticas”.

Nessa constitui¢ao dialdgica e complexa da linguagem, a LA funda seus pressupostos,
priorizando problemas de relevancia social, que emanam para os quais o linguista aplicado
propde-se a buscar “respostas tedricas que tragam ganhos a praticas sociais e a Seus
participantes, no sentido de uma melhor qualidade de vida.” (ROJO, 2006, p. 258).

Para Moita Lopes (2009, p. 23),
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pensar sobre os caminhos da LA contemporanea pode nos prover outros
modos de compreender nosso futuro como pesquisadores nesse campo, ao
passo gque também apresenta novas formas de politizar a vida social para
além das historias que nos contaram sobre quem somos: uma indagagdo a
qgual a LA contemporanea precisa responder. Afinal, fazer pesquisa nesse
campo pode ser uma forma de repensar a vida social. (MOITA LOPES,
2009, p. 23)

Como afirmado por Moita Lopes, as pesquisas no campo da LA podem ser um
caminho para (re)significar a vida social e, por extensdao, o0 modo de ver as interaces dos
sujeitos por meio da linguagem, ou seja, 0 estudo da linguagem contribui para a compreensao
do mundo.

Tendo em vista 0 exposto, pode-se considerar que 0s avancos conguistados pelo
campo da LA, como ciéncia autbnoma que se articula com o contexto social, podem trazer
contribuicdes para diferentes campos, entre 0s quais, destaca-se a formacgédo de professores.
Nesse contexto, a proxima se¢do busca ressaltar as contribuicdes da LA para a formacéo de
professores, por meio de reflexbes embasadas em textos de autores representativos nas

pesquisas sobre o tema.

2.2 Contribuigdes da L.A. para a formacéao de professores

Embora a formacdo docente seja, notadamente, uma tematica bastante recorrente nas
pesquisas educacionais, é relevante que outras reflexdes sejam instauradas, uma vez que tal
processo se caracteriza por uma constituicdo dinamica e sempre inserida em novos desafios.
Nesse sentido, devido a complexidade do percurso formativo de professores na atuacdo
docente € de suma importancia destacar algumas contribui¢fes que o campo da LA traz para a
profissionalizagdo docente.

Com o intuito de contextualizar a formacdo docente, € importante destacar que a
profissdo de “ser professor” exige uma “licenga” para a atuagdo, que é obtida por meio de um
curso superior, com habilitagio em licenciatura. Essa formagdo ndo se sucumbe ao
recebimento de um diploma, mas deve ser realizada de modo continuado, por meio de cursos
que possam suprir lacunas do percurso formativo e promover uma reflexdo acerca das
demandas do contexto de atuacédo, seja em relagdo aos conteudos curriculares, seja em relacéo
as concepcoes e as metodologias de ensino. Nesse sentido, a primeira contribuicdo da L.A a

ser destacada se direciona para a constituicdo da identidade profissional docente?. Por isso, ao

2 No texto “A identidade docente: constantes e desafios” (2009), Carlos Marcelo (em traducdo de
Cristina Antunes) apresenta uma discussdo aprofundada sobre a identidade profissional docente. O
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se abordar a formacdo do professor € recorrente a articulagdo com a construcdo da(s)
identidade(s) docente (s), que possibilita o desenvolvimento profissional, ou seja, uma
formacéo docente que permita uma atuacéo critico-reflexiva, capaz de buscar solugdes para as

adversidades presentes em sala de aula. Sobre tal questdo, N6voa pontua que

A formacdo deve estimular uma perspectiva critico-reflexiva, que fornega
aos professores 0s meios de um pensamento autonomo e que facilite as
dindmicas de auto-formacdo participada. Estar em formacgdo implica um
investimento pessoal, um trabalho livre e criativo sobre os percursos e 0s
projectos proprios, com vistas a construgdo de uma identidade, que €
também uma identidade profissional. (NOVOA, 1992, p. 13)

Em concordancia com o autor, acredita-se que a estimulacdo de uma perspectiva mais
critica e reflexiva para formacéo docente tem reflexos notadamente positivos em sala de aula.
Ao acompanhar a trajetoria da profissdo docente é notoria a evolucdo e a multiplicacdo dos
desafios enfrentados pelo professor em sala de aula, em consequéncia disso, a formagéo
profissional tem sido cada vez mais problematizada, seja no ambito das politicas publicas,
seja no ambito das pesquisas educacionais.

Pensar a articulacdo entre formacdo de professores e a identidade profissional pode
contribuir para o enfrentamento desses desafios, de modo mais sistematizado e mais eficiente.
Segundo Pérto e Mastrella de Andrade (2020, p. 951-852),

Considerando a multiplicidade contextos sociais dos quais participamos e
dos discursos aos quais nos afiliamos, é possivel dizer que nossas
identidades podem ser transformadas e recebem diferentes énfases a
depender dos contextos que nos nomeiam (BLOMMAERT, 2005; HALL,
2000; MAALOUF, 2000). Nesse sentido, a sala de aula de linguas se torna,
de muitas maneiras, um espaco privilegiado para reflexdes sobre identidades,
uma vez que ensinar e aprender novas linguas pde em evidéncia o0s
diferentes contextos sociais nos quais elas se encontram: na escola, na rua,
na midia, na familia etc. Entretanto, na pratica cotidiana da vida social, as
categorizagbes que constroem identidades sdo compreendidas como
esséncias pré-determinadas, fixando umas as outras de diferentes formas,
a partir de padrbes previamente estabelecidos com, por vezes, pouca
abertura para a diferenga. Além disso, essas categorizagdes nem sempre sdo
guestionadas no dia a dia das pessoas.[...] Isso implica entender a
educacdo linguistica sempre como espago de problematizacéo,
buscando questionar aspectos sociais que envolvem a vida dos/as
préprios/as educandos/as e professores/as. Requer ainda entender a sala de
aula como espaco social de construgdo de identidades regido por relagdes

artigo esté disponivel em https://revformacaodocente.com.br/index.php/rbpfp/article/view/8/6. Embora
Carlos Marcelo ndo seja um tedrico da LA, as suas teorizagdes sdo relevantes para a discussdo aqui
proposta. Essa opcéao por cita-lo encontra sustentacdo cientifica, pois ha uma pratica recorrente entre
os linguistas aplicados de dialogarem com outros campos do conhecimento, o que explicita o carater
interdisciplinar da LA.
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assimétricas de poder (NORTON; MCKNNEY, 2011, MASTRELLA-DE-
ANDRADE, 2010; MASTRELLA-DE-ANDRADE, 2011).

Nessa perspectiva, segundo as autoras, a sala de aula se torna um espago adequado
para que “professores/as desnaturalizem e problematizem identidades sociais, bem como as
praticas discursivas que as constroem, a fim de que seus/suas alunos/as tenham um olhar
critico para 0 mundo”, buscando compreender que a concepgdo “naturalizada” das questdes
sociais precisa ser ressignificada, uma vez que tais questdes sdo historicas, social e
culturalmente construidas. Desse modo, o papel do professor ultrapassa a atividade de
reproduzir discursos legitimados na sociedade, mas de trazer perspectivas de uma interacao,
em que os discursos sejam problematizados e redimensionados.

A partir do excerto supracitado, é possivel destacar a segunda contribuicdo da LA para
a formacdo de professores, qual seja: a consideracdo da sala de aula como espaco de
interlocucdo que dialoga com outros contextos sociais. Assim, a sala de aula abarca diferentes
situacOes discursivas (vivenciadas ou imaginadas), com suas configuracdes ideoldgicas. Desse
modo, esse espaco ndo fica apenas circunscrito aos processos de ensino e de aprendizagem de
contetidos escolares, mas também a um espaco que instaura a constituicdo de sujeitos. Nessa
direcdo, ao se reportar a sala de aula de linguas, de modo mais especifico, a LA destaca que
esse espaco se configura como um ambiente articulador de outros contextos sociais. Em
algumas situacdes sociais, vivenciadas na propria escola, na familia, no grupo de amigos etc.
nem sempre existe abertura para a problematizacao dos discursos e de comportamentos/agdes.

A partir das reflexdes emanadas pelas teorizagcdes desenvolvidas pela LA, é possivel
discutir estratégias para ressignificar o papel do professor, o material didatico, as
metodologias de ensino, 0s conteddos escolares e, por consequéncia, instaurar
problematizacdes que podem contribuir para a (re) constituicdo de concepgdes sobre o que é
ser professor de linguas e sobre o que é ensinar e 0 que ¢ aprender.

Nesse processo, € relevante reiterar o papel da linguagem na constituicdo dos sujeitos.
Para Schmidt (2014, p. 87), “a linguagem ¢ a principal ferramenta mediadora da constitui¢do
da identidade do sujeito, pois ¢ nela e por ela que a relagdo entre o ‘eu’ e 0 (S) outro (S) se
cria, assumindo uma postura ativa”. Essa concepcao de lingua(gem) como uma prética social
de construcdo de sentidos traz deslocamentos substanciais para a compreensdo acerca do
ensino de linguas, uma vez que ao se ensinar lingua também se ensinam formas de entender e
de construir o mundo, o que implica modos de ser e de se posicionar neste mundo.

Ao discorrer sobre essa questdo, Bohn (2005) complementa que
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sdo as diversas vozes que contribuem para a constituicdo dos tragos
identitarios, tais como: a voz institucional (teéricos, os professores
formadores e as instituicdes que se expressam nos discursos pedagdgicos); a
voz do governo (os documentos oficiais); a voz da sociedade; as vozes dos
colegas da profissdo e a voz da familia; enfim, diversos olhares, crengas ou
representagdes que os ‘outros’ possuem acerca da docéncia, assim como as
vozes que mediante tal relacdo configuram-se como colaboradores desse
processo (BOHN, 2005).

Nessa direcdo, a(s) identidade(s) profissional(is)docente(s) sdo constituidas por essas
diferentes “vozes”, que constituem o sujeito-professor, visto que os saberes sobre a docéncia
sdo decorrentes de inUmeras e diferentes experiéncias sobre o que € ser professor. Assim, é
relevante considerar o espaco de sala de aula como um espaco formativo. Segundo Gesser,
Costa e Viviani (2009), “as contradi¢des que flagramos em nossa propria pratica docente sao
iluminadoras e nos ajudam a rever questdes e posturas, quando pensadas criticamente e
continuamente”.

Diante do exposto, € preciso destacar que a LA, por sua natureza interdisciplinar, tem
problematizado o contexto da sala de aula, como um espaco de construcdo de sentidos. Para
dar conta da complexidade inerente as especificidades desse espaco, a LA se apoia em outros
campos do conhecimento, tais como Sociolinguistica, Sociologia, Antropologia, Etnografia,
Psicologia Social, Psicolinguistica, Psicologia Cognitiva, Estudos Culturais, além das mais
tradicionais Linguistica, Educacdo e Pedagogia. Nesse sentido, Kleiman, Vianna e De Grande

(2019, p. 3) destacam que

Se “nenhuma area do conhecimento pode dar conta da teorizagdo necessaria
para compreender os processos envolvidos nas acdes de ensinar/aprender
linguas em sala de aula devido a sua complexidade” (Moita-Lopes, 2009, p.
16), para dar respostas a novas questdes, emergentes de uma problematica
social mais ampla (que também acaba afetando o aluno, o professor, a sala
de aula, o ensino, a aprendizagem), foi preciso incorporar novas fontes
tedricas, segundo a natureza do problema e a configuracdo do objeto de
pesquisa.

Ao se ocupar de questdes inerentes ao contexto da sala de aula, a LA explicita a
complexidade do processo de ensino e de aprendizagem de linguas e do percurso formativo de

professores. Para as autoras supramencionadas,

Se consideramos que, quando o objeto de pesquisa € o0 ensino, pelo
professor; ou o aluno e sua aprendizagem; ou a aula da escola publica
brasileira, ou seus sistemas de objetos e de a¢do (Santos, 2012), como o livro
didatico, o curriculo, ou algum outro documento regulador, qualquer recorte
pode levar a uma descontextualizagdo — uma omisséo do lugar, da situacéo,
do territdrio — se ndo forem considerados os aspectos relevantes (que podem
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ser histdricos, sociais, culturais, e que fazem parte do discurso escolar, sendo
muitas vezes determinantes para 0s rumos da interacdo em analise).

Tomar a sala de aula como um espaco de interlocucdo pode ressignificar 0s processos
de ensino e de aprendizagem e produzir inquieta¢des que podem desencadear reflexdes acerca
da relevancia da contextualizacdo dos sujeitos no espaco social, da centralidade da
discursividade, da materialidade linguistico-enunciativa como uma pratica situada.

Essa complexidade do processo de ensino e de aprendizagem de linguas e do percurso
formativo de professores, evidenciada pela LA, pode ser minimizada a partir de
epistemologias que abordam a concepgdo de teoria e de pratica. Essa questdo pode ser
considerada como a terceira contribuicdo da Linguistica Aplicada.

Ser professor, na perspectiva assumida pela LA, implica considerar que a formacao
docente e a atuacdo profissional se efetivam por uma dimensdo tedrica e por uma dimenséo
pratica. Antes de abordar essas dimensdes € necessario fazer uma distingdo entre o
pesquisador (linguista aplicado) e o professor (profissional docente), que lidam com a teoria e
prética de modo diferenciado. Para Bertoldo (2000), a problematizacdo da relacdo entre teoria
e pratica pode trazer o redimensionamento dos processos de formacéo de professores. Para 0

autor,

as teorias de nada valem se ndo houver o envolvimento identitario dos
futuros professores que nelas se reconheceriam e com elas se constituiriam
dialogicamente [...] as teorias sdo verdadeiras fontes onde é possivel buscar
0 conhecimento, quanto fazem emergir a falta, provocando o desconforto de
se lidar com teorias que tudo prometem, mas as quais os futuros
profissionais de ensino de linguas ndo tém garantia de acesso total, uma vez
gue nelas ndo se constituiram e por elas ndo foram constituidas. As teorias
ndo podem prover tudo ao sujeito. S8o promessas que, se entendidas como
totais, s6 fazem perpetuar o discurso do mestre, reproduzindo-o
incansavelmente, sem provocar nenhum deslocamento subjetivo relevante.
Dito de outra maneira, ndo é apenas o0 contato com a teoria que vai promover
a constituicdo do sujeito por ela e a transformacéo de sua préatica pedagdgica.
(BERTOLDO, 2000, p. 262)

Complementando o exposto, Coracini (2003) sinaliza para o acirramento entre teoria e
préatica e destaca que “o sujeito-professor se constitui no embate, constante e sem fim, entre o
desejo da teoria, lugar da completude, e a pratica, lugar da falta, do ilegitimado, do
desvalorizado”. Assim, é relevante problematizar o lugar social ocupado pelo linguista
aplicado e pelo professor para se pensar na teoria e na pratica, o que pode redimensionar a
formagdo docente e promover uma construcdo intelectual transformadora

(KUMARAVADIVELU, 2012). Isso implica pensar em um professor que problematiza as
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praticas de ensino, que busca respostas para as demandas de mudanc¢a nos contextos sociais,
que se inquieta diante dos desafios, constrdi colaborativamente sua profissao.

De acordo com Pietri, Rodrigues e Sanches (2019, p. 4 -5), a formacdo docente
“requer a vivéncia escolar, a experiéncia de vida e o desenvolvimento de valores pessoais
eticamente responsaveis” e ndo a considera¢ao de um sujeito técnico, que passivamente aplica
métodos, ou de um profissional que ndo teoriza, mas apenas pratica e reflete sobre sua pratica.

Para Coracini (1998), a Linguistica Aplicada explicita que relacdo entre teoria e
pratica € mais complexa do que aparenta ser. Assim, a partir de um problema relacionado ao
uso de linguagem parte-se, entdo, para a busca de subsidios tedricos para explicar a questao,
analisando-a com base no suporte tedrico escolhido; finalmente, apresentam-se sugestdes de
encaminhamento da questdo na pratica. Nessa acepcao, refletir sobre a pratica é (re)construir
teorias e construir uma teoria é pensar a pratica teoricamente.

Conforme exposto na secdo anterior, a ideia central da LA consiste em abordar
questBes ligadas aos usos efetivos da linguagem articuladas a ideia de que é na e pela
linguagem que os professores se constituem como sujeitos-professores. Assim, “a teoria ndo
pode pairar acima dos diferentes tempos e espacos e ndo é valida para todas as situagcdes que
observamos em nossos diferentes contextos de pesquisa.” (ZOMER, 2020, p. 73)

Por fim, apresenta-se a quarta contribuicdo da Linguistica Aplicada para a formacao
de professores, que é a problematizacdo de questdes afetas a produgdo e ao uso de materiais
didaticos e a proposicdo de metodologias de ensino. Considerando que a LA tem como
objetivo fundamental a problematizacdo da vida social, na intencdo de compreender as
praticas sociais nas quais a linguagem tem papel crucial (MOITA LOPES, 2006, p.102), é
possivel destacar as potencialidades de uma articulacdo mais sistematizada das praticas de
ensino com as demandas da sociedade.

Nesse sentido, Moita Lopes (1996, p. 123) ressalta que “[...] hd uma preocupacdo cada
vez maior em linguistica aplicada com a investigacdo de problemas de uso da linguagem em
contextos de acdo ou em contextos institucionais, ou seja, ha um interesse pelo estudo das
pessoas no mundo”. Ao abordar os usos da linguagem, a LA apresenta substanciais
contribuicbes para a producdo de materiais didaticos. Essas contribui¢fes residem na selecdo
e adequacéo dos textos a serem trabalhados, na organizacao das unidades didaticas, na escolha
de tematicas a serem abordadas, na elaboracdo dos enunciados de questdes, na sistematizacdo
dos estudos das préticas de linguagem (oralidade, leitura, producdo de textos e analise
linguistico-semiotica), na utilizagdo de recursos multissemioticos, na exploracdo das

dimensdes linguisticas, discursivas e ideologicas.
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De acordo com Souza e Ayres (2015), na Linguistica Aplicada, encontram-se
possibilidades de des(re)velar de que modo o livro didatico assenta ideologias que impactam
definir padrdes metodoldgicos de ensino de lingua e como um apoio as transformacdes
propostas pelos documentos oficiais, tais como os Parametros Curriculares Nacionais, que
estavam em vigor até a aprovacdo das Diretrizes Curriculares Nacionais e atualmente a Base
Nacional Comum Curricular.

A partir dos estudos da LA, tem sido possivel ressignificar as concepcdes de
linguagem presentes nesses materiais. Ainda para Souza e Ayres (2015, p. 237), “na prética
pedaglgica, € necessario que o docente compreenda quais as concepcles de linguagem
assumidas pelo material didatico escolhido a fim de verificar se estas sdo as mais adequadas
para o ensino de linguas”. Diante do exposto, pode-se considerar que o livro didatico e as
demais atividades didaticas propostas pelos professores, se configuram como um objeto
cultural, que congrega relagdes dialogicas na sua producdo e em seu uso em sala de aula, o
que permite reconhecer que o ensino de linguas ndo se limita ao estudo de sua estrutura, mas a
pratica viva da enunciacéo.

Nesse contexto, 0s usos sociais da linguagem demandam novos modos de interacao.
Na contemporaneidade, com a disseminacdo das tecnologias da informacdo e da
comunicagdo, 0 acesso a géneros textuais/discursivos, constituidos por uma hibridizacdo de
linguagens (verbal, imagens estéaticas e reconfiguradas computacionalmente, imagem em
movimento, sons, audio, etc., novos tipos de letramentos sdo requeridos. Para Coscarelli e
Novais (2010, p. 39),

no caso de textos multimodais, ou seja, dagueles textos compostos por varias
modalidades signicas que ndo s6 a verbal, o leitor precisa reconhecer outras
unidades além do Iéxico verbal, ou seja, precisa perceber as unidades dessas
outras modalidades e integra-las. Imagem, som, movimento, design séo
categorias de signos organizadas por elementos de natureza diversa, que
precisam ser decodificados em unidades que vao contribuir para a
construcdo do sentido.

Perceber os diferentes modos e recursos semidticos que constituem os textos que
circulam na sociedade da informacdo pode contribuir para a qualidade do percurso
interpretativo, uma vez que as escolhas realizadas pelos produtores ndo sdo neutras. Tais
escolhas indiciam sentidos, orientam a interpretacdo e favorecem a constru¢do do projeto de
dizer.

Nessa perspectiva, Dudeney, Hockly e Pegrum (2016, p. 4) mencionam que
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Atualmente, as novas ferramentas digitais estdo sendo associadas a
mudancas na lingua, no letramento, na educacdo e na sociedade. Alguns
percebem perdas, tais como o declinio de abordagens mais lineares de leitura
ou abordagens mais reflexivas da escrita. Outros percebem ganhos, tais
como a educacdo por meio de redes pessoais de aprendizagem, ou projetos
colaborativos baseados na inteligéncia coletiva.

A importdncia da mencdo do autor para o0 presente trabalho encontra-se na
comprovacao da relacdo intrinseca entre a sociedade, a linguagem e os mais variados tipos de
letramentos. Sabe-se que a LA é um dos campos da ciéncia da linguagem que busca investigar
as mais variadas situacdes de uso da lingua(gem) no cotidiano, sendo assim uma das relacdes
entre a LA e os letramentos esta nas situacdes, mudancas e flexibilidade do uso da linguagem
na sociedade contemporanea.

Nesse mesmo ambito, diversos estudos apresentam a relacdo entre a LA e 0s
letramentos, pois assim como a LA visa investigar situacdes reais de uso da linguagem, os
estudos sobre os letramentos buscam pesquisar 0s mais diversos eventos de letramentos em
que 0s sujeitos estdo inseridos. Sob o mesmo ponto de vista, Santos e Paz (2014) elucidam

que,

Pensar nos estudos do letramento exige refletir sobre muitas questdes que
permeiam a vida humana, principalmente por compreendermos que
comegamos a lidar com os eventos de letramento desde que nascemos, tendo
em vista que estamos cercados por textos, sejam escritos, orais, visuais entre
outros. Assim, ndo podemos dizer que existem sujeitos iletrados, nem
tampouco que ha niveis ou graus de letramento, como ja foi discutido ha
alguns anos, o que de fato existe sdo letramentos diferentes.

Em concordancia com as consideracfes feitas pelas autoras, considera-se que a LA e
os letramentos estdo correlacionados, pois esses estudos desenvolvidos por ambos 0s campos
acompanham as demandas dos sujeitos e da sociedade. Assim, quando o processo de ensino e
de aprendizagem parte dessas vertentes tedricas os conhecimentos tendem a ser mais
contextualizados e mais proximos da realidade de quem busca aprendé-los.

Nesse sentido, os letramentos quando inseridos no contexto de sala de aula oferecem
um aprendizado que esta além do ambito escolar, todavia faz-se necessario que os professores
estejam aptos para introduzi-los de maneira significativa e contextualizada. Retomando as
discussdes propostas por Dudeney; Hockly; Pegrum (2016), no livro “Letramentos digitais”,
ressalta-se a importancia, a flexibilidade e o surgimento de varios tipos de letramentos. Ao
abordar os Letramentos, os autores apresentam o quadro abaixo:

Quadro 1 — Letramentos Digitais (Continua).
Primeiro foco: | Segundo foco: | Terceiro foco: | Quarto foco:
Linguagem Informacgéo Conexdes (Re)desenho
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Letramento
impresso
Letramento
em SMS

Letramento
em hipertexto

Letramento
classificado

Quadro 1 — Letramentos Digitais (Concluséo).

Letramento Letramento
em pesquisa pessoal
Letramento
em multimidia Letramento Letramento
em em rede
informacao
Letramento
Letramento participativo
em filtragem
Letramento
em jogos Letramento
intercultural
Letramento
movel
Letramento Letramento
em remix
codificagdes

Fonte: Retirado de Dudeney, Hockly e Pegrum (2016).

Como se podde observar no quadro acima, 0s autores apresentam letramentos em
destaque, que s&o vistos por eles como “pontos focais” de énfase que contemplam varios tipos
de letramentos, ou seja, muitas vezes, os letramentos estdo interligados e ndo devem ser
abordados de maneira completamente isolada. Nesse sentido, como 0s sujeitos estdo inseridos
em uma sociedade que possui varios tipos de letramentos, € necessario que os docentes
estejam aptos para inserir em sala de aula maltiplos tipos de letramentos.

Sendo assim, a presente pesquisa considera que, para que haja a insercdo dos
letramentos em sala de aula, é necessario que as discussdes tenham como alicerce 0s
letramentos docentes, pois esse tipo de letramentos preocupa-se com as concepcdes tedricas
que embasam as praticas educativas e com as situacdes de ensino e de aprendizagem,
articulando a formacdo docente e o exercicio profissional, a teoria e a prética, a

problematizacdo de questdes afetas aos processos pedagdgicos e a reflexdo acerca de questdes
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ligadas a educacdo. Esse tipo de letramento se fundamenta nas habilidades dos sujeitos em
produzir ou interagir com os discursos que circundam as atividades educativas.

Nesse sentido, 0 docente em sua atuacdo pedagogica e didatica assume um papel de
mobilizar conhecimentos tedricos e metodoldgicos para o desenvolvimento de processos de
ensino e de aprendizagem de modo contextualizado, pautado em concepcOes
tedricas/epistemologicas que possam viabilizar resultados mais proficuos e promover
interacdes que efetivamente incluam os alunos como sujeitos sociais. Assim na préxima
secdo deste artigo busca-se apresentar uma compilacdo sobre as contribuicdes dos estudos
sobre letramentos para formacdo de professores por meio da LA para que, a posteriori, seja
discutido o conceito de letramentos pedagdgicos/letramentos docentes.

2.3 Contribuicdes dos estudos sobre os letramentos para formacdo de professores

pelo viés da Linguistica Aplicada

Nos anos 90, o termo “Letramento” era considerado novo nos estudos do campo da
Educacdo e da Linguistica. Magda Soares (1996, p. 15) menciona que “Letramento ¢ a
palavra recém-chegada ao vocabulario da Educagéo e das Ciéncias Linguisticas”.

Complementando o exposto, pode-se destacar também as contribuices de Tfouni
(2010, p. 32) no livro “Letramento e Alfabetizacdo”, que menciona a necessidade de se
comecar a falar em letramento surgiu da tomada de consciéncia que se deu, principalmente
entre os linguistas, de que havia alguma coisa além da alfabetizacdo, que era mais ampla, e até
determinante desta”.

Por conseguinte, com o surgimento do termo letramento, surgiram também diversas
pesquisas que visavam e ainda visam definir e estudar o termo, todavia esses estudos, em sua
maioria, tendem a ter dificuldades para produzir um significado para o “Letramento”.
Acredita-se que os desafios que emergem no estudo desse termo, em consonancia com Soares
(2009), surgem devido a inviabilidade de instituir uma significagdo para o termo. A autora

postula que

a maior parte das duvidas e controvérsias em torno de levantamentos e
pesquisas sobre niveis de letramento tém sua origem na dificuldade de
formular uma definicdo precisa e universal desse fendmeno e na
impossibilidade de delimitd&-lo com precisdo. Essa dificuldade e
impossibilidade devem-se ao fato de que o letramento cobre uma vasta gama
de conhecimentos, habilidades, capacidades, valores, usos e funcdes sociais;
(SOARES, 2009, p.65).
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Nesse sentido, como mencionado por Soares (2009), a complexidade de definir o
termo “Letramento” surge devido aos inumeros campos ¢ habilidades, aos quais o termo faz

referéncia.

O surgimento do termo literacy (cujo significado é o mesmo de alfabetismo),
nessa epoca, representou, certamente, uma mudanca histérica nas praticas
sociais: novas demandas sociais pelo uso da leitura e da escrita exigiram
uma nova palavra para designa-las. Ou seja: uma nova realidade social
trouxe a necessidade de uma nova palavra (SOARES, 2011, p. 29).

Diante disso, como j& discutido, o termo “Letramento” surge para abranger um grande
“leque” de habilidades, competéncias, entre outros. Partindo das ideias de Soares (2011),
mencionadas anteriormente, nos dias atuais, as competéncias e habilidades ndo se limitam, a
saber somente ler e escrever, mas, sim, a uma série de demandas sociais-comunicativas as
quais 0s sujeitos estdo inseridos a todo o momento em seu cotidiano. Nesse contexto, 0
“Letramento” se expande, pois a leitura e escrita estdo inerentemente ligadas a funcdes e

habilidades sociais de uso. A autora anteriormente mencionada ratifica que

[...] porque sé recentemente passamos a enfrentar esta nova realidade social
em que ndo basta apenas saber ler e escrever, é preciso também saber fazer
uso do ler e do escrever, saber responder as exigéncias de leitura e de escrita
gue a sociedade faz continuamente - dai o recente surgimento do termo
letramento (que, como ja foi dito, vem se tornando de uso corrente, em
detrimento do termo alfabetismo). (SOARES, 2009, p. 20)

Sendo assim, o surgimento do termo Letramento carrega uma ampla carga
significativa, pois sua defini¢cdo ndo pode ser definida sem que haja a insercdo do mesmo em
um contexto especifico, ou seja, nos dias atuais quando se utiliza o termo o discurso ira ser
interpretado de acordo com cada sujeito. Essa questdo contextual se da pelo fato de que a
leitura e a escrita sdo praticas sociais, e cada sujeito esta inserido em um contexto social
diferente. Em sintese, considerando o termo Letramento “o estado ou condi¢do de quem se
envolve nas numerosas e variadas praticas sociais de leitura e de escrita” (SOARES, 2009, p.
44), pode-se considerar que a palavra esta inerentemente vinculada a uma gama de
significados, que devem ser considerados de acordo com a vertente adotada.

Em consonancia com as ideias de Vianna, Sito, Valsechi e Pereira (2016), o conceito
de letramento, assim como outros conceitos abordados pelas pesquisas qualitativo-
interpretativas, abarca formas de enxergar o0 mundo e se da por meio de “lentes impregnadas
de crencgas, filiacbes teoricas e modos particulares — e, a0 mesmo tempo, socialmente

construidos — dos sujeitos a respeito da compreensdo do contexto social em que estamos
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inseridos”. (VIANNA; SITO; VALSECHI; PEREIRA, 2016, p. 28). Ao reconhecer as
dimensoes ideolodgicas e axioldgicas inerentes ao conceito de letramento, os autores enfatizam
a dimens&o social desse conceito e evidenciam os modos de ser e de estar no mundo.

Nessa perspectiva, Kleiman (2005) compreende que “o letramento esta relacionado
com 0s usos da escrita em sociedade e com o impacto da lingua escrita na vida moderna.”

(p.19). Para a autora,

O letramento abrange o processo de desenvolvimento e o0 uso dos sistemas
da escrita nas sociedades, ou seja, o desenvolvimento histérico da escrita
refletindo outras mudancas sociais e tecnoldgicas, como a alfabetizacéo
universal, a democratizacdo do ensino, o0 acesso a fontes aparentemente
ilimitadas de papel, o surgimento da Internet. (KLEIMAN, 2005, p. 21)

Desse modo, ao considerar o termo letramento um resultado dos usos funcionais da
leitura e da escrita, no presente trabalho, o termo deixara de ser empregado no singular e sera
mencionado no plural, tal como propde Kleiman (2005), tendo em vista que as situacoes e
seus contextos sdo diversos deve haver um tipo de letramento que abarque cada situagdo. Por
meio dos autores mencionados e da ratificacdo da relagdo entre os letramentos e o ensino,
torna-se extremamente necessario que docentes e futuros docentes tenham conhecimentos que
os qualificam e os transformem em sujeitos letrados e capazes de promover 0s mais diversos
tipos de letramento.

As discussdes que permeiam a formacéo de professores devem ter como alicerce os
letramentos docentes, pois esse tipo de letramento capacita o professor a tornar a sala de aula
e 0s processos de ensino e de aprendizagem mais contextualizados. Sendo assim, a proxima

secdo deste texto visa a abordar a formacdo de professores e os letramentos docentes.

2.4 Letramento e formacéao de professores: os letramentos docentes

Ao discorrer sobre o conceito de letramentos, articulado a formacéo de professores,
parte-se do posicionamento de Garcez, que faz uma discussdo pautada na perspectiva teorica
da LA. O autor postula que

Para a educacdo linguistica escolar, e em especial para propostas curriculares
e politico-pedagdgicas cidadds, tomar como ponto de referéncia ao conjunto
de préticas sociais que o letramento encerra importa ndo apenas para se ter
clareza de que o escopo do ensino de linguas vai além do conjunto de formas
linguisticas normatizadas, mas, principalmente, para se ter uma base
empirica observavel do que s&o essas préaticas e de como se configuram. [...]
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0 conceito de letramento permite examinar, na experiéncia vivida das
coletividades, o que ¢ feito em mediagdo que envolve a escrita, € a atencdo a
isso permite eleger o que cabe a escola cultivar e desenvolver, e ai sim (na
educacdo escolar que se pauta pelo conceito) tomar decisdes sobre o que
ensinar e aprender. (GARCEZ, 2019, p. 15)

Como destacado pelo autor e em consondncia com as ideias apresentadas neste
trabalho, os letramentos sdo indissociaveis dos contextos e da sociedade que os acompanha.
Nesse Viés, considera-se que a formacéo e a atuacdo de professores para serem significativas
devem contemplar questBes que estdo para além da sala de aula, e essa aproximagdo entre
formacéo e atuacdo docente com os mais diversos contextos se dard por meio dos letramentos,
partindo do pressuposto que os letramentos estdo vinculados de maneira integral ao cotidiano
dos sujeitos.

Sendo assim, destaca-se que 0s letramentos ndo se relacionam unicamente com as
mais conceituadas e renomadas préticas e habilidades de leitura e escrita, mas, sim, com a real
utilizacdo de tais habilidades dentro e fora da sala de aula. Para ilustrar tal questdo, Kleiman
(2001, p.45) discorre que

A perspectiva dos estudos do letramento nos permite avaliar melhor a
alegacdo, implicita no debate aludido, de que a leitura dos classicos
inevitavelmente faz com que a professora seja uma professora melhor. Tal
asseveracdo é equivalente a manter que nos tornamos cidaddos melhores,
mais dignos, mais confiaveis, mais honestos, porque sabemos ler e escrever.

Em plena concordancia com as ideias de Kleiman, ressalta-se que a formacdo de
professores estd vinculada a uma série de praticas, que, em sua maioria, se relacionam com
contextos e vivéncias. Obviamente, teorias e leituras renomadas qualificam e permitem um
maior arcabouco teoérico para o docente, todavia, conclui-se que a formacdo de professores
esta “cercada” de letramentos que sé serdo validos quando se tornarem letramentos capazes de
tornar os sujeitos mais aptos a serem letrados nos diversos ambitos de interacdo social.

Nesse sentido, quando se busca um processo de ensino mais contextualizado é
necessario que as discussoes que permeiam a sala de aula tenham como “ponto de partida” os
letramentos docentes. Segundo Kleiman (2005), o professor deve ter capacidades e
conhecimentos necessarios para ser um “agente social”, buscando compreender qual o papel
da leitura e da escrita na vida do discente e como os letramentos podem auxiliar nesses
processos de significacdo. Sendo assim, os letramentos docentes irdo nortear o professor nesse
caminho, possibilitando que o discente veja mais funcionalidade e sentido nos processos de

leitura e escrita.
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Ao discorrer sobre os letramentos docentes, € relevante considerar que esse tipo de
letramento aparece na literatura, sob diferentes denominagdes: letramento pedagdgico,
letramento de percurso, letramento didatico, que, salvaguardadas as especificidades, dizem
respeito as habilidades relacionadas ao ser professor, que leva em consideracdo as demandas e
as contradi¢cdes da contemporaneidade e o fato de os sujeitos serem constituidos na e pela
linguagem. Desse modo, ao empreender uma reflexdo acerca do letramento pedagdgico é
necessario partir do pressuposto de que LA pode favorecer a criagdo de ambientes de ensino

que possibilitem a construcdo de conhecimentos, tal como Moita Lopes (1996),

A sala de aula se torna um campo fértil onde novos frutos tedricos sdo
cultivados pelos agentes participantes do processo de construcdo do
conhecimento: o professor e o0 aluno. Ao docente cabe a tarefa de conhecer a
sua importancia na sociedade, percebendo o seu trabalho como modificador
social e fruto de uma competéncia tedrica, indispensavel ao amadurecimento
do pesquisador. [...] Desta forma, ele pode identificar, conhecer e proceder
em tomadas de decisOes cabiveis ao tentar dar explicacdo a possiveis
problemas relacionados com 0 processo de ensino e aprendizagem onde a
linguagem é fator crucial na construcdo da identidade do individuo (MOITA
LOPES, 1996).

Portanto, destacando a ideia exposta acima de que a sala de aula se torna um campo
propicio para o desenvolvimento e construcdo de conhecimento, ressalta-se a importancia do
papel do professor como interlocutor critico e reflexivo. Para a ampliacdo dos saberes
docentes, a L.A propde uma discussdo acerca dos letramentos docentes que emerge de
questdes que estdo extremamente ligadas ao ambito social e ao ambito da sala de aula,
partindo do pressuposto de que atualmente um dos maiores desafios do professor de Lingua
Portuguesa é favorecer uma reflexdo acerca dos contextos de producdo, circulacdo e recepgao
dos discursos, bem como sobre as praticas de linguagem (oralidade, leitura, escrita e analise
linguistico-semioética) e sobre os modos de organizagdo e de funcionamento dos diferentes
géneros que circulam na sociedade da informacéo. Nesse viés, acredita-se que

o papel do letramento ganha terreno, pois reflexos das proprias mudancas
sociais, as quais determinam uma nova maneira de compreender a presenca
da escrita e da leitura nas praticas discursivas, exigem, em primeiro lugar,
uma concepcao que extrapole a mera aquisicao tecnoldgica do ler e escrever,
estabelecendo, por exemplo, relagdes menos conflituosas entre a oralidade
do cotidiano e a aquisicdo da escrita formal que se pressupde e se busca na
escola. (LIMA; FATIMA SANTOS: MAIOR, 2014, p.112)

Partindo do exposto, compreende-se 0s letramentos docentes como uma perspectiva
que pode contemplar a diversidade de linguagens que integra o cotidiano social, capacitando

professores a trabalharem com a diversidade social e de letramentos dos sujeitos no ambito da
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sala de aula para formac&o integral dos mesmos. Assim, o letramento pedagdgico possibilita
ao professor ter uma visdo que compreende o individual e o social, fazendo com que os
conteddos estudados em sala de aula possam ser contextualizados para o discente, pois
relacionam-se ao seu contexto social de interacao.

De acordo com Rosso (2011, p. 124),

se colocamos a perspectiva da formacdo em termos de letramento docente,
temos em vista o desenvolvimento dos professores como intelectuais
transformadores (Giroux, 1991), e ndo simplesmente como técnicos, ou
praticos, como querem as racionalidades difundidas no atual momento
educacional brasileiro. Como intelectuais transformadores, os futuros
docentes deverdo ser capacitados a realizar leituras criticas do mundo e da
escola e mobilizar agdes transformadoras dentro dela, no sentido de: “tornar
problematicos os pressupostos por meio dos quais se sustentam os discursos
e valores que legitimam as praticas sociais e académicas, valendo-se do
conhecimento critico do qual sdo portadores, com o objetivo de construir um
ensino dirigido a formagdo de cidadaos criticos e ativos” (CONTRERAS,
2002: 158). O processo de letramento docente exige, pois, a compreensao
significativa dos diferentes tipos de conhecimentos e saberes profissionais
docentes aliada a consciéncia critica, capaz de desvelar a realidade para
conhecé-la cada vez mais e empreender a mudanga (FREIRE, 1980).

Nesse sentido, com vistas a problematizar as discussGes acerca dos letramentos
docentes buscou-se realizar sucinta pesquisa acerca desse tipo de letramento, e pode-se
observar inicialmente com a busca que os trabalhos sobre “Letramento(s) ” sdo inimeros e
mais atuais, todavia quando se restringe as buscas por “Letramento Pedagdgico” nota-se a
principio que, na bibliografia atual, a denominacdo mais utilizada ¢ a de “Letramentos
docentes”. Posteriormente, observa-Se que Se encontra uma quantidade significativamente
menor e de certa forma menos atual, das pesquisas acerca desse letramento tendo como
comparativo 0 ano de 2021. Sendo assim, esses dados apresentados, apesar de sucintos,
ratificam ainda mais a importancia da presente pesquisa, pois sabe-se que 0s letramentos

apesar de diversos tém um ponto congruente: a formagao de professores®.

% Para Freire (1980), linguagem e a realidade se prendem dinamicamente e uma leitura critica implica
necessariamente a compreensao das relacBes entre texto e contexto. Essas idéias sdo muito
significativas para refletirmos sobre a formacdo de professores, porquanto todo professor necessita,
para atuar, das duas coisas: um adequado dominio no campo da linguagem, instrumento privilegiado
no trabalho docente, e uma compreensdo critica do real, para que sua acdo educativa venha a
transforma-la. O desafio do protagonismo (“dizer a sua palavra”) ¢ o desafio de apropriar-se da
linguagem - entendida aqui no sentido mais amplo possivel, como todos os c6digos que permitem
trocas entre seres humanos - e dizer / escrever a realidade, pois é para isso que se aprende a Ié-la.
Aquilo que se chama de “competéncia docente” é um dominio da linguagem educativa, que pode ser
aprendido. (ROSSO et al. 2011, p. 116)
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Por conseguinte, foram selecionadas quatro obras, que, de forma mais especifica,
abordam os Letramentos docentes e as discussdes que o permeiam. A primeira obra analisada
¢ intitulada “Tendéncias da producdo cientifica brasileira na area de Letras sobre letramento
académico na formacao de professores” de Souza e Rodrigues (2020), as autoras significam
“Letramentos docentes” por meio de uma relagdo entre esse letramento e os “Letramentos

Académicos”, destacando que

E importante enfatizar que os letramentos académicos ocorrem por meio das
praticas de ler-escrever na universidade, enquanto o letramento docente
vincula-se as praticas situadas na escola, as quais precisam colocar-se em
comunicacdo, de modo que ambas caminhem no sentido das praticas de
producdo/ transformagdo do conhecimento, colocando o professor da
educacéo basica no papel de professor que pesquisa, que I& criticamente, que
escreve, praticas essenciais a sua formacgdo e as suas variadas formas de
engajamento social. (SOUZA; RODRIGUES, 2020, p. 265)

Partindo das ideias das autoras supracitadas, pode-se depreender que em seu estudo 0s
letramentos académicos e os letramentos docentes caminham juntos, e que para existir
engajamento social no ambito docente é necessario que o professor seja também um
pesquisador, ou seja, esteja apto a pesquisas e leituras mais criticas. Em resumo, as autoras
ndo definem de forma especifica os letramentos docentes, todavia (re)significam esse tipo de
letramento por meio dos letramentos académicos, que, de certa forma, se voltam para o
contexto de formacdo, por meio da pesquisa cientifica.

O segundo artigo foi produzido também do ano de 2020, cujo titulo ¢ “Letramento
docente no Brasil: um Estado do Conhecimento (2015-2019)”, de Antunes. A obra se
configura como um levantamento bibliografico entre os anos mencionados. Assim, por meio

das leituras e obras analisadas, a autora destaca que

O letramento docente ou letramentos docentes se referem ao modo como a
prépria leitura e a escrita do professor se constituem e se realizam nas
praticas necessarias e pertinentes ao local de trabalho, abrangendo os
aspectos sociais das praticas de leitura e escrita na esfera profissional.
[...]Para compreender melhor o conceito de letramentos docentes, é preciso
uma abordagem minuciosa sobre a relacdo do professor com o objeto
cientifico e com o objeto de ensino. A primeira aproximagao com o conceito
é possivel através da observacdo sobre o mundo pratico do professor: a
escola. Na pratica docente, podemos observar as perspectivas ideolédgicas
gue permeiam os processos de leitura e escrita na relacdo individual do
professor com o conhecimento e com o ensino. (ANTUNES, 2020, p. 16-17)

De acordo com a estudiosa, os letramentos docentes, usado no singular e no plural por

ela, dizem respeito as préaticas e as particularidades de cada professor, praticas essas que
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emergem do contexto social e de trabalho de cada um. Nesse sentido, pode-se relacionar tal
definicdo com o conceito de identidade docente, que também e visto por esse viés em diversos
estudos.

O artigo de Santos (2016) € o terceiro artigo analisado, cujo titulo é “(Re) construcao
das préticas de Letramentos docentes e implicagdes para o ensino de géneros discursivos”.
Apesar de ser um titulo amplo, a autora define, embasada em Kleiman (2005), os letramentos

docentes

como a relagdo das préticas de sala de aula com os saberes adquiridos em sua
formac&o profissional, ou seja, o letramento do professor vai além das préaticas
de leitura e escrita das quais teve contato ao longo de sua vida pessoal. Ele
reine os saberes da éarea adquiridos nos cursos de formagdo inicial e
continuada desse profissional, a partir dos quais constroem-se uma cultura e
identidade profissional. (SANTOS, 2016, p. 50)

Nesse sentido, observa-se que a definicdo apresentada por Santos embasada em
Kleiman (2005) se assemelha a definigdo apresentada por Antunes (2020), pois a identidade
docente que estad implicita na definicdo do segundo trabalho analisado € mencionada no
terceiro. Essa questdo ressalta a importancia de tal conceito para compreensdo do
“Letramentos docentes”.

O quarto trabalho “Letramento docente: Leitura e escrita do mundo e da escola” de
Rosso, Tozetto, Brandt, Freire, Cerri, Larocca e Campos (2011) menciona inicialmente a
importancia dos Letramentos docentes para as praticas dentro e fora do ambito escolar,
ressaltando que tal letramento deve estar sempre em construcdo, como exposto nos seguintes

excertos:

a ideia de letramento docente passa a significar uma condi¢éo necessaria aos
professores (sempre em formacdo), que se coloca como uma condigdo de
realizar uma leitura de mundo e uma leitura da escola, como uma relagéo
entre texto e contexto fundamental para a transformacdo da educagéo. [...]
Esta leitura do mundo e da escola pode-se converter em atos politicos, por
meio dos quais os professores passardo a se responsabilizar pela mudanca
nas interagdes relacdes educacionais, no interior das escolas, nas politicas
publicas educacionais, como também nas praticas sociais injustas (Freire &
Macedo, 1990). Entendemos, portanto, que a formacdo dos professores na
universidade (formacdo inicial), na escola, ou em outros &mbitos da vida
social, como processo educativo, “é uma forma de intervengdo no mundo.
[...] Podemos, finalmente, situar o letramento docente como processo
constitutivo de uma condicéo ou qualidade dos professores para realizar uma
leitura de mundo conjugada com uma leitura da escola, que mobilize
mudancas na direcdo de um processo ensino-aprendizagem de melhor
qualidade, de uma educacdo democratica e de uma sociedade mais justa.
(ROSSO et al, 2011, p. 123 - p.125)
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Em sintese, os autores consideram que os Letramentos docentes deve ser visto como
uma caracteristica positiva inerente a profissionalidade do professor, que ird qualifica-lo para
uma atuacdo mais critica e democratica. A atuacdo do docente vinculada ao letramento produz
um efeito amplo e funcional das préaticas de leitura e escrita que se iniciam em sala de aula e
permeiam diversos ambitos sociais. Ressalta-se que ao analisar os quatro artigos supracitados
h& um ponto em comum entre eles: a importancia dos letramentos para uma atuagdo docente,
que ndo se limita ao ambito escolar e forma sujeitos letrados para viver de maneira responsiva
e responsavel na sociedade atual.

Todavia, ressalta-se que a maioria das pesquisas, apesar de ndo buscar uma definicdo
para Letramento Pedagdgico/Docente, discute e aborda questdes extremamente validas para a
reflexdo acerca desse tema. Sendo assim, 0 artigo de Reichmann intitulado “Praticas de
letramentos docentes no estagio supervisionado de letras estrangeiras” apresenta que “é
importante ressaltar que o presente estudo problematiza histrias e trajetorias socio
profissionais alicercadas na perspectiva de letramento como um conjunto de praticas sociais
[...]” (REICHMANN, 2012, p. 935). Sendo assim, observa-se que a ligacdo entre letramentos
e a trajetdria pessoal e profissional de professores também se faz presente no estudo.

Com efeito, ao destacar as contribui¢es dos estudos sobre letramentos, Silva reitera a
relevancia de uma formacdo que contempla a critica, que deve ser sistematizada a partir do
conceito de letramento cientifico, notadamente, articulado as praticas de leitura e de escrita no
contexto académico. Em seu artigo “Letramento cientifico na formagdo inicial do professor”,

0 autor destaca que:

Essa abordagem do letramento coopera para 0 trabalho com a escrita
discente na universidade e, ainda, para a formagdo docente critica. Nesse
sentido, saliento a relevancia da escrita académica como préatica pedagdgica
mediadora da instrucdo dos discentes nas licenciaturas. (SILVA, 2016, p.08)

Por meio da citacdo, pode-se antever que 0 autor ressalta a importancia da escrita
académica como pratica pedagogica, ou seja, como um tipo de letramento que qualifica os
discentes e docentes em sua atuacéo profissional. Nesse mesmo viés, Colago, em sua obra “A
travessia do ser aluno para o ser professor: praticas de letramento pedagdgico no PIBID”

afirma que

O interesse pelos letramentos na formacgéo de professores justifica-se pela
possibilidade de indicar caminhos para os docentes de cursos superiores de
Licenciatura — considerados agentes de letramento no contexto universitario
— de como oportunizar a construcdo dos letramentos em suas propostas
curriculares. Pensar o professor universitario como agente de letramento
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significa pensar em alguém que oportuniza e promove a construgdo de
letramentos a seus alunos, numa concep¢do sociocultural, a partir de
contextos situados. (COLACO, 2020, p. 20)

Outro estudo que merece destaque € o artigo “Didrios de formagao: potencialidades
para a ampliag@o dos letramentos académicos e pedagogicos”, de Ferreira, Martins, Signorelli
(2021), que articulam a questdo dos letramentos pedagdgicos ao percurso formativo de
professores. Segundo as autoras, esse percurso “exige uma construcdo de saberes da e sobre a
pratica, que abarcam questdes metodoldgicas, (inter)subjetivas e interacionais que constituem
o ser professor”. Os letramentos pedagdgicos podem ressignificar discursos acerca do
processo educativo e dizeres institucionalizados no contexto educacional, em uma perspectiva
de uso critico de conhecimentos ligados a pedagogia de linguas.

As autoras destacam que as estratégias de ensino adotadas pelos professores
formadores (professores universitarios) podem propiciar uma transformacao de percepcdes ja
existentes em novos sentidos, ou seja, reconfigurar referéncias ja consolidadas sobre o que é
ensinar lingua materna. Dessa forma, ser letrado pedagogicamente comporta compreender que
0 exercicio docente abarca: a) “saber dizer” (compreender que os discursos que constituem as
praticas de ensino desvelam concepcdes, metodologias e juizos de valor; b) um compromisso
ético (responsabilizacdo sobre o que se faz e como se faz); ¢) um posicionamento politico
(atuacdo no sentido de promover transformacdes sociais) e d) uma acdo didatica reflexiva
(constante questionamento e reconstrucdo da acdo docente). Se a atuacdo docente € uma
atividade que esta intrinsecamente articulada a producdo de sentidos sobre a docéncia, é
necessario que o professor possua uma formacdo que Ihe permita a realizacdo de juizos de
valores e decisdes pedagdgicas para o enfrentamento das situacGes complexas que constituem
a profissdo docente. Ainda segundo as autoras, os letramentos pedagdgicos podem contribuir

para que os professores

possam justificar as razdes e as escolhas feitas em relacdo ao tipo de trabalho
que pretende desenvolver ou pode restringir a sua atuacao a uma justificativa
de delegacdo de instancias superiores. [...] a formagdo para a docéncia
comporta a implicacdo dos sujeitos, que, ao serem incitados a reflex&o,
buscam ressignificar suas concepc¢des acerca das acdes pedagdgicas e dar
primazia as praticas docentes, aos posicionamentos, aos valores, as praticas
sociais como referéncia.

Em vista disso, infere-se que as discussdes que permeiam o ambito dos letramentos
docentes buscam contextuar a atividade didatica e a formagédo do professor as demandas da
sociedade e seus mais diversos contextos. Assim como foi apresentado nos estudos sobre a

LA do presente trabalho, as demandas atuais no que diz respeito ao ensino de Lingua
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Portuguesa ndo se desvinculam a situagOes reais de uso da linguagem, por conseguinte, 0S
letramentos ndo podem ser estudados e abordados independentemente, de forma isolada, pois
os letramentos sdo capazes de nortear e possibilitar usos sociais da linguagem.

Pensar em letramentos docentes, na perspectiva da LA, implica uma sistematizacéo
acerca das concepgdes de linguagem que norteiam a prética educativa, seja na perspectiva da
linguagem, no sentido amplo, seja na perspectiva de suas praticas (leitura, oralidade, produgéo
textual, anélise linguistico-semidtica). Desse modo, conceber a linguagem como um processo
de interacdo, serdo consideradas as condi¢des de producdo, circulacdo e recepcdo dos textos
que constituem a cena enunciativa. Assim, a formacdo docente podera iluminar discussdes
acerca de que as atividades de linguagem estdo assentadas nos modos de conceber cada uma
das praticas por parte do professor. Como exemplo, se para o professor, ler € um processo de
interacdo, a abordagem didatico-metodologica ird considerar os sentidos ndo estdo dados no
texto, mas que cabe ao aluno, a partir da analise das escolhas e das pistas fornecidas pelos
produtores, reconstruir o projeto de dizer. Isso ird implicar uma andlise do género textual, do
suporte e do contexto de circulacdo, das condi¢cdes de producdo e de recep¢do, do objetivo

comunicativo, do estilo de linguagem, do contetido tematico, dos interlocutores etc.

Considerac0es Finais

O presente trabalho teve como objetivo apresentar e instigar uma discussao acerca da
LA, dos letramentos e da formacdo de professores, com vistas a explorar e contextualizar as
pesquisas e contribuicdes da LA para a formacao de professores. As compilacBes de pesquisas
sobre a LA e os letramentos apresentam como resultado a impossibilidade de dissociar os
estudos da LA com a formacdo de professores independente do contexto de atuacdo, pois 0
processo de ensino e de aprendizagem, mais especificamente de Lingua Portuguesa, tende a
acompanhar as demandas da sociedade contemporanea, que atualmente necessita de variados
tipos de letramentos para que o sujeito esteja apto para interagir e para participar ativamente
na sociedade.

Nesse sentido, ao abordar e caracterizar a LA foi possivel observar que as leituras
realizadas sinalizam para a relevancia de préaticas de ensino contextualizadas. Nessa direcdo, a
LA apresenta pressupostos tedricos e metodologicos que sinalizam para essa articulacéo,
favorecendo uma reflexdo mais aprofundadas, tanto do contexto de formacao de professores,
quanto do contexto dos processos de ensino e de aprendizagem. Assim, as contribuicdes da

LA para a formagdo de professores estdo muito além da epistemologia e da teoria, pois
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fornecem possibilidades para a atuagdo do docente em sala, atuagdo essa que perpassa
inimeros demandas pessoais e profissionais.

Assim, a LA e suas vertentes tedricas e praticas permeiam o ambito dos letramentos,
pois 0s estudos sobre os letramentos sdo altamente flexiveis e acompanham as demandas da
sociedade, assim como a LA visa problemas reais da linguagem, os letramentos buscam
contemplar as mais diversas situacOes de interacdo em que 0s sujeitos estdo inseridos na
sociedade da informacdo. Nao obstante, pode-se notar, com a presente pesquisa, que 0S
letramentos sdo o alicerce da formacdo e da atuacdo docente, pois € por meio deles que o
professor constitui sua identidade docente de modo mais reflexivo e redimensiona a sua
atuacdo em sala de aula, em face das problematizacbes que a teoria pode provocar. Ao
delimitar o estudo para a articulacdo entre LA e letramentos pedagdgicos no contexto da
formacdo de professores foi possivel compreender que uma formacdo reflexiva contempla
uma analise dos discursos que circulam socialmente e que se tornam referéncias e
pressupostos instituidos e tomados como validos.

Pensar nos letramentos docentes é pensar nas demandas de formacdo do professor e
contemplar questbes para além de exposicdo de teorias e de prescricdo de metodologias, é
pensar em concepgdes acerca do que é ensinar, do que € aprender, o que é lingua(gem) etc.
Desse modo, os letramentos docentes buscam promover espagos para uma (re)significacéo
dos discursos sobre a pratica, para a proposicdo de registros reflexivos sobre a prépria
formacéo e sobre a a¢do educativa. Segundo Névoa (1995, p. 25), “a formagdo ndo se constroi
por acumulacdo (de cursos, de conhecimentos ou de técnicas), mas, sim, por meio de um
trabalho de reflexividade critica sobre as praticas e de (re)construcdo permanente de uma
identidade pessoal.” Contemplar a reflexividade critica e a identidade profissional do

professor de lingua materna abarca uma ressignificacdo das praticas de linguagem.
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ARTIGO 2

LETRAMENTOS DOCENTES: EM BUSCA DE UMA CARACTERIZACAO

RESUMO: Este artigo elege como objeto de estudo e discussdo os Letramentos docentes.
Sendo assim, o objetivo da presente pesquisa € sistematizar uma reflexdo acerca das
contribuicdes dos letramentos docentes para a formacdo de professores. Além disso, visa-se
contemplar as estratégias para ampliacdo dos Letramentos docentes. Partindo do pressuposto
de que, na atualidade, um dos objetivos principais do professor de lingua portuguesa deve ser
buscar uma formacgédo que possibilite uma atuacdo docente capaz de instigar nos alunos a
criticidade e o posicionamento ético em relagcdo aos discursos que circulam socialmente, bem
como o desenvolvimento de habilidades relacionadas aos usos sociais da linguagem. Assim,
pode-se constatar que a discussao acerca dos letramentos docentes pode se configurar como
uma estratégia formativa que redimensiona os processos de desenvolvimento profissional,
uma vez que as teorias sdo problematizadas, as praticas sdo teoricamente iluminadas, as
metodologias sdo ressignificadas e as interagdes valorizadas. Desse modo, considerando o
contexto de ensino de Lingua Portuguesa é possivel compreender que os letramentos docentes
podem servir como uma proposta de formagdo que articula teorias e praticas, que instaura
uma reflexdo acerca das concepcBes que fundamentam a atividade docente e,
consequentemente, que induz a busca de resultados mais proficuos, seja em relagdo ao
desempenho dos alunos, seja em relacdo a formacéo reflexiva do professor.

Palavras-chave: Letramentos docentes. Estratégias de formacdo docente. Ensino e
aprendizagem.

1. Introducéo

Abordar e investigar a profissdo e a atuacdo do professor em sala de aula demanda
constantes estudos e pesquisas mais contextualizados que contemplem diferentes situacoes
relacionadas aos processos de ensino e de aprendizagem. Nesse sentido, ressalta-se que, para
contemplar a atuacdo docente ¢ necessario abordar a postura do ““ser professor” e a forma com
que esse profissional (re)significa seus saberes para qualificar a acdo educativa. Ao se pensar
sobre o ser professor é recorrente se fazer mengdo a um conjunto de saberes e habilidades que
esse profissional precisa se apropriar para um adequado encaminhamento das préaticas de
ensino.

Nesse contexto, tem-se se abordado o conceito dos letramentos docentes. Esse
conceito se relaciona ao conjunto de contetdos, concepcdes, habilidades e fazeres que possam
ser mobilizados para a efetivacdo de préaticas de ensino contextualizadas no cotidiano social
dos alunos. Assim, ndo basta ao professor o conhecimento de contetdos curriculares, o

dominio de metodologias de ensino, a obediéncia aos preceitos da legislacdo educacional, mas
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um saber fazer a educacéo de modo a considerar as interagdes dos alunos no cotidiano social e
a garantir uma formacdo humana e cidadd, bem como a compreensdo dos sentidos e das
condicdes historicas, sociais e culturais em que os profissionais da educacao foram sendo e
sdo reconhecidos como tal. Isso implica em considerar status da profissdo, crencas, valores,
preconceitos, relacOes de trabalho, carreira, entre outras, e que, consequentemente, integram o
ser professor. Do mesmo modo que a leitura e a escrita demandam uma contextualizacdo em
diferentes situacdes discursivas para o estabelecimento de interacGes efetivas, a atuacao
docente também demanda uma forte articulagdo com os contextos em que se realiza para que
seja eficiente e significativa. Nessa dire¢do, uma formacédo docente reflexiva pressupée uma
analise dos discursos, de suas bases epistemoldgicas e axioldgicas, das tradicGes
metodologicas que organizam e norteiam as acdes didaticas (FERREIRA; LIMA;
SIGNORELLLI, 2021, p. 929), bem como da identidade docente e das representacfes sociais
acerca da profisséo.

Com efeito, ao refletir sobre as a¢fes didaticas da atuacdo dos professores em sala de
aula e da profissionalidade docente, o presente estudo tem como objetivo principal conceituar,
de maneira reflexiva, os letramentos docentes, além de abordar estratégias para ampliacdo
desse letramento. Para consecugéo do objetivo proposto, foi realizada, no primeiro momento,
uma pesquisa de cunho bibliogréfico, com vistas a selecionar autores relevantes que discutem
e abordam os letramentos docentes e a atuagdo profissional do professor em sala de aula.
Assim elegeu-se Colaco (2012; 2021) que aborda o letramento académico e pedagdgico;
Ferreira, Lima e Signorelli (2021), que destacam pontos para ampliacdo do letramento
académico e pedagdgico; Kleiman (2005) que conceitua o letramento articulado a formacao
do professor, entre outros estudiosos que se destacam em pesquisas sobre o tema.

Por conseguinte, foram destacadas estratégias para ampliacdo dos letramentos
docentes, visando a destacar dois momentos da formacdo do professor: na formacao inicial
(em nivel de graduacdo — licenciatura) e na atuacdo docente no cotidiano (saberes que
“brotam da experiéncia ¢ sdo por ela validados” (TARDIF, 2002, p.39). A ampliacdo dos
letramentos docentes pode propiciar oportunidades para o enfrentamento de desafios diarios
das praticas educativas, seja em relacdo ao desenvolvimento profissional, seja em relacdo ao

contexto social das instituicdes de ensino e dos alunos.

2. Referencial Teorico

2.1 Conceituacao dos letramentos docentes
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O professor, mais especificamente, o de Lingua Portuguesa exerce uma profissdo que
demanda constantes estudos e superacGes em seu cotidiano, seja em funcdo das
especificidades desse componente curricular, seja em funcdo dos conhecimentos linguistico-
discursivos dos alunos abarcarem uma diversidade cultural notadamente significativa. Nesse
Vviés, a passagem do “ser” aluno para o “ser” professor torna-se extremamente complexa e
desafiadora, pois nem sempre os cursos de formacdo em Letras conseguem preparar
profissionais para uma adequada atuacdo docente, pois ainda estdo, primordialmente, focados
nas teorias linguisticas e literarias e ndo ddao muito espaco para que o licenciando tenha
contato com questdes afetas ao seu principal campo profissional: a atuacdo nas escolas de
Educacdo Basica.

Conforme aponta Paiva (2004), a analise dos projetos de muitos cursos de Letras, que
deveria garantir a qualidade do ensino, revela a preeminéncia de curriculos organizados de
forma tradicional e em torno de disciplinas que ndo discutem os avancos da area. Ainda de
acordo com a autora, a maioria ndo apresenta coeréncia entre os objetivos e o perfil do
egresso, que inclui, na maioria das vezes, muitas possibilidades profissionais que ndo sdo
contempladas pelos contetdos curriculares. Complementando o exposto, Almeida Filho
(2000) destaca que os cursos de Letras carecem de uma formagdo que abarque procedimentos
que, de fato, permitam o enfrentamento dos problemas do cotidiano profissional e a conducao
do complexo processo efetivo de ensinar linguas. Embora essas pesquisas tenham cerca de 20
anos, a realidade atual parece ndo ser distinta do periodo anterior, uma vez que as criticas a
formacé&o inicial ainda sdo recorrentes, tal como confirmam Ribeiro e Lousada (2018).

Como alternativa, a formacdo do professor pesquisador é apontada como uma
possibilidade para a melhoria dos processos de formacdo docente. Para Falcdo (2013, p. 20-
21),

a importancia do trabalho investigativo para o exercicio da profissdo do
docente de lingua materna est4d fundamentada na crenga desse instrumento
como alternativa eficaz na consolidacdo de um novo modelo de ensino, visto
que garante uma maior autonomia do professor na redefinicdo dos conteidos
selecionados e contribui para o desenvolvimento de competéncias que
colaboram para a efetiva insercao do alunado nas praticas de leitura e escrita
em sociedade. O atual momento de transi¢do no ensino de lingua materna
exige do professor a busca por novas alternativas teérico-metodologicas para o
processo de ensino-aprendizagem. Essa mudanca, no entanto, deve estar
fundamentada em uma postura docente reflexiva, na busca por compreender
os fendbmenos da linguagem a partir de novas fontes tedricas e reconstruir
saberes e préaticas anteriormente consolidados.
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Assim, a pesquisa como agdo rigorosa e processual, mas possivel de ser realizada no
ambiente escolar ou que contemple uma discussdo acerca da atividade docente é “considerada
como importante instrumento para alcancar uma pratica docente reflexiva e distanciada de
uma postura meramente técnica e reprodutora.” (p. 38). Ao discutir o papel do professor é
relevante considerar o conceito de profissionalidade docente, que abrange “0 conjunto de
comportamentos, conhecimentos, destrezas, atitudes e valores que constituem a especificidade
de ser professor”" (SACRISTAN, 1999, p. 65).

Nesse contexto, ao exercer uma pratica docente reflexiva, o professor passa a atuar
como agente de letramento, ou seja, aquele que age de modo a coordenar acbes de
planejamento, de organizacdo e realizagdo de atividades, envolvendo os usos da linguagem
que se articulem diretamente com o contexto da vida social.

Desse modo, o professor destitui-se da funcédo de detentor do conhecimento e passa a
ocupar a funcdo de “agente de letramento”, que € um promotor de recursos e de redes
comunicativas, para que os alunos participem das praticas de uso da escrita situadas nas
diversas instituicdes (KLEIMAN, 2006, p. 82-83). Sob 0 mesmo ponto de vista da autora,
ressalta-se que o professor como agente de letramento possibilita que diversas demandas
existentes nos dias atuais no ambito do ensino sejam contempladas, pois um dos desafios mais
recorrentes no contexto escolar é a adocdo de metodologias de ensino que possibilitem
interacOes contextualizadas e que atendam as demandas de formacé&o por parte dos alunos.

De acordo com Fuza e Miranda (2020), entre as competéncias solicitadas para o
desenvolvimento dos sujeitos encontram-se diversos tipos de letramentos. Assim, as areas de
conhecimento, ao empregarem o termo dentro de suas especificidades, tém optado por
atribuir-lhe adjetivos. No documento, a area de Ciéncias emprega “letramento cientifico”; a
Matemadtica, “letramento matematico”, e as Linguagens, ‘“Multiletramentos”.

No contexto da formacao e da atuacdo do professor de Lingua Portuguesa, parte-se do
pressuposto de que o conceito de letramentos esta atrelado aos usos da linguagem nas mais
diversas situagfes enunciativas, considerando os diferentes interlocutores e diferentes
propdsitos comunicativos. Assim, de acordo com a Base Nacional Comum Curricular (2018,
p. 68-69),

Ao componente Lingua Portuguesa cabe, entdo, proporcionar aos estudantes
experiéncias que contribuam para a ampliacdo dos letramentos, de forma a
possibilitar a participacdo significativa e critica nas diversas praticas sociais
permeadas/constituidas pela oralidade, pela escrita e por outras linguagens.
As préticas de linguagem contemporaneas ndo sé envolvem novos géneros e
textos cada vez mais multissemidticos e multimidiaticos, como também
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novas formas de produzir, de configurar, de disponibilizar, de replicar e de
interagir.[...] Eis, entdo, a demanda que se coloca para a escola: contemplar
de forma critica essas novas praticas de linguagem e producdes, ndo sé na
perspectiva de atender as muitas demandas sociais que convergem para um
uso qualificado e ético das TDIC — necessario para 0 mundo do trabalho,
para estudar, para a vida cotidiana etc. —, mas de também fomentar o debate
e outras demandas sociais que cercam essas praticas e usos. E preciso saber
reconhecer os discursos de odio, refletir sobre os limites entre liberdade de
expressdo e ataque a direitos, aprender a debater ideias, considerando
posi¢des e argumentos contrarios.

Considerando as orientagdes desse documento parametrizador do ensino —a BNCC — é
relevante que o professor tenha um percurso formativo na perspectiva dos (multi)letramentos,
para que possa dar conta das demandas relativas a atuacdo profissional. Essa exigéncia de
formacdo parece residir no fato de que nos cursos de formacdo inicial, é recorrente que 0s
saberes dos licenciandos sobre a acdo docente estejam, ainda fortemente, embasados em
modelos didaticos advindos das experiéncias como estudantes de escolas de educacao béasica e
em crencgas/pré-concepcdes nem sempre organizadas sobre o que é ser professor, o que,
notadamente, perpetua a reproducdo de préaticas situadas em paradigmas tradicionais
(NOVOA, 1992). No contexto da discussdo aqui proposta, as experiéncias dos docentes ainda
se circunscrevem no ambito do trabalho com textos verbais, na modalidade escrita, conforme
pontua Costa (2018, p. 156): “A escola, ainda hoje, valoriza mais 0s textos verbais escritos e
impressos do que os demais, desconsiderando a natureza multissemiética da maioria dos
textos a que os alunos tém acesso, seja nos impressos didaticos —, seja no ambiente Web”.

Assim, ampliando a discussdo acerca dos novos e multiletramentos, € relevante

retomar pressupostos aludidos pela BNCC (2018),

Essa consideracdo dos novos e multiletramentos; e das praticas da cultura
digital no curriculo ndo contribui somente para que uma participacdo mais
efetiva e critica nas praticas contemporaneas de linguagem por parte dos
estudantes possa ter lugar, mas permite também que se possa ter em mente
mais do que um “usudrio da lingua/das linguagens”, na direcdo do que
alguns autores vao denominar de designer: alguém que toma algo que ja
existe (inclusive textos escritos), mescla, remixa, transforma, redistribui,
produzindo novos sentidos, processo que alguns autores associam a
criatividade. Parte do sentido de criatividade em circulacdo nos dias atuais
“economias criativas”, “cidades criativas” etc.) tem algum tipo de relagdo
com esses fendmenos de reciclagem, mistura apropriacdo e redistribuig&o.
Dessa forma, a BNCC procura contemplar a cultura digital, diferentes
linguagens e diferentes letramentos, desde aqueles basicamente lineares,
com baixo nivel de hipertextualidade, até aqueles que envolvem a
hipermidia. (BRASIL, 2018, p. 70)
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Como aborda o documento, ha diferentes niveis de textos e os diferentes niveis de
textos necessitam de diferentes niveis de letramentos. Assim cabe ao professor buscar
contemplar em suas aulas o contexto de circulacdo em que 0s enunciados estao presentes, pois
isso contribuira para que haja uma compreensdo de letramentos basicos até letramentos mais
complexos presentes na sociedade e nas situagdes comunicativas, visto que os enunciados que
circulam em sociedade se configuram como préticas sociais e contextualizadas. Retomando as
ideias de Fuza e Miranda, destaca-se que de modo abrangente a BNCC aborda os letramentos

em uma perspectiva ideoldgica, pois

independentemente do emprego ou ndo do termo “letramento”, o documento,
ao longo de seus componentes, revela uma visdo de letramento ideoldgico,
considerando o uso da linguagem como pratica social, contextualizada, com
objetivos diversos. No entanto, é elementar considerar que as nogdes nao
garantem praticas efetivas no contexto escolar, ja que o desenvolvimento
real delas passa por diversas instancias e sujeitos, como contextos, alunos e
professores que ali atuam. (FUZA; MIRANDA, 2020, p. 12)

Partindo da consideracdo das autoras, retoma-se a importancia e a concepcao do ser
professor, uma vez que a proposta dos documentos oficiais ndo significa uma transformagéo
direta na pratica. As diretrizes e documentos curriculares, em sua maioria, prezam por um
processo de ensino-aprendizagem mais significativo e contextualizado, para que realmente
haja uma construcdo efetiva dos letramentos em sala de aula e para que tais letramentos sejam
empregados também no ambito social, fora do contexto escolar. Mas, a consecucdo dessa
proposta ird depender das condicdes de trabalho do professor, da relagdo com os sujeitos e de
todo contexto que os envolvem.

Assim, o trabalho com as praticas de linguagem, na perspectiva dos letramentos, deve
estar articulado aos contextos de producdo, circulacdo e recepcdo dos textos, colocando em
jogo os diversos usos da linguagem e os processos de producéao de sentidos.

Diante do exposto, Colaco postula que

ao se considerar a préatica social como um dos elementos estruturadores do
trabalho escolar, o ensino da leitura e da producao textual pode ser ampliado
com vistas a incluir as leituras da paisagem urbana, com passeios por
diversos “mundos de letramento”, para o aluno experimentar as diferentes
formas de agir, vivenciando as préaticas sociais. (COLACO, 2012, p. 8)
Quando a autora se reporta a relevancia de considerar as praticas sociais no contexto
da sala de aula para que haja uma (re)significacdo nos processos de ensino da leitura e da
escrita, h& uma sinalizacdo para um destaque para as praticas pedagogicas e para a formacao

do professor. O professor, principalmente o professor de Lingua Portuguesa, tem um
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compromisso com a formacéo discursiva dos alunos, ou seja, com 0s modos de organizagéo e
de funcionamento dos textos nos diferentes contextos enunciativos e isso demanda uma
formacéo que contemple essa perspectiva.

Colaco ainda ressalta que

Destacam-se, assim, as praticas do dominio pedagdgico, isto é, os usos da
leitura e da escrita voltados para a formacéo profissional, em que professores
em formacao, num curso de Licenciatura, buscam alternativas de elaboragédo
didatica para realizar com seus alunos na relagdo ensino e aprendizagem.
Essas praticas exigem seguranga e autonomia por parte dos professores, o
gue pode ser adquirido em situacOes reais, para a construcdo de letramentos
especificos do contexto escolar situado. (COLACO, 2012, p. 8)

Nesse sentido, na perspectiva dos letramentos, os professores podem integrar diversas
situacOes de usos efetivos da linguagem, no processo de ensino e de aprendizagem, pois 0s
letramentos estdo presentes em indmeras esferas da vida cotidiana. Sendo assim, o professor
pode investigar o contexto de insercdo dos discentes para proporcionar situacdes em que
efetivamente haja ampliacdo de habilidades relacionadas a letramentos especificos, como
destaca a autora supracitada.

As pesquisas sobre o processo de ensino e de aprendizagem de Lingua Portuguesa
estdo voltadas para as préaticas de linguagem e para os efeitos de sentido. Assim, uma vez que
ao interagirem com os textos académicos, no contexto de formacdo, os professores podem
ressignificar concepgdes, sistematizar conceitos, analisar metodologias de ensino, adquirir
habilidades para a elaboracdo prépria de materiais didaticos, com enunciados mais claros e
mais direcionados, ampliar a criticidade e a criatividade, organizar de modo mais
sistematizado a questdo dos tempos e espacos escolares, revisitar praticas de planejamento e
de avaliacdo da aprendizagem dos alunos.

Diversos estudos sobre essa tematica ressaltam a importancia de se vincular os
letramentos a esses processos de ensino-aprendizagem da leitura e da escrita para uma
contextualizagdo desses processos, considerando as diferentes demandas da sociedade.

Smaniotto menciona sobre esse processo de ensino que

Os Novos Estudos do Letramento podem nos ajudar a (re)pensar as relacdes
do universitario com a escrita na esfera académica. Ensinar a escrita no
ensino superior ndo se limita a identificar as caracteristicas linguisticas e
discursivas dos géneros trabalhados, pois a interagdo com a escrita nesse
contexto exige o vislumbrar das praticas sociais que 0s originam e as
relacdes que ali se estabelecem. (SMANIOTTO, 2017, p. 314)
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Segundo a autora, no ensino superior, 0 processo de ensino da escrita ndo deve se
limitar somente ao texto solicitado, mas apreender também o contexto social e as relagGes
estabelecidas entre os géneros trabalhados e sua ligacdo e contribuicdo para a formacao

profissional. A autora ainda conclui,

h& a necessidade de pensarmos na especificidade da escrita no contexto
académico e na sua relacdo com a formacdo de identidades, pois é nas
praticas letradas da esfera académica que o estudante das licenciaturas passa
a desenvolver suas identidades, de estudante do ensino superior e de futuro
professor. (SMANIOTTO, 2017, p. 314)

Nesse sentido, os processos de leitura e escrita que sdo desenvolvidos durante a
formagdo para atuacdo docente devem ser vistos como “ponto de partida” para a construgdo
da identidade docente do futuro professor. As leituras e as produgOes realizadas durante a
trajetéria de formacdo devem ser vistas de maneira aprofundada, pois (re)significar esses
processos é 0 comeco para uma atuacdo mais contextualizada em sala de aula. Afinal, quando
0 professor, em sua formacéo, consegue dar sentido aos processos de ensino que lhe sdo
designados, futuramente serd mais atingivel que os processos de aprendizagem que ele
norteara sejam mais significativos, pois ja foram (re)significados.

Uma formacdo mais reflexiva de professores deve buscar investigar a interacdo
existente entre docente e discente, pois é por meio dessa interacdo que o0 processo de ensino-
aprendizagem vinculado a construcdo de diferentes letramentos serd alcancado de maneira
adequada para que exista uma real significacdo desses percursos. Todavia, alguns cursos de
formacdo docente possuem uma realidade diferente, muitas vezes acredita-se que a profissdo
de professor consiste em somente repassar conteldos, mas € necessario que tal postura seja
modificada e que o docente busque atuar de maneira mais critica e reflexiva, tendo como
objetivo formar sujeitos capazes de compreender os mais diversos tipos de enunciados e para
iSSO € necessario que esses sujeitos tenham internalizado conceitos e préaticas para mudar toda

uma realidade. Segundo Lopes,

Mudar essa realidade é necessério para que uma nova relagdo entre
professores e alunos comece a existir dentro das escolas. Para tanto, é
preciso compreender que a tarefa docente tem um papel social e politico
insubstituivel, e que no momento atual, embora muitos fatores n&o
contribuam para essa compreensdo, 0 professor necessita assumir uma
postura critica em relagdo a sua atuacdo recuperando a esséncia do ser
"educador". (LOPES, 2017, p. 3)

Nesse contexto, mudar a realidade consiste em ressignificar a formacdo docente para

que futuramente essa modificacdo na formacéo reflita na atuacdo desse professor em sala de
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aula. Essas mudancas devem contemplar desde a postura do professor até como 0 mesmo
insere a construcdo do letramento em sala de aula. Para isso, € necessario que o professor
possua um letramento académico e docente que realmente capacite-o para atuar em sala de
aula. Os letramentos docentes e o letramento académico em muitos momentos se fundem,
pois é por meio deles que ha a construcdo da identidade docente de forma mais critica e
reflexiva. Confirmando tal tese, Ferreira, Lima e Signorelli defendem que

Para a instauracdo de uma perspectiva critica, uma escolha inexoravelmente
necessaria para o contexto da formacdo docente, é necessario que a proposta
de formacgdo assuma como pressuposto basilar a constituicdo de sujeitos
responsivos, uma vez que a criticidade pressupde um posicionamento
subjetivo.  Nessa direcdo, consideramos que a nocdo de letramentos
académicos pode iluminar uma reflexdo acerca do lugar discursivo ocupado
pelos licenciados. Partimos do pressuposto de que a formacdo docente se
efetiva a partir de um curriculo que contempla didlogos entre os diferentes
sujeitos (pesquisadores, professores, discentes, etc.), e, consequentemente,
concepgbes sobre o ser professor e escolhas metodoldgicas, que,
gradativamente, irdo integrar as identidades dos futuros professores.
(FERREIRA; LIMA; SIGNORELLI, 2021, p. 929-930)

Considerando que a formacdo docente contempla diferentes aspectos (culturais,
identitarios, tedricos, metodoldgicos, politicos etc.), diferentes atores (autores estudados,
professores formadores, colegas de trabalho, alunos, familias, agentes publicos ligados aos
orgdos de responsabilizacdo de ofertas da educacdo basica) e diferentes espacos (sala de aula,
escola em geral, comunidade, universidades etc.), é relevante considerar os discursos
instaurados sobre o/no contexto formativo. Assim, 0s percursos formativos ndo sdo neutros,
eles representam concepgdes e posicionamentos dos diferentes interlocutores envolvidos.
Dessa forma, uma formacdo docente que busque explicitar resultados proficuos demanda um
envolvimento responsivo por parte dos professores em formacdo, que precisardo atuar de
modo a constituir-se como um “sujeito epistemoldgico”, que processa informacdo, toma
decisdes, gera conhecimento pratico, possui crencas e rotinas, que influenciam a sua atividade
profissional. “Considera-se 0 professor com ‘um sujeito epistemoldgico’, capaz de gerar ¢
contrastar teorias sobre a sua pratica” (GARCIA, 1999 p. 47).

E necessario que os contelidos curriculares, as orientacdes metodoldgicas, as propostas
de livros/materiais didaticos, os projetos didaticos propostos no contexto escolar, a natureza
das relacOes entre os diferentes interlocutores seja problematizada como questdes relevantes
para o percurso formativo. Para, além disso, ha ainda que se destacar a condicdo de

inacabamento desse processo, pois 0 docente estara em formacdo diariamente e essas
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formagdes e qualificagOes cotidianas advém de situacdes reais que permeiam o cotidiano do
profissional dentro e fora de sala de aula.

Um percurso formativo, na perspectiva do inacabamento, se configura ndo somente a
partir das demandas de cada profissional, mas também das demandas dos discentes. Esse
entendimento permite reconhecer a questdo da incompletude do ser, que se completa apenas
no outro, ou seja, “olhamos sempre com os olhos dos outros, mas regressamos sempre a nossa
incompletude” (GERALDI, 2003, p. 44).

E nesses momentos de atuacdo que o professor deve colocar em pratica o conceito de
“Letramentos docentes”, pois “nesse tipo de letramento, os professores controlam o acesso ao
conhecimento, de acordo com as situagBes contextuais e objetivos educacionais. Deve-se
considerar que as praticas académicas sdo multiplas, mas, muitas vezes, a aprendizagem ¢é
separada do uso e distribuida em especialidades” (COLACO; FISCHER, 2014, p. 8).

Em sintese, os letramentos docentes ndo se caracteriza como uma questdo
extremamente definida, assim como outros tipos de letramento, sua constituicdo se da de
maneira dindmica, partindo de outros tipos de letramentos e de situacBes reais de uso das
linguagens. Assim, o0s letramentos docentes conceituam-se como um letramento que
possibilita ao professor desenvolver outros tipos de letramentos, pois ao internalizar de
maneira significativa o conceito de letramentos docentes o professor estara mais apto a ter
uma atuacdo mais contextualizada, critica e reflexiva em sala de aula.

Nesse sentido, o proximo tépico do presente artigo buscara elencar estratégias para
ampliacdo dos letramentos docentes e refletir sobre como a ampliacdo desses letramentos

contribui para a atuagdo do professor em sala de aula.

2.2 Estratégias para a ampliacéo dos letramentos docentes

Ao iniciar a discussdo aqui proposta, é relevante partir da concep¢do de Kleiman
(2005) que menciona que o professor deve agir como um “agente social”, pois os letramentos
gue devem estar inseridos no contexto escolar devem contemplar outras instancias que estdo
além do ambito da sala de aula. Mas, como o professor pode ampliar os letramentos docentes
para que haja uma qualificacdo de sua atuacéo em sala de aula?

Sabe-se que a atuacdo do professor de lingua portuguesa perpassa por diversos
enfrentamentos e um dos mais complexos € o “ensinar ler e escrever”, pois quando se
menciona “ensinar” ndo se parte do principio de “ndo saber”, mas sim de “ndo saber” utilizar

a leitura e a escrita de forma critica e reflexiva para uma real atuagdo do sujeito em sociedade.



56

Sobre tal complexidade, Leal e Ferreira, mencionando autores importantes para a tematica,

postulam que

Ensinar a ler e escrever, de fato, é uma tarefa complexa, tanto quanto
aprender a ler e escrever. Para aprender a ler e escrever ndo é necessario
apenas ter contato com materiais escritos ou saber regras; é preciso aprender
a lidar com diferentes praticas sociais, a construir representaces sobre as
situagBes sociais nas quais estamos inseridos. Muitos estudiosos, como
Chartier (2007, 2010), Goigoux (2007) e Solé (1998), buscam mostrar como
a escola pode desenvolver préticas pedagogicas que levem os sujeitos a se
tornarem leitores e escritores autbnomos. Tais mudancas exigem dos
professores um repensar no seu fazer pedagdgico, que pode ser favorecido
por meio da formacdo inicial, mas também, e sobretudo, por meio da
formagc&o continuada. (LEAL; FERREIRA, 2011, p.371)

Nesse sentido, ressalta-se a importancia da seguranca e da autonomia que o professor
deve ter para atuar de forma plena em sala de aula, pois as dificuldades emergem de contextos
e situacdes reais, para isso 0 docente deve estar apto para utilizar tais acontecimentos
cotidianos a seu favor no processo de ensino aprendizagem. Para isso, o professor deve ser um
pesquisador ativo, para empregar os letramentos em sua atuacdo profissional.

Tendo em vista a questdo da ampliacdo dos letramentos, a seguir serdo apresentadas
estratégias formativas, que tém como objetivo principal possibilitar uma formacdo e atuacédo

mais critica, reflexiva e contextualizada para o professor e futuro professor:

Durante a formacao docente

e Programas de iniciacdo a docéncia durante a graduacao:

Os discentes - futuros professores - podem iniciar sua atuacdo durante a graduacdo por
meio de programas de iniciacdo a docéncia. A partir da atuacdo em sala de aula, sob
supervisao de um professor regente, é possivel desenvolver diversas praticas que partem das
teorias estudadas durante o processo de formacdo. Assim, o discente poderd aprimorar de
forma efetiva suas concepgOes, seus posicionamentos e saberes, desenvolver seus

conhecimentos e iniciar a construcao de sua identidade docente.

e Participacao em grupos de estudos e eventos académicos:
A participacdo efetiva em grupos de estudos e eventos académicos propicia que o
discente tenha uma maior qualificagcdo e um maior arcabouco teorico, possibilitando trocas de

experiéncias que podem contribuir significativamente para a prética e para formacgdo da
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identidade docente. Além de desenvolver de maneira crucial o letramento académico, pois

instiga o desenvolvimento da leitura e da escrita de maneira critica e reflexiva.

e Participacdo em projetos de extensdo e atividades vivenciais:

Participar de projetos de extensdo e de atividades vivenciais traz contribuicdes que
estdo para além do ambito de sala de aula, pois 0s projetos de extensdo possibilitam uma
articulacdo entre a teoria e pratica com um olhar para além do ambiente tradicional escolar.
Sendo assim, possibilita uma ampliagdo dos horizontes de atuacdo do professor, em adigéo a
isso amplia e insere a comunidade e a realidade social na formacdo académica dos futuros

professores.

e Analise de relatos de experiéncias e estudos de casos:

Os momentos de analise e de discussdao de outras experiéncias e de estudos de casos
(casos de ensino) possibilitam a problematizacéo de situagdes de ensino ou da constitui¢do da
prépria profissdo, com reflexdo sobre possibilidades de estratégias de intervencdo ou de
sistematizacdo de saberes sobre a docéncia.

e Analise e producdo de materiais didaticos e atividades relacionadas a pratica
pedagobgica:

Considerando as especificidades do processo de ensino de lingua portuguesa,
experiéncias de analise e de producdo de materiais didaticos e propostas de atividades podem
emprestar contribuicGes substanciais para a formacdo docente, seja pelas possibilidades de
problematizacdo de concepc¢des de linguagem subjacentes aos procedimentos metodoldgicos,
seja pelas possibilidades de discussdo acerca dos contextos de producdo, circulacdo e
recepcdo dos textos e dos projetos de dizer. Nesse ambito, merecem destaque 0S recursos
didaticos relacionados as tecnologias de informacéo e de comunicacdo, que tém propiciado
uma discussdo acerca das multiplas semioses decorrentes das combinacgdes de sons, imagens,

palavras e movimentos.

No exercicio docente

e Formacéo Continuada:
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A formagdo de professores possibilita ao professor em exercicio uma ressignificacéo
de seus saberes sobre conteudos curriculares, metodologias de ensino, materiais didaticos e
demais questdes afetas a atividade profissional. Além disso, cursos de formacdo continuada
permitem a troca de experiéncias, a socializacdo de dificuldades e a problematizacdo de
teméticas que sdo relevantes para uma atuacdo reflexiva, com vistas a uma atuacdo mais

autdbnoma e uma maior seguranga para atuagao docente no cotidiano escolar.

e Leitura de textos académicos ou de divulgacdo cientifica que discutem a atuacgéo
docente:

A atuacdo docente demanda uma constante atualizacdo de concepc¢bes, de
pressupostos tedricos e metodoldgicos e de (re)constituicdo da identidade profissional. Com
0 avango das tecnologias acessar plataformas voltadas para a formacdo de professores tem
sido uma alternativa notadamente acessivel. Nessa direcdo, novos letramentos sdo requeridos.
Assim, os professores devem buscar ter autonomia também fora da sala de aula, buscando
ampliar seus conhecimentos por meio da leitura de resultados de pesquisas que tematizem
questdes ligadas aos processos de ensino e aprendizagem e que poderdo contribuir para sua

atuacdo em sala de aula.

e Insercéo de atividades interdisciplinares:

Para uma atuacdo docente que contemple diferentes dimens@es dos objetos/contetidos
de ensino-aprendizagem, é relevante uma formacdo que considere a perspectiva
interdisciplinar, que contribui para minimizar a fragmentacdo do conhecimento e para
promover a interacdo e as relacbes entre as diversas areas, gerando conectividade entre os
saberes apreendidos. Dimensionada na perspectiva dos letramentos, a interdisciplinaridade
favorece a articulacdo entre saberes das disciplinas, pedagdgicos e experiéncias para
promover acdes pedagogicas que, efetivamente, dialoguem com o cotidiano social,
contribuindo para o exercicio da cidadania. Formar-se professor, nessa direcdo, significa ter
um olhar ampliado para a propria formacéao e para a atuacdo docente, de modo a desenvolver
a capacidade de reflex&o sobre a pratica, observar as praticas de seus pares, assumir o trabalho
colaborativo como alternativa possivel para efetivar mudancas nos modos de conceber e
exercer a docéncia, para construcdo de uma educacdo de qualidade e para a qualificacdo
profissionalizagdo docente.

Ao elencar algumas estratégias para a ampliacdo dos letramentos docentes é relevante

considerar que a compreensdo da dinamica social e sua relacdo com a escola implicam
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contemplar diferentes tipos de conhecimentos/saberes, diferentes habilidades e modos de
conceber o contexto profissional. Para Nascimento e Souza (2018), os letramentos docentes
estdo articulados aos “saberes-fazeres de professores”. Desse modo, os saberes podem se
configurar de modos diferentes. De acordo com Tardif (2014), o desenvolvimento da
atividade docente abarca os seguintes saberes: a) Saber da formagao profissional: conjunto de
saberes trabalhados pelas instituicdes de formacdo de professores; b) Saber disciplinar:
conjunto de saberes de que dispde a nossa sociedade, tais como se encontram hoje integrados
nas universidades, sob a forma de disciplinas; c)Saber curricular: correspondem aos discursos,
objetivos, contetdos, métodos a partir dos quais a instituicdo escolar categoriza e apresenta 0s
saberes sociais por ela definidos; d) Saber experiencial: baseados em seu trabalho cotidiano e
no conhecimento de seu meio. Esses saberes brotam da experiéncia e sdo por ele validados.
(TARDIF, 2014, p. 31-32-33).

Ao articular esses quatro tipos de saberes a nocdo de letramentos docentes, é
necessario partir do pressuposto de que ndo basta o dominio de um dado saber, é preciso fazer
uso adequado desse saber nas diferentes situac@es do cotidiano social.

Diante do exposto, ressalta-se que os saberes relacionados a formacao profissional, ou
seja, produzidos e circulados no contexto de formacdo exigem habilidades especificas para a
sua consolidacdo. Nesse interim, a articulacdo dos saberes da formacdo profissional aos
letramentos docentes implica considerar que as interagdes se efetivam a partir do estudo de
géneros textuais que circulam no meio académico (utilizados para a socializacdo das teorias,
tais como resumos, resenhas, monografias, capitulos de livros etc), das atividades prescritas
(questionario, dissertacdo, seminarios, aulas expositivas), das formas de interagdo entre os
pares (relacdo professores e alunos e alunos e alunos), das praticas de oralidade, leitura e
escrita (interacdes realizadas durante o percurso formativo — aulas, estagios, eventos etc.).
Assim, considerando que a formacdo docente se efetiva por meio de interacGes entre
diferentes interlocutores, 0s usos sociais da linguagem sdo evidenciados nesse processo, 0 que
exige do professor em formagdo o desenvolvimento de habilidades especificas situadas
socialmente.

No que diz respeito aos saberes disciplinares, ressalta-se que a formagdo imputa aos
sujeitos uma relacdo de interlocucéo entre teorias, entre teorias e as praticas, entre tempos e
espacos de formacédo. Dessa forma, os letramentos docentes se relacionam as habilidades de
andlise critica de teorias e de metodologias, de avaliacdo da relevancia ou ndo para o percurso

formativo, de necessidade ou ndo de aprofundamentos.
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Os letramentos docentes pressupdem um didlogo com os conteddos curriculares, ou
seja, 0 saber docente é um “saber plural, formado de diversos saberes provenientes das
instituicOes deformacdo, da formacdo profissional, dos curriculos e da pratica cotidiana” (p.
54). Assim, uma abordagem reflexiva de contetdos em sala de aula dependera das habilidades
que o professor possui para analisar o que ensinar e 0 como ensinar. Saberes disciplinares sdo
relevantes para ndo somente para o desenvolvimento profissional, mas também para uma
atuacdo teoricamente fundamentada. Os saberes disciplinares ndo se restringem apenas ao
conhecimento de produtos finais da investigacdo especializada (teorias, modelos, leis etc.),
mas incluem também “as no¢des epistemoldgicas do professor, isto é, suas no¢des a respeito
do desenvolvimento histérico, dos problemas, dos métodos, dos fundamentos e das
perspectivas atuais do campo de conhecimentos a que sua atividade docente esta vinculada.”
Esses saberes fundamentam concepcdes, sistematizam conceitos, organizam metodologias e
sdo uma das bases para que o professor decida sobre contetdos de ensino e sua contribuicdo
formativa esperada, realize transposicdes didaticas, consiga preparar ¢ dirigir “a
aprendizagem dos alunos” como “investigagdo”, apresente-se diante dos alunos como um
orientador capacitado para o trabalho educativo e desenvolva progressivamente seu
“conhecimento pedagdgico do contetido” (LABARCE et al., 2017).

No que diz respeito aos saberes curriculares, que abarcam discursos, objetivos,
contetdos, métodos a partir dos quais a instituicdo escolar categoriza e apresenta 0s saberes
sociais por ela definidos, é possivel considerar a complexidade desses saberes, uma vez que
contemplam concepc@es para além de contetdos curriculares. Compreender a natureza desses
saberes implica um conhecimento cultural de mundo, de ciéncia, da Didatica. Articular esses
saberes aos letramentos docentes impde ao professor uma responsabilidade em relagdo aos
conteddos de ensino, que se manifestam nos programas escolares e que norteiam o
planejamento, o0 ensino, a aplicacdo e a avaliacdo. Varias areas habilidades sdo requeridas.
Balzan (1995) considera que o processo de ensinar ndo pode ser confundido com a atividade
de ministrar aulas, uma vez que ensinar significa atribuir valor real ao modo de aquisi¢ao dos
conceitos, aos conhecimentos e as estruturas epistemoldgicas que fundamentam a ciéncia.

Nesse sentido, pode-se entender que a aula se constitui como uma realizagdo (pratica)
do processo de ensinar, em que 0 ensinar se apresenta como uma tarefa muito mais ampla,
pois envolve concepcdes e o fazer pedagogico. Assim, a aula pode ser concebida como um
processo mediado pelas relagdes sociais estabelecidas entre professores e alunos, em que se
vao evidenciar modos de ser, agir e pensar dos sujeitos envolvidos, que serdo subjacentes ao

contexto histérico e as teorias pedagogicas que fundamentam a pratica pedagogica do
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professor e da escola. Enfim, a aula envolve diferentes aspectos e etapas, sendo sua defini¢do
conceitual restrita a sua significagado escolar, associada a “[...] descrigdo, analise, compreensao
e interpretacdo, se se entende que ela é, planejada e operacionalmente, um todo que se revela
pormenorizado em suas partes, ou seja, objetivo, finalidade, contelido, método, técnica,
tecnologia e avaliagdao” (VEIGA, 2008, p. 48).

Nesse viés, os letramentos docentes dizem respeito ao profissionalismo de um
professor, ou seja, a0 dominio de conhecimentos profissionais diversos (conhecimentos
ensinados, modos de analise das situacfes, conhecimentos relativos aos procedimentos de
ensino etc.), por esquemas de percepcdo de andlise, de decisGes, de planejamento, de
avaliagdo e outros, que Ihe permitem mobilizar os seus conhecimentos em uma determinada
situacdo. Para além disso, cabe aqui também o conjunto de comportamentos, conhecimentos,
destrezas, atitudes e valores que constituem a especificidade de ser professor e as identidades
docentes. E importante reiterar que ser professor implica o conhecimento sobre a profissio,
considerando questdes histéricas, ideoldgicas, sociais, politicas e individuais.

Por fim, ao buscar a relacdo aos saberes experienciais e os letramentos docentes, é
valido destacar que os professores se constituem como sujeitos nas interacdes construidas no
exercicio profissional e nas referéncias organizadas ao longo da trajetéria estudantil. De
acordo com Tardif (2014) um professor ndo & somente um agente determinado por
mecanismos sociais: € um ator no sentido forte do termo, isto €, um sujeito que assume sua
pratica a partir dos significados que ele mesmo Ihe da, um sujeito que possui conhecimento e
um saber-fazer provenientes de sua propria atividade e a partir dos quais ele a estrutura e a
orienta” (TARDIF, 2014, p. 230).

No entanto, os saberes experienciais podem ser objeto de reflexdo, pois se
constituem-se pelas representacdes que cada professor possui da escola, do que significa ser
professor, dos alunos, dos processos de ensinar e aprender etc. Os saberes experienciais se
articulam aos letramentos docentes por considerarem as subjetividades e as identidades
docentes. Isso possibilita problematizar acontecimentos, discursos e praticas. “Esses saberes
brotam da experiéncia e sdo por ela validados. Incorporam-se a experiéncia individual e
coletiva sob a forma de habitos (certas disposi¢cdes adquiridas na e pela pratica real) e
habilidades de saber-ser e saber-fazer (TARDIF, 2007, p. 39). Tais habilidades, situadas em
um contexto historico, permeadas por influéncias epistemoldgicas e axioldgicas, podem
humanizar processos e promover transformagdes sociais significativas, quando se mobiliza,

de modo adequado, as vivéncias e suas possibilidades.
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Ao articular a discussdo sobre os letramentos docentes e os saberes docentes, é
possivel considerar as diferentes possibilidades formativas, pois sdo considerados a formacédo
inicial (que se caracteriza como uma base essencial para a aproximacdo do contexto da
profissdo), a matriz curricular (selecdo de disciplinas que propiciam a ampliacdo das
habilidades as competéncias gerais e habilidades especificas a serem desenvolvidas durante o
periodo de formacdo e os contetidos caracterizadores basicos e os conteludos caracterizadores
de formacdo profissional, inclusive os conteudos definidos para a educacdo bésica), as
interacdes construidas durante o desenvolvimento do curriculo (os discursos dos professores-
formadores e dos colegas, dos professores e dos alunos do campo de estagio, de autores lidos,
0s modos de organizacdo das disciplinas do curriculo e das metodologias de ensino) e as
aprendizagens consolidadas a partir das vivéncias durante a formacéo inicial (aulas, estagios,
atividades de pesquisas, projetos de extensao, projetos de iniciacdo a docéncia etc.) e durante
a atuacdo profissional (cursos de formacdo continuada, atividade de docéncia, trocas entre
colegas de trabalho, producéo de atividades didaticas, analise de casos de ensino etc.).

Retomando o contexto de ensino de lingua portuguesa, os letramentos docentes podem
implicar uma discussdo acerca dos usos da linguagem, dos objetivos do processo de ensino,
dos impactos das interagcdes decorrentes dos usos das tecnologias nas praticas de ensino, dos
géneros textuais que circulam na sociedade da informacdo, das demandas imputadas aos
professores para uma atualizacdo das atividades educativas.

Diante do exposto, pode-se reiterar que os letramentos docentes implicam habilidades
relacionadas a atividade profissional, que congrega saberes consolidados na formacao inicial e
na formacdo continuada, mas também nas e sobre as préaticas educativas. Nessa direcéo, ao se
reportar a esse tipo especifico de letramento, € preciso considerar que esse conceito esta
intrinsecamente relacionado ao compromisso ético com a atividade docente, com a propria
formacdo e com a busca de novas alternativas e possibilidades de ensinar, mas sobretudo, ao
que significa ensinar lingua portuguesa para falantes do portugués em um contexto em que o

formato digital impera.

Considerac0es Finais

Considerando o ambito da formacdo de professores, o0 presente artigo teve como
objetivo dissertar sobre os letramentos docentes visando a fomentar discussoes e reflexdes
sobre a formacdo e a atuagdo de professores. Nesse sentido, ao buscar conceituar 0s

letramentos docentes, pode-se considerar que esse tipo de letramento abrange varios outros
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que contribuem para a atuacdo do professor em sala de aula e para formacéo de sua identidade
docente.

Os estudos sobre os letramentos docentes ressaltam a possibilidades para uma reflexao
acerca dos saberes e das habilidades requeridas para a qualificacdo dos processos de ensino e
de aprendizagem, bem como para a construcdo de um percurso de formagao que efetivamente
contribua para o desenvolvimento profissional. Considerando que o contexto da sala de aula é
extremamente complexo, os letramentos docentes permite ao professor mobilizar estratégias
de acdo teoricamente iluminadas e metodologias mais reflexivas, de modo a considerar as
demandas sociais de formacdo dos discentes, propiciando um processo de ensino e de
aprendizagem contextualizado, reflexivo e responsivo.

Além disso, se se considerar o contexto de ensino de Lingua Portuguesa, na sociedade
da informacdo e da comunicacdo, 0s letramentos docentes podera favorecer uma analise
critica das interagdes mediadas por géneros digitais, compostos por mdltiplas linguagens, o
que demanda uma formacéao que considera a articulacdo de varias semioses e 0s varios modos
de producéo de sentidos para a construcdo do projeto de dizer.

Nessa direcdo, é relevante considerar as estratégias para ampliacdo dos letramentos
docentes, como participacdo em programas de iniciagdo a docéncia, participacdo em grupos
de estudos e eventos académicos e participacdo em projetos de extensdo, producdo de
materiais didaticos, além de leituras e producédo de textos académicos sobre a atuacdo docente
e a insercdo de atividades interdisciplinares em sala de aula.

Assim, a partir dos saberes propostos por Tardif (2014) buscou-se construir uma
articulacdo com o conceito de letramentos docentes, destacando-se 0s varios saberes
necessarios para o exercicio da docéncia.

Em sintese, o presente artigo visa contribuir para as discussoes e reflexes sobre 0s
letramentos docentes, pois esse tema estd inerentemente vinculado ao contexto de insercéo
dos sujeitos que integram a sala de aula. Sendo assim, este artigo busca reiterar que o0s
letramentos docentes dizem respeito aos saberes relacionados a atividade docente, situados

em contextos especificos e desencadeadores de transformac@es sociais efetivas.
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ARTIGO 3 - PRODUTO EDUCACIONAL

PRODUCAO DE UMA SEQUENCIA DIDATICA PARA A SELECAO DE TEXTOS
PARA O ENSINO DA LEITURA: AMPLIANDO O LETRAMENTOS DOCENTES

RESUMO: Este trabalho apresenta tem por objetivo principal apresentar uma proposta de
uma sequéncia didatica que consiste em uma analise de videoanimacdo, com vistas a
promover uma reflexdo que possa contribuir para a ampliagdo dos letramentos docentes. A
proposta tem como principais interlocutores professores lingua portuguesa da educacédo
bésica, alunos de licenciatura em Letras, pesquisadores que se interessam pelo tema, entre
outros. Para consecucdo do objetivo proposto, apresenta-se uma reflexdo acerca dos
letramentos docentes, posteriormente, disserta-se sobre o0s textos multissemioticos e sua
utilizacdo em sala de aula, em seguida, é proposta uma discussdo sobre a multiplicidade
cultural e multissemiotica para que, por fim, seja apresentada a sequéncia didatica que contém
uma proposta de analise da videoanimacdo “Holiday”, da cineasta Nina Bisyarina. Sendo
assim, pode-se constatar que os letramentos docentes assume relevancia no ambito da
formacdo de professores, uma vez que a reflexdo critica e um posicionamento sistematizado
acerca da docéncia pode qualificar os processos de ensino e de aprendizagem, bem como
viabilizar o desenvolvimento profissional, seja na dimensdo didatico-pedagogica, seja na
dimensdo linguistico-semidtico-discursiva que sdo basilares para a concretizacdo de praticas
educativas pautadas em uma perspectiva interacionista da linguagem.

Palavras-chave: Sequéncia Didatica. Letramentos docentes. Multissemiose.

1. Introducdo

Com vistas a promover uma reflexdo acerca dos letramentos docentes do profissional
que trabalha com a disciplina de Lingua Portuguesa, o presente artigo tem por objetivo
principal apresentar uma proposta de uma sequéncia didatica que tras uma analise de
videoanimacdo, com vistas a promover uma reflexdo que possa contribuir para a ampliacédo
dos letramentos docentes. Desse modo, este texto busca construir um didlogo com os leitores -
professores da educacdo bésica, alunos de licenciatura, pesquisadores que se interessam pelo
tema-, seja para uma proposta de reflexdo acerca de teorias, seja para uma reflexdo acerca de
atividades didaticas que possam favorecer a ampliacdo dos letramentos docentes.

Assim, além da discussdo acerca dos letramentos docentes, este artigo apresenta uma
proposta de sequéncia didatica, envolvendo um conjunto de atividades que contemplam os
textos multissemidticos, de modo mais especifico, o género videoanimacéo.

Ao iniciar a discussdo, é relevante considerar que o ensino de Lingua Portuguesa tem

sido redimensionado, seja pela transmutacdo dos géneros textuais/discursivos, que tém sido
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cada vez mais influenciados pela revolucédo tecnoldgica, seja pelas possibilidades de interacéo
com os textos que circulam em redes sociais, que permitem comentarios e edi¢des, ampliando
a participacao responsiva dos leitores.

Esse redimensionamento tem trazido novas demandas para os professores, seja para o
percurso de formacdo, com vistas & compreensdo dos modos de organizacdo e de
funcionamento dos géneros digitais, seja para a pratica pedagdgica, que deve contemplar
atividades didaticas, envolvendo as mdltiplas semioses (cores, movimentos, palavras,
imagens, sons, audios, enquadramentos etc.). Para além disso, tem sido propostas discussdes
relacionadas aos contextos de produc&o, circulacdo e recepcao desses géneros, 0 que exige um
olhar para as dimensd@es linguisticas, semioticas, textuais e discursivas. Nesse contexto, este
ensaio busca, a partir do conceito de multiletramentos, proposto por Rojo (2012), realizar
provocacOes para que os leitores possam pensar sobre o trabalho com textos multissemioticos
em sala de aula, como os de (re)conhecer e (re)significar esses textos e seus modos de
organizacao e de funcionamento nos diferentes contextos sociais.

A posteriori, serd proposta uma discussdo acerca da multiplicidade cultural e
multiplicidade multissemiotica, visando refletir sobre as contribuicGes que esses conceitos
trazem para ampliagdo dos letramentos docentes. Para finalizar, serd apresentada uma
proposta de sequéncia didatica, dividida em trés médulos, que serdo apresentados ao decorrer
da referida se¢do. A sequéncia didatica consistirA em uma analise da videoanimacéao
“Holiday” de Nina Bisyarina, contemplando as contribui¢fes desse género para as aulas de

Lingua Portuguesa.

2. Referencial Tedrico

2.1 Letramentos docentes: uma proposta de reflexao

Ao discutir sobre a questdo dos letramentos docentes, & recorrente considerar que a
linguagem figura como uma dimensdo estruturante de como o sujeito se V€ e se institui nas
relagOes interpessoais, seja profissional, seja pessoalmente. Desse modo, ao concordar com 0
posicionamento de Benveniste (2005, p. 286) de que ¢ “na linguagem e pela linguagem que o
homem se constitui como sujeito [...]”, pode-se considerar que as praticas de letramento
vivenciadas pelos professores irdo compor a sua identidade profissional e contribuir para a
qualificacdo de sua atuagdo docente. Essas praticas de letramento abarcam, segundo Street

(1984), dimensdes cognitivas, linguisticas, culturais e das estruturas de poder, o que
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pressupde a consideracdo dos contextos em que as interacOes se efetivam, porque essas
interacOes integram a prépria natureza da interlocucdo e a producédo de sentidos. Assim, para
além das experiéncias vividas, é relevante que o professor se responsabilize por suas escolhas,
por suas acdes, por seus discursos.

Discorrendo sobre as praticas de letramento, Sousa (2006, p. 35) alerta que

[...] analisar as praticas de letramento ndo se restringe a momentos de
observacdo de comportamento, pois elas envolvem valores, atitudes,
sentimentos e relacionamentos sociais, envolvem, portanto, pessoas. As
praticas sdo processos sociais que promovem a interacdo entre pessoas e
essas sdo incluidas em representagcdes formais que se tornam presentes nas
ideologias e nas identidades sociais.

Nessa direcdo, as praticas de letramentos docentes se configuram como uma questéo
bastante cara para a formacdo e para a atuacdo docente, na medida em que abarcam diferentes
dimensGes da constituicdo dos sujeitos-professores. Esse tipo de letramento contempla as
diferentes praticas de linguagem (oralidade, leitura, escrita, andlise linguistico-semidtica)
propostas como objeto de ensino pela Base Nacional Comum Curricular — BNCC (BRASIL,
2018), que se efetivam por meio de géneros discursivos, ou seja, praticas sociais de uso da
linguagem que os professores precisam conhecer e se apropriar para que possam atuar como
agentes de letramento (KLEIMAN, 2006).

Desse modo, essas praticas sociais por meio de diferentes tipos de letramentos, entre
0s quais merece destaque o letramento cientifico. Santos (2007, p. 479-480), apoiando-se em
outros pesquisadores caracteriza o letramento cientifico de modo situado no contexto social.

Para o autor,

Shamos (1995) considera que um cidaddo letrado ndo apenas sabe ler o
vocabulério cientifico, mas é capaz de conversar, discutir, ler e escrever
coerentemente em um contexto ndo-técnico, mas de forma significativa. 1sso
envolve a compreensdo do impacto da ciéncia e da tecnologia sobre a
sociedade em uma dimensdo voltada para a compreensdo publica da ciéncia
dentro do proposito da educacdo basica de formacdo para a cidadania
(Santos & Schnetzler, 1997) [...] Shamos (1995) denominou letramento
cientifico propriamente dito o processo que envolve um conhecimento mais
aprofundado dos construtos tedricos da ciéncia e da sua epistemologia, com
compreensdao dos elementos da investigacdo cientifica, do papel da
experimentacdo e do processo de elaboracdo dos modelos cientificos.
Letramento cientifico, nessa perspectiva, consiste na formacdo técnica do
dominio das linguagens e ferramentas mentais usadas em ciéncia para o
desenvolvimento cientifico. [...] Para Fourez (1997, p. 51), [...] as pessoas
poderiam ser consideradas cientifica e tecnologicamente letradas quando
seus conhecimentos e habilidades ddo a elas um certo grau de autonomia (a
habilidade de ajustar suas decisfes as restricGes naturais ou sociais), uma
certa habilidade de se comunicar (selecionar um modo de expresséo
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apropriado) e um certo grau de controle e responsabilidade em negociar com
problemas especificos (técnico, mas também emocional, social, ético e
cultural).

Diante do exposto, pode-se considerar que o letramento cientifico integra os
letramentos docentes por possibilitar ao professor habilidades para lidar com concepgdes
relevantes para o encaminhamento das praticas de ensino (ex: educacdo, linguagem, leitura,
escrita etc.), para selecionar metodologias (ex: o que ensinar, como ensinar, quando ensinar,
para quem ensinar etc.), para suscitar a curiosidade epistémica e o desejo pela investigacéo,
para despertar o interesse acerca das relacGes entre ciéncia e tecnologia, para compreender as
dimensdes culturais e ideoldgicas da producdo cientifica, para entender as possiblidades de
aplicacdo de teorias no cotidiano escolar etc.

Discorrendo sobre o conceito de letramento cientifico, Magalhées e Cristovdo (2018)
consideram que a abordagem trazida por Suisso e Galieta (2015) se aproxima do campo da
Linguistica Aplicada, uma vez que o Letramento cientifico ndo se limita a leitura e a escrita
de textos cientificos e ndo se confunde letramento como capacidade leitora. Esse tipo de
letramento pode ser concebido como as “proprias praticas sociais que envolvem, para além da
escrita, os comportamentos, as atitudes, os valores sociais e culturais, a ideologia, a
conscientizacao sobre as estruturas de poder estruturante da esfera cientifica, bem como uma
acao investigativa, constitutiva da ciéncia e da aprendizagem na escola.” (p. 56-57).

Assim, se os cursos de formacdo (inicial e continuada) abarcam teorias e propdem
metodologias de ensino embasadas em pesquisas cientificas, € necessario que o professor
tenha habilidades para proceder a articulacdo entre teorias académicas e demandas da pratica
profissional do professor na escola basica, podendo inclusive gerar, a partir dessa articulacéo,
novos conhecimentos orientadores do trabalho docente e tomada de decisdes tecnicamente
responsaveis.

Para além do letramento cientifico, Rojo (2009) reitera que um dos principais
propoésitos da escola é garantir aos alunos uma participacdo ativa nas praticas sociais que
integram as interagdes entre os sujeitos, de modo ético, critico e democratico. Nessa
perspectiva, a autora destaca trés tipos de letramentos: os letramentos multiplos, com 0s
letramentos multissemidticos e com os letramentos criticos e protagonistas. Os letramentos
maltiplos implicam em considerar os saberes relacionados as culturas locais de seus agentes
(professores, alunos, comunidade escolar) e colocando-os em contato com os letramentos
valorizados, universais e institucionais, ou seja, 0s saberes cientificos e legais. Os letramentos

multissemidticos dizem respeito as habilidades exigidas pelas interagcbes que utilizam de
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textos constituidos por semioses diversas (imagem, musica, escrita, fala, sons, cores,
movimento etc.). J& os letramentos criticos relacionam-se a postura critica diante dos
conteddos que circulam na sociedade da informacéo e sdo “requeridos para o trato ético dos
discursos em uma sociedade saturada de textos e que ndo pode lidar com eles de maneira
instantanea, amorfa e alienada”. (p. 108)

No ambito dos letramentos docentes, o destaque se direciona para os saberes e
habilidades do professor para um encaminhamento das praticas educativas de modo reflexivo
e critico e integrado a vida cotidiana, tornando o processo de ensino e de aprendizagem
contextualizado e significativo para os discentes. Vale destacar que as praticas de letramentos
docentes ndo sdo universais, elas variam de acordo com o0 contexto educacional e séo
influenciadas por questbes historicas, econémicas, sociais, politicas e culturais e podem
tender para a perpetuacdo ou para a transformacéo de concepcdes sobre o fazer educativo.

Na esteira dos letramentos docentes, Martins (2020), utilizando-se da terminologia
“letramento didatico-digital”, pondera que esse tipo de letramento contribui para a
constituicdo de “representacGes de ser e agir docentes, orientadas para 0s modos como esses
sujeitos significam, projetam e operam a escrita reflexiva nas praticas de ensino e
aprendizagem de lingua materna para os multiletramentos didaticos” (p. 26). Assim, além das
contribuicdes para a constituicdo de identidades docentes, esse tipo de letramento pode
ampliar “as capacidades individuais e sociais e mobilizar acdes pedagdgicas que transformem
artefatos digitais em instrumentos de ensino, visando as praticas situadas de uso responsivo da
leitura e da escrita nas diversas institui¢des sociais.” (p. 173).

Nesse viés, o letramento didatico-digital implica a ressignificacdo dos usos da
linguagem para e no local de trabalho; a compreenséao e a apropriagdo de géneros e artefatos
digitais, a partir de situacdes enunciativas concretas; a construcdo de conhecimentos, por parte
dos professores acerca das condi¢Oes especificas para e sobre o0 seu agir docente, por meio da
escrita reflexiva, bem como a criagdo de situacdes significativas de aprendizagem, que
considerem os interesses dos alunos, a disponibilidade de materiais, a resolucdo de
problematicas dos contextos educativos, a pesquisa como parte integrante do processo de
ensino, a reflexdo sobre as identidades docentes e as demandas do cotidiano social. Assim, é
relevante refletir sobre para que, como, por que e para quem sao construidas as acdes de
ensino e tambeém o que é educacgdo e, sobretudo, o que é fazer a educacdo, ou seja, que 0O
professor ensina com 0s alunos e ndo para 0s alunos; se ensina com as praticas sociais e nao
somente sobre as préaticas sociais. (MARTINS, 2020). Diante do exposto, a proxima se¢ao se

ocupara de uma discussdo acerca dos multiletramentos.
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2.2 Multiletramentos: os textos multissemidticos em sala de aula

Os “novos” tempos acarretam novas demandas, que ndo se limitam somente a
sociedade, mas também a escola, de uma forma geral. Essas demandas abarcam a diversidade
de culturas, sejam as culturas locais, ja presentes na escola, sejam as culturas globais,
inerentes as interagdes mediadas pelas tecnologias. Nessa direcao, pode-se considerar também
a diversidade de linguagens, de discursos, de variedades linguisticas, de semioses, de
interlocutores, de géneros textuais/discursivos e de projetos de dizer.

Considerando essas especificidades da sociedade da informacdo, Cope e Kalantzis
(2009) propdem a Pedagogia dos Multiletramentos, que problematiza os modos de ensinar e
de aprender nesse novo contexto social, seja do mundo do trabalho, seja da escola, seja do
cotidiano social. Essa proposta sugere uma pedagogia para a cidadania ativa, centrada nos
aprendizes como agentes de seus proprios processos de conhecimento, capazes de realizar
suas proprias contribuices, bem como negociar as diferencas entre as comunidades que
circulam”. (p. 7):

Para Rojo, o conceito de multiletramentos

[...] aponta para dois tipos especificos e importantes de multiplicidade
presentes em nossas sociedades, principalmente urbanas, na
contemporaneidade: a multiplicidade cultural das populacbes e a
multiplicidade semidtica de constituicdo dos textos por meio dos quais ela se
informa e se comunica. (ROJO, 2012, p. 13)

Vale destacar que os multiletramentos estdo fortemente articulados as atuais demandas
da sociedade, o que afeta, substancialmente, as praticas de ensino na escola. Sendo assim, a
sociedade atualmente considerada digital tende a exigir habilidades especializadas,
principalmente relacionadas a leitura, dos sujeitos em que nela interagem. Isso acontece
porque os textos que circulam na sociedade da informacgdo podem apresentar uma diversidade
de modos e semioses em sua constituicdo. Sobre essa questdo, Rojo (2012, p. 19) destaque

que

E 0 que tem sido chamado de multimodalidade ou multissemiose dos textos
contemporaneos, que exigem multiletramentos. Ou seja, textos compostos de
muitas linguagens (ou modos, ou semioses) e que exigem capacidades e
préaticas de compreensdo e producdo de cada uma delas (multiletramentos)
para fazer significar. (ROJO, 2012, p. 19)
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Assim, vale ressaltar que quando a autora aborda as capacidades e as préticas de
compreensdo de textos multimodais e multissemiéticos ela referencia os multiletramentos,
considerando que conhecer e reconhecer seus modos de organizagéo e de funcionamento pode
possibilitar a proficiéncia nas praticas de linguagem, nas diferentes situacdes discursivas,

atuando-se como um sujeito ativo responsivo. Para Bakhtin (2011, p. 348),

A vida ¢é dialégica por natureza. Viver significa participar do dialogo:
interrogar, ouvir, responder, concordar, etc. Nesse didlogo o homem
participa inteiro com toda a vida: com os olhos, os l&bios, as maos, a alma, o
espirito, todo o corpo, os atos. Aplica-se totalmente na palavra, e essa
palavra entra no tecido dial6gico da vida humana, no simpdésio universal.

Considerando que 0s sujeitos, a0 mesmo tempo em que negociam com Seu
interlocutor, recebe influéncias deste, as quais interferirdo na estrutura e na organizagdo do
enunciado, é importante levar em conta as escolhas realizadas pelos produtores para o
processo de construcdo de sentidos. Desse modo, os textos multissemidticos sdo enunciados
produzidos por uma determinada composicdo e com propdsitos comunicativos previamente
definidos pelo(s) produtor(es), em que sdo utilizadas diferentes semioses para a construgéo do
projeto de dizer (cores, palavras, imagens, sons, movimentos, gestos etc.).

Nesse contexto, € importante considerar também que qualquer pratica de linguagem se
efetiva em um contexto historico-social-ideoldgico, que traz influéncias substanciais para a
producdo e recepcdo dos textos. No que tange a recepcao dos textos, Chartier (1990, p. 20)
explora o conceito de apropriacdo, que se articula a forma como os leitores recepcionam e se
apoderam de textos e de objetos de conhecimentos, ou seja, as possibilidades de producédo de
novos sentidos e, consequentemente, dos modos de interagir com 0s textos sao mobilizadas.
Segundo o referido autor “a revolucdo digital, que constitui também uma mutacdo
epistemoldgica, modifica os modos de construcao e acreditacdo dos discursos do saber. Pode-
se, assim, abrir novas perspectivas a aquisi¢do de conhecimentos outorgada pela leitura.” (p.
34)

No ambito dessa era digital, varios géneros discursivos passam a integrar o cotidiano
social dos diferentes sujeitos, 0 que demanda novas habilidades de leitura. Tais habilidades
estdo relacionadas a percepcao das diferentes semioses e a producdo de sentidos indiciados a
partir de suas combinagdes. Isso exige um olhar para além dos modos de significacdo
possibilitados pela palavra (escrita ou falada), contemplando também as representacdes
visuais (imagem, escultura, artesanato), as auditivas (musicas, sons, ruidos, alertas), as

gestuais (movimentos das méos e do rosto, expressdes faciais, movimentacéo ocular, danga),



73

as espaciais (arquitetura, layout, espacamento, distancia interpessoal) e as tateis (sinestesia,
sensacOes na pele como frio, calor, textura, pressédo) (COPE; KALANTZIS, 2009).

Nesse escopo de discussao, Vieira destaca que

na escola a preponderancia da escrita € indiscutivel. N&o se ensina, muitas
vezes, a combinar distintos recursos semidticos para construir significados.
O tamanho e a cor da letra, a disposicdo do texto na pagina e outros aspectos
presentes no texto verbal constituem modos de significacdo, uma vez que,
conforme preceitua Kress, ndo ha textos monomodais, ou seja, todos 0s
géneros textuais falados e escritos sdo multimodais, pois apresentam, pelo
menos, dois modos de representacdo: palavras e gestos, palavras e imagens.
(VIEIRA, 2012, p. 3)

Nesse viés, vale destacar as escolhas feitas pelos produtores para a construcdo do
projeto de dizer estdo articuladas ao género discursivo (a ser) produzido, que, por sua vez,
relaciona-se ao propo6sito enunciativo, ao estilo de linguagem, ao conteudo tematico, a
configuragdo composicional, ao suporte textual e aos recursos linguisticos e semioticos
constitutivos do texto.

No que tange ao trabalho com os textos multissemioticos, a BNCC propbe que 0s
estudantes possam ‘“‘vivenciar experiéncias significativas com préticas de linguagem em
diferentes midias (impressa, digital, analdgica), situadas em campos de atuacdo social
diversos, vinculados com o enriquecimento cultural préprio, as préaticas cidadas, o trabalho e a
continuacdo dos estudos” (BRASIL, 2018, p. 477). Sendo assim, para colocar em pratica tais
parametrizacdes, é necessario que procedimentos relacionados ao encaminhamento da prética
da leitura de textos multissemidticos sejam problematizados de modo a favorecer uma
atualizacdo dos saberes docentes que sejam compativeis as demandas da sociedade da
informacdo. Essa constante atualizacdo dos saberes diz respeito aos letramentos docentes que
sera abordado na préxima secdo, que pode ser considerado uma capacitacdo para uma atuacao
docente mais contextualizada que tende a acompanhar as demandas de uma sociedade

imagética e globalizada.

2.3 Multiplicidade cultural e multiplicidade multissemidtica: contribuices para
ampliacdo dos letramentos docentes

Considerando que os textos multissemidticos tém ampla circulagdo na sociedade da
informacao é relevante que os processos de ensino e de aprendizagem tomem como objeto de

estudo esses textos que integram as praticas de linguagem presentes no cotidiano dos alunos.
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Nessa direcdo, ¢ relevante abarcar a questdo dos multiletramentos, que abarca “dois aspectos
importantes em relacdo a emergente ordem cultural, institucional e global: a multiplicidade de
canais de comunicacdo e de midia, e a crescente saliéncia da diversidade cultural e
linguistica.” (GRUPO NOVA LONDRES, 2021, p. 102). Para os autores, uma pedagogia de
multiletramentos “concentra-se em modos de representacdo muito mais amplos do que apenas
a lingua. Eles diferem de acordo com a cultura e o contexto e tém efeitos cognitivos, culturais
e sociais especificos”. Assim, ao buscar articular a modalidade verbal aos demais modos
(visual-imagético, sonoro, espacial, comportamental, entre outros) h& que se considerar uma
intrinseca relacdo com as dimens@es culturais, uma vez que os sentidos sdo produzidos por
sujeitos, histdrica e socialmente situados.
Ainda segundo o Grupo Nova Londres (2021, p. 117-118),

cada sala de aula ira, inevitavelmente, reconfigurar as relacdes de diferengas
locais e globais, que sdo agora tdo criticas. Para serem relevantes, os
processos de aprendizagem precisam recrutar, em vez de tentar ignorar e de
apagar, as diferentes subjetividades — interesses, inten¢fes, compromissos e
propositos — que os estudantes trazem para o ensino. O curriculo agora
precisa formar uma rede com as diferentes subjetividades e com suas
linguagens, seus discursos e registros concomitantes, e usar iSSo como um
recurso para a aprendizagem.

Diante do exposto, ao considerar o contexto e as subjetividades dos alunos, o ensino
de Lingua Portuguesa deve contemplar a multiplicidade cultural dos alunos e a multiplicidade
semidtica dos textos que circulam no contexto social. Nesse viés, o docente deve buscar
formas de estudar e compreender o contexto que o cerca, pois s6 assim podera contextualizar
e 0s conteudos que sao ensinados em sala de aula e redimensionar metodologias de ensino que
possam considerar as dimensdes linguistico-discursivas relativas aos usos sociais da
linguagem.

Nesse sentido, ao considerar as especificidades da disciplina de Lingua Portuguesa, o
conceito dos letramentos docentes assume relevancia, pois pode contemplar varias questdes

afetas ao processo de ensino e de aprendizagem, conforme quadro a seguir:

Quadro 1 — Possibilidades Formativas por meio dos Letramentos Docentes (Continua).

Dimensbes da disciplina de Lingua | Possibilidades formativas na perspectiva do
Portuguesa Letramentos docentes

Concepcdes de linguagem Permite qualificar a formacdo tedrica para
uma atuacdo fundamentada em concepcdes
que possam ressignificar os processos de
ensino e de aprendizagem => considerar que
0S sujeitos se constituem enquanto tal, na e
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pela linguagem, é relevante para o incentivo
a uma atitude responsiva e responsavel por
parte dos alunos e para a consolidacdo de
uma concepcdo de linguagem em uma
perspectiva enunciativa, contemplando 0s
diferentes campos de atuagao social.

Quadro 1 — Possibilidades Formativas por meio dos Letramentos Docentes (Continua).

Planejamento das atividades de ensino

Permite uma atuacdo que considera as
interacdes realizadas pelos alunos nas
diferentes esferas de atuacdo social,
considerar os diferentes géneros discursivos,
contemplar as dimensdes culturais e
semioticas dos textos, selecionar materiais
didaticos contextualizados e que permitam a
exploracdo dos wusos da linguagem em
situagOes concretas.

Atuacdo docente em sala de aula

Permite considerar a aula como um espaco
de interacBes, um evento dial6gico, que
congrega diferentes sujeitos, em um contexto
social de instabilidades.

Permite considerar as identidades docentes
como em continua construgdo, concebendo o
professor como um sujeito inacabado, que
considera os saberes consolidados em seu
percurso formativo, mas também as
demandas de formag&o.

Considerar os saberes dos alunos e a partir
deles propor novas problematizacdes.

Compreensdo do objeto de ensino de Lingua
Portuguesa — géneros discursivos

Permite considerar 0s géneros discursivos
como objetos de ensino e possibilitar o

desenvolvimento de préaticas educativas
situadas, contemplando os usos da
linguagem, o0s contextos de producdo,

circulacéo e recepcéo dos textos, bem como a
qualidade das interacGes, a organizacdo e 0
funcionamento dos textos nas diferentes
situacOes discursivas.

Diversidade cultural das sociedades

Permite proporcionar ao professor uma
formagéo que considera a multiculturalidade
constitutiva das populacdes, e, por extensao,
desenvolver conjuntamente com os alunos
praticas que permitam o reconhecimento de

culturas, estabelecer conceitos de
heterogeneidade e complexidade das
manifestacbes culturais de modo que

questdes ligadas as ideologias linguisticas
sejam exploradas, discutidas,
problematizadas, a fim de constituir e
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| construir uma educago inter/multicultural.

Quadro 1 — Possibilidades Formativas por meio dos Letramentos Docentes (Conclusao).

Diversidade multissemi6tica dos textos

Permite considerar os modos e 0S recursos
semidticos que compdem as producdes
textuais em situagcdes enunciativas concretas
ou em registros (escritos ou em audios e
videos), de modo a explorar as
potencialidades das madultiplas linguagens
para a orientagdo do percurso interpretativo e
para o indiciamento de sentidos e suas
sinalizacOes para a construcdo do projeto de
dizer.

Exploracdo de tematicas transversais

Permite considerar as potencialidades dos
géneros digitais para a tematizacdo de
questdes que circundam o cotidiano social,
de modo a favorecer a ampliacdo dos
letramentos criticos, da andlise critica dos
discursos que circulam socialmente e para a
minimizagdo de valores que evidenciem
preconceitos e desrespeito as diferencas.

Qualificagdo do percurso de formacao
docente para o trabalho com as linguagens e
para a constituicdo de identidades
profissionais.

Permite considerar que o profissional
docente se encontra em uma condicdo de
inacabamento e que as demandas trazidas
pelas interacBes mediadas pelas tecnologias
implicam em um processo de formacao
continuada,

Permite considerar as acOes de linguagem
contemplam o circuito de producéo,
circulacdo e recepcdo de textos/discursos, o
perfil dos interlocutores e a construcdo de
projetos de sentidos e essas questdes exigem
uma formacéo capaz de considerar a natureza
plussignica da linguagem.

Permite considerar que a assuncdo por um
lugar identitario, em que configuram
concepgdes sobre o que é ser professor de
Lingua Portuguesa implicam uma reflexdo
acerca das especificidades da a¢do docente.

Producdo propria efou analise critica de
atividades didaticas por parte do professor

Permite considerar as especificidades da
disciplina de Lingua Portuguesa, que exige
do professor uma atuacdo pautada em
processos de interacdo reais, em dialogo com
0 contexto social dos alunos e situagdes
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enunciativas significativas, o que demanda
ndo somente uma apreciacdo critica dos
materiais didaticos, mas também uma
producdo prépria de atividades que sejam
contextualizadas e adequadas as propostas de
ensino defendidas pelo docente.

Fonte: da autora (2022).

A articulacdo entre as questdes aventadas no quadro 1 e as questdes relacionadas aos
letramentos docentes permite ao professor (re)significar conteddos curriculares, avaliar
estratégias metodoldgicas para o trabalho com géneros em uma perspectiva discursiva,
ressignificar a propria formagdo, construir identidades profissionais e considerar questfes
culturais e multissemidticas subjacentes as interacGes. Desse modo, os letramentos docentes
apresenta potencialidades para a qualificacdo da profissionalidade. Para Kleiman, a formacao

profissional,

Além dos conhecimentos tedricos pertinentes, devidamente ressignificados
para a situagdo de ensino, abrange também conhecimentos sobre as
condi¢des especificas de trabalho, as capacidades e interesses da turma, a
disponibilidade de materiais e 0 acesso que a comunidade tem a eles. E,
nesse sentido, quanto mais o docente souber o objeto de estudo e a situagéo
comunicativa envolvida, sobre seus alunos e sua bagagem cultural, maiores
serdo as probabilidades de ele ser capaz de criar situagdes significativas de
aprendizagem (KLEIMAN, 2008, p.512).

Em suma, o letramento da/para a docéncia relaciona as praticas educativas as praticas
sociais de usos da linguagem, uma vez que toda atividade docente se efetiva por meio da
linguagem. Assim, a formacdo do professor de Lingua Portuguesa, na perspectiva dos
letramentos, possibilita ndo somente qualificar sujeitos-profissionais para a compreensdo
tedrico-conceitual e metodoldgica das praticas de linguagem, mas também para a constituicdo
de identidades acerca do que é ser professor da area de linguagens.

Posto isto, ser letrado para a docéncia implica ndo somente ter um dominio dos modos
de organizacdo e de funcionamento dos textos, das estratégias de ensino de leitura e escrita,
das especificidades do trabalho com a oralidade, da natureza de uma analise linguistico-
semidtico-discursiva da diversidade de géneros que circulam socialmente. Mas, também
considerar as interacdes entre diferentes interlocutores, a multiplicidade de culturas globais e
locais e 0 contexto sdcio histdrico e ideoldgico em que 0s usos da linguagem se instauram e

mobilizam saberes e fazeres docentes.
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Nessa direcdo, a proxima secdo apresenta uma proposta de atividades didaticas, que
tem o propdsito de contemplar as dimensdes culturais e multissemiéticas do trabalho com a
leitura em sala de aula, com o objetivo de contribuir para a formagdo de professores, e,

consequentemente, para a ampliacdo dos letramentos docentes.

2.4 Sequéncia Didatica: analise da videoanimacio “Holiday” de Nina Bisyarina

Para consecucdo do objetivo proposto nesse artigo, a presente secdo apresentara uma
proposta de sequéncia didatica voltada para o ensino de textos multissemioticos, de forma
mais especifica, serd analisada uma videoanimacdo. A organizacdo da andlise da
videoanimacdo se dara por meio do conceito de sequéncia didatica proposto por Dolz,
Noverraz e Schneuwly (2004), que elucidam que “uma “sequéncia didatica” ¢ um conjunto de
atividades escolares organizadas, de maneira sistematica, em torno de um género textual” (p.

96). O esquema abaixo sistematiza o processo da sequéncia didatica, segundo 0s autores:

Figura 1 — Esquema da sequéncia didatica.
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Fonte: Elaborado por Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004, p. 97).

Para a producdo da sequéncia didatica e seus modulos, a videoanimagéo selecionada
intitula-se “Holiday”, da cineasta de animagdes Nina Bisyarina (disponivel em:
https://vimeo.com/145971399). A escolha da animacdo justifica-se pela abordagem
sociocultural e pela configuragdo multissemiotica dessa producdo, que contribuem para uma
proposta de andlise que contempla ambas as dimensdes. Com vistas a seguir 0 esquema
apresentado acima, sdo indicados os seguintes procedimentos para consecucdo da sequéncia

didatica indicada para alunos do 9° ano do Ensino Fundamental e 1° ano do Ensino Médio:

Quadro 2 — Proposta de Sequéncia Didatica (Continua).
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Apresentagéo da | Apresentacdo do género videoanimacdo. Levantamento de
situacéo . " A . N o

conhecimentos prévios sobre o género videoanimagédo. Projecao
da videoanimacéo. Discussdo oral sobre questdes que chamaram

a atencdo dos alunos.

Producéo inicial Anélise de 5 frames selecionadas pelo professor, com vistas a
levantamento de conhecimentos prévios (tematica explorada,

narrativa ou recursos semioticos utilizados pelos produtores).

Modulo 1 Apresentacdo de alguns frames relevantes para interpretacdo da
videoanimacdo e discussdo desses. Analise de questbes culturais.

Quadro 2 — Proposta de Sequéncia Didatica (Conclusdo).

Modulo 2 Apresentacdo de alguns frames da videoanimacdo com énfase em
recursos semioticos utilizados pelos produtores da videoanimacéo

e que sinalizam para o direcionamento do percurso interpretativo.

Modulo 3 (Re)exibicdo da videoanimacéo e proposta de reflexdo sobre as
mudangas que ocorreram na interpretacdo e compreensao do

enunciado antes e depois da analise proposta pelo professor.

Producéo final Como produgdo final a proposta € a resposta a perguntas sobre a

videoanimacdo analisada. (sugestdes de perguntas a seguir).

Fonte: da autora (2022).

Destaca-se que a proposta da sequéncia didatica, apresentada no Quadro 2, exige do
professor questdes relacionadas aos letramentos docentes, tais como: conhecimentos sobre 0s
modos de organizagdo e de funcionamento do género videoanimagdo, saberes acerca de
questdes culturais que integram a videoanimacdo selecionada, habilidades para compreensao
dos efeitos de sentido possibilitados pela combina¢do dos diferentes recursos semiéticos, além
de progressdo das atividades didaticas, interacdo com os alunos, etc.

Com vistas a disponibilizar uma proposta de formacdo docente, a seguir serd
apresentada uma possivel anélise da videoanimacéo, intitulada ITpasmuuk (russo), “Holiday”
(inglés) que traduzindo para o portugués significa “Feriado”. A videoanimagédo retrata uma
situacdo vivenciada por uma senhora, com seu gato, que durante a noite de Natal espera
ansiosamente pela chegada de seus familiares, que se atrasam devido a um imprevisto, 0 que
gera inicialmente uma enorme frustacdo a protagonista principal.

Entretanto, as expectativas esperadas para um final melancolico sdo quebradas nas

ultimas cenas da videoanimacdo, pois a familia chega para festejar com a anfitrid. Sendo
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assim, a videoanimacédo trabalha e retrata diversos assuntos que geram reflexdes, como
soliddo na velhice, celebracdo de datas comemorativas, lembrancas/memorias, expectativas,
ansiedade, afeto, empatia, entre outros sentimentos, tais pontos da animacdo podem ser
utilizados para que competéncias como a interpretacdo de textos, a expressao oral, a leitura de
mundo, entre outras sejam desenvolvidas das aulas de LP. “Além disso, as expressoes faciais,
0s gestos, as posi¢des, os planos, as cores etc. séo elementos indiciadores de sentido que, ao
serem retomados, irdo contribuir para engendrar a progressdo textual” (FERREIRA;
VILLARTA-NEDER, 2017, p. 74).

Antes de apresentar o detalhamento da sequéncia didatica propriamente dita,
considera-se relevante tecer comentéarios acerca de algumas cenas da videoanimacao
analisada, considerando-se a proposta formativa deste artigo.

Nas quatro primeiras cenas da videoanimacdo, pode-se observar que os produtores
procuram contextualizar o interlocutor por meio de recursos que demandam uma mobilizacdo

de conhecimentos culturais por meio do cenério e dos personagens.

Figuras 2 e 3 — Entrando em casa; Compras e animal de estimacao.

$
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Fonte: videoanimagdo Holiday.

Figuras 4 e 5 — Sinalizacéo sobre a caracterizacdo dos convidados; Mesa preparada para ceia.

s . /S . 3

Fonte: videoanimagdo Holiday.
A decoracdo da residéncia na primeira cena abaixo (figura 2) permite que o contexto
em que se passam 0s acontecimentos seja compreendido, mas para iSso € necessario que 0

interlocutor relacione os planos e objetos presentes com uma data especifica, no caso, o Natal.
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Em seguida, na segunda cena (figura 3), um novo personagem fica em destaque no plano, o
animal de estimacdo da personagem principal mostra-se curioso com as compras feitas por
sua dona, instigando no interlocutor também a curiosidade em saber do que se trata a sacola
de compras.

Nas terceira e quarta cenas (figuras 4 e 5), a personagem organiza uma mesa de Natal.
A presenca da crianca na familia pode ser deduzida por meio da ilustracdo de um carrinho
contida no prato que esta a direita da mesa. Sendo assim, a animagdo demanda do interlocutor
a mobilizacdo de conhecimentos culturais. Em consonancia com Santos (2015), cabe a escola
pensar a diversidade cultural e trabalhar o seu curriculo de forma que contemple os
conhecimentos prévios dos sujeitos. Realizar antecipacfes e associagdes com conhecimentos
prévios constituem estratégias de leitura que devem ser exploradas para o alcance da
proficiéncia leitora (SOLE, 1998).

As cenas a seguir ddo continuidade a preparacdo para ceia, todavia, o foco se volta
para a preparacdo da personagem, na quinta cena (figura 6), a personagem se posiciona frente
ao espelho e inicia-se um momento de vaidade, demonstrando enorme preocupacdo de
aprovacdo e construcdo de um arquétipo de avo que se da por meio de detalhes, como o
penteado (coque), o colar de pérolas e, até mesmo, a expressdo facial. Expressdo essa, que
permite ao interlocutor construir a figura de uma personagem amavel e acolhedora, assim
como a figura construida pela sociedade para representar uma avé. Em seguida, na sexta cena
(figura 7), o animal de estimacdo reaparece, observando a arvore e presentes de Natal,

consolidando a compreensdo do que foi inferido anteriormente sobre a data.

Figuras 6 e 7 — Personagem se arrumando; Animal de estimag&o/ arvore de natal.

Fonte: videoanimacéo Holiday.

Posteriormente, na sétima e oitava cena (figuras 8 e 9), a expressdo facial da
personagem se transforma significativamente, possibilitando a progressao textual da animacao
no que diz respeito ao climax do enredo, que é a espera da personagem por seus entes

queridos.
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Fonte: videoanimacdo Holiday.

Como se pode observar na figura 8, a personagem observa pela janela demonstrando
inquietude e ansiedade. Na cena, figura 9, a protagonista se encontra sentada a mesa, com
semblante ansioso. Na cena em movimento, pode-se observar mudangas de expresséo facial e

gestos.

Figuras 10 e 11 — Esperan

a mesa; Abrindo a porta.

A posteriori, na nona cena (figura 10), é possivel inferir que ja se passaram horas de
espera, a expressao da personagem agora € triste e demonstra grande decepcao e desanimo.
Nessa cena, 0s sons e suspiros da personagem consolidam ainda mais a interpretacdo de sua
espera e tristeza. Momentos apds essa tomada, a campainha toca, a personagem se anima,
todavia, era apenas um homem vestido de papai Noel que havia errado o endereco, 0 que gera
frustacdo (figura 11).

O clima de espera e ansiedade continua dominando o enredo da videoanimagao, na

décima primeira e na décima segunda cena (figuras 12 e 13).

Figuras 12 e 13 — Criancas na escada; Observando a foto.
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Fonte: videoanimacdo Holiday.

No momento representado na figura 12, o plano de filmagem sai da residéncia e passa
para a parte externa da casa, onde a senhora observa criangas brincando nas escadas do
prédio, 0 que gera a sensagdo de um sentimento que remete a saudade, fazendo com que o
interlocutor faca a relacdo com a cena anterior da existéncia de um neto como integrante da
familia. Na figura 13, a protagonista observa uma foto de sua familia, dando ainda mais
énfase ao sentimento de saudade que ela tem dos momentos de unido, assim como na décima

terceira e décima quarta cenas (figuras 14 e 15).

Figuras 14 e 15 - Fotos; Piano.

Fonte: videonimagéo Holiday.

A medida que as cenas vdo avancando, cada vez mais o interlocutor infere que a
familia ndo chegara para a noite de Natal. A personagem continua observando suas fotos, na
décima quinta e décima sexta cena (figuras 16 e 17) as fotos ganham vida, representando de
maneira alegorica os ciclos da vida. Posteriormente, na décima sétima e décima oitava cenas
(figuras 18 e 19), o sentimento de soliddo é inserido de forma incisiva, a representacdo da
partida da familia por meio da foto que ganha movimento seguida do corte da figura 19, onde
a Unica companhia da senhora é seu gato, demonstram e levam o interlocutor a concluir que a
mesma tem/tera uma velhice solitaria, instigando em quem assiste a animacao um sentimento

de compaixao.
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Em destaque, as cenas mencionadas e analisadas no paragrafo anterior, podem
promover uma discusséo em sala de aula sobre as contribui¢Ges que as imagens e movimentos
trazem para interpretacdo de toda a videoanimacgédo. Nesse momento, o professor pode instigar
a interpretacao dos alunos e a deducdo de um possivel final para o desfecho da historia, pois
“podemos dizer que os modos de organizacdo dos elementos semidticos supramencionados
favorecem a construgéo de um fio condutor para o enredo e conduzem o espectador para uma
interpretacdo” (FERREIRA; VILLARTA-NEDER, 2017, p. 77).

Figuras 16 e 17 — Soliddo; Familia.
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Fonte: videoanimagdo Holiday.

Figuras 18 e 19 — Separacédo da familia; Companhia do animal.

Fonte: videoanimacéo Holiday.

Enquanto aguarda ansiosa a chegada de sua familia, a campainha toca novamente na
décima nona cena (figura 20), gerando expectativas na personagem e, consequentemente, no
interlocutor, ambos se frustram. A vizinha leva um pedaco de bolo para senhora, despertando

sentimentos que remetem ao Natal, como a solidariedade e a compaixdo. Em seguida,
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vigésima cena (figura 21), o foco se volta para a mesa em que a protagonista deixa o bolo ao
lado do prato destinado a crianga, em um gesto de carinho.

Figuras 20 e 21 — Vizinha entregando o bolo; Posi¢do em que o bolo € colocado.

> & & B e e T STV, T~

Fonte: videoanimagdo Holiday.

Na vigésima primeira, vigésima segunda, vigésima terceira e vigésima quarta cenas
(figuras 22, 23, 24 e 25), a personagem principal demonstra por meio de suas expressoes
faciais e pela emissdo de sons (respiracdo) que se cansou de toda a espera. Ao olhar pela
janela (figura 22) e ver o restante das familias festejando a noite de Natal ela se sente
completamente abandonada, ficando extremamente frustrada e nervosa (figura 23). Seu
sentimento € demonstrado por meio de atos que sdo passados na videoanimacdo de maneira

rapida e consecutiva, a fim de causar uma sensacdo de atos impulsivos (figuras 24 e 25).

Figuras 22 e 23 — Descontentamento; Expressao de nervosismo.
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Fonte: videoanimagdo Holiday.

Figuras 24 e 25 — Desligamento das luzes da arvore; Desisténcia da arrumagéo.

e e

Fonte: videoanimagdo Holiday.
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Como representado nas cenas anteriores de maneira simbolica, o Natal chega ao fim
para a protagonista, na vigésima quinta cena (figura 26), a personagem aparece dormindo em
sua cama, em uma posicdo que remete ao fim da vida. Essa cena pode gerar diversas
interpretacdes, como a morte da personagem, apenas 0 cansago da espera ou, até mesmo, uma
dor simbolica (médos no coracdo), o que mobiliza uma série de conhecimentos prévios nos
interlocutores. Na vigésima sexta cena (figura 27), o foco da tomada esta de fora do prédio em
que a protagonista reside nesse momento a chegada de um carro que esta sendo guinchado

tende a mudar o desfecho da historia.

Figuras 26 e 27 — Protagonista deitada; Chegada do carro.
il ol &l i
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Fonte: videoanimagdo Holiday.

Em seguida, na vigésima sétima cena (figura 28), as expectativas do interlocutor séo
reconfiguradas, pois a familia desce do carro, indiciando que havia acontecido apenas um
imprevisto. Em contrapartida, a senhora permanece em seus aposentos sem saber da chegada
de sua familia, ressalta-se a percepcédo do interlocutor de concluir que a familia devera agora
conseguir ser ouvida pela senhora. Essa conclusdo da situacdo se dard por meio da imagem
(foco de cena) em que todas as janelas estdo com as luzes acessas, exceto a janela em que
reside a protagonista, sendo assim “as imagens nunca devem ser encaradas de maneira
inocente e devem ser sempre analisadas considerando-se sua dimensdo socio-ideologica”
(SANTOS; SOUZA, 2008, p. 4).

Na vigésima oitava cena (figura 29), o animal de estimacéo, o gato, nota a presenca da
familia, emitindo um som que representa o reconhecimento dos entes queridos. Logo apds,

vigésima nona cena (figura 30), a figura masculina presente na familia arremessa “bolas” de
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neve na janela, tentando assim despertar a protagonista. Ap0s tentativas frustradas, a familia
demostra-se preocupada com a situagdo, assim como a sensacdo criada no interlocutor,

trigésima cena (figura 31).

Figuras 28 e 29 — Chegada familia; Gato na janela.

acdo Holiday.

janela; Preocupacéo da familia.
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Fonte: videoanimagdo Holiday.

Nos Gltimos momentos da videoanimacéo, a protagonista abre um de seus olhos e sorri
aliviada apds ouvir seus familiares, na trigésima primeira e trigésima segunda cenas (figura 32
e 33). Essa cena de maneira especifica além de trazer um final inesperado para a historia traz
um momento comico, que se diferencia do restante do enredo. Por fim, na trigésima terceira
cena (figura 34), a luz que permanecia apagada € acesa, finalizando a videoanimacdo com um
“final feliz”, em que imageticamente todo o enredo se encerra construindo e (re)construindo

efeitos de sentidos.

Figuras 32, 33 e 34 — O despertar; O despertar (continuacdo); A luz acesa.



Fonte: videoanimacdo Holiday.

Partindo da andlise da videoanimacdo e da proposta de sequéncia didatica, pode-se
concluir que as possibilidades para um trabalho mais amplo e que viabilize os
multiletramentos em sala de aula é possivel e acessivel aos professores de Lingua Portuguesa.
A andlise acima foi feita de forma a recuperar o plano geral da videoanimacgdo, mas outras
abordagens sdo possiveis. Buscou-se considerar o conceito de multiletramentos, que se refere
“a multiplicidade cultural das populagdes e a multiplicidade semidtica de constituicdo dos
textos por meio dos quais ela se informa e se comunica”, que possibilitam um trabalho mais
significativo e contextualizado em sala de aula (ROJO; MOURA, 2012).

Ap6s uma discussao acerca dos modos de organizacao da videoanimacao selecionada,
retoma-se a proposta da sequéncia didatica.

1) Apresentacdo da situacao:

Na apresentacao da situacdo, o professor podera apresentar o género videoanimacao.

Quadro 3 — Caracteristicas do género.

Caracteristicas do género:

- Organizacdo a partir de desenhos feitos a mdo (animagédo tradicional) ou por meio de
recursos computacionais (animacao digital).

- Organizagdo do contetdo tematico: estrutura narrativa.

- Exploracdo de tematicas sociais, que normalmente, trazem uma proposta de reflex&o.

Fonte: da autora (2022).
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Apo6s a discussdo preliminar, realizar a projecdo da videoanimacgdo e discutir a

organizacao narrativa da producéo filmica:

Quadro 4 — Organizacdo narrativa da producdo filmica (Continua).

Organizagdo narrativa

Partes constitutivas

Apresentacéo inicial da historia

Idosa se preparando para a ceia de Natal
(apresentacdo de enfeites e da mesa de

jantar).

Quebra de uma situacdo inicial, em que a

causa do conflito é evidenciada

Toque do relégio na parede

Estabelecimento de um conflito, que ¢
provocado por uma intriga (periodo de

maior desenvolvimento da histéria),

SituacOes que denotam a espera pela chegada
da familia (batidas na porta, barulho de

carros, vozes de criancas, musicas de Natal)

Climax, em que ha o apice conflitual

Fogos de artificio e a idosa fecha a cortina e
desliga as luzes que enfeitam a arvore de

Natal e vai dormir

Quadro 4 — Organizacdo narrativa da producdo filmica (Concluséo).

Epilogo ou conclusdo em que se encaminha

para a resolugédo

Chegada da familia que se atrasou em funcéo

de um problema mecanico no carro.

Resultado, que se caracteriza por um

momento posterior a resolucdo do conflito

Idosa acorda feliz e acende a luz.

Fonte: da autora (2022).

Ap0s a discussdo das partes da narrativa, que ira contribuir para a compreensao do

texto, pode-se analisar o contetdo tematico, culminando na(s) proposta(s) que os produtores

apresentam para a construcdo do projeto de dizer.

Quadro 5 — Contetdo tematico.

Tematica abordada:

Proposito comunicativo:

Fonte: da autora (2022).



2)

b)

d)

Producéo inicial: analise de frames selecionados:
O que a imagem do carrinho no prato sugere?

Figura 35 — Montando a mesa.
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Fonte: videoanimagdo Holiday.

O que a posicéo da personagem sugere?

Figura 36 — Espera.

Fonte: videoanimagdo Holiday.

Por que a idosa abre a porta? O que sugere 0 nimero do apartamento ser 13?

Figura 37 — Abrindo a porta.

Fonte: videoanimagao Holiday.

O que sugere 0s objetos (porta-retratos) iniciarem movimentos?

Figura 38 — Fotos.

90
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Fonte: videoanimacéo Holida)-/.

e) O que sugere a vizinha trazer uma fatia de bolo para a idosa?

Figura 39 — Recebendo bolo.

R
Fonte: videoanimagdo Holiday.

A selecdo dos frames a serem explorados pode ser alterada pelo professor. A indicacéo
aqui se deu por motivos didaticos, evidenciando que nesta etapa é proposto um levantamento
de hipdteses sobre detalhes da producdo que poderdo contribuir para o0 processo de
compreensdo por parte dos discentes.

3) Modulo 1: Apresentacdo de alguns frames relevantes para interpretacdo da
videoanimagcdo e discussdo sobre eles. Anélise de questdes culturais.

a) A partir da analise da figura x, qual é a data comemorativa que esta sendo
abordada pela videoanimagao?

Figura 40 — Descendo as escadas.
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Fonte: videoanimag&o Holiday.

b) Para a construcdo da personagem, os produtores realizarem escolhas para
darem uma impresséo realistica a cena. Que questdes podem ser destacadas que permitem a

construcdo dessa ideia de veracidade do acontecimento?

Figura 41 — Retirando o colar.

Fonte: videoanimagdo Holiday.

C) Durante a narrativa, 0s objetos ganham movimento. O que a escolha desse
recurso sugere na cena abaixo? Que detalhe da cena sugere se tratar de uma casa de tempos

mais antigos?

Figura 42 — Observando as fotos.

Fonte: videoanimacéo H0|Id.

d) O que sugere 0 movimento dos personagens do porta-retrato?

Figuras 43 e 44 — Fotos; Fotos (continuagao).
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Fonte: videoanimacéo Holl‘day.

e) Os fogos de artificio além de demonstrar uma comemoracéo, sinalizam para

uma dimensdo temporal, ou seja, de um momento. Que momento é esse?

Figura 45 — Olhando pela janela.

Fonte: videoanimagdo Holiday.

f) O que sugere a acdo de fechar a cortina e desligar as luzes do enfeite de Natal?

Figuras 46 e 47 — Fechando a cortina; Apagando as luzes de Natal.

Fonte: videoanimagao Holiday.

4) Modulo 2: Apresentacdo de alguns frames da videoanimagdo com énfase em
recursos semioticos utilizados pelos produtores da videoanimacgdo e que sinalizam para o
direcionamento do percurso interpretativo.
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a) O que a escolha das cores sugere? A idosa é representada com rugas, com certa
obesidade, cabelos brancos e cabelos presos sob a forma de um coque. Essa representacdo

condiz com o arquétipo de uma idosa?

Figura 48 — Retirando o colar.

Fonte: videoanimagdo Holiday.

b) O que a expressdo facial da idosa indicia? Ha um detalhe que é o nimero do

apartamento. Vocé faz alguma relacéo entre esse nimero e o enredo da narrativa?

~ Figura 49 — Fechando a porta.

Fonte: videoanimagdo Holiday.

C) O gesto da idosa foi construido para sugerir sentidos. Que sentido vocé

consegue depreender dessa cena?

Figura 50 — Dormindo.

Fonte: videoanimacdo Holiday.
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d) Na cena a seguir, o fundo da imagem esta na cor preta com pontos de cor

branca. O que essas cores sugerem?

Figura 51 — Neve.

Fonte: videoanimacdo Holiday.

e) Por que apenas uma das janelas do prédio esta com a luz apagada? O que

indicia uma falha mecanica no carro?

Figura 52 — Chegada.

Fonte: videoanimagéo:HoIiday. .

f) A historia termina com essa imagem. O que essa imagem sugere?

Figura 53 — Retirando o colar.

Fonte: videoanima(;éoHoliday.
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5) Modulo 3: (Re)exibicdo da videoanimacdo e proposta de reflexdo sobre as
mudangas que ocorreram na interpretacdo e compreensdo do enunciado antes e depois da
analise proposta pelo professor.

Como sugestdo ao professor, sugere-se que os alunos sejam orientados a pesquisarem
sobre a cultura russa e prestarem atencdo aos recursos semioticos que constituem a
videoanimacdo: imagens, palavras, cores, sons, movimentos, gestos, expressdes faciais,
enguadramentos e angulos. Como exemplo, selecione a parte da videoanimacao representada
pelas cenas abaixo (na figura 54, ha o som do relégio e na figura 55 ja ndo ha). O que isso

sugere?

Figuras 54 e 55 — Deitada na cama; Deitada na cama (continuacao).

Fonte: videoanimagdo Holiday.
6) Producéo final: Como producao final a proposta é a proposicao de perguntas

sobre a videoanimacao analisada.

Quadro 6 — Perguntas para a producéo final (Continua).
1) Qual é a relacdo entre o titulo e o enredo da histéria?

Quadro 6 — Perguntas para a producéo final (Conclusao).
2) Considere o contexto de producdo:

o Diretora: Nina Bisyarina
o Pais: Russia
e Ano de produgéo: 2015
e Duragdo: 6 min 20 seg
« Linguagem: sem dialogos verbais
o Classificacdo etéaria 10
Agora, responda:
a) Em que suporte essa producdo circula?
b) A que publico é destinada?
c) Qual é o objetivo comunicativo do texto?
d) Que tematica(s) é(sdo) explorada(s) no texto?
3) O que te leva a caracterizar essa produ¢do como uma videoanimagéo?
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4) Destague um momento da videoanimacdo em que o som foi importante para o

processo de producdo de sentidos.

5) Destaque um momento da videoanimacao em que 0 movimento foi importante para

0 processo de producéo de sentidos.

6) Que influéncias a escolha de cores propiciou para 0 processo de producdo de

sentidos?

7) Vocé considerou adequado o final da historia. Justifique a sua resposta.

8) Produza uma indicacao dessa videoanimacdo para que alguém possa assisti-la.
Fonte: da autora (2022).

Nesse sentido, tendo em consideracdo a proposta final apresentada acima, propde-se
também algumas perguntas que visam instigar os professores de Lingua Portuguesa que irdo
aplicar a sequéncia didatica proposta. As perguntas partem de reflexdes que podem contribuir
para que o professor de LP insira diferentes modalidades de textos em sala de aula de maneira

mais dialdgica e contextualizada.

Quadro 7 — Reflexdes sobre os letramentos docentes (Continua).

»)
)

Quais abordagens e métodos vocé utiliza para preparar os alunos antes de apresentar o texto

Para refletir...

em questéo para a atividade?

Vocé considera importante trabalhar o(s) tema(s) presente(s) no texto que estd sendo

analisado com antecedéncia?

Quadro 7 — Reflexdes sobre os letramentos docentes (Concluséo).
Quais situacbes vocé proporciona em sala de aula para que seus alunos se sintam

valorizados em relacdo a seus conhecimentos prévios sobre o texto em foco?

“No que diz respeito ao compromisso ético, reiteramos que a atividade docente €, por
exceléncia, uma atitude responsavel e responsiva, que se pauta na realizacdo de juizos de
valores e decisbes pedagogicas para o enfrentamento das situacOes dileméticas que
constituem a profissionalidade” (FERREIRA; LIMA; SIGNORELLI, 2021, p. 932).
Partindo da visdo das autoras, como vocé, sendo um professor de LP, busca lidar com as
situacOes dilemaéticas presentes em sala de aula quando o assunto € a leitura de textos com

diferentes modalidades?
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A sequéncia didatica e as reflexes propostas buscaram abordar vérias dimensdes para
0 estudo do género videoanimacdo. Nesse sentido, em funcdo da complexidade das interacdes
que sdo estabelecidas no contexto da sala de aula, é recomendada ao professor uma
abordagem dialdgica, em que os discentes possam se posicionar realizar questionamentos,
estabelecer relagdes com a vida cotidiana. Dessa forma, a partir das questdes tedricas e das
propostas de sequéncia didatica para a leitura de uma videoanimacao, buscou-se desenvolver
uma reflexdo que pode favorecer a ampliacdo dos letramentos docentes, seja na perspectiva
do trabalho com textos multissemio6ticos em sala de aula, seja na perspectiva de provocacao
para que as praticas educativas estejam assentadas em pressupostos tedricos solidos e

articulados com as pesquisas desenvolvidas pelos diferentes campos do conhecimento.

Considerac0es Finais

O presente artigo teve como objetivo instigar os professores e futuros professores a
desenvolverem em sala de aula um trabalho mais significativo e contextualizado para 0s
discentes por meio da proposta de uma sequéncia didatica, que deve ser desenvolvida tendo
como referéncia a analise de uma videoanimacdo. Sendo assim, na parte tedrica deste artigo,
buscou-se realizar provocacbes sobre os letramentos docentes e sobre a configuracdo
multissemidtica dos textos e a multiplicidade cultural, que se configuram como constitutivas
do conceito de multiletramentos. Além disso, buscou-se uma articulacdo entre 0s conceitos
para a compreensdo de questdes que contribuem para a compreensdo do conceito de
letramentos docentes.

A ampliacdo dos letramentos docentes acontece por meio da atuacdo do professor em
sala de aula e a construcdo de sua identidade docente possibilita 0 desenvolvimento de um
trabalho mais significativo, a fim de formar cidaddos mais criticos e reflexivos para a
sociedade como prevé os documentos curriculares atuais.

A partir deste trabalho, foi possivel compreender que o conceito de letramentos
docentes, embora apareca em varias pesquisas sobre a formagdo docente, ainda é pouco
conhecido, demandando abordagens mais aprofundadas sobre essa questdo. A compreensao
da complexidade dos letramentos docentes coaduna com a complexidade dos usos da
linguagem nos diferentes contextos sociais e seu processo de ensino e de aprendizagem.

Pensar sobre essas questdes implicam uma reflex&o acerca das concepgbes de linguagem,
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sobre o0s aspectos que perpassam um planejamento das atividades de ensino das praticas de
linguagem, sobre as especificidades de atuacdo do professor de Lingua Portuguesa que ensina
uma lingua para usuarios dessa mesma lingua, sobre as particularidades dos modos de
organizacdo e de funcionamento dos géneros discursivos e de suas plasticidades que Ihe sdo
constitutivas, sobre a diversidade cultural das populacées e a diversidade multissemiotica dos
textos que circulam na sociedade da informacéo, sobre o contetdo temético explorado pelos
textos propostos pelo professor, o que implica as atitudes responsivas dos sujeitos-leitores no
processo de producao de sentidos, sobre as demandas formativas requeridas pelo trabalho com
as linguagens e sobre a constituigdo de identidades docentes.

Diante do exposto, ainda que véarias questdes ndo tenham sido aprofundadas, espera-
se, ter realizado provocagdes, assim como pontua Clarice Lispector, “Nem tudo que escrevo
resulta numa realizacdo, resulta mais numa tentativa, o que também é um prazer, pois, nem
tudo quero pegar, as vezes quero apenas tocar... Depois, 0 que toco, as vezes floresce e 0s
outros podem pegar com as duas maos.” Essa parece ser a base fundante dos letramentos

docentes, estar sempre aberto para fazer florescer.
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CONSIDERACOES COMPLEMENTARES

O relatorio de pesquisa apresentado teve como objetivo principal viabilizar uma
discussdo que contribuisse de maneira significativa para a atuacdo do professor de LP em sala
de aula, nesse sentido essa discussdo esteve inserida no contexto da Linguistica Aplicada e
buscou-se conceituar e refletir sobre os Letramentos Docentes e suas contribuigdes para a
atuacdo do professor em sala de aula. Para consecucdo do objetivo proposto o trabalho foi
dividido em trés momentos, buscando assim de maneira mais especifica proporcionar
diferentes contribui¢Ges em cada um dos artigos.

O primeiro artigo que buscou a caracterizacdo da Linguistica Aplicada partindo de
suas intersecGes com os letramentos docentes possibilitou concluir que os estudos sobre a LA
e a formacdo de professores sdo indissociaveis nos mais diversos contextos de atuacéo.
Partindo do pressuposto de que os estudos sobre a LP tendem a acompanhar as demandas da
sociedade é por meio dos letramentos que se torna possivel a formacdo de sujeitos aptos a
interagirem em sociedade de maneira mais critica e (re)significada. Sendo assim, trabalhar
com a LA no ambito da formacdo e da atuacdo docente por meio dos letramentos é refletir
sobre as demandas de formacdo docente, que nos dias atuais vao além de teorias e possuem
como foco um ensino mais contextualizado que exige do professor uma formacdo de saberes
diarios e flexiveis.

O segundo artigo visou caracterizar os letramentos docentes, a caracterizacdo e a
compreensdo do que pode ser os Letramentos Docentes contribui significativamente para uma
atuacdo docente mais contextualizada como trabalhado no primeiro artigo. Destarte, é por
meio da compreensdao do significado do termo que se torna vidvel colocar em pratica suas
contribui¢cdes a uma formacéo da identidade docente mais significativa para o professor e para
0 aluno que compde o processo de ensino-aprendizagem.

O terceiro artigo consiste no produto educacional, que se materializou por meio de
uma proposta de sequéncia didatica que contém reflexdes e propostas de atividades que
analisam uma videoanimacéo, contribuindo para que as aulas de LP sejam mais criativas e
contextualizadas. A formagéo de sujeitos que possuem capacidade para ler e compreender
textos multissemidticos € de extrema importancia para o contexto hipermidiatico atual, onde
0S sujeitos estdo a todo momento em contato com diferentes tipos de textos e a leitura de
textos ndo verbais torna-se um desafio para os alunos e professores de LP.

Em sintese, acredita-se que o trabalho traga contribuicGes e proporcione o inicio de

novas reflexdes no ambito da LA e da formacao e atuacdo docente. O mestrado profissional
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traz como desafio a constru¢do de um produto que contribua para a atuagdo do professor em
sala de aula, sendo assim os Letramentos Docentes quando inserido nas discussdes que
cercam o0 ambito académico e o ambito da sala de aula proporciona uma nova visao para o que
¢ “ser” professor no contexto atual, ndo ha definicGes fixas sobre os Letramentos Docentes,
pois 0 mesmo acompanha a complexidade do uso da linguagem que estd em constante

mudanga e (re)significacdo, assim como a profissao docente deve ser.
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