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RESUMO

Este trabalho é resultado de uma pesquisa de natureza bibliografica exploratorio - explicativa
que teve como objetivo investigar o que a literatura sinaliza sobre a docéncia e o ensinar na
Educacao Infantil. A pesquisa esta vinculada ao Programa de Pds-Graduagdo em Educacéo da
Universidade Federal de Lavras (UFLA), Linha de Pesquisa Desenvolvimento Profissional
Docente, préaticas pedagdgicas e inovacgdes e ao grupo de pesquisa do CNPq intitulado: Grupo
de Pesquisa sobre formacéao docente e préaticas pedagogicas (FORPEDI). A pesquisa permitiu
investigar as especificidades da docéncia e possibilidades de organizacdo do ensino na
Educacdo Infantil, & luz da Teoria Historico-Cultural, com base em teses e dissertacdes
produzidas no periodo de 2015 a 2020. A realizacdo da pesquisa ampara-se nos estudos da
Teoria Histdrico-Cultural, valendo-se de contribui¢Bes de autores brasileiros contemporaneos,
sendo eles: Juliana Pasqualini (2010, 2015), Sonia Kramer (2005, 2009), Ana Beatriz Cerizara
(2004), Monica Appezzato Pinazza (2005, 2014) entre outros, que desenvolvem seus estudos
sobre as especificidades da docéncia nesta etapa, como Julia Oliveira-Formosinho (2002).A
investigacdo buscou trabalhos nos quais o ensino na Educacgéo Infantil nos quais encontramos
evidéncias do exercicio da docéncia direcionado a pratica pedagdgica intencional e
sistematizada as quais promovam aprendizagem e desenvolvimento das criangas. A coleta e
selecdo do material ocorreu na Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacfes (BDTD) e
resultou em oito dissertacdes e cinco teses que descreveram ou analisaram préaticas de ensino
concretas no cotidiano da Educacéo Infantil. Sistematizamos as analises em trés categorias: (1)
principios da docéncia: na qual evidenciamos as pesquisas que analisaram préaticas de ensino
que discutiram o papel da docéncia; (2) consequéncias da experiéncia e das subjetividades —
trabalhos que apontam evidéncias da trajetdria pessoal e profissional que constituem a docéncia
e tem desdobramentos nas praticas de ensino e (3) saberes e fazeres na Educacdo Infantil —
trabalhos que evidenciam os saberes e fazeres que sdo mobilizados pelos professores ao ensinar
criancas na etapa da Educacdo Infantil. A investigacdo realizada nos permite afirmar que é
possivel pensarmos em praticas de ensino na Educacao Infantil e na docéncia comprometida
com as especificidades da crianca e que esta, deve constituir um roteiro intencional para o
desenvolvimento de préaticas pedagogicas significativas e contextualizadas. Como resultados,
evidenciamos os saberes e fazeres que devem ser mobilizados para o exercicio da docéncia na
Educacdo Infantil, destacando que, para além dos saberes cognitivos, que advém da formacéo
inicial e continuada, os professores que atuam na Educacdo Infantil, articulam valores,
vivéncias, experiéncias, crencas e principios que orientam suas acBes com as criancas.
Concluimos que a docéncia com criangas pequenas deve estar alicercada em uma teoria que
subsidie a pratica para superacdo da pratica como simples dom. O Produto Educacional
“Travessia Pedagogica”, construido a partir dessa investigag¢ao, amplia e exemplifica a atuagao
pedagogica da docéncia na Educacéo Infantil e propicia o reconhecimento de diferentes tempos
e espacos formativos disponiveis na Web.

Palavras-chave: Pré-Escola. Educacéo Infantil. Ensino. Teoria Historico-Cultural.



ABSTRACT

This work is the result of a research of an exploratory - explanatory bibliographic nature that
has as its objective to investigate or that the literature indicates about teaching and teaching in
Early Childhood Education. The research is linked to the Post-Graduation Program in
Education of the Federal University of Lavras (UFLA), Research Line for Professional
Teaching Development, Pedagogical Practices and Innovations, and the CNPq research group
entitled: Research Group on Teacher Training and Pedagogical Practices (FORPEDI). The
research allowed us to investigate the specificities of teaching and the possibilities of organizing
teaching in Early Childhood Education, in the light of Historical-Cultural Theory, based on
theses and dissertations produced in the period from 2015 to 2020. Historical-Cultural Theory,
using contributions from contemporary Brazilian authors, being: Juliana Pasqualini (2010,
2015), Sonia Kramer (2005, 2009), Ana Beatriz Cerizara (2004), Monica Appezzato Pinazza
(2005, 2014) among others, who develop their studies on the specificities of teaching in this
stage, such as Julia Oliveira-Formosinho (2002). To research we searched for jobs that we teach
in Early Childhood Education, we found evidence of the teaching exercise directed to
intentional and systematized pedagogical practice that promotes learning and development of
children. A collection and selection of material from the Biblioteca Digital Brasileira de Teses
e Dissertacdes (BDTD) resulted in another dissertagdes and five theses that revealed or
analyzed non-daily concrete teaching practices of Early Childhood Education. Likewise, we
systematize the analyzes in three categories: (1) principles of teaching: in which we evidence
the research that analyzes teaching practices but discusses the role of teaching; (2)
consequences of experience and subjectivities — jobs that provide evidence of the personal and
professional trajectory that constitutes teaching and development in teaching practices and (3)
knowledge and tasks in Early Childhood Education — jobs that show the knowledge and tasks
that are Mobilized by teachers to teach children in the stage of Early Childhood Education. The
research carried out allows us to affirm that it is possible to think about teaching practices in
Early Childhood Education and in teaching committed to the specificities of parenting and that
this should constitute an intentional route for the development of meaningful and contextualized
pedagogical practices. As results, we show the knowledge and tasks that must be mobilized for
the exercise of teaching in Early Childhood Education, highlighting that, for both cognitive
knowledge, which advances initial and continuous training, the teachers who act in Early
Childhood Education, articulate values, experiences, experiences, beliefs and principles that
guide their actions with children. We conclude that teaching with small children should be
focused on a theory that supports practice to overcome practice as simple dom. The Educational
Product “Pedagogical Journey”, built from this research, broadens and exemplifies the
pedagogical attitude of teaching in Early Childhood Education and encourages or recognizes
different times and training spaces available on the Web.

Keywords: Pre-School. Early Childhood Education., Ensino. Historical-Cultural Theory.
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1. INTRODUCAO: APROXIMACOES COM O TEMA DE PESQUISA

“Eu atravesso as coisas — € N0 meio da travessia ndo vejo! S
estava era entretido na ideia dos lugares de saida e de chegada.
Assaz o senhor sabe: a gente quer passar um rio a nado, e passa;
mas vai dar na outra banda é num ponto mais embaixo, bem
diverso do que em primeiro se pensou (...) o real ndo estd na
saida nem na chegada: ele se dispde para a gente é no meio da
travessia (...)” (JOAO GUIMARAES ROSA, 2001, p. 51).

Foi meu pai quem leu esse trecho para mim enquanto passava um tempo com ele durante
0 periodo de isolamento social causado pela Pandemia da COVID-19. Eu estava me
redescobrindo filha novamente, depois de muitos anos morando distante dos meus pais. No
mesmo ano, estava ingressando no Mestrado e iniciando minha carreira profissional na
Educacdo Infantil. Eu estava do lado de 14 da margem de um rio imenso. Encontrava-me,
naquele dia, diante do notebook, com meu pai do meu lado, fazendo ajustes no projeto de
pesquisa e desenvolvendo a primeira tarefa do Mestrado: o eu e o tema. O trecho de autoria de
Jodo Guimardes Rosa (2001), do romance “Grande Sertdo Veredas”, conta que na vida de
Riobaldo o real se deu na travessia e, assim como ele, 0 meu constituiu-se no decorrer de minha
trajetoria profissional e sempre esteve ligado a ideia de entrar de corpo e alma nas coisas sem
olhar para o lado de 14, sem pensar se teria forcas, pernas e bracos suficientes para a travessia.
Foi aprendendo e (re)fazendo que fui me descobrindo professora. Ao longo de minha travessia,
0s campos de estudos da Educacéo revelavam-se cada vez mais complexos e tornava ainda mais
dificil fazer escolhas e definir o foco do processo de constituicdo da minha prépria
profissionalidade docente. As questdes que suscitaram esta pesquisa emergiram da minha
prépria historia e na busca por compreender a constituicdo da atividade docente e, assim,
ressignificar os saberes mobilizados ao longo de minha trajetéria com a intencdo de ampliar os
saberes profissionais sobre a docéncia.

Mas de onde surge o tema desta pesquisa? Os questionamentos, inquietacdes,
problematizagdes, conceituacgdes, hesitagdes e indagagdes desta pesquisa ndo estdo deslocados
de meu percurso pessoal e profissional, da minha travessia até aqui, mas, com ele, diretamente
interligados. Nesse contexto, evidencio que “(...) ndo € o pesquisador que escolhe o seu objeto,
mas o processo historico que impde ao pesquisador o seu objeto de investigagdo” (MORAES,
TORRIGLIA, 2000, p.26). Sendo assim, ndo sei se eu escolhi o tema ou, ao contrario, ele me

escolheu, o fato é que ele faz sentido a mim.
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A partir dos estudos produzidos por Juliana Pasqualini (2006, 2008, 2010) é possivel
pensar em proposicOes de ensino que culminem em processos de profissionalizacdo que
favorece a legitimidade da profissdo e que supere a concepg¢éo da docéncia na Educacdo Infantil
ligada a vocacao ou simples “dom”.

Para uma compreensdo maior da tematica, dialogamos sobre o desenvolvimento da
docéncia apoiado nos estudos de Tardif (2013) e N6voa (2019) e, no que tange a formacao de
professores na Educacdo Infantil, apoiamo-nos nos estudos de Cerisara (2008), Oliveira-
Formosinho (2002, 2005). Para estabelecer uma relacdo entre a travessia a qual me refiro no
inicio do texto nos propomos a refletir a partir de N6voa (2019) no qual o autor nos convida a
refletir sobre 0 modo como nos tornamos professores numa perspectiva de docéncia como
atividade profissional. De acordo com esse autor, “Estamos a viver um tempo dificil na
formagao de professores” (NOVOA, 2019, p.206) e, ao nosso ver, este desafio é ainda maior
quando o assunto e docéncia na Educacéo Infantil.

Em nossa pesquisa, também recorremos aos estudos de Mello (2017) e Magalhaes et al
(2017), a fim de encontrarmos elementos da Teoria Historico-Cultural (THC) que subsidiam
uma andlise da relacdo entre a docéncia e o0 ensino na Educacéo Infantil. Tomar como referéncia
a THC nos auxilia a compreender a organizacdo de préaticas voltadas para o maximo
desenvolvimento da crianca e, também, possibilita uma critica de praticas equivocadas
existentes na Educagéo Infantil. Ao buscarmos autores brasileiros que produzem estudos na
perspectiva historico-cultural, encontramos praticas educativas que se sustentam em
concepcdes que privilegiam a superacao acerca da dicotomia entre educar e cuidar, bem como
acerca do reducionismo da docéncia nessa etapa da educagéo.

Se considerarmos a ideia do “dom”, do professor como centralidade, como alguém que
tem uma vocacdo e desconsiderarmos o exercicio de um oficio, torna-se incoerente e
desnecessario exigir que ele invista em sua formacdo académica e continuada. Com vistas a
superacéo dessa ideia, considera-se, aqui,o professor um profissional capaz de refletir sobre sua
pratica diaria, competente, legitimado por um conhecimento especifico e complexo e que deve
ter sua identidade profissional reafirmada. E de que forma se constitui um professor? Quais sao
0s caminhos e descaminhos ao longo de sua trajetdria formativa? Conhecer a trajetoria de
formagéo e 0s contextos nos quais eles acontecem nos permite compreender a importancia de
valorizar e respeitar as vivéncias e experiéncias do outro.

Para tanto, apoiamo-nos nos estudos de Mello (2017) e Magalhaes et al (2017),
Pasqualini (2006, 2008, 2010), Costa (2017) e Lima (2010) os quais defendem a relevancia do

papel do professor e do ensino na Educacéo Infantil, articulados a defesa do direito da infancia
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e do desenvolvimento integral da crianga, reconhecendo essa etapa da educagdo como um
momento privilegiado paraa ampliacdo das qualidades humanas das novas geragoes.

Esta pesquisa intitula-se, “A docéncia e o ensinar na Educa¢ao Infantil: uma revisio
de literatura a partir de teses e dissertagdes de 2015 a 2020. Conceituando “Docéncia,” temos,
do latim, “docere” que significa ensinar. Enquanto “Professor”, do latim “professoris”, o que
se dedica a,ou ainda, pessoa com conhecimento notério, aquele que ensina. Para Veiga (2008),
o conceito de “docéncia” esta relacionado com o trabalho dos professores, entendendo,este,
como um conjunto de funcdes que realizam, ndo se limitando apenas a atividade de ministrar
aulas. Davila (2008) acrescenta que o entendimento sobre o conceito de docéncia é um pouco
mais complexo, e que estd intimamente relacionado a uma construgdo social da
contemporaneidade, que se modificou ao longo dos tempos, sobre a profissdo de professor. Na
busca por um referencial tedrico que abarque as especificidades da docéncia e o processo de
profissionalizagdo é que me proponho a fazer uma retomada a minha trajetéria, de modo que
possamos compreender os caminhos e as escolhas realizadas até a definicdo do tema desta
pesquisa.

Antes de ingressar no curso de Pedagogia, eu acreditava no “dom”. Em minha primeira
graduacdo?, fui selecionada para atuar como professora de informatica em um projeto de
extensdo chamado “Caminhos da Informagao: inclusdo social através da inclusao digital”. Ao
assumir a funcdo de professora em trés turmas, com dez estudantes (jovens, adultos e idosos)
em cada uma, me deparei com uma série de dificuldades técnicas, diferentes realidades e uma
enorme dificuldade em lidar com o cotidiano da sala de aula. O projeto estava integrado ao
Departamento de Ciéncias da Computacdo (DCC) e ao Instituto de Ciéncias Humanas (ICH)
da Universidade Federal de Juiz de Fora (UFJF). As Escolas de Informatica e Cidadania (EIC),
estavam situadas nos bairros vizinhos ao campus em parceria com entidades filantropicas do
municipio de Juiz de Fora - MG. O acompanhamento feito pela coordenacdo do projeto era
muito pontual; basicamente focado na disponibilidade de apostilas, orientagfes encaminhadas
por e-mail e feedback dos relatorios de atividades realizadas. As orientacfes eram as mesmas
para todas as escolas, turmas, professores e, em sua maioria, ndo considerava a realidade nas
quais estavamos inseridos. A exemplo disso, eu atuava na parte da tarde em uma escola que

recebia adultos na faixa de 40 a 75 anos, basicamente aposentadas e donas de casa e, a noite,

1 Formada em Turismo pela Universidade Federal de Juiz de Fora (UFJF), com énfase em
“Desenvolvimento de Turismo de Base Local”, resumidamente, atuava com formacéo de agentes locais
que atuavam com Turismo em determinadas localidades.
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uma turma de jovens buscando aprimorar os conhecimentos na area de informatica, almejando
uma vaga no mercado de trabalho. Em outra escola, eu tinha duas turmas de jovens infratores
que estavam privados de liberdade, cumprindo pena em espaco socioeducativo. Nessas turmas,
era proibido o uso de lapis e/ou caneta e a internet era blogueada. Um guarda ficava na sala e
era muito comum a auséncia de alguns estudantes por conta de mal comportamento na
instituicdo na qual cumpriam recluséo. No que se refere ao trabalho docente e ao ato de ensinar
desenvolvidos com esses diferentes grupos, de forma intuitiva, percebia a necessidade de buscar
formas diversificadas de ministrar os contetidos propostos no projeto, de abordar os estudantes,
de compartilhar informacdes e, sobretudo, de uma formagéo que pudesse contribuir para o
melhor acolhimento dos participantes e para o desenvolvimento de pratica docente que
permitisse que eles pudessem, de fato, aprender. O ato de ensinar, embora estivesse baseado
em principios que norteavam o projeto das EICs e até mesmo das instituicGes que acolhiam os
cursos foi, por muito tempo, um processo intuitivo também.

Inspirada em bons professores e boas experiéncias que tive ao longo da minha formacéo
na Educacdo Baésica e na Graduacdo, aliadas as poucas formacbes ofertadas pelo projeto e
cursos que realizei por conta propria, permaneci no projeto por cinco anos. Fui aprimorando a
cada turma a docéncia, a partir do feedback dos estudantes e da coordenagdo e logo peguei “0
jeito” e ndo parei mais. Naquela época, quando me questionavam sobre os bons resultados das
minhas turmas, sobre a baixa evasdo e a procura de idosos por vagas em minhas aulas,
acreditava que eu “levava jeito” e tinha um certo “dom” para atuar em sala de aula. Parecia ter
dominio do que fazia até que fui desafiada a atuar com um novo publico: criancas de 3 a 5 anos
de idade.

Nas palavras de Veiga (2008, p.11), "O processo de formacdo é multifacetado, plural,
tem inicio e nunca tem fim" e, dessa forma, iniciei um processo de busca e compreensdo das
especificidades desse novo publico. Essa experiéncia me fez perceber o movimento de
aprendizagem continua e a formacdo como um processo multifacetado, ou seja, que requer da
docéncia muito mais do que preparar aulas e lecionar.

Em virtude das experiéncias exitosas nas Escolas de Informatica, surgiu a oportunidade
de trabalhar na etapa da Educacéo Infantil, em uma Escola Montessoriana, no municipio de Juiz
de Fora - MG, em uma entidade de carater filantropico e gratuito, como professora de
Informatica. Naquela época, ndo fazia ideia da concepc¢ao de uma Escola Montessoriana. Dessa
vez, ndo se tratava de uma bolsa de um projeto, foi a primeira vez que tive a Carteira de Trabalho
assinada e na fung@o estava descrito: “professora de Informatica”. A intuicdo ndo me bastaria

nesta nova etapa profissional. Nao tinha experiéncia com criangas pequenas, mas tinha (e
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acreditava) o “dom” que vinha sendo validado pelos gestores das escolas e pelos meus
estudantes.

As aulas de Informatica foram inseridas no curriculo escolar da Escola Montessoriana,
como um instrumento de apoio e aprendizagem, mas, prioritariamente, para cumprimento de
uma determinagdo dos 6rgdos mantenedores e interesse de doadores. A sala de Informética ndo
era uma iniciativa da gestdo da escola e ndo estava em consonancia com o método
Montessoriano. A escola ganhou uma sala de informatica por determinacdo judicial (uma
empresa foi autuada e a multa a ser paga foi destinada a instituicdo) e, obrigatoriamente,
precisava fazer uso dela. Minha funcdo era complementar as atividades propostas pelas
professoras regentes de turma. Assim, como na experiéncia anterior, fui informada do que eu
ndo podia fazer, dos recursos que tinha disponiveis e das possibilidades de interacdo com as
professoras, limitadas aos momentos em que elas estavam comigo em sala de aula.

Ao longo de um ano, tive dois encontros formais com a coordenagdo e nossas conversas
aconteciam, raramente, entre o intervalo de uma turma e outra. Embora inicialmente eu
estivesse na escola apenas nos horarios das minhas aulas, com auxilio de algumas professoras,
fui adequando os momentos com as criangas as necessidades delas e passei a contribuir
significativamente com a prética profissional cotidiana, promovendo experiéncias significativas
e contextualizadas as criangas. A exemplo disso, se em sala de aula a proposta era explorar
cores e formas, na sala de Informética buscavamos realizar atividades que explorassem também
cores e formas utilizando aplicativos, jogos ou apenas deixando a crianca desenhar e colorir
livre no aplicativo Paint.

Nessa mesma época, comecei a atuar como tutora a distancia de Cursos de Formacéo
Continuada ofertados pela UFJF, atuando na disciplina de “Introducdo a EAD” na qual
apresentava aos cursistas 0 Ambiente Virtual de Aprendizagem (AVA) e as ferramentas digitais
que seriam utilizadas ao longo do curso, ao mesmo tempo em que finalizava uma
Especializagdo na area. Foi 0 meu primeiro contato com os estudos no ambito da Educacéo.
Certamente, as discussdes ao longo da Especializacdo é que me faziam refletir sobre a minha
pratica com as criangas na Escola Montessoriana e nas Escolas de Informéatica. Comegava a
compreender a docéncia como algo para além de ministrar aulas (VEIGA, 2008, p.9).

Mas, antes de continuarmos, é importante falarmos da minha formacéo inicial. O curso
de Turismo (Bacharelado), € constituido por disciplinas na area das Humanas, Administracéo,
Economia e Exatas. Discute-se a formacao de profissionais que atuam na area, mas sem as
lentes da Educacéo. Durante a Graduacdo, atuei em diferentes frentes formativas que tinham o

foco o Desenvolvimento do Turismo de Base Local. Por alguns anos, ministrei cursos na area
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de Informética e em comunidades e/ou espacos que estavam integrados a projetos ligados ao
Curso de Turismo. Mais uma vez, encontrava-me como “professora”, pois era dessa forma,
inclusive, que os participantes se dirigiam a mim. Parece-lhes confuso, mas ndo é! Eu buscava
insistentemente uma oportunidade que me desse a independéncia financeira. Mas nesta época
eu ja tinha uma certeza, a de que eu seria professora!

A Especializacdo em Educacgéo a Distancia - EaD foi o primeiro momento formativo
significativo no qual eu interagia com outros professores e gestores educacionais em exercicio.
Logo comecei a atuar como tutora em cursos ofertados na modalidade EaD. O bom trabalho
realizado na EaD me levou ao Centro de Politicas Publicas e Avaliacdo da Educacdo da
Universidade Federal de Juiz de Fora (CAEd/UFJF). O salto profissional foi enorme: do
ambiente da Educacdo Infantil fui atuar em cursos de apropriacédo de resultados e leitura técnica
dos instrumentos de avaliacdo externa em larga escala. No primeiro ano, eu atuava no suporte
de processos de certificacdo, de credenciamento e de diagnéstico de determinados sistemas de
ensino avaliados. Nos anos seguintes, atuei em outras etapas do processo, ministrando inclusive
cursos de formacdo de professores para leitura e apropriacdo dos resultados. No CAEd,
permaneci por 4 anos atuando em diferentes coordenacdes, acompanhando diferentes projetos
em todas as suas etapas de execucao.

Por varios momentos, havia lacunas, perguntas sem respostas, questdes levantadas por
professores e gestores escolares que ndo me pareciam ter sentido. Eu me sentia como um
papagaio: repetindo informacgdes que tinham pouco significado para mim e menos ainda para
0s participantes. Tecnicamente, sabia exatamente o que cada instrumento representava, mas ndo
era capaz de compreender as subjetividades, contextos, especificidades e realidades que se
escondiam por detras daqueles dados. Sempre que eu me apresentava para o publico, falava da
minha formacéo, havia uma decep¢do no semblante das pessoas quando percebiam que eu ndo
tinha uma Licenciatura e que ndo era alguém atuante no ambiente escolar. Meus argumentos
eram desacreditados quando alguém me questionava “Vocé esta atuando na escola? “Vocé é
professora de qual etapa da Educacdo Béasica?” Essas interagdes e dificuldades enfrentadas,
despertavam em mim a vontade de aprofundar os estudos no &mbito da Educacdo. O que mais
tarde passou a ser uma necessidade.

Esse processo de “entendimento” informal, ndo sistematizado e fragmentado sobre a
Educacao impulsionou o desejo de compreender o espaco no qual eu atuava, sobretudo, na
decisdo de cursar uma Licenciatura. E a partir desse contexto, que ingresso no curso de
Pedagogia da Universidade Federal de Lavras (UFLA), no ano de 2016, que provocou uma

grande reviravolta em tudo aquilo que eu acreditava, culminando na superacdo da ideia do
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“dom”, fazendo com que eu revisitasse minhas memorias e refletisse sobre a questdo da
profissionalidade docente.

Ao longo do curso de Pedagogia, atuei no Programa Institucional de Bolsa de Iniciacao
a Docéncia (PIBID)? ja no 1° periodo. Foi a primeira imersdo em uma Escola Publica Estadual
no municipio de Lavras - MG. Dessa vez, diferentemente de outras experiéncias, a observacdo
e a reflexdo sobre a pratica profissional no cotidiano da Escola Publica aconteciam
semanalmente, com reunifes pedagogicas e estudos orientados que fundamentavam as nossas
proposicdes na escola e em sala de aula.

Na sequéncia, apds o término do PIBID, integrei ao Grupo de Pesquisa sobre Formacao
Docente e Préticas Pedagdgicas — FORPEDI®, dando inicio aos estudos sobre formacgdo de
professores. Tive a oportunidade de ingressar no Programa Institucional VVoluntario de Iniciacdo
Cientifica da UFLA (PIVIC/UFLA) em um projeto que articulava “Uso de Tecnologias Digitais
e Educacdo”. Inclusive, imaginava que as tecnologias digitais e 0s processos de ensino e
aprendizagem vinculados ao uso de ferramentas tecnoldgicas seriam meu tema de pesquisa na
Graduacdo e no Mestrado. Paralelo aos estagios obrigatdrios que propiciavam uma imersao
constante na escola, fui selecionada como bolsista da Brinquedoteca Universitaria do Curso de
Pedagogia* da UFLA, na qual atuei por pouco mais de dois anos, até a finalizagdo do curso. A
imersdo na Brinquedoteca Universitaria culminou no desenvolvimento do Trabalho de
Conclusao de Curso no qual investigamos os percursos e desafios de uma iniciativa de formagéo
docente comprometida com os brincares no ambito da Brinquedoteca Universitaria. A atuacao
e o desenvolvimento da pesquisa provocaram um mergulho nas especificidades da Educacao
Infantil, nos estudos sobre as infancias e o desenvolvimento da crianca. E neste momento, que
me deparo com os estudos sobre os principais pressupostos da Teoria Histérico-Cultural. Os
estudos realizados na Brinquedoteca Universitaria e no FORPEDI ampliaram e refinaram o
olhar sobre a acdo docente, provocando um reflexdo profunda sobre a minha trajetdria,

redirecionando as minhas escolhas formativas.

2 Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo & Docéncia PIBID - Area de concentracdo: Género e
Sexualidades, coordenado pela professora Dr? Claudia Maria Ribeiro (DED/UFLA).

3 O grupo de estudos ¢é coordenado pela professora Dr? Francine de Paulo Martins Lima (DPE/UFLA).
Para conhecer o Grupo de Estudos FORPEDI acesse o site http://www.nucleoestudo.ufla.br/forpedi/ e o perfil nas

redes sociais: instagram @forpedidedufla e facebook Forpedi Ded Ufla

4 Informac0es sobre a Brinquedoteca Universitaria do Curso de Pedagogia da UFLA, também coordenado
pela professora Dra. Francine de Paulo Martins Lima, podem ser encontradas no site
http://www.brinquedoteca.ded.ufla.br/ e nas redes sociais: instagram @BrincantesDedUfla e facebook Brincates
Ded Ufla



http://www.nucleoestudo.ufla.br/forpedi/
https://www.instagram.com/forpedidedufla/
https://www.facebook.com/forpedi.dedufla.7
http://www.brinquedoteca.ded.ufla.br/
https://www.instagram.com/brincantesufla/
https://www.facebook.com/profile.php?id=100029082404280
https://www.facebook.com/profile.php?id=100029082404280
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A Brinquedoteca Universitéria revelou-se como um campo fértil para a promoc¢éo de
uma formacao docente que se comprometesse com o desenvolvimento infantil e com o brincar.
Considerando que a Brinquedoteca Universitaria atende as demandas de ensino, pesquisa e
extensao ligadas a Universidade, considero a experiéncia nesse espaco a mais significativa e
relevante do meu percurso formativo ao longo do curso de Pedagogia, pois permitiu que eu
pudesse analisar as implicacGes da profissionalidade docente, resisténcias e avang¢os na minha
propria trajetoria, além de despertar o interesse em dar continuidade aos estudos sobre a
docéncia e ingressar no Mestrado Profissional em Educacdo da mesma Universidade.

E nesse contexto que surge o interesse pela Educacdo Infantil, mas também por uma
outra razdo: meu primeiro dia de aula no Mestrado foi também meu primeiro dia como
profissional em uma escola particular de Educacdo Infantil situada no municipio de Lavras -
MG, que atendia criancas de 0 a 3 anos de idade. N&o atuava diretamente na sala de aula, mas
tinha a responsabilidade de apoiar a gestdo nas questBes pedagdgicas. Comecei a me sentir
professora na Brinquedoteca Universitaria e finalizei a Graduagdo com os pés no chdo da escola.
Infelizmente, devido ao necessario distanciamento social causado pela Pandemia da COVID-
19, as aulas foram suspensas. Passamos meses organizando e idealizando junto com a gestora
0 ensino na escola. Retornamos alguns meses depois, com aberturas e suspensdes das aulas. O
cenario pandémico alternava as restricdes a espacos publicos, mas, no que diz respeito ao
retorno as aulas, haviam mais especulacfes do que certezas. Desacreditados no retorno das
aulas presenciais, as familias das criangas optaram por ndo continuar com seus filhos na escola,
culminando no fechamento da instituicao.

Embora o tempo de convivio com as criangas tenha sido pouco, tive a oportunidade de
acompanhar e colaborar para o desenvolvimento do Projeto Politico Pedagdgico da Escola,
Regimento Escolar, da Organizacdo da Rotina e no desenvolvimento de propostas pedagdgicas
baseadas em Projetos. Participei de formacdes e ainda preparamos a escola para o retorno
presencial seguindo as orientacdes de combate a Pandemia da COVID-19.

Durante o periodo de suspensédo das aulas, estava completamente imersa em tudo que
se relacionava com a escola e a Educagdo Infantil, sobretudo, as especificidades da docéncia
com bebés. A ansiedade pelo retorno transformou-se em frustragcdo. Fiquei por um tempo
desempregada, iniciei 0 ano de 2021 sem nenhuma perspectiva de trabalho e considerava
abandonar a Educagdo. Contrariando o cenario de desilusdo com a Educagdo, assumi a
Supervisdo Pedagdgica em uma Escola Estadual do Municipio de Lavras - MG em funcédo da
aprovacdo em concurso realizado em 2017. Entrei no 1° semestre do ano de 2016 na Pedagogia

e no final do ano de 2017 prestei o Concurso Publico (o lema da travessia de Guimarédes Rosa
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enunciado no inicio desta pesquisa: primeiro passa e depois vé o que tem do lado de la do rio).
Pensava que atuaria nos anos iniciais e ndo me distanciaria tanto dos estudos realizados até o
momento, mas, para minha surpresa, fui designada a assumir a supervisdo pedagdgica dos Anos
Finais e 0 Ensino Médio da escola. De todo modo, um novo desafio se pds diante de mim e,
como das outras vezes, venho recorrendo aos estudos e formagdes ja realizados para sustentar
as minhas ac¢6es no ambito da escola, porém, o sonho de atuar na Educacédo Infantil permanece
constante.

Ao0s poucos, venho me constituindo enquanto profissional da Educacgéo e também como
professora, em um processo gradativo de buscas e compreensdes sobre o exercicio da profissao
que implica se deparar com novas perspectivas, desafios e aprendizagens. Tal processo
corrobora com as ideias de Tardif (2002) o qual aponta quatro questdes que sdo pontos de

partida para a discussdo sobre a atividade docente:

(1) compreender como 0s processos de ensino e aprendizagem se constituem
em um repertorio de conhecimentos; (2) considerar os professores dotado de
um “saber” ¢ que ele é um profissional critico, reflexivo, ativo e também que
Ihe é constituido ao longo de suas experiéncias e vivéncias; (3) ver a pratica
profissional didria como um lugar de formagao e de producéo de saberes pelos
praticos; e por fim (4) a necessidade de se criar pontos de acesso a profissao e
estabelecer ligacdo entre as institui¢cbes universitarias de formacao e as escolas
da educagdo basica. (TARDIF, 2002, p.256, grifo nosso).

De processos intuitivos ao desenvolvimento da profissionalidade docente, de bolsista a
supervisora pedagdgica, as experiéncias vivenciadas mostraram que a profissionalidade
docente é um processo extremamente complexo e perpassa por um conceito muito abrangente,
que estd associado a diversos aspectos, tais como: o desenvolvimento de um conhecimento
profissional especifico; a maneira de ser e atuar como docente; a identidade profissional
construida a partir das experiéncias vivenciadas; na construcdo de competéncias e o
desenvolvimento de habilidades préprias do ato de ensinar que perpassam durante a formacéo
inicial e/ou continuada e ao longo das experiéncias profissionais e do exercicio da docéncia.

Diante disso, verificamos a pertinéncia da revisdo de literatura para o processo de
compreensdo da docéncia na Educacéo Infantil, pois, aléem de problematizar a histéria contada,
pode nos oferecer subsidios para pensarmos o0 que é especifico da profissdo docente.
Considerando a ideia do “dom” como superada, as analises das teses e dissertacdes realizadas
no periodo entre 2015 a 2020 véo oferecer subsidios para uma revisao sistematizada dos

aspectos ligados a docéncia e o ensinar na Educac&o Infantil ja que, o ensinar esta intimamente
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relacionado a ideia de constituicdo da profissionalidade docente nessa etapa da educacéo e que,
portanto, requer atencao.

Ao investigar o que a literatura sinaliza sobre a docéncia e o ensinar na Educacao Infantil
a luz da Teoria Historico-Cultural pretende-se retomar o lugar do professor, o significado da
docéncia na Educacdo Infantil, observando a partir de uma teoria especifica o lugar do ensino.

O saber docente para Tardif (2002) se nutre da préatica e das teorias da Educagdo em um
dialogo que supera a visdo do “dom” e caminha para um olhar profissional e critico acerca da
profisséo.

Dessa forma, esta pesquisa tem como objetivo investigar o que a literatura sinaliza sobre
a docéncia e o ensinar na Educacdo Infantil a luz da Teoria Histérico-Cultural. De forma

especifica, pretende- se:

e identificar a que se refere a docéncia e o ensino na Educacao Infantil a partir da Teoria
Historico-Cultural;

e analisar 0 que as pesquisas sinalizam acerca da docéncia e do ensinar na Educagdo
Infantil no periodo de 2015 a 2020;

e elaborar um tour pedagogico online de textos e contetdos tendo com o tema a docéncia

e o ensinar na Educacdo Infantil a partir da Teoria Histérico-Cultural;

Estruturou-se a pesquisa nos seguintes capitulos: (2) Docéncia na Educagdo Infantil:
possibilidades de compreensdo do tema a partir da Teoria Historico-Cultural; (3) As
especificidades da docéncia na etapa de ensino da Educacao Infantil; (4) Compondo os cenarios
da pesquisa: 0 processo da investigacdo e os procedimentos tedrico-metodoldgicos; (5) O que
diz a literatura: achados, compreensdes e possibilidades; (6) Caminhos do desenvolvimento
profissional docente: ressignificando a docéncia e o ensinar na Educacéo Infantil.

Para alcancar os objetivos dessa pesquisa, faz-se necessario dialogar com diferentes
autores que dedicam seus estudos a etapa da Educacdo Infantil, com vistas a Teoria Historico-
Cultural. Sobre o ensino na Educagéo Infantil apoiamo-nos nos os estudos de Juliana Pasqualini
(2010), Suely Amaral (2017), Cassiana Magalhées et al (2017), Elieuza Aparecida et al (2012);
sobre o panorama da Educacdo Infantil no que diz respeito a sua historia, politicas, pesquisas
com criancgas e desafios para os dias atuais, citamos Sonia Kramer (2005); no que tange as
discussbes que mobilizam saberes que culminem na defesa da atuacdo docente na Educacao
Infantil e os aspectos ligados a profissionalidade docente, nos aproximamos das ideias de Ana

Beatriz Cerisara (1996, 2008), entre outros autores estudados para a discussdo da tematica que
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foram encontrados durante a revisao da literatura produzida na area e apresentada no Capitulo
2 desta dissertacéo.
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2. DOCENCIA NA EDUCACAO  INFANTIL: POSSIBILIDADES DE
COMPREENSAO DO TEMA A PARTIR DA TEORIA-HISTORICO
CULTURAL

A Educacdo Infantil é uma etapa que possui uma série de especificidades e que,
conhecé-las, mobiliza o exercicio de uma docéncia situada, significativa e contextualizada.
Busca-se, neste Capitulo, discorrer sobre o entendimento de Educacdo Infantil, docéncia e
ensinar nessa etapa de educacdo, considerando os pressupostos da Teoria Histdrico-Cultural

Baseamos em autores atuais que realizam seus estudos na Teoria Historico-Cultural —
THC elaborada pelo tetrico russo Lev Semionovich Vigotski (1896-1934) com a colaboragéo
de seus compatriotas Alexei Nikolaievich Leontiev (1903-1979) e Alexander Romanovich
Luria (1902-1977), de base materialista historico-dialética, cujo o entendimento é o de que o
homem € um ser histérico e social e que, pelo processo de aprendizagem e desenvolvimento,
participa da cultura. Com este propésito, faz-se necessario apresentarmos, primeiramente, a
concepcao de docéncia e de ensino que se articula com esta teoria, pois a THC oferece as bases
para uma analise pedagoOgica, ao explicitar conceitos essenciais a compreensdo do
desenvolvimento do sujeito e subsidiar o trabalho docente para interferir nesse processo,
promovendo 0 méximo desenvolvimento humano da crianga, considerando que o processo de
humanizacdo depende das condicdes objetivas para que o homem se aproprie dos bens
produzidos historica e socialmente pela humanidade. Nesse sentido, os pesquisadores da
psicologia historico-cultural, dentre eles Vygotsky (2000, 2001, 2008), Leontiev (2014)
defendem a educagdo como forma universal do desenvolvimento humano. Para que este
processo possa ocorrer, evidencia-se o papel do adulto que vai constituir-se em mediador entre
0 conhecimento que a crianga possui e 0s conhecimentos tedricos elaborados historicamente e
que, portanto, exige uma adequada organizacdo do ensino, consequentemente, a promocéo do
saber espontaneo ao saber sistematizado, possibilitando a apropriagdo dos conhecimentos
tedricos e o desenvolvimento da crianga. A escolha pela THC, justifica-se, ainda, pois ela
assume a valorizacdo da funcdo do ensino e do papel do professor na formacéo dos individuos.
Em outras palavras, é por meio do ensino, organizado, sistematizado e com intencionalidades
claras, que é possivel promover ao individuo o dominio sobre os saberes construidos.

Para a Teoria Historico-Cultural, o desenvolvimento da crianca significa 0 mesmo que
dizer o desenvolvimento humano e isto deve ser compreendido como amadurecimento organico
e a histdria cultural, que se fundem num processo Unico e complexo (MELLO, 2017, p.93).

Assim, quando percorremos as experiéncias propostas que vém sendo desenvolvidas na



22

Educacdo Infantil, buscamos evidenciar que ndo devemos concentrar apenas no que a crianga é
capaz de fazer, mas também em outras questdes envolvidas na atividade proposta, considerando
as possiveis implicacdes posteriores que as sobrecargas podem significar do ponto de vista
afetivo e cognitivo. Para a THC, compreender a complexidade do processo de humanizacao
exige perceber o desenvolvimento humano, que tem como base a apropriagao da experiéncia
historica e socialmente acumulada.

Diante do exposto, € possivel inferir que a THC se constitui em uma perspectiva teorica
importante para a qualificacdo da Educacdo atual, no sentido de que o trabalho docente,
ancorado em seus fundamentos, possibilita a apropriacdo dos conhecimentos produzidos pela
humanidade, socialmente e historicamente, potencializando o desenvolvimento dos sujeitos
envolvidos no processo educativo. Compreende-se, assim, que as contribuicdes dessa
perspectiva tedrica podem auxiliar na organizacdo do ensino na etapa da Educacao Infantil, de
modo que os conteidos desta area do saber sejam desenvolvidos e oportunizando as criangas
seu pleno desenvolvimento.

Portanto, a Teoria Histérico-Cultural (THC) é apresentada nesta pesquisa como
referencial tedrico que dara subsidios para a analise de teses e dissertacdes que discorrem sobre
0 ensino na Educacdo Infantil e o papel da docéncia em uma perspectiva humanizadora e
emancipatoria.

Né&o pretendemos aqui, aprofundar e detalhar nos estudos que deram origem a Teoria
Histdrico-Cultural, mas buscar nos estudiosos brasileiros contemporaneos contribuicdes e
implicacdes pedagdgicas decorrentes de seus estudos que evidenciem e enfatizem a necessidade
de se conhecer as condi¢des sociais, culturais e histdricas nas quais a Teoria Historico-Cultural
foi e vem sendo consolidada, para a compreensdo do tipo de escola, ensino e docéncia que
podemos fomentar no ambito da Educacédo Infantil. Assim, corroboramos a ideia de Lima et al
(2012, p.68) quando destacam que a Teoria Historico-Cultural oportuniza um olhar

diferenciado para a crianca e as infancias, pois

Com base em estudos de teses e principios da Teoria Histérico-Cultural e de
outros pesquisadores contemporaneos, revisitamos concepcdes de crianca e de
infancia, em defesa da ideia da constituicdo sociocultural dessa crianga,
sujeito com direitos préprios e vida a ser escritacomo uma permanente
poesia, de vivéncias, aprendizados, visibilidade e humanidade (LIMA et al,
2012, p.68).

Destacamos, dessa forma, os estudos realizados por autores brasileiros que tiveram seus

trabalhos evidenciados nos ultimos tempos, como. por exemplo: Sueli Amaral Mello (2014;
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2015, 2017), Elieuza Lima (2010, 2012), Juliana Pasqualini (2006, 2008, 2010), Ariadni da
Silva Oliveira (2019) e tantos outros que serdo citados ao longo desta pesquisa e que compdem
0 nosso referencial tedrico. Seus estudos foram desenvolvidos e fundamentados a luz da Teoria
Histdrico-Cultural e abrem possibilidades para se pensar o trabalho pedagogico na etapa da
Educacdo Infantil com vistas a uma (re)definicdo da docéncia, superando a ideia do “dom”,
considerando a indissociabilidade entre o cuidar e o educar, destacando o papel imprescindivel
que ao professor tem no processo de ensino para a aprendizagem das criancas. Destacam-se,
ainda, os estudos de Ligia Maria Ledo de Aquino (2015), Ana Beatriz Cerisara (1996, 2008)
que nos convidam a reflexdes sobre a identidade docente na Educacédo Infantil evidenciando o
“no6” inicial do ensino nessa etapa que ainda amarra discussoes assistencialistas e a dicotomia
entre 0 cuidar e o educar ainda tdo presentes nos espagos educativos. Ndo € por acaso que
concordamos com o entendimento defendido por Duarte (2007), o qual destaca que é impossivel
analisar historica e criticamente a Educacdo sem uma fundamentacao teodrica que a sustente.
Para ampliarmos o entendimento da docéncia, temos que compreender o papel da escola
nesse contexto. Cabe ainda reforcar que compreendemos que a escola possui um pressuposto
teorico e filoséfico que determina sua esséncia, sua dinamica e seu desenvolvimento e que dela
emergem estruturas que vao constituir o ensino e a docéncia nesses espagos. Nesse sentido,

Gasparin (2005, p. 1-2) enfatiza que

[...] a escola, em cada momento histdrico, constitui uma expressao e uma
resposta a sociedade na qual esta inserida. Nesse sentido, ela nunca é neutra,
mas sempre ideoldgica e politicamente comprometida. Por isso, cumpre uma
funcgdo especifica e tem sua fungdo politica (GASPARIN, 2005, p. 1-2)

Isso posto, entendemos que a escola é um espaco privilegiado para o desenvolvimento
e formacdo do individuo de forma processual, de maneira histérica e social. Ao nos
posicionarmos desta forma, justificamos a escolha da base tedrica e anunciamos as sessdes
posteriores nas quais apresentaremos estudos que se desenvolveram ao longo dos ultimos anos.

E se falamos de escola, caminhamos para a figura essencial do processo educativo, que
é o professor; o que implica discorrermos, entre outras possibilidades, sobre a intencionalidade
docente e 0 ensino que culminem em situagdes de aprendizagem, ou seja, o trabalho na
Educacao Infantil requer planejamento, observacéo, registros, avaliacfes e documentacdo que
consideram, conforme destaca Lima; Ribeiro; Valiengo (2012, p.73), a necessidade de os

docentes considerarem a
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a tarefa de identificar os elementos culturais que precisam ser assimilados
pela crianca, para que ela desenvolva ao maximo, as aptiddes, capacidades,
habilidades criadas ao longo da histdria pelas geracbes antecedentes
(LIMA et al, 2012, p.73).

A citacdo confirma a ideia da impossibilidade de se desenvolver uma Educagdo sem
bases tedricas que fundamentam a reflexdo sobre a crianca e a compreensdo do que é infancia,
0 que nos leva a compreensdo da docéncia e dos processos de aprendizagem defendidos pela
Teoria Historico-Cultural. E dessa forma, o adulto na figura do professor sera o principal
sujeito dessa relacdo com a crianca e serdo eles responsaveis pela construcao do conhecimento

pois,

Nesse enfoque tedrico, 0 homem possui uma natureza bioldgica e uma
natureza social, de sorte que a formacéo de suas capacidades, habilidades e
aptiddes  especificamente  humanas advém da aprendizagem, que
acontece, num  primeiro momento, num nivel coletivo, social. Nesse
processo, um parceiro mais experiente, seja o(a) professor(a) -
intencionalmente, seja o pai, 0 irm&o, um colega mais velho, ensina para as
novas geragdes o usopara 0 qual os elementos —materiais e n&o-
materiais da cultura— foram criados (LIMA et al, 2012, p.70).

Portanto, ha especificidades da docéncia na Educacdo Infantil que devem ser
enumeradas, a fim de desmistificar experiéncias centradas na autoridade do professor. Como
bem observam Lima et al (2012, p.72)

Nessa perspectiva, atividades tais como o faz de conta, por exemplo, tomam
outro significado para nds, professores, porque passamos a percebé-las como
formas de experimentacdo infantil essenciais para a apropriacdo e o
desenvolvimento de  fungBes psiquicas humanas, como o pensamento,
a percepcao, a linguagem, a memoria e a atencao, dentre outras (LIMA et al,
2012, p.72).

Significa que pautamos esta pesquisa na ideia de que o exercicio da docéncia com bases
na Teoria Historico-Cultural exige uma atitude e um comportamento de um professor que se
coloca como um mediador, um incentivador e um motivador da aprendizagem, que ativamente
insere a crianga na centralidade do seu planejamento e colabora para que ela chegue aos seus
objetivos, distanciando da ideia da crianca como alguém incapaz e que requer apenas cuidados
béasicos, como higiene, alimentacdo, descanso entre outros.

Nessa direcdo, as Diretrizes Curriculares para Educagéo Infantil (BRASIL, 2009, p.10)

afirmam que educar e cuidar estdo imbricados, observando que:
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Educar cuidando inclui acolher, garantir a seguranga, mas também alimentar
a curiosidade, a ludicidade e a expressividade infantis. Educar de modo
dissociado do cuidar é dar condi¢des para as criancas explorarem o ambiente
de diferentes maneiras (manipulando materiais da natureza ou objetos,
observando, nomeando objetos, pessoas ou situag¢bes, fazendo perguntas etc.)
e construirem sentidos pessoais e significados coletivos, a medida que vao se
constituindo como sujeitos e se apropriando de um modo singular das formas
culturais de agir, sentir e pensar. Isso requer do professor ter sensibilidade e
delicadeza no trato de cada crianca, e assegurar atencdo especial conforme as
necessidades que identifica nas criangas (BRASIL, 2009, p.10).

Assim, cuidar e educar sdo indissociaveis e consiste que o docente deve compreender
0s tempos e espacos com vistas ao desenvolvimento de situacdes significativas e
contextualizadas nas quais as criancas possam estabelecer interacbes e brincadeiras e, isto,
exige um esforgo particular e a mediagcdo docente constante como forma de proporcionar
ambientes intencionalmente criados que estimulem o pleno desenvolvimento da criangca com
base em concep¢des que respeitem a diversidade, 0 momento e a realidade, peculiares a infancia
(AQUINO, 2015; CHAVES, 2020; LIMA et al, 2012). Para a Teoria Historico-Cultural, a
crianga que aprende é sujeito dos processos que levam a aprendizagem (VYGOTSKY, 2001).

Assim, o desenvolvimento na THC é visto como um produto da aprendizagem
decorrente das interacGes que se estabelecem entre o individuo que aprende e 0s outros
mediadores de uma dada cultura e, dessa forma, o desenvolvimento se d& no interior das
relacOes sociais, ou seja, através do processo de mediacdo de outra pessoa, 0 qual possibilitara

a ocorréncia da aprendizagem.

Aprendizado ndo é desenvolvimento; entretanto, o aprendizado
adequadamente organizado resulta em desenvolvimento mental e pde em
movimento varios processos de desenvolvimento que, de outra forma, seriam
impossiveis de acontecer. Assim, o aprendizado é um aspecto necessario e
universal do processo de desenvolvimento das fungdes psicolégicas
culturalmente organizadas e especificamente humanas. (VYGOTSKY, 2008,
p.103).

Pode-se dizer que em uma acao educativa bem planejada temos a possibilidade de se
promover o desenvolvimento, estimulando a crianca e auxiliando-a, através de mediacoes
significativas, a construir seu desenvolvimento potencial, transformando-o em real. Haja vista,
ressalta-se que o processo é mais complexo e subjetivo pois depende da atividade e de tantos
outros fatores. Nessa perspectiva, conforme a criang¢a adquire novos conhecimentos, passando
por novas experiéncias, os niveis de desenvolvimento real e potencial se alternam. Logo, temos

que a aprendizagem ocorre por meio da mediacdo dos instrumentos culturais, sejam eles
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simbdlicos ou concretos, com a ajuda de um adulto ou de colegas mais experientes. Tais
instrumentos possuem um papel de destaque no processo de desenvolvimento da crianca.

A ldgica do prevalecimento do cuidar em detrimento do educar que ainda permeia 0s
espacos da Educacdo Infantil (CHAVES, 2020) discorre sobre a aprendizagem e o ensino e a

centralidade das agGes, na qual

Em oposicdo a esse contexto e apoiados nos escritos da Teoria Historico-
Cultural, retomamos continuamente a tese central de que as a¢fes pedagdgicas
devem projetar a crianga para além daquilo que ela ja sabe, conforme enuncia
Vygotsky (1988), para quem o bom ensino é aquele que vai adiante do
desenvolvimento, fazendo-o avangar (CHAVES, 2020, p.130)

Nesse sentido, a THC nos convida a compreender o ensino na Educagéo Infantil a partir
de um conjunto de elementos que a determinam como: a cultura presente na escola, a
organizacdo do tempo e do espaco, as intervencdes realizadas no processo de aprendizagem e
desenvolvimento e a forma como se estruturam as relagdes entre as criangas, criangas/cultura/
e crianga/professor, visto que, para a THC, esses elementos constituem as condi¢gdes materiais
concretas essenciais para promover o desenvolvimento infantil. Por isso, ndo basta olhar,
isoladamente, para a crianga, mas sim para o contexto social, na qual ela esta inserida, ou seja,
para as suas condi¢Oes de vida e educagéo.

Nessa direcdo, entendemos que a escola de Educacdo Infantil tem como
responsabilidade organizar e dirigir intencionalmente praticas de ensino que sejam
significativas, contextualizadas, diversificadas tendo como centralidade a crianca, com
principios e objetivos claros, bem fundamentados teoricamente de modo que os professores
possam fazer boas escolhas metodolégicas, considerando uma perspectiva de humanizacao e
emancipacao, ja que este é o foco da THC e com as possibilidades de praticas indicadas pela
THC

Assim, para que os procedimentos didaticos sejam ricos de significado, a
comunicacdo, a afetividade e a escolha de recursos e procedimentos devem
constar como caracteristicas essenciais no processo de ensino. [...]
Consideramos que, com estratégias e recursos adequados, seja possivel levar
as criancas a estagios cada vez mais avancados de aprendizagem e
desenvolvimento, como propdem os escritos do referencial teoria historico-
cultural (CHAVES, 2020, p.131),

A discusséo sobre o “ensinar” na Educacdo Infantil requer um olhar atencioso sobre a

docéncia e sobre o0s principios tedricos que fundamentam as praticas educativas. Desse modo,
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faz-se necessario apresentar em detalhes questdes que se relacionam com a docéncia e 0s
processos de ensino a luz da THC, a partir dos principais autores que possuem pesquisas na
area, no intuito de evidenciar as principais contribuicfes de seus estudos para esta pesquisa, as
implicacdes implicitas e explicitas, fragilidades e potencialidades decorrentes de seus trabalhos
e que, posteriormente, auxiliardo nas analises das teses e dissertacdes que serdo objetos de

estudos dessa pesquisa.

2.1 O professor e 0s processos de ensino na Educacdo Infantil a partir da Teoria

Histérico-Cultural

Neste subcapitulo pretende-se abordar o papel da docéncia como fator imprescindivel
no processo de ensino na etapa da Educacdo Infantil. Através da mediacdo do professor, a
crianga adquire as condi¢des necessarias para o seu pleno desenvolvimento. A partir da THC
compreendemos que a natureza humana é uma construcdo cultural. N&o nascemos humanos,
nos tornamos humanos pela mediacédo de artefatos materiais e simbdélicos disponiveis na cultura
que, por sua vez, sdo produtos das transformacdes na natureza decorrentes da acdo humana
(trabalho), logo, historicamente produzida.

Pasqualini (2006) nos convida a pensar sobre o0 que € ensino na Educacao Infantil. Para
isso, apoiada na THC, ela inicia os estudos afirmando que ndo se pode ensinar qualquer coisa
as criancas sem levar em consideracdo a sua idade, mas que este deve ser realizado a fim de
potencializar o maximo desenvolvimento das criangas. Partimos, dessa forma, do pressuposto
de que a situacdo social de desenvolvimento das criancas é condicionada por suas condigdes de
vida e educacao e, quando as agdes e proposicdes com elas desenvolvidas sdo intencionalmente
organizadas, promovem vivéncias que conduzam ao maximo desenvolvimento psiquico.

Mas o que seria ensinar na Educacdo Infantil? Por que investigar a tematica da Docéncia
na Educacdo Infantil? Primeiramente, para garantir 0 acesso da crianga aos processos de
apropriacgéo, criacéo e articulacdo de conhecimentos e aprendizagens de diferentes linguagens,
que sdo os objetivos da proposta pedagdgica das institui¢es de Educacao Infantil estabelecidos
pelas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo Infantil (BRASIL, 2009) que garantem
o direito a protecéo, a saude, a liberdade, a confianca, ao respeito, a dignidade, a brincadeira, a
convivéncia e a interacdo com outras criangas. Em segundo lugar, para produzir uma forma de

compreender a docéncia e as praticas de ensino nesta etapa que ocorre e constitui o cotidiano
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das praticas docentes, ou seja, quando se exerce a profissdo, o professor se apropria e
desenvolve elementos da docéncia em suas diferentes circunstancias. Na pesquisa de Oliveira
(2019, p.56), a autora discorre sobre a docéncia na Educacéo Infantil e sua relacdo com a Teoria

Histdrico-Cultural, afirmando que:

Refletir acerca da docéncia na Educacao Infantil exige observar quais sao as
especificidades do trabalho com as criangas pequenas, na perspectiva de, em
cada acdo pedagogica, afetar de forma positiva e ativa a relacdo da crianca
com o mundo de objetos e pessoas, contribuindo com suas possibilidades de
humanizagdo. Trata-se de organizar de modo consciente e intencional as
situacBes educativas no interior da Escola de Educacdo Infantil para que a
crianga seja sujeito na relagdo com os conhecimentos culturais e com as
pessoas que a circundam e o professor também o seja ao planejar, desenvolver
e avaliar seu proprio trabalho numa perspectiva de humanizacéo (OLIVEIRA,
2019, p.56, grifo nosso)

Com isso, para que possamos discorrer sobre o professor e 0s processos de ensino para
aprendizagem na Educacéo Infantil a partir da Teoria Historico-Cultural é necessario pensar e
refletir sobre o papel de quem ensina e aprende nesta etapa da Educacéo e a especificidade
desses processos sociais que se apresentam. Dessa forma, se faz coerente dialogarmos com a
Teoria Historico-Cultural visto que este referencial aponta os avancos do processo de ensino e
aprendizagem no olhar do professor, para as criangas, suas vidas, desejos, necessidades.

Seguindo este raciocinio, Pasqualini (2006) apresenta a pratica de ensino e a docéncia,
na qual a crianca consegue internalizar as qualidades humanas criadas ao longo da historia,
aprende a pensar, produzir a sua identidade, construir sua personalidade e ampliar
conhecimentos cotidianos, em nivel cientifico. Para que isso ocorra, o papel do professor como
mediador cultural no processo de desenvolvimento humano é essencial nos primeiros anos de
vida. Essa ideia pode ser confirmada no texto de Alves (2006), em que a autora desmistifica a
fala de “Amor a profissdo, dedicacdo e o resto se aprende” e apresenta os significados da
docéncia na Educagdo Infantil quando discute a associagdo entre a vocagdo e a
profissionalizagdo. Isto €, fica clara a “necessidade de aprofundar conhecimentos acerca do
carater pedagodgico, das especificidades e objetivos do trabalho, da formacdo e atuacdo dos
profissionais” (ALVES, 2006, p.1).

Logo, estamos falando do papel fundamental que o professor exerce nesse processo de
ensino e aprendizagem. Pasqualini (2006) aponta que é a partir das vivéncias e experiéncias
que a crianga estabelece com o adulto que ela aprende. E mesmo que o adulto esteja em um

movimento espontaneo e nao sistematizado, previamente planejado, ele esta ensinando. A
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questdo aqui é que, para que se garanta o pleno desenvolvimento de uma crianca, é necessario
que este ensino se dé de forma consciente, sistematizado, planejado, com intencionalidade. Para
iss0, é necessario conhecer a relacéo entre o ensino e o desenvolvimento e, baseando-se nessa
relacdo, determinar 0 que e como ensinar a crianca nas varias etapas da infancia
(PASQUALINI, 2006).

Nessa direcdo, para De Marco (2019, p. 17) a atuacdo docente implica na apropriacéo
de conhecimentos sistematizados, planejados e direcionados a organizacdo do ensino,
intencionalmente voltadas ao envolvimento da crianga, com a finalidade de promover avancos
em seu desenvolvimento. A autora ainda completa que uma vez que o professor se apropria de
conhecimentos tedricos, ele passa a ter condi¢bes para desenvolver um trabalho pedagdgico
mais significativo, intencional e qualificado.

Retomando os estudos de Pasqualini (2006, 2010), o ensino também esta sempre adiante
do desenvolvimento. Assim, orientada pelos estudos de Vygotsky (2001 apud PASQUALINI,
2006, p. 139),a autora afirma que seria errdneo pensar que 0 ensino sO acontece, ou seja, é
efetivado, quando adaptado ao nivel de desenvolvimento psiquico da crian¢a, mas que a crianca
aprende a todo instante, observando o comportamento do outro, dos pares, sejam adultos ou
criangas, assimilando a experiéncia social. Para a autora, o ensino ndo tem de se adaptar ao
desenvolvimento, “ndo deve ir a reboque do desenvolvimento™.

Significa, portanto, considerar que o desenvolvimento infantil também é fruto das
vivéncias das criancas na Educacao Infantil, a partir das aces intencionalmente criadas pelo
professor como: acesso a cultura, proposicédo de atividades, relacdo de parceria entre criangas e
professores e tudo mais que este espago pode oferecer.

A esse respeito, Pasqualini e Martins (2008) refor¢cam, em seus estudos, que pensar no
ensino na Educacdo Infantil, é debrucar-se na organizacdo das préaticas pedagdgicas e na acao
docente, relacionadas, sobretudo, as acfes entre o cuidar/educar na Educacdo Infantil, que
devem ter como premissa uma atitude intencional, levando em consideracdo as necessidades e
especificidades da crianga, fundamentando-se obrigatoriamente em teorias/ciéncias que
auxiliem a compreensdo de um espacgo Unico e oportuno para a promog¢do do encontro da
crianga com a cultura. Quanto a atitude intencional que se espera da docéncia, as autoras

consideram que:

E preciso, portanto, avancar no sentido da proposicdo de finalidades
pedagogicas para esse segmento de ensino superem a tarefa de socializar e
disciplinar a crianga. Urge, em suma, responder a questdo: “a que vem a
Educacdo Infantil?”. Algumas respostas tém sido oferecidas pelos
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pesquisadores. Afirma-se, por exemplo, que as instituicbes de Educagéo
Infantil devem educar e cuidar — e que o bindmio cuidado-educacao
expressaria 0 objetivo principal do trabalho pedagdgico junto a essa faixa
etaria. O cuidar-educar, nesse sentido, aparece na literatura como algo que
marcaria a identidade desse segmento educacional, concepcao essa que se
mostra presente na prépria documentagdo oficial concernente ao segmento
(PASQUALINI; MARTINS; 2008, p.2, grifo nosso).

A mengéo legal, a indissociabilidade do cuidar e educar na Educacéo Infantil é valorosa,
e representa um grande avanco, na medida que reconhece a crianga como um sujeito de direitos
e evidencia o quanto esta fase da vida é importante para sua formacdo integral. Precisamos da
valorizacéo e efetivacdo desta préatica de ensino, de gestores e educadores preocupados com a
formagéo do profissional que atua nessa etapa (SANTOS, 2015, p.215). Contudo, o que se
deseja é viabilizar reflexdes acerca deste ensino, ou seja, tornar esta indissociabilidade uma
apropriacdo consciente da docéncia na realizacdo da pratica cotidiana na Educacao Infantil.

E a partir dessa ideia, que emerge o papel da docéncia na Educacdo Infantil e da
importancia de uma atitude pedagdgica que se afaste de um trabalho improvisado, espontaneo,
mecanico, repetitivo, replicado, pouco ou nada significativo e contextualizado, pois este
trabalho deve buscar potencializar o desenvolvimento das criancas contrapondo-se a ideia
enunciada por Hermida (2007, p.253):

Ao longo do tempo a profissio de professor foi sendo
descaracterizada e desvirtuada de sua verdadeira fungdo que € ensinar e
aprender. [...] percebe-se que na maioria das vezes esses profissionais
recebem baixos salarios e trabalham em condigdes precarias, sendo que nesse
nivel de educacdo encontram-se profissionais leigos, com varias
denominagfes que vao de bercaristas, auxiliar de desenvolvimento infantil,
baba, pajem, a monitor e recreacionista (HERMIDA, 2007, p.253).

Nesse sentido, Pasqualini (2006, p.56) sustenta

0 ensino como elemento essencial do trabalho docente na etapa da Educacéo
Infantil caracterizado como aquele que dirige o processo educativo, transmite
a crianga os resultados do desenvolvimento historico, explicita os tragos da
atividade humana cristalizada nos objetos da cultura e organiza a atividade da
crianga, promovendo seu desenvolvimento psiquico (p.132)

Emerge, dessa afirmativa, a necessidade de aprofundamento sobre as especificidades do
ensinar e da docéncia na Educacdo Infantil, ou seja, vamos verificar a luz da Teoria Historico-

Cultural quais sdo as atitudes e orientagdes para uma docéncia que contemple o
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desenvolvimento integral das criancas na Educacédo Infantil, com o intuito de contribuir para a
compreensdo da importéancia e do desenvolvimento, elaboracdo, execugdo e acompanhamento
de préticas de ensino nesta etapa.

Compreender a docéncia também exige explorarmos a questdo da teoria e pratica que,
segundo Pimenta (2005), o saber docente ndo deve ser formado apenas da pratica, mas também
ser fundamentado pelas Teorias da Educacdo, pois, juntas, teoria e pratica ressignificam-se e

alimentam uma a outra. A esse respeito, a autora esclarece que

[...] os saberes tedricos propositivos se articulam aos saberes da préatica, ao
mesmo tempo ressignificando os e sendo por eles ressignificados. O papel da
teoria € oferecer aos professores perspectivas de analises para compreender 0s
contextos historicos, sociais, culturais, organizacionais, e de si mesmos como
profissionais, nos quais se da sua atividade docente, para neles intervir,
transformando-os. Dai é fundamental o permanente exercicio da critica das
condigdes materiais nas quais o ensino ocorre. (PIMENTA, 2005, p. 26).

Logo, Pimenta (2005) apresenta argumentos contrarios as agdes mecanicas ou as acées
espontaneistas, e evidencia a necessidade de reflexdo e explicitacdo de intencionalidades. O
autor evidencia que o contexto de ensino ndo depende da capacidade de ensinar do professor,
mas depende sim, do aprendizado da crianca.

Em consonéncia com os estudos realizados por Pimenta (2005) nos quais discorre sobre
a docéncia na Educacéo Infantil, sobretudo no que tange ao conceito de identidade docente, ha
os trabalhos de Avila (2002), Cerisara (1996), Cota (2007), Gomes (2004), Oliveira et al (2018),
Silveira (2006) e Toninato (2008) sobre a docéncia na Educacéo Infantil, nos quais € possivel
relacionar a docéncia e 0 ensino, que se mostram como uma tentativa de valorizagdo
profissional em oposicdo as acdes de cuidado no sentido de maternagem e que por sua vez se
aproximam inclusive dos estudos de Pasqualini (2006, 2010), Arce (2007) e questionam
conceitos utilizados, principalmente com relacdo as denominacdes dadas as professoras dessa
faixa etaria, nessa etapa de ensino, como: baba, tia, educadora, entre outras.

Nesta pesquisa, a luz da Teoria Historico-Cultural, busca-se investigar o que a literatura
sinaliza sobre a docéncia e o ensinar na Educacdo Infantil. Com isso, poderemos encontrar
argumentos que sustentam a profissionalidade da docéncia nesta etapa de ensino em oposicao
e negacdo a docéncia como maternagem.

Os conceitos contribuem para além de auxiliarem na sele¢do das pesquisas a serem
detalhadas, superar denominacdes e ideias do senso comum que perpetuam na Educacao

Infantil, as quais, de certa forma, legitimaram o professor de Educacdo Infantil como um
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profissional que possui um conhecimento de pouco valor em relagdo aos docentes de outros
niveis de ensino.

As reflexdes de Pasqualini (2006, p.7) emergem de um cenario ainda comum na
Educacao Infantil, no qual se observa a predominancia de trabalhos de carater espontaneista,
descontextualizados, que ndo consideram as especificidades da primeira infancia, com

predominancia da

(...) reproducdo de praticas de maternagem, tutela e disciplinarizacdo das
criancas, num contexto de extrema precariedade de condic¢Ges de trabalho
para os educadores e despreparo dos mesmos para uma pratica efetivamente
pedagdgica (PASQUALINI, 2006, p.7).

Considerar a maternagem seria direcionar o olhar para o ndo aprender, negar que ha
possibilidades de ensino. A Educagéo Infantil, portanto, deve ser um espago no qual o educar
vem ao lado do cuidar para que se possa considerar as criangas como sujeitos de direito e, a
partir disso, ndo sejam submetidos a um saber vertical, descontextualizado e pouco
significativo. A pesquisa de Vieira e Oliveira (2013) aponta que a docéncia na Educacgdo
Infantil é marcada por desigualdades, conflitos, incertezas, distanciamentos que culminam
para a desvalorizagao do profissional que atua nesta etapa, como afirmam Lima et al (2012, p.

93), quando abordam que a historia da Educacéo Infantil no Brasil

[...] ¢ marcada por avangos, impasses e retrocessos; como construgdo situada
a partir dos movimentos e processos historicos, sociais e politicos vividos
dentro e fora do pais (LIMA et al, 2012, p. 93)

Com isso, problematizar as concepc¢des de docéncia na Educacdo Infantil é essencial
para compreendermos os desafios para consolidacao e efetividade da Educacéo para a infancia
e a grande dificuldade de constituicdo da identidade profissional tanto desses sujeitos como
das institui¢des de Educacédo Infantil, o que reflete diretamente na constituicdo da docéncia,
pois verifica-se auséncia de formacao, pouco entendimento sob regulamentacéo trabalhista do
cargo, baixos salarios e condi¢des inadequadas de trabalho (LIMA et al, 2012, p. 142).

Essas questdes contribuem para o entendimento equivocado sobre o ensinar na
Educacao Infantil que nada se relaciona com as préticas escolarizantes ou, ainda, como uma
etapa de preparacdo para o Ensino Fundamental comuns a esses espagos. Compreendemos

assim que
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[...] na perspectiva historico-cultural [o ensino] incide necessariamente
sobre as dimens6es intelectuais e afetivas da crianca, por ndo ser possivel
separd-las na concretude do processo educativo e do desenvolvimento
infantil. Dessa forma, se entendemos o ato de ensinar em oposi¢cdo ao
imperativo de “seguir as criangas”, ou seja, se entendemos ensino como a
intervencdo intencional e consciente do educador que visa garantir a
apropriacdo do patriménio humano-genérico pela crianga, promovendo,
assim, seu desenvolvimento psiquico, podemos afirmar que o0s pressupostos
de Vygotsky, Leontiev e Elkonin sustentam a defesa do ensino junto a
crianca de 0 a 6 anos. Se, de outra forma, definimos 0 ensino como processo
gue tem por finalidade dirigir a atividade de estudo, podemos afirmar que
Elkonin e Leontiev defendem sua pertinéncia e importancia ja na idade pré-
escolar (PASQUALINI, 2006, p.194-195)

Neste sentido, fica evidente o quanto a Teoria Histérico-Cultural nos respalda no
campo educacional, e 0 quanto a Educacdo representa papel central nas obras de Vygotsky e
outros estudiosos da THC. Diante das diversas formas de inser¢cdo da crianca no mundo,
compreendemos ela como produto e origem de diferentes histdrias, culturas, valores, crencas.
Quando buscamos compreender docéncia a luz da THC, temos a possibilidade de explicar
aquilo que caracteriza o ser humano, no que tange o seu processo de aprendizagem, suas
necessidades e suas motivacdes e , ainda, articular questdes que sdo especialmente
desafiadoras aqueles que lidam com a Educacdo Infantil. As dimensdes do ensinar e do
aprender perpassam o cotidiano de educadores como, por exemplo, aptidées, motivagoes,

prazer, disponibilidade para a aprendizagem, entre outros.

No senso comum, quando se fala em “escola” esta precisa ter aula, “matérias”,
“disciplina”, atividades “Para Casa”, professores, rotinas seguidas a risca e alunos. O ensino
estaria nesse entendimento, exclusivamente, a servico do desenvolvimento cognitivo e
intelectual da crianga, no desenvolvimento de habilidades e competéncias necessarias a uma
etapa seguinte. Ainda ndo se trata de pensar 0 ensino numa perspectiva idealizada e
naturalizante, marcada por acdes espontaneistas, mas em um conjunto de acdes
sistematizadas, com intencionalidades bem definidas e objetivos claros. Quando optamos
pelos estudos baseados na Teoria Historico-Cultural, evidenciamos a compreensdo da
periodizagdo do desenvolvimento infantil, na natureza do processo educativo e,
consequentemente, na clareza da proposicéo de objetivos para 0 ensino junto a crianca. Desta
Teoria, temos que a periodizacdo do desenvolvimento infantil entre zero e seis anos, parte do
pressuposto de que o conhecimento e a compreensao das particularidades de cada periodo do
desenvolvimento infantil e suas atividades principais correspondentes — primeiro ano:

comunica¢do emocional; primeira infancia: comunicacdo objetal; idade pré-escolar:
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jogo/brincadeira/faz-de-contas — possibilitam fundamentacéo tedrica sobre como a crianca se
desenvolve em seu processo de humanizagdo e, consequentemente, condicdes para o
educador criar situacdes promotoras de aprendizagem e desenvolvimento por meio de um
ensino intencional baseado nos periodos sensiveis de desenvolvimento da crianca, que se
explicam pelo fato de que o ensino influencia principalmente aquelas qualidades que estéo
em processo de formacgdo. Os estagios de desenvolvimento, para os estudiosos da THC,
possuem uma certa sequéncia no tempo, mas ndo sao fixos, iguais e imutaveis. Eles dependem
das condi¢fes concretas nas quais ocorre o desenvolvimento.

Para que a Educacdo Infantil desempenhe sua funcdo é preciso que esta se organize
mediante objetivos com intencionalidades claras a fim de promover o desenvolvimento das
complexas habilidades humanas. Pasqualini e Martins (2008, p.34) afirmam que o que se tem
implementado esta aquém dessas expectativas e que as instituicdes de educacdo de criangas
deveriam pautar suas acGes em evidéncias cientificas e se organizarem para objetivar
aprendizagens por meio do planejamento das atividades e procedimentos de ensino e conclui

que:

[...] os desafios colocam-se tanto no plano das politicas publicas quanto no
plano pedagdgico. No que se refere ao plano pedagdgico — no qual
centraremos nossas analises no presente trabalho — pode-se constatar na
Gltima década um intenso movimento de debate acerca da especificidade do
trabalho pedagdgico neste  segmento (PASQUALINI; MARTINS, 2008,
p.34)

Com base nos estudos de Pasqualini e Martins (2008, p.34), pode-se constatar que a
Educacao Infantil ndo alcangou o status que lhe cabe, pois, as discussdes académicas, em sua
maioria, centraram-se nas matrizes filosoficas, identidades ideoldgicas e posturas politicas
das abordagens, ndo alcancando a realidade da préatica profissional para discutir aspectos

pedagdgicos mais especificos relacionados a objetivos, métodos e contetdo de ensino.

2.2 Ressignificando a docéncia e superando a ideia do “dom”

N&o se pode compreender um processo tdo complexo, como é a constituicdo da
docéncia, sem elencarmos 0s aspectos que contribuem para a constituicdo de uma identidade

profissional com vistas a profissionalizacdo e a superacdo da ideia do “dom”. A
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supervalorizacdo da pratica, em detrimento da teoria recorrente nos espacgos educativos
contribuem para a problematica da desvalorizacdo que cerca a docéncia na Educagéo Infantil.
Nesse sentido, nesta secdo, busca-se compreender a constituicdo da Educacdo Infantil como
espaco de cuidado e educacéo e seus efeitos na identidade docente e nas praticas de ensino.

Vocagdo é uma palavra que vem do termo em latim vocare, que significa convocar,
chamar, escolher. Segundo o dicionéario Aurélio, trata-se de uma disposicdo natural e
espontanea que orienta uma pessoa no sentido de uma atividade, uma funcdo ou profissao;
pendor, propensdo, tendéncia. Para aqueles que tém fé, vocacéo €, portanto, um chamado divino
a uma determinada pessoa. Ja para Paulo Freire (1996, p. 161), vocagdo pode ser entendida
como forca misteriosa “que explica a quase devocao com que a grande maioria do magistério
nele permanece, apesar da imoralidade dos salarios. (...) mas cumpre, como pode, o seu dever”,
assim, pode ser um fator presente no exercicio da docéncia, especialmente na Educacdo Infantil.
Pretende-se, desta forma, fazer um contraponto de vocacdo como possibilidade de adesdo a
profissdo, a docéncia.

Olhar para a ideia de vocacdo em Paulo Freire nos faz pensar que acreditar na vocacao
ndo significa naturaliza-la ou torna-la justificativa para o ndo reconhecimento das
especificidades da docéncia. Vocagdo ndo € inato, mas uma capacidade de realizar bem o
trabalho, e devemos compreendé-la como uma forma de superar as dificuldades, uma aptid&o,
uma disposicdo para exercer determinada acdo. Entdo, ser professor, é uma caracteristica
profissional aprendida e desenvolvida com muito esfor¢o, com estudos continuos e uma
dedicacdo constante em busca da profissionalizacdo docente.

Considera-se que o professor que atua na Educacéo Infantil deve se preocupar com a
dimensdo do cuidado que envolve aspectos concernentes a afetividade e com o exercicio da
docéncia bem qualificado, em sua concreticidade e especificidade e ndo como um trabalho
abstrato, uniformizado e subordinado a sua dimens&o do cuidar em detrimento do educar.

Retomando os objetivos da Educacdo Infantil, Pasqualini (2006, p.36 - 39) abre uma
discussao sobre o bindbmio do cuidar e educar reconhecendo que séo fungdes complementares
e indissocidveis, mas reconhece que ainda h& dificuldades referentes a integracdo e
entendimentos dessas duas dimensbes ja que a primeira, 0 cuidar, sempre esteve,
prioritariamente, presente nas creches e que muitas vezes, o bindbmio reforca uma ideia de
separacdo das praticas de cuidados e educagdo. Além disso, a autora afirma que o desafio esta
no entendimento do conceito de cuidado que esta historicamente ligado a uma ideia de pobreza,
falta de algo, assistencialismo e ndo a um conceito de promoc¢ao do desenvolvimento da crianga

em suas varias dimensoes.
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Essa discussdo faz-se necessaria quando se busca pensar e discutir o significado da
docéncia nessa etapa, j& que parece ser uma dificuldade em estabelecer limites entre o cuidar
e 0 educar e, como sabemos, que as necessidades de cuidado ndo se encerram com a passagem
para outras etapas de ensino, ou seja, nao se configura como algo especifico da Educacéo
Infantil. Dessa forma, afirma Pasqualini (2006, p.43): “E preciso, portanto, qualificar o cuidar
e 0 educar. Trata-se de esclarecer como e para qué educar e cuidar a crianga pequena em
contexto escolar” o que evidenciaria também as atividades de ensino a serem executadas

pelos profissionais que atuam nesta etapa da educacao.

No que se refere a caracterizagao do professor que atua na Educagéo Infantil, observa-
se nos estudos realizados como Kuhlmann Jr (2005), Paschoal e Machado (2009), Pinazza
(2013), Cerisara (2008) uma preocupacao dos pesquisadores em identificar as compreensdes
que estes profissionais possuem sobre a concepgédo de escola, de educacdo, sobre teoria e
pratica, sobre o ato de ensinar e sobre o papel do professor e isto pode ser identificado a luz
de diferentes autores que abordam diferentes teorias e, todos eles, apontam para a necessidade

de se buscar uma identidade para Educacdo Infantil j& que

[...] a producéo contemporénea sobre a El sustenta-se em uma perspectiva
idealizada e naturalizante do desenvolvimento humano em geral e infantil
em particular, ndo respondendo efetivamente as demandas colocadas no
cenario atual do segmento no que se refere ao plano pedagdgico, isto €, ndo
apresentando 0s necessarios subsidios para a compreensdo das
especificidades do processo educativo junto a crianga pequena
(PASQUALINI, 2006, p.14)

A autora completa a sua argumentacdo reafirmando que se faz necessaria uma
apropriacdo conceitual que fomente a préatica docente e auxilie a professora em exercicio na
compreensdo do sentido e do significado social do seu trabalho frente as especificidades e
aos desafios inerentes a Educacdo de criancas e que, ainda, auxilie a ressignificar e refletir
acerca de suas préaticas educativas que considerem o ensinar numa perspectiva humanizadora.

Considera-se, portanto, a docéncia na Educacdo Infantil aquela que tem como
principios o planejar — observar — registrar — avaliar — documentar, apoiados em Castro (2016,

p.70) na qual afirma que

O planejamento pedagdgico constituido pela observacdo atenciosa as
criangas possibilita-nos maior clareza do que € este documento, para que e a
quem serve, e como se pode fazé-lo. Se por um lado, podemos afirmar que
ndo existe um modelo Unico de planejar, e isso nem seria possivel, porque
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nossa defesa vai ao encontro das idiossincrasias de cada crianca, de cada
grupo no coletivo, de cada professora individualmente (CASTRO, 2016,
p.70)

Significa, portanto, buscar um equilibrio entre o que se propde e como se faz, em todos
0s momentos das praticas de ensino no @mbito da etapa da Educacao Infantil. O planejamento
ndo pode se afastar de uma atitude critica e reflexiva da realidade e do contexto no qual as
criangas estdo inseridas. Exige do docente uma postura ética e uma integracao entre deveres e
direitos que compdem o ato pedagdgico. A exemplo disso, Castro (2016, p. 71) aponta que o

docente deve buscar

Posturas que possam levar a reflexdo de que o ato de trocar a fralda, de
auxiliar no banheiro e na alimentagédo das criangas precisam ser planejados,
escritos sistematicamente, propostos com delicadeza, observados e
refletidos, sdo caminhos para tornar esses momentos os mais pedagdgicos
possiveis (CASTRO, 2016, p.71).

Assumir uma postura profissional diante dos afazeres comuns ao cotidiano da

Educacdo Infantil permite adquirir posturas profissionais, pois

Neste movimento e na retomada das acOes realizadas, a reflexdo pode ser
suscitada de forma mais aprofundada, levando as professoras a replanejar os
préximos momentos de forma diferente e melhor ou, as vezes, simplesmente
refinando o j& proposto, repetindo a agdo, visando realiz-la com mais
qualidade. Entendendo que qualidade significa ter em conta que a forma
como realizamos dada proposta com uma crianga, com outra, talvez precise
ser diferente (CASTRO, 2016, p. 71-72)

Contudo, o segundo principio, a observacdo, ndo acontece em consonancia com o
planejamento, pois é necessario compreender como os afazeres no cotidiano da Educacdo
Infantil sdo elaborados e podem ser melhorados, potencializados e melhor adequados as
necessidades e especificidades da crianga. Castro (2016, p.72), citando as autoras Bondioli e

Ferrari (2004, p.19) aponta que:

As autoras orientam sobre a necessidade de se perceber como as criangas
estdo realizando suas ac@es, o que indicam naquilo que fazem. Desta forma,
as professoras poderiam promover novos processos de aprendizagem entre
as criancas, ao organizarem 0s planejamentos, proposicGes, espacos e
materiais em consonancia com 0 que observam nelas e no modo como
respondem ao que lhes é proposto (BONDIOLI E FERRARI, 2004, p.19).
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Significa, portanto, que o processo de observacgdo da crianca requer olhar atento e
escuta ativa, para que as escolhas pedagdgicas tenham intencionalidade proxima ao que a
crianca individualmente e em grupo revela considerando suas necessidades cognitivas e
psicoldgicas. Requer, inclusive, considerando praticas de ensino a luz da Teoria Historico-
Cultural, a participacao das criangas efetivamente nas propostas organizadas, ndo apenas no
momento da a¢do em si, mas também no momento das escolhas do que pode ser feito com e
para elas. Superar a ideia do “dom ” significa que o professor que atua na Educacéo Infantil
deve saber fazer e o saber explicar porque faz. Deve-se perguntar o tempo todo: qual o
objetivo? Qual é a intencionalidade desta acdo? O que se pretende que as criangas aprendam
com essas proposi¢des?

Ao responder a essas questdes, culminaram outros principios importantes: os registros,
aavaliagdo e a documentacdo. Nao se deve pensar em um processo linear “planejar — observar

— registrar — avaliar — documentar”, mas, ciclico, que acontece o tempo todo. Dessa forma,

Concordamos que por meio desse — processo ciclico seja possivel,
gradualmente, superar a perspectiva de que, para promover situacdes-
problema entre as criangas, no sentido de que elas terdo que solucionar algo,
seja necessario propor acdes repetitivas, seriadas e classificatorias, que ndo
favorecem a aprendizagem delas, além de inibir a vivéncia plena de sua
infancia e as possibilidades de imaginar e criar. Deve-se assumir a docéncia
na Educacdo Infantil, entendendo que todas as ag¢Oes realizadas com as
criancas sdo pedagdgicas. Isto €, significa ndo propor o preenchimento de
formas geométricas com a cor azul, ou desenhar arvores pintando a copa de
verde, ou ainda sentarem-se todas, concomitantemente, em uma roda para
ouvir histérias (CASTRO, 2016, p.73).

Temos que as inferéncias feitas pelas criangas se aproximam dos conceitos e 0
professor atua como um mediador para que elas consigam resolver os problemas propostos.
De forma exemplificada, retornamos aos estudos de Pasqualini (2006), que confirma a
necessidade de se ter clareza e embasamento tedrico que subsidie uma concepcdo de
Educacdo Infantil, o que significa questionar o que deve ser ensinado e aprendido pelas

criancas, por exemplo:

(1)  ahorado descanso, a hora de merendar ou de ir ao banheiro (A crianga
deseja ir ao banheiro? A crianga deseja comer? A crianga estd com sono? Ou
sdo necessidades “propostas” pelos adultos); (2) Projetos, cujos temas e
desenvolvimento ja foram elaborados pelas professoras sem considerar as
criangas e suas experiéncias (3) Qual a intencionalidade de determinada
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atividade? A que se refere? Quais os ganhos da execucdo dessa atividade?
Em que contexto se desenvolve este projeto? Qual o significado desta
atividade para as criancas? Qual é o papel das criangas nesse projeto?
(PASQUALINI, 2006, p. 52-53)

O cumprimento rigido de diretrizes e normas criadas por quem desconhece as
especificidades do tempo da infancia é, para autora, ignorar o processo educativo e nao
compreender as possibilidades de ensino na Educacéo Infantil. E preciso, portanto, permitir
a crianga descobrir novas possibilidades de movimentos com significado e intencionalidades

dos mais variados tipos, mediados por uma acdo docente critica e reflexiva. Assim,

Trata-se de uma naturalizagdo do desenvolvimento infantil, que ignora o
papel do processo educativo na propria formagdo dos desejos, interesses e
necessidades da crianca e, mais que isso, articula-se a uma naturalizacéo das
relagOes sociais em geral (PASQUALINI, 2006, P.54)

O professor atua como mediador, oferecendo alicerce para que as criancas interajam e
criem seus enredos, de modo que a participacdo dos adultos ndo iniba os fazeres delas. A
presenca ativa da professora (olhar atento e escuta ativa) pressupde perceber quando, quanto
e como indagar as criangas, quando devem se aproximar e quando se distanciar delas, quando
se deve inserir ou retirar um brinquedo ou elemento provocador. Por meio desta postura,

acredita-se ser possivel ressignificar o papel da docéncia na Educacao Infantil.
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3. AS ESPECIFICIDADES DA DOCENCIA NA ETAPA DE ENSINO DA
EDUCACAO INFANTIL

As discussOes propostas por Castro (2016) e De Oliveira (2010), sdo construidas acerca
da prética docente na Educacdo Infantil e apoiadas na Teoria Histdrico-cultural contrapondo
algumas ideias espontaneistas e algumas indefini¢bes tedricas que permeiam 0s estudos e
pesquisas realizadas neste ambito. A ideia é a de que para abrir possibilidades com base tetrica
para se pensar o trabalho pedagdgico nas salas de aula, deve-se projetar uma redefini¢do do
professor que atua na etapa da Educacdo Infantil, superando a ideia do “dom”, considerando a
indissociabilidade entre cuidar e o educar e destacando o papel imprescindivel que o educador
tem no processo de ensino para a aprendizagem de criangas pequenas. Dessa forma, de que
maneira ocorre a constituicdo da identidade profissional de professores que atuam na Educacéo
Infantil? Como as trajetorias pessoais e profissionais constituem o fazer pedagdgico nesta
etapa? Como é que crencas e valores pessoais influenciam nas concepcbes de ensino dos
professores que atuam nesta etapa?

Com base na Lei de Diretrizes e Bases da Educagio Nacional (n®9.394/1996) (BRASIL,
1996) e das Diretrizes Curriculares Nacionais para 0 Curso de Graduacdo em Pedagogia
(Resolucdo CNE/CP n° 1/2005) (BRASIL, 2005) o pedagogo é o profissional que tem a
docéncia como base de sua formacéo, estando apto para atuar tanto na Educacéao Infantil e no
Ensino Fundamental Anos Iniciais. Esta informagéo revela que a docéncia na Educagéo Infantil
perpassa por saberes e conhecimentos sistematizados que culminam em um desenvolvimento
profissional docente. N&do se pretende tracar um histérico da Educacdo Infantil, mas faz-se
importante compreender os diversos elementos que reforcam a naturalizacdo da docéncia nesta
etapa, decorrente da relacdo que se fez (e ainda se faz) com a maternidade. Por um lado, a
definicdo da guarda das criancas, na perspectiva de uma educacao assistencialista, estabelece
como parametros da pratica pedagogica, manter relacGes afetivas e promover os cuidados
basicos de saude, higiene e alimentacdo. Ser paciente, carinhosa, maternal e, sobretudo, gostar
de criangas e de trabalhar com elas, tornam-se as principais caracteristicas de uma “boa
educadora” (ALVES, 2006). Por outro lado, a fun¢do de substituta da familia e da mae atribuida
a creche, construiu uma discussdo entre a atuacdo docente e as fun¢Ges maternas, levando a
mistura de papéis. Logo, qual é o papel da docéncia na Educacdo Infantil? Assim, temos
situacGes em que a definicdo da professora como mulher educadora nata, que sabe agir com

bom senso e € guiada pelo coracdo, pelo amor, pelo “dom” em detrimento da formacéo
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profissional, portanto, reafirma-se a necessidade de discutirmos alguns aspectos importantes
que sdo inerentes a docéncia nesta etapa.
Para Vieira e Oliveira (2013, p.138), temos, decorrente de pesquisas realizadas no

periodo de 2002 -2012, as seguintes concepcdes de docéncia:

a) maternagem e cuidado; b) ensino e preparagao para as etapas seguintes da
educacdo bésica; ¢) educacdo e cuidado indissociaveis; e d) multiplicidade de
funcBes que ultrapassam a relagdo educacional com a crianca (VIEIRA;
OLIVEIRA, 2013, p.138).

Os autores identificaram que sobre o ensino na Educacdo Infantil, as pesquisas

compreendem:

Foi observada a presenga de concepgdo que prioriza o ensino/ aprendizagem,
0 que pode significar uma forma de aproximacdo do status superior em que
as/os professoras/es do ensino fundamental sdo colocadas/ os (VIEIRA;
OLIVEIRA, 2013, p.138).

Logo, percebe-se que a presenca de valores como 0 compromisso, 0 amor, a dedicacao,
a paciéncia, a responsabilidade e o quanto pode ser gratificante trabalhar com criangas pode
caracterizar a docéncia na Educacao Infantil.

Partimos do principio que docéncia é aprendida, como ocorre em qualquer outra
profissdo. Aprender a ser professor € um processo longo que ndo possui data certa para comegar
nem terminar. Aprende-se a todo momento, na escola, fora dela, com os estudantes, com 0s
colegas de trabalho, com os pares mais experientes. Por isso, alguns autores se referem a

formagdo como um “continuum”. A esse respeito Reali et al (2008, p. 4) citam que

Com relacéo a aprendizagem da docéncia, trata-se de um processo continuo
que comeca antes da preparacdo formal nos cursos especificos, prossegue ao
longo deste e permeia toda a pratica profissional. Essa aprendizagem é
influenciada por diferentes fatores, entre os quais destacamos 0s cognitivos,
os afetivos, os éticos, de desempenho, as crengas e os valores que tém os
professores e o0 contexto em que atuam (REALI et al 2008, p.4).

Para Ferreira (2015), identifica-se na sociedade evidéncias de que a atuacdo docente
nessa etapa da Educacéo estaria associada a uma ocupacao facil, que exige mais afeto, amor,
dedicacdo, do que saberes profissionais docentes, ou seja, falas que apontam para uma

“profissd@o marcada social, cultural e historicamente, pela producdo de discursos que suscitam
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feminilidade, vocacionalidade e afetividade ao ser professora” que sdo associados aos seus
saberes e fazeres. Tratar das especificidades do trabalho docente na Educacdo Infantil é
considerar que, constantemente, a docéncia nesta etapa de ensino e em alguns casos, até a
prépria instituicdo, € caracterizada pela desvalorizacdo. Vieira e Oliveira (2013, p.139)

enumeram que:

[...] & as instituicdes de Educagdo Infantil sdo constituidas sob as
determinacdes ideoldgicas e histéricas do conflito entre capital e trabalho; b)
o trabalho na Educacdo Infantil é mediado por aspectos ideoldgicos e préaticos
de natureza assistencialista; ¢) a feminizacdo/sexualizacdo do trabalho
docente na Educacdo Infantil reitera a divisdo entre producéo e reproducao; d)
ndo existe um dialogo entre sindicato docente e trabalhadoras da Educacéao
Infantil (VIEIRA; OLIVEIRA, 2013, p.138).

Sendo assim, para que possamos compreender as especificidades da docéncia na etapa
da Educacdo Infantil, necessitamos ter como base o entendimento as necessidades das criancas,
do papel do adulto no desenvolvimento da crianga, 0 entendimento sobre crianca e infancia, da
necessidade de planejamentos que contemplem a construcdo da autonomia e da
independéncia das criancas numa construcdo cotidiana e necessaria para aqueles que atuam na

Educacéo Infantil.

Se compreendermos que a interacdo com o adulto e as mediacGes por ele
propiciadas séo propulsoras das revolugdes no desenvolvimento, o trabalho
do professor de Educacdo Infantil ganha outro significado. Este professor
passa de um simples observador externo do crescimento infantil para alguém
gue planeja e atua diretamente e intencionalmente para o desenvolvimento
integral da crianga (ARCE, 2013, p.27)

Tal citacdo explicita que a interacdo com o0s adultos se traduz como essencial nos
primeiros anos de vida das criancas, afirmando que ndo se trata de instinto e espontaneismos,
mas de estimulos que sao frequentemente protagonizados pelos adultos e pelo ambiente. Dessa
forma, o fazer docente, ou seja, 0 ensinar na Educacdo Infantil necessita recorrer a diversas
pesquisas que apontem quais sao as condi¢cdes primordiais para o desenvolvimento do trabalho
pedagdgico e de acompanhamento em espacos de Educacdo Infantil.

Arce e Martins (2007), Martins (2007) e Martins e Duarte et al, (2010) dialogam sobre
0 lugar da Educacgéo Infantil no contexto educacional e daqueles que atuam nessa etapa,
sugerindo que ndo estamos falando de uma etapa da educacéo tdo Obvia e sim de uma estrutura

e de uma organizacgdo que tem sido hoje muito criticada, seja pela orientacdo dada ao trabalho
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com as criangas em creches ou pré-escolas ou pelas competéncias e habilidades que
profissionais que atuam nessa area devem apresentar quando, ainda, sobre os documentos

normativos que compdem esse cenario. Compreende-se que:

[...] o debate na Educacgdo Infantil tem gerado muitas controvérsias entre 0s
professores de creches e pré-escolas e outros educadores e profissionais afins.
Além de tal debate incluir diferentes visGes de crianca, de familia, e de fungdes
da creche e da pré-escola, para muitos educadores e especialistas que
trabalham na &rea, a Educacdo Infantil ainda se envolve com a questdo de
curriculo, termo em geral associado a escolarizacao tal como vivida no ensino
fundamental e médio e associado a ideia de disciplinas, de matérias escolares
(DE OLIVEIRA, 2010, p.4).

Destaca-se, nos estudos de Arce (2013), que os espagos de Educacéo Infantil nos quais
docentes e a gestdo ofertam as criancas momentos de atividades estruturadas pela professora,
mesclados com momentos de atividades abertas, ou seja, momentos em que a professora
desenvolve a livre escolha das criangas, foram 0s que apresentaram um impacto maior no
desenvolvimento infantil e, por fim, discorre que a quantidade e qualidade de atividades
planejadas, iniciadas e propostas pelo professor sao pontos essenciais para garantia da qualidade
do ensino ofertado nessa etapa.

Para melhor compreensdo das especificidades da docéncia na Educacéao Infantil, deve-
se reafirmar que a relacdo professor — crianga tem de ser pautada na interacdo e no envolvimento
do professor com a crianga e este, deve utilizar-se do “[...] envolvimento que possui com a
crianga para fomentar o pensar junto, desafiando-a intelectualmente” (ARCE, 2013, p.30)
confirmando a ideia de que “[...] quanto mais ativo for o professor mais ganhos para o
desenvolvimento a crianga tem” (p.30).

Colaborando para o entendimento sobre a docéncia na Educacdo Infantil, as Diretrizes
Curriculares Nacionais para Educacdo Infantil (DCNEI's) (BRASIL, 2009) apontam a
necessidade de estruturar e organizar acdes educativas e para que tenham qualidade, elas devem
ser articuladas com a valorizacdo do papel dos professores que atuam junto as criancas de 0 a
5 anos, desafiando-o0s a construir propostas pedagdgicas que, no cotidiano de creches e pré-
escolas, deem voz as criangas e acolham a forma delas significarem o mundo e a si mesmas
(DE OLIVEIRA, 2010). Isto exige que os profissionais que atuam nesta etapa estejam, a todo
tempo, atentos para as especificidades das criancgas e isso mobiliza o exercicio de um ensinar

que tem suas nuances e particularidades.
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Essa mobilizacdo, deve perpassar por teorias e conceitos que possam amparar a reflexao
e a acdo. Para a Teoria Historico-Cultural, a qual recorremos para amparar o desenvolvimento
desta pesquisa, 0 conhecimento é compreendido como produto da humanidade, do individuo
integrado a um coletivo. E no desenvolvimento cultural do sujeito, na inter-relacdo com os
outros e com aquilo que é produzido ao longo da histéria que se encontra a forca motriz do
processo educacional (VYGOTSKY, 2000).

Nessa direcdo, Arce (2013), Pasqualini (2006), Macenhan (2015), Oliveira (2019)
demonstram, em seus estudos, que o professor que atua na Educacdo Infantil é aquele que
trabalha relacionando os conceitos de crianga, inféncia, cultura infantil com aqueles que a
crianca possui do cotidiano, com os conceitos presentes nos contetdo a serem trabalhados, ou
seja, ndo pode-se ter um distanciamento entre a teoria e a préatica, sendo necessario que o
professor conheca a criangca em seu contexto socio, historico e cultural. Entretanto, s6 é possivel
ao professor realizar o exercicio acima se ele também conhecer os conceitos cientificos quem
embasam sua pratica, caso contrario, serd impossivel construir pontes, como sugerido, entre o
que a crianca ja conhece e o que ela ainda ndo conhece.

E se pensarmos na perspectiva histérico e cultural ndo podemos deixar de mencionar o
papel da familia na constituicdo e nas discussdes sobre Educacdo Infantil que, de certa forma,
se articula com as especificidades da docéncia nesta etapa, ja que essa interacdo € essencial para
o desenvolvimento da crianca. Arce (2013) chama atencdo para o quanto é essencial a parceria
familia-escola no desenvolvimento do ensino e, portanto, faz-se necessario permitir que a
familia tenha o acesso ao conhecimento das possibilidades de desenvolvimento da crianga e de
como eles podem ajudar isso a acontecer. E preciso encontrar meios de inserir a familia no
processo de ensino e isso é um fazer da escola e, sobretudo, da docéncia.

E a partir dessas ideias que se propde, nesta pesquisa, a se pensar qual é o papel da
docéncia na Educacéo Infantil iluminando a ideia do que se trata o ensinar, superando a ideia
de que as escolas de Educacdo Infantil podem substituir o trabalho realizado pelas babas. Ha
evidéncias que perpassam os estudos e documentos referenciais que permitem a interlocucao
entre os saberes cientificos e as vivéncias cotidianas que revelam que as préaticas pedagogicas
podem ser construidas de forma significativa, possibilitando um fazer docente centrado e
comprometido com as especificidades dessa etapa, com o olhar atento e escuta ativa
direcionados aos pequenos.

As especificidades do trabalho com criangas pequenas constituem as identidades
profissionais, que sdo plurais, multidimensionais, de naturezas distintas, se articulam com
experiéncias profissionais e pessoais (KENSCHIKOWSKY, 2020).
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Logo, o professor da Educacdo Infantil é o agente com maior responsabilidade na
relacdo pedagogica, no processo de ensino e aprendizagem. O que se deseja evidenciar neste
capitulo é a importancia de os professores atuarem com olhar sensivel e com escuta ativa diante
do que manifestam as crian¢as como processo constitutivo da docéncia. A esse respeito, Arce
(2013) destaca a necessidade de uma consciéncia pedagogica, para que se perceba, identifique
e reconhega como se estruturam os grupos de criangas durante as brincadeiras e nas demais
situacOes cotidianas nos contextos educativos. Esta consciéncia pedagdgica de que fala a autora,
colabora com a defesa da docéncia para e com as crian¢as pequeninas como ato pedagogico,
reiterando a necessidade de se assumir, na pratica, posi¢oes e posturas promotoras de confianca
e de interlocucgéo entre os sujeitos da relacao.

Nesse processo, considera-se o0 olhar atento e a escuta ativa, como aquela que ensina a
ver, que fornece ao professor os instrumentos 6ticos e sonoros para prestar atencéo e colher
evidéncias naquilo que dizem e fazem as criangas, favorecendo, assim, a compreensdo e
ressignificacdo de suas praticas de ensino. Este movimento, de observagdo e escuta, sdo
elementos constitutivos da pratica de ensino e, portanto, especificidades da docéncia que devem
ser aprimorados, refinados, embasados teoricamente.

Logo, definimos a docéncia como ato sistematizado, contextualizado e fundamentado,
que vai além do conhecimento de certas habilidades e competéncias, que perpassa por
experiéncias e vivéncias pessoais e profissionais, sejam elas como estudantes, como pais, como
irmaos, espelhando-se ou ndo em seus professores, nos cursos de formacao inicial e continuada,
na interacdo e troca com outros professores, sobretudo com as criangas e em tantas outras
vivéncias (TOSTA, 2013).

E preciso, dessa forma, distinguir entre os saberes da docéncia e o dominio dos conceitos
fundamentais das diversas areas do conhecimento. Neste sentido, para Arce (2013), para ser
professor ndo basta apenas gostar de criangas, € preciso que este possua um “amplo capital
cultural”. Empreendemos que o professor que atua na Educagdo Infantil, deve ser
compreendido como o intelectual que deve possuir conhecimentos solidos sobre o
desenvolvimento infantil das criangas de 0 a 5 anos, sobre 0s saberes da docéncia e o0 dominio
dos conceitos fundamentais das diversas areas do conhecimento, incluindo os principais
documentos norteadores e regulatérios para a Educagdo Infantil atualmente; Diretrizes
Curriculares para a Educacdo Infantil (DCNEI) (BRASIL, 2009); Lei de Diretrizes e Bases da
Educacgdo Nacional (LDBEN), Lei n.° 9.394/96 (BRASIL, 1996) — que estabelecem principios
norteadores para a primeira etapa da Educagdo Béasica bem como a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) (BRASIL, 2018) e, no caso especifico do Estado de Minas Gerais, 0
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Curriculo de Referéncia de Minas Gerais (CRMG, 2021). Isto confirma a complexidade que
envolve a agdo docente e 0 ensinar nesta etapa de ensino.

O ensino na Educacéo Infantil fundamenta-se, portanto, numa perspectiva de uma agédo
concreta e que, portanto, envolve acdo-reflexdo-acdo visando a transformacdo mediante a
tomada de consciéncia a partir da constituicdo de conhecimentos necessarios a pratica docente
(RAMBO, 2017, p.20).

Pasqualini (2006, p 54 — 58), em suas discussdes, nos convida a refletir sobre até que
ponto pode-se negar 0 ensino como elemento essencial e de base do trabalho pedagdgico junto
a Educacao Infantil e que as questdes “O que ensinar? Como ensinar? Ensinar para qué? (p.58)
ainda necessitam de muitos estudos para serem respondidas, mas que ndo se pode negar a
necessidade de respondé-las a partir de “‘uma perspectiva critica e historicizadora”(p.58)

Partindo desse principio, caminhamos por estabelecer uma discussdo sobre o ensino e

docéncia e sua relacdo com o processo de desenvolvimento infantil e, portanto, afirma-se que

Fica clara, portanto, a necessidade de considerar na investigagdo do
desenvolvimento infantil o vinculo entre crianca e sociedade, ou o lugar que
a crianca ocupa no sistema das relacdes sociais. Vale ressaltar, conforme
Elkonin (1998), que esse vinculo entre crianca e sociedade, que constituia, a
principio — nas comunidades primitivas — uma relacdo direta e imediata,
apresenta-se na sociedade contemporanea como uma relagcdo mediada pela
educacéo e pelo ensino (PASQUALINI, 2006, p.117).

Nesta perspectiva, 0 desenvolvimento constitui-se no processo de apropriagdo e
transformacdo do saber socialmente elaborado, ndo sendo indissociavel do sujeito, mas
construida na relacdo mediada pelo outro e pela cultura. Considerando o vinculo que a crianga

estabelece com o mundo ela ainda completa que:

Nessa perspectiva historicizadora do desenvolvimento infantil, ndo é
possivel estabelecer estagios do desenvolvimento psicolégico que se
sucedam em uma ordem fixa e universal, valida para toda e qualquer crianca
em todo e qualquer contexto e a qualquer tempo(PASQUALINI, 2006, p.
117).

Logo, a partir dos estudos de Pasqualini (2006), nos quais ela busca referéncias na
Teoria Histérico-Cultural para discutir o desenvolvimento infantil e o ensino, a autora

considera que
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[...] podemos estabelecer como uma primeira constatagdo que Vigotski,
Leontiev e Elkonin concebiam o desenvolvimento infantil como fenbmeno
historico e dialético, que ndo é determinado por leis naturais universais mas
encontra-se intimamente ligado as condicGes objetivas da organizacao social
e ndo se desenrola de forma meramente linear, progressiva e evolutiva, mas
compreende saltos qualitativos, involucGes e rupturas (PASQUALINI, 2006,
p. 118).

Busca-se, nesse sentido, compreender algumas questdes essenciais para se pensar 0
ensino e a docéncia na Educacdo Infantil, que a partir dos estudos de Pasqualini (2006, p.
121) confirma a ideia de que, com base na Teoria Histdrico-Cultural, a crianca se desenvolve
porque aprende e aprende porque alguém ensina ,ou seja, revelam-se nos apontamentos da

autora:

1. A crianga aprende primeiro por imitagcdo e de maneira ilimitada.
Com o auxilio da imitacdo na atividade coletiva mediada pelos
adultos, a criangca pode fazer muito mais do que sozinha, ou de
forma independente (p.84);

2. Para Vygotsky (1998), isso determina dois niveis de
desenvolvimento — o nivel de desenvolvimento efetivo ou real e o
potencial ou préximo, o que altera toda a visdo pedagdgica
tradicional e questiona as teorias existentes (p.142);

3. O contato com o outro mais experiente, seja uma outra crianga ou,
0 adulto - mediadores dessa interacéo -, a crianga revela e interage
com conhecimentos potenciais que se tornam reais na interacao
com os outros (p.141).

4. 0O ensino orientado a uma etapa de desenvolvimento ja conquistada
é ineficaz, pois ndo € capaz de dirigir o desenvolvimento, somente
vai atras dele. Como exemplo, temos um tipo de ensino que espera
que o desenvolvimento da etapa se consolide, que a crianca esteja
preparada para a aprendizagem. Este tipo de ensino ndo estimula,
ndo impulsiona o desenvolvimento. Para o autor, 0 bom ensino é o
que se adianta ao desenvolvimento (p.140).

Portanto, elencar essas questdes e ter clareza dos conhecimentos tedricos e sustenta-
los a partir da THC, nos traz a luz a forma como as criancas, em alguns momentos do

desenvolvimento infantil, reagem a determinadas especificidades do ensino e ainda,

A andlise das relagbes entre o desenvolvimento infantil e a atividade da
crianca e do desenvolvimento das funcbes psiquicas superiores lanca ja
algumas luzes sobre a questdo [do ensino], na medida em que explicita a
dependéncia do desenvolvimento psiquico da crianga em relagdo aos
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processos educativos (PASQUALINI, 2006, p.134).

Podem emergir desse conhecimento, proposicdes para se pensar como organizar 0
ensino na etapa da Educacdo Infantil, sendo isso possivel apenas quando se tem clareza da
concepcao de crianca e suas especificidades, de como se desenvolve a atividade da crianca e
as mediagOes para o desenvolvimento de suas capacidades humanas. Diante disso, a autora
afirma que “O ensino apoia-se, portanto, naquilo que ainda nao estd ‘maduro’ na crianga

(PASQUALINI, 2006, p.138) e cita que:

Mediante essa constatagéo, o autor defende que a psicologia e a pedagogia
devem se libertar “(...) do velho equivoco segundo o qual o desenvolvimento
deve necessariamente percorrer seus ciclos, preparar inteiramente o solo em
que a aprendizagem [0 ensino] ird construir seu edificio” (p.332). Para
Vigotski (2001), o ensino esta sempre adiante do desenvolvimento. Podemos
afirmar que o ensino antecede o desenvolvimento para promové-lo.

Dessas consideracfes, temos que 0 ensino se constitui como um elemento necessario
para 0 desenvolvimento (e ndo em si mesmo, ou seja, ter ensino ndo implica em
desenvolvimento na mesma propor¢édo tdo pouco acontece da mesma forma para todos os
individuos) da crianca, ou seja, 0 ensino deve dar condigdes para que a crianga seja capaz de
avancar em seu desenvolvimento (PASQUALINE, 2006, p.139 - 140).

Quanto ao processo educativo — de apropriacdo ou interiorizacao da cultura, Pasqualini
(2006, p.193-194) reforca que a crianca aprende sobre o que é ser humano, antes de acessar 0
espacgo escolar, e isto se constitui em bases para novas aprendizagens, que serdo ofertadas
numa educacdo formal e sistematizada. O ensino ocorrerd quando as atividades realizadas na
escola propiciarem a crianca novos contatos com a cultura e a historia sistematizadas pela

humanidade. E sobre as atividades, a autora salienta que

[...] n&o ocorre espontaneamente, mas em estreita relacdo com a atuagéo do
adulto/ educador, que cria as condi¢des para a transicdo para tipos mais
elevados de motivos que dirigem a atividade da crianga. Essa constatagdo
aponta para a dependéncia do desenvolvimento da crianca em relacdo aos
processos de educacgéo e ensino (PASQUALINI, 2006, p.193-194).

A saber, o desenvolvimento infantil ndo se processa por mudangcas meramente
quantitativas, mas apresenta saltos qualitativos, que caracterizam a transicdo a novos
periodos. Constatamos que a atividade da crianga se complexifica em termos estruturais e

gue novos motivos sdo formados em intima relacdo com as condicdes de vida e de educacéo
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da crianca (PASQUALINI, 2006, p.192). Esses sdo pressupostos fundamentais para
compreender as relagbes entre desenvolvimento e ensino, na medida em que negam a
compreensdo do desenvolvimento infantil como processo espontaneo e natural e explicitam

o0 papel fundamental do adulto na educacéao da crianca.

N&o se deve transpor a espontaneidade da crianga para a pratica docente, para
a acdo educativa, para o desenvolvimento do ensino. O ensino é por sua vez
visto como a intervencdo intencional e consciente do educador que visa
garantir a apropriacdo do patriménio humano-genérico pela crianga,
promovendo, assim, seu desenvolvimento psiquico (PASQUALINE, 20086,
p.193).

Consideramos que se coloca, dessa forma, a necessidade de se realizarem discussoes
consistentes e aprofundadas acerca da definicdo da atividade de ensino. Entendemos, no
entanto, que essa definicdo ndo pode ser buscada exclusivamente no &mbito da psicologia do
desenvolvimento, mas implica em uma articulacdo intima com a Pedagogia.

Conclui-se que, na perspectiva historico-cultural, o educador que atua junto a crianga
de 0 a 6 anos ndo pode ser definido como alguém que estimula e acompanha o
desenvolvimento infantil, mas sim como aquele que dirige o processo educativo, transmite a
crianga os resultados do desenvolvimento histérico, explicita os tragos da atividade humana
cristalizada nos objetos da cultura e organiza a atividade da crianca, promovendo seu
desenvolvimento psiquico. O desconhecimento de determinadas caracteristicas do
desenvolvimento infantil pode levar os educadores a atitudes inadequadas perante a crianca
que se recusa a atender suas solicitacGes, por exemplo — atitudes essas que, ao invés de
promoverem o desenvolvimento infantil no sentido de fortalecer sua independéncia e
autonomia, atuem na contramao de seu desenvolvimento e isto se relaciona efetivamente com

o0 ensino. Corroborando para esta afirmativa, Pasqualini (2006, p;163) cita que

(...) 0s papéis propostos pelo educador as criangas podem ou ndo ser atrativos
para elas, sendo que serdo tanto mais atrativos quanto mais repletos de a¢Ges
saturadas de contetdo e sentido e relagdes profundas com os outros papéis
que compdem a brincadeira: “saturando o papel de contetido o tornamos mais
atrativo, formamos o desejo da crianga. Essa possibilidade de formar os
desejos infantis, de dirigi-los, faz do jogo um poderoso meio educativo
guando se introduzem nele temas que possuem grande importancia para a
educacgido”

Quer dizer, entdo, que no processo educativo, a crianca se apropria das qualidades

particularmente humanas e dos conhecimentos culturais por meio de acOes préaticas que
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conduzem a um resultado, por exemplo, quando ela se apropria do uso de determinado objeto
de acordo com a funcdo social para o qual foi criado.

Por fim, procurou-se compreender neste capitulo como os conhecimentos tedricos e
praticos que permeiam a etapa da Educacdo Infantil, se integram, constituindo a base de

conhecimento para o ensino.
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4. COMPONDO Os CENARIOS DA PESQUISA: O PROCESSO DA
INVESTIGACAO E OS PROCEDIMENTOS TEORICO- METODOLOGICOS

Este trabalho tem como objetivo investigar o que a literatura sinaliza sobre a docéncia
e o ensinar na Educacéo Infantil a luz da Teoria Historico-Cultural a partir de autores brasileiros
que debrucam seus estudos sobre ela. Para que se possa alcancar este objetivo, buscou-se, nos
estudos desenvolvidos no campo educacional, 0s elementos que constituem as praticas de
ensino e a docéncia na Educacdo Infantil, que culminem na sua valorizacéo.

Para Angelucci et al (2004), este tipo de pesquisa possibilita ao pesquisador identificar
as teorias e principais conceitos dominantes, e nos revela em que medida a pesquisa sobre
determinado tema encontra-se e cCOmo as pesquisas recentes se relacionam com a anterior e nos
auxilia a compreender o avanco produzido por uma determinada area.

De acordo com Bogdan e Biklen (1994), a investigacdo qualitativa possui as seguintes
caracteristicas: 1) a fonte direta de dados é o ambiente natural, constituindo o investigador o
instrumento principal; 2) é descritiva; 3) os investigadores qualitativos interessam-se mais pelo
processo do que simplesmente pelo resultado do produto; 4) tendem a analisar os seus dados de
forma indutiva; e 5), o significado é de importéncia vital na abordagem qualitativa.

Para a realizacdo desta pesquisa, utilizou-se de metodologia de cunho bibliografica, de
abordagem qualitativa com enfoque na interpretacdo do objeto considerando a importancia do
contexto do objeto pesquisado, a proximidade do pesquisador em relagdo aos objetos estudados.
Segundo Ludke e André (1986, p. 44), a pesquisa qualitativa possui algumas caracteristicas
basicas, que devem ser consideradas, tais como: 1) A pesquisa qualitativa tem o ambiente
natural como sua fonte direta de dados e o pesquisador como seu principal instrumento; 2) o0s
dados coletados sdo predominantemente descritivos; 3) a preocupagao com 0 processo € muito
maior do que com o produto; 4) o significado que as pessoas dao as coisas e a sua vida sdo
focos de atencdo especial pelo pesquisador; 5) a analise dos dados tende a seguir um processo
indutivo.

E possivel identificar, nessa pesquisa, vérias dessas caracteristicas ja que as inferéncias
e discussdes a serem consideradas terdo como ponto de partida dados coletados nos bancos de
teses e dissertacdes especificas no campo da Educacdo, que oferecam um aprimoramento das
praticas de ensino na etapa da Educac&o Infantil.

A abordagem da investigacao qualitativa exige que o mundo seja examinado com a ideia
de que nada é trivial, que tudo tem potencial para construir uma pista que nos permita

estabelecer uma compreensdo mais esclarecedora do nosso objeto de estudo (BOGDAN &
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BIKLEN, 1994, p. 49). Nesse sentido, procurou-se compreender a totalidade do fenémeno, ou
seja, 0 que € ensinar na Educacéo Infantil e as especificidades da docéncia nesta etapa, mais do
que focalizar em conceitos especificos sobre as infancias e o desenvolvimento da crianca.

Considerando que se trata de uma pesquisa bibliografica, iniciou-se, primeiramente,
através de livros, periddicos, artigos, buscas na internet, entre outros, uma revisdo do que a
literatura diz a respeito de praticas de ensino na Educacdo Infantil. Essa busca inicial,
possibilitou o refinamento dos objetivos e orientou a elaboracdo da proposta dos capitulos da
dissertacdo. Tratou-se, nesse momento, de uma catarse, de um trabalho com poucas ideias
preconcebidas e observou-se a importancia das interpretacdes a partir de diversos autores,
oportunizando uma compreensdo ampliada do objeto de estudo. Buscou-se evidenciar a
organizacdo de situacOes educativas pautadas pelo didlogo com a realidade, estabelecendo
relacBes entre as diretrizes didatico-pedagdgicas ja evidenciadas anteriormente e as tematicas
advindas dos contextos socioculturais de educandos e educadores, bem como os conhecimentos
formulados pela cultura académica.

Dessa forma, esta pesquisa se torna relevante por mapear o que ja foi produzido sobre o
tema e por revelar possibilidades para ampliar e aprofundar questdes ainda pouco discutidas.
Ensinar na Educacéo Infantil € um tema que, aos poucos, vem ganhando maior visibilidade na
area da Educacdo, porém, com poucos registros especificos de pesquisas que relacionem o
ensinar, a docéncia e a Educacdo Infantil.

4.1 Caracterizacao dos critérios no levantamento de dados

A fim de atender aos objetivos deste estudo, verificou-se o0 que os estudos realizados
sinalizam a respeito das praticas de ensino e sobre acdo docente na Educacdo Infantil. Realizou-
se uma pesquisa na Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes (BDTD), que integra
os sistemas de informacdo de teses e dissertacfes existentes nas instituicdes de ensino e
pesquisa do Brasil, e também estimula o registro e a publicagdo de teses e dissertacdes em meio
eletronico. A BDTD, em parceria com as instituicbes brasileiras de ensino e pesquisa,
possibilita que a comunidade brasileira publique e difunda suas teses e dissertacdes produzidas
no pais e no exterior, dando maior visibilidade a producéo cientifica nacional.

Apbs a escolha da plataforma, foi preciso definir os descritores que seriam utilizados
nas buscas, de forma a contemplar os objetivos, de acordo com o que estamos nos propondo

investigar. Utilizou-se a ferramenta “busca avancada”, que permite a inser¢ao de busca por
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descritores diferentes e exibe resultados em que os trés descritores aparecem de forma
articulada dentro do periodo relacionado. Dessa forma, buscamos pesquisas realizadas que
possuem em seus metadados os registros: “ensino”, “Educagdo Infantil” e “docéncia”. A
plataforma retornou 224 trabalhos. A fim de afunilar a pesquisa, aplicou-se filtro de 10 anos
(2010 a 2020) resultando em 194 trabalhos realizados. Considerando o nimero ainda elevado
de trabalhos a serem analisados, aplicou-se o filtro de 05 anos (2015 a 2020) resultando em 129
trabalhos. A estes, aplicou-se um 4° descritor “Teoria Historico-Cultural” e a plataforma
resultou em apenas 11 trabalhos. Entendendo que havia possibilidades de se ter outros trabalhos
que apresentavam em seu escopo discussGes a luz da Teoria Histérico-Cultural e outras
conceituacOes que oferecessem contribuicGes a essa pesquisa, optamos por retornar aos 129
trabalhos e dar continuidade a pesquisa, buscando identificar, nos resumos, os trabalhos que
poderiam contribuir para esta pesquisa.

Vale ressaltar que, ao repetir a busca, ndo se verificou diferenciacdo do resultado da
busca quando utilizou-se letras todas as mailUsculas ou apenas as primeiras letras de cada
palavra maidsculas ou, ainda, quando se modificou a ordenacéo dos descritores.

Portanto, foram encontrados 129 trabalhos. Ao exportar a planilha de Excel que contém
0s metadados (titulo, autor, instituicdo, tipo de trabalho — dissertacéo ou tese, ano de publicacéo
resumo, palavras-chave e o link para trabalhos completo) desses 129 trabalhos que a plataforma
retornou como resposta a busca, observou-se que haviam trabalhos repetidos. Aplicou-se o filtro
de dados “remover duplicados” e o nimero de trabalhos diminuiu para 120 trabalhos, sendo
eles: 88 dissertacGes de mestrado e 32 teses de doutorado. A repeticdo certamente ocorre por
modificacOes realizadas na inscri¢do dos trabalhos nos repositorios das instituicdes ou, ainda,
quando a instituicdo inscreve o trabalho em uma ou mais bibliotecas como parece ocorrer em
algumas institui¢fes particulares.

A planilha do Excel extraida da BDTD possui caracteres especiais e acentuacdo que
necessita de corregdo. A exemplo, o nome do autor vem escrito “Paulo JosA MagalhAfes
CorrA%a” ou seja, “Paulo José Magalhdes Correia”. Isso ocorre em todos os dados da tabela
(Titulos, Resumos etc). Pode-se corrigir esta escrita editando um por um, recorrendo ao trabalho
na integra para uma melhor compreensao de alguns termos ou aplicar uma conversdo baseada
em “Virtual Basic for Applications” (VBA) que permite que o usuario aplique alguns recursos
de programacgé@o em documentos do Microsoft Office. Utilizando o VBA é possivel converter
todos os dados de todas as colunas e linhas de uma s6 vez. Além de seguro, pois mantém a

integridade dos dados, ¢ muito rapido. O “passo a passo” para se realizar essa conversao pode
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ser encontrada no site Guia do Excel® (link com o tutorial encontra-se na nota de rodapé) e ndo
requer conhecimentos especificos e aprofundados de linguagem de programacdo, pois o tutorial
contém o algoritmo a ser utilizado, basta copiar e colar nos campos indicados.

Ap0s realizar as conversdes (aplicamos nas colunas titulo, autor e resumo), ativamos o
botdo “quebra de texto automatica”(no Excel), que quebra o texto longo em varias linhas de
modo a visualizarmos completamente as informagdes, ajustamos as colunas e chegamos ao
quadro das pesquisas identificadas na busca no BDTD com os descritores: ensino, Educacao
Infantil e Docéncia, entre os anos de 2015 a 2020 que encontra-se Nos Anexos.

Iniciamos a selecdo e leitura por meio dessa planilha. Devido ao grande nimero de
trabalhos e da necessidade de se realizar apontamentos, marcacgdes e categorizacOes acerca dos
trabalhos selecionados, optamos por fazer a impressdo da folha de rosto das pesquisas,
conforme disponibilizado no BDTD. Basta clicar na pesquisa e abrird a tela com os dados

principais, dessa forma:

) BDTD

Pagina Inicial Sobre a BDTD ~ Rede BDTD ~ Acesso Aberto Brasil Servicos -

Busca / Docéncia e educacdo infantil.... / Descrigio

* Citar = Exportar registro

Regislros relacionados Docéncia e educacado infantil: condicdes de trabalho e profissdo docente
3)A emergéncia da educagdo infantil
& o trabalho docente: um estudo da
rede piiblica de ensino no norle do
Tocaniins

por. Arinalda Silva Locatelli
Instituigdo de Defesa: (2018)

Esta dissertacao parte da concepedo relacional do trabalho docente, elaborada por Maurice Tardif € Claude Lessard, para analisar a
situagdo profissional, formac&o e condicdes de frabalho, das mulheres que exercem a funco docente com criangas pequenas em
unidades educacionais brasileiras. Trata-se d...

N Nivel de Acesso: openAccess
4 CondigBes de trabalho e alocacio
de decentes da educagdo basica : Data de Defesa: 2017
uma anélise dos professores
temporarios no municipio de Guritiba Autorfa: Tiago Grama de Oliveira
por- Theodoroski, Efiane de Fatima,
1977- Orientador/a: Livia Maria Fraga Vieira
Instituigdo de Defesa: (2020)

Banca: Isabel de Oliveira e Silva, Gizele de Souza

2| Professores iniciantes & "
ingressantes : dificuldades € Tipa Documento:
descoberias na insergao na carsira Idioma: por
docente no municipio de Goidnia
por: Mohn, Rodrigo Fideles Instituigio de Defesa: Universidade Federal de Minas Gerais
Femnandes
Instituico de Defesa (2018) Assuntos em Portugués: Trabalho docente

Condicbes de trabalho

Figural- Tela do BDTD e as ferramentas de busca. Fonte BDTD. Ano 2021

Ao abrir, basta digitar Ctrl+P (imprimir) e selecionar a impressora. Dos trabalhos

selecionados para andlise, também salvamos o arquivo em PDF. Feito isso, salvamos as

5 Link com o passo a passo da conversdo: https://www.guiadoexcel.com.br/remover-acentos-e-
caracteres-especiais-do-excel/



https://www.guiadoexcel.com.br/remover-acentos-e-caracteres-especiais-do-excel/
https://www.guiadoexcel.com.br/remover-acentos-e-caracteres-especiais-do-excel/
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referéncias dos trabalhos em arquivo a parte, que também estd disponivel na plataforma.

Observe a seguir:

) BDTD

Referéncia do trabatho gl R

Registros relacionados .
9 Docéncia e educagao infantil: condigdes de trabalho e profissao docente

Referéncia Completa:

OLIVEIRA. Tiago Grama de. Docéncia E Educagio Infantil: Condigdes De Trabalho E Profissdo Docente. 2017. 173p.
Dissertacdo (Mestrado em Educagdo) - Universidade Federal de Minas Gerais. Belo Horizonte, 2017

Figura 2 - Telado BDTD e gerando referéncias. Fonte BDTD — Adaptacdo da autora. Ano
2021

Observe que a plataforma ndo oferece a referéncia completa. Logo, faz-se necessario
uma busca pelas demais informacdes para se complementar os dados que compdem as
referéncias. Em alguns casos, a folha de rosto oferece a referéncia completa do trabalho e outros
dados como informacdes completas dos Programas de P6s-Graduagdo nos quais os trabalhos
estdo vinculados. Tratando-se de uma pesquisa bibliografica, algumas informacgdes sdo
relevantes e podem contribuir para as analises. Outra questdo relevante sdo os “Registros
relacionados”, que se localizam ao lado direito da tela. Neles, estdo listados trabalhos que: (1)
pesquisas que citaram o selecionado e/ou (2) pesquisas que tenham o mesmo orientador e/ou
(3) palavras que tenham palavras-chave em comum como pode-se verificar na imagem abaixo.
Os registros relacionados nos auxiliam a refinar a busca e, inclusive, indicam pesquisam com

maior afinidade.
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56

Apresenta na dados completos
do Programa de Pos Graduagdo

Figura 3 - Telado BDTD e a identificacdo dos metadados. Fonte BDTD — Adaptacédo da
autora. Ano 2021

Vale ressaltar que, na tela inicial, quando se faz a busca avancada, a direita da tela, o

repositério oferece filtros que permitem refinar a busca seja por ano de defesa, instituicdes,

repositorios, programa, autor, orientador, tipo de documento (dissertacdo ou tese), idioma,

assunto (sdo as palavras chaves) e area de conhecimento. Essas opcGes podem otimizar a

pesquisa e auxiliar nas andlises. Por exemplo, quando aplicamos filtros sobre “orientador”

encontramos nomes expoentes, ou seja, com maior nimero de trabalhos publicados dentro da

busca que realizamos, como. por exemplo. Carmem Lucia Dias (UNOEST), Elieuza Aparecida
de Lima (UNESP), Emilia Maria Bezerra Cipriano Castro (PUC-SP), Aline Sommerhalder
(UFSCAR), Ana Paula Gestoso Souza (UFSCAR), autoras que tiveram 4 ou mais publicagdes

entre as encontradas na busca.

Utilizando ainda o filtro “Refinar Busca” pudemos categorizar os trabalhos por ano e

identificar as seguintes quantidades:

N° Total
de
Ano Trabalhos | Dissertacdo | Tese
2015 14 14 0
2016 29 18 11
2017 27 21 6
2018 14 10 4
2019 24 18 6
2020 12 7 5
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Quadro 1 - Distribuigéo por ano e tipo de producédo das pesquisas encontradas. Fonte BDTD
- Elaborado pela autora. Ano 2020

As publicacbes foram realizadas em 42 Instituicdes de Ensino Superior, sendo elas

publicas e privadas. Observa-se a seguinte distribuicao:

Inst Qtd Inst | Qtd Inst Qtd
METODISTA | 4 UFJF 3 UFSC 6
PUC GO 1 UFMG | 3 UFSCAR | 10
PUC MINAS | 2 UFMS 1 UFSM 7
PUC RIO 1 UFMT 2 UFTM 8
PUC GO 1 UFN 2 UNB 4
PUC SP 9 UFOP 1 UNESP 10
UEA 1 UFOPA | 1 UNIOESTE | 1
UEL 5 UFPA | 1 UNISINOS | 1
UEPG 3 UFPE 5 UNISUL 1
UFABC 1 UFPEL | 1 UNITAU 1
UFC 1 UFPR 4 UNIVATES | 1
UFES 1 UFRGS | 4 UNOESTE | 1
UFFS 1 UFRJ 1 USP 3
UFG 3 UFRN 2 UTFPR 1

Quadro 2 — Numero de trabalhos publicados por instituicdo das pesquisas encontradas. Fonte
BDTD - Elaborado pela autora. Ano 2020

O proprio repositorio indica 0 numero de pesquisas por instituicio em ordem
decrescente, do maior para 0 menor nimero de publica¢des: UFSCAR (15), UNESP (11), PUC-
SP (9), UFTM (8), UFSM (7) e UFSC (6), como aquelas que dominam as discussdes na area e
dao pistas da caréncia sobre a discussao em outras areas do territério nacional. A diferenca que
pode ser observada nesses dados em relacéo a Tabela anterior, justifica-se pelos trabalhos que
aparecem duplicados e, em alguns casos, triplicados no repositério como demonstrado na

imagem abaixo:
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texto inte

: Z Obter o texto integra
= : ]
sttucionsl da

Reposité ©
FSCAR
_ o Aprendizagem da docéncia : o que revelam as trajetorias das professoras de educagdo infantil da rede
municipal de Ribeirdo Preto 3
- por Tosta, Tawana Domeneghi Orlandi Data de Defesa 2019
£a : infantil " \
i wpsffji‘fa" - \|  OBDTD apresenta trabalhos
E7 = I e
Filtros de Refinamento [ vect |
De Busca Tosta, n 0@ /
Orandi

Relaciona-se com a busca feita

5 -
: ue revelam as trajetérias das professoras de educagdo infantil da rede
pelo usudrio. e ot 2 o

Data de Defesa 2019

Figura 4 - Duplicidade de trabalhos ao efetuar a busca no site BDTD. Fonte BDTD -
Adaptado pela autora. Ano 2021

Considerando ainda os filtros por Instituicdo, observa-se que ha uma maior
concentracdo de producéo cientifica na Regido Sudeste.

Analisando os programas vinculados &s pesquisas, encontramos, em sua maioria, 68
trabalhos que foram realizados em Programas de Pds-Graduacdo em Educacdo e os demais
encontram-se distribuidos conforme Tabela abaixo. Observa-se, entre parénteses, as
instituicGes nas quais 0s programas estdo vinculados e que se destacam pelo nimero de

publicacdes, sdo elas:
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Programa Qtd
Programa de P6s-Graduacdo em Educacéo 68
Pbs-Graduacdo em Ensino de Humanidades e Linguagens (UFN) 2
Programa de Estudos P6s-Graduados em Educacdo: Curriculo (PUC-SP) 2
Programa de Estudos Pos-Graduados em Educacdo: Formacdo de Formadores

(PUC_SP) 4
Programa de Estudos P6s-Graduados em Educacdo: Historia, Politica, Sociedade

(PUC-SP) 3

Programa de Estudos P6s-Graduados em Educacdo: Psicologia da Educacéo (PUC-

SP)

Programa de Pds-graduacdo em Educacdo Contemporanea (UFPE)

Programa de Pds-graduacdo em Psicologia Cognitiva (UFPE)

Programa de Pds-graduacdo em Administracdo (UNITAU, UNISUL)

Programa de Pés-Graduacdo em Ciéncias da Religido (Metodista - SP)

Programa de Pds-Graduagdo em Docéncia em Educagdo em Ciéncias e Matematicas

(UFPA)

Programa de P6s-Graduacdo em Educacdo Fisica (UFES e UFSM)

Programa de P6s-Graduacdo em Ensino de Artes (UFRN)

Programa de P6s-Graduacdo em Ensino de Biologia em Rede Nacional (UFRJ)

Programa de P6s-Graduacdo em Ensino de Ciéncias e Matematica (UFN, UFPEL)

Programa de P6s-Graduacdo em Politicas Publicas e Gestdo Educacional (UFSM)
Total (sem duplicados) | 120

R INWIN[W

AN O~ O|~

Quadro 3 - Numero de publicag¢bes por Programas de Pds-Graduacdo. Fonte BDTD.
Elaborado pela autora. Ano 2021

Das 120 pesquisas encontradas, foram organizadas em uma tabela do Excel contendo
09 colunas: nimero de identificacdo, titulo, autor, Instituicdo, Tipo (D — Dissertacdo e T —
Tese), Ano de Publicacdo, URLS (link direto para a acesso ao documento completo) e resumo.
Inicialmente, realizamos a leitura do titulo, palavras-chave e resumos, selecionando 0s
trabalhos que, de alguma maneira, se aproximavam do nosso objeto de estudo, ou seja, aqueles
em que havia pistas de evidéncias sobre praticas de ensino e de acdo docente na Educacgdo
Infantil. Como mencionado anteriormente, essa etapa foi repetida algumas vezes, na medida
em gue avangavamos nas orientacdes e na escrita do referencial tedrico que refinava as leituras
e direcionava as escolhas.

Foram excluidos trabalhos que abordavam questdes especificas sobre: (1) as
especificidades do desenvolvimento da crianca (nos quais as discussdes focavam na crianca e
ndo na acdo docente); (2) aqueles que apontavam questdes especificamente a formacdo inicial;
(3) abordagens especificas sobre determinados programas executados no &mbito da Educacdo
Infantil (Exemplo PIBID, Projetos Literarios, Projetos de Educagdo Ambiental); (4) trabalhos
que abordavam o assunto tanto na Educacdo Infantil quanto no Ensino Fundamental; (5)
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trabalhos que ndo foram realizados em institui¢cdes de ensino (Ongs); (6) trabalhos que tratavam
especificamente de bebés por compreendermos que esta é uma faixa etéria que possui
especificidades e caracteristicas muito peculiares e por que priorizamos inicialmente estudos
que focassem na etapa que compreende 4 e 5 anos de idade; (7) trabalhos que tratavam da
prioritariamente da dimensdo histdrica e contemporanea das Politicas Publicas Educacionais
para/na Educacéo e, por fim, (8) trabalhos que abordavam de forma especifica a Teoria Critica,
Sociologia da Infancia, Estudos Pés Estruturalistas ou quando, ainda, as pesquisas tratavam de
temas especificos (Inclusdo, Religido, Género e Sexualidades). Neste ultimo item, o descarte
ndo desmerece tais abordagens, apenas os exclui, pois h& distanciamentos conceituais em
funcdo das razBes ja apresentadas por nés ao longo da pesquisa. Ressalta-se que alguns
trabalhos foram descartados por apresentarem 2 ou mais critérios para exclusao, por exemplo,
além de tratar de modo minucioso politicas publicas educacionais, baseavam suas analises sobre
as questdes de género na Educacdo Infantil a luz dos Estudos Pés Estruturalistas.

De um modo geral, verificou-se que alguns dos trabalhos descartados apresentam: maior
énfase em conhecimentos especificos (Matematica, Fisica, Biologia) nos quais defendem que
o0 "dominio de areas especificas culminam em praticas de ensino exitosas; focam na dimenséo
politica e técnica e esquecem de pensar nas dimensdes éticas, humanas, estéticas, culturais que
envolvem os processos de ensino e aprendizagem ou, ainda, enfatizam apenas a
descontinuidades de programas e/ou governos como um grande problema da Educacao Infantil.
Muito comum a todos os trabalhos é a importancia dada aos programas de formacdo de
professores (inicial e continuada), em alguns casos, o foco dos trabalhos foram as formacdes
oferecidas a professores pela Rede Municipal ou vinculadas a projetos especificos.

N&o se trata aqui de afirmar qual é a melhor ou a mais adequada teoria, mas compreender
que as diferentes teorias buscam reconhecer a dinamica envolvida nos atos de ensinar e
aprender, partindo do reconhecimento da evolucdo cognitiva do homem, e tentam explicar a
relacdo entre o conhecimento preexistente e 0 novo conhecimento.

Feito isso, selecionou-se 33 trabalhos, nos quais encontramos evidéncias de uma
discussdo focada na docéncia e no ensino na Educagéo Infantil, que foram lidos de forma mais
especifica, com o objetivo de registrar dados como: principais autores utilizados na
fundamentacdo teorica, 0s principais objetivos da pesquisa, 0s percursos metodoldgicos e as
possiveis contribuicdes para esta pesquisa. Nesta segunda etapa, pretendeu-se compreender de
forma mais especifica o que diziam as pesquisas sobre ensino e docéncia na Educacéo Infantil.
Numa leitura mais aprofundada, elencamos as treze pesquisas que seriam analisadas, sendo

elas:
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';I Titulo Autores Inst T(')p 'A(‘)n URL
Docéncia na
Educa(;z;lo Infantil BARRIOS .

01 | - a constituicio DIAZ, UNB D 201 http://repositorio.unb.br/h
- & constitulg Diego 7 | andle/10482/24351
subjetiva de .

Andrés
professores
Docéncia e
Educacéo

oy | Infantil O'-'T\i’aE'fA’ Urvc | b | 201 | http/mdLhandle.net/1843/8

condicdes de g 7 | UOS-AUIM69

Grama de

trabalho e

profissdo docente

“Ser docente na

Educacéo

Infantil: entre o

ensinar e o OLIVEIRA, | )\ g 201 | http:/hdl.handle.net/11449/

05 | aprender™: Ariadni da D

~ . P 9 191246

reflexdes sobre Silva de =

especificidades

da docéncia na

infancia

Docéncia na

Educacao Infantil

em instituices

educacionagis no CO.STA’ .

12 | interior da Kiara UEPE T 201 | https://repositorio.ufpe.br/h

- Tatianny 7 | andle/123456789/26900

Paraiba: préaticas
AR Santos da

profissionais e

representacoes

sociais

Docéncia na

Educacéo

Infantil: proposta

de formacéao

continuada de DE

19 | professores MARCO, UTFP T 201 | http://repositorio.utfpr.edu.b
P . Marilete R 9 | r/jspui/handle/1/4674
desenvolvida em )

Terezinha
uma escola
publica do
municipio de
Medianeira (PR)
Aprendizagem
docente na
Educacéo FONSECA, ] o
20 | Infantil: ensinar e Karla UESM | D 201 | http://repositorio.ufsm.br/ha
; 7 | ndle/1/15160
aprender em Madrid E—

turmas multi-
idades



http://repositorio.unb.br/handle/10482/24351
http://repositorio.unb.br/handle/10482/24351
http://hdl.handle.net/1843/BUOS-AU9M69
http://hdl.handle.net/1843/BUOS-AU9M69
http://hdl.handle.net/11449/191246
http://hdl.handle.net/11449/191246
https://repositorio.ufpe.br/handle/123456789/26900
https://repositorio.ufpe.br/handle/123456789/26900
http://repositorio.utfpr.edu.br/jspui/handle/1/4674
http://repositorio.utfpr.edu.br/jspui/handle/1/4674
http://repositorio.ufsm.br/handle/1/15160
http://repositorio.ufsm.br/handle/1/15160
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33

Saberes
relacionais e
profissionalidade
docente na
Educacéo Infantil

DORTA,
Natalia
Maria
Pavezzi

UNES

201

http://hdl.handle.net/11449/
152043

34

A insercao
profissional e a
atuacao docente
na Educacéo
Infantil

OLIVEIRA,
Midia
Olinto de

PUC_
SP

201

https://tede2.pucsp.br/handl
e/handle/20927

41

A natureza dos
Saberes docentes
frente a prética
pedagdgica na
Educacéo Infantil

MACENH
AN, Camila

UEPG

201

http://tede2.uepg.br/jspui/ha
ndle/prefix/1173

51

Um desconhecido
a porta: os
discursos das
professoras da
Educacao Infantil
sobre o ser, 0
saber e o fazer
docente

FERREIRA
, Silvéria
Nascimento

UFPE

201

https://repositorio.ufpe.br/h
andle/123456789/17346

54

Producdes
subjetivas da
acdo docente : 0
movimento de
articulacdo entre
planejamento e
curriculo

OLIVEIRA,
Marluce de
Souza

UNB

201

http://repositorio.unb.br/han
dle/10482/34187
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Aprendizagem
docente das
egressas dos
cursos de
pedagogia:
docéncia com a
infancia

FLEIG,
Maria Talita

UFSM

201

http://repositorio.ufsm.br/ha
ndle/1/15078

Viajando pela
educacdo da
primeirissima
infancia:
sentidos, crencas
e valores que
sustentam os
saberes e as
praticas
pedagdgicas
na/da creche

RODRIGU
ES, Silvia
Adriana

UNES

201

http://hdl.handle.net/11449/
144379
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Quadro 4- Lista das treze pesquisas selecionadas para anélises. Fonte: BDTD - Elaborado
pela autora. Ano 2021

Embora tenhamos nos aproximado das pesquisas que foram elaboradas a partir da
Teoria Historico-Cultural, temos, nos trabalhos de Dorta (2017) e Macenham (2015),
evidéncias que consideramos importantes para a discusséo do desenvolvimento da docéncia na
Educacao Infantil frente a pratica pedagogica , pois as duas pesquisas nos ajudam a pensar num
processo de desenvolvimento que se prolonga pelo tempo de carreira do professor. Foi
necessario fazer a retomada dos resumos destes trabalhos buscando apreender os principais
aspectos por elas enfatizados e dados que se referiam as praticas de ensino na Educacéo Infantil,
de forma especifica sobre a acdo docente na primeira etapa da Educacdo Bésica. Dessa forma,
evidenciamos os aspectos que foram fundamentais para a escolha das pesquisas na sessdo

seguinte.

4.2 Procedimento de analise dos dados: categorias de analise

A pesquisa bibliografica permite uma coproducéo de saberes entre pesquisadores, sendo
entdo, uma atividade de pesquisa e desenvolvimento profissional. Os resultados apresentados
devem criar condi¢Oes para que os leitores entrem em um processo de reflexdo sobre um aspecto
especifico de sua pratica pedagogica.

Sendo assim, a coleta, a descri¢do atenta e minuciosa das informacdes, com vistas a
leitura, interpretacdo e categorizacdo dos mesmos devem seguir em direcdo a se obter respostas
ao problema de pesquisa. E importante que o plano de analise de dados seja constituido de um
roteiro que indique como organizar e analisar os dados de pesquisas, a fim de alcancar os trés
objetivos especificos relacionados ao objetivo geral, respondendo as principais perguntas de
pesquisa e permitindo, inclusive, desdobramentos ndo esperados e/ou novas descobertas.

Conforme orientam Ludke e André (1986) citadas por Martins (2014) é preciso realizar
uma leitura e releitura de todo o material coletado até que aconteca uma “impregnagao” do seu
conteddo. Essa leitura atenta permite que o material seja dividido em diferentes categorias de
analise, sem perder a dimensao ao todo dos quais 0s dados pertencem.

O objetivo, nesta secdo, € apresentar e analisar os dados produzidos em 13 estudos
selecionados que foram desenvolvidos no periodo de 2015 a 2020, com amparo na literatura
pertinente a area. Nesta se¢do, retomamos aspectos que foram tratados anteriormente sobre as

especificidades da docéncia e o ensinar na etapa da Educacdo Infantil e damos énfase as
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contribuicbes que tiveram suas andlises realizadas a luz da Teoria Histérico-Cultural,
identificando aspectos da especificidade que hé& no trabalho com criancas, sobretudo entre 4 e
5 anos de idade. Compreendemos que de 0 a 3 anos de idade h& ainda mais detalhes e
complexidades no que se refere a pratica pedagdgica e a docéncia. A tessitura das proposicoes
seguintes ampara-se nos idearios da Teoria Historico-Cultural buscando contribui¢fes de
autores seguidores dessa Teoria e de outros contemporaneos brasileiros.

Ap0s andlise preliminar dos trabalhos, que foi apresentada na secédo anterior, pode-se

inferir que os 13 trabalhos podem ser categorizados da seguinte forma:

e Principios da docéncia - trabalhos que evidenciam em seus estudos a importancia de
se planejar, observar, registrar, avaliar e documentar. Trata de pesquisas que analisaram
praticas de ensino que discutiram o papel da docéncia a partir do desenvolvimento

dessas etapas.

e Consequéncias da experiéncia e das subjetividades — trabalhos que apontam
evidéncias da trajetoria pessoal e profissional que constituem a docéncia e tem
desdobramentos nas praticas de ensino. Nesta categoria, também encontram-se
trabalhos que abordam aspectos ligados a subjetividade, que variam de acordo com
crencas, valores, principios éticos e filoséficos que constituem o professor, refletem em

sua constituicdo profissional e repercutem nas praticas de ensino.

e Saberes e fazeres na Educacdo Infantil — trabalhos que discutem essencialmente os
elementos que constituem os saberes e fazeres docentes e que tém foco no
desenvolvimento de competéncias e repertorios profissionais inerentes a docéncia e ao

ensino de qualidade.

4.3 O que dizem as pesquisas analisadas

As pesquisas analisadas oferecem evidéncias e proposi¢des de natureza empirica, sdo
constituidas por procedimentos experimentais e utilizaram em seu percurso metodoldgico
estratégias como entrevistas semi-estruturadas, aplicacdo de questionarios, pesquisa
bibliogréfica, observacdo e grupos de discussdo. Segue abaixo uma breve sintese sobre 0s
principais aspectos abordados, sobretudo as conceituacdes de ensino e docéncia na Educagédo

Infantil e o percurso metodolégico desenvolvido em cada pesquisa
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A pesquisa intitulada “Docéncia na Educacdo Infantil: constituicdo subjetiva de
professores” realizada pelo autor Diego Andrés Barrios Diaz, esta vinculada ao Programa de
Pds-Graduacdo em Educacédo (Mestrado em Educacdo) da Universidade de Brasilia, defendida
no ano de 2017 e teve como objetivo “explorar os aspectos que integram a constitui¢ao subjetiva
do professor de Educagdo Infantil”. Para isso, Barrios Diaz (2017) nos apresentou o referencial
da Teoria da Subjetividade de Gonzélez Rey. Fernando Gonzalez Rey (1949-2019) foi um
psicologo, académico e educador cubano, cujo legado intelectual oferece uma nova, complexa
e influente compreensdo da subjetividade a partir de uma perspectiva historico-cultural.
Publicou 38 livros, mais de 80 capitulos de livros e 135 artigos cientificos em cinco idiomas
(espanhol, portugués, inglés, russo e francés). O trabalho de Gonzalez Rey® é caracterizado por
sua amplitude, profundidade e criatividade, contribuindo principalmente para os campos da
psicologia histdrico-cultural, pesquisa qualitativa, educacdo, psicoterapia e salde humana. Esta
pesquisa, portanto, foi elencada por apresentar uma aproximagdo com a Teoria Histérico-
Cultural e por fazer uma interlocucdo com os processos de aprender na Educacéo Infantil, nos
quais 0 autor expressa as multiplas possibilidades de se criar percursos contextualizados e
significativos as criancas e de produzir sentido subjetivo sobre suas experiéncias vividas. Como

percurso metodoldgico Barrios Diaz (2017, p.8-9) apresenta:

A pesquisa teve como inspiragdo epistemologica e metodologica a abordagem
da Epistemologia Qualitativa de Gonzalez Rey, na qual o conhecimento
cientifico é compreendido em seu carater processual e desenvolvido como
modelo tedrico. Tal proposta metodoldgica é marcada pelo engajamento ativo
do pesquisador, gque realiza um processo construtivo interpretativo com base
em hipéteses que sdo formuladas no decorrer da pesquisa (BARRIOS DIAZ,
2017, p.8-9).

Com esta metodologia, Barrios Diaz (2017) procurou compreender o conhecimento
como uma produgdo permanente, continua e em constante transformagao e ressignificacdo “e
nao como apropriacao linear de uma realidade que nos apresenta” citando Gonzalez Rey, (2005,
p. 5). Para provar tal tese, o trabalho de campo da pesquisa foi desenvolvido em uma escola de
Educacgdo Infantil de Brasilia, na qual foram escolhidas duas professoras para integrar 0s

Estudos de Caso que serviram como base para as analises.

6 Para conhecer mais sobre Gonzalez Rey acesse o site https://www.fernandogonzalezrey.com/ que
possui todas as suas obras publicadas disponiveis para acesso.
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O que nos chamou atencdo na dissertacdo de Barrios Diaz (2017) é o enfoque dado a
constituicdo do professor e sua relagdo com 0 outro, nos quais 0 autor destaca a construcao
subjetiva na trajetoria de vida das professoras, bem como as vivéncias das préaticas pedagogicas
por elas experimentadas no ambito da escola. Para Barrios Diaz (2017, p.12), evidenciar o

trabalho na escola é essencial pois

Acredito firmemente no valor emancipador da construcdo (e ndo a imposigéo)
de possibilidades de modelos de ensino e aprendizagem. Assim, torna-se
necessario discutir e guestionar a realidade da escola como instituicdo que
padroniza as historias de desenvolvimento e aprendizagem e tenta promover
resultados uniformizantes. Nos campos da educacdo e da psicologia, a
producdo de conhecimento cientifico sobre o tema da aprendizagem aponta
para a necessidade de uma transformacdo na maneira como se organiza o
trabalho pedagogico dentro das escolas (BARRIOS DIAZ, 2017, p.12, grifo
Nosso)

Ao defender a necessidade de “transformagdes radicais nas concepg¢des de ensino e
aprendizagem” (Barrios Diaz, 2017,p.13) o autor apresenta a necessidade de se constituir
professores e praticas docentes que se afastem da perspectiva reprodutiva do conhecimento e
0s aproximem de uma mudanca de postura que gere novas formas de agir, revelando para nés

contribui¢des significativas para as nossas analises. Sobre o ensino, o autor afirma que

Destaco a Teoria da Subjetividade, do autor Fernando Gonzalez Rey (2004,
2011, 2013), como uma producéo tedrica que destaca as trocas complexas
entre professores e alunos para compreender a unidade dos processos de
ensinar e aprender. A sala de aula deve se tornar um lugar estimulante para
todos. Infelizmente, as praticas hegemdnicas nas escolas acabam por afastar
os professores de uma educacdo comprometida com o desenvolvimento
integral do sujeito em processo de aprendizagem (BARRIOS DIAZ,
2017,p.13).

Segundo Barrios Diaz (2017), devemos compreender o educador como uma pessoa
aprendiz, que se transforma a medida que realiza o oficio de ensinar e ainda complementa que
“as pessoas ndo se tornam educadoras no momento em que ganham um diploma de curso”
(Barrios Diaz, 2017, p.27). Fato que nos leva a afirmar que a pratica pedagogica ndo pode ser
compreendida como um trabalho meramente técnico.

Destacamos, em sua dissertagdo, os principais autores citados, sendo eles: no que diz
respeito a docéncia e infancias: Arroyo (2015), Bartholo & Tunes (2007), Campolina (2014),
Coelho (2012); sobre formacdo de professores Gatti (2003); Kishimoto (1999); Madeira-
Coelho (2012), Nunes (2001), sobre a constituicdo docente Tacca, (2014) e sobre o ato de
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ensinar, Tunes (2011, 2017). Chama a atencéo a variedade de autores contemporaneos com 0s
quais Barrios Diaz (2017) trabalhou para fundamentar suas argumentac@es, inclusive, 0s
estudos de Gonzalez Rey (2001, 2002, 2004, 2005, 2008, 2012) que fundamentaram a pesquisa
e 0 percurso metodolégico.

J& a pesquisa intitulada “Docéncia na Educacdo Infantil: condi¢des de Trabalho e
Profissdo docente” realizada pelo autor Tiago Grama de Oliveira, vinculada ao Programa de
Pds-Graduacdo em Educacdo: Conhecimentos e Inclusdo Social (Mestrado em Educacédo) da
Universidade Federal de Minas Gerais, foi defendida no ano de 2017 e teve como objetivo,
partindo da concepcéo relacional do trabalho docente, elaborada por Maurice Tardif e Claude
Lessard, “analisar a situagdo profissional, formacéo e condicdes de trabalho, das mulheres que
exercem a fun¢do docente com criangas pequenas em unidades educacionais brasileiras”. O que
mais nos chama atencao na pesquisa de Oliveira (2017) sdo as discussdes sobre a docéncia que

ele sinaliza que na contemporaneidade parece-lhe um “trabalho codificado” pois,
Essa ocupacdo é desempenhada, conforme tempos e espacos demarcados,
dentro de um quadro organizacional e de um sistema de ensino relativamente
estaveis e uniformes. As unidades que ofertam creche e pré-escola, ainda que
distintas entre si, possuem todas uma estrutura semelhante e um modo de
funcionamento parecido (OLIVEIRA, 2017, p.21).

Todavia, na dissertacdo de Oliveira (2017), encontra-se uma boa andlise histérica da
constituicdo da Educacdo Infantil no Brasil até a sua configuracdo como etapa de ensino, no
qual o autor apresenta os desdobramentos das politicas publicas educacionais que configuram
a docéncia para essa etapa. Embora ndo tenhamos abordado em nossos estudos a Educagéo
Infantil no contexto das politicas pablicas brasileiras, a compreensdo da constitui¢do histérica
da docéncia na Educacdo Infantil nos parece essencial para a compreensdo e analises que

subsidiaram esta pesquisa.

No ambito da metodologia, Oliveira (2017) utilizou-se de:

Uma pesquisa documental e bibliogréfica, que se fundamenta no quadro
normativo da Educacdo Infantil no Brasil e em estudos produzidos por
especialistas referéncias na &rea, como Moysés Kuhlmann Jr., Tizuko
Kishimoto, S6nia Kramer, Fulvia Rosemberg, Maria Malta Campos e Livia
Fraga Vieira, além de pesquisas empiricas que abordam especificamente a
questdo do trabalho docente na creche e pré-escola e suas circunstancias de
realizagdo (OLIVEIRA, 2017, p.34).

Embora os estudos de Oliveira (2017) ndo mencione a Teoria Historico-Cultural como

base para as reflexdes e anélises, encontramos aproximac6es com o0s autores utilizados por ele
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e com a conceituagdo de docéncia que orienta as nossas reflexdes. Ao percorrer o caminho
historico que institucionalizou a profissdo de professora da Educacao Infantil, compreende-se,
por sua vez, porque nunca termos atingido plenamente o pleno status de “profissdo”, como
ocorreu com outros oficios, mas, ao contrario disso, ter se mantido, historicamente e
socialmente, atrelada a fatores como “dom”, méas condicGes de trabalho, baixos salérios,
descrenga profissional, descaso do Estado e entidades federativas e quase nenhum investimento
em formacéo profissional. Com isso, Oliveira (2017) aponta para a necessidade de qualificacéo,
formacéo e profissionalizacdo docente, demonstrando, por meio de dados estatisticos diversos,
que estes profissionais encontram-se diante de uma complexa e tortuosa trajetoria.

Em sua pesquisa, Oliveira (2017) demonstra que ainda existe uma significativa
variedade de nomenclaturas para designar cargos na Educacdo Infantil e que todas estdo
profundamente conectadas a acdo docente mesmo que apresente algumas distincdes. Essas
denominagdes acabam por precarizar 0 ensino e 0 exercicio da docéncia, tornando-o
fragmentado, precério e por muitas vezes provisorio, jA que ha muitas divergéncias no
entendimento de quem ocupa o cargo especifico para o exercicio da docéncia na Educacao
Infantil.

A pesquisa intitulada “Ser docente na Educagdo Infantil: entre o ensinar e o aprender”
realizada pela autora Ariadni Silva Olveira, vinculada ao Programa de P6s-Graduagdo em
Educagdao (Mestrado em Educa¢do) da Universidade Estadual Paulista “Julio de Mesquita
Filho”, foi defendida no ano de 2019. Essa pesquisa foi orientada por umas das autoras que
fundamentaram parte do nosso referencial, professora Dr? Elieuza Aparecida de Lima e teve
como objetivo “discutir e analisar o caderno “Ser docente na Educacéo Infantil: entre o ensinar
e o aprender”, na perspectiva de constituicdo de aspectos indicativos de especificidades da
docéncia na Educacgdo Infantil” tendo como base tedrico-metodologica os fundamentos da
Teoria Historico-Cultural.

Esta pesquisa ndo nos apareceu apenas na busca e selecdo realizada para o
desenvolvimento desta dissertacdo. Em estudos realizados anteriormente no grupo de pesquisa
FORPEDI e na banca de qualificacdo, ja havia sido indicada. O trabalho, com abordagem
qualitativa, foi realizado por meio de pesquisas bibliografica e documental e, dessa forma

,Oliveira (2019) constroi sua pesquisa pautada

na hipotese de que a formacdo de caracteristicas do humano em cada pessoa
decorre da apropriacdo de conhecimentos relativos a cultura elaborada no
decorrer da histéria da humanidade. Dentre esses bens culturais estdo
conhecimentos cientificos referentes as especificidades do trabalho docente
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na Educagdo Infantil, essenciais a formacdo e a atuagdo de profissionais
atuantes na educacdo de criancas pequenas, dirigida a plenitude da
humanizacéo na infancia (OLIVEIRA, 2019, p.19).

Com isso, Oliveira (2019) aponta a relevancia do tema de sua pesquisa, que mesmo
sendo de cunho bibliogréfico, apresenta notoriedade, uma vez que se propde analisar 0s

documentos com as lentes da Teoria Historico-Cultural que

apesar de ainda ser restrita no campo de producgoes cientificas, tém ganhado
forcas com base em estudos da Teoria Historico-Cultural, com o intuito de
ampliar conhecimentos dessas especificidades como possiveis praticas
propulsoras de desenvolvimento humanizador da crianga. A compreensdo de
uma teoria pedagogica que proporcione bases cientificas para a atuagdo do
professor pode possibilitar a orientacdo cada vez consciente das melhores
escolhas didatico-metodoldgicas, e, consequentemente, de situacdes
pedag6gicas que contemplem as especificidades de aprendizagem e
desenvolvimento das criangas. Dentre elas, é possivel enfatizar a
indissociabilidade de cuidar e educar, a participacdo ativa das criancas nas
diferentes propostas pedagdgicas, a relacdo delas com outras criangas e com
0s adultos para a apropriacdo da cultura historicamente elaborada (Oliveira,
2019, p.22)

Nesta direcdo, Oliveira (2019) abre possibilidades para se pensar o ensino na Educacao
Infantil na medida em que compreende que deve criar possibilidades de vivéncias para a
crianca, provocando nela novas necessidades humanizadoras que proporcionem e

potencializem o seu pleno desenvolvimento. Contudo, para a autora, a docéncia tem o papel de

planejar e organizar tempos e espacos para acOes pedagdgicas voltadas a
criagdo de novos conhecimentos, fazendo com que as criangas busquem novos
objetos da cultura, atribuindo a eles novos significados. Em outras palavras, é
essencial que o professor entenda sua responsabilidade de refletir sobre o que
se quer para o desenvolvimento e humanizag&o da crianga, € 0 que se pode ser
feito para a criacdo dessas necessidades nelas (OLIVEIRA, 2019, p.26).

Desta maneira, a pesquisa de Oliveira (2019) representa para n6s como essencial para
discutirmos o ensino e o papel da docéncia na Educagéo Infantil na medida em que nos oferece
um arcabouco teorico bem fundamentado e articulado com a Teoria Historico-Cultural e nos
apresenta estudos recentes e autores contemporaneos que discutem a Educacdo Infantil pelo
mesmo Viés tedrico.

A autora nos convida a refletir sobre a especificidade do fazer docente na Educacéo
Infantil e as relacGes estabelecidas com a cultura que sdo fundamentais para o desenvolvimento
das criancas. Ao tratar das especificidades da docéncia na Educacéo Infantil, a autora aponta os

aspectos histéricos, culturais e politicos que criam as bases da Educacdo Infantil e as
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implicagOes desse processo, na formacgao docente, assinalando indissociabilidade do cuidar e
educar. Sobre as concepc¢des tedricas que devem respaldar as préticas educativas, a autora

destaca a

necessidade de uma formacao inicial e continuada pautada em embasamentos
sOlidos e tedricos que norteiem a pratica pedagdgica do professor e que o
instrumentalize para a mediagéo e a promocéo de situagdes que possibilitem
a apropriacdo de novos conhecimentos pelas criancas (OLIVEIRA, 2019,
p.113)

De acordo com Oliveira (2019), o trabalho docente é sustentado por questdes que
envolvem o processo educativo e a compreensao das especificidades do desenvolvimento
infantil é fundamental. Logo, evidencia-se a necessidade de atitudes de reflexdo por parte dos
professores, bem como a necessidade do desenvolvimento de “competéncias e habilidades
especificas” pelos docentes para cada etapa da educacédo escolar.

Ampliando nosso repertorio, partimos para o Nordeste, apresentando a pesquisa
intitulada “Docéncia na Educac¢do Infantil em institui¢oes educacionais no interior da
Paraiba: praticas profissionais e representagoes sociais”’ realizada pela autora Kiara Tatianny
Santos da Costa, vinculada ao Programa de Pds-Graduagdo em Educacdo (Doutorado em
Educacao) da Universidade da Federal do Pernambuco, defendida no ano de 2017, a qual teve
como objetivo ‘“analisar as representagcdes sociais da docéncia na Educacdo Infantil
compartilhadas por professores (as) que atuam nesta etapa da Educacdo Basica em cidades do
interior da Paraiba” (COSTA, 2017, p.20).

Para a autora, as “representagdes sociais”’, no ambito de sua pesquisa, sdo caracteristicas
e termos que denotam professoras da Educacdo Infantil em diferentes contextos que foram
elencados por ela, como: mée, cuidadora, vocacdo, missdo, sacerdocio, mulher educadora,
professora leiga, profissional desvalorizada que devem ser superados e substituidos,
respectivamente, por aprendiz continuo, professor docente, possuidor de saber especifico, que
dialoga, profissional competente, profissional valorizado, trabalha no coletivo e contextualiza
sua prética. Isto abre possibilidades para articulacdo da funcdo docente e discussdes acerca do
olhar que se tem sobre a profissdo de quem atua na Educacéo Infantil.

Ainda sobre as representacfes sociais, segundo Costa (2017) sdo uma espécie de
conhecimento prético, formulados a partir da comunicagdo em um determinado contexto social,
material e politico no qual estamos inseridos.

A tese apresentou como metodologia uma abordagem estrutural proposta por Jean-

Claude Abric (1998, p. 28) que tem a “interpretagdo da realidade que rege as relagdes dos
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individuos com o seu meio fisico e social” e teve como proposta metodoldgica a utilizagdo de
duas técnicas: o0 TALP- teste de associacdo livre de palavras e a autoconfrontacdo simples. Para
analise, optou-se pelo uso do software trideux, associado a analise de conteudo e a analise

fatorial e por correspondéncia. Explica Costa (2017, p.102-103)

A Abordagem Estrutural das representagdes sociais define uma representacdo
social como uma organizacgdo, que é atravessada por diferentes dimensdes e
ndo como um conjunto de eventos e processos puramente cognitivos (COSTA,
2017, p.102-103).

Com isto, entende-se que a pesquisa de Costa (2017) apresenta elementos para se pensar
a docéncia na medida em que discute a representacao social como um conjunto organizado de
opiniBes, de atitudes, de crencas e de informacdes referentes a profissionalidade docente na
Educacao Infantil na medida em que a autora prova que em essas representacdes sociais sao
determinadas pelo proprio sujeito (suas histdrias, suas vivéncias, suas experiéncias), pelo
sistema social, politico, econémico e ideoldgico no qual ele esté inserido e pela natureza dos
vinculos que ele mantém com esses sistemas sociais.

Para provar sua tese, Costa (2017), dividiu sua pesquisa em trés etapas. Na primeira
etapa, foram aplicados 86 questionarios de associacdo livre de palavras, junto com um
questionario de identificacdo dos participantes. Na segunda etapa, foram realizadas
observacdes, video, gravacdes com 8 professoras da Educacdo Infantil, bem como anotacGes
no diario de campo. Na terceira e Gltima etapa, foram feitas entrevistas de autoconfrontacéo
simples, realizadas com 8 professoras da Educacdo Infantil nos cinco municipios do interior
paraibano.

Para analises e reflexdo sobre o processo de construcédo social dos fenémenos contidos
nestas trés etapas, Costa (2017) apoia-se prioritariamente na Teoria das Representacdes Sociais,
mas realiza articulacdes e aproximac6es com a Teoria Historico-Cultural, pautada no principio
dos fendmenos humanos como producdo do processo histérico da formacéo social para fazer
uma abordagem empirica, com alguns professores que trabalham com na Educacéo Infantil.

No que tange as contribuicOes para se pensar o ensino na Educagdo Infantil, Costa
(2017), demonstra em sua pesquisa que as palavras amor e carinho aparecem sistematicamente
na fala das professoras entrevistadas, 0 que aproxima a compreensdo de uma dicotomia do
pensamento docente ao indicar as bases que as professoras mobilizam para entender o
significado de ensino na Educagédo Infantil, na qual a dimensdo do cuidado e a dimensao

educativa e de ensino disputam o espaco central nas representagfes dos docentes. Outro dado
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importante elencado por Costa (2017) é que h4d um entendimento de escolarizante que orienta
a acdo docente na Educacéo Infantil e uma forte tendéncia a valorizar os saberes experienciais
que se considera um aspecto que contribui para a desvalorizacdo do entendimento da
profissionalidade docente nesta etapa.

Do Nordeste, seguimos para o Sul e prosseguindo as apresentacdes das pesquisas
selecionadas, o trabalho intitulado “Docéncia na Educacdo Infantil: proposta de formacao
continuada de professores desenvolvida em uma escola publica do municipio de Medianeira
(PR)”, realizada pela autora Marilete Terezinha De Marco, vinculada ao Programa de Pos-
Graduacao em Educagdo (Doutorado em Educagdo) da Universidade Estadual Paulista “Julio
de Mesquita Filho”, que foi defendida no ano de 2019, que assim como Oliveira (2019) foi
orientada pela professora Dr? Elieuza Aparecida de Lima e teve como objetivo “compreender
se uma proposta de formacdo continuada, realizada com subsidios tedricos e metodoldgicos
fundamentados em especificidades da docéncia na Educacdo Infantil, pode oferecer
instrumentalizacdo a um trabalho pedag6gico humanizador e provocar transformacdes na
pratica educativa” (DE MARCO, 2019, p.8).

A pesquisa de De Marco (2019) apresenta algumas contribuicdes teoricas sobre a
docéncia e a Teoria Historico-Cultural para o desenvolvimento deste trabalho, sobretudo
quando discute sobre as especificidades da docéncia:

[...] reconhecemos a atividade docente como uma tarefa que visa orientar a
atividade da crianga sobre o mundo natural, social e cultural, provocando
novos processos de desenvolvimento e langando a crianca para além do que
ela ja sabe e domina. Por essa razdo, conhecer suas necessidades e
especificidades que envolvem a docéncia na Educacéo Infantil configura-se
como o ponto de partida para a atuacdo educativa, direcionada a humanizacao
na escola da infancia (DE MARCO, 2019, p.15)

Para além das defini¢des conceituais, De Marco (2019) realiza uma importante pesquisa
bibliografica em diferentes repositorios de teses e dissertacdes que revelam boas contribuicdes

académicas de modo que

Com abordagem qualitativa, o estudo envolveu pesquisa bibliografica em
fontes digitais de informacdo para situar e aprofundar os entendimentos acerca
do tema estudado. A partir da sistematizacdo das consideracdes de diferentes
producgdes cientificas, fundamentamos a discussdo de dados, produzidos
durante as acBes metodoldgicas desenvolvidas com cinco professoras
parceiras, atuantes em turmas de Educacdo Infantil e demais profissionais da
educacdo da instituicdo investigada. Houve entrevista semiestruturada,
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observacéo de situacGes educativas em duas etapas e proposta de encontros de
formacdo continuada, elaborados com estudos de aspectos da Teoria
Histérico-Cultural para a Educacdo Infantil. O foco das reflexbes foi a
formacgdo humana na infancia, considerando os processos de aprendizagem e
desenvolvimento da crianca e o valor da brincadeira nesses processos (DE
MARCO, 2019, p.8).

Ao evidenciar as percepcdes e registros docentes ao longo dos encontros de formacéo
continuada articulando aos pressupostos teoricos histérico-culturais que fundamentaram sua
tese, De Marco (2019) realizou apontamentos acerca das especificidades da docéncia que

envolvem a prética educativa com criangas pequenas, especialmente

[...] o valor da brincadeira de papéis sociais, 0 desenho e a escrita como fontes
propulsoras de desenvolvimento infantil. Evidenciamos a organizagdo do
tempo, espagos e materiais sob a perspectiva de contribui¢des historico-
culturais e a escuta ativa das expressdes e dos direitos da crianca, com a
intencdo de compreendermos a percepcao das professoras em relagdo a crianca
como sujeito ativo e participativo das situagdes e relacdes que acontecem nos
espagos escolares da escola da infancia (DE MARCO, 2019, p.82)

De Marco (2019) realiza suas andlises a partir de fundamentos oriundos da Teoria
Historico-Cultural revelando encontros e desencontros que marcaram o processo investigativo
e elenca diversas situaces que ainda precisa ser superada, potencialidades e fragilidades que
ainda permeiam a docéncia na Educacao Infantil.

Ao longo do desenvolvimento de sua tese, De Marco (2019) evidencia, a partir das falas
das professoras participantes da pesquisa, compreensdes sobre a docéncia e 0 ensinar na
Educacdo Infantil. Aos serem questionadas sobre o que ensinar na Educacdo Infantil, as
professoras foram surpreendidas com exercicios de reflexdo sobre o que deveriam fazer em
relagdo ao que gostariam de fazer e o que de fato estavam fazendo e realizando com as criangas
(DE MARCO, 2019, p.117). Isto acontecia a partir da indicacdo de leituras, videos e outras
propostas desenvolvidas pela pesquisadora, como, por exemplo, a leitura do poema As Cem
Linguagens da Crianca (MALAGUZZI, 2016). O envolvimento das professoras participantes
da pesquisa nas proposicdes suscitou reflexdes e uma busca por conhecimento que sé&o
essenciais para se pensar 0 ensino na etapa da Educacéo Infantil.

Seguindo adiante, a pesquisa intitulada “Aprendizagem docente na Educacao Infantil:
ensinar e aprender em turmas multi-idades” realizada pela autora Karla Madrid Fonseca,
vinculada ao Programa de Pos-Graduacdo em Educagdo (Mestrado em Educacdo) da

Universidade Federal de Santa Maria, defendida no ano de 2017, teve como objetivo
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“compreender como a atuagdo em turmas multi-idades repercute na aprendizagem da docéncia
de professores da Educacao Infantil”, e como objetivos especificos, “identificar as trajetorias
pessoais e profissionais dos professores da Educacdo Infantil que atuam em turmas multi-
idades; reconhecer as relacdes existentes entre o ensinar e 0 aprender no contexto de turmas
multi-idades, e identificar os processos formativos que permeiam a aprendizagem da docéncia
de professores que atuam em turmas multi-idades” (FONSECA, 2017, p.9).

Dessa forma, Fonseca (2017, p.97) demonstra, ao longo de seu estudo, que a
organizacdo de turmas multi-idades também possibilita a reflexdo sobre a concepcdo de
docéncia na Educacao Infantil por compreender a ideia que esta ¢ uma possibilidade de “ampliar
as interacOes entre as criancgas [de diferentes idades] de modo que estas se constituam como
sujeitos sociais e historicos” (p.156) e ainda completa que estas interagdes envolvem
“experiéncias variadas de/para conviver, conhecer, brincar, participar, cooperar, motivar a
compreensdo e o respeito as diferencas, a colaboracdo, a tolerancia (p.156) devem ser mediados
pelo professor.

Entende-se que a dissertacdo de Fonseca (2017) contribui na medida que apresenta
outras especificidades da docéncia na Educacdo Infantil, pois a organizacdo de turmas por
multi-idades pressupfe a mobilizacdo de outros conhecimentos (experiéncias, vivéncias,
crengas, valores etc.) e o0 exercicio de uma outra docéncia, que tenha a crianca como
centralidade se suas a¢Ges, porém, suscita a hipétese de que a acdo docente na Educacdo Infantil
¢ capaz de “dar conta de tudo e de tudo ao mesmo tempo” culminando em processos de
precarizacdo do trabalho docente.

Outro ponto importante encontrado nos estudos de Fonseca (2017) esta nas analises de
uma das questdes colocadas as entrevistadas que trata do ensinar na Educacdo Infantil. Na
entrevista, as professoras que atuam nas turmas multi-idades tiveram que responder a varias
questdes, entre elas: “O que ¢é ensinar para vocé?”. As respostas das professoras corroboram
para a ideia de ensino que defendemos em nossa pesquisa, porém, abrem possibilidades de
reflexdes pois evidenciam dificuldades de colocar em prética aquilo que elas compreendem
como ensino.

A pesquisa de Fonseca (2017) tem como contribuicdo para nos, a identificacdo dos
processos formativos que permeiam a aprendizagem da docéncia e aponta as relacfes
existentes entre o0 ensinar e o aprender no contexto da instituicdo de ensino na qual atuam os
professores (como esse espaco e sua organizacao influenciam a acdo docente) e evidencia a
mobilizacdo de saberes que os professores realizam, tendo em vista as demandas do seu

contexto de trabalho.
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A pesquisa intitulada “Saberes relacionais e profissionalidade docente na Educagdo
Infantil” realizada pela autora Natalia Maria Pavezzi Dorta, vinculada ao Programa de P0s-
Graduacao em Educacdo (Mestrado em Educacéo) da Universidade Estadual Paulista "Julio de
Mesquita Filho” foi defendida no ano de 2017 e teve como objetivo “investigar modos pelos
quais professoras da Educacdo Infantil percebem e definem os saberes que, mobilizados em
suas préticas cotidianas, se vinculam mais diretamente a dimensdo relacional do trabalho
docente nessa etapa educativa” (DORTA, 2017, p.14)

Dessa forma, Dorta (2017) realizou estudos sobre o lugar dos saberes dos professores
quanto a constituicdo de uma profissionalidade docente na Educagdo Infantil. Em sua
dissertagéo, a autora estabeleceu uma relagéo entre as demandas do cotidiano da sala de aula
com as relacdes que elas estabelecem com as criancas e com as familias, com seus colegas e
demais agentes da comunidade escolar e que contribuem para a constituicdo da docéncia nesta
etapa.

Como metodologia utilizada, Dorta (2017, p.10) descreve:

A investigacg&o foi realizada sob uma perspectiva qualitativa e os dados foram
reunidos por meio de entrevistas e observacdes participantes; inspirados em
principios da etnografia desde o processo metodoldgico, 0s mesmos também
orientaram as analises produzidas. A analise realizada localiza a dimenséo
relacional da docéncia na Educacdo Infantil partindo da intencionalidade
dessa relacdo que esta ligada a producgdo do interesse nas criangas para que 0
aprendizado ocorra (DORTA, 2017, p.10).

Dorta trata a dimensao relacional como aquela que se articula as demandas das relaces
que os professores estabelecem com as criancas e com as familias, com seus colegas e demais
sujeitos da comunidade escolar e que figuram como parte integrante de seu trabalho. Assim,
partindo da intencionalidade dessa relacdo, Dorta (2017) afirma que essa dimens&o relacional
esta ligada a producdo do interesse nas criangas para que o ensino e aprendizagem ocorra. Nessa
direcdo, deve haver um esforco da acdo docente em incorporar tais elementos para
aprimoramento do ensino na etapa da Educagéo Infantil.

Desse modo, a autora realiza uma andlise a partir de dois eixos: o primeiro, que se refere
as demandas especificas da relacdo ensino e aprendizagem na Educacéao Infantil e, o segundo,
as demandas da construcdo de uma profissionalidade especifica. Conclui-se que 0s eixos estdo
atravessados por questdes que tangem a construgdo da profissionalidade docente, mas que o

segundo eixo aponta uma discussdo de elementos especialmente ligados a demandas dessa
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construcdo enquanto o primeiro eixo focaliza elementos especificos da relacdo ensino e
aprendizagem (Dorta, 2017, p. 97)).

Considerando esses dois eixos elencados por Dorta (2017, p. 98 - 99), 0 que nos chama
atencao ¢ um de seus questionamentos: “De que saberes historicos e socialmente construidos
elas lancam mao para atuarem como sujeitos "inteiros" em seu trabalho?” e para responder a

esse e outros mais, a autora sistematizou suas analises da seguinte forma:

Nesse sentido, foram eleitos dois eixos amplos de discussdo dos dados. Um
deles refere-se as demandas da relagdo ensino e aprendizagem com criancgas
pequenas onde figuraram dois elementos centrais: 0 ouvir e observar (para
conhecer, compreender e melhor intervir) e a linguagem (para humanizar o
homem). O outro se refere as demandas identificadas na construcdo de uma
profissionalidade que envolve a partilha da educacéo das criangas com outras
instancias para além da familia, onde apontamos como elemento de anélise o
envolvimento (de forma intencional). Cada eixo preocupou-se em teorizar
também sobre os conflitos existentes que atravessam a constituicdo historica
da Educacéo Infantil, bem como a desvalorizacdo das professoras dessa etapa
educativa, levando em conta que suas funcdes foram socialmente associadas
as mulheres como algo natural, culminando em um processo de naturalizagdo
das mesmas (DORTA, 2017, p.98-99).

Logo, temos no trabalho de Dorta, uma nova perspectiva sobre as especificidades da
docéncia na Educacéo Infantil, ou seja, uma abordagem que sai da sala de aula, mas que permeia
0s processos de ensinar e aprender nesta etapa, baseada nos pressupostos de Tardif (2002), os
quais compreendem a docéncia como uma atividade de interaces humanas.

Por fim, a dissertacdo de Dorta (2017) nos leva a refletir que a docéncia, é uma profissdo
em que a relacdo com o outro é fundamental e esta relagdo perpassa por aspectos das

experiéncias e vivéncias uns com 0s outros ao longo da pratica cotidiana e completa:

A perspectiva académico-cientifica de formacédo vivenciada na universidade
por essas professoras tende a instigar uma ‘disputa’ entre as esferas tedrica e
prética da docéncia, produzindo assim uma viséo alienada quanto a realidade
do trabalho docente, produzindo uma desvaloriza¢do dos saberes oriundos da
experiéncia pratica (DORTA, 2017, p.19)

Dorta (2017) confirmou, por meio das entrevistas realizadas, que a docéncia também é
constituida por aspectos subjetivos, pessoais, por crencas e valores. Sendo assim, aponta que
esses elementos subjetivos sdo partes inerentes da docéncia, porém ndo devem corroborar para

uma visdo vocacional mas que devem ser consideradas em uma
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dimenséo relacional do trabalho docente na Educacdo Infantil partindo da
intencionalidade dessa relacdo (que pressupomos, seja de ensino-
aprendizagem) e ndo a partir das possiveis caracteristicas/habilidades
desenvolvidas e aprimoradas socialmente e possivelmente (re) significadas
por e para este fim — que €, ao nosso ver, fazer com que as criancas aprendam.
Admitimos assim a relacdo (que é especifica e intencional) como o ponto de
partida para a compreenséo, para sé depois entdo apontar as demandas dessa
mesma relagdo com vistas a atingir seu objetivo (DORTA, 2017, p.19).

Concluimos, a partir de Dorta (2017), que o ensino na Educacéo Infantil deve acontecer
diante de uma ac¢&o intencional e planejada e que também é preciso, envolver-se de uma forma
mais engajada, dentro e fora de sala de aula, com as criangas, com as familias e com toda a
comunidade escolar entendendo esse envolvimento crucial para organizacao do ensino na etapa
da Educacdo Infantil.

Na sequéncia, a pesquisa intitulada “A inser¢do profissional e a atuagdo docente na
Educacao Infantil” realizada pela autora Midia Olinto de Oliveira, vinculada ao Programa de
Pds-Graduacdo em Educacdo: historia, politica e sociedade (Doutorado em Educacdo) da
Pontificia Universidade Catdlica de Sdo Paulo, foi defendida no ano de 2018 e teve como
objetivo “buscar compreender a atuagdo de professor(a) de creche no processo de inser¢do na
profissdo docente, detectando as disposi¢cdes que exprimem o habitus adquirido no percurso
educativo”. Chama-nos atencdo para o fato de que a autora adotou o referencial da Teoria
Histdrico-Cultural e que evidencia em sua tese o papel central do professor na organizacdo do
ensino (OLIVEIRA, 2018, p14).

Em sua tese, Oliveira (2018) abordou, no Capitulo 2, aspectos historicos e sociais de
constituicdo da infancia, da escola e da Educagdo Infantil além de conceitos essenciais sobre a
funcdo mediadora da docéncia.

Em suas andlises, Oliveira (2018) demonstra como a histéria pessoal das professoras
ainda permeiam o universo da Educacdo Infantil e contribuem para um ensino pouco

qualificado, como pode-se verificar:

A analise dos dados apontou para a prevaléncia de praticas espontaneas e ndo
planejadas e a proposicdo de atividades e de experiéncias formativas
condizentes com as condi¢Oes sociais objetivas nas quais se processa educacao
das criangas pequenas na escola publica. O acesso orientado ao conhecimento
é limitado e constata-se uma reduzida e restrita participacdo das criangas nas
atividades realizadas (OLIVEIRA, 2018, p.16).

Com isso, a autora nos aponta o que € relevante ensinar as criangas a luz da Teoria

Histdrico-Cultural, mas que isso implica que o professor deve desenvolver conhecimentos
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sobre “aprender ensinar”’,ou seja, ele deve adquirir conhecimentos para além daqueles
cognitivos, técnicos e normativos decorrentes, sobretudo, das interacfes entre o sujeito e o
contexto nos quais estdo inseridos. Entre outras palavras, contextos de trabalho desfavoraveis
dificultam ainda mais o exercicio da docéncia. A exemplo, Oliveira (2008) cita que as

professoras da Educacéo Infantil:

[...] enfrentam dificuldades relativas a0 manejo de classe, a disciplina, ao
dominio de contelidos especificos dessa faixa de atendimento, as rela¢cbes com
0s pares e com o0s pais, aléem de exercerem a docéncia em condi¢bes de
trabalho precérias. OLIVEIRA, 2008, p.16)

Quando nos perguntamos sobre, buscamos elementos para compreensdo da docéncia na
Educacdo Infantil, observamos que as distin¢Bes entre as professoras de bercario e as demais
que atuam no segmento nado fortalecem a Educacéo Infantil, pelo contrario, abre prerrogativas
para o entendimento de que quanto menores as criangas menos especializados devem ser 0s
profissionais que atuam com elas, indicando que a docéncia fica mais proxima do cuidar do que
do educar.

Como metodologia, Oliveira (2008) realizou entrevistas e observacdo da atuacéo de

quatro professoras, duas experientes e duas iniciantes e, com isso, concluiu :

A andlise dos dados coletados por intermédio de respostas a questionario,
realizacdo de entrevistas semiestruturadas e de observacdo sistematica da
atuacdo docente permitiu constatar que, na proposicdo de atividades e
experiéncias formativas as criancas, prevalece uma concep¢do naturalizada
do desenvolvimento infantil e uma concepcéo da crianga como protagonista
na construcdo de seus proprios conhecimentos, prescindindo de um processo
sistemético, intencional, regular e metodico na apropriagdo de multiplos
elementos culturais e no desenvolvimento dos processos mentais superiores,
tipicamente humanos (OLIVEIRA, 2018, p.261).

Assim, 0s aspectos centrais trabalhados na tese de Oliveira (2018), relacionados ao
desenvolvimento da docéncia na Educagdo Infantil, ao pesquisar também as professoras
experientes, demonstra como algumas concepgdes permeiam esta etapa, como séo elaboradas
as atividades e experiéncias formativas, quais sdo as dificuldades enfrentadas no exercicio
profissional e evidencia as diferentes formas de trabalho e suas relagdes com as subjetividades

de cada uma das professoras envolvidas na pesquisa, que, para nos, vao contribuir para
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evidenciar o papel da docéncia na Educagdo Infantil e as discussdes sobre as préaticas de ensino
nesta etapa.

A pesquisa intitulada “A natureza dos saberes docentes frente a pratica pedagdgica na
Educagao Infantil”, realizada pela autora Camila Macenhan, vinculada ao Programa de Pos-
Graduacdo em Educacéo (Mestrado em Educacdo) da Universidade Estadual de Ponta Grossa,
foi defendida no ano de 2015, e teve como objetivo “desvelar por meio de interpretagdes
inferenciais a natureza dos saberes docentes do professor da Educacdo Infantil diante da préatica
pedagdgica bem como discutir a pratica pedagogica do professor da Educacdo Infantil e sua
relacdo com os saberes docentes” (Macenha, 2015, p.13).

Encontramos na dissertacdo de Macenhan (2015, p.101) uma afirmativa que nos

chamou atencéo:

[..] verificamos que o tornar-se professor envolve outros aspectos, como a
pratica em sala de aula, a formacdo continuada e a formagdo em servico.
Consideramos que dentre as fontes de aprendizagem docente estdo a formacéo
especifica, as experiéncias profissionais e as experiéncias pessoais. Portanto,
0 professor embasa-se nesses elementos como fontes para constituir seus
saberes; logo, ha uma combinacdo de elementos formais e informais na
constituigdo do saber professoral (MACENHAN, 2015, p.101).

Dessa forma, ao considerar a “indissociabilidade entre o aprendizado formal e o
aprendizado informal por parte do professor, de forma a repercutir na constituicdo dos seus
saberes,” Macenhan (2015, p.101) evidencia, de forma categorizada, quais sao esses saberes,
baseada em Tardif (2002), Gauthier (2006) e Shulman (2005). Para nés, mais do que o
detalhamento desses saberes, encontramos relacées com o ensino, de modo que concordamos

com autora quando ela afirma que

Os saberes praticos ou experienciais mantém vinculos com as concepcdes de
ensino do professor e ndo estdo atrelados somente ao seu conhecimento
empirico. [...] Consideramos que a pratica é um elemento importante para o
processo reflexivo; entretanto, ndo nos referimos a uma simples reflexdo, mas
a um processo complexo e, por isso, embasado na formacao especifica para a
docéncia. Amparamo-nos em Marcelo Garcia (1995) no sentido de que a
atitude reflexiva demanda essencialmente trés posicionamentos: a
mentalidade aberta, a responsabilidade e o entusiasmo (MACENHAN, 2015,
p.101).

Essa “mentalidade aberta” a que se refere a autora nos remete a ideia do “olhar atento e
escuta ativa” que possibilita ao professor observar e agir sob diferentes perspectivas tendo a

crianga como centralidade. A autora ainda afirma que



80

As emocOes ndo se separam no processo de ensino e aprendizagem pelo fato
de que o trabalho docente interage com o ser humano, sendo o seu foco central.
Para o professor conhecer o seu aluno, trabalhar os aspectos cognitivos, afetivos
e as relacOes interpessoais, tanto os cursos de formacéo quanto as experiéncias
profissionais e pessoais auxiliardo (MACENHAN, 2015, p.122)

Logo, considerando as duas citacfes anteriores, percebemos a complexidade que existe
ao considerarmos “o papel da docéncia”, pois a todo momento o trabalho do professor deve
ser marcado por uma intencionalidade e por um complexo processo de reflexdo critica sob a luz
de teorias que fundamentem suas acOes até que se alcance o aperfeicoamento da prética
pedagdgica. Logo, justificamos ao elencarmos o trabalho de Macenhan (2015, p.127) como um

objeto de analise, pois

Sobre o fato de os professores atribuirem sentidos diferentes aos saberes,
Tardif (2002) afirma que h& uma hierarquizacdo dos saberes em fungédo da
utilidade apresentada frente ao ensino: “Quanto menos utilizavel no trabalho
é um saber, menos valor profissional parece ter” (TARDIF, 2002, p. 21). A
primeira percepcao dos professores sobre a prépria pratica, na maior parte das
vezes, traz a experiéncia de trabalho como o principal fator para a construgdo
dos saberes docentes (MACENHAN, 2015, p.127).

Fica evidente no trabalho de Macenhan (2015, p.123) que os saberes docentes (formacao
profissional, disciplinares, curriculares, experienciais, pedagégicos e de vida) tem

desdobramentos no ensino, pois

A trajetdria pré-profissional gera concepcles prévias sobre 0 ensino; nesse
sentido, abrange as crencas acerca do ensino, da aprendizagem e dos
conteidos a ensinar. Como salientam Vaillant e Carlos Marcelo (2012), os
professores em formagdo ndo sdo “vasos vazios”, pela condicdo de que
anteriormente todos foram alunos e adquiriram uma espécie de conhecimento
tacito sobre a docéncia. (MACENHAN, 2015, p.123)

Portanto, identificamos na pesquisa de Macenhan (2015)emquemedida esses saberes
profissionais devem ser considerados e de que forma eles se relacionam com o ensino. Vem a
tona que o exercicio da docéncia mobiliza conhecimentos e formas de saber-fazer adquiridas
em fontes, lugares e momentos diferenciados. Portanto, a producéo de analises sobre a trajetoria
das experiéncias vividas pelos professores que atuam na Educacdo Infantil, em tempos e
espacos de aprendizagem anteriores a inser¢do profissional, podem ser importantes para melhor

compreensdo das praticas de ensino e do papel que o professor desempenha em sua atuacao
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docente. Mais do que isso, pode ajudar como essas vivéncias e experiéncias influenciam
a estruturacao e a relacdo dos professores com a escola e com o ensino.

Aproximando-se da pesquisa anterior, o trabalho intitulado “Um desconhecido a porta:
os discursos das professoras da Educagdo Infantil sobre o ser, o saber e o fazer docente”
realizada pela autora Silvéria Nascimento Ferreira, vinculada ao Programa de P6s-Graduagéo
em Educacdo Contemporanea (Mestrado em Educacdo) da Universidade Federal de
Pernambuco, foi defendida no ano de 2015 e teve como objetivo apreender enunciados
atribuidos pelo discurso docente ao que é ser professora na Educacao Infantil e aos seus saberes
e fazeres.

Ferreira (2015) da vozes as professoras que atuam na Educacdo Infantil e Ihes questiona
sobre os discursos sociais que atribuem despreparo para exercer a funcdo de docéncia, sobre a
imagem da profissdo docente da Educacao Infantil como uma ocupacéo facil, sobre o exercicio

da docéncia mais por amor do que por saberes e fazeres profissionais.

Essa perspectiva escolhida justifica por nos permitir o acesso ao discurso
docente, identificando alguns caracterizadores do ser professora na Educacéo
Infantil, assim como apreendendo elementos constitutivos dos seus saberes e
fazeres, de modo que os enunciados atribuidos pelo discurso docente ao que €
ser professora na Educacéo Infantil e ao seus saberes e fazeres sejam também
apreendidos (FERREIRA, 2015, p.64).

Encontra-se nos estudos de Ferreira (2015) elementos para a discussdo sobre a
especificidade da docéncia na Educacdo Infantil bem como enumeracdo dos elementos que

constituem a docéncia nesta etapa a partir da seguinte metodologia

Para isso, realizaram-se entrevistas semiestruturadas, que permitiram, por
meio da analise enunciativa de seus discursos, apreender os enunciados que
dizem sobre o ser e os saberes e fazeres da professora na Educagéo Infantil
(FERREIRA, 2015, p.64).

Ao tratar dos saberes e fazeres a partir das falas das professoras, a dissertacéo de Ferreira
(2015) nos permite acessar o papel desempenhado pelas professoras e suas concep¢des de
ensino considerando que sdo construidas e se constroem por meio de vivéncias e experiéncias
variadas. Saberes que provém de todos os lugares, que se configura de estratégias complexas
implementadas pela sociedade nos diferentes espagos e tempos historicos e que provoca o0
gerenciamento do modo de ser e agir bem como tem desdobramentos no planejamento do

ensino. Justificando a relevancia de seu trabalho, Ferreira (2015, p.81) anuncia que
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A maneira que nomeamos 0S outros e as coisas ¢ também o modo de os
constituir, de produzir verdades sobre esses outros e outras. Desse modo, a
medida que dizemos do outro e de nos, construimos o0 que sSomos e
reconstruimos a realidade com elementos que assemelham ou se diferenciam
de outrora, constituindo regularidades ou mesmo descontinuidades temporais.
Isso acontece porque 0s enunciados possuem um actmulo de ja ditos, uma
memoria que estd sempre sendo reatualizada ao passo que falamos
(FERREIRA, 2015, p.81).

Isso nos permite inferir que a pesquisa de Ferreira (2015) lanca um novo olhar para
discutirmos a docéncia, pois, a0 mesmo tempo que temos uma longa discusséo sobre
fundamentos e especificidades que a constituem, sobre os elementos constitutivos do saber e
do fazer docente nesse nivel de ensino, a profissao de professor da Educacao Infantil requer
para si um olhar particular que seja atento as formas como esses profissionais se enxergam.

Ferreira (2015) ressalta a necessidade de caracterizar o papel e o lugar que a docéncia e
0 ensinar ocupa na Educacdo Infantil e ainda reforca, que os espacos de reflexdo e do pensar
critico sobre a pratica sdo essenciais para o desenvolvimento de um olhar profissional para
guem atua nesta etapa, da instituicdo educacional e de sua funcdo de ensinar.

Em seguida, apresentamos a pesquisa intitulada “Produgdes subjetivas da acdo docente:
o movimento de articulacdo entre planejamento e curriculo” realizada pela autora Marluce de
Souza Oliveira, vinculada ao Programa de Pds-Graduagdo em Educagdo (Mestrado em
Educacao) da Universidade de Brasilia, defendida no ano de 2018. A pesquisa teve como
objetivo “compreender produgdes subjetivas do professor na articulacdo dinamica de planejar
sua acdo a partir de um curriculo formal, em que se entende o planejamento e o curriculo como
producdes sociais e individuais, subjetivados e singularizados, em constante atualizacéo, diante
dos sentidos subjetivos que emergem no professor frente a esses processos institucionalizados”

Elencamos essa pesquisa por compreendermos gue os estudos de Oliveira (2018) abrem
novas possibilidades de entendimento do papel que o professor da Educacdo Infantil deve
desempenhar em funcdo dos processos de planejamento e do curriculo para a organizacao
pedagdgica do ensino.

Ferreira (2018) elabora uma argumentacao tedrica sobre o curriculo, suas aproximacoes
com o ensino e o planejamento pedagogico. O que mais nos chama atencao € a transposicao do
que se tem no curriculo para o planejamento e, deste, para o cotidiano de instituicdes de
Educacéo Infantil e que deste processo, temos o professor imerso em mais uma tarefa,
desempenhando uma funcdo que nem sempre € exitosa, como aponta a autora sobre as
dificuldades:
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auséncia de horas de planejamento para os professores, planejamento feito em
casa, portanto, de forma solitéria, e ainda que realizado na escola, continuava
solitario; auséncia da figura de um coordenador pedagdgico para orientar as
atividades; professores sem acesso aos documentos curriculares nacionais,
municipais e da instituicdo; professores sem interesse em conhecé-los;
professores que nao sabem planejar atividades que estejam de acordo com as
necessidades e interesses do grupo de criancas (FERREIRA, 2018, p.61).

A autora perpassa pelo enfoque técnico de elaboracdo do plano, como instrumento
sistematizador e intencional da acdo educativa, da articulacdo com documentos curriculares
oficiais, ao enfoque critico e reflexivo, em que sinaliza as relacdes e a organizacao do trabalho
da escola, no apoio ao planejamento e de discussao do curriculo. Por fim, Ferreira (2018) afirma
que ha um conflito entre o que o professor quer fazer e o que esperam que ele faca, sobretudo
na Educacdo Infantil.

Embora ndo tenhamos discutido o curriculo em nosso corpo tedrico, aproximamos dos
estudos realizados por Ferreira (2018), pois a centralidade de seu trabalho ndo se da sobre o

curriculo, como afirma autora

Consideramos importante destacar que a construgdo da analise da pesquisa
ndo se centrou na discussdo do mérito do planejamento e do curriculo. Mas, a
partir da perspectiva cultural-histdrica da subjetividade, se buscou evidenciar
a dimensdo subjetiva do professor no processo de organizagdo da agdo
docente, na discusséo de como esses elementos da sua profissionalidade, que
sdo da ordem do visivel, expressam a sua subjetividade. Diante disso,
entendemos que as interpretaces construidas contribuem para reflexes do
campo do planejamento e do curriculo que ultrapassam explicagGes técnicas
ou deterministas (FERREIRA, 2018, p.144).

Logo, a dissertacdo de Ferreira (2018) revelou a dimensdo humana da acdo docente em
relacdo ao conhecimento, a metodologia e as préaticas pedagdgicas empregadas para ensinar:

O estudo da constitui¢do subjetiva dos sujeitos da pesquisa revelou a dimensao
humana da docéncia e sua importancia para entendé-la em sua agdo. Como um
processo que ndo se define no diploma; ou no “dom ”inio do campo de
conhecimentos e competéncias técnicas exigidas; considera-se que ser
professor acompanha a processualidade humana de quem vive a docéncia, em
sua historia de vida e de suas experiéncias socioculturais, configuradas
subjetivamente, como vimos na participante da pesquisa, em que suas
producgdes tornaram visiveis configuracdes subjetivas constituidas ao longo da
vida (FERREIRA, 2018, P.161).

Por fim, encontramos nos estudos de Ferreira (2018) evidéncias de que o ensinar na

Educacao Infantil requer do professor um desacomodar dos seus principios, esteredtipos e
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modelos arraigados ao longo dos anos tanto em sua vida profissional quanto pessoal, social,
afetiva e familiar.

Em seguida, temos a pesquisa intitulada “Aprendizagem Docente das egressas dos
cursos de Pedagogia: docéncia com a infancia” realizada pela autora Maria Talita Fleig,
vinculada ao Programa de Pés-Graduacdo em Educacdo (Doutorado em Educacgdo) da
Universidade Federal de Santa Maria, defendida no ano de 2017 e teve como objetivo
“compreender a aprendizagem de ser professora, voltada a docéncia com a infancia, a partir dos
processos formativos vivenciados” , que possibilitaram a autora compreender os processos, as
mediagdes e 0s sentidos que as egressas, participantes dessa pesquisa, constroem ao longo da
formagé&o inicial, continuada e insercdo profissional. Para melhor compreensdo dos objetivos

da pesquisa, Fleig (2017) sinaliza que:

compreendemos a aprendizagem docente como 0s modos de construgdo e
producdo da e na docéncia, de aprender a ensinar, cuidar e educar, com a
participacdo em atividades da dindmica escolar e universitaria, que sdo
inerentes ao constituir-se na profissdo (FLEIG, 2017, p.32).

Nos estudos de Fleig (2017) encontramos evidéncias de que aprender a docéncia, para
as professoras que estdo iniciando seus trabalhos profissionalmente, envolve o que aprenderam
nas atividades curriculares e extracurriculares do curso de formacdo inicial, e que, para além
disso, a insercdo profissional requer atencdo aos detalhes, responsabilidade ampliada,
sensibilidade agucada, capacidade de se posicionar, de discordar e de argumentar. Porém, a
compreensdo da dimensdo dessas habilidades, por vezes, encontra dificuldades. Ao realizar
entrevistas e dar voz a cada participante da pesquisa, a autora elencou os elementos que
possibilitaram compreender os modos como as entrevistadas se inseriram na profissdo, como

afirma autora:

Nessa pesquisa, a palavra, que se apresenta por meio das narrativas das
egressas, tem particular relevancia na organizagdo dos dados que ocorrem de
acordo com a forma como estes foram transcritos e divulgados. A entonacéo,
as pausas e 0s siléncios complementam o0s registros escritos, que na
complexidade analitica, evidenciam as perspectivas, as ideias e 0s
conhecimentos das participantes, valorizando o processo dialgico, do ponto
de vista das entrevistadas e da investigadora, a partir dos sentidos elaborados
pelas envolvidas. Quando as egressas narram suas experiéncias vivenciadas,
elas tém a possibilidade de refletir acerca dos seus processos formativos a luz
das demandas profissionais. A énfase dada as perspectivas das participantes
caracteriza a investigacdo qualitativa, que busca, na descricdo, explicacéo e
interpretacdo dos dados, compreender a dindmica interna das situacoes
vivenciadas (FLEIG, 2017, p.40)
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Trata-se de uma construcdo referenciada nos aportes tedricos e metodoldgicos que
referendam a investigagdo qualitativa, envolvem a escolha dos instrumentos e procedimentos
de interpretacdo dos achados da pesquisa de acordo com a abordagem narrativa sociocultural.

Investimos nos estudos de Fleig (2017), pois, das sete entrevistadas, todas elas atuaram
primeiramente na Educagéo Infantil, mesmo desejando atuar em outras etapas ou modalidades
de ensino. Ao longo das entrevistas, as professoras relataram que em seus primeiros anos de
docéncia viviam um momento de sobrevivéncia e que das poucas vagas disponiveis que
encontravam, todas eram para trabalhar na Educacéo Infantil (ja que nédo tinham experiéncia) e
que, em sua maioria, as exigéncias eram menores. Fleig (2017) salienta que esta realidade
evidencia o carater de desvalorizagdo do trabalho docente na Educacéo Infantil, pois nos relatos
de suas entrevistadas, ha pistas de que foram admitidas em suas func¢des a fim de se constituirem
na profissao.

Por fim, a tese de Fleig (2017) demonstra que a a¢do docente se apresenta de modos
diferenciados, pois estabelece cotidianamente relacbes com os espagos de trabalho, de formagao
e de vida. O professor encontra-se constantemente em processo de ressignificacdo de suas
praticas a fim de buscar meios para se adaptar ao ritmo e a rotina de cada escola, de cada turma,
de cada crianga. Isso torna a docéncia complexa — afirma Fleig (2017, p.24). S&o as experiéncias
vivenciadas, iniciadas 14 na Educagdo Basica, e aquelas construidas a partir das atividades
curriculares e extracurriculares no curso de formacdo inicial é que desencadeiam essa
ressignificacao, a partir da reflexdo sobre as atividades ja desenvolvidas.

Fleig (2017, p. 173) nos convida a pensarmos numa mudanc¢a de postura na qual o

reconhecimento de si e de suas fungdes como docente se tornam imperativos:

Evidenciamos que h& possibilidade de negociacéo, transgressdo, articulagéo
entre docentes, tornando o espago permeavel as mudangas, com processos de
reflexdo coletivos, deixando a vista a autoria e a criagdo professoral. Nessa
perspectiva, o protagonismo compartilhado, que envolve as relagdes com as
criangas, com os colegas, com as familias, nos contextos de gestao da sala (de
aula) e institucional, € uma meta para as egressas, que percebem as
possibilidades, e reconhecem que quando a iniciativa e a mobilizagdo surgem
de uma professora ou de um pequeno grupo, podem levar mais tempo para ser
aceitas e se consolidarem na instituicdo, mas fortalece e instiga o
desencadeamento de mudancas (FLEIG, 2017, p.173).

Portanto, a medida que compreendemos as especificidades da docéncia, nos afastamos
da ideia de “dom” e percebemos o qudo complexo sdo os processos de ensinar e aprender. As

mudancas decorrem deste reconhecimento, do entendimento dessa dindmica, de trocas e
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interacdes, de mudancas de posicionamentos e tudo isso perpassa profundos processos de
reflexdo sobre os saberes e fazeres docentes

Por fim, apresentamos a ultima pesquisa selecionada, intitulada “Viajando pela
educacdo da primeirissima infancia: sentidos, crencas e valores que sustentam os saberes e as
praticas pedagogicas na/da creche” realizada pela autora Silvia Adriana Rodrigues, vinculada
ao Programa de Pos- Graduacdo em Educagdo (Doutorado em Educacdo) da Universidade
Estadual Paulista, defendida no ano de 2016, e teve como objetivo “apreender como a
instituicdo creche vem desempenhando seu papel de ser espaco de promocdo do
desenvolvimento humano, buscando entender como os profissionais compreendem o seu papel
social e o da creche” (RODRIGUES, 2016, p. 12).

A tese de Rodrigues (2016) evidencia um cenario sobre a docéncia que ainda
encontramos em estudos recentes e que, por isso, compreendemos que se tornam relevantes

para as nossas analises, na medida em que

Foi possivel ainda entender que a docéncia neste nivel de ensino (mas ndo sé
nele) se edifica num emaranhado de possibilidades mescladas que se ddo ao
longo de sua trajetéria (pessoal e profissional) e que ocorrem por muitas vias.
H& muitos resquicios de interpretacdes pautadas em antigas (mas, muito
presentes) concepcOes de crianca, de infancia e de creche, do papel do
professor que precisam ser superados, dando lugar a compreensdo de
educacdo para as criancas bem pequenas em espacos coletivos com fungdes
sociais e educacionais especificas, e principalmente, como um direito das
criangas que precisa ser respeitado e mais eficazmente fomentado; um desafio
que se apresenta aos cursos de formagdo, mas também para todos os
segmentos envolvidos com as causas da educagdo da primeirissima infancia
(RODRIGUES, 2016, p.209).

Compreendemos ,na tese de Rodrigues (2016), que seus estudos oferecem referenciais
tedricos importantes que sustentam as praticas de ensino na Educacdo Infantil ao qual
defendemos em nossa pesquisa. Além disso, a propria autora afirma que néo trata os conceitos
como estaticos, mas sociais, culturais e historicos, pois muitos contributos histéricos se fazem
presentes nas crengas e praticas das profissionais da creche na atualidade (RODRIGUES, 2016,

p.31). Conforme a autora, os estudos sobre a primeirissima infancia

trazem indicios de que a(o)s profissionais entendem a complexidade do
trabalho pedagdgico junto as criancas bem pequenas; no entanto, nédo
compreendem os pormenores que de uma pratica educativa especifica para 0s
pequeninos, ndo tém consciéncia (clara) de todos os elementos que
necessitariam se fazer presentes para efetivar uma educacdo de qualidade
satisfatoria para os pequenos (RODRIGUES, 2016, p.31).
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Para justificar a escolha da pesquisa de Rodrigues (2016), faz-se importante sinalizar
que as referéncias historicas sobre a creche e a primeirissima infancia vdo ecoar nos segmentos

seguintes e que

Tal entendimento se assenta na compreensdo que a educacao das criancas fora
do ambiente doméstico é fundamental; tal importancia é dada tendo em vista
dois principios discutidos amplamente académica e legalmente: o da
relevancia da educacdo nos primeiros anos de vida, em espagos coletivos
adequados as caracteristicas e necessidades da pequenina infancia; e, na
definicdo da Educacéo Infantil como um direito no que diz respeito tanto ao
acesso quanto a qualidade da educacdo a ser ofertada (RODRIGUES, 2016,
p.36).

Logo, a tese de Rodrigues (2016) abre a possibilidade de explorar as diferentes
especificidades da docéncia, sobretudo da primeirissima infancia, permitindo que tomassemos
0 posicionamento de ndo nos aprofundar nas caracteristicas deste segmento, mas tornar mais
compreensiveis as nuances e complexidades que permeiam o ensino e a docéncia na Educacao

Infantil.
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5 RESULTADOS DAS ANALISES

Considerando as categorias apresentadas, observa-se a pertinéncia entre a relagéo
estabelecida na busca inicial quando se relaciona os descritores “ensino”, “Educa¢ao Infantil”
e “docéncia na Educacao Infantil”.

Verificamos que as pesquisas analisadas obtiveram os dados a partir do contato direto
com os sujeitos da pesquisa (Professores da Educagédo Infantil), seja a partir de entrevistas,
questionarios, grupo discussdes, formacdes e/ ou observacoes.

Foi possivel identificar discussdes que contribuem para o desenvolvimento de um
espaco que privilegie a crianca e possibilite o desenvolvimento de préaticas de ensino que tém o
docente como um mediador do ensino, possibilitando a aprendizagem e o desenvolvimento das
criancas.

Reforgcamos, ainda, que as pesquisas ndo orientam a explicacéo de apenas uma categoria
e podem contribuir para outras categorias que identificamos em nossos estudos.

De modo mais especifico, por categoria, temos:

5.1 Principios da docéncia

O primeiro aspecto que sera analisado sao as especificidades da docéncia. Discutiremos,
a partir dos resultados das pesquisas, sobre o papel da docéncia na Educacdo Infantil.

Os trabalhos de Oliveira (2017), Oliveira (2019), Costa (2017), De Marco (2019) e
Fonseca (2017) tratam, ao longo, sobre as especificidades da docéncia na etapa da Educacéo
Infantil. Os autores reconhecem as singularidades e as especificidades que distinguem esta
etapa das demais da Educacdo Basica. Ainda, evidenciam que a terminologia utilizada pela
Base Nacional Comum Curricular BNCC (2017), bebés, criancas bem pequenas e criancas
pequenas demarca exigéncias especificas a cada uma dessas etapas da infancia, o que requer
que elas sejam atendidas de modo que se desenvolvam integralmente. Esse entendimento
pressupde um olhar atento as infancias, a maneira como as criancas constroem suas
aprendizagens, bem como aos saberes especificos requeridos a docéncia na Educacéo Infantil.

As reflexdes e discussdes apresentadas nesses estudos, de modo geral, demonstram que
a organizacdo da Educacdo Infantil e as discussdes e pesquisas ligadas as especificidades da
docéncia tornaram-se necessarias e mais constantes a partir da inclusdo da Educacdo Infantil
como primeira etapa da Educacgéo Béasica (BRASIL, 1996, Art. 29). Nesse sentido, as pesquisas
que se debrucaram sobre os aspectos ligados a atuacdo docente, abordam, em sua maioria, as

exigéncias e especificidades proprias de cada etapa. A intencdo de conhecer o todo, obrigou 0s
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pesquisadores a fazer recortes para desenvolver os seus estudos, de forma a evidenciar o
dominio dos saberes especificos necessarios a sua atuacao docente na Educacdo Infantil.
Dessa forma, Oliveira (2017, p.18-19), baseado nos estudos de Maurice Tardif e Claude

Lessard (2014), define a docéncia como:

A docéncia na Educacédo Infantil ¢ um “trabalho interativo”, um processo de
dedicacdo ao outro, de atuacdo sobre e com o outro, no qual as pessoas sdo a
“matéria-prima”. Sua esséncia, e singularidade, ¢ a mediagdo da memoria
cultural, por meio do compartilhamento de experiéncias socioeducativas, num
ambiente educacional, cujo propdsito consiste na promocao do bem-estar, do
conhecimento e da autonomia na pequena infancia (OLIVEIRA, 2017, p.18-
19).

Para o autor, essas atribui¢fes a docéncia na Educacdo Infantil caracterizam algumas

das especificidades inerentes ao ensino nesta etapa, no qual o destaca

O trabalho docente ¢ “material”, “cognitivo” e, sobretudo, “relacional”.
Envolve produzir e manusear artefatos, bens moveis, ferramentas,
instrumentos, objetos concretos em geral, confeccionados e utilizados com
finalidades pedagégicas. Envolve também produzir e operar simbolos; lidar
com ideias, informagdes, conceitos e teorias; assim como observar, analisar,
interpretar, refletir e discutir acontecimentos, situacdes e problemas. Contudo,
¢ o fundamento relacional, o “coracdo da docéncia”, que possibilita a
compreensao de suas praticas material e intelectual (OLIVEIRA, 2017, p.20).

Tal entendimento, nos indica que o professor que atua na Educacdo Infantil deve ser
capaz de elaborar e desenvolver praticas de ensino que considerem a crianga como centro do
planejamento curricular e como produtora de cultura. Isso nos remete aos estudos de Pasqualini
(2010) no que tange as discussdes sobre o cuidar e 0 educar e a importancia de se criar tempos
e espacos coletivos de Educacdo Infantil, de brincadeiras e de ag¢Ges ludicas que incorporem
praticas de cuidado e de educacdo que valorizem a escuta, a fala, a imaginacao, o ladico, a
criacdo, o faz de conta, aspectos que constituem especificidades da atuacdo docente na
Educacéo Infantil.

Colaborando para o entendimento das especificidades da docéncia, os estudos de
Oliveira (2019) tratam-se, ainda, de compreender a rotina como um “[...] tempo de aprender,
de conviver, de falar, de escutar, de silenciar, de brincar, de ser.” (OLIVEIRA, 2019, p. 76). A
autora ainda nos convida a compreender as especificidades da docéncia a luz da Teoria
Histdrico-Cultural por entender que essa abordagem garante um melhor entendimento sobre as

especificidades que orientam as préaticas de ensino e o trabalho docente, e cita
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Com essa perspectiva, a escola torna-se espago propicio para uma formacao
integral da crianca, por ser lugar onde potencialmente os conhecimentos
produzidos historicamente sdo sistematizados, socializados e apropriados
pelas criangas por intermédio da intervencdo do professor, em processos
educativos capazes de criar novas necessidades humanizadoras na infancia.
Dessa forma, “A educacdo escolar assume papel preponderante nessa
formag&o. E por meio dela, das relagdes que se estabelecem entre adultos e
criangas, que se torna possivel o acesso das criangas a cultura produzida
historicamente pela sociedade [...]” (RIBEIRO; LIMA; VALIENGO apud,
OLIVEIRA, 2019, p64 2013, p. 141).

Desse modo, a docéncia na Educacdo Infantil pressupde a constituicdo de saberes
especificos e a compreensao de diversos aspectos, como as caracteristicas de cada faixa etéria,
as rotinas que devem ser contempladas para cada segmento, 0s tempos e 0S espagos propostos
nos espacos da escola, as relacBes e interacdes envolvidas nesse ambiente educativo, a
indissociabilidade entre o cuidar e o educar.

A partir de Oliveira (2019, p.105), concluimos que a docéncia na Educacdo Infantil é
complexa e desafiadora, tendo em vista a tradicdo compensatdria e assistencialista que ainda
perpetua este segmento hoje e necessita de investigacdes e de compreensfes mais profundas a
fim de reconhecer as especificidades que cabem a esta etapa de educacdo e as suas praticas

ensino, citando que

[...] reafirmamos nosso entendimento de que para a efetivagdo de um processo
de ensino e aprendizagem, é necessario que o professor faca as melhores
escolhas didatico-metodoldgicas a fim de que o ensino seja organizado com
respeito aos ritmos, tempos e especificidades de aprendizagem e
desenvolvimento das criangas (OLIVEIRA, 2019, p.108)

De modo geral, requer reconhecer as etapas de planejamento, observacéo, registros,
avaliacdo e documentagdo como essenciais a pratica docente, considerando que a aprendizagem
se faz pelas interacGes com seus pares, professores e criancas, criancas e criancas, criancas e
ambiente e com os demais sujeitos que integram o espaco escolar. Desse modo, a docéncia na
Educacdo Infantil requer profissionais qualificados e com formacéo especifica para cada etapa.

Com isso, considerando a perspectiva adotada por n6s sobre a superacdo da ideia de
“dom”, a pesquisa de Costa (2017, p. 143) apontou, a partir dos estudos realizados pela autora,
palavras e expressdes que representam os conceitos do ser professor na Educacdo Infantil que
sdo comumente encontrados no espaco da Educacdo Infantil e que devem ser superados.A

autora destaca
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Mée Aprendiz continuo
Cuidadora Professor/Docente
Vocagédo Possuidor de saber
especifico
Misséo Que dialoga
Sacerddcio Profissional competente

Mulher educadora Profissional valorizado

Professora leiga Trabalha no coletivo

Profissional Contextualiza
desvalorizada

Quadro 5- Palavras e expressdes que representam os conceitos do ser professor na Educacao
Infantil construidos a partir da literatura estudada. Producdo da Autora. Fonte: COSTA (2017,
p.143)

A autora tracou esse perfil como um caminho a seguir com vistas a profissionalidade
docente na Educacdo Infantil, no qual elenca alguns elementos que constituem esse perfil, que
devem ser desenvolvidos e almejados pelo docente, como desenvolver competéncias e
habilidades cognitivas e socioemocionais, dialogar entre os pares, construir saberes a partir de
reflexdes sobre a acdo docente, desenvolver boas articulacbes tedricas e praticas, busca
desenvolver um trabalho qualificado e contextualizado, que leve em consideracdo as
especificidades dos sujeitos que integram o ambiente escolar e ainda reforca que o docente da
Educacdo Infantil deve se colocar como um eterno aprendiz, estando atento as mudancas
historicas e sociais que orientam a pratica e o processo de reflexdo e acdo tdo necessarias para
a constituicdo da docéncia enquanto profissao.

Por fim, com vistas a profissionalidade docente na Educacéo Infantil, De Marco (2019)
salienta que a formacdo continuada de professores com bases tedrico e metodoldgicas bem
fundamentadas que tratam das especificidades da docéncia na Educacéo Infantil, pode oferecer
recursos para um trabalho pedagdgico mais intencional e potencialmente humanizador que

podem provocar transformacdes no entendimento das préaticas de ensino na Educacéo Infantil.

Trata-se, nesta perspectiva, de criar situagfes educativas em que oS
professores se apropriem de conhecimentos que os instrumentalizam com
principios capazes de guiar a superacao de ideias baseadas no senso comum
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pedagogico, geralmente constituidas por fragmentos de teorias e assimiladas
sob a forma de cliché. Dessa forma, é possivel provocar uma ruptura com os
modos de agir e de pensar pouco autorais e conscientes do professor (DE
MARCO, 2019, p.38)

Os estudos por nés analisados demonstram a importancia de se definir os “Principios da
Docéncia” como uma das categorias centrais para se compreender o papel da docéncia na
Educacdo Infantil na medida em que estes, orientados por uma abordagem teérica, servem de
alicerce e de garantia ao ensino o qual defendemos. Do ponto de vista dessas reflexdes, é preciso
considerar que ainda ndo se esgotam os elementos que constituem o papel da docéncia na
Educacdo Infantil, inclusive a pesquisa de Fonseca (2017) aborda que hé ainda outras questdes
que merecem atencdo, como, por exemplo, a atua¢ao da docéncia em turmas multi-idades que
mobiliza a aprendizagem de uma outra docéncia e as relacfes existentes entre o ensinar e 0

aprender em tal contexto.

Sintetizando, este estudo permitiu-nos reconhecer que a aprendizagem da
docéncia das professoras que atuam no contexto de turmas multi-idades é
tecida por muitos fios que, ao entrelagam-se, compdem uma dindmica de
docéncia que é defendida pelas mesmas como uma “outra docéncia”. Isso
quer dizer, uma outra docéncia porgue exige que as mesmas (re)elaborem as
concepcdes de crianga, Educacdo Infantil, o que é ser professora na escola
da infancia, compreensao sobre escuta atenta e olhar sensivel, protagonismo
da crianga, 0 que ensinar e aprender, dentre outras concep¢cfes e ideias
gue estdo envolvidas no trabalho pedagogico desenvolvido, nesse contexto,
que é diferente do encontrado na maioria das escolas que atendem criangas
de zero a seis anos de idade (FONSECA, 2017, p.112).

Com isso, a pesquisa de Fonseca (2017) aponta para o fato de que para pensarmos em
préticas de ensino na Educacdo Infantil, a docéncia ndo se deve orientar apenas pela faixa etéria
das crianc¢as, ou seja, pelo nivel de desenvolvimento esperado para certa idade pois isto
significaria um olhar limitado sobre o trabalho docente ja que a funcdo do professor é fazer
adiantar o desenvolvimento psiquico delas, formar o novo em seu desenvolvimento psiquico,
facilitar o desenvolvimento do novo.

Sendo assim, os estudos de Oliveira (2017), Oliveira (2019), Costa (2017), De Marco
(2019) e Fonseca (2017) contribuem para a discussao sobre o papel da docéncia, indicando que
este trabalho deve orientar-se por perspectivas e abordagens teoricas, e indicam a Teoria
Historico-Cultural, como possibilidade, regendo-se por esta, dirigir 0 ensino nos espacos
educativos. Somente ao conhecer bem o que é proprio da docéncia na Educacdo Infantil, serd

possivel pensar as praticas de ensino nestes espacos.
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Completando os estudos apresentados, Fleig (2017) revela a importancia dos processos

formativos alicercados em bases tedricas que sustentem a pratica docente pois

No que se refere as praticas pedagdgicas com a infancia, evidenciamos, que
0s processos formativos impulsionam e geram a aprendizagem docente,
perpassando diferentes etapas ou momentos da vida académica e profissional.
A partir dessa matriz formativa, a producdo dos sentidos elaborados pelas
professoras na organizacdo do trabalho pedagdgico com as criangas, seus
saberes da experiéncia e [re]significam os modos do pensar e do fazer docente,
a partir das demandas que se apresentam (FLEIG, 2017, p.137)

Sao nessas perspectivas, que elencamos alguns principios da docéncia na Educagédo

Infantil e como se estabelecem as rela¢fes com as praticas de ensino.
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5.2 Consequéncias da experiéncia e das subjetividades

As pesquisas de Barrios Diaz (2017) e Oliveira (2018b) tém como ponto a Psicologia
Histdrico-Cultural e se encontram ao abordarem a Teoria da Subjetividade de Gonzélez
Rey (1995, 2003a, 2003b) para tratar da constituicdo da docéncia na Educacéo Infantil, algumas
inquietac¢des oriundas do cotidiano escolar, o professor e suas subjetividades.

Dos Santos (2020, p.97) afirma que “nao diria que a teoria da subjetividade seja uma
vertente da Psicologia Histérico-Cultural, mas uma releitura pds-moderna desta” o que nos
permite, portanto, realizarmos algumas analises.

Barrios Diaz (2017) aponta que se trata de uma teoria que busca compreender a
subjetividade reconhecendo o valor da histdria e da cultura, possibilitando, com isso, olhar os

sujeitos em seus processos singulares.

A subjetividade, compreendida na abordagem historico-cultural de Gonzalez
Rey, é um sistema articulado entre o individual e o social que considera as
tensdes e os conflitos experimentados pelo sujeito diante de sua vida. A
intencdo deste trabalho é trazer elementos para pensar a constituicdo do
educador a partir da sua acdo no &mbito de sua historia de vida e de sua
insercdo profissional. Neste sentido, significa olhar para a educadora em seu
processo de aprendizagem e desenvolvimento, imersa em uma trajetdria de
producdo de sentidos subjetivos que participam da organizacdo e da
constituicdo de sua pratica como docente (BARRIOS DIAZ, 2017, p.71)

Para Oliveira (2018b, p.99), ao adotar a Teoria da Subjetividade, é possivel o
reconhecimento da constitui¢do do professor em seus aspectos subjetivos o que requer

entender sua génese historica, social e cultural, em que as experiéncias

vivenciadas em sua trajetoria de vida pessoal e profissional possibilitam

compreender processos e formacgdes subjetivas que participam de sua agdo
profissional docente atual (OLIVEIRA, 2018b, p.99).

Em ambos os trabalhos, Barrios Diaz (2017 e Oliveira (2018b) recorrem a entrevistas
com as participantes para elencar interesses, gostos, hobbies, histdria de vida (conversa sobre a
infancia e a familia) trajetorias pessoais e profissionais para estabelecer relacbes com a agao
docente executada pelas professoras nos espagos educativos. Em alguns momentos, solicitam
as participantes a buscarem registros, como fotografias, para discorrerem sobre suas historias o

que Oliveira (2018b) denomina de “Objetos Significativos™.
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a professora trouxe fotografias de sua familia, de sua cadela e de sua primeira
turma. Trouxe também dois livretos de literatura de cordel que contavam a
histdria de seu pai, 0 anel que ganhou de presente da avd e uma musica que a
fazia lembrar do companheiro. Tais recursos nos possibilitam um fluxo de
didlogo sobre sua histéria de vida pessoal, sua infancia e vida adulta
(OLIVEIRA, 2018b, p.96).

Nesse didlogo, Oliveira (2018b) percebe como as memdrias produzem formas de

compreender o ser e de agir dentro da escola, como revela umas das participantes

Meu pai comprou aquelas vitrolas grandes que tinha um bocado de cd’s de
historinhas dos Trés Porquinhos, Cinderela ...essas antigas eu sei contar, mas
do livrinho eu tenho que ler. Se eu ler pra contar depois, eu ndo consigo. Eu
cobro isso deles porque eu sei a dificuldade que eu tenho. As dificuldades que
eu tenho eu cobro dos meus alunos, justamente pra ndo ter as mesmas
dificuldades que eu tenho” (OLIVEIRA, 2018b, p.101).

Outro episodio de aproximacdo com memdrias foi verificado nos estudos de Dorta
(2017), que ao contrério de Oliveira (2018b), compartilhou suas memdrias a fim de trazer a
tona as memorias das professoras participantes da pesquisa, como revela a autora

Partilhar de momentos e memdrias de vida com cada sujeito da pesquisa,
entrar nas salas de aula, tentar enxergar o outro, compreender suas razdes e
suas “ndo razdes” sempre implica conhecer-se também um pouco mais e de
modo sempre diferente; construir-se, contrapor as proprias crengas, abalar
certezas, dividir também esses momentos da vida com cada sujeito. Cada
momento partilhado foi fazendo com que cada vez mais esta pesquisa se
fizesse a varias vozes e entonacGes, numa interlocucéo instigante e continua
(DORTA, 2017, p.134).

O episddio destacado anteriormente por Oliveira (2018b) encontra-se em consonancia

com o trabalho de Barrios Diaz (2017, p.27) e Dorta (2017) quando ele explora aquilo que é

individual, pessoal e particular de cada professor participante da pesquisa mas que nem sempre

é algo internalizado no individuo como algo que influencia em sua acdo docente, que ocorre

quando o autor faz uma aproximacao histérico-cultural “expressa em sua capacidade de criar

seus percursos de vida e de produzir sentido subjetivo sobre suas experiéncias vividas” (p.27).
Entre outras palavras ele afirma que

As pessoas ndo se tornam educadoras no momento em que ganham um

diploma de curso. Certamente, este € um processo que ocorre a medida que o

sujeito se percebe ativo em uma comunidade que produz conhecimento sobre

o seu fazer pedagdgico. O cotidiano de vivéncias, portanto, constitui um forte

estimulo a constituicdo do sujeito educador, a medida que lhe apresenta 0s
desafios vinculados a esta profissdo (BARRIOS DIAZ, 2017, p.27).
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Com isso, fica evidente que a presenca de momentos que favorecam a reflexdo e o
resgate de elementos subjetivos que podem promover a aprendizagem da docéncia que se
desdobram na producdo de sentidos subjetivos favoraveis ao ato de ensinar, ou seja, Barrios
Diaz (2017) indica em seus estudos a necessidade de compreensao da constituicdo do professor
da Educacdo Infantil para além de sua formagdo técnico-cientifica.

Tornar-se professor € um processo que nao diz respeito apenas ao acumulo de
informacGes e ao emprego de suas capacidades intelectuais e das tecnologias
pedagogicas vigentes. Portanto, pensamos ser necessario articular o
surgimento da dimensdo afetiva e da sensibilidade do educador ao debate da

constituicdo docente e as exigéncias de uma pratica pedagdgica critica,
reflexiva e comprometida com o outro (BARRIOS DIAZ, 2017, p.28)

Portanto, o trabalho desenvolvido por Barrios Diaz (2017) convida direcionarmos o
olhar sobre as experiéncias vividas por professores da Educacdo Infantil, privilegiando a
compreensédo do que os impulsiona, mobiliza, instiga, entusiasma e como acontece a reflexao

sobre o ato de ensinar.

E de grande importancia para nés discutir como se d&o as reflexdes, mas,
sobretudo, em que medida a docéncia pode ser ressignificada e de que
maneiras o cotidiano escolar exige dos educadores uma mudanca e revisdo
constante de suas praticas profissionais (BARRIOS DIAZ, 2017, p.29).

Apresentando os resultados de suas analises, Barrios Diaz (2017) evidenciou, em alguns
didlogos com as professoras de Educacdo Infantil que participaram da pesquisa, pontos

importantes para se compreender a acao docente, tais como:

e A experiéncia de crianga se constitui em algo significativo para as professoras, 0 que
implica, na producdo de sentidos associados & infancia e ao valor do brincar que
integram sua constitui¢do enquanto docente (BARRIOS DIAZ, 2017, p. 25-26) );

e Ao procurar saber sobre os caminhos que levaram a docéncia, uma das professoras
referiu a uma nocao de “dom ”: em alguns momentos parece como se fosse algo inato e
inerente a elas, que independe de uma série de circunstancias. Em outros momentos,
elas sdo capazes de perceber um processo histérico de descoberta da docéncia
(BARRIOS DIAZ, 2017, p. 34);
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e Interesse pelos processos formativos, uma necessidade de buscar aprimoramento e de ir
além daquilo que os cursos lhe proporcionam ou um interesse em ser melhor
remunerada no exercicio de suas funcdes (BARRIOS DIAZ, 2017, p. 62);

e Ser professora se tornou uma oportunidade de crescimento a partir do confronto com
seus valores antigos e de mudancas pessoais, sobretudo na forma com que ela se coloca
diante do outro. Esta presente um sentimento de ser mais do que uma esposa, mae, uma
dona de casa, mas de se ter uma profissdo (BARRIOS DIAZ, 2017, p. 71);

e A autonomia e a independéncia financeira constituem uma forma de encarar o0 mundo e
se tornam elementos de bem-estar emocional que aparecem em sua vida ao lado de
outros aspectos da constituicdo docente, como a qualidade das relagdes sociais que
estabelece com os demais sujeitos da escola, nas palavras dela, as criangas e adultos
(BARRIOS DIAZ, 2017, p. 85);

e A constituicdo docente esta relacionada a producdo de vinculos com a proposta
pedagdgica da instituicdo, ou seja, nem sempre fazem o que querem mas o que lhes é
oferecido (BARRIOS DIAZ, 2017, p. 88);

e A atividade docente ndo se torna uma mera obrigagcdo de cumprir um aspecto da rotina,
mas se configura como uma possibilidade de dialogar com as criancas, de se divertir
com elas, valorizar suas producbes e também de se mostrar disponivel enquanto
educadora (BARRIOS DIAZ, 2017, p. 92).

Com isso, observamos que a constituicdo docente €, portanto, um processo dialético,
gue gera a mudanca no outro engquanto se V€ no curso das proprias transformacdes e possiveis
crescimentos em sua trajetdria, que sdo motivados e impulsionados pelos desafios profissionais
que professores vivenciam e experimentam em suas praticas cotidianas.

Complementar as andlises ja apresentadas nesta categoria, a pesquisa desenvolvida por
Macenhan (2015) confirma a ideia de que os professores mobilizam saberes de experiéncias

que influenciam suas praticas de ensino

o professor mobiliza em sua pratica diferentes saberes, 0s quais ndo tém
origem apenas na formacdo inicial e continuada; apesar de os cursos de
formac&o serem responséveis por trabalhar os conhecimentos especificos da
docéncia. Os resultados mostram que os saberes docentes originam tanto dos
cursos de formagdo de professores quanto de suas experiéncias pessoais e
profissionais, assim esses saberes possuem tais elementos como fontes de
aprendizagem, passam por processos de desenvolvimento e sdo mobilizados
na pratica pedagogica de modo a influenciar e receber interferéncias dessa
pratica (MACENHAN, 2015, p.101).
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Logo, entendemos que quando o professor se recorda de suas experiéncias pessoais, da
infancia, de seu percurso como estudante da Educacdo Bésica até o Ensino Superior, suas
memorias enquanto filho/filha e enquanto méae/pai, tudo isso constitui a natureza dos saberes
docentes e isto vai compor suas experiéncias profissionais.

Outro viés importante, trata da subjetividade que compde 0s espacos educacionais,
evidenciado nos estudos de Fleig (2017) nos quais € possivel explicitar as relagdes entre a
atividade humana e as situaces institucionais, historicas e culturais nas quais se ddo as praticas
de ensino. Em suas analises, Fleig (2017) discorre que a constituicdo da docéncia também
ocorre de acordo com as circunstancias institucionais que, por sua vez, em alguns momentos é
imbricada de subjetividades uma vez que estes espagos sdo geridos por sujeitos que também

sdo formados por suas experiéncias profissionais e pessoais.

as crencas e valores que integram o espaco educativo tem viés cultural (ou,
seria melhor dizer, sociocultural, dado que a cultura ndo existe no vazio
social), que culminam em dindmicas que refletem no planejamento do ensino
que ocorrem nos contextos escolares (FLEIG, 2017, p.111).

Dessa forma, o ambiente escolar pode, ou ndo, instigar, pode, ou ndo, exigir
disponibilidade para superar as situagOes e impasses, pode, ou ndo, buscar nas vivéncias
formativas referéncias que respaldam ideias, praticas e concepgdes, de modo a sustentar, ou
ndo, a ag¢do docente. Muitas vezes, esse “pode ou ndo” esta relacionado a aspectos do
entendimento da gestdo sobre o planejamento do ensino que, por sua vez, segundo Fleig (2017)
perpassa, muitas vezes, por aspectos subjetivos.

Para finalizar as andlises desta categoria, o trabalho de Rodrigues (2016), ao dar vozes
as professoras que participaram de sua pesquisa, revela concepcdes e percepcdes que Sao
inerentes ao grupo cultural, seus sentidos, valores e suas crencas, ao qual estdo inseridos e que,

que por sua vez, direcionam e respaldam suas préaticas, assim sendo:

No exercicio de ouvir o que a(0)s profissionais tém a dizer sobre elementos
que compOem sua pratica cotidiana, considero interessante a possibilidade da
visibilidade dada as suas experiéncias, a0 mesmo tempo de serem revelados
alguns sentidos atribuidos a estes processos e as apropriacfes (conceituais e
praticas) que vdo sendo realizados por eles ao longo de suas vivéncias
(pessoais e profissionais). No momento de produzir uma sintese das
descobertas obtidas a partir dos relatos da(o)s participantes, é importante
salientar que a reflexdo sobre seus dizeres foi realizada considerando “o lugar”
gue ocupam nos diversos espagos sociais em que estdo inseridos, procurando
compreender suas posi¢des e opinides elaboradas de forma contextualizada,
entendendo-as como imbricadas na cultura em que estdo inseridas e que esta
altima interferiu (e interfere) de forma significativa na construcdo de
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caminhos, histdrias e entendimentos diversos (RODRIGUES, 2016, p.196-
197).

Com isso, esta categoria, intitulada “Consequéncia da experiéncia e das subjetividades”
buscou evidenciar que, ao considerar o professor para o exercicio da docéncia na Educacéo
Infantil, este deve ser considerado a partir de seu contexto, valores e de sua historia, para que
possamos encontrar o “lugar da docéncia” o mais proximo da sua realidade possivel. E
importante ressaltar que as analises realizadas ndo tiveram o intuito de culpabilizar os
professores pela ineficiéncia e limitacGes identificadas no exercicio da docéncia, mas
demonstrar o que é preciso saber para fazer e quantas sao as especificidades da docéncia para
atuacdo, dentre elas, conceituacdes préaticas, pessoais e cognitivas.

5.3 Saberes e fazeres na Educacao Infantil

Abrimos as analises nesta categoria evidenciando a pesquisa de Dorta (2017) na qual a
autora se questiona “O que € necessario saber para ensinar na Educagao Infantil?”” Ao responder

a essa questdo, a autora afirmou que

E o que interpretamos, depois de analisar mais atentamente e trocar as lentes
- desde os relatos de campo até as entrevistas finais conduziu-nos no sentido
de que, a seu modo, o que nos diziam sobre “conseguir” o interesse das
criangas, estava sempre atrelado a aspectos relacionais (na forma de elementos
necessarios para a relagdo com os alunos, elementos da afetividade humana
ou de uma conduta social e moralmente esperada). O elemento chave, no
entanto, pensamos, ndo eram as caracteristicas e/ou habilidades utilizadas para
a relacdo em si mesmas, mas a propria relacdo estabelecida a partir de uma
intencionalidade: a producéo do interesse nas criangas para que o aprendizado
ocorra. Entendemos ainda que, com aprendizado, elas tém se referido desde o
aprendizado de normas e condutas, até a conteldos disciplinares e
metodologias de ensino (DORTA, 2017, p.101).

Nesse sentido, o trabalho de Macenhan (2015), ja evidenciado por n6s em nossas analises,
trata das tipologias dos saberes docentes e aponta para a tendéncia dos professores em expressar
0s saberes curriculares como determinantes para agirem da forma como agem. Tal fato acontece
pela imposicdo, que permeia o espago educativo, realizada aos professores que acabam por deixar
de identificar, de forma critica e ampla, a intencionalidade que ha por tras da acdo docente e
passam a ser meros reprodutores e executores de determinadas tarefas.

Tanto Dorta (2017) quanto Macenhan (2015) adotam, em suas analises, as perspectivas
dos saberes docentes propostos por Tardif (2002) e apontam para a complexidade existente no

que tange trés aspectos: (1) a natureza do saber dos professores; (2) dos elementos que
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sustentam a acdo docente e; (3) sobre as competéncias e habilidades pedagdgicas que devem
ser desenvolvidas pelo professor da Educacéo Infantil que juntos constituem os elementos da
formacéo especifica para a docéncia (aquilo que é preciso saber para ensinar), mas que também
carrega as experiéncias profissionais e pessoais, como demonstram os resultados obtidos por
meio dessas pesquisas.

As duas pesquisas se aproximam quando destacam e caracterizam as fontes que

possibilitam a existéncia dos saberes, sendo elas:

e Saberes da formacao profissional: (formacdo inicial — nestas pesquisas destacam-se
os Cursos de Pedagogia, Magistério e de formacdo continuada). Os resultados apontam
que, quando ha caréncia na formacdo para o exercicio da atividade docente temos um
processo de ensino e aprendizagem que se aproxima do ensino tradicional. Ao mesmo
tempo, indicam que, ao incorporarem novos saberes, elegem praticas inovadoras em
consonancia com documentos orientadores da Educacdo Infantil e respaldados por aportes
teéricos (DORTA, 2017); (MACENHAN, 2015).
Entre os trabalhos elencados para as nossas analises, as pesquisas de Macenhan
(2015), Oliveira (2019) e Ferreira (2015) apontam caracteristicas essenciais para se pensar 0
processo de formacdo (inicial e continuada) na perspectiva do desenvolvimento profissional
docente, baseadas nos estudos de Marcelo Garcia (2009), Vaillant e Carlos Marcelo (2012). Os
estudos de Macenhan (2015), Oliveira (2019) e Ferreira (2015) se aproximam na medida em
que defendem que as formacdes oferecidas a docentes devem ampliar a compreensdo sobre
“como se aprende a ensinar”, “como se ensina” e “como se aprende”. Indicam, portanto,
baseado nos autores supracitados, que os momentos de formagdo necessitam evidenciar 0s
contextos das praticas educativas (formagdo em contexto defendida Marcelo Garcia (2009))
para garantir uma formacao profissional significativa da aprendizagem da docéncia, enquanto
esta precisa buscar fundamentagdes na formacdo inicial para assegurar conceitualmente e

o fazer docente.

e Saberes epistemoldgicos e curriculares: sdo aqueles oriundos dos estudos do
campo educacional e das concepgdes teoricas que provocam reflexdo sobre a prética
educativa, ou seja, 0s saberes pedagdgicos curriculares (DORTA, 2017); (MACENHAN,
2015). Para Macenhan (2015, p.73), seria “o contato com os curriculos caso houvesse a
participagdo efetiva dos profissionais na estruturagdo das propostas curriculares”, mas a

autora ainda completa que
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a situagdo em que os professores apenas transmitem os saberes curriculares
denota a relagdo de exterioridade destes e dificulta o processo de
profissionalizagdo no sentido de que a docéncia esta ausente de saberes que a
legitimem socialmente (MACENHAN, 2015, p.72-73)

Vale, retomarmos aqui, a pesquisa de Oliveira (2018) para compreendermos o lugar que
os saberes disciplinares ocupam na Educacédo Infantil. A autora discute a necessidade de uma
articulagdo entre planejamento e o curriculo no qual ela busca “compreender as producdes
subjetivas do professor na articulagdo dinamica de planejar sua agdo a partir de um curriculo
formal” e que, ao final de suas analises, defende que “as interpretagdes construidas contribuem
para reflexGes do campo do planejamento e do curriculo que ultrapassam explicacdes técnicas
ou deterministas” (p.144). Os resultados apresentados por Oliveira (2018) reforcam a
necessidade da escola, como um todo, (re)conhecer os documentos oficiais (nacionais e locais),
bem como as producdes tedricas que embasam esses documentos no sentido de elaborare
propostas curriculares para a Educacdo Infantil capazes de orientar a¢bes intencionais que
reconhegam as criangas como sujeitos de direito e Ihes garantam um desenvolvimento pleno e

integral.

e Saberes experimentais: sdo aqueles constituidos ao longo do exercicio da
profissdo, nos quais os professores desenvolvem saberes especificos com base nas préaticas
de ensino e nas interacdes cotidianas. Os saberes praticos aparecem como sindnimo para
referir-se aos saberes experienciais. Tanto as experiéncias individuais como as experiéncias
coletivas vao se modificando ao longo da carreira profissional. Portanto, os saberes dos
professores mantém relacéo tanto com a formacao especifica quanto com a sua atuacdo e
que é, no exercicio da funcdo que esses saberes vado sendo ressignificados e ampliados
(DORTA, 2017); (MACENHAN, 2015).

Destes saberes e fazeres da docéncia, Ferreira (2015) faz uma metéfora com o espelho,
na qual afirma que entre o rosto e o espelho as professoras buscam refletir os saberes,
concepgdes apreendidas na formacdo inicial e continuada, competéncias e saberes constituidos
a partir de vivéncias da pratica docente. Com isso, Ferreira (2015) apresenta outras categorias
complementares as apontadas por Dorta (2017) e Macenhan (2015) séo elas: saber do exercicio
profissional, saber baseado nas relacbes de poder, saber ludico, saber emocional, saber

investigativo e o saber comunicar-se. A autora os define como:
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e Saber do exercicio profissional: saberes que dizem sobre a funcao e atribuices
que a profissional precisa apresentar para organizar o ambiente em que as atividades de
ensino e aprendizagem se realizam. Sao os saberes mobilizados que se referem ao exercicio
da profissdo, dentro do qual ao longo dos anos foi sendo definidos procedimentos ao
docente no processo de profissionalidade (FERREIRA, 2015).

Observamos, neste caso, intima relagdo com a categoria “Saberes da Formacgao
Profissional” apresentados por Dorta (2017) e Macenhan (2015). Com apenas um detalhe,
Ferreira amplia o conceito quando apresenta a organizacdo do ambiente como elemento que
constitui a mobilizacdo de saberes reconhecendo a importancia da organizagdo espacial
planejada de forma intencional e a influéncia que a organizacdo e uso do espaco da escola na
Educacao Infantil ttm no desenvolvimento integral das criancas

e Saber baseado nas relagdes de poder: o planejamento consiste em um dos
elementos reguladores, que foram surgindo com o processo da profissionalidade docente
para sistematizacdo e organizacdo do processo pedagdgico. Por meio dele, o professor
assume uma atitude critica e reflexiva sobre o trabalho que desenvolve, assumindo certa
intencionalidade. Nessa perspectiva, a professora tem, em suas maos, um instrumento que
possibilita construir saberes baseados nas relacdes de poder estabelecidas entre a professora
e a crianga, entre a professora e seus pares, assim como entre as criancas (FERREIRA,
2015).

Este saber se aproxima dos “Saberes disciplinares” discutidos por Dorta (2017) e
Macenhan (2015) os quais evidenciam o curriculo como principal elemento norteador desses
saberes. Para Ferreira (2015), os documentos que vao sistematizar e organizar o0 ensino nas
instituicOes de Educacéo Infantil, estdo orientados por ideologias, relagdes de poder, interesses,
valores e culturas presentes em nossa sociedade. Com isso, a autora defende que o curriculo
pode garantir as especificidades da Educacéo Infantil e, também, em relacdo as especificidades
inerentes a docéncia nesta etapa, mas que isto exige posicionamentos de todos 0s sujeitos
envolvidos.

e Saber ludico: todo tempo e espaco da Educacdo Infantil podem ser usados
estrategicamente para despertar a crianca para 0 mundo dos saberes. Utilizar as
possibilidades intencionalmente, com o intuito de inovar, inventar, de estimular a

aprendizagem das criangas, constitui outro saber, por meio de atividades ludicas
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(brincadeiras, jogos, contos, musicas e situacbes que envolvem elementos da natureza) €
possivel ensinar as criangas e desenvolver possibilidades de que elas experimentem um
universo simbdlico, em que constroem relacdes, fazem descobertas e adquirem
aprendizagens (FERREIRA, 2015)..

Este saber se relaciona com os “Saberes Experimentais” elencados por Dorta (2017) e
Macenhan (2015) que também podem ser denominados “saberes da pratica”. Se recorrermos
aos estudos de Pasqualini (2010) e nos pressupostos da Teoria Histdrico-Cultural,
compreendemos que nesta categoria estdo implicitos os modos de atuagéo do adulto e, portanto,
considera-se os desdobrando-se da mediagdo do adulto, provoca outros olhares, sentidos,
experimentacdes, interacdes as acdes e ao uso de objetos envolvidos na situacédo de brincadeira.
Compreendemos, dessa forma, que atuar em favor do direito a infancia implica que as criancgas
devem ser ouvidas, devem ter sua cultura valorizada, devem participar da tomada de decisao
que envolvem suas atividades na escola, devem brincar, conversar, tocar, movimentar - se, viver
plenamente o presente (MAGALHAES; GIROTTO; SILVA; MELLO; 2017) e, sendo assim, é
0 adulto o principal mediador desse processo. Significa que a docéncia na Educacdo Infantil
assume a responsabilidade de contribuir para a vivéncia do direito que todas as criangas tém a
infancia e a Educacdo de qualidade, em espagos e tempos pensados para que elas usufruam de
liberdade, de possibilidades de exploracdo de materiais diversificados, de contato com a
natureza, de experiéncias estéticas, de interacbes e brincadeiras, exercitando formas de
expressdo de suas ideias e sentimentos a partir de muitas linguagens (pintura, modelagem,

poesia, movimento, masica, por exemplo), apropriando-se da cultura.

e Saber emocional: Outro saber que emerge dos fazeres do professor esta ligado
ao autocontrole, as suas qualidades e valores, ao modo como administra as situacdes
vivenciadas, considerando a razdo para solucionar questdes que surgem no cotidiano
escolar. Existem situacdes dentro da sala de aula que despertam, na professora, emocoes,
que impulsionam o fazer da profissional docente, mas que nem sempre condizem com a
melhor maneira de agir. Algumas vezes, problemas vividos em outros espagos, que se
associam aos vivenciados pela professora no ambito escolar e as diversas fungdes
atribuidas a ela, ndo possibilitam que esta busca ou tenha tempo para compreender o que
estd acontecendo com a crianga, de modo que perca o foco e direcionamento do trabalho

pedagogico, desesperando-se e perdendo a paciéncia com a crianca (FERREIRA, 2015).
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Estes saberes ndo ficam evidentes nos estudos de Dorta (2017) e Macenhan (2015).
Aqui, retomamos o trabalho de Oliveira (2017) que investiga as condic¢des de trabalhos de
professoras da Educacao Infantil. Em suas analises, o autor afirma que os professores investem
uma forte energia emocional diariamente no ambito da escola, sobretudo no exercicio da
docéncia em sala de aula, em virtude do cumprimento do planejamento pedagdgico e também
das exigéncias do sistema de ensino no qual encontra-se inserido. O ensino é uma atividade
essencialmente relacional, que tem ligacdes com estados emocionais e estes refletem nas
proposicdes e nas dindmicas em que os professores participam no diaadia profissional. Elencar
esses saberes, aprofundar no desenvolvimento de habilidades e competéncias socioemocionais
pode contribuir para o desenvolvimento da resiliéncia diante das adversidades e do
autoconhecimento que pode contribuir para o desenvolvimento do autocontrole dos professores
para se (re)organizarem diante das pressdes emocionais e vulnerabilidades a que estdo sujeitos
cotidianamente.

e Saber investigativo: O saber investigativo é mobilizado pelo professor, a
medida que este tenta avaliar a crianca ou a situacdo vivenciada, buscando encontrar as
causas, compreendé-las, justifica-las ou resolvé-las. O docente necessita investigar as
situacOes que sdo protagonizadas pelas criancas em sala de aula, pois, muitas vezes, podem
ser decorrentes de vivéncias familiares fragilizadas. Nesse sentido, o professor assume o
papel de pesquisador, cujo saber investigativo estaria caracterizado como um saber
fundante de sua pratica, conduzindo-a por uma postura critica e reflexiva frente ao fazer
pedagdgico e a0 comprometimento com o processo formativo da crianca (FERREIRA,
2015).

Temos aqui elencado, um outro saber importante que complementa as proposicoes de
Dorta (2017) e Macenhan (2015). De modo resumido, trata-se de resgatar 0os contextos que
motivaram determinadas situacfes. Quando o professor se coloca em uma posicdo de
investigador, pode-se encontrar bases para a resolugdo de problemas que favorecam o trabalho
docente na escola. Essa postura pode revelar possibilidades para (re)configurar o planejamento

e melhorar as préaticas de ensino.

e Saber comunicar-se. Quem esta autorizado a falar? Optamos por esse
guestionamento inicial para que ele nos sirva de reflex@o para compreender outra forma de
saber dito pelas professoras: saber comunicar-se. reconhecemos que nem sempre o ato de

comunicagdo em sala de aula tem se dado no sentido de possibilitar que a crianga tenha
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voz, integrando-a. Por outro lado, sabemos que formas diferentes também acontecem
(FERREIRA, 2015).

Por fim, temos o “saber comunicar-se” que ndo fica evidente na categorizacdo dos
saberes elencados por Dorta (2017) e Macenhan (2015) mas esté presente nas anélises de Dorta
(2017), sobretudo, nas falas das professoras entrevistadas, quando estas afirmam que a falta de
comunicacgdo ou ainda, a comunicacéo ineficiente, fragmentada e restrita a certos grupos, bem
como a inexisténcia de momentos de dialogos com as familias, sdo complicadores e
desencadeadores de véarios problemas dentro da escola e refletem em suas préticas de ensino.
Dorta (2017) defende a formacao de competéncias socioemocionais como estratégia de garantir
a formacéo integral dos individuos sem a intencdo inviabilizar suas subjetividades, mas apenas
oferecer espacos e momentos para reflexdo individual e coletiva, contraponto a preocupacao
excessiva com o desenvolvimento afetivo, buscando encontrar um ponto de equilibrio.

Até este momento, os trabalhos de Dorta (2017), Macenhan (2015) e Ferreira (2015)
conceituaram os saberes inerentes ao fazer docente que sdo mobilizados pelos professores em
suas préaticas de ensino na Educacdo Infantil. Esses saberes sdo evidenciados nas falas das
professoras que participaram das pesquisas e na execucdo de proposic¢des que foram realizadas
em campo, como parte dos estudos desses autores.

Seguindo as mesmas ideias, apresentamos a pesquisa de Oliveira (2018b) que, de modo
mais especifico, apresenta esses saberes docentes, narrados no capitulo intitulado “Quando tudo
comegca: recebendo as criangas”. A narrativa perpassa toda a rotina da escola, alimentacao,
higiene, brincadeiras (dirigidas e livres), praticas musicais, contacdo de historias, experiéncia
com video, animac0es, até os registros das professoras que sdo minuciosamente detalhados e
analisados pela autora. Para nos, fica evidente a importancia do desenvolvimento dos saberes
elencados por Dorta (2017), Macenhan (2015) e Ferreira (2015) ja que na analise dos dados de
Oliveira (2018b) evidenciou-se a “prevaléncia de praticas espontaneas ¢ ndo planejadas

(p.263)” como enunciado pela autora:

A andlise dos dados coletados por intermédio de respostas a questionario,
realizacdo de entrevistas semiestruturadas e de observacdo sistemética da
atuacdo docente permitiu constatar que, na proposicdo de atividades e
experiéncias formativas as criangas, prevalece uma concepcao naturalizada do
desenvolvimento infantil e uma concepgéo da criangca como protagonista na
construgdo de seus prdprios conhecimentos, prescindindo de um processo
sistematico, intencional, regular e metddico na apropriacdo de mdaltiplos
elementos culturais e no desenvolvimento dos processos mentais superiores,
tipicamente humanos (OLIVEIRA, 2018, p.263).
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Contudo, mesmo que ndo tenhamos realizado uma analise e reflexdo minuciosa
da temaética sobre saberes e fazeres da docéncia, e tenhamos apenas elencados as categoriza¢es
encontradas nos estudos, acreditamos que o aporte tedrico apresentado, por partir dos diferentes
olhares e perspectivas, oferece elementos para se pensar o “desenvolvimento de competéncias
¢ habilidades pedagogicas”, que intitula esta Ultima categoria analisada, e dos saberes
pedagogico e as especificidades da docéncia na Educacgdo Infantil, possibilitando reflexdes
sobre os caminhos a serem percorridos, bem como, dos que ainda serdo/poderéo ser trilhados
a fim de demonstrar a importancia da intencionalidade do trabalho docente na Educacao Infantil

na perspectiva da Teoria Historico-Cultural
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6 CAMINHOS DO DESENVOLVIMENTO PROFISSIONAL DOCENTE:
RESSIGNIFICANDO A DOCENCIA NA EDUCACAO INFANTIL

Diante dos resultados das anélises, compreendemos que sdo muitas as possibilidades do
exercicio da docéncia na Educacéo Infantil e que para pensarmos em possiveis transformacoes
na pratica pedagogica dos professores, partimos dos pressupostos da Teoria Historico-Cultural,
observamos que a docéncia € uma atividade que exige reflexdo, intencéo, fundamentagéo. Logo,
compreendemos que a constituicdo da docéncia na Educacao Infantil € mais abrangente do que
pensar somente no ato de ensinar e aprender. Esse processo envolve todo o percurso que um
professor percorre: formacéo, carreira, salario, valorizacdo, clima de trabalho, gestdo, politica,
colegas de trabalho, infraestrutura, valores, crengas, tradicdes, contextos. Todos esses fatores,
e muitos outros, se ddo no desenvolvimento profissional.

Recorremos, portanto, ao conceito de Desenvolvimento Profissional Docente, para
auxiliar-nos a tracar os caminhos e possibilidades de ressignificacdo da docéncia tendo em vista

a superacao da docéncia como simples “dom ”, que assim se define:

Essa perspectiva é mais global e parte da hipotese de que o desenvolvimento
profissional € um conjunto de fatores que possibilitam ou impedem que o
professor progrida na sua vida profissional (IMBERNON, 2010, p.46)

Ao categorizamos as analises das pesquisas, evidenciamos trés categorias (1) principios
da docéncia, (2) consequéncias da experiéncia e das subjetividades e (3) saberes e fazeres na
Educacao Infantil, nas quais salientamos que o desenvolvimento profissional é mais abrangente
e que perpassa diferentes momentos e especificidades. A exemplo, identificamos que o
professor comeca a se constituir na formacéo inicial e, nela,ele retoma a Educacdo Basica
buscando exemplos, inspiraces e distanciamentos, recorre as memarias para rememorar 0

modo de ser e viver a infancia e constituir seu repertério.

Quando chegam a formacdo inicial, os estudantes transportam consigo
expectativas acerca da docéncia, fruto de identidades sociais herdadas de um
processo de socializagdo antecipatoria, pelo qual comegaram a construir uma
identificacdo com a profissdo antes de a iniciarem. A aprendizagem para a
docéncia € pois um processo complexo que cada individuo constréi e
reconstréi de um modo singular considerando os processos de socializacéo e,
em particular, as aprendizagens realizadas em contextos especificos Flores
e Day (2006), no seu estudo acerca dos professores principiantes, mostram
gue, ao longo do processo de tornarem-se professores, a construcéo,
desconstrucgdo e reconstrucao das suas identidades sdo influenciadas por trés
fatores contextuais: as experiéncias prévias (passado do professor enquanto
aluno), a formacéo inicial e a pratica docente, e 0 impacto do contexto
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educativo (pratica na sala de aula e cultura escolar). Existe uma forte interagao
entre a historia de vida e o contexto de trabalho (FLORES, 2015, p, 7)

Ao longo da formacéo inicial ele se insere na escola por meio de estagios e programas
de iniciacdo a docéncia e passa por momentos de encantamento e desilus@es, aprendizagens e
reflexdes, ganhos e frustragdes. Forma-se, faz escolhas entre as oportunidades que surgem e
que nem sempre sdo aquelas que tinha em mente, mas segue em frente. Torna-se, entdo, um
professor iniciante e, como se ndo bastasse os proprios desafios da fase inicial da carreira

docente, se depara com a complexidade da docéncia na Educacéo Infantil.

Quando se inicia a préatica docente, os valores, imagens e ideais atribuidos ao
significado de "ser professor" podem ser desconstruidos em razéo do contexto
de trabalho, para serem reconstruidos em virtude das interacGes estabelecidas
e do reconhecimento de novos significados. Quando um jovem professor
constata que 0 seu ensino nao adere a imagem ingenuamente antecipada de
uma transmissdo sem sobressaltos dos contetdos especificos da sua disciplina,
e se da conta de que ha outras exigéncias no exercicio profissional, da-se um
"choque com a realidade”, manifestando-se uma crise da identidade
profissional a entrada na profissdo (CARDOSO et al, 2016, p. 13).

A carreira, o salério, a desvalorizacéo e os inumeros desafios parecem ndo ter fim. Na
escola, surgem outras demandas, didlogos com as familias, com os colegas de trabalho e com
indmeras solicitacdes da gestdo. A medida que avancam, comecam a questionar e refletir sobre

as politicas publicas educacionais, sobre suas praticas docentes e sobre suas criancas.

O éxito ou o fracasso do ensino e da aprendizagem dependem muito também
de um conjunto de aspectos ndo académicos, com forte destaque para 0 jogo
das emoc0es que se desencadeiam no confronto com a realidade (CARDOSO
etal, 2016, p. 13).

Percebem que o que sabem néo é suficiente e buscam a Formacédo Continuada ou sao
colocados diante dela. S8o novamente confrontados, questionados, provocados a reflexdo.
Paralelo a esse processo, o professor passa por um amadurecimento pessoal, tem suas crencas,
valores e principios que vao se refinando, ampliando e tornando mais latente, de modo que
reflete em sua maneira de ser professor. Todos esses fatores contribuem para o entendimento
do conceito de desenvolvimento profissional docente. Ressalta-se que “formagao continuada

refere-se a atividade formativa” comenta Marcelo Garcia (1995, p.136), a um aprimoramento
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profissional. Logo, o Desenvolvimento Profissional Docente pode ser compreendido como
progresso, crescimento e continuidade.

Cada um forma-se de um modo singular, Unico, com suas interpretacdes, aceitacdes e
escolhas que o definem enquanto sujeito e, consequentemente, enquanto docente. E a Teoria
Historico-Cultural nos ajuda a compreender essa formagdo, na medida em que consideramos
que cada pessoa é unica em seu ser, por isso absorve suas certezas e incertezas moldando suas
afirmacoes, dito de outro modo, dois professores podem ter a mesma formacéo, trabalhar na
mesma escola, com as mesmas turmas e ndo terdo o mesmo desenvolvimento profissional, pois
cada ser € individual, assim como sua maneira de encarar seus desafias o torna mais singular.

Logo, temos que para a compreensdo do conceito de Desenvolvimento Profissional
Docente, faz-se necessario diferencia-lo do conceito de “formagdo continuada” que refere-se a
atividade formativa. Ja o conceito de Desenvolvimento Profissional Docente, referendado por
Marcelo Garcia (2009) refere-se a “[...] uma abordagem na formacdo de professores que
valorize o seu carater contextual, organizacional e orientado para mudanga” o que significa que

abrange

Que pode ser influenciado pela escola, pelas reformas e contextos politicos, e
gue integra o compromisso pessoal, a disponibilidade para aprender a ensinar,
as crencas, os valores, o conhecimento sobre as matérias que ensinam e como
as ensinam, as experiéncias passadas, assim como a prépria vulnerabilidade
profissional (MARCELO GARCIA, 2009, p.7)

Marcelo Garcia (2009, p.7) abre seus estudos com uma série de indagacdes, entre elas
“0 que é que os professores conhecem e 0 que é que devem conhecer? Quais 0s conhecimentos
relevantes para a docéncia e para o seu desenvolvimento profissional? Como € que este
conhecimento se adquire? As categorias de analises apresentadas em nosso estudo oferecem
subsidios para refletirmos sobre possiveis respostas as questfes colocadas pelo autor para a
discussdo sobre Desenvolvimento Profissional Docente.

Ao elencarmos a categoria principios da docéncia encontramos trabalhos que
evidenciaram praticas de ensino que discutiram o papel da docéncia a partir do desenvolvimento
da acdo docente. Objetivamos analisar o trabalho docente na Educacéo Infantil mediante a agdo
intencional e planejada do ensino para as criancas . Para isso foi,necessaria a compreensdo
de como tem sido constituido o planejamento pedagdgico e a acdo docente na Educacéo
Infantil, tendo como respaldo de andlise a Teoria Historico-Cultural. Como resultado,
encontramos pesquisas que evidenciaram préaticas docentes na Educacdo Infantil com focos na

aprendizagem e no desenvolvimento as criangas com acgdes sistematizadas e intencionais,
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mesmo que ainda ndo sejam essas ag¢Oes Unicas e exclusivas, pois, ha relatos de atividades
sistematizadas, sem significado, de mera reproducdo e engessadas numa educacao tradicional.
Ao evidenciar, os principios da Docéncia defendidos pelas pesquisas que debrucaram suas
analises a luz da Teoria Histérico-Cultural, percebemos a necessidade de desenvolver novos
olhares e acOes didaticas para uma aprendizagem emancipatéria e significativa das criancas.
Nesse caso, 0os conhecimentos dos professores incluem justamente o que afirma Marcelo Garcia
(2009, p.19):

destaca-se a necessidade de que os professores possuam um conhecimento
pedagédgico geral, relacionado com o ensino, com 0s seus principios gerais,
com a aprendizagem e com os alunos, assim como com o tempo académico
de aprendizagem, o tempo de espera, 0 ensino em pequenos grupos, a gestao
da turma, etc. Inclui, também, o conhecimento sobre técnicas didaticas,
estruturas das turmas, planificagdo do ensino, teorias do desenvolvimento
humano, processos de planificagdo curricular, avaliagdo, cultura social e
influéncias do contexto no ensino, histdria e filosofia da educagdo, aspectos
legais da educacdo, etc (MARCELO GARCIA, 2009, p.19)

Na categoria consequéncias da experiéncia e das subjetividades — trabalhos que
apontam evidéncias da trajetéria pessoal e profissional que constituem a docéncia e tém
desdobramentos nas praticas de ensino. Nesta categoria, também se encontram trabalhos que
abordam aspectos ligados a subjetividade, que variam de acordo com crencas, valores,
principios éticos e filosoficos que constituem o professor, refletem em sua constituicdo

profissional e repercutem nas préaticas de ensino. Para Marcelo Garcia (2009, p.5)

O desenvolvimento profissional pode adotar diferentes formas em diferentes
contextos. Por isso mesmo, ndo existe um e s6 um modelo de desenvolvimento
profissional que seja eficaz e aplicAvel em todas as escolas. As escolas e
docentes devem avaliar as suas proprias necessidades, crencas e praticas
culturais para decidirem qual o modelo de desenvolvimento profissional que
Ihes parece mais benéfico (MARCELO GARCIA, 2009, p.5).

Assumimos, para a analise dos dados, que os saberes dos professores que atuam na
Educacdo Infantil perpassam pelas suas proprias experiéncias, crengas, valores e que estas 0s
constituem. Assim, os valores, concebidos como crencas impregnadas de afeto, de uma
docéncia por amor ou, ainda, um fazer docente que fundamenta-se em principios proprios,
precisam ser analisados e melhor compreendidos, especialmente considerando a necessidade
de esta contribuir de forma mais efetiva para uma ressignificagdo do papel da docéncia na
Educacéo Infantil, que fundamente-se em elaboracGes tedricas e o desenvolvimento de préaticas

de ensino que venham a contribuir para o desenvolvimento integral das criangas. Concluimos
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gue uma mediacdo acolhedora desempenha um papel fundamental no processo de ensino
e aprendizagem, mas que supera as concepcdes de maternagem tao presentes nesta etapa. Ainda
temos nesta categoria elementos que apontam para a cultura organizacional e a forma como a

escola contribui para o exercicio da funcdo, sendo assim

A identidade profissional depende tanto da pessoa como do contexto. A
identidade profissional ndo é U(nica. Espera-se que os professores se
comportem de uma maneira profissional, mas ndo porque adotem
caracteristicas profissionais prescritas (conhecimentos e atitudes). Os
professores distinguem-se entre si em funcéo da importancia que dao as essas
caracteristicas, desenvolvendo uma resposta prépria ao contexto (MARCELO
GARCIA, 2009, p.6)

Por fim, na ultima categoria elencada por nés neste estudo, denominada saberes e
fazeres na Educacdo Infantil — trabalhos que discutem essencialmente os elementos que
constituem os saberes e fazeres docentes e que tém foco no desenvolvimento de competéncias

e repertorios profissionais inerentes a docéncia e ao ensino de qualidade.

Conhecimento para a pratica: nesta primeira concepcdo entende-se que a
relacdo entre conhecimento e pratica é aquela na qual o conhecimento serve
para organizar a prética e, desta forma, conhecer mais (conteludos teorias
educativas, estratégias instruccionais) conduz, de maneira mais ou menos
directa, a uma pratica mais eficaz. O conhecimento para ensinar é um
conhecimento formal, que deriva da investigagdo universitaria, ou seja aquele
de que se fala quando os tedricos dizem que 0 ensino gera um corpo de
conhecimento distinto do conhecimento comum (MARCELO GARCIA,
2009, p.6)

Nesta etapa das analises, compreendemos a importancia dos saberes como elementos
para uma reflexdo pedagogica e os desdobramentos desses saberes nas praticas de ensino.
Verificamos como o desenvolvimento de determinados saberes e fazeres que podem contribuir
para a compreensdo do protagonismo da crianca, do desenvolvimento da autonomia, da
diversidade que existe numa instituicdo de ensino, dos saberes e fazeres que devem ser
mobilizados para um processo de ensino e aprendizagem, da importancia da interacdo e
cooperacgédo, de como a organizagdo do tempo e espacos podem contribuir para o ensino.

As categorias elencadas nos auxiliaram a situar o tema, a realizar um percurso por toda
a etapa da Educacdo Infantil, a olhar essa etapa de dentro para fora e de fora para dentro.
Observar o importante papel do professor , que ultrapassa o entendimento de um sujeito mero

transmissor de conhecimentos.
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Dessa maneira, nos aproximamos do conceito de Desenvolvimento Profissional

Docente proposto por Imberndn (2011, p. 47) quando afirma que

0 desenvolvimento profissional do professor pode ser concebido como
qualquer intencdo sistemética de melhorar a pratica profissional, crengas e
conhecimentos profissionais, com o objetivo de aumentar a qualidade docente
de pesquisa e gestdo (IMBERNON, 2011, p.47)

Dado o conceito, elencamos o papel do professor na Educacdo Infantil através das
analises realizadas como exemplos de ampliacdo e qualificagdo do desenvolvimento

profissional.

7. O PRODUTO EDUCACIONAL: TRAVESSIA PEDAGOGICA

O Produto Educacional intitulado ““Travessia Pedagdgica: Para Qué , Por Qué e Como
Trabalhar com Crian¢as na Educagdo Infantil”, integra os resultados da pesquisa “A docéncia
e 0 ensinar na educacao infantil: uma revisao de literatura a partir de teses e dissertacfes de
2015 a 2020, desenvolvida pela mestranda Isabel Cristina Dornelas da Costa e sua orientadora
professora Dr? Francine de Paulo Martins Lima’ do Programa de Pés-graduagio em Educag&o
(PPGE)8, na modalidade de Mestrado Profissional, no ano de 2020-2022, da Universidade
Federal de Lavras (UFLA), Linha de Pesquisa Desenvolvimento Profissional Docente, préaticas
pedagdgicas e inovacgdes. O trabalho esta vinculado ao grupo de pesquisa do CNPq intitulado:
Grupo de Pesquisa sobre formagcéo docente e préaticas pedagogicas (FORPEDI)®.

Trata-se de um estudo de natureza bibliogréfica exploratorio - explicativa que teve como
objetivo investigar o que a literatura sinaliza sobre a docéncia e 0 ensinar na Educagéo Infantil
com vistas a superacdo da docéncia como um simples dom. A pesquisa permitiu explicitar

possibilidades de organizacdo do ensino, na Educacdo Infantil, a luz da Teoria Historico-

7 E professora do Mestrado Profissional em Educagdo do Departamento de Gestdo Educacional, teorias e
praticas de Ensino — DPE, da Faculdade de Filosofia, Ciéncias Humanas, Educacdo e Letras — FAELCH da
Universidade Federal de Lavras (UFLA), lider do grupo de Pesquisa sobre Formacdo docente e praticas
pedagdgicas - FORPEDI CNPg/UFLA; e do Laboratério de Didatica LabFor/UFLA. E coordenadora da
Brinquedoteca do Curso de Pedagogia da UFLA desde 2017. Atua como diretora da Diretoria de Avaliacdo e
Desenvolvimento do Ensino da DADE (gestdo 2020-2024), vinculado a Prd-Reitoria de Graduagdo -
PROGRAD/UFLA.

8 Site do PPGE/UFLA: https://sigaa.ufla.br/sigaa/public/programa/portal.jsf?lc=pt_ BR&id=2027

9 Para conhecer 0 FORPEDI acesse o site http://www.nucleoestudo.ufla.br/forpedi/ ou as redes sociais

Instagram @forpedidedufla e Facebook Forpedi Ded Ufla
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Cultural, com base nas praticas pedagogicas descritas em teses e dissertagdes produzidas no
periodo de 2015 a 2020. A realizagdo da pesquisa ampara-se nos estudos da Teoria Histdrico-
Cultural, valendo-se de contribuicfes de autores brasileiros contemporaneos que colaboram
com o tema desta instigacdo, sendo eles: Alessandra Arce (2013; 2006, 2020); Juliana
Pasqualini (2006, 2008, 2010), Sonia Kramer (2005), Ana Beatriz Cerisara (1996, 2008), entre
outros, que véo se debrucar em alguns estudos nas especificidades da docéncia nesta etapa,
como Julia Oliveira-Formosinho (2002, 2005, 2007).

Ao questionar o ensino e a docéncia na etapa da Educacéo Infantil, buscou-se identificar
0s saberes necessarios aos professor e para atuar nesta etapa. O problema de pesquisa originou-
se a partir de inquietacbes da pesquisadora ao refletir sobre suas prdprias experiéncias
profissionais enquanto professora, articulando-se, posteriormente, a sua formacdo. A
investigacdo buscou trabalhos nos quais o ensino na Educacdo Infantil é fundamentado nas
bases tedrico-metodoldgicas da Teoria Historico-Cultural, e nos quais encontramos evidéncias
do exercicio da docéncia direcionado a préatica pedagdgica intencional e sistematizada as quais
promovam aprendizagem e desenvolvimento das criangas entre 4 e 5 anos de idade. Dessa
analise, sistematizamos: (1) principios da docéncia: no qual evidenciamos as pesquisas que
analisaram praticas de ensino que discutiram o papel da docéncia; (2) consequéncias da
experiéncia e das subjetividades — trabalhos que apontam evidéncias da trajetdria pessoal e
profissional que constituem a docéncia e tem desdobramentos nas praticas de ensino e (3)
saberes e fazeres na Educacdo Infantil — trabalhos evidenciam os saberes e fazeres que sdo
mobilizados pelos professores ao ensinar criancas na etapa da Educacdo Infantil. A investigacao
realizada nos permite afirmar que é possivel pensarmos em praticas de ensino na Educacdo
Infantil e na docéncia comprometida com as especificidades da crianca e que, esta, deve
constituir um roteiro intencional para o desenvolvimento de praticas pedagdgicas significativas
e contextualizadas. Concluimos, ainda, que a docéncia com criangas pequenas deve estar
alicercada em uma teoria que subsidie a pratica para a superacao da docéncia como simples
dom.

O Produto Educacional “Travessia Pedagogica”, construido a partir dessa investigacao,
amplia e exemplifica a atuacdo pedagodgica da docéncia na Educagdo Infantil e propicia o
reconhecimento de diferentes tempos e espacos formativos disponiveis na Web.

Como Produto Educacional oriundo desta pesquisa, propusemos a criacdo de um
folder intitulado “Travessia Pedagdgica” no qual apresentaremos “lugares para se visitar”
que possuem como foco a etapa da Educacdo Infantil e as infancias, ou seja, orientacfes para

0 desenvolvimento, proposicdes de experiéncias e vivéncias em situacfes de ensino para o
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desenvolvimento em escolas de Educagdo Infantil. Propomos pequenas travessias e, como

diria o autor Fernando Pessoa, em seu poema “Tempo de Travessia™:

h& um tempo em que € preciso abandonar as roupas usadas, que ja tem a forma
do nosso corpo, e esquecer 0s NOssos caminhos que nos levam sempre aos
mesmos lugares. E o tempo da travessia: e se ndo ousarmos fazé-la, teremos
ficado, para sempre, a margem de n6s mesmos (PESSOA, 2008).

Mas nao se pode apenas “passar” pelas coisas, € possivel ter o desejo de “morar em cada
coisa”, compreendé-la em todas as suas dimensbes. O que propomos, € um movimento
reflexivo, tedrico, de atencdo aos detalhes, de participacdo, de verificacdo e criticidade dos
fatos, de vidas e de compreensao e leitura do mundo. Travessia significa “Acdo de atravessar
de lado a lado uma regido, um rio, um mar”. O que nos remete a viagem e da necessidade de
estar em movimento. A experiéncia da viagem reforca uma das caracteristicas da obra de
Cecilia Meireles, a presenca do movimento, do deslocamento, seja pelo levar das ondas, dos
ventos ou da imaginacdo. Mas néo basta ver, € preciso experimentar. Esperamos provocar em

nossos leitores uma postura de viajante nesta travessia, como cita Cecilia Meireles:

Grande € a diferenca entre o turista e 0 viajante. O primeiro é uma criatura
feliz, que parte por este mundo com a sua maquina fotografica a tiracolo, o
guia no bolso, um sucinto vocabulario entre os dentes: seu destino é caminhar
pela superficie das coisas, como do mundo, com a curiosidade suficiente para
passar de um ponto a outro, olhando o que Ihe apontam, comprando o que lhe
agrada [...] O viajante é criatura menos feliz, de movimentos mais vagarosos,
todo enredado em afetos, querendo morar em cada coisa, a origem de tudo,
amar loucamente cada aspecto do caminho, desde as pedras mais toscas as
mais sublimadas do passado, do presente e até do futuro — um futuro que ele
nem conhecera (MEIRELES, 2003, p.256, grifo nosso)

E possivel afirmar que o desejo de “morar em cada coisa” metaforicamente se aproxima
do processo de imersdo que um pesquisador realiza ao longo do desenvolvimento de uma
pesquisa. O que, de certa forma, vai ao encontro de sua concepcao de viagem como uma outra
forma de reflexéo.

Considerando que tratamos de resultados do projeto de pesquisa desenvolvido no
Mestrado profissional que buscou através de uma reviséo de literatura saberes e fazeres
necessarios para a atuagdo profissional na Educacdo Infantil, pode-se indicar travessias
formativas que colaborem para o desenvolvimento de préaticas docentes numa perspectiva de

ensino. De modo geral, este Produto Educacional tem como objetivo evidenciar e enfatizar a
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necessidade de se conhecer as condi¢Bes sociais, culturais e historicas nas quais a Teoria
Historico-Cultural foi e vem sendo consolidada, para a compreensdo do tipo de escola, ensino
e docéncia que podemos fomentar no &mbito da Educacéo Infantil.

Portanto, este Produto Educacional tem potencialidade de promover aos interessados
no ensino na Educacdo Infantil o acesso as produgdes cientificas, aproximar dos principais
expoentes tedricos na contemporaneidade, ampliar os repertérios de praticas pedagdgicas e
fomentar, por meio da divulgacédo do folder, a formacdo continuada.

E de onde vem a inspiracao para a elaboracédo deste Produto Educacional? Da propria
pesquisa! Ao realizar uma pesquisa de natureza bibliografica exploratorio percebeu-se que
hd, em diversos Bancos de Teses e Dissertacbes, uma gama enorme de trabalhos
desenvolvidos, bem qualificados e fundamentados teoricamente, porém, observa-se que 0s
mesmaos circulam nos meios académicos e encontram dificuldades de alcancar seus principais
objetivos: o professor! Ndo se trata de resumir uma longa pesquisa em uma frase, mas de
provocar a “pesquisa da pesquisa”, indicar caminhos para a ampliagdo e aprofundamento do
conhecimento, direcionar olhares e abrir espacos para 0 que tem sido produzido pela
academia.

Decidimos unir duas questdes relevantes para o desenvolvimento deste produto: a
popularizacdo, facil acesso e gratuidade das redes socias (Instagram, Facebook entre outros)
com a expertise que a mestranda possui com as Tecnologias Digitais para desenvolver este
Produto Educacional. Partimos do contexto tecnoldgico a nossa volta, cada vez mais
midiatico, no qual o imediatismo € inerente em muitas situacdes nas quais as pessoas fazem
a busca do "agora", “do rapido” “do pratico”, “do aplicavel” sem pensar nas consequéncias,
muitas vezes sem paciéncia para selecionar o contetdo mais apropriado e tdo pouco
discernimento tedrico metodolégico. Por outro lado, para aqueles que estdo envolvidos com
pesquisas e estudos no campo educacional, oportuniza-se um momento de partilha, de trocas
de informacg0es e de ampliagdo de repertdrio com vistas ao desenvolvimento da docéncia na
Educacéo Infantil.

Outra possibilidade que se apresenta ao elaborar este Produto Educacional é a de
replicabilidade. Nas unidades seguintes, apresentaremos os caminhos para se colocar em
pratica este Produto Educacional, os desafios, as possibilidades, os pontos fortes e 0s pontos
fracos do uso das redes sociais como espaco de interlocucdo com a sociedade.

Ha muitas possibilidades de aplicacdo do folder “Travessia Pedagogica’: na formagao
inicial e continuada, em cursos em instituicbes de ensino e até mesmo com as familias. Os

professores, em particular, podem criar habitos de percorrer por essas indicacfes e, aos
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poucos, irem incorporando os contetdos em seus planos de aula e atividades, criando um
sentimento de pertencimento, reduzir estereGtipos e desenvolver acgdes significativas as
criancas.

O resultado completo e o folder elaborado encontra-se no Anexo Il desta pesquisa.



117

8. CONSIDERACOES FINAIS

“O correr da vida embrulha tudo, a vida é assim: esquenta e esfria, aperta e
dai afrouxa, sossega e depois desinquieta. [...] O que ela quer da gente é
coragem” (JOAO GUIMARAES ROSA)

Na epigrafe que abre as paginas deste estudo, anunciamos uma longa caminhada.
Chegamos do lado de cé atravessando muitos caminhos e de muitas maneiras: muitas vezes nao
questionei 0 que vinha adiante, o que ndo significa que ndo segui a travessia por vezes
contrariada. E foi exatamente como o correr da vida de Guimarédes Rosa, hora apertado, hora
sossegado, esta foi a minha travessia.

A pesquisa bibliografica mobilizou diversos processos de organizagdo e procedimentos
criativos que auxiliaram na busca, selecdo e andlise das pesquisas, culminando em constantes
movimentos de leituras, retomadas, elaboragdes, reformulacdes, reflexdes, buscas,
posicionamentos, encontros, desencontros, dialogos, siléncios, provocacdes, registros, revisao.
Foram varios movimentos intelectuais empreendidos diante do receio de cairmos em analises
superficiais, descritivas, indutivas, que ndo evidéncias sem a complexa dimensao que envolvem
as préticas de ensino e a docéncia na Educacdo Infantil pela qual estdvamos empenhadas em
compreender.

Registra-se que a travessia até aqui passou por altos e baixos e todo o processo de escrita
da dissertacdo desenvolveu-se de maneira lenta, com angustias e incertezas, mas seguiu por
meios possiveis encontrados para conciliar a vida pessoal, a vida profissional e de pesquisadora
académica na P6s-Graduacdo. Afirmo, entdo, que enveredar-me no tema da Educacdo Infantil,
foi, como dizem os mineiros do Sul de Minas, foi “dar no em pingo d’agua”, o que de forma
alguma pode ser considerada como tarefa ingloria ou dispensavel, mas sim essencial, e uma
atividade que permitiu conquistas, surpresas e satisfacdes inusitadas.

- Eu vou fazer vocé estudar Isabel — disse minha orientadora no inicio desta pesquisa e
assim o fez. Destaco que a dimensdo adquirida pelo estudo desenvolvido permitiu aprender a
estudar e a pesquisar, compreender a importancia da organizacdo do tempo, do planejamento e
de saber priorizar aquilo que, de fato, é importante. Mas foi também uma excelente
oportunidade para se compreender perspectivas teoricas, realidades diversas, infinitas
possibilidades de “explorar” as diferentes trajetorias profissionais (mas também pessoais) dos

sujeitos, e que, ao final, trouxe inquieta¢fes, mas também satisfagdes.
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Guiamos essa travessia pelo objetivo principal de identificar o que a literatura sinaliza
sobre a docéncia e o ensinar na Educagdo Infantil com vistas a superacdo da docéncia como
simples “dom”. Buscamos, dessa forma, explicitar as possibilidades de organizagao do ensino
na Educacdo Infantil a luz da Teoria Historico-Cultural. De modo especifico, identificamos a
que se refere a docéncia na Educacdo Infantil a partir da Teoria Historico-Cultural. Na
sequéncia, analisamos as concepgdes de ensino e docéncia na Educacdo Infantil a partir das
pesquisas analisadas no periodo de 2015 a 2020. Por fim, propomos o desenvolvimento de um
espaco de interacdo na internet, utilizando as Redes Sociais com indicagdes de leitura como
Produto Educacional que aborda as especificidades da docéncia e o ensinar na Educacéo
Infantil.

Com essa finalidade, apresentamos os dados oriundos da pesquisa que compde esta
dissertacdo, em quatro capitulos, além destas consideracfes finais, a se¢do introdutéria e o
apéndice com o Produto Educacional.

Especificamente, em relacdo ao tema pesquisado, ap6s o refinamento realizado,
elegemos cinco teses e oito dissertaces que apresentam estudos sobre a docéncia e o ensino na
Educacao Infantil, para compor a fundamentacdo deste estudo e sustentar, cientificamente, 0s
dados advindos da pesquisa.

Dessa pesquisa, destacamos que hd um grande numero de trabalhos académicos e
cientificos, produzidos nos ultimos 10 anos acerca da docéncia na Educagdo Infantil, sendo
possivel encontrar pesquisas relacionadas a diferentes areas de conhecimento tais como
Ciéncias, Matematica, Politicas Publicas, Identidade e Género, Tecnologias Digitais, Educacao
Ambiental, Educacdo Especial e Educagdo a Distancia, dentre outras. Entretanto, as buscas
iniciais a partir dos descritores “Ensino”, “Educagdo Infantil”, “Docéncia e Teoria Historico-
Cultural” mostraram a escassez e a limitagdo de trabalhos relacionados as especificidades da
docéncia e do ensinar na Educacdo Infantil.

No intuito de encontrar aproximacfes com a nossa base tedrica, eliminamos o descritor
da Teoria Historico-Cultural e buscamos, por meio de leituras aprofundadas, evidéncias e
aproximagcdes teoricas capazes de se articular com a nossa pesquisa. Elegemos ndo apenas as
pesquisas que seriam analisadas, mas encontramos autores que vém se tornando referéncia em
pesquisas sobre a Educacdo Infantil na contemporaneidade, sobretudo em nosso pais.
Observamos, também ,que alguns Programas de Pés-Graduacdo vém se destacando em
pesquisas que se debrugcam sobre as criangas, as infancias e o ensino na Educacéao Infantil nas

quais, para nés, encontramos contribuigdes da produgdo académica (artigos, dissertacfes e
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teses) e contribuicGes teorico-cientificas baseadas, livros e outros materiais, para reflexes
acerca da constituicdo da docéncia Educacgéo Infantil.

Para desenvolvermos a pesquisa, elegemos a Biblioteca Digital Brasileira de Teses e
Dissertacdes (BDTD), que integra os sistemas de informacao de teses e dissertacdes existentes
nas instituicbes de ensino e pesquisa do Brasil como nossa principal fonte de dados.
Apresentamos dados e informacdes relacionados ao nimero de publica¢des por Instituicdes de
Ensino Superior, por Programa de Pds-Graduacdo, Estado e Regido e descrevemos
detalhadamente os caminhos metodoldgicos percorridos, apontando os principais aspectos que
devem ser considerados para organizar e desenvolver uma pesquisa bibliogréfica.

Para que pudéssemos estudar objetivamente as concepg¢des sobre a docéncia e as
praticas de ensino na Educacdo Infantil a luz da Teoria Historico-Cultural, apds elencarmos as
treze pesquisas para analises, iniciamos a sistematizacdo de um esquema categorial e
conceitual. Para proceder a essa dindmica processual e analitica deste estudo, categorizamos as
pesquisas em trés categorias: (1) principios da docéncia - trabalhos que evidenciam em seus
estudos a importancia de se planejar, observar, registrar, avaliar e documentar. Trata de
pesquisas que analisaram préaticas de ensino que discutiram o papel da docéncia a partir do
desenvolvimento dessas etapas; (2) consequéncias da experiéncia e das subjetividades —
trabalhos que apontam evidéncias da trajetdria pessoal e profissional que constituem a docéncia
e tem desdobramentos nas praticas de ensino. Nesta categoria, também encontram-se trabalhos
que abordam aspectos ligados a subjetividade, que variam de acordo com crencas, valores,
principios éticos e filosoficos que constituem o professor, refletem em sua constituicdo
profissional e repercute nas praticas de ensino e (3) saberes e fazeres na educacao infantil —
trabalhos que discutem essencialmente os elementos que constituem os saberes e fazeres
docentes e que tem foco no desenvolvimento de competéncias e repertdrios profissionais
inerentes a docéncia e ao ensino de qualidade.

Embora ndo tenhamos nos debrucado nos estudos sobre a formacdo docente,
percebemos que grande parte das pesquisas apresentam um indicativo de que se faz necessario
romper com uma concepgdo de formacdo como transmissdo de conteudos e técnicas, que
apresente uma “receita de bolo” (mesmo sendo essa uma busca comum entre os professore),
que apenas considere um sujeito que aprende e um outro que ensina. Os estudos por nds
elencados apresentam justamente o contrario, se a educagdo € concebida como préatica
historica e social e que tem como finalidade a formacdo humana, ela pressupbe a relagdo
de dialogo. Para que seja significativa deve ser contextualizada, deve se dar no lugar onde

se esta, no cotidiano, na pratica e fundamentada em teorias, j& que 0s processos de



120

aprendizagem da docéncia iniciam-se na formacéo inicial e continuam ao longo de toda a sua
trajetoria profissional, sdo permeados por suas experiéncias pessoais e ocorrem nos diferentes
contextos sociais e culturais em que se implicam suas trajetdrias. A formacdo, portanto, deve
levar em consideracdo contextos, valores, crengas, costumes e tradicdes para romper com 0
ciclo de reproducédo e repeticdo de praticas engessadas e tradicionais.

Né&o foram raras as vezes que nos deparamos com préaticas educativas de reproducéo,
repeticdo, insistentes, dirigidas a apropriacdo da escrita, pela crianga, de modo esvaziado e sem
sentido. Nesses momentos, era visivel a decepcdo dos pesquisadores diante de tais situacdes.
Percebemos, junto as pesquisas analisadas, que a recorréncia desse agir docente é, para nds,
pesquisadores, um gatilho para se continuar a realizar as pesquisas e nos debrucarmos em
formas de fazer chegar aquilo que estudamos e desenvolvemos no chao da escola. Embora nédo
tenha sido o foco de nossa pesquisa, encontramos nas pesquisas estudadas, que ainda ha outros
desafios a serem superados como, por exemplo, os problemas experienciados por professoras
iniciantes na Educacéo Infantil. Isto, nos serve como alerta de que, muitas vezes, esta etapa de
ensino é caracterizada por ser um segmento que talvez possa-se ter menos experiéncia, e que
por isso merega menos atencao.

Nesse sentido, com base nos estudos empreendidos, percebemos que hd metodologias
de pesquisa que merecem destaque, sobretudo aquelas que ddo vozes as professoras, onde séo
provocadas a interagir e refletir a partir de suas realidades, histérias e vivéncias. Estas dindmicas
auxiliam o pesquisador a compreender como ocorre a apropriacdo e a ressignificacdo de
conhecimentos ao longo da formacao e pratica profissional.

As contribuicdes da Teoria Histdrico-Cultural explicitam o papel intelectual e essencial
da docéncia na formacdo humana das criancas. O que nos parece primordial é compreender a
relacdo da Educacdo e seu papel humanizador em busca da superacdo de uma atitude que
confunde Educacdo com instrucdo e pouco com o desenvolvimento integral das criangas. Ndo
se pode, portanto, focar em responder ao interesse, motivo e necessidade que as criangas trazem
da vida cotidiana, mas fomentar a criacdo de novos olhares, capazes de provocar o
desenvolvimento de aptidGes e de capacidades humanizadoras, para tornar a crianga um ser
humano capaz de participar ativamente da sociedade e dirigir sua propria histéria,
conscientemente. E, pois, a partir da oferta de experiéncias diversificadas e de atividades plenas
de sentido, que a crianca pode se envolver, inteiramente, em sua realizacao.

Nesse momento, reconhecemos, nessa travessia, que conquistamos o aprofundamento
tedrico e cientifico acerca da docéncia e o ensinar na Educacdo Infantil. Aprendemos quantos

sdo os desafios de uma pesquisa cientifica de cunho bibliografico e que, esta, envolve
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procedimentos metodoldgicos mas também é acolhida do outro em suas potencialidades e
fragilidades no processo de escrita, analises e reflexdes, exigindo atitudes e a¢Ges de escuta, de
abertura para os imprevistos e também avaliacfes permanentes para 0S recomecos.

Como vimos, essa pesquisa estd vinculada ao Mestrado Profissional em Educacao
(PPGE/UFLA), que objetiva a proposi¢do de um Produto Educacional como resultado tangivel
oriundo da atividade de pesquisa. Desta forma, apresentamos o Produto Educacional “Travessia
Pedagbgica” que possui aderéncia as linhas e aos projetos de pesquisa do PPGE e possui
potencial de replicabilidade por terceiros, além de ter sido desenvolvido, prioritariamente, para
professores em formacdo e que atuam na Educagdo Infantil. Construimos um Produto
Educacional como possibilidade de apoio aos docentes que atuam na Educacéao Infantil.

Nesta pagina final — que se acrescenta ao processo de nossa formacdo humana, pode ser
gue ainda ndo somos aqueles que desejariamos ser ou aqueles que poderiamos ser. Mas, ja ndo

somos mais quem nds éramos no inicio desse Mestrado!
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Anexo | — Tabela das pesquisas identificadas na busca no BDTD

Relacéo das pesquisas identificadas na busca no BDTD com os descritores: ensino, Educacgéo
Infantil e Docéncia, entre os anos de 2015 a 2020. Fonte BDTD — adaptado pela autora. Ano
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- de 23456789/173271
pedagdgico
Docéncia em .
« . http://repositorio.bc.
0 Educac;aP Intantil: MA_‘RTIN.S’ UFG D 201 ufg.br/tede/handle/t
4 | concepcdes e Mariana Lima 9 ede/10110
significados R
“Ser docente na
Educacéo Infantil:
entre o ensinar e 0
¥ | aveade Afi)a'a'r}i’ﬁgRSA“’v | Unesp | o | 201 | httoudLhandlenet
5 | reflexbes sobre de 9 |/11449/191246
especificidades da
docéncia na
infancia
A
0 Zl;perr;?éc;rlcéa:gzo PENTEADO, 201 http://quaiaca.ufpel.
6 enupnciado da Rosemeri UFPEL D 8 edu.br:8080/handle/
A Cavalheiro prefix/4456
docéncia na
Educacdo Infantil.
O silenciamento
0 | das professoras e CAIZI ﬁ;go’ UEPR D 201 | https://hdl.handle.ne
7 | asocializacdo de Pellegrinello 9 |1/1884/65687

género no



http://repositorio.unb.br/handle/10482/24351
http://repositorio.unb.br/handle/10482/24351
http://repositorio.unb.br/handle/10482/24351
http://hdl.handle.net/1843/BUOS-AU9M69
http://hdl.handle.net/1843/BUOS-AU9M69
http://hdl.handle.net/1843/BUOS-AU9M69
https://repositorio.ufsc.br/xmlui/handle/123456789/173271
https://repositorio.ufsc.br/xmlui/handle/123456789/173271
https://repositorio.ufsc.br/xmlui/handle/123456789/173271
http://repositorio.bc.ufg.br/tede/handle/tede/10110
http://repositorio.bc.ufg.br/tede/handle/tede/10110
http://repositorio.bc.ufg.br/tede/handle/tede/10110
http://hdl.handle.net/11449/191246
http://hdl.handle.net/11449/191246
http://guaiaca.ufpel.edu.br:8080/handle/prefix/4456
http://guaiaca.ufpel.edu.br:8080/handle/prefix/4456
http://guaiaca.ufpel.edu.br:8080/handle/prefix/4456
https://hdl.handle.net/1884/65687
https://hdl.handle.net/1884/65687
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cotidiano da
Educacéo Infantil
: relagGes entre
docéncia e
religido?

oo O

Professores de
bebés: elementos
para compreensao
da docéncia
masculina na
Educacéo Infantil

AGUIAR
JUNIOR, Josoé
Durval

PUC_SP

201

https://tede2.pucsp.
br/handle/handle/20
328

© O

Relacdes de
género e docéncia
na Educacao
Infantil: interfaces
entre politicas
publicas e
abordagens
pedagogicas

RAMOS, Maria
Rita Neves

URJF

201

https://repositorio.uf
jf.br/jspui/handle/ufj

/2705

[EEN

Alunos com
autismo no ensino
regular:
caracterizacdo e
analise de
repertorios
profissionais da
docéncia

PINTO,
Anderleuza Viana

UNESP

202

http://hdl.handle.net
/11449/192710

Bom senso como
pratica docente na
Educacéo Infantil

SILVEIRA,
Catharina da
Cunha

UFRGS

201

http://hdl.handle.net
/10183/202377

|

Docéncia na
Educacéo Infantil
em instituicdes
educacionais no
interior da
Paraiba: préaticas
profissionais e
representacoes
sociais

COSTA, Kiara
Tatianny Santos
da

UFPE

201

https://repositorio.uf
pe.br/handle/123456
789/26900

[EEN

Elementos da
constituicdo da
identidade
docente de
professoras
iniciantes da
Educacéo Infantil
e do ensino
fundamental -
anos iniciais

PINHEIRO,
Tarciana dos
Santos

UFSCAR

202

https://repositorio.uf
scar.br/handle/ufsca
/12387



https://tede2.pucsp.br/handle/handle/20328
https://tede2.pucsp.br/handle/handle/20328
https://tede2.pucsp.br/handle/handle/20328
https://repositorio.ufjf.br/jspui/handle/ufjf/2705
https://repositorio.ufjf.br/jspui/handle/ufjf/2705
https://repositorio.ufjf.br/jspui/handle/ufjf/2705
http://hdl.handle.net/11449/192710
http://hdl.handle.net/11449/192710
http://hdl.handle.net/10183/202377
http://hdl.handle.net/10183/202377
https://repositorio.ufpe.br/handle/123456789/26900
https://repositorio.ufpe.br/handle/123456789/26900
https://repositorio.ufpe.br/handle/123456789/26900
https://repositorio.ufscar.br/handle/ufscar/12387
https://repositorio.ufscar.br/handle/ufscar/12387
https://repositorio.ufscar.br/handle/ufscar/12387
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[EEN

Aprendizagem da
docéncia: o que
revelam as
trajetdrias das
professoras de
Educacéo Infantil
da rede municipal
de Ribeirdo Preto

TOSTA, Tawana
“dom "eneghi
Orlandi

UFSCAR

201

https://repositorio.uf
scar.br/handle/ufsca
r/11181

[EEN

Docéncia em
ciéncias da
natureza nos anos
iniciais de
escolaridade:
construcao e
articulacéo dos
conhecimentos do
professor

MARIA
HELENA
BLASBALG,

USP

201

http://www.teses.us
p.br/teses/disponiveli
s/48/48134/tde-
30032017-155944/

[EEN

Brincar na vida e
na docéncia:
trajetdrias de
formadoras(es)
brincantes

ROSA,
Alessandra de
Campos e Silva

UFSCAR

202

https://repositorio.uf
scar.br/handle/ufsca
/12429

[EEN

A prética
reflexiva de uma
professora e a sua
docéncia junto aos
bebés e as
criancas pequenas

HORN, Daiane

UNIVAT
ES

201

http://hdl.handle.net
/10737/2159

[EEN

A emergéncia da
Educacao Infantil
e o trabalho
docente: um
estudo da rede
publica de ensino
no norte do
Tocantins

ARINALDA
SILVA
LOCATELLL,

UFMG

201

http://hdl.handle.net
/1843/BUQOS-
BA8SNP7

| )

Docéncia na
Educacéo Infantil:
proposta de
formacao
continuada de
professores
desenvolvida em
uma escola
publica do
municipio de
Medianeira (PR)

DE MARCO,
Marilete
Terezinha

UTFPR

201

http://repositorio.utf
pr.edu.br/jspui/hand
le/1/4674



https://repositorio.ufscar.br/handle/ufscar/11181
https://repositorio.ufscar.br/handle/ufscar/11181
https://repositorio.ufscar.br/handle/ufscar/11181
http://www.teses.usp.br/teses/disponiveis/48/48134/tde-30032017-155944/
http://www.teses.usp.br/teses/disponiveis/48/48134/tde-30032017-155944/
http://www.teses.usp.br/teses/disponiveis/48/48134/tde-30032017-155944/
http://www.teses.usp.br/teses/disponiveis/48/48134/tde-30032017-155944/
https://repositorio.ufscar.br/handle/ufscar/12429
https://repositorio.ufscar.br/handle/ufscar/12429
https://repositorio.ufscar.br/handle/ufscar/12429
http://hdl.handle.net/10737/2159
http://hdl.handle.net/10737/2159
http://hdl.handle.net/1843/BUOS-BA8NP7
http://hdl.handle.net/1843/BUOS-BA8NP7
http://hdl.handle.net/1843/BUOS-BA8NP7
http://repositorio.utfpr.edu.br/jspui/handle/1/4674
http://repositorio.utfpr.edu.br/jspui/handle/1/4674
http://repositorio.utfpr.edu.br/jspui/handle/1/4674
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N

Aprendizagem
docente na
Educacéo Infantil:
ensinar e aprender
em turmas multi-
idades

FONSECA, Karla
Madrid

UFSM

201

http://repositorio.ufs
m.br/handle/1/1516
0

A
profissionalizacao
docente na
Educacéo Infantil
da Rede
Municipal de
Ensino de
Curitiba

SALSAMENDI,
Daniela Sanches

UFPR

201

https://hdl.handle.ne
1/1884/62522

N

A
profissionalizacao
docente na
Educacao Infantil
da Rede
Municipal de
Ensino de
Curitiba

SALSAMENDI,
Daniela Sanches

UFPR

201

https://hdl.handle.ne
1/1884/62522

N

Ensino de ciéncias
na Educacao
Infantil: uma
proposta ludica na
abordagem
ciéncia,
tecnologia e
sociedade

COSTA, Edith
Goncalves

UFPA

202

http://repositorio.uf
pa.br:8080/jspui/han
dle/2011/12726

N

O processo de
alfabetizacdo e
letramento na
transicdo da
Educacéo Infantil
para 0 ensino
fundamental no
municipio de Sao
Carlos/SP

ARTUSSA,
Lucimara

UFSCAR

202

https://repositorio.uf
scar.br/handle/ufsca
/12648

N

Especificidades da
docéncia na
infancia: o foco
no trabalho com
bebés

ARRUDA,
Jeniffer de

UNESP

201

http://hdl.handle.net
/11449/135869

N

O registro
reflexivo na
Educacéo Infantil

SANTOS, Lia
Mara dos

PUC_SP

201

https://tede2.pucsp.
br/handle/handle/22
790



http://repositorio.ufsm.br/handle/1/15160
http://repositorio.ufsm.br/handle/1/15160
http://repositorio.ufsm.br/handle/1/15160
https://hdl.handle.net/1884/62522
https://hdl.handle.net/1884/62522
https://hdl.handle.net/1884/62522
https://hdl.handle.net/1884/62522
http://repositorio.ufpa.br:8080/jspui/handle/2011/12726
http://repositorio.ufpa.br:8080/jspui/handle/2011/12726
http://repositorio.ufpa.br:8080/jspui/handle/2011/12726
https://repositorio.ufscar.br/handle/ufscar/12648
https://repositorio.ufscar.br/handle/ufscar/12648
https://repositorio.ufscar.br/handle/ufscar/12648
http://hdl.handle.net/11449/135869
http://hdl.handle.net/11449/135869
https://tede2.pucsp.br/handle/handle/22790
https://tede2.pucsp.br/handle/handle/22790
https://tede2.pucsp.br/handle/handle/22790
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A
profissionalizacao
do docente
masculino da
Educacéo Infantil:
insercéo,
estabilidade e
atravessamentos

BONIFACIO,
Gabriel
Hengstemberg

UFSCAR

201

https://repositorio.uf
scar.br/handle/ufsca
/11387

A formacao

inicial de
professores em
cursos de
pedagogia em
Goiaés:
contribuigdes para
a Educacéao
Infantil

SILVA, Katia
Braga Arruda

UFG

201

http://repositorio.bc.
ufg.br/tede/handle/t
ede/8219

N

Educacao fisica
com bebés: as
praticas
pedagogicas nas
creches da rede
municipal de
ensino de
Florianopolis

VAROTTO,
Mirte Adriane

UFSC

201

https://repositorio.uf
sc.br/xmlui/handle/1
23456789/169299

o w

Imagens em
claro/escuro: o
cenario do estagio
ndo obrigatorio na
formacdo inicial
de graduandas dos
Cursos de
Pedagogia

COSTA, Leide
Dayana Pereira de
Freitas

UFRN

201

https://repositorio.uf
rn.br/jspui/handle/1
23456789/22587

[EEN

O pibide a
formacéo docente
em educacdo
fisica para a
Educacdo Infantil

MARTINS, R. L.
R.

UFES

201

http://repositorio.ufe
s.br/handle/10/7304

N

Desenvolvimento
da criatividade da
crianga: um
didlogo com
docentes da
Educacéo Infantil

CANTO,
Fernanda Soares
Godoi Yano do

UNOEST
E

201

http://bdtd.unoeste.b
r:8080/tede/handle/t
ede/178

w w

Saberes
relacionais e
profissionalidade
docente na
Educacéo Infantil

DORTA, Natélia
Maria Pavezzi

UNESP

201

http://hdl.handle.net
/11449/152043



https://repositorio.ufscar.br/handle/ufscar/11387
https://repositorio.ufscar.br/handle/ufscar/11387
https://repositorio.ufscar.br/handle/ufscar/11387
http://repositorio.bc.ufg.br/tede/handle/tede/8219
http://repositorio.bc.ufg.br/tede/handle/tede/8219
http://repositorio.bc.ufg.br/tede/handle/tede/8219
https://repositorio.ufsc.br/xmlui/handle/123456789/169299
https://repositorio.ufsc.br/xmlui/handle/123456789/169299
https://repositorio.ufsc.br/xmlui/handle/123456789/169299
https://repositorio.ufrn.br/jspui/handle/123456789/22587
https://repositorio.ufrn.br/jspui/handle/123456789/22587
https://repositorio.ufrn.br/jspui/handle/123456789/22587
http://repositorio.ufes.br/handle/10/7304
http://repositorio.ufes.br/handle/10/7304
http://bdtd.unoeste.br:8080/tede/handle/tede/178
http://bdtd.unoeste.br:8080/tede/handle/tede/178
http://bdtd.unoeste.br:8080/tede/handle/tede/178
http://hdl.handle.net/11449/152043
http://hdl.handle.net/11449/152043
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B~ w

A insercgdo
profissional e a
atuacdo docente
na Educacao
Infantil

OLIVEIRA,
Midia Olinto de

PUC_SP

https://tede2.pucsp.
br/handle/handle/20
927

201

w

Articulacdo entre
Educacéo Infantil
e 0S anos iniciais
do ensino
fundamental :
uma experiéncia
de formacao em
contexto do
Colégio Mae de
Deus

SONARA
MARIA LOPES
DE OLIVEIRA,

UEL

http://www.bibliote
201 | cadigital.uel.br/docu
9 | ment/?code=vtls000
230693

o W

Educacao Infantil
em Cristalina —
Goiaés: historia,
trabalho e
identidade
docente na
perspectiva das
professoras da
rede municipal de
ensino

VALE, Cleonice
Moreira do

UFG

http://repositorio.bc.
ufg.br/tede/handle/t
ede/9247

201

~

Processos
imaginativos de
educadora quanto
a docéncia a
criangas com a
Sindrome
Congénita do
Virus Zika

BATISTA,
Gessivania de
Moura

UFPE

https://repositorio.uf
pe.br/handle/123456
789/34247

201

o W

Os saberes das
artes visuais na

Educacéo Infantil:

o olhar de uma
professora numa
Escola Publica
Municipal de
Natal/RN

MARANHAO,
“dom”’inique
Cristina Souza de
Sena

UFRN

https://repositorio.uf
rn.br/jspui/handle/1
23456789/23243

201

(o]

Paulo Freire:
didlogos no
ambito da
Educacéo Infantil
- estudo de caso
do municipio de
Concordia - SC,
2000-2016

RAMBO, Elsa
Maria

UFFS

201 | https://rd.uffs.edu.br
7 | /handle/prefix/1587



https://tede2.pucsp.br/handle/handle/20927
https://tede2.pucsp.br/handle/handle/20927
https://tede2.pucsp.br/handle/handle/20927
http://www.bibliotecadigital.uel.br/document/?code=vtls000230693
http://www.bibliotecadigital.uel.br/document/?code=vtls000230693
http://www.bibliotecadigital.uel.br/document/?code=vtls000230693
http://www.bibliotecadigital.uel.br/document/?code=vtls000230693
http://repositorio.bc.ufg.br/tede/handle/tede/9247
http://repositorio.bc.ufg.br/tede/handle/tede/9247
http://repositorio.bc.ufg.br/tede/handle/tede/9247
https://repositorio.ufpe.br/handle/123456789/34247
https://repositorio.ufpe.br/handle/123456789/34247
https://repositorio.ufpe.br/handle/123456789/34247
https://repositorio.ufrn.br/jspui/handle/123456789/23243
https://repositorio.ufrn.br/jspui/handle/123456789/23243
https://repositorio.ufrn.br/jspui/handle/123456789/23243
https://rd.uffs.edu.br/handle/prefix/1587
https://rd.uffs.edu.br/handle/prefix/1587
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Documentacao
pedagdgica: a

http://www.reposito

4 | producéo da HORN, Claudia | UNISINO 201 | rio.jesuita.org.br/ha
0 | crianca Inés S 7 | ndle/UNISINOS/67

protagonista e do 68

professor designer

A natureza dos

Saberes docentes http://tede2.uepq.br/
4 frente a pratica MACEN.HAN’ UEPG 2l jspui/handle/prefix/
1 - Camila 5

pedagdgica na 1173

Educacéo Infantil

O curriculo nos

cursos de

Pedagogia: GONCALVES, .
4 reflexdes acerca Taynara Martins UFTM 201 | http://bdtd.uftm.edu.
2 x 6 | br/handle/tede/954

da formacao de Resende

professores da

Educacao Infantil

Industria cultural,

Educacdo Infantil | DANIELLA http://www.bibliote

CAROLINE -

4 | e trabalho docente 201 | cadigital.uel.br/docu

, x RODRIGUES UEL _
3 | : formacéo e 9 | ment/?code=vtIs000

atuacdo ladica RIBEIRO 230847

. FERREIRA, E—

com criangas

Educacdo fisica,

Educacao Infantil http://repositorio.ufs
4 | e incluséo: MACHADO, | ;g 201 | i br/handle/1/1922
4 ~ Valesca Felix 9

repercussoes da 9

formacdo inicial

O planejamento e

a atividade
4 principal da MARAFIGA, 201 http://repositorio.ufs
5 crianga: vivéncias Andressa UFSM ) m.br/handle/1/1396

de futuras Wiedenhoft 7

professoras na

Educacdo Infantil

O perfil do

professor de
4 | IR QUSSR | ROPKE, Camila | | rrs 201 | http://hdL.handle.net
6 icag Betina 7 |/10183/156393

Infantil e suas

crencas de

autoeficacia

Diferentes

Olhares A ] .

Respeito Da RODRIGUES, http._//www.ted_e.unl
4 N . - 201 | versidadefranciscan

Educacéo Infantil: | Joseane da Silva UFN i
7 . 9 | a.edu.br:8080/handl

Um Estudo Com Miller

Professores De
Santa Maria-Rs

e/UEN-BDTD/803



http://www.repositorio.jesuita.org.br/handle/UNISINOS/6768
http://www.repositorio.jesuita.org.br/handle/UNISINOS/6768
http://www.repositorio.jesuita.org.br/handle/UNISINOS/6768
http://www.repositorio.jesuita.org.br/handle/UNISINOS/6768
http://tede2.uepg.br/jspui/handle/prefix/1173
http://tede2.uepg.br/jspui/handle/prefix/1173
http://tede2.uepg.br/jspui/handle/prefix/1173
http://bdtd.uftm.edu.br/handle/tede/954
http://bdtd.uftm.edu.br/handle/tede/954
http://www.bibliotecadigital.uel.br/document/?code=vtls000230847
http://www.bibliotecadigital.uel.br/document/?code=vtls000230847
http://www.bibliotecadigital.uel.br/document/?code=vtls000230847
http://www.bibliotecadigital.uel.br/document/?code=vtls000230847
http://repositorio.ufsm.br/handle/1/19229
http://repositorio.ufsm.br/handle/1/19229
http://repositorio.ufsm.br/handle/1/19229
http://repositorio.ufsm.br/handle/1/13967
http://repositorio.ufsm.br/handle/1/13967
http://repositorio.ufsm.br/handle/1/13967
http://hdl.handle.net/10183/156393
http://hdl.handle.net/10183/156393
http://www.tede.universidadefranciscana.edu.br:8080/handle/UFN-BDTD/803
http://www.tede.universidadefranciscana.edu.br:8080/handle/UFN-BDTD/803
http://www.tede.universidadefranciscana.edu.br:8080/handle/UFN-BDTD/803
http://www.tede.universidadefranciscana.edu.br:8080/handle/UFN-BDTD/803
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oo M~

O formador de
professores da
Educacéo Infantil
: a atuacgéo
profissional a
partir do habitus e
da experiéncia
docente

SOUZA, Caren
Regina Adur de

UFPR

201

http://hdl.handle.net
/1884/39119

o B~

Professores
iniciantes/ingressa
ntes na Educagéo
Infantil :
significados e
sentidos do
trabalho docente

SOUZA, Rosiris
Pereira de

UNB

201

http://repositorio.un
b.br/handle/10482/3
4796

a1

O coordenador
pedagogico:
experiéncias e
saberes de
formacdo na
perspectiva de
professores na
Educacéo Infantil

KENSCHIKOWS
KY, Larissa

PUC_SP

202

https://tede2.pucsp.
br/handle/handle/22
999

Um desconhecido
a porta: os
discursos das
professoras da
Educacao Infantil
sobre o ser, 0
saber e o fazer
docente

FERREIRA,
Silvéria
Nascimento

UFPE

201

https://repositorio.uf
pe.br/handle/123456
789/17346

(6}

As especificidades
da atuacao
docente para e
com bebés e
criancas de 0 a3
anos: uma
pesquisa com
professoras em
um Centro de
Educacéo Infantil
de Sdo Paulo

SCHMEING,
Leila Bitencourt

PUC_SP

201

https://tede2.pucsp.
br/handle/handle/22
585

(6}

As representacoes
sociais de familias
sobre professoras
(es) da Educacdo
Infantil da Rede
Municipal de
Ensino de Belo
Horizonte/Maria

FREITAS, Maria
Aparecida de

PUC
MINAS

201

http://www.bibliote
ca.pucminas.br/tese
s/Educacao Freitas

MA_1.pdf



http://hdl.handle.net/1884/39119
http://hdl.handle.net/1884/39119
http://repositorio.unb.br/handle/10482/34796
http://repositorio.unb.br/handle/10482/34796
http://repositorio.unb.br/handle/10482/34796
https://tede2.pucsp.br/handle/handle/22999
https://tede2.pucsp.br/handle/handle/22999
https://tede2.pucsp.br/handle/handle/22999
https://repositorio.ufpe.br/handle/123456789/17346
https://repositorio.ufpe.br/handle/123456789/17346
https://repositorio.ufpe.br/handle/123456789/17346
https://tede2.pucsp.br/handle/handle/22585
https://tede2.pucsp.br/handle/handle/22585
https://tede2.pucsp.br/handle/handle/22585
http://www.biblioteca.pucminas.br/teses/Educacao_FreitasMA_1.pdf
http://www.biblioteca.pucminas.br/teses/Educacao_FreitasMA_1.pdf
http://www.biblioteca.pucminas.br/teses/Educacao_FreitasMA_1.pdf
http://www.biblioteca.pucminas.br/teses/Educacao_FreitasMA_1.pdf
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Aparecida de
Freitas da Silva ;
orientador: Lorene
dos Santos

o1

Producdes
subjetivas da acdo
docente : 0
movimento de
articulacéo entre
planejamento e
curriculo

OLIVEIRA,
Marluce de Souza

UNB

201

http://repositorio.un
b.br/handle/10482/3
4187

a1

Atendimento
educacional
especializado para
a Educacéao
Infantil em redes
municipais de
ensino do estado
do Rio Grande do
Sul : Caxias do
Sul, Porto Alegre,
Santa Maira e
Uruguaiana

SANTOS,
Joseane Frassoni
dos

UFRGS

201

http://hdl.handle.net
/10183/168868

a1

Os
aprenderesfazeres
docentes na
Educacéo Infantil:
um olhar
cartogréafico sobre
0S movimentos
tecidos no
cotidiano escolar
de um CMEI da
rede municipal de
ensino de Sdo
Bento do Una-PE

SILVA, Thiago
Goncalves

UFPE

201

https://repositorio.uf
pe.br/handle/123456
789/32832

a1

Avaliacdo na
Educacéo Infantil:
as praticas
avaliativas em
creches e pré-
escolas
municipais de
Fortaleza na
perspectiva das
professoras

FURTADO, Ana
Paula Azevedo

UFC

201

http://www.reposito
rio.ufc.br/handle/riu
fc/19669



http://repositorio.unb.br/handle/10482/34187
http://repositorio.unb.br/handle/10482/34187
http://repositorio.unb.br/handle/10482/34187
http://hdl.handle.net/10183/168868
http://hdl.handle.net/10183/168868
https://repositorio.ufpe.br/handle/123456789/32832
https://repositorio.ufpe.br/handle/123456789/32832
https://repositorio.ufpe.br/handle/123456789/32832
http://www.repositorio.ufc.br/handle/riufc/19669
http://www.repositorio.ufc.br/handle/riufc/19669
http://www.repositorio.ufc.br/handle/riufc/19669
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Estratégias
formativas para o
desenvolvimento
profissional de
professores(as) de

5 | Educacdo Fisica : NADOLNY, UEPR 201 | http://hdl.handle.net
8 | analise de um Lorena de Fatima 6 |/1884/43254

projeto de

formacéo

continuada para a

docéncia com

criancas pequenas

Experiéncias de
5 gggg:gi'g :: CERMINARO_— 202 https://repositorio.uf

X s DERISSO, Maria | UFSCAR scar.br/handle/ufsca
9 | educacdo basica: a - 0
. . Cecilia /13999

profissionalidade

em foco

Estagio

supervisionado

em muasica: http://repositorio.ufs
6 articulando SPERB, L_eonardo UFSM 201 m.br/handle/1/1552
0 . Martins 7

conhecimentos na 9

construcdo da

docéncia

Aprendizagem

docente das

egressas dos . http://repositorio.ufs
& cursos de FLEIG,_Marla UFSM 20 m.br/handle/1/1507
1 . Talita 7

pedagogia: 8

docéncia com a

infancia

A dimenséao

corporal na DEMETRIO https://repositorio.uf
g Lgr?]gzzsgsqcna;wa Rubia} Vanessa UFSC 221 sc.br/xmlui/handle/1

o Vicente 23456789/167723

perspectiva das

professoras

Relacéo

universidade e

fg‘;‘;i%gg ggs'ca ' VIVIANE http://www.bibliote
6 PIBID na APARECIDA UEL 201 | cadigital.uel.br/docu
3 formacio inicial e BERNARDES 9 | ment/?code=vtis000

DE ARRUDA, 231167

continuada de
professores da
Educacdo Infantil



http://hdl.handle.net/1884/43254
http://hdl.handle.net/1884/43254
https://repositorio.ufscar.br/handle/ufscar/13999
https://repositorio.ufscar.br/handle/ufscar/13999
https://repositorio.ufscar.br/handle/ufscar/13999
http://repositorio.ufsm.br/handle/1/15529
http://repositorio.ufsm.br/handle/1/15529
http://repositorio.ufsm.br/handle/1/15529
http://repositorio.ufsm.br/handle/1/15078
http://repositorio.ufsm.br/handle/1/15078
http://repositorio.ufsm.br/handle/1/15078
https://repositorio.ufsc.br/xmlui/handle/123456789/167723
https://repositorio.ufsc.br/xmlui/handle/123456789/167723
https://repositorio.ufsc.br/xmlui/handle/123456789/167723
http://www.bibliotecadigital.uel.br/document/?code=vtls000231167
http://www.bibliotecadigital.uel.br/document/?code=vtls000231167
http://www.bibliotecadigital.uel.br/document/?code=vtls000231167
http://www.bibliotecadigital.uel.br/document/?code=vtls000231167

139

Professores
Homens Na
Educacéo Infantil

https://www.maxwe
Il.vrac.puc-
rio.br/Busca_etds.p
hp?strSecao=resulta

6 Do Municipio Do RODRIGO PUC 201 do&nrSeq=31131@
4 Rio De Janeiro: RUAN MERAT RIO 7 1|https://www.max

Vozes, MORENO, well.vrac.puc-

Experiéncias, rio.br/Busca_etds.p

Memorias E hp?strSecao=resulta

Historias do&nrSeq=31131@

2

A construcdo da

profissionalidade

docente do

pedagogo do http://repositorio.un
6 género masculino SOUSA, UNB 201 b.br/handle/10482/3
5 277 . Fernando Santos 7

iniciante/ingressa 1583

nte na Educacao

Infantil e na

alfabetizacéo

Vozes masculinas

no cotidiano http://hdl.handle.net

escolar: /11449/132560|http:

desve~lando ) CARVALHO. //WWW.athena.bit_)qu
6 | relagcdes de género Ana Marcia de UNESP 201 | teca.unesp.br/exlibri
6 | na Educacéo L 5 | s/bd/cathedra/16-

: Oliveira

Infantil sob a 12-

perspectiva 2015/000856020.pd

fenomenologica f

de Alfred Schutz

Caracteristicas Da

Aprendizagem

E&izgézr[gs Que _ http:_//www.ted_e.uni
6 Ensinam BEMME, Luis UEN 202 | versidadefranciscan
7 Matematica: Sebastido Barbosa 0 | a.edu.br:8080/handl

. - e/UFN-BDTD/872

Avrticulagtes Em

Uma Comunidade

De Pratica

Aprendizagem e

desenvolvimento https://repositorio.uf
6 profissional da CARDOSO.’ UFSCAR 201 scar.br/handle/ufsca
8 Luciana Cristina 6

docéncia em um
espaco hibrido de

r/7787



https://www.maxwell.vrac.puc-rio.br/Busca_etds.php?strSecao=resultado&nrSeq=31131@1|https://www.maxwell.vrac.puc-rio.br/Busca_etds.php?strSecao=resultado&nrSeq=31131@2
https://www.maxwell.vrac.puc-rio.br/Busca_etds.php?strSecao=resultado&nrSeq=31131@1|https://www.maxwell.vrac.puc-rio.br/Busca_etds.php?strSecao=resultado&nrSeq=31131@2
https://www.maxwell.vrac.puc-rio.br/Busca_etds.php?strSecao=resultado&nrSeq=31131@1|https://www.maxwell.vrac.puc-rio.br/Busca_etds.php?strSecao=resultado&nrSeq=31131@2
https://www.maxwell.vrac.puc-rio.br/Busca_etds.php?strSecao=resultado&nrSeq=31131@1|https://www.maxwell.vrac.puc-rio.br/Busca_etds.php?strSecao=resultado&nrSeq=31131@2
https://www.maxwell.vrac.puc-rio.br/Busca_etds.php?strSecao=resultado&nrSeq=31131@1|https://www.maxwell.vrac.puc-rio.br/Busca_etds.php?strSecao=resultado&nrSeq=31131@2
https://www.maxwell.vrac.puc-rio.br/Busca_etds.php?strSecao=resultado&nrSeq=31131@1|https://www.maxwell.vrac.puc-rio.br/Busca_etds.php?strSecao=resultado&nrSeq=31131@2
https://www.maxwell.vrac.puc-rio.br/Busca_etds.php?strSecao=resultado&nrSeq=31131@1|https://www.maxwell.vrac.puc-rio.br/Busca_etds.php?strSecao=resultado&nrSeq=31131@2
https://www.maxwell.vrac.puc-rio.br/Busca_etds.php?strSecao=resultado&nrSeq=31131@1|https://www.maxwell.vrac.puc-rio.br/Busca_etds.php?strSecao=resultado&nrSeq=31131@2
https://www.maxwell.vrac.puc-rio.br/Busca_etds.php?strSecao=resultado&nrSeq=31131@1|https://www.maxwell.vrac.puc-rio.br/Busca_etds.php?strSecao=resultado&nrSeq=31131@2
https://www.maxwell.vrac.puc-rio.br/Busca_etds.php?strSecao=resultado&nrSeq=31131@1|https://www.maxwell.vrac.puc-rio.br/Busca_etds.php?strSecao=resultado&nrSeq=31131@2
https://www.maxwell.vrac.puc-rio.br/Busca_etds.php?strSecao=resultado&nrSeq=31131@1|https://www.maxwell.vrac.puc-rio.br/Busca_etds.php?strSecao=resultado&nrSeq=31131@2
http://repositorio.unb.br/handle/10482/31583
http://repositorio.unb.br/handle/10482/31583
http://repositorio.unb.br/handle/10482/31583
http://hdl.handle.net/11449/132560|http:/www.athena.biblioteca.unesp.br/exlibris/bd/cathedra/16-12-2015/000856020.pdf
http://hdl.handle.net/11449/132560|http:/www.athena.biblioteca.unesp.br/exlibris/bd/cathedra/16-12-2015/000856020.pdf
http://hdl.handle.net/11449/132560|http:/www.athena.biblioteca.unesp.br/exlibris/bd/cathedra/16-12-2015/000856020.pdf
http://hdl.handle.net/11449/132560|http:/www.athena.biblioteca.unesp.br/exlibris/bd/cathedra/16-12-2015/000856020.pdf
http://hdl.handle.net/11449/132560|http:/www.athena.biblioteca.unesp.br/exlibris/bd/cathedra/16-12-2015/000856020.pdf
http://hdl.handle.net/11449/132560|http:/www.athena.biblioteca.unesp.br/exlibris/bd/cathedra/16-12-2015/000856020.pdf
http://hdl.handle.net/11449/132560|http:/www.athena.biblioteca.unesp.br/exlibris/bd/cathedra/16-12-2015/000856020.pdf
http://hdl.handle.net/11449/132560|http:/www.athena.biblioteca.unesp.br/exlibris/bd/cathedra/16-12-2015/000856020.pdf
http://www.tede.universidadefranciscana.edu.br:8080/handle/UFN-BDTD/872
http://www.tede.universidadefranciscana.edu.br:8080/handle/UFN-BDTD/872
http://www.tede.universidadefranciscana.edu.br:8080/handle/UFN-BDTD/872
http://www.tede.universidadefranciscana.edu.br:8080/handle/UFN-BDTD/872
https://repositorio.ufscar.br/handle/ufscar/7787
https://repositorio.ufscar.br/handle/ufscar/7787
https://repositorio.ufscar.br/handle/ufscar/7787
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formacéo : o
terceiro espacgo

(o]

Segunda
licenciatura em
Pedagogia:
contribuicdes e
ressignificacoes
no exercicio da
docéncia nas
vozes de
professores
licenciados

LARIEIRA, Katia
Cilene Antunes
Ferreira

PUC_SP

202

https://tede2.pucsp.
br/handle/handle/23
600

~

A construcdo de
saberes
experienciais por
egressas do
PIBID, nos
primeiros anos da
docéncia/Lenir
Pimenta Dutra;
orientador :
Lorene dos Santos

DUTRA, Lenir
Pimenta

PUC
MINAS

201

http://www.bibliote
ca.pucminas.br/tese
s/Educacao DutralL

P_1.pdf

Olhares para a
formacéo dos
cursos de
pedagogia das IES
privadas de Juiz
de Fora/MG:
desdobramentos
para o lugar da
docéncia na
creche

CESTARO,
Patricia Maria
Reis

URJF

201

https://repositorio.uf

if.br/jspui/handle/ufj

/11379

Aproximagoes e
distaciamentos na
docéncia virtual
em musica:
narrativas de
professores
formadores em
cursos de
pedagogia da
UAB

SOUZA,
Zelmielen
Adornes de

UFSM

201

http://repositorio.ufs

m.br/handle/1/1361
0



https://tede2.pucsp.br/handle/handle/23600
https://tede2.pucsp.br/handle/handle/23600
https://tede2.pucsp.br/handle/handle/23600
http://www.biblioteca.pucminas.br/teses/Educacao_DutraLP_1.pdf
http://www.biblioteca.pucminas.br/teses/Educacao_DutraLP_1.pdf
http://www.biblioteca.pucminas.br/teses/Educacao_DutraLP_1.pdf
http://www.biblioteca.pucminas.br/teses/Educacao_DutraLP_1.pdf
https://repositorio.ufjf.br/jspui/handle/ufjf/11379
https://repositorio.ufjf.br/jspui/handle/ufjf/11379
https://repositorio.ufjf.br/jspui/handle/ufjf/11379
http://repositorio.ufsm.br/handle/1/13610
http://repositorio.ufsm.br/handle/1/13610
http://repositorio.ufsm.br/handle/1/13610

73

Anélise do curso
de pedagogia :
formagé&o docente
para o ensino de
matematica no
Ensino
Fundamental

RIBEIRO, José
Augusto

UFABC

201

141

http://biblioteca.ufabc.ed
u.br/index.php?codigo s

ophia=105992

74

O aluno \'em
inclusao\' no
discurso docente

SAMARA
GURGEL
AGUIAR,

USP

201

http://www.teses.usp.br/t
eses/disponiveis/48/4813
4/tde-30112016-152543/

75

Processo de
constituicdo da
identidade
profissional de
professores da
educacéo escolar
de uma unidade
prisional de
Minas Gerais

DUARTE,
Alisson José
Oliveira

UFTM

201

http://bdtd.uftm.edu.br/ha
ndle/tede/452

76

Cuidar/educar:
formacédo de
profissionais de
creche em
contexto de
Extensédo
Universitaria

MARTINS,
Andressa de
Oliveira

UFSCA

202

https://repositorio.ufscar.
br/handle/ufscar/13800

77

Novos
panoramas para o
ensino
Religiosos: Uma
analise do
modelo das
Ciéncias da
Religido para o
Ensino Religioso
nas escolas
publicas, tendo
em vista 0s
aspectos da
transdisciplinarid
ade,
transreligiosidade
e pluralismo
religioso

SILVA, Ronald
Lima da

METOD
ISTA

201

http://tede.metodista.br/js
pui/handle/tede/1661



http://biblioteca.ufabc.edu.br/index.php?codigo_sophia=105992
http://biblioteca.ufabc.edu.br/index.php?codigo_sophia=105992
http://biblioteca.ufabc.edu.br/index.php?codigo_sophia=105992
http://www.teses.usp.br/teses/disponiveis/48/48134/tde-30112016-152543/
http://www.teses.usp.br/teses/disponiveis/48/48134/tde-30112016-152543/
http://www.teses.usp.br/teses/disponiveis/48/48134/tde-30112016-152543/
http://bdtd.uftm.edu.br/handle/tede/452
http://bdtd.uftm.edu.br/handle/tede/452
https://repositorio.ufscar.br/handle/ufscar/13800
https://repositorio.ufscar.br/handle/ufscar/13800
http://tede.metodista.br/jspui/handle/tede/1661
http://tede.metodista.br/jspui/handle/tede/1661
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78

Autoeficacia no
trabalho docente
10 uso de
tecnologia digital
e virtual no
processo de
ensino e
aprendizagem

SOUZA, Sandra
Lucia Pacheco
de Almeida
Costa

UNITAU

201

http://repositorio.unitau.b
r/jspui/handle/20.500.118
74/400

79

Percepcdes de
futuros
pedagogos acerca
de sua formacéo
matematica :
estudo com
licenciandos de
dois cursos de
Pedagogia de
Minas Gerais.

SOUTO, Nayara
Mariano

UFOP

201

http://www.repositorio.uf
op.br/handle/123456789/
7108

80

Reflexbes sobre
0 ensino de libras
como L2 para
criancas ouvintes
no contexto de
escolas regulares
inclusivas

SOUSA,
Danielle
Vanessa Costa

UFSC

201

https://repositorio.ufsc.br
/xmlui/handle/12345678
9/182694

81

Desenvolvimento
de revistas
didaticas como
estratégia ludica
para o ensino da
morfofisiologia
do sistema
endocrino

SILVA,
Jefferson Lima
da

UFRJ

201

http://hdl.handle.net/114
22/11092

82

Proximidades e
distanciamentos
de uma formacéo
reflexiva: um
estudo de
praticas docentes
desenvolvidas
por formadores
de professores
em exercicio

FERRAZ,
Roselane Duarte

UFPE

201

https://repositorio.ufpe.br
/handle/123456789/2551
5

83

O olhar docente
sobre o material
pedagdgico e 0
curso de
formagéo
continuada do
Universitario

BALSALOBRE
, Ronaldo
Gongalves

PUC
SP

201

https://tede2.pucsp.br/ha
ndle/handle/21619



http://repositorio.unitau.br/jspui/handle/20.500.11874/400
http://repositorio.unitau.br/jspui/handle/20.500.11874/400
http://repositorio.unitau.br/jspui/handle/20.500.11874/400
http://www.repositorio.ufop.br/handle/123456789/7108
http://www.repositorio.ufop.br/handle/123456789/7108
http://www.repositorio.ufop.br/handle/123456789/7108
https://repositorio.ufsc.br/xmlui/handle/123456789/182694
https://repositorio.ufsc.br/xmlui/handle/123456789/182694
https://repositorio.ufsc.br/xmlui/handle/123456789/182694
http://hdl.handle.net/11422/11092
http://hdl.handle.net/11422/11092
https://repositorio.ufpe.br/handle/123456789/25515
https://repositorio.ufpe.br/handle/123456789/25515
https://repositorio.ufpe.br/handle/123456789/25515
https://tede2.pucsp.br/handle/handle/21619
https://tede2.pucsp.br/handle/handle/21619
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Sistema
Educacional

84

Formacao de
docentes em
nivel médio e o
ensino de
ciéncias: estudo
de caso de um
curso da regido
Oeste do Parana

NEUMANN,
Sofia

UNIOES
TE

201

http://tede.unioeste.br/ha
ndle/tede/3297

85

Anélise do
conhecimento
pedagogico do
conteudo de
professores de
educacdo fisica:
pré-escola e anos
iniciais do ensino
fundamental

ZANOTTO,
Luana

UFSCA

201

https://repositorio.ufscar.
br/handle/ufscar/12005

86

Desenvolvimento
profissional de
professores de
inglés para
criancas do
ensino
fundamental I:
possibilidades
para a formacao e
trabalho docente

LIMA, Ana
Paula de

UNESP

201

http://hdl.handle.net/114
49/181375

87

A dimenséo
corporal na
formacdo inicial
de pedagogia

SILVA,
Carolina
Barbosa da

UNISUL

201

http://www.riuni.unisul.b
r/handle/12345/598

88

Docentes em
Servico: sujeitos
e subjetividades
na formacéo de
professores

MODESTO,
Ester

UFTM

201

http://bdtd.uftm.edu.br/ha
ndle/tede/969

89

Um estudo sobre
o perfil do
professor ouvinte
bilingue que atua
na educacdo de
surdos

FLORES,
Vinicius Martins

UFRGS

201

http://hdl.handle.net/101

83/132844



http://tede.unioeste.br/handle/tede/3297
http://tede.unioeste.br/handle/tede/3297
https://repositorio.ufscar.br/handle/ufscar/12005
https://repositorio.ufscar.br/handle/ufscar/12005
http://hdl.handle.net/11449/181375
http://hdl.handle.net/11449/181375
http://www.riuni.unisul.br/handle/12345/598
http://www.riuni.unisul.br/handle/12345/598
http://bdtd.uftm.edu.br/handle/tede/969
http://bdtd.uftm.edu.br/handle/tede/969
http://hdl.handle.net/10183/132844
http://hdl.handle.net/10183/132844
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90

FundacGes
empresariais e
escola publica:
um estudo sobre
as implicacOes de
uma formacéo
continuada
proposta pela
Fundacéao Vale
para o trabalho
docente

GRAZIELE
MEIRE DE
ALMEIDA,

UFMG

201

http://hdl.handle.net/184
3/BUOS-AONQ4W

91

A corporeidade
crianca vai a
escola?

SANTOS, José
Carlos dos

UFTM

201

http://bdtd.uftm.edu.br/ha
ndle/tede/683

92

Condicoes de
trabalho e
desenvolvimento
profissional de
professores
iniciantes em
uma Rede
Municipal de
Educacao

PRINCEPE,
Lisandra Marisa

PUC
SP

201

https://tede2.pucsp.br/ha
ndle/handle/20409

93

Recordando
sobre o brincar
na infancia de
professores
participantes de
um processo de
formacdo ludica

FERRONI,
Carla de
Oliveira

UFSCA

201

https://repositorio.ufscar.
br/handle/ufscar/9918

94

Implicaces das
normativas do
Conselho
Estadual de
Educacao nos
cursos de
Pedagogia do
Estado de Séo
Paulo

YUNA LELIS
BELEZA
LOPES,

USP

201

http://www.teses.usp.br/t
eses/disponiveis/59/5914
0/tde-22072019-113309/

95

PIBID:
construindo
caminhos para
pratica docente
em educacéo
fisica

REIS, Luna
Aparecida
Gongalves dos

UFTM

201

http://bdtd.uftm.edu.br/ha

ndle/tede/836



http://hdl.handle.net/1843/BUOS-AQNQ4W
http://hdl.handle.net/1843/BUOS-AQNQ4W
http://bdtd.uftm.edu.br/handle/tede/683
http://bdtd.uftm.edu.br/handle/tede/683
https://tede2.pucsp.br/handle/handle/20409
https://tede2.pucsp.br/handle/handle/20409
https://repositorio.ufscar.br/handle/ufscar/9918
https://repositorio.ufscar.br/handle/ufscar/9918
http://www.teses.usp.br/teses/disponiveis/59/59140/tde-22072019-113309/
http://www.teses.usp.br/teses/disponiveis/59/59140/tde-22072019-113309/
http://www.teses.usp.br/teses/disponiveis/59/59140/tde-22072019-113309/
http://bdtd.uftm.edu.br/handle/tede/836
http://bdtd.uftm.edu.br/handle/tede/836
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96

Anélise do
comportamento e
formagéo de
pedagogos :
contribuicgdes a
partir do exame
das Diretrizes
Curriculares
Nacionais

LAIS BEIRIZ
ROCHA
SUHETT,

UEL

201

http://www.bibliotecadigi
tal.uel.br/document/?cod
e=vtls000212296

97

A 'infancia como
contelido
formativo' no
curso de
pedagogia:
tendéncias,
dilemas e
possibilidades

SILVA, Leticia
Cunha da

UFSC

201

https://repositorio.ufsc.br
/xmlui/handle/12345678
9/168062

98

Indicios da
formagéo de
professores de
Educacdo Fisica
em Minas Gerais

SOBREIRA,
Vickele

UFTM

201

http://bdtd.uftm.edu.br/ha
ndle/tede/331

99

De Chapeuzinho
Vermelho a
formacéo de
leitores : olhares
infantis

NATHALIA
MARTINS,

UEL

201

http://www.bibliotecadigi
tal.uel.br/document/?cod
e=vtls000218555

Boas) Praticas
Na Creche:
Miradas
Emergentes
Sobre A Crianca
E A Infancia

NASCIMENTO
, BEATRIZ DA
SILVA
FALEIRO DO

METOD
ISTA

201

http://tede.metodista.br/js
pui/handle/tede/1677

Um Estudo Sobre
Os Saberes
Formativos Do
Formador De
Professores De
Matematica Do
Curso De
Licenciatura Em
Pedagogia

UTSUMI,
LUCIANA
MIYUKI SADO

METOD
ISTA

201

http://tede.metodista.br/js
pui/handle/tede/1629

O processo de
constituicdo da
identidade
docente do
professor
iniciante:
egressos do curso

AMORIM,
Aline Diniz de

UNESP

201

http://hdl.handle.net/114
49/148699



http://www.bibliotecadigital.uel.br/document/?code=vtls000212296
http://www.bibliotecadigital.uel.br/document/?code=vtls000212296
http://www.bibliotecadigital.uel.br/document/?code=vtls000212296
https://repositorio.ufsc.br/xmlui/handle/123456789/168062
https://repositorio.ufsc.br/xmlui/handle/123456789/168062
https://repositorio.ufsc.br/xmlui/handle/123456789/168062
http://bdtd.uftm.edu.br/handle/tede/331
http://bdtd.uftm.edu.br/handle/tede/331
http://www.bibliotecadigital.uel.br/document/?code=vtls000218555
http://www.bibliotecadigital.uel.br/document/?code=vtls000218555
http://www.bibliotecadigital.uel.br/document/?code=vtls000218555
http://tede.metodista.br/jspui/handle/tede/1677
http://tede.metodista.br/jspui/handle/tede/1677
http://tede.metodista.br/jspui/handle/tede/1629
http://tede.metodista.br/jspui/handle/tede/1629
http://hdl.handle.net/11449/148699
http://hdl.handle.net/11449/148699
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de Pedagogia da
UNESP/Bauru

A formacdo do

professor
10 | alfabetizador: o PAGNAN, 201 | http://bdtd.uftm.edu.br/ha
: Katiane Beatriz UFTM
3 | que dizem as ) 6 | ndle/tede/964
- Silva
produgdes
académicas
Moralidade na
adolescéncia em
10 | situagéo escolar: | MACEDO, Alex UETM 201 | http://bdtd.uftm.edu.br/ha
4 | desenvolvimento Araujo 5 | ndle/tede/252
e julgamento
moral
A autobiografia
como
metodologia para LANZI
10 | uma histéria da L ucirene Ar;dréa UNESP 201 | http://hdl.handle.net/114
5 | disciplina arte no o 6 |49/147098
HO Catini
Brasil: vida e
formagédo de uma
arte/educadora
Formacdo inicial
do coordenador
pedagogico: 0
egresso (2007 —
10 | 2010) da . K.AILER'. 201 | http://tede2.uepgq.br/jspui
. . Priscila Gabriele | UEPG -
6 | licenciatura em 6 | /handle/prefix/1207
. da Luz
pedagogia da
universidade
estadual de Ponta
Grossa- PR
O Professor
Iniciante na SANTOS, https://repositorio.ufopa
10 | Profissdo Patricia uroPA | D | 291 | edu.br/jspui/handle/1234
7 | Docente na Mascarenhas 8
56789/264
Escola do Campo dos E—
na Amazonia
Divulgacéo
cientifica no
10 Museu VASCONCELL 201 http://repositorioinstituci
3 Amazonico: uma 0OS, Regina UEA 5 onal.uea.edu.br//handle/ri

oportunidade de
democratizagéo
da ciéncia

Lucia de Souza

uea/2495



http://bdtd.uftm.edu.br/handle/tede/964
http://bdtd.uftm.edu.br/handle/tede/964
http://bdtd.uftm.edu.br/handle/tede/252
http://bdtd.uftm.edu.br/handle/tede/252
http://hdl.handle.net/11449/147098
http://hdl.handle.net/11449/147098
http://tede2.uepg.br/jspui/handle/prefix/1207
http://tede2.uepg.br/jspui/handle/prefix/1207
https://repositorio.ufopa.edu.br/jspui/handle/123456789/264
https://repositorio.ufopa.edu.br/jspui/handle/123456789/264
https://repositorio.ufopa.edu.br/jspui/handle/123456789/264
http://repositorioinstitucional.uea.edu.br/handle/riuea/2495
http://repositorioinstitucional.uea.edu.br/handle/riuea/2495
http://repositorioinstitucional.uea.edu.br/handle/riuea/2495
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O estagio
curricular na
formacao inicial
de professores de
educacao fisica
no estado de
Mato Grosso

ALMEIDA,
Francisca
Franciely
Veloso de

UFMT

201

http://ri.ufmt.br/handle/1/
155

As
Representacdes
De Alunos De
Um Curso De
Pedagogia A
Distancia Sobre
Linguagem
Docente E
Dialogicidade

BAFFA, Alda
Mendes

METOD
ISTA

201

http://tede.metodista.br/js
pui/handle/tede/1623

Valorizacédo do
trabalho docente
nas politicas
publicas: um
estudo dos
servidores do
magistério no
municipio de
Barro Alto/Goias

COUTINHO,
Viviane Divina
Ferreira

PUC_G

202

http://tede2.pucgoias.edu.
br:8080/handle/tede/4565

Formacéo
continuada de
professores da
educacao basica
em contextos
integrados: entre
a universidade e
a escola

CARDONA,
Marcia Pires

UFSM

201

http://repositorio.ufsm.br
/handle/1/20682

A formacéo
matematica de
académicos do
curso de
pedagogia da
Universidade
Federal de Santa
Catarina: limites,
desafios e
possibilidades

OLIVEIRA,
Fabio da Costa

UFSC

201

https://repositorio.ufsc.br
/handle/123456789/1934
99

Professores e
familias nédo
convencionais:
uma proposta de
intervencdo e
formacéo pelas
lentes do cinema

OLIVEIRA
JUNIOR, Isaias
Batista de

UNESP

201

http://hdl.handle.net/114
49/139501



http://ri.ufmt.br/handle/1/155
http://ri.ufmt.br/handle/1/155
http://tede.metodista.br/jspui/handle/tede/1623
http://tede.metodista.br/jspui/handle/tede/1623
http://tede2.pucgoias.edu.br:8080/handle/tede/4565
http://tede2.pucgoias.edu.br:8080/handle/tede/4565
http://repositorio.ufsm.br/handle/1/20682
http://repositorio.ufsm.br/handle/1/20682
https://repositorio.ufsc.br/handle/123456789/193499
https://repositorio.ufsc.br/handle/123456789/193499
https://repositorio.ufsc.br/handle/123456789/193499
http://hdl.handle.net/11449/139501
http://hdl.handle.net/11449/139501
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A Disciplina De
Libras Na
Formacdo Do
Pedagogo Da
Universidade
Estadual Do
Centro-Oeste -
Unicentro:
Constituicao,
Locus E
Contribuicdo

KENDRICK,
Denielli

UEPG

201

http://tede2.uepg.br/jspui
[handle/prefix/2440

O estagio
curricular no
contexto da EaD

: a relacdo entre
teoria e pratica na
formagéo do
pedagogo

KUHN, Ana
Paula

UFMT

201

http://ri.ufmt.br/handle/1/
1896

Viajando pela
educacdo da
primeirissima
infancia :
sentidos, crencas
e valores que
sustentam os
saberes e as
praticas
pedagdgicas
na/da creche

RODRIGUES,
Silvia Adriana

UFMS

201

https://repositorio.ufms.b
r/handle/123456789/297
9

O Curso De
Pedagogia No
Plano Nacional
De Formagéo De
Professores
(Parfor): Anélise
De Projetos
Pedagdgicos Do
Curso (2010-
2013)

CAMARGO,
Vanda Francisco

PUC
GO

201

http://tede2.pucgoias.edu.
br:8080/handle/tede/3596

Trajetorias de
professoras
negras: educacdo,
género e raca

SILVA, Kelly
da

UFJF

202

https://repositorio.ufjf.br/
ispui/handle/ufjf/11729

Viajando pela
educacéo da
primeirissima
infancia:
sentidos, crengas
e valores que
sustentam 0s

RODRIGUES,
Silvia Adriana

UNESP

201

http://hdl.handle.net/114
49/144379



http://tede2.uepg.br/jspui/handle/prefix/2440
http://tede2.uepg.br/jspui/handle/prefix/2440
http://ri.ufmt.br/handle/1/1896
http://ri.ufmt.br/handle/1/1896
https://repositorio.ufms.br/handle/123456789/2979
https://repositorio.ufms.br/handle/123456789/2979
https://repositorio.ufms.br/handle/123456789/2979
http://tede2.pucgoias.edu.br:8080/handle/tede/3596
http://tede2.pucgoias.edu.br:8080/handle/tede/3596
https://repositorio.ufjf.br/jspui/handle/ufjf/11729
https://repositorio.ufjf.br/jspui/handle/ufjf/11729
http://hdl.handle.net/11449/144379
http://hdl.handle.net/11449/144379

149

saberes e as
praticas

pedagogicas
na/da creche
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Anexo |l — Produto Educacional

ISABEL CRISTINA DORNELAS DA COSTA

PRODUTO EDUCACIONAL

“TRAVESSIA PEDAGOGICA”: PARA QUE , POR QUE E COMO TRABALHAR COM
CRIANCAS NA EDUCACAO INFANTIL.

LAVRAS - MG
2022
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Produto Educacional apresentado como requisito a obtencao do grau de Mestre em
Educacéo pelo Programa de Mestrado Profissional em Educagdo da Universidade Federal de

Lavras.
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ISABEL CRISTINA DORNELAS DA COSTA

“TRAVESSIA PEDAGOGICA”: PARA QUE , POR QUE E COMO TRABALHAR COM
CRIANCAS NA EDUCACAO INFANTIL

Produto Educacional apresentado ao
Programa de Pds- Graduagdo em Filosofia,
Ciéncias Humanas, Educacdo e Letras —
FAELCH da Universidade Federal de
Lavras como parte dos requisitos para
obtencdo do titulo de Mestre em Educacao.

Orientadora: Prof2. Dr2, Francine de Paulo Martins Lima

Lavras — MG
2022
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APRESENTACAO DO PRODUTO EDUCACIONAL

O Produto Educacional intitulado ““Travessia Pedagogica: Para Qué , Por Qué e
Como Trabalhar com Crian¢as na Educagdo Infantil”, integra os resultados da pesquisa “4
docéncia e o ensinar na pré-escola uma revisao de literatura a partir de teses e dissertaces
de 2015 a 2020, desenvolvida pela mestranda Isabel Cristina Dornelas da Costa e sua
orientadora professora Dr? Francine de Paulo Martins Lima'® do Programa de P6s-graduacéo
em Educacdo (PPGE)!, na modalidade de Mestrado Profissional, no ano de 2020-2022, da
Universidade Federal de Lavras (UFLA), Linha de Pesquisa Desenvolvimento Profissional
Docente, préaticas pedagogicas e inovagdes. O trabalho esta vinculada ao grupo de pesquisa do
CNPq intitulado: Grupo de Pesquisa sobre formacdo docente e préaticas pedagogicas
(FORPEDI)',

Trata-se de um estudo de natureza bibliogréafica exploratorio - explicativa que teve como
objetivo investigar o que a literatura sinaliza sobre a docéncia e 0 ensinar na Educacéo Infantil
com vistas a superacdo da docéncia como um simples dom. A pesquisa permitiu explicitar
possibilidades de organizacdo do ensino, na Educacdo Infantil, & luz da Teoria Histérico-
Cultural, com base nas praticas pedagogicas descritas em teses e dissertacdes produzidas no
periodo de 2015 a 2020. A realizacdo da pesquisa ampara-se nos estudos da Teoria Historico-
Cultural, valendo-se de contribui¢fes de autores brasileiros contemporaneos que colaboram
com o tema desta instigacéo, s@o eles: Alessandra Arce (2013; 2006, 2020); Juliana Pasqualine
(2010, 2015), Sonia Kramer (2005, 2009), Ana Beatriz Cerizara (2004), Ménica Appezzato
Pinazza (2005, 2014) entre outros, que vao se debrucar alguns estudos nas especificidades da
docéncia nesta etapa, como Julia Oliveira-Formosinho (2002), Tizuko Morchida Kishimoto
(2005).

Ao questionar o ensino e a docéncia ana etapa da Educacdo Infantil, buscou-se
identificar os saberes necessario aos professore para atuar nesta etapa. O problema de pesquisa

originou-se a partir de inquietacdes da pesquisadora ao refletir sobre suas proprias experiéncias

10 E professora do Curso de Pedagogia e do Mestrado Profissional em Educacdo do Departamento de
Gestdo Educacional, teorias e Praticas de Ensino (DPE) da Universidade Federal de Lavras (UFLA), lider do grupo
de Pesquisa sobre Formacdo docente e préticas pedagdgicas - FORPEDI CNPg/UFLA; e do Laboratério de
Didatica LabFor/UFLA. E coordenadora da Brinquedoteca do Curso de Pedagogia da UFLA desde 2017. Atua
como diretora da Diretora de Avaliacdo e Desenvolvimento do Ensino da DADE (gestdo 2020-2024), vinculado a
Pro-Reitoria de Graduagdo - PROGRAD/UFLA.

11 Site do PPGE/UFLA: https://sigaa.ufla.br/sigaa/public/programa/portal.jsf?lc=pt_ BR&id=2027

12 Para conhecer o FORPEDI acesse o site http://www.nucleoestudo.ufla.br/forpedi/ ou as redes sociais

Instagram @forpedidedufla e Facebook Forpedi Ded Ufla



http://www.nucleoestudo.ufla.br/forpedi/
https://www.instagram.com/forpedidedufla/
https://www.facebook.com/forpedi.dedufla.7
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profissionais enquanto professora, articulando-se, posteriormente, a sua formacdo. A
investigacdo buscou trabalhos nos quais o ensino na Educacdo Infantil, € fundamentado nas
bases tedrico-metodoldgicas da Teoria Histdrico-Cultural, e nos quais encontramos evidencias
do exercicio da docéncia direcionado a pratica pedagogica intencional e sistematizada as quais
promovam aprendizagem e desenvolvimento das criangas entre 4 e 5 anos de idade. A coleta e
selecdo do material ocorreu em fontes digitais, sobretudo na Biblioteca Digital Brasileira de
Teses e Dissertacfes (BDTD) resultou em quatorze dissertacfes e teses que descreveram ou
analisaram préaticas de ensino concretas no cotidiano da Educacdo Infantil. Dessa analise
sistematizamos:  Dessa analise sistematizamos: (1) principios da docéncia: no qual
evidenciamos as pesquisas que analisaram praticas de ensino que discutiram o papel da
docéncia; (2) consequéncias da experiéncia e das subjetividades — trabalhos que apontam
evidéncias da trajetoria pessoal e profissional que constituem a docéncia e tem desdobramentos
nas praticas de ensino e (3) saberes e fazeres na Educacdo Infantil — trabalhos evidenciam os
saberes e fazeres que sdo mobilizados pelos professores ao ensinar criancas na etapa da
Educacao Infantil. A investigacdo realizada nos permite afirmar que é possivel pensarmos em
praticas de ensino na Educacdo Infantil e na docéncia comprometida com as especificidades da
crianca e que esta, deve constituir um roteiro intencional para o desenvolvimento de praticas
pedagogicas significativas e contextualizadas. Concluimos, ainda, que a docéncia com criangas
pequenas deve estar alicercada em uma teoria que subsidie a pratica para superacao da docéncia
como simples dom.

O Produto Educacional “Travessia Pedagogica”, construido a partir dessa investigacao,
amplia e exemplifica a atuacdo pedagdgica da docéncia na Educacdo Infantil e propicia o
reconhecimento de diferentes tempos e espagos formativos disponiveis na Web.

Aa criagdo de um folder intitulado “Travessia Pedagdgica” no qual apresentamos
“lugares para se visitar” que possuem como foco, a etapa da Educagao Infantil e as infancias
ou seja, orientagdes para 0 desenvolvimento proposicGes de experiéncias e vivéncias em
situagcbes de ensino para o desenvolvimento em escolas de Educacgdo Infantil. Propomos
pequenas travessias, € como diria o autor Fernando Pessoa, em seu poema “Tempo de

Travessia”:

h& um tempo em que é preciso abandonar as roupas usadas, que ja tem a
forma do nosso corpo, e esquecer 0s N0ssos caminhos que nos levam sempre
aos mesmos lugares. Eo tempo da travessia: e se ndo ousarmos fazé-la,
teremos ficado, para sempre, @ margem de nés mesmos.
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Mas ndo se pode apenas “passar’ pelas coisas, ¢ possivel ter o desejo de “morar em cada
coisa”, compreende-la em todas as suas dimensbes. O que propomos, € um movimento
reflexivo, tedrico, de atencdo aos detalhes, de participacdo, de verificacdo e criticidade dos
fatos, de vidas e de compreensao e leitura do mundo. Travessia significa “A¢ao de atravessar
de lado a lado uma regido, um rio, um mar”. O que nos remete a viagem ¢ da necessidade de
estar em movimento. A experiéncia da viagem reforca uma das caracteristicas da obra de
Cecilia Meireles, a presenca do movimento, do deslocamento seja pelo levar das ondas, dos
ventos ou da imaginacdo. Mas ndo basta ver € preciso experimentar. Esperamos provocar em

nossos leitores uma postura de viajante nesta travessia, como cita Cecilia Meireles:

Grande € a diferenca entre o turista e 0 viajante. O primeiro é uma criatura
feliz, que parte por este mundo com a sua maquina fotogréfica a tiracolo, o
guia no bolso, um sucinto vocabulario entre os dentes: seu destino é caminhar
pela superficie das coisas, como do mundo, com a curiosidade suficiente para
passar de um ponto a outro, olhando o que Ihe apontam, comprando o que lhe
agrada [...] O viajante é criatura menos feliz, de movimentos mais vagarosos,
todo enredado em afetos, querendo morar em cada coisa, a origem de tudo,
amar loucamente cada aspecto do caminho, desde as pedras mais toscas as
mais sublimadas do passado, do presente e até do futuro — um futuro que ele
nem conhecerd (MEIRELES, 2003, p.256, grifo nosso)

E possivel afirmar que o desejo de “morar em cada coisa” metaforicamente se aproxima
do processo de imersdo que um pesquisador realiza ao longo do desenvolvimento de uma
pesquisa. O que, de certa forma, vai ao encontro de sua concepgao de viagem como uma outra
forma de reflex&o.

Considerando que tratamos de resultados do projeto de pesquisa desenvolvido no
mestrado profissional que buscou através de uma revisdo de literatura saberes e fazeres
necessarios para a atuacdo profissional na Educacdo Infantil, pode-se indicar travessias
formativas que colaborem para o desenvolvimento de préaticas docentes numa perspectiva de
ensino. De modo geral, este produto Educacional tem como objetivo evidenciar e que
enfatizar a necessidade de se conhecer as condi¢fes sociais, culturais e historicas nas quais a
Teoria Historico-Cultural foi e vem sendo consolidada, paraacompreenséo do tipo de escola,
ensino e docéncia que podemos fomentar no ambito da Educacéo Infantil.

Portanto, este Produto Educacional tem potencialidade de promover aos interessados
no ensino na Educacédo Infantil o acesso as producgdes cientificas, aproximar dos principais
expoentes tedricos na contemporaneidade, ampliar os repertdrios de praticas pedagdgicas e

fomentar, por meio da divulgagéo do folder, a formagao continuada.
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E de onde vem a inspiracao para a elaboracao deste Produto Educacional? Da prépria
pesquisa! Ao realizar uma pesquisa de natureza bibliografica exploratério percebeu-se que
ha em diversos Bancos de Teses e Dissertacbes com uma gama enorme de trabalhos
desenvolvidos, bem qualificados e fundamentados teoricamente, porém, observa-se que 0s
mesmos circulam nos meios académicos e encontram dificuldades de alcangar seus principais
objetivos: o professor! N&o se trata de resumir uma longa pesquisa em uma frase, mas de
provocar a “pesquisa da pesquisa”, indicar caminhos para a ampliagao e aprofundamento do
conhecimento, direcionar olhares e abrir espacos para o que tem sido produzido pela
academia.

Decidimos unir duas questdes relevantes para o desenvolvimento deste produto: a
popularizacao, facil acesso e gratuidade das redes socias (Instagram, Facebook entre outros)
com a expertise que a mestranda possui com as Tecnologias Digitais para desenvolver este
Produto Educacional. Partimos do contexto tecnolégico a nossa volta, cada vez mais
midiatico, no qual o imediatismo é inerente em muitas situacdes nos quais as pessoas faz a
busca do "agora", “do rapido” “do pratico”, “do aplicavel” sem pensar nas consequéncias,
muitas vezes sem paciéncia para selecionar o conteudo mais apropriado e tdo pouco
discernimento tedrico metodoldgico. Por outro lado, para aqueles que estdo envolvidos com
pesquisas e estudos no campo educacional, oportuniza-se um momento de partilha, de trocas
de informac0es e de ampliagdo de repertdrio com vistas ao desenvolvimento da docéncia na
Educacao Infantil.

Outra possibilidade que se apresenta ao elaborar este Produto Educacional é a de
replicabilidade. Nas unidades seguintes, apresentaremos 0s caminhos para se colocar em
pratica este Produto Educacional, os desafios, as possibilidades, os pontos fortes e os pontos
fracos do uso das redes sociais como espaco de interlocucdo com a sociedade.

Ha muitas possibilidades de aplicacdo do folder “Travessia Pedagogica: na formagao
inicial e continuada, em cursos e até mesmo nas instituicdes de ensino e até mesmo com as
familias. Os professores, em particular, podem criar habitos de percorrer por essas indicacdes
e aos poucos ir incorporando os contetidos em seus planos de aula e atividades, criando um
sentimento de pertencimento, reduzir estereGtipos e desenvolver acgdes significativas as

criangas.



157

UNIDADE | - PARA QUE , POR QUE E COMO DESENVOLVER PRATICAS
PEDAGOGICAS COM CRIANCAS NA EDUCACAO INFANTIL

Nao ha saber mais ou saber menos:
ha saberes diferentes. Paulo Freire.

Recentemente, o contexto de isolamento social causado pela Pandemia da COVID-19,
houve um investimento significativo no uso educacional de tecnologias digitais com a
expectativa que estas minimizariam os efeitos da pandemia na educagdo. Mas bem antes da
pandemia, Moran (2010) apontava em seus estudos que as tecnologias digitais poderiam
fomentar a ampliacdo do conceito de aula, de tempo e espago e que para isso, seria importante
que o professor buscasse integrar metodologias tradicionais com metodologias inovadoras
como por exemplo: a escrita com imagem, o texto linear com hipertexto, o encontro virtual com

0 encontro presencial, tudo isso em um processo dindmico de aprender pesquisando e 0

professor como um mediador desse processo.

Em seu livro, Paulo Freire afirma que “Néao ha saber mais ou saber menos: ha saberes
diferentes e dois anos depois, Moran (2012, p.07) complementa a mesma citacdo dizendo que
“A escola ¢ pouco atraente.” Com base em seus estudos, temos que a escola ndo oferece
atrativos e é desmotivante para os estudantes e em sua maioria, encontra-se afastada de suas
realidades. Ainda de acordo com este autor, “Nao basta colocar os alunos na escola. Temos de
oferecer-lhes uma educacdo instigadora, estimulante, provocativa, dindmica, ativa desde o
comeco e em todos os niveis de ensino” (MORAN, 2012, p. 08).

As escolas e as Universidades ainda estdo presas aos modelos tradicionais de ensino,
onde submetem seus estudantes a métodos engessados, pouco flexiveis, repetitivos e
monatonos. E certo que muitos desses estudantes estio plenamente conectados e imersos em
um mundo virtual que ja faz parte de seu cotidiano (desde o ber¢o), as suas relacdes e interaces
com o0 mundo ja ndo sdo as mesmas, pois estes se comunicam e atualizam-se constantemente
atraves das tecnologias digitais que estdo disponiveis e crescem a todo 0 momento na sociedade
moderna. Escolas ndo conectadas sdo escolas incompletas (mesmo quando didaticamente
avancgadas). Por sua vez, estudantes sem acesso continuo as redes digitais estdo excluidos de
uma parte importante da aprendizagem atual: do acesso a informacéo variada e disponivel on-

line, da pesquisa rapida em bases de dados, bibliotecas digitais, portais educacionais; da
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participacdo em comunidades de interesse, nos debates e publicagdes on-line, enfim, da variada
oferta de servigos digitais. (MORAN, 2012, p. 9 e 10).

Por este motivo, defendemos a ideia de que as Universidades e tudo aquilo que elas
produzem de conhecimento podem e devem se conectar e preparar para um novo perfil de
publicizacdo de seus trabalhos e estudos, o que poderia torna-las ainda mais completas. E
preciso oferecer a sociedade uma nova forma de acesso ao que se produz nas universidades,
complementar a extensdo pois para Moran (2012, p.10) “Podemos aprender estando juntos
fisicamente e também conectados, podemos aprender no mesmo tempo e ritmo ou em tempos,
ritmos e formas diferentes”.

Articulando a essas ideias, as Redes Sociais surgem como uma possibilidade pois
possuem elevada audiéncia no Brasil, em especial, o Instagram, Facebook, o Youtube e o
Twitter. Confirmando esta afirmativa, (Patricio & Goncalves, 2010) revelam que os estudos
desenvolvidos no Campo Educacional e em outras areas do conhecimento demonstraram as
potencialidades de articulacdo das redes sociais e outros espacos na Web, como repositorios
educacionais, na medida em que permitem a aproximacdo entre estudantes, professores,
gestores, empresas e comunidade. Nos estudos de Capobianco (2010), observa-se que
ferramentas como o Instagram, Facebook e o Youtube oferecem recursos para potencializar os
processos de ensino e aprendizagem na area da educacdo abrindo novas possibilidades para
complementar o ensino formal. Por conta das caracteristicas e conteidos digitais que vamos
compartilhar neste Produto Educacional, o Folder “Travessia Pedagdgica” fara essa ponte com
0s contetdos digitais que discutem a Educacéo Infantil.

Mas nosso publico ndo sdo as criancas. Mas sim 0 adulto! Seja os responsaveis por elas
ou ainda aqueles se dedicam aos estudos sobre a infancia. Considera-se portanto que este
Produto Educacional pode favorecer um dialogo continuo com os adultos e consequentemente
para as criancas, por meio do compartilhamento e da partilha, na medida em as travessias vao
apontar diferentes modos de interagir e ensinar as criancas, seja nos espagos formais ou
informais, assim como outras maneiras de articular as relaces das criancas entre si e destas

com os adultos nos muitos processos de ensino e aprendizagem.

UNIDADE Il - A TRAVESSIA NA PRODUCAO DA DISSERTACAO

2.1 Entendendo 0 mundo a nossa volta: que travessia € essa?
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Ao realizar uma busca simples pelas redes sociais e sites de buscas, a #Educagéolnfantil
retorna milhares de perfis, canais e conteudos sobre o assunto. S&o teses e dissertagdes de
Programas de diversas areas: Educacdo, Letras, Psicologia, Histdria, Psicologia, Filosofia,
Linguistica, Medicina, Ciéncias Sociais, Comunicacdo Social, Arquitetura e Urbanismo,
Direito, Mdsica e muitos outros. Encontramos professor, estudantes em formacdo, gestores,
instituicdes privadas e publicas, maes, doulas, médicos, advogados entre outros profissionais
discutindo e produzindo materiais sobre as infancias. Porém, é com o aprofundamento e
articulacdo a estudos tedricos que poderemos fazer boas escolhas.

Obviamente, exemplos de equivocos nesta dire¢cdo ndo nos faltam, inclusive, pois, na
busca pelo engajamento e repercussao rapida, os produtores de contetdo, replicam informacdes
para ver, para passar por ali e ganhar uma curtida (o turista) e ndo conseguem fazer com que 0s
leitores queiram “morar em cada coisa” (o viajante).

Diante desse cenario, professores e profissionais da educacdo, vivem em um ritmo
acelerado, cheio de atribui¢c6es e cobrancas, que os coloca diante do desafio de fazer escolhas,
de trazer “coisas novas” e por isso, vive em constante viagem por lugares indspitos,
desconhecidos, por caminhos contraditorios.

Partindo do pressuposto que h&d uma constate necessidade de saber e conhecer mais
sobre a etapa da Educacdo Infantil, e que estes saberes devem estar bem fundamentados nos
principios basicos de desenvolvimento da crianca e que, os desdobramentos da teoria em
praticas € um processo continuo e que requer muitas idas e vindas, 0 nosso Produto Educacional

é um ponto de partida para que os leitores possam construir seus proprios caminhos.

2.2 Primeiros passos: o que vai para o Folder “Travessia Pedagégica”?

O Produto Educacional intitulado “““Travessia Pedagogica: Para Qué , Por Qué e
Como Trabalhar com Criangas na Educag¢ado Infantil”, integra os resultados da pesquisa “A
docéncia e o ensinar na educacdo infantil: uma revisdo de literatura a partir de teses e
dissertagoes de 2015 a 2020, que culminou na produgéo de uma dissertagéo. Diversos estudos
subsidiaram essa pesquisa e neles, foi possivel identificar importantes conceitos e proposices
que permeiam o universo da Educacédo Infantil.

Antes disso, preciso contar uma histdria. Durante o processo de selecdo dos trabalhos



160

que seriam analisados, estava com as folhas de rosto com os metadados (Titulo, Autores,
Orientador, Banca, Ano, Vinculos Institucionais, Resumo) dos trabalhos encontrados na busca
realizada em um Banco de Teses e Dissertacdes. Para selecéo, realizava a leitura do resumo e
percorria o trabalho completo buscando possibilidades de articulacdo com a pesquisa a ser
realizada. Estava na escola na qual atuo como supervisora pedagdgica quando trés professoras
adentraram a minha sala. Conversando, uma delas me perguntou: “- mas o que € isso que Vocé
esta fazendo?” Respondi explicando todo o meu percurso metodoldgico. A outra professora,
gue segurava nas maos as impressdes completou dizendo: “-se eu tiver que fazer isso tudo para
achar o que eu preciso para dar aula...eu desisto”. Sorriram e pegaram os celulares e
comegaram a me mostrar perfis no Facebook, Instagram e no Pinterest nos quais elas
encontravam materiais, proposicdes de projetos e referenciais para escrever relatérios,
participar de editais entre outros. E ainda completaram: - “ sabe o projeto das familias? Aquele
edital? Tirei as ideias desse perfil aqui, olha! Eu deixo tudo salvo. Tem umas ideias muito
boas.” E todas concordaram. Por fim disseram, que ndo conheciam o site de trabalhos
cientificos (bancos de teses e dissertacGes).

Ora, diante desse contexto, algumas questdes permearam 0s NOSSOS pensamentos: quais
estratégias poderiamos adotar para aumentar a apropriacdo dos trabalhos cientificos? Como
provocar a curiosidade e a busca por tais trabalhos? Como promover o acesso a um estudo longo
e complexo? Metaforicamente, como o viajante escolhe seu destino?

Ao divulgar um estudo cientifico, é fundamentalir além das tradicionais
apresentacdes em congressos. Outras op¢des sdo: compartilhar o conteddo em redes sociais
(académicas ou ndo), conceder entrevistas a portais, jornais, radio e TV; elaborar post parasites;
participar de podcasts; produzir video para Youtube e outras plataformas e disponibilizar o
arquivo para download em repositérios cientificos. As Universidades possuem canais de
divulgacdo cientifica e ainda temos outros repositorios especificos, como Banco de Teses e
Dissertacdes da CAPES, Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Disserta¢cdes (BDTD) sendo
estes muito restritos ao universo académico.

Verificamos, portanto, que sdo muitas as possibilidades de postagem: pode-se convidar
0s pesquisadores para apresentar suas pesquisas, realizar lives, indicar publicacdes, divulgar
formagdes e eventos, convidar os seguidores a refletir sobre determinados conceitos, lancar
guestionamentos, compartilhar experiéncias educacionais exitosas e tudo aquilo que de certa

forma, estiver relacionado a docéncia e aos processos de ensino e aprendizagem de criangas. O
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fato é que isto ja tem sido feito e ficou ainda mais intenso no periodo da Pandemia. Vejamos

alguns exemplos:

Canal Reunido Pedagdgica: um espaco para didlogos tedrico-praticos sobre 0s
dramas e alegrias de ser professora na educacéao infantil. Sob a diregéo de Juliana
C. Pasqualini (uma das nossas principais referéncias na construcéo do referéncia tedrico
da dissertacdo) e Maria Claudia Saccomani. O canal possui quase 3 mil inscritos e
possui quatro playlist: (1) Fica a dica; (2) Conte Outra; (3) Inspire-se e (4) Bora
Estudar?. Os Titulos j& nos dao algumas dicas sobre os conteudos abordados no Canal.
De formas diferentes, as “youtubers” professoras e pesquisadoras, abordam as relagdes
entre a psicologia histdrico-cultural e a defesa do ensino na educacdo infantil e
percorrem diferentes obras e autores para subsidiar suas producfes. Ha também bate
papos com autores e dicas de proposic¢des para se desenvolver com criangas.

Links:

Canal no Youtube: Reunido Pedagdgica (Cligue Aqui)
Perfil no Instagram: @reuniaopedagogica (Clique Aqui)
Pagina no Facebook: Reunido Pedagdgica (Clique Aqui)

Canal a Cor do Lapis: o canal ¢ mantido pela professora Julia Rosa e disponibiliza materiais
para pensarmos a ac¢ao docente e a Formagéo de professores na Perspectiva historico-cultural.
E possivel acessar o perfil no Instagram e o site. Ela ainda mantem um grupo no telegram que
pode ser acessado a partir dos dois canais. Nele é possivel tirar dividas e trocar experiéncias
com 0s colegas.

Links:

Perfil no Instagram: @acordolapis (Clique Aqui)

Site: https://acordolapis.com.br/ (Cligue Aqui)

Cobrir todo contetdo disponivel na internet é impossivel. Destacamos aqueles que

podem de fato contribuir para um ensino de qualidade na etapa da Educacdo Infantil é

desafiador, ainda mais quando ndo se tem tempo disponivel para uma pesquisa mais

aprofundada ou quando se tem pouca afinidade com as tecnologias digitais. Mas saiba que com

as indicagdes acima, estamos certas de que o professor e/ou estudante que deseja compreender

um pouco mais sobre a Educacdo Infantil, podera superar todas essas dificuldades.

O entendimento cientifico produzidos pelas Universidades, Grupos de Pesquisas e

estudos realizados nos diversos programas de pds graduacdo e graduacdo, podem ter

desdobramentos que culminem na apropriacdo mais tangivel pelo professor, ou seja, esses

canais de comunicagéo aqui listados, sdo frutos desses trabalhos.

A travessia por esses espacos certamente abrird novos caminhos e possibilidades de

aprendizagem. Portanto, convidamos o leitor, a construir a sua propria jornada!


https://www.youtube.com/channel/UCeAMVdVHnnbbZSV1RkTLQwg
https://www.instagram.com/reuniaopedagogica/
https://www.facebook.com/canalreuniaopedagogica
https://www.instagram.com/acordolapis/
https://acordolapis.com.br/
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Segue abaixo o folder completo:

Teavessia Para sober maks..
o5 Pedaasaica - : Para saber mais .

PARA QUE , POR QUE E COMO TRABALHAR COM

\}/ Reumide
CRIANGAS NA EDUCAGAO INFANTIL /‘45-. L. e s e
e VIR © &S
< < e Y
ara fa: essia

’ 2
T o = &
— 7@ W“" — ]

Para Acesso ao Folder Digital: cligue Aqui

O folder oferece links para diversas redes sociais, entre elas, Instagram, Facebook e

Twitter e conta também com plataformas de mdsicas e repositorios de teses e dissertacoes.


https://www.canva.com/design/DAE_fbBBO6E/rkB1rkLlc1LLsndD5SCM3w/edit?utm_content=DAE_fbBBO6E&utm_campaign=designshare&utm_medium=link2&utm_source=sharebutton
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Considerag0es Finais: a primeira de muitas travessias

Partimos dos estudos ja realizados que integra os resultados da pesquisa “A docéncia e
o0 ensinar na educacdo infantil: uma revisao de literatura a partir de teses e dissertaces de 2015
a 2020” no Programa de Pos-graduacdo em Educacdo (PPGE), na modalidade de Mestrado
Profissional, no ano de 2020-2202, da Universidade Federal de Lavras (UFLA). Nesta pesquisa
realizou-se um estudo de natureza bibliogréafica exploratorio - explicativa que teve como
objetivo investigar o que a literatura sinaliza sobre a docéncia e o ensinar na Educacéo Infantil.
A pesquisa permitiu explicitar possibilidades de organizacdo do ensino, na Educacdo Infantil,
a luz da Teoria Historico-Cultural, com base nas praticas pedagdgicas descritas em teses e
dissertacfes produzidas no periodo de 2015 a 2020.

Desta pesquisa, analisou-se diversos trabalhos e deles, encontramos conceitos essenciais
ao desenvolvimento de préaticas de ensino na Educacdo Infantil. Ao nos debrucar nestes
trabalhos e destacamos conceitos importantes e também autores que ampliaram seus trabalhos
e os elevaram para um outro espago de discussdo: as redes socias, como por exemplo, a autora
Juliana Pasqualine que mantem o canal Reunido Pedagogica: um espaco para didlogos teorico-
praticos sobre os dramas e alegrias de ser professora na educacdo infantil.

Realizamos neste produto educacional, um convite a leitura, indicando diferentes canais
de pesquisa e trazendo possiveis espacos de didlogos sobre o ensino na Educacdo Infantil.
Utilizando as hashtag # Educacdo Infantil, que serve para realgar o post e vincula-lo a outros
posts que usam a mesma hashtag encontramos dezenas de perfis, canais e conteddo que
abordam nossa tematica. Tomamos o cuidado de compreender as especificidades de cada um e
a partir de nossos estudos, selecionar alguns canais que abordam de forma coerente e tedrica

assuntos inerentes a Educacéo Infantil.

Referéncias

CAPOBIANCO, L. Comunicagao e Literacia Digital na Internet — Estudo etnografico e
analise exploratdria de dados do Programa de Inclusdo Digital Acessa SP — PONLINE.
Dissertacdo (Mestrado em Ciéncias da Comunicacdo). Escola de Comunicacéo e Artes,
Universidade de Séo Paulo, 2010.

CHARAUDEAU, P. Discurso das Midias. Tradu¢do Angela S. M. Corréa. 2. ed. 1?
reimpressdo. Sdo Paulo: Contexto, 2012.



164

COUTO, Edvaldo Souza. A infancia e o brincar na cultura digital. Perspectiva, v. 31, n. 3, p.
897-916, 2013.

DAWKINS, R. O Gene Egoista. Traduc¢do de Rejane Rubino. Sdo Paulo: Companhia das
Letras, 2007.

FREIRE, Paulo. Conscientizagdo: teoria e pratica da libertacdo — uma introducao ao
pensamento de Paulo Freire. 3. ed. S&o Paulo: Cortez & Moraes, 1980.

FREIRE, Paulo. Educacéo como prética de liberdade. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1982
. Pedagogia do oprimido. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1987.

LEVY, Pierry. Cibercultura. Traducéo de Carlos Irineu da Costa. S&o Paulo: Editora 34,

1999.

LORENZO, Eder Maia. A utilizacdo das redes sociais na educacdo. Clube de Autores,
2015.

MORAN, José Manuel. A educacéo que desejamos — novos desafios e como chegar la. Sao
Paulo: Papirus, 2009.

MORAN, José Manuel. MASETTO, M T; BEHRENS, M A . Novas tecnologias e mediacéo
pedagdgica. Sdo Paulo: Papirus, 2010

Patricio, R., & Gongalves, V. Facebook: rede social educativa? | Encontro Internacional
TIC e Educacdo. Lisboa: Universidade de Lisboa, Instituto de Educagdo. 593-598, 2010.
http://bibliotecadigital.ipb.pt/bitstream/10198/3584/1/118.pdf

RESENDE, V. M.; RAMALHO, V. Andlise de discurso critica. 2. ed. Sdo Paulo: Contexto,
2011.

SOUZA, Carlos Fabiano de. Formacdes discursivas que ecoam no ciberespaco. discourse, V.
2001, p. 2003, 2001.



165

Tvavessia
Pea\acﬁécﬁica

PARA QUE, POR QUE E COMO TRABALHAR COM
CRIANGAS NA EDUCAGAO INFANTIL

Para fazer a nossa travessia
vocé precisara ter bem clara
a concepcao de ensino e
docéncia a que se refere
nossos estudos.

Foque ewm
Um topico

L

Convidamos vocé a
descobrir o que se tem
produzido sobre
Educacao Infantil a luz
da Teoria Histérico-
Cultural (THC)

THC e
Ed Tnfantil

Nossas indicaces dispde
varias formas de acesso:
instagram, facebook,
youtube, whatsapp,
telegram e outras redes

socias. Escolha a que vocé ‘.
tem mais familiaridade. I i3

o

Quando palavras nao sao

suficientes, use # para Use a
buscar conteudos #EducagBoTnfantil
relacionados ao tema.

o

L Pronto? j P
N\ -

Que tal experimentar a nossa
travessia.

Re€evéncias
—NEEnte

Resultados da pesquisa “A docéncia e o ensinar na educacao infantil:
uma revisdo de literatura a partir de teses e dissertacdes de 2015 a
2020. Autora Isabel Cristina Dornelas da Costa. Orientadora Profa.

Dr2 Francine de Paulo Martins Lima
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saber mai
Para mais..
O Produto Educacional intitulado ““Travessia Pedagogica: Para Qué, Por Qué e Como Trabalharcom Criangasna

Educacio Infantil’, ntegra os resultados da pesquisa “A docéncia e 0 ensinarna educacio nfantil: uma revisio de
dissertagtes de 2015a2020", que cubminou na produgso deumadissertacdo. Entdo, para

literatura a partirdet
sabermais, apresenta,os as treze pesq que foram analisadas emnosso estudo.
ica!
Dica! Dica!
A cor do Reunido
Pedagogica

,,_,)’ . Lapis
& Para acessar faga login no Instargram @

Cligue Aqui 3)

“Ser docente na Educacio
Infantil entreoensinareo
aprender”: reflexGes sobre
Ficidades da docéng
naimfancia
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Para saber mass ..

Educacio Infantilsobreo
ser, osabereofazerdocente

As pesquisas foramrealizadasna
Plataforma Biblioteca Digital
Brasileira de Teses e Dissertactes
(BDTD), quer fazeruma pesquisa
também?

} Clique Aqui e conheca




