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RESUMO

A linguagem é um processo interlocutivo, com a interpretacdo de mensagens que atuam e
dialogam na interag&o entre os sujeitos. Ela se concretiza através da construgdo de enunciados
que vao além do texto, pois eles sempre respondem e também provocam uma resposta. Estes
enunciados instituem os géneros do discurso, em seus diferentes usos, de acordo com o campo
em que atuam. Com base nessa consideracao, € relevante apontar que as praticas escolares,
voltadas para esse viés, tém como propdésito possibilitar a construcdo de relagbes mais
significativas quando se associam a vida do sujeito, tornando o estudo dos géneros mais
interessante para o aluno, visto que eles ressaltam o enunciado como um produto e também
como um processo. A partir desta afirmativa surge o seguinte questionamento: como tem sido
o tratamento dado aos géneros discursivos, nos processos de leitura de HQ’s, em livros didaticos
dos anos iniciais da Educacdo Basica? E possivel perceber que algumas préticas pedagdgicas
possuem certas inadequacdes que comprometem a proficiéncia dos alunos. A vista disso, este
trabalho se justifica pela relevancia para os estudos da linguagem, para as praticas didaticas
com 0s géneros e para o ensino basico de Lingua Portuguesa. Baseando-se nesse respaldo, 0
objetivo principal da pesquisa é analisar a abordagem das praticas de leitura nas atividades com
HQ’s, relacionadas ao estudo dos géneros discursivos em livros didaticos de Lingua Portuguesa
dos anos iniciais. A referida analise contempla a colecdo Apis (2017), , a fim de verificar se a
proposta de leitura das HQ’s se pauta em uma perspectiva discursiva. O percurso metodolégico
do estudo caracteriza-se por uma pesquisa qualitativa, bibliografica/webliografica. A escolha
por esta colecdo corrobora com a avaliagdo e aprovacao da obra pelo PNLD. Realizou-se um
estudo tedrico sobre o livro didatico no Brasil, com a contribui¢do de autores como Lajolo
(2008); Munakata (2003); Bittencourt (2004); Batista (2001); Cargnelutt (2015) e Gomes
(2013), articulando-o como um instrumento dialdgico, instituindo a instancia de um discurso
como possibilidade de acdo. Para a consecucdo deste estudo, foram circunscritos o0s
pressupostos tedricos do Circulo de Bakhtin (Voléchinov, Medviédev), em consonancia com
Geraldi (2006), Silva (2013) e Sobral (2011), e a contextualizacdo teodrica sobre o género HQ,
com as contribuicOes de Vergueiro e Ramos (2014). O estudo também apresenta apontamentos
de Koch e Elias (2010), que discorrem sobre as diferentes concepcbes de linguagem e leitura.
Foram feitos registros reflexivos e observacfes sistematicas a partir de algumas categorias
analiticas no contexto escolar através da analise das propostas de atividades de leitura de HQ,
em livros didaticos dos anos iniciais, sob uma perspectiva discursiva. A partir de todo
elucidado, foi possivel problematizar a abordagem da leitura de HQ’s e ressignificar algumas
praticas de linguagem, através de propostas reflexivas que articularam postulados teéricos a
pratica docente, através da extrapolacdo das potencialidades da HQ para promocdo de
discussbes do género a partir de suas condi¢6es de producdo, de circulacdo e de recepcéo.

Palavras-chave: Livro Didatico de Lingua Portuguesa. Géneros discursivos. Leitura.

Linguagem. HQ.



ABSTRACT

The language it is an interlocutive process, with the interpretation of messages that act and
dialogue in the interaction between the subjects. It is concretized through the construction of
statements that go beyond the text, as they always respond and also provoke a response. These
statements establish thegspeech genres, in their different uses, according to the field in which
they operate. Based on this consideration, it is relevant to point out that school practices, aimed
at this bias, aim to enable the construction of more meaningful relationships when they are
associated with the subject's life, making the study of genres more interesting for the student,
since they emphasize the utterance as a product and also as a process. Based on this statement,
the following question arises: how has the treatment been to theggenres discourses, in the
processes of reading comics, in textbooks from the early years of Basic Education? It is possible
to perceive that some pedagogical practices have certain inadequacies that compromise the
students' proficiency. In view of this, this work is justified by its relevance to language studies,
to didactic practices with genres and to the basic teaching of Portuguese Language. Based on
this support, the main objective of the researchis to analyze the approach of reading practices
in activities with comics, related to the study of discursive genres in Portuguese language
textbooks of the early years. This analysis includes the Apis collection (2017), , in order to
verify if the proposed reading of the comics is guided by a discursive perspective. The
methodological course of the study is characterized by a qualitative,
bibliographic/webliographic research.The choice for this collection corroborates the evaluation
and approval of the work by the PNLD. RA theoretical study was carried out on the textbook
in Brazil, with the contribution of authors such as Lajolo (2008); Munakata (2003); Bittencourt
(2004); Batista (2001); Cargnelutt (2015) and Gomes (2013), articulating it as a dialogic
instrument, instituting the instance of a discourse as a possibility of action. In order to carry out
this study, the theoretical assumptions of the Bakhtin Circle (Voldochinov, Medvedev) were
circumscribed, in line with Geraldi (2006), Silva (2013) and Sobral (2011), and the theoretical
contextualization of the comic book genre, with the contributions by Vergueiro and Ramos
(2014). The study also presents notes by Koch and Elias (2010), who discuss the different
conceptions of language and reading. From all that was explained, it was possible to
problematize the approach of reading comics and to re-signify some language practices, through
reflective proposals that articulated theoretical postulates to teaching practice, through the
extrapolation of the potential of comics to promote discussions of the genre from conditions of
production, circulation and reception.

Keywords: Portuguese Language Textbook. Discursive Genres. Reading. Language. HQ.
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INTRODUCAO

Como profissional da Educacéo, atuo como professora do Ensino Fundamental nos anos
iniciais, em uma escola da rede estadual. A pratica docente me permite e incita a estar em
constante construgdo de conhecimentos; pratica extremamente necessaria devido as demandas
que a Educagéo, como acéo transformadora, propde.

Estar em sala de aula é um desafio. Todos os dias me deparo com a realidade, que sempre
é um estimulo para mudancas. Essa questao ficou mais evidente para mim, lecionando aulas de
Lingua Portuguesa, em atividades leitoras, sendo explicita a dificuldade de muitos alunos em
compreender e interpretar um texto ou realizar uma inferéncia. Era perceptivel o desinteresse
no desenvolvimento das atividades. Essa percepcdao me despertou certa inquietacdo. Como
provocar 0 gosto dos alunos para as praticas leitoras, sem que estas se tornem préaticas
mecanizadas, sem sentido e sem significado? Como desenvolver essa competéncia como um
processo de producdo de sentidos? A partir desses questionamentos, surgiu a necessidade de
buscar novos conhecimentos, novas praticas que pudessem sanar as dificuldades encontradas,
ou pelo menos abrir novas possibilidades para praticas mais exitosas.

Assim, o Mestrado Profissional em Educacgdo aconteceu em minha vida: primeiro, como
uma necessidade de aprimorar meu trabalho; segundo, como um sonho de dar continuidade aos
estudos e terceiro, como um presente, cheio de encantos e conhecimentos! A partir desses
conhecimentos pude entender como é importante o papel da linguagem como ac¢do social, e
entdo, trilhar por esse caminho para tentar responder as minhas inquietacdes.

A linguagem vai além de sua representacédo real em seu conjunto de regras; ela é capaz
de produzir sentidos, através das relacGes dialdgicas que se estabelecem entre 0s sujeitos, que
compreendem e se fazem compreender. Ela pode ser entendida por varias perspectivas, como
por exemplo, pela comunicacdo utilizada como instrumento para se transmitir uma mensagem
através de codigos (signos); também pela expressdo do pensamento e pela forma de interacdo
entre 0s sujeitos, a partir de atividades humanas que se efetivam nas praticas sociais que
possibilitam uma compreensdo do mundo de forma a suscitar uma agdo sobre ele. Essa
interacdo é feita por meio de atividades verbais, escritas, orais ou gestuais, onde o sujeito se
comunica através da lingua e com o uso de signos. E importante salientar que este uso se
concretiza de maneira dinamica, social, interativa, e ele acontece mediante um processo de
construcdo de conhecimentos, atitudes e valores culturais, morais e éticos, que Sao

compartilhados continuamente nas relagdes.
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Partindo dessa afirmacdo referencia-se Bakhtin em sua concepgdo sobre 0s géneros,
ligados as condices sociais de producéo, elucidando o conceito de enunciados e articulando-
se 0 emprego da linguagem como ac¢éo social, que acontece na interacdo constante e continua
entre um falante e um ouvinte. Todo enunciado, além de seu objeto, responde ao enunciado de
outros que o antecederam e que suscitam uma resposta. E importante destacar que o enunciado
se constitui por seu contetdo tematico, estilo de linguagem e constru¢do composicional, que o
torna particular em cada campo de utilizacdo da lingua e concebe a definicdo de Géneros do
Discurso. (BAKHTIN, 2011). Ao considerar géneros como enunciados, eles devem responder,
e, a0 mesmo tempo, provocar uma resposta. Assim € necessario verificar ndo apenas suas
caracteristicas formais, mas refleti-lo como processo em suas condi¢cdes de producédo,
circulacdo e recepcao.

A vista disso, se a linguagem é uma ac&o social, no podemos pensar o sujeito se nao
pensarmos também na relacdo que ele estabelece com o outro e na posicdo que ele ocupa no
mundo. Essa agéo social se concretiza, por exemplo, na leitura, na compreenséo de textos e na
escrita. Esse uso da linguagem representa um processo cognitivo, onde acontece uma interacdo
entre 0s sujeitos nos atos de ler e compreender. Assim, quando se analisa seu uso através dessas
praticas pedagogicas, € possivel constatar que os saberes se compdem em um contexto sécio-
historico, que se evidencia principalmente no espaco escolar.

Na escola as praticas sociais decorrem a partir das diferentes linguagens, que se efetivam
pelo contato com a leitura e a escrita. Usadas como instrumentos de inclusdo social, elas se
tornam basilares na realidade comunicativo-discursiva, que acontece através de um género.

Evidenciando-se a importancia do papel da escola no processo de comunicagéo social,
torna-se pertinente levantar o questionamento sobre as praticas desenvolvidas no ambito
escolar, assim como os suportes utilizados. Em um mundo em constante transformacéao,
desenvolver habilidades diversificadas como capacidade de inferéncia, analise e articulacdo
diante dos conflitos tem sido um desafio, frente as praticas de leitura e escrita propostas ainda
hoje. Muitas vezes elas séo descontextualizadas da realidade do aluno, ndo representam nenhum
desafio intelectual a ele, nem contribuem para um entendimento global.

Observa-se em algumas préaticas escolares certa incoeréncia com a concepcao de leitura
proposta. Ainda € possivel identificar em alguns suportes didaticos, atividades baseadas em
concepcdes de leitura com foco somente no autor ou no texto, de modo a limitar o aluno a uma
pratica de decodificacdo ou simples extracdo de informacdes. Segundo dados de uma pesquisa

do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira — Inep (2010),
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grande parte dos alunos que chegam ao quarto ano do Ensino Fundamental ndo desenvolve a
habilidade leitora de maneira eficiente para realizar as atividades basicas do cotidiano.

O modo como algumas atividades s@o apresentadas na utilizacdo do livro didatico, no
processo de aprendizagem, no espaco da sala de aula, levanta questionamentos sobre o0s
objetivos desta pesquisa, que se respaldam na analise de atividades leitoras com o género
historias em quadrinhos desenvolvidas para os anos iniciais da Educacdo Basica. A questdo da
selecdo de géneros textuais, as atividades de compreenséo de texto, a abordagem dos proprios
textos, podem contribuir para um desempenho superficial e até mesmo ineficaz de leitura para
os alunos, que atribuem a esta atividade uma simples préatica de decodificacdo de sinais graficos,
sem sentido ou finalidade, como mero instrumento de ensino, menosprezando-a como um
acontecimento comunicativo.

O texto utilizado para as atividades, sem priorizar a leitura como pratica essencial, é
outra condicdo para o fracasso na formacao de alunos leitores. Observa-se que as préaticas de
estudo de um texto resumem-se apenas a uma base para o ensino gramatical ou se limitam a
retirar informac@es objetivas, através de uma aprendizagem mecanica, com recortes de partes
que estdo explicitas no texto dentro de um livro didatico, sem possibilitar ao aluno a elaboracéo
de inferéncias e uma atitude ativa/responsiva em relagéo a ele. Esta aplicagdo ndo contribui para
a compreensao e 0 uso efetivo dos géneros.

Um olhar mais atento sobre essas premissas nos desperta a seguinte interrogagéo para
problematizar o estudo: como tem sido o tratamento dado a HQ enquanto género discursivo,
nos processos de leitura, em livros didaticos destinados aos alunos dos anos iniciais da
Educacdo Bésica?

E importante salientar que a leitura, assim como a escrita, € um processo interativo, em
que o leitor, com o0s seus conhecimentos diversos, é capaz de interagir com o texto para poder
compreendé-lo. Partindo dessa afirmativa, é relevante analisar que os conhecimentos prévios
que o aluno traz devem ser considerados no processo de construcdo dos saberes. Essa
construcdo é basilar para a compreensdo do sujeito também fora da escola, visto que 0s
conhecimentos cientificos, mediados pelo ato de ler e escrever, aprendidos na escola, fazem
parte da constitui¢cdo do aluno como ser social.

A leitura € uma atividade complexa, capaz de construir diferentes sentidos e fazer com
que o sujeito se perceba como agente da propria lingua, de maneira a ser uma a¢édo fundamental
para a formacdo dos alunos. Neste sentido o papel da escola ndo deve ser apenas o da

aprendizagem da leitura e escrita de forma linear e condicionada.
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Tendo em vista todo o exposto, a justificativa para este estudo se fundamenta na
perspectiva de analise desses pressupostos com o propdsito de trazer contribuicdes para a
formacéo docente e para ressignificacdo das praticas escolares com géneros discursivos.

A maneira como se Vé o aprendiz, como mero reprodutor dos contetidos em sala de aula,
0 descaracteriza como sujeito capaz de desenvolver sua criticidade. Estas praticas idealizam um
espaco escolar que ndo estimula o aluno. Muitas vezes ele participa de uma atividade de leitura
somente pelo uso obrigatdrio do livro didatico com atividades fora de seu contexto.

Percebe-se que ainda existem praticas pedagdgicas embasadas em atividades
descontextualizadas, principalmente no que tange a proposta de trabalho com os géneros, no
uso do livro didético, nas atividades de leitura, considerando apenas dados pré-existentes de um
texto.

Diante das explanagdes pontuadas, o principal objetivo dessa pesquisa € analisar a
abordagem das préticas de leitura nas atividades com histérias em quadrinhos, relacionadas ao
estudo dos géneros discursivos em livros didaticos de Lingua Portuguesa dos anos iniciais. A
referida analise contempla a colecdo Apis (2017) destinada ao Ensino Fundamental |1, a fim de
verificar se a proposta de leitura se pauta em uma perspectiva discursiva do ensino do género
HQ em sala de aula.

A coleg@o mencionada esteve entre as vinte obras avaliadas pelo guia do Programa Nacional
do Livro Didatico (PNLD) de 2019, estando entre as treze aprovadas, conforme o0s critérios
exigidos para a obra de Lingua Portuguesa para os anos iniciais do Ensino Fundamental,
contidos no Edital 01/2017 da Coordenacdo Geral dos Programas do Livro — CGPLI do PNLD.

Os principios para a avaliacdo pedagdgica da colecdo se orientam pela Constituicdo de
1988, assim como pela Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDB), Lei n°® 9394/96
e pela Base Nacional Comum Curricular (BNCC). De acordo com estes principios, a educacéo
nos anos iniciais deve priorizar o contato sistematico, a convivéncia e a familiarizacdo do
sujeito a cultura letrada, para identificar a funcdo social da leitura e da escrita no processo de
aprendizagem, com o propoésito de desenvolver as habilidades necessarias ao convivio em
diferentes contextos.

A avaliagdo do material didatico, a sua adequacdo a proposta pedagogica da escola e a
escolha pelo corpo docente da instituicdo da qual faco parte, também foram critérios para a
selecdo da obra como suporte de pesquisa.

Pautando neste exposto, 0s objetivos especificos se constituem em: a) examinar atividades
gue contemplam as habilidades de leitura de histérias em quadrinhos, nos livros didaticos dos

anos iniciais; b) descrever enunciativamente as HQ’s em abordagem didatica; c) problematizar
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as propostas de leitura, presentes no livro didatico, enquanto atividades de interacao; d) refletir
sobre encaminhamentos que possam beneficiar uma abordagem discursiva a partir dos
conceitos bakhtinianos.

Discorrendo sobre estes objetivos € pertinente apontar o quanto, ao longo do tempo, esse
suporte pedagogico foi se constituindo como um objeto de aquisicdo de saberes sobre conteidos
escolares e de competéncias necessérias a préatica social; de como ele foi se modificando,
conforme a perspectiva socio-historica de cada época, apresentando tradicGes e trazendo
inovacOes que marcaram diferentes periodos do tempo.

O percurso metodoldgico serd sistematizado a partir da construcdo de uma pesquisa
qualitativa com referencial tedrico bibliogréafico/webliografico. Pretende-se realizar
inicialmente um apanhado tedrico sobre o livro didatico no Brasil, com a contribuicdo de
autores como Lajolo (2008); Munakata (2003); Bittencourt (2004); Batista (2001); Cargnelutt
(2015) e Gomes (2013) e uma discussdo sobre as politicas e programas educacionais que
nortearam as implicagdes sobre os livros didaticos no pais ao longo dos anos; articula-los como
um instrumento dialégico, participe da atividade humana, instituindo a instancia de um discurso
como possibilidade de acdo. Para a consecucdo deste capitulo sobre os géneros do discurso,
serdo circunscritos 0s pressupostos tedricos do Circulo de Bakhtin, a partir das concepcdes
sobre géneros discursivos, em consonancia com Geraldi (2006), Silva (2013) e Sobral (2011).
A pesquisa também apresenta as contribuicdes de Vergueiro e Ramos (2014) sobre o género
HQ.

As concepcoes de linguagem, articuladas as concepces de leitura, serdo abordadas sob a
visdo das autoras Koch e Elias (2010), trazendo contribuicOes para a pesquisa, que tem como
proposito promover discussdes que possam subsidiar a pratica docente. O capitulo seguinte sera
uma discussdo sobre a abordagem dos géneros discursivos em documentos norteadores e nos
livros didaticos. Para conclusdo da pesquisa, sera realizada uma andlise da abordagem das
atividades de leitura das historias em quadrinhos, na colegdo Apis (2017) do Ensino
fundamental I.

Serdo apresentados registros reflexivos e observacfes sistematicas a partir de algumas
categorias analiticas no contexto escolar através da analise das propostas de atividades de
leitura, presentes no livro didatico dos anos iniciais, sob uma perspectiva discursiva. O escopo
da pesquisa é constituir aportes em praticas de leitura em sala de aula, no processo de formagéo
e construcdo de novos saberes, partindo da compreensao do sujeito que também se faz entender
em seu projeto de dizer, e também trazer contribui¢Bes significativas para a formagéo e

ressignificacdo da pratica docente.
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1 O LIVRO DIDATICO NO BRASIL: BREVE HISTORICO

Nas discussdes acerca do ensino/aprendizagem no ambito escolar, ndo ha como deixar
de fazer referéncias ao uso do livro didatico como instrumento basilar na producéo, circulacao
e apropriacdo dos conhecimentos e como objeto de estudo facilitador para o trabalho docente.

Segundo Lajolo (2008) o termo didatico faz inferéncia ao livro, que tem como proposito
servir como objeto sistematico de estudos para ser utilizado na escola. A autora enfatiza também
a importancia do livro didatico no Brasil, tendo em vista a situacdo educacional do pais, onde
0s conteudos sdo condicionados a estratégias de ensino, deliberando o que se deve ensinar e
como se ensinar. Além disso, o livro didatico oportuniza um método formal de ensino e
aprendizagem, de modo coletivo e orientado pelo professor, que pode influenciar a pratica
pedagdgica, apesar de ndo ser o UNico suporte nesse processo.

Entendemos a partir desses pressupostos, que o livro didatico se constitui como um
instrumento norteador dos estudos e préaticas escolares, que foi se moldando a partir das
demandas de cada época, tornando-se um facilitador, tanto para o aluno que aprende quanto
para o professor que ensina.

Dentre os autores que tratam desta questdo destaca-se Bittencourt que aponta suas
consideracdes sobre o livro didatico como um suporte sistematizador de contetdos:

O livro didatico é também um depositario dos contetdos escolares, suporte
basico e sistematizador privilegiado dos contetidos elencados pelas propostas
curriculares; é por seu intermédio que sdo passados 0s conhecimentos e
técnicas considerados fundamentais de uma sociedade em determinada época.
O livro didatico realiza uma transposi¢do do saber académico para o saber
escolar no processo de explicitacdo curricular. (BITTENCOURT, 2015, p.
72):

Conforme as consideracdes da autora, podemos depreender que o livro didatico tem
como proposta abarcar 0os conhecimentos necessarios de cada época para a participagdo do
sujeito na sociedade, e que esses conhecimentos sdo embasados em conteudos relacionados ao
curriculo proposto para cada etapa de ensino.

Diante do exposto, € possivel compreender a relevancia do livro didatico no contexto
escolar, ja que ele se destaca como produto editorial que vislumbra a proposta curricular e
norteia o trabalho pedagogico. Em relacdo a isso disso, Bunzen Janior (2005) discorre sobre a
importancia do livro didatico no Brasil, visto que o pais é reconhecido mundialmente como um

dos maiores produtores de livros didaticos para todas as etapas do ensino béasico, com sua
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politica de avaliagdo e distribuicdo. Segundo pesquisas do autor, mais da metade da producédo
editorial brasileira é de livros didaticos.

Destacando a relevancia do Brasil na producdo de material didatico e partindo dos
apontamentos discorridos, a pretensdo deste capitulo é contemplar um percurso sucinto por
alguns periodos no tempo, relacionando-os ao uso do livro didatico no Brasil, através de um
breve histérico que sera apresentado nas se¢des a seguir.

1.1 Livro didéatico e educacéo no Brasil: primeiros apontamentos

Inicialmente € interessante destacar que os primeiros livros didaticos utilizados no Brasil
eram impressos em paises europeus como Franca e Portugal. Assim, é notavel que o acesso ao
ensino ndo fosse privilégio de todos e se restringia a classe dominante, por suas condi¢Bes
sociais, culturais e econémicas. Somente a partir de 1930 é que a ideia de se criar condi¢des
para criacdo do livro didatico no pais ganhou forca com as transformacdes que vinham
ocorrendo na sociedade, no cenario politico e, especificamente, no campo educacional.
(CARGNELUTT, 2015).

No ano de 1932 foi proposta uma reconstrugdo educacional através do Manifesto dos
Pioneiros da Educacdo Nova. A proposta do manifesto era articular as ideias que pudessem
influenciar na organizacdo da sociedade a partir da transformacdo da educacdo de modo a
garantir uma escola publica, laica, obrigatoria e gratuita para todos. O documento foi redigido
por Fernando de Azevedo e teve participacdo de 26 intelectuais da época, nos quais podemos
citar Anisio Teixeira, Lourenco Filho, Hermes Lima, Cecilia Meireles, entre outros.
(BOMENY, c2020).

Podemos inferir que as discussfes acerca da educacdo no pais foram se fortalecendo ao
longo do tempo e ocupando espagos em outros cenarios. A vista disso, novas politicas para o
uso do livro didatico como suporte na educacdo foram ganhando cada vez mais relevancia na
conjuntura educacional brasileira. Em 1938, foi criada a Comissdo Nacional do Livro Didatico
(CNDL), que tinha o proposito de regulamentar no pais os materiais didaticos, compreendidos
como livros com os conteudos especificos das disciplinas, de acordo com as etapas escolares.
(BRASIL, 1938).

A partir do ano de 1950 houve uma progressiva transformacéo das condigdes sociais e
culturais que ocasionaram em significativas mudancgas no &mbito educacional. Isso se deve a
democratizagdo do acesso a escola pelas classes mais populares, assim as pessoas que estavam

fora da escola passaram a ter o direito de frequenta-la. A ideia se articulava a participacdo de
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parte da populacéo nas elei¢des e por isso ela deveria ter acesso a educacdo para poder votar e
legitimar o poder politico. (BITTENCOURT, 1993).

O aumento na demanda de alunos resultou na necessidade de contratacdo de mais
professores. Esse fato evidenciou o despreparo das escolas em receber esses alunos, em um
cenario que marcava a desvalorizacdo do professor, colocando em questdo sua capacidade de
assumir autonomamente uma préatica docente. Além dessas problemaéticas, as contratacdes de
profissionais para atuar em sala de aula nem sempre seguiam um padrdo seletivo, acarretando
na escolha de pessoas despreparadas para a pratica docente que enfrentariam condigdes
precérias de trabalho devido a desvalorizacdo salarial e as consequéncias de uma formacéo
profissional deficiente. Esse fato comecava a configurar o inicio da crise e fracasso da escola
no decorrer dos proximos anos. (CARGNELUTT, 2015).

Nas proximas secOes serdo abordadas questdes relevantes sobre o uso do livro didatico
como ferramenta pedagogica e como ele foi se caracterizando como suporte indispensavel nas

salas de aula no decorrer dos anos.

1.2 A conjuntura educacional nos anos de 1960 a 1970

Avancando um pouco mais no tempo, destacamos o0 periodo que compreendeu 0s anos
de 1960 a 1970. Esse periodo foi marcado por consideraveis mudancgas sociais, politicas,
culturais e educacionais, com discussdes acerca da necessidade de se reestruturar a educagéo.
Nesta época a producdo de livros didaticos no pais crescia consideravelmente devido as
mudancas sociais e econdmicas. E interessante destacar que tanto o professor quanto o aluno
tinham acesso ao mesmo tipo de livro.

Com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo, do ano de 1961, houve maior flexibilidade
para a elaboragdo de curriculos nos estados. Isso impulsionou a producéo dos livros didaticos
pelas editoras e certamente motivou muitos autores a publicarem seus livros tendo em vista
uma relativa liberdade que era garantida na lei, para elaborarem seus contetdos.

Porém, a partir de 1964, o pais foi marcado por um periodo rigido de censura em todas
as areas sociais, culturais e educacionais. Cargnelutt (2015) faz referéncia a época do Regime
Militar, quando houve uma intensa busca pelo desenvolvimento e progresso do Brasil. A vista
disso, instituiu-se no pais uma politica rigida e controladora que causou muitas restricdes,
inclusive relativas ao uso de materiais didaticos. A producdo de livros precisava responder as

imposic¢des dessa época.
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Dois anos mais tarde, em 1966 foram criadas politicas de incentivo a producdo e
comercializacdo de materiais didaticos no pais. O governo instituiu a Comissao do Livro
Técnico e do Livro Didatico (COLTED), através do decreto n°59.355, que sancionou o seguinte
artigo:

Art. 1° - Fica instituida, diretamente subordinada ao Ministro de Estado, a
Comisséo do Livro Técnico e do Livro Didatico (COLTED), com a finalidade
de incentivar, orientar, coordenar e executar as atividades do Ministério da
Educacéo e Cultura, relacionados com a producéo, a edi¢do o0 aprimoramento
e a distribuicdo de livros técnicos e de livros didaticos. (BRASIL, 1966,
online).

O objetivo deste decreto era estimular a producédo privada e controlar o mercado de
livros didaticos e técnicos, destinando recursos para financiar programas de expansao e
coordenar a producéo e distribuicdo de livros mais baratos e acessiveis a populago. E relevante
ressaltar que nessa época atribui-se uma consideravel importancia ao uso do livro didatico, pois
ele era percebido pelo governo como potencial influenciador nos contextos sociais, politicos,
econémicos e educacionais do pais.

No ano seguinte institui-se a Fundacdo Nacional do Material Escolar (FENAME), que
tinha o objetivo de produzir manuais didaticos para distribuicao entre a populacdo mais carente.
(FILGUEIRAS, 2015). Assim, através da lei n° 5.327, de 02 de outubro de 1967, o governo
federal assumiu a responsabilidade de producédo e distribuicdo dos materiais didaticos mais

acessiveis para as escolas, conforme descreve o artigo 3°:

Art. 3° - A Fundacdo Nacional de Material Escolar terd4 por finalidade a
producdo e distribuicdo de material didatico de modo a contribuir para a
melhoria de sua qualidade, prego e utilizacéo.

Paragrafo Gnico. A Fundacdo Nacional de Material Escolar ndo visara fins
lucrativos e o material por ele produzido seréa distribuido pelo prego de custo.
(BRASIL, 1967, online).

Essas politicas sancionadas pelo governo tinham como propdésito garantir a producdo e
distribuicdo de materiais didaticos, de acordo com a garantia de assisténcia ao aluno, prevista
na Lei de Diretrizes e Bases, de modo a tentar sanar os problemas que se pautavam na
adequacao editorial e ideoldgica, com o intuito de melhorar a qualidade dos materiais didaticos
produzidos, e também no atendimento a nova demanda da populacdo de baixa renda com a
possibilidade de acesso ao espago escolar. A intencdo era alcangar os alunos sem condigdes

financeiras e também provocar a baixa no custo de producdo de livros pela iniciativa privada.
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Segundo Filgueiras (2015), os materiais que eram produzidos pela FENAME eram
livros didaticos e de consulta para as disciplinas obrigatorias e complementares do ensino
secundario, no periodo entre 1968 a 1970. E relevante discorrer que nesse periodo a educacio
estava em um vies tecnicista, onde os ideais voltados a racionalidade, eficiéncia e produtividade
eram as metas que impulsionavam o pais. O tecnicismo era um método de ensino em uma época
autoritaria em que o papel do professor era 0 de mero transmissor de contetidos e o do aluno
simples receptor, absorvendo passivamente os contetdos sem a chance de agir de forma critica
e reflexiva na sociedade. (MENEZES, 2001). O ensino tinha carater profissionalizante e era
voltado para projetos que atendessem o propdsito de formacéo de alunos eficientes e produtivos
para o trabalho nas industrias em expansao na época, sem considerar o contexto social ao qual
estavam inseridos. As atividades pedagdgicas eram direcionadas aos alunos de forma mecanica,
repetitiva e programada. Kuenzer (1982, p. 31)), citado por Alberto, Placido e Placido (2020,
p.10), afirma que:

Esta teoria surge tendo como preocupacdo central o controle do processo
produtivo, necessidade gerada pelo desenvolvimento -capitalista que,
introduzindo novas rela¢des de producéo a partir da compra e venda de forga
de trabalho, transfere o controle realizado internamente pelo produtor, a uma
instancia superior a ele: a da geréncia.

Conforme o autor, a educacgdo tecnicista detinha o controle das atividades escolares
articulado aos interesses politicos e econdmicos da época.

A partir de 1971, os livros didaticos foram ganhando novas caracteristicas e
especificidades. As publicacdes passaram a ter contetdos de disciplinas lecionadas para todas
as etapas de ensino. Conforme Bittencourt (1985) a producdo dos materiais tinha como
propdsito assumir compromissos com a educacdo diante das inovagbes cientificas e
tecnoldgicas que promoviam o ideal de progresso do pais.

Esse proposito se consolidou com a instituicdo da Lei n®5.692, de 11 de agosto de 1971.
Assim, os livros, especificamente os didaticos, deveriam refletir os ideais concebidos pela lei
em questdo e passariam a ser suportes indispensaveis a Educacdo. Conforme a referida Lei, 0
ensino passou a ter outra nomenclatura: de ensino primario para ensino de 1° grau
compreendendo 0s anos de 12 a 82 séries; e ensino médio correspondente ao ensino de 2° grau
profissionalizante. Os curriculos apresentavam uma parte comum para trabalho em todo
territério nacional e uma parte diversificada, de acordo com as especificidades de cada regido,

como podemos observar no artigo em questao:
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Art. 4° Os curriculos do ensino de 1° e 2° graus terdo um nudcleo comum,
obrigatério em ambito nacional, e uma parte diversificada para atender,
conforme as necessidades e possibilidades concretas, as peculiaridades locais,
aos planos dos estabelecimentos e as diferencas individuais dos alunos.

§ 1° Observar-se-d0 as seguintes prescricbes na definicdo dos contelidos
curriculares:

I - O Conselho Federal de Educacao fixara para cada grau as matérias relativas
ao nucleo comum, definindo-lhes os objetivos e a amplitude.

Il - Os Conselhos de Educacao relacionardo, para os respectivos sistemas de
ensino, as matérias dentre as quais podera cada estabelecimento escolher as
que devam constituir a parte diversificada.

111 - Com aprovagéo do competente Conselho de Educacéo, o estabelecimento
poderd incluir estudos ndo decorrentes de materiais relacionadas de ac6rdo
com o inciso anterior. (BRASIL, 1971, online).

Podemos verificar no referido artigo a organizacgdo do curriculo no ensino, contemplado
por um nacleo comum e uma parte diversificada. A partir da lei 5.692/71, novas disciplinas
tornaram-se obrigatorias e foram incluidas ao curriculo, como a Educacdo Moral e Civica,
Educacdo Artistica, Educacéo Fisica e Programas de Salude. Especificamente, para o ensino de
2° grau, além do nacleo comum, o curriculo tinha como exigéncia um ndcleo para a habilitacéo
profissional. O estudo da lingua nacional passou a ter relevancia como instrumento de
comunicacdo e expressao da cultura brasileira nas escolas. (BRASIL, 1971).

O ensino da lingua nacional tinha respaldo em uma concepcao relacionada a teoria da
comunicacdo, embasada na apropriacdo de signos que se combinam segundo algumas regras,
ou seja, através de codigos. O papel do professor era garantir ao aluno essa apropriacao e o
acesso ao conhecimento do sistema alfabético e da graméatica com o dominio dos cédigos para
efetivar a comunicacdo. Essa concepcdo limitava o uso da lingua ao contexto da escola, sem
considerar outros contextos sociais. (GOMES, 2013).

Essa época evidenciou 0 uso dos manuais especificos para o professor. Esses manuais
caracterizavam-se por propostas de atividades desenvolvidas para a leitura, a redacdo, a
promogdo da linguagem oral e da aprendizagem gramatical. Alem disso, eles ofereciam
orientacbes metodoldgicas com objetivos bem definidos e exercicios resolvidos. A vista disso
o professor passou a atribuir ao livro didatico uma importancia expressiva como objeto de
estudo conveniente a efetivacio de sua pratica. E notavel perceber que o livro didatico passa a
se direcionar ndo somente ao aluno, mas também ao professor. Assim, ambos passaram a se
constituir como leitores. Por essa razdo os exemplares do professor receberam a nomenclatura
de livro ou manual do professor. (LAJOLO, 2008).
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Assim, observou-se 0 aumento na producdo dos livros didaticos com a reformulacéo dos
curriculos pedagogicos. De acordo com Almeida Filho (2018), nessa época o livro era
concebido como produto da industria cultural de dominacdo capitalista que tinha seus
propdsitos ideoldgicos alicercados na manipulacao das classes menos favorecidas para servir a
elite burguesa dominante. Logo, o livro didatico destinava-se a atender aos interesses politicos,
econdmicos e sociais da classe dominante e essa concep¢do predominou no Brasil até os anos

de 1980, com o regime militar. A década em questdo serd abordada na préxima secéo.

1.3 A producéo de livros didaticos no Brasil a partir de 1980

No inicio dos anos 80 a producdo dos livros didaticos continuou sua escala de
crescimento, possibilitando o ingresso de autores didaticos no mercado. Com o aumento da
producdo no Brasil, os livros passaram a ter critérios de qualidade cada vez mais seletivos.
Comecgou-se nessa época, um processo de analise da produgdo dos materiais didaticos para
estipular as modificac@es e as prevaléncias dos contetidos e préaticas pedagdgicas.

Com a massificacdo do acesso a escola, o livro tornou-se escopo de apreciacao; um
objeto mediador na pratica de aquisicdo do saber escolar. Isso despertou interesses individuais
nas iniciativas de producdo e fabricacdo de livros didaticos no pais, devido a possibilidade de
se oportunizar um negocio bastante lucrativo. A partir desses pressupostos Bittencourt (2004)
discorre sobre a questdo da transformacao do livro didatico em um produto de consumo da
cultura escolar. Desse modo podemos entender a colocagédo da autora ao discorrer sobre como
o livro didatico passa a se consolidar como suporte indispensavel a préatica escolar, definindo
0s contetdos ensinados aos alunos e como esse fato tornou-se um intento na busca pela
lucratividade por parte da iniciativa privada.

As producdes, edicOes e a distribuicdo de livros didaticos pela FENAME transcorreram
até o ano de 1983, quando foi substituida pela Fundacdo de Assisténcia aos Estudantes (FAE),
que passou a admitir os programas de assisténcia do Ministério da Educacdo e Cultura,
incluindo, além da distribuicdo dos livros didaticos, também a merenda escolar.
(FILGUEIRAS, 2015).

E pertinente discorrer que nesse periodo da historia do pais alguns estudiosos
levantaram questfes reflexivas a respeito do uso do livro didatico como objeto de pesquisa.
Almeida Filho (2018) aponta que alguns discursos a época caracterizavam o livro didatico como
material de apoio destinado a professores despreparados, com uma formacdo precaria,

atribuindo a desqualificacéo do trabalho docente ao uso do livro. Contudo, o assunto em questao
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ndo serd elucidado com afinco por ndo ser este o proposito da pesquisa. Por conseguinte, é
importante ressaltar que o uso do livro didatico estd acessivel a todos os profissionais da
educacdo, sendo preparados ou ndo.

Nesse viés, Munakata (2003, p.06) assevera que “o livro didatico ndo € o portal que se
abre para o mundo inteligivel, onde o “leitor” possa colher as ideias (mais ou menos) perfeitas
ou mesmo ideologias; ele é um objeto educacional a ser manipulado, de acordo com certos
protocolos de uso”.

Em face do exposto, podemos compreender que a questdo nao é o material, mas sim, a
maneira como ele é utilizado, a partir de sua concepg¢do, como mediador para nortear o trabalho
pedagogico, em articulagdo com outros meios facilitadores para a aprendizagem. Os livros
didaticos sdo instrumentos que necessitam se articular com outros suportes e também com a
preparacdo do professor ao utiliza-lo.

A seguir sera abordada a tematica sobre a implantacdo do programa de avalia¢do dos
livros didaticos no Brasil e como esse programa trouxe contribui¢fes para a qualificacdo do
material a ser disponibilizado para as escolas, a partir de sua articulacdo com as politicas

educacionais e busca de melhorias no processo de sele¢do dos conteddos.

1.4 Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD)

Com o aumento na demanda de producédo de livros didaticos e consequentemente, de
editoras no pais, e com as novas configuracdes para as politicas educacionais, foi instituido em
19 de agosto de 1985, o Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD), através do Decreto-lei
n®91.542, pelo Ministério da Educacdo (MEC), para aquisicao e distribuicdo gratuita dos livros
didaticos para todos os alunos de escolas publicas do ensino fundamental. Esse programa é
mantido pelo Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacdo (FNDE), 6rgdo vinculado ao
MEC e responsavel financeiro dos recursos para programas destinados ao ensino fundamental.
(BATISTA, 2001).

A partir do PNLD, os professores tiveram a oportunidade de escolher o material didatico

a ser utilizado em sala de aula, como nos descreve o artigo 2° do decreto citado:

Art. 2°. O Programa Nacional do Livro Didatico sera desenvolvido com a
participacdo dos professores do ensino de 1° Grau, mediante analise e
indicacdo dos titulos dos livros a serem adotados.

8§ 1° A selecdo far-se-a escola, série e componente curricular, devendo atender
as peculiaridades regionais do Pais.
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8 2° Os professores procederdo a permanentes avaliacdes dos livros adotados,
de modo a aprimorar o processo de selecdo. (BRASIL, 1985, online).

Analisando o artigo em questao, podemos entender que a participacdo do professor na
escolha dos livros didaticos passa a ter relevancia nas propostas do PNLD. Como algumas a¢6es
deste programa, enfatiza-se a distribui¢do gratuita de obras didaticas, pedagdgicas e literérias,
que foram cada vez mais, sendo aperfeicoadas ao longo do tempo, assim como 0s materiais de
apoio ao ensino/aprendizagem para os professores e alunos das escolas publicas de Educacao
Basica do pais. Batista (2001, p. 11) reforca que “O PNLD, tal como hoje se caracteriza, é o
resultado de diferentes e sucessivas propostas e a¢des para definir as relagcdes do Estado com o
livro didatico brasileiro.” Todas as instituicdes publicas de ensino e que participam do programa
recebem os materiais de maneira regular e sistematica.

Outra acdo relevante do programa foi a reutilizagdo dos livros didaticos por um periodo
de 3 a4 anos e que trouxe contribuicdes para a qualidade do material impresso na producéo dos
livros didaticos. Os editores buscavam uma aproximacdo junto ao Estado, com o intuito de
tornar a producdo e impressdo dos livros uma oportunidade para ganhos altamente rentaveis,
pois sua utilizagdo no cotidiano escolar havia se transformado em um item necessario a prética
docente e também devido ao fato da alta na demanda de alunos nas escolas, ja que a proposta
do governo era garantir a distribuicdo gratuita de livros para todas as escolas publicas do pais.

A instituicdo do Programa Nacional do Livro Didatico no Brasil trouxe contribuicdes
relevantes para o aperfeicoamento dos materiais didaticos, visto que as editoras passaram a ter
a preocupacao de atender a demanda dos conteudos disciplinares e também passar pelo processo
seletivo dos materiais pelo professor.

Ao discorrermos sobre esse periodo da historia do livro didatico no pais, entendemaos,
no contexto atual, que a producdo dos materiais se tornou um negacio lucrativo para as editoras.
Com essa proposicdo, é possivel perceber o quanto estas editoras investem também na

divulgacdo de seus produtos com a intencdo de influenciar os professores na escolha dos livros.

1.5 O PNLD e as politicas educacionais

Com a Constituicdo de 1988, comecaram as discussdes para elaboracdo das novas
diretrizes para a educacédo nacional.
A partir de 1990 é possivel verificar um maior interesse das politicas publicas em

empregar recursos no segmento didatico. Lajolo (2008) discorre sobre o direito previsto em lei
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a uma educacdo de qualidade para todos. Desse modo ressalta que o livro didatico necessita
estar incluido nas politicas educacionais para que esse direito seja realmente garantido.

A consolidacdo dessas politicas educacionais se estabilizou com a elaboracdo da nova
Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB), em 20 de dezembro de 1996, Lei n°
9394/96, que instituiu novas diretrizes e bases para a educagio no pais. E relevante ressaltar
que a primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo foi sancionada no ano de 1961.

As diretrizes definidas na nova LDB constituem um conjunto de principios, critérios e
procedimentos que norteiam a organizacao e planejamento escolares voltados para a execucao
de projetos pedagogicos para atender a demanda da nova legislacdo educacional. (BRASIL,
2001). Discorrendo sobre a temaética, Batista (2001, p.26) pontua que:

As Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental [...] apontam
para a necessidade de articulagéo interna na escola, fornecendo elementos para
orientar a elaboracdo e execucdo da sua proposta pedagogica e situando o
trabalho coletivo como condicdo imprescindivel para a busca do sucesso das
aprendizagens dos alunos.

Conforme o autor, o proposito das Diretrizes ressalta a necessidade em se garantir o
éxito da aprendizagem através de elementos orientadores para o trabalho pedagogico. A vista
disso, foram-se delineando propostas e especificaces para se estruturar o sistema educacional.

Dentre algumas especificagdes, podemos entender a mudanga na nomenclatura do
ensino de 1° e 2° graus para Ensino Fundamental e Médio, respectivamente. Os niveis escolares
passam a ser designados como Educacdo Basica, constituida pela Educacdo Infantil, Ensino
Fundamental e Ensino Medio e Educacéo Superior.

O artigo 4° da Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo apresenta a preocupacao do Estado
em manter os alunos na escola, através da oferta de ensino fundamental e médio, obrigatorio e
gratuito para todos; do atendimento gratuito em creches e pré-escolas e da oferta de educacgédo
regular para jovens e adultos, bem como realizar a distribuicdo de material didatico escolar,

conforme os dispostos a seguir:

[...] VIII - atendimento ao educando, no ensino fundamental publico, por meio
de programas suplementares de material didatico-escolar, transporte,
alimentacdo e assisténcia a salde;

IX - padrdes minimos de qualidade de ensino, definidos como a variedade e
quantidade minimas, por aluno, de insumos indispenséveis ao
desenvolvimento do processo de ensino-aprendizagem. (BRASIL, 1996,
online).



29

O artigo apresenta a preocupacédo do Estado com a educagéo, que se verifica na questao
da permanéncia do aluno no espaco escolar. Para isto, sdo oferecidas alternativas como oferta
de ensino noturno regular e educacdo de jovens e adultos. Além disso, é relevante destacar o
atendimento ao aluno no ensino fundamental, através da distribuicdo de material didatico,
transporte, alimentacdo e assisténcia a saude. Partindo dessas premissas, ressaltamos o processo
de distribuicdo do material didatico para as escolas, garantida em lei pelo governo.

Com a consolidacao da nova LDB, documento norteador da educacédo no pais, os livros
didaticos ganharam ainda mais relevancia no processo de analise e avaliacdo, atribuida ao
PNLD. Apesar da instituicdo deste programa ter ocorrido no ano de 1985, somente no ano de
1996, ano da promulgacdo da nova Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo, € que o programa
comecou seu processo avaliativo de livros didaticos.

Assim, com a preocupacdo do Ministério da Educacédo e Cultura (MEC) na distribuicéo
dos livros para as escolas, o0 material didatico comegou seu processo de adequacdo, através da
avaliacdo de seu conteudo pedagdgico bem como da qualidade editorial e gréfica, para
utilizacdo, nas escolas, pelos professores e alunos, de acordo com as diretrizes curriculares.
(TAGLIANI, 2009). Iniciaram-se os processos de avaliacdo dos livros didaticos do Ensino
Fundamental que seguiam “critérios comuns de analise, a adequagdo didatica e pedagogica, a
qualidade editorial e grafica, a pertinéncia do manual do professor para uma correta utilizacao
do livro didatico e atualizacdo do docente”. (BATISTA, 2001, p.13).

O autor supracitado destaca também os processos de avaliacdo e divulgacdo dos
materiais, que era realizado pelo MEC, para os participantes do circuito de producdo e consumo
do livro didatico. Foram emitidos laudos técnicos e pareceres, apresentando aos professores as
obras recomendadas (com ou sem ressalvas). Este processo resultou na publicacdo do primeiro
Guia de Livros Didaticos em 1996, e que vigora ainda hoje, com o resultado de algumas
modificacdes e inovacoes.

Mesmo diante das varias adaptacdes das politicas para o livro didatico ao longo do
tempo, a PNLD vem delineando as diretrizes na articulacéo entre o Estado e o livro escolar.

Prosseguindo com os apontamentos acerca das diretrizes curriculares, consideradas no
PNLD e também mencionadas anteriormente pela LDB, ressaltamos agora outro importante
documento norteador da educagéo: os Parametros Curriculares Nacionais (PCN), instituidos no
ano de 1998. Os PCNs sao referenciais nacionais separados por disciplinas e elaborados para
contribuir com as demandas do ensino em todos os Estados. Eles se caracterizam por sua
flexibilidade de modo a alcancar as diferentes peculiaridades das culturas regionais e tém a

finalidade de subsidiar e orientar as praticas pedagdgicas, embasadas na elaboragéo, revisdo
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curricular e na producdo de materiais didaticos para garantir uma educacao transformadora. No

tocante & questéo dos curriculos, o documento enfatiza a seguinte proposta:

Os Parametros Curriculares Nacionais configuram uma proposta aberta e
flexivel, a ser concretizada nas decisdes regionais e locais sobre curriculos e
sobre programas de transformacgéo da realidade educacional empreendidos
pelas autoridades governamentais, pelas escolas e pelos professores.
(BRASIL, 1998, p.50).

O documento se apresenta inicialmente como uma proposta que permitiu a adaptacao
dos curriculos de acordo com as especificidades regionais, conforme estabelece a LDB, no que
se refere a complementacdo da parte diversificada do curriculo, exigida de acordo com as
caracteristicas culturais, econdmicas e sociais de cada regido, além da Base Nacional Comum.

Essa consubstanciacdo dos Parametros Curriculares Nacionais a LDB contribuiu ainda
mais para a ampliacdo do Programa Nacional do Livro Didatico. A preocupagdo com a
qualidade dos materiais elaborados acentuava-se no cenario educacional. O MEC, com o intuito
de garantir a distribuicdo de materiais didaticos com melhor qualidade, comegou, a partir de
entdo, a desenvolver diferentes acdes, criando novos critérios de selecdo para analise
(CARGNELUTT, 2015). A vista disso, 0 Estado, com o intento de corroborar com esses
critérios de avaliacdo, comegou a dissimular um controle sobre os curriculos, estabelecendo
assim os contelidos a serem ensinados no sistema educacional brasileiro, através do Guia do
Livro Didatico, com cole¢des que eram avaliadas e classificadas de acordo com os critérios de

selecdo, em quatro categorias, conforme assevera Batista (2001, p. 13):

Excluidos - categoria composta de livros que apresentassem erros conceituais,
inducdo a erros, desatualizacdo, preconceitos ou discriminacdes de qualquer
tipo;

Ndo - recomendados - categoria constituida pelos manuais nos quais a
dimensdo conceitual se apresentasse com insuficiéncia, sendo encontradas
impropriedades que comprometessem significativamente sua eficacia
didatico-pedagdgica;

Recomendados com ressalvas - categoria composta por aqueles livros que
possuissem qualidades minimas que justificassem sua recomendacao, embora
apresentassem, também, problemas que, entretanto, se levados em conta pelo
professor, poderiam ndo comprometer sua eficécia; e, por fim,
Recomendados - categoria constituida por livros que cumprissem
corretamente sua funcdo, atendendo, satisfatoriamente, ndo s6 a todos os
principios comuns e especificos, como também aos critérios mais relevantes
da area.
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O guia era apresentado a partir de um volume incluindo resenhas dos livros avaliados,
contendo a classificagcdo de acordo com as categorias supracitadas. Para facilitar a consulta e
visualizacdo do Guia, foram estabelecidas convencdes graficas de acordo com as categorias.

Até o0 ano de 1999, apenas livros didaticos destinados aos anos iniciais do Ensino
Fundamental eram analisados. A partir do referido ano, as analises se estenderam para 0s anos
finais do Ensino Fundamental. As avaliagdes também sofreram mudancas. A categoria de livros
ndo recomendados foi extinta, e foram acrescentados aos critérios de exclusao a incorregdo e
incoeréncia metodoldgicas, favorecendo o desenvolvimento das competéncias cognitivas
bésicas. (BATISTA, 2001).

No decorrer dos anos foi possivel observar que a instituicdo do PNLD contribuiu para a
qualidade na producdo de livros didaticos, além de delinear uma participacdo massiva de novas
editoras e consequentemente incitar o surgimento de novos autores de livros didaticos no pais.
Foram realizadas mudancas e adaptagdes no processo de avaliagdo dos livros, de acordo com
as novas situagdes no decorrer do tempo, que se delinearam a partir das politicas implantadas
no cenario educacional.

Dentre essas politicas podemos citar a Base Nacional Comum Curricular (BNCC),
documento homologado em dezembro de 2017, que determina um referencial para elaboracao
e adequacdo dos curriculos. A Base foi instituida a partir das atribui¢Ges alicercadas pela nova
LDB (1996) e pelos PCNs (1998), no intuito de impulsionar as préaticas para qualificacdo do
ensino no pais. Assim como na LBD, a BNCC se organiza através da articulacdo entre os
conteddos curriculares basicos a todo territdério nacional, com homogeneizacdo dos
conhecimentos escolares, e a parte diversificada dos curriculos, que abarcam os conhecimentos
escolares embasados nos costumes e na cultura, especificos de cada regido. A Base também
postula competéncias e habilidades a serem alcancadas no decorrer de todas as etapas da
Educacdo Basica. Além das competéncias especificas de cada etapa de ensino, ela estabelece
as dez competéncias gerais,2que se articulam com a LDB no tocante a construgio de
conhecimentos, ao desenvolvimento de habilidades e a formacdo de atitudes e valores.
(BRASIL, 2017).

! Adotou-se, ainda, a seguinte convencao grafica para facilitar uma rapida visualizagdo da categoria em que cada
livro foi inserido: *** Recomendados com distin¢do; ** Recomendados; * Recomendados com ressalvas. Os
livros ndo recomendados foram, apenas, relacionados ao final do Guia. (BATISTA, 2001, p.15).

2 Para as competéncias gerais da Base Nacional Comum Curricular, consultar BRASIL. Ministério de Estado da
Educacdo. Base Nacional Comum Curricular, p.9. Brasilia, DF: MEC, 2017.



32

Quanto a organizagdo dos contetidos, de acordo com cada etapa da Educacdo Bésica, a
Base se organiza de maneira a garantir os direitos de aprendizagem e desenvolvimento do
educando.

Na Educacdo Infantil devem ser assegurados seis direitos de aprendizagem e
desenvolvimento: conviver, brincar, participar, explorar, expressar e se conhecer. (BRASIL,
2017, p. 25).

Para 0 Ensino Fundamental a BNCC se organiza em cinco areas do conhecimento?, e
para 0 Ensino Médio sdo estabelecidas quatro*, com a proposta de favorecem a comunicagio
entre os saberes dos diferentes componentes curriculares. A partir da rea de conhecimento, sdo
definidas as competéncias para cada componente curricular que vai abranger 0s conteldos

organizados de acordo com unidades tematicas. Em conformidade com a Base,

[...] as unidades teméticas definem um arranjo dos objetos de conhecimento
ao longo do Ensino Fundamental adequado as especificidades dos diferentes
componentes curriculares. Cada unidade tematica contempla uma gama maior
ou menor de objetos de conhecimento, assim como cada objeto de
conhecimento se relaciona a um nimero variavel de habilidades. (BRASIL,
2017, p. 29).

Conforme a estrutura organizacional da Base, podemos depreender que os contetidos de
cada etapa da Educacdo Baésica se instituem atraves de objetos de conhecimento que
contemplam as aprendizagens necessarias para os diferentes contextos escolares em que se
inserem os alunos. Esses objetos de conhecimento se respaldam através da consolidacdo das
aprendizagens e da ampliacdo de diferentes préaticas de linguagem gue se concretizam a partir
de interacGes sociais imbricadas de conhecimentos, atitudes e valores culturais, morais e éticos
no decorrer das etapas iniciais de ensino. (BRASIL, 2017).

Na BNCC a éarea de Linguagens apresenta os componentes curriculares de Lingua
Portuguesa, Arte, Educacdo Fisica e também Lingua Inglesa nos anos finais do Ensino
Fundamental. Notadamente, concerne ao componente de Lingua Portuguesa oportunizar a
ampliacdo dos letramentos orientados pela oralidade, escrita e outras linguagens para a

participacao significativa em préaticas sociais. Nessa perspectiva, a Base ressalta os campos de

% Linguagens; Matemética; Ciéncias da Natureza; Ciéncias Humanas e Ensino Religioso. Base Nacional Comum
Curricular, consultar BRASIL. Ministério de Estado da Educacéo. Base Nacional Comum Curricular, p.27.
Brasilia, DF: MEC, 2017.

4 Linguagens e suas Tecnologias; Matematica e suas Tecnologias; Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias;
Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas. Base Nacional Comum Curricular, consultar BRASIL. Ministério de
Estado da Educacéo. Base Nacional Comum Curricular, p.32. Brasilia, DF: MEC, 2017.
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atuacdo em que essas préaticas se efetivam: Campo da vida cotidiana (anos iniciais), Campo
artistico-literario, Campo das préaticas de estudo e pesquisa, Campo jornalistico/midiatico e
Campo de atuacdo na vida publica. (BRASIL, 2017). Conforme destaca a Base, a propensao a
estes campos se articula com o proposito de formacéo para exercicio da cidadania através do
uso da linguagem na escola e no contexto social.

Conforme as proposic¢des elucidadas, no que se refere aos livros didaticos, podemos
inferir que os componentes curriculares da Base desvelam um cuidado pertinente as
competéncias de leitura, producdo de textos e analises linguisticas. A partir disso, a sele¢do dos
livros didaticos passou a considerar 0s pressupostos orientadores da BNCC, enfatizando essas
competéncias.

Em 2019 o PNLD passa a integrar inovagdes no processo de triagem dos materiais para
instituir os objetivos avaliativos na escolha dos livros. Discorrendo sobre essa tematica, Silva e

Vilarinho (2020, p. 30) pontuam que:

[...] a escolha dessas competéncias, como objetivos avaliativos a serem
perseguidos pelo professor na escolha do livro didatico, visou: (a) a
valorizagdo e 0 uso dos conhecimentos historicamente construidos, o0 que
demanda tratar o conteldo como um processo histérico; (b) fazer o aluno
utilizar as abordagens proprias da ciéncia para refletir e investigar problemas
e situacdes; (c) promover andlises criticas baseadas na linguagem cientifica
para abordar causas; (d) desenvolver a criatividade e a imaginacéo; (e) levar
o aluno a utilizar e a criar, de forma critica, tecnologias digitais de informacéo
e comunicacdo; (f) participar e valorizar diferentes manifestacGes artisticas e
culturais; (g) a sua compreensdo e valorizagdo da diversidade de saberes e
vivéncias culturais; (h) com que argumente com base em fatos e informagdes
confiaveis; (i) com que busque sempre o dialogo, a resolucdo de conflitos, a
cooperagdo; (j) com que se faga respeitar e respeite 0s demais atores sociais;
(k) a sua autonomia, flexibilidade e determinacéo; (I) com que tome decises
baseadas na ética, em principios democraticos, inclusivos, solidarios e
sustentaveis.

A partir das competéncias enfatizadas na BNCC, é possivel estabelecer critérios para
subsidiar a selecdo de livros didaticos, considerando os diferentes contextos para o
desenvolvimento de habilidades e a elaboracdo de curriculos, de modo a atender as
necessidades, possibilidades e interesses dos alunos, na garantia de suas aprendizagens
essenciais.

A explanacao deste capitulo possibilitou-nos realizar um percurso teorico pelos periodos
mais relevantes da histéria dos livros didaticos no Brasil. Foi possivel constatar que tanto as
diretrizes da LDB, quanto os PCNs e a BNCC versam sobre o ensino e a garantia das

aprendizagens elementares em todas as etapas da Educacgéo Basica. Estas politicas educacionais
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fomentaram a sele¢do de livros didaticos a partir do PNLD, fato que contribuiu para a melhoria
destes materiais.

O livro didatico, ao longo de todo seu percurso historico, foi ganhando relevancia ao se
constituir como instrumento norteador das praticas pedagogicas na educacao. Pontuamos as
mudancas no decorrer dos anos, conforme os programas de ensino e a renovacao dos curriculos,
assim como a instituicdo do Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD), programa dindmico
que foi se aperfeicoando a cada ano e que permitiu aos professores a oportunidade de escolher
o material didatico a ser utilizado em sala de aula, de modo a trazer contribui¢des para melhorar
a qualidade na selecdo dos livros. Isto posto, é relevante explanar o destaque do Brasil como
um dos maiores produtores de livros didaticos da Educacdo Basica, atraves de suas politicas de
avaliacdo e distribuicao.

Portanto, € imprescindivel ressaltar que as discussdes sobre o livro didatico ndo se
esgotam, visto que ele estd em constante adaptacdo e por isso vem se moldando como
instrumento norteador do trabalho pedagdgico ao longo do tempo.

Essas discussfes sempre se expandem, se intensificam e incitam novas reflexdes no
empenho a uma educacdo de qualidade. Educacdo que seja capaz de priorizar o aluno e
considera-lo como sujeito transformador de seu contexto social.

Partindo dessa premissa, 0 capitulo seguinte enfatizard a concepgdo de géneros
discursivos para articula-los as discussdes sobre a abordagem da leitura de histérias em
quadrinhos no livro didatico, visto que ele também é um mecanismo discursivo, organizado em
diferentes linguagens, que se concretizam em atividades humanas, através das préaticas sociais,
evidenciadas principalmente na escola, pelo uso dos géneros que estdo presentes na leitura dos
textos.
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2 NOCOES TEORICAS BASILARES

A linguagem é uma pratica discursiva que corrobora com as relacdes sociais, em um
processo de interacdo, onde os sujeitos se constituem. Como atividade humana dentro da
linguagem, temos na leitura, uma agdo comunicativa que permite a construgédo de sentidos, em
uma compreens&o responsiva-ativa.

Assim, este capitulo propde uma discussdo teorica sobre géneros do discurso, sob a
concepcao do Circulo de Bakhtin. Serdo referenciados os Géneros do Discurso e sua construgdo
enquanto enunciados.

Também constituem este capitulo as discussdes sobre as concepgdes de Linguagem e
leitura. A articulacdo entre estas tematicas tém a finalidade de evidenciar a préatica leitora como
um instrumento de transformacdo social e uma atividade dialdgica, que responde e suscita
respostas, enquanto acdo de interacdo, onde o sujeito se posiciona ativamente para transformar

0 mundo e assim, poder transformar-se.

2.1. Os géneros do discurso

Para a compreensdo das praticas de oralidade, leitura e escrita sob o viés discursivo,
serdo elucidadas concepgdes de géneros discursivos propostos pelo Circulo de Bakhtin. Os
géneros estdo presentes em varias esferas sociais. Encontramos varios suportes como livros,
jornais, outdoors, e outros afins que nos inserem na pratica comunicativa atravées de diferentes
linguagens. A partir desse exposto, podemos observar que as praticas discursivas estdo
presentes no cotidiano dos sujeitos, seja na forma de uma conversa informal, na exposic¢éo de
opinides, na execucdo de ordens, a partir das maneiras de pensar, conhecer, concordar ou
discordar, dialogar e assim se posicionar, através de atitudes responsivas que permitem a
construgdo do seu projeto de dizer. Segundo Bakhtin (2006, p. 348) “Viver significa participar
do diélogo: interrogar, ouvir, responder, concordar, etc. Nesse dialogo o homem participa
inteiro e com toda a vida: com os olhos, os labios, as maos, a alma, o espirito, todo o corpo, 0s
atos”. Logo, somos sujeitos que se posicionam, na medida em que somos tomados por atitudes
que permitem uma atitude responsiva. Contudo, é pertinente ressaltar que esse didlogo € uma
constante construcdo entre os dizeres do eu com o outro, em um movimento continuo, que pode
ser também contraditdrio, e por isso, tenso. Conforme o autor: “Para cada individuo, todas as
palavras se dividem nas suas proprias palavras e nas do outro, mas as fronteiras entre elas podem

confundir-se, e nessas fronteiras desenvolve-se uma tensa luta dialogica.” (BAKHTIN, 2006,
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p. 379). A citacdo do autor ressalta que o dialogo é sempre tenso, visto que o outro € sempre
desconhecido.

Conforme elucidado, podemos compreender que a linguagem, presente em nosso
contexto social, se concretiza através da construcdo de enunciados que instituem os Géneros do
Discurso, em seus diferentes usos, de acordo com o campo em que atuam. Eles estdo associados
ao uso da lingua nas préticas sociais estabelecidas pela interacdo, por isso estdo sempre
vinculados a uma atividade humana.

A partir do emprego da lingua em sua conjuntura, na relacdo entre 0s sujeitos
historicamente situados na sociedade, os enunciados se conectam com a finalidade enunciativa
entre 0 eu e 0 outro para conceber a sua apropriacao através dos géneros. Desse modo, podemos
pressupor que o0s géneros participam da atividade humana em diferentes esferas e séo
percebidos ndo apenas sob o olhar do autor, mas também do interlocutor.

E necesséario salientar que 0s géneros se assumem como enunciados quando s&o
concebidos através do uso da linguagem. De acordo com a progressiva complexidade
apresentada pelos géneros, estes vao se transformando em mecanismos passiveis de novas
construcdes. A partir dessa concepcao podemos caracterizar as diversas formas de comunicacéo
presentes no cotidiano, nas quais podemos organizéa-las como géneros primarios e secundarios.

Bakhtin (2011) ressalta a extrema heterogeneidade dos géneros do discurso, tendo em
vista as muitas possibilidades que o desenvolvimento das praticas sociais da atividade humana
desencadeia. Podemos caracterizar essa heterogeneidade ao observarmos, no cotidiano, as
praticas discursivas em suas particularidades, tanto orais como escritas, como uma relacao
dialdgica, respondendo perguntas, contando historias, ou argumentando sobre determinado
assunto em agdes comunicativas.

Ao entender essas a¢des, percebemos a linguagem como principio norteador do dialogo.
Assim, o dialogismo marca o preceito formador do enunciado e aponta a especificidade da
linguagem como um processo dindmico que ultrapassa e formaliza a lingua. (GRILLO, 2008).
Esse dialogismo se constitui pelas palavras do discurso, que antes, foram palavras de outro.
Assim, todo discurso se concebe a partir de um discurso alheio. E pertinente saber que ao
discorrer sobre didlogo, Bakhtin ndo o limita a uma comunicacao verbal entre 0s sujeitos e sim,
0 estabelece como uma comunicacéo de qualquer tipo em um contexto social, no ato do dizer.

Para o autor € mais simples perceber a dialogicidade da linguagem nos géneros
primarios, pois estes se constituem através de algumas formas orais de dialogo e se relacionam
diretamente & comunicacéo discursiva imediata, em que acontece a a¢cdo comunicativa de uma

maneira mais espontanea.
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Quando temos outros discursos, sejam orais ou escritos, mas contidos em novos tipos
de géneros como, por exemplo, um didlogo entre personagens de um livro, uma peca teatral,
uma entrevista, etc., torna-se possivel perceber que as condi¢cdes de producdo do discurso
tornam-se secundarias, mais complexas, pois elas surgem nas condi¢cdes de um convivio
cultural mais desenvolvido e organizado, incorporando caracteristicas do género primario e lhe
acrescentando novas. Os géneros secundarios aparecem em circunstancias mais completas e
relativamente mais evoluidas. Desse modo, eles e a lingua escrita se apropriam dos géneros
primarios, caracterizando o principio dialégico da linguagem. Em seu processo de formacao,
0S géneros secundarios v&o incorporar e reconstituir diversos géneros primarios, conservando
sua forma e significado.

E necessario ressaltar que os géneros primarios, por assim se definirem, nio s&o menos

importantes que os géneros secundarios. Ambos se completam e dialogam entre si.

[...] Néo se trata de uma diferenga funcional. Os géneros discursivos
secundarios (complexos — romances, dramas, pesquisas cientificas de toda a
espécie, os grandes géneros publicisticos, etc.) surgem nas condi¢fes de um
convivio cultural mais complexo e relativamente muito desenvolvido e
organizado (predominantemente o0 escrito) - artistico, cientifico,
sociopolitico, etc. No processo de sua formacéo eles incorporam e reelaboram
diversos géneros primarios (simples) que se formaram nas condi¢Bes da
comunicacdo discursiva imediata (BAKHTIN, 2011, p. 263).

O autor aponta os géneros primarios como simples e 0s secundarios como complexos,
mas ressalta que isso n&o significa que um seja mais importante do que o outro. E necessario
pensar esses géneros nas diversas esferas humanas, pensar de modo abrangente no grande
tempo aonde vao se constituindo e se transformando os discursos. Assim géneros primarios e
secundérios tém sua relevancia social.

Os enunciados se definem por essa heterogeneidade proveniente dos géneros
discursivos em seu aspecto primario ou secundario.

Ao pensarmos em géneros do discurso, nos remetemos ao seu uso como enunciados que
tendem a responder e provocar uma resposta. Logo, ndo ha enunciado que néo seja atribuido a
algum género. Esse dialogismo esta relacionado a concepg¢éo da lingua como interacéo verbal.
Para existir um enunciado sao precisos interlocutores que dialogam direta ou indiretamente. A
sua construcdo se d& a partir desse dialogo, que traz consigo enunciados anteriores, que
constituem novos, a partir do ato responsivo. Toda palavra se direciona a um ouvinte, que
participa e interage responsivamente a ela. Por isso 0s enunciados sempre se constituem de

outros e de outras vozes. “Cada enunciador confere ao enunciado seu estilo, ainda que
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representante de um grupo social, histdrico e ideoldgico, ainda que inevitavelmente sendo um
homem de sua época.” (SILVA, 2013, p. 56).

O diédlogo em suas diferentes formas, seja na relacdo que se estabelece com o outro ou
mesmo na cultura escrita, assim como as vozes que constituem a consciéncia, concebem a
linguagem. Ela concerne ao dialogo cotidiano e até mesmo a agdes historicas compartilhadas
socialmente, em lugares e tempos especificos, em constante mudanga por se apropriar de
enunciados anteriores e se construir continuamente, em diferentes contextos. Assim € possivel
inferir que todo género que se constitui pelos enunciados é passivel de uma relacédo dialogica
constituida pela linguagem.

Tendo em vista todas as explanac@es salientadas até aqui, o enfoque é dissertar sobre 0s
géneros em sua perspectiva discursiva. Para tanto, é notavel destacar a concepg¢do acerca dos
conceitos de géneros e de enunciados, que caracterizam o uso da lingua em atividades
especificas e com finalidades proprias. Os fundamentos tedricos sobre 0s géneros, ligados as
condigdes sociais de producdo trazem definigdes ligadas ao emprego da linguagem, que
acontece na interacdo constante e continua entre um falante e um ouvinte. Todo enunciado,
além de seu objeto, responde ao enunciado de outros que o antecederam. Assim, 0S géneros
discursivos ultrapassam a visdo estruturalista de mera codificagdo e decodificagdo da lingua.
Esses géneros sdo constituidos historicamente a partir dos usos e experimentos vividos em um
dado contexto sécio historico.

Bakhtin aponta que a atividade humana, em seus diferentes meios de atuacdo, se
estabelece a partir da construcdo de enunciados em suas formas orais ou escritas e que estes

constituem a linguagem sem seus diferentes aspectos.

Todos os diversos campos da atividade humana estdo ligados ao uso da
linguagem. Compreende-se perfeitamente que o carater e as formas desse uso
sejam tdo multiformes quanto os campos da atividade humana, o que é claro,
nado contradiz a unidade nacional de uma lingua. O emprego da lingua efetua-
se em forma de enunciados (orais e escritos) concretos e Unicos, proferidos
pelos integrantes desse ou daguele campo da atividade humana. (BAKHTIN,
2011, p. 261).

E possivel perceber, a partir da ideia do autor, que os sujeitos compdem um contexto
socio historico marcado pela atividade que desempenham na interagdo com outros sujeitos, e
esta interacdo acontece pela linguagem atraves de unidades de sentido que s&o os enunciados.

Ao discutir sobre enunciado, 0 autor destaca a sua constitui¢do a partir de um conteudo

temaético, de um estilo de linguagem e de uma constru¢do composicional, tornando-o particular
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em cada campo de utilizacdo da lingua, deliberando o conceito de géneros do discurso. Ao
considerar géneros como enunciados, eles devem responder, e, a0 mesmo tempo, provocar uma
resposta. Assim € necessario verificar ndo apenas suas caracteristicas formais, mas refleti-los
COMO Processo.

O contetido temaético, o estilo e a construcdo composicional estdo interligados no
conjunto da concepcdo dos enunciados, que estdo sempre em movimento, por iSSO S&0
relativamente estaveis. Eles denominam os campos da atividade humana em situacdes concretas
que se adequam ao contexto socio historico, uma vez que sdo organizados e legitimados por

esse campo. Esses elementos serdo apresentados na proxima segéo.

2.2 A construcao dos géneros a partir dos enunciados

Quando Bakhtin define o enunciado na perspectiva de seu contetdo tematico, estilo e
construcdo composicional, ele amplia o conceito de género para além do uso formal da lingua,
em seus recursos linguisticos lexicais, fraseoldgicos e gramaticais, para uma producédo na forma
discursiva, considerando o sujeito e sua construcao de sentidos na relacdo que estabelece com
0 eu e com o outro. Essa relagdo ndo é de forma alguma passiva, pelo contrario, ela se estabelece
ativamente. Também se configura como relativamente estavel, pois esta sujeita a alteracdes no
contexto socio historico. 1sso pressupde que o género nao é uma condicdo apenas textual, que
¢ observada a partir de sua forma estrutural, mas também em circunstancias
discursivo/enunciativas, considerando seu enredo.

A partir desses argumentos, é relevante discorrer sobre a perspectiva de que as
atividades humanas sdo organizadas pela linguagem. Assim é categoérico inferir que essa
linguagem se da pela construcao dos enunciados admitidos pela lingua e que eles se constituem
em géneros a partir da formacdo de um componente verbal, visual, vocal e pelo contexto de
producdo, circulacdo e recepcao. Logo, eles se compdem de uma parte material e também por
seus contextos. As atividades sociais se correlacionam ao uso da linguagem, que concebe 0s
géneros como acles discursivas, recorrentes e, por isso, tém algum grau de estabilidade na
forma, no conteldo e no estilo. (ROTH, 2008).

Sobral aponta os argumentos de Bakhtin ao definir a forma composicional atrelada ao

contetido tematico e estilo e discorre a seguir:

Forma para Bakhtin ndo é algo dado nem estatico, mas resultado da acéo
autoral de criacdo arquitetbnica (organizadora) de todos de sentido,
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intrinsecamente vinculada com o contetido e o material, de que langa méo, ndo
sendo as obras (e ndo sO as literarias), portanto, mero artefato (férmulas).
Tema, ou conteudo temdtico (em que “contetdo” significa “unidade de
sentido”), forma de composigdo (ou composicional) e estilo sdo os conceitos
com que Bakhtin busca descrever o género em termos de recursos de
linguagem, mas do ponto de vista enunciativo. (SOBRAL, 2011, p. 39)

O autor faz referéncia aos conceitos bakhtinianos na constituicdo de um enunciado sob
0 ponto de vista enunciativo, na interacdo entre os sujeitos, onde o estilo, a construgéo
composicional e o conteudo tematico demarcam um objeto de discurso que dialoga com outras
falas, ndo sendo estatico, mas dinamico.

Visto que um enunciado sempre responde a um enunciado anterior e também provoca
um posterior, podemos depreendé-lo como um conjunto de falas e escutas presentes no sujeito
e fora dele. Assim se constitui 0 género, com particularidades que Ihe séo inerentes, como as
relacOes que se estabelecem a partir das interagdes sociais, as escolhas tematicas com propositos
especificos e o didlogo com marcas caracteristicas de seus padrfes estilisticos. Assim se
apresentam os elementos integrantes do enunciado - o contetddo temaético (tema), a construgédo
composicional e o estilo. Como o enunciado sempre estabelece relacBes dialégicas com
enunciados anteriores e posteriores, seu conteido tematico, sua constru¢do composicional e seu
estilo s6 sdo profundamente apreendidos no interior dessas relacées.

Entendemos que o enunciado se organiza a partir dos trés elementos citados. Logo, eles
se conectam na sua constituicdo e ndo podem ser considerados isoladamente ou analisados
distantes de sua dimensdo social. (GREGOL; SOUZA; HUBES, 2020). Partindo das

pontuacdes expostas, esses elementos serdo abordados a seguir, de maneira mais especifica.

2.2.1 Conteldo tematico

O contetido tematico considera as relagcbes dos enunciados que se articulam com a
linguagem. Partindo dessa assertiva, um tema nunca sera totalmente novo, mas também néo
sera repetido, pois terd sempre o contetido de outros enunciados que foram ressignificados pelos
interlocutores, ampliando assim o uso da linguagem com elementos que foram agregados a eles,
se constituindo em novos. No tocante a questdo do contetido tematico, Costa-Hubes (2015, p.

91) afirma que:

O contetdo tematico esta totalmente vinculado ao contexto e contempla a
intencdo discursiva do autor e a dimensao social do género. Portanto, para
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identificar o tema de um enunciado e, consequentemente, do género, é preciso
recuperar o contexto de producéo sem confundi-lo com o assunto, pois o tema
¢ sempre inédito e ndo repetivel e, assim, s6 “a compreensio ativa nos permite
apreender o tema [...]”.

Diante da colocagéo da autora, podemos depreender que esse elemento, ou seja, 0 tema,
n&o pode ser considerado simplesmente o assunto, pois ultrapassa seus limites ao considerar as
motivacdes singulares do sujeito, por isso ndo é possivel que ele se repita. O tema do enunciado
necessariamente esta relacionado a enunciados precedentes. Assim qualquer tema abordado por
um autor ja foi assunto em outro momento, de outros autores, com outros enunciados. De acordo
com Sobral (2011, p. 39) “tema ¢ o topico do discurso como um todo, aquilo que ele diz para
além das palavras: o tema pode ser assim entendido como o0 que ha em comum entre as
diferentes situagoes retratadas”.

Os contetidos tematicos estabelecem as escolhas e delimitam os sentidos que o sujeito
objetiva a partir do conhecimento que ele apresenta dos géneros e onde eles circulam. Acerca

do tema Volochinov discorre a seguinte citacdo:

O tema da enunciacdo é determinado ndo sé pelas formas linguisticas que
entraram na composicao (as palavras, as formas morfologicas ou sintaticas, 0s
sons, as entonacdes), mas igualmente pelos elementos ndo verbais da situacéo,
se perdemos de vista 0s elementos da situacdo, estaremos tdo pouco aptos a
compreender a enunciacdo como se perdéssemos suas palavras mais
importantes. O tema da enunciagdo é concreto, tdo concreto como o instante
historico ao qual ele pertence. Somente uma enunciag¢do tomada em toda a sua
amplitude concreta, como fendmeno histérico, possui um tema
(VOLOCHINOQV, 2017, p. 241).

Partindo desse pressuposto, podemos perceber que tema ndo se limita a um simples
significado, nem fica restrito ao conceito de assunto. Ele é Unico, esta presente no enunciado
ndo se dissociando dele. Também ndo se repete pois caracteriza uma situacdo concreta. Os
elementos extraverbais que integram situacoes de producdo, circulagéo e recepgdo compdem o
tema do enunciado. Nao ha como limitar sua compreensao limitando-o ao seu contetdo verbo-
visual. Mesmo na selecdo de um conteddo simples, é possivel apreender seu contexto
extraverbal, que contempla uma acdo social. Portanto o conteudo tematico reflete uma
percepcao dialdgica relacionada aos campos de atuagéo no qual o género circula.

Segundo a concepgdo bakhtiniana, o conteudo tematico se respalda nas associagfes
dialdgicas que o enunciado estabelece com outros textos, a partir do momento em que 0

enunciado se consolida por diferentes vozes, isto é, quando o enunciado se constroi por aces
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ativas e responsivas do dizer: responde ao que foi dito e provoca uma resposta. Podemos
compreender que o conteldo tematico se relaciona a forma como o tema se anuncia em um
género, a partir de seu enunciado e que ndo se pode analisa-lo fora de um contexto social.
Ressaltamos que o contetdo tematico do enunciado é o cenario onde se estabelecem as
interacOes sociais. Ele associa 0 objeto de seu discurso enunciativo a outras vozes, que ja
perpassaram por esse mesmo objeto. Assim, o tema ultrapassa a visdo de um simples assunto
ou fala de um texto. Ele também se apropria das relac6es dialdgicas nas quais ele também se

constitui.

2.2.2 Estilo

Alguns dos fatores que determinam a constituicdo de um enunciado, tomado como
género em seu estilo sdo: o sujeito com sua visdo de mundo, os juizos de valor e emog0es, assim
como o objeto do discurso e o sistema da lingua desse sujeito. (BAKHTIN, 2011). A vista
disso, o estilo é marcado pela posicdo em que o locutor ocupa no contexto sécio historico,
assinalando no enunciado sua identidade, seu jeito, norteado por outros sujeitos, e outras falas.
Assim, ele considera as relagdes enunciativas e também as caracteristicas do
locutor/interlocutor, o que delibera sua variabilidade nas configuracdes especificas da
linguagem. “Logo, estilo ¢ a maneira especifica de o autor de textos realizar seu projeto
enunciativo respeitando seu tema e formas de composigdo” (SOBRAL, 2011, P. 39).

O estilo delibera peculiaridades do sujeito em assumir uma posi¢do enunciativa.
Conforme Bakhtin (2011), ele constitui o género do enunciado considerando a posi¢do do
sujeito numa atitude responsiva. Portanto a definicdo de géneros discursivos vai além de
atividades literarias, pois perpassa pelas atividades humanas a partir de temas, formas de
composicdo e estilo, por isso essas atividades humanas implicam também géneros e
consequentemente estilos. (BRAIT, 2012).

Ao discorrer sobre o estilo, podemos indicar determinados referenciais presentes nos
géneros. De acordo com a heterogeneidade dos enunciados individuais, em fungdo de suas
variaveis, o estilo do género serd remodelado conforme o estilo caracteristico de cada locutor e
interlocutor. Ha géneros que proporcionam o desenvolvimento de uma forma peculiar do
falante onde o estilo individual faz parte do empreendimento enunciativo.

Segundo as colocagdes de Bakhtin, o estilo pode viabilizar questdes individuais do
autor, mas € necessario pontuar que as escolhas estilisticas estdo também sob a anélise dos

géneros discursivos, sendo percorridas pelas relagdes dialdgicas que se estabelecem nas



43

relagdes sociais. Assim, um autor se vale de recursos linguisticos, fraseoldgicos e gramaticais
presentes em determinado enunciado para definir um género especifico. Cada género discursivo
e cada autor implicam em um estilo proprio com suas construcdes linguisticas e uso de certas
palavras e expressoes.

Gregol; Souza; Hubes, (2020) ressaltam que o estilo de um enunciado resulta em
determinados meios de assimilacdo e circulacdo nas instancias discursivas. Ao mesmo tempo
em que ele é intrinseco e caracteristico do enunciado, ele é também marcado por relacdes
dialdgicas designadas e concretizadas pelo enunciado. O estilo, como componente do
enunciado, também estabelece vinculos com outros discursos. Além de ele configurar o género,
também se caracteriza por cada autor, que esta inserido num contexto social e temporal. Ele
ndo diz respeito apenas a parte verbal de um enunciado, mas extrapola em uma dimenséo social,
ou seja, extraverbal.

Portanto, o autor de um enunciado segue os preceitos de determinado género que faz
parte de um campo da atividade humana, mas que sobrepde seu estilo particular. Ao elaborar
um enunciado, ha uma intencédo inerente ao autor, que baseia suas escolhas de acordo com o
seu proposito. No estilo, observa-se, de modo mais especifico, a participacdo do autor em suas
escolhas acentuadas nas marcas linguisticas identificadas no texto, nas formas lexicais,
sintticas, semanticas, estruturais e mesmo nos recursos multimodais como cores, imagens,
figuras, etc. Essas escolhas atentam para a dimenséo social — a extraverbal.

Entendemos a partir do exposto que, a partir do momento em que se escolhe o0 modo de
enunciar, se consideram diferentes estilos, advindos de enunciados anteriores, na construcdo de
novos. O falante escolhe seu préprio modo de expresséo considerando os estilos dos enunciados
que agrega. As respostas serdo construcdes de géneros que englobam suas caracteristicas
estilisticas especificas, baseadas nas relacdes estabelecidas pelo dialogismo que sustenta a
enunciacao.

Logo, é pertinente ressaltar que o estilo se associa tanto ao género quanto ao autor do
enunciado. O estudo do estilo aproxima-se e a0 mesmo tempo diverge do estudo da gramatica,

pois segundo Bakhtin:

Pode-se dizer que a gramatica e a estilistica convergem e divergem em
qualquer fendmeno concreto de linguagem: se 0 examinamos apenas no
sistema da lingua estamos diante de um fendmeno gramatical, mas se o
examinamos no conjunto de um enunciado individual ou do género discursivo
ja se trata de fendmeno estilistico. Porque a prdpria escolha de uma
determinada forma gramatical pelo falante € um ato estilistico (BAKHTIN,
2011, p. 269).
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Desse modo, o enunciado reflete a individualidade do falante ou de quem escreve e por
isso possui seu estilo individual. Porém este estilo se constitui das escolhas influenciadas pela

dimensao social, a qual o autor faz parte e agrega seus valores.

2.2.3 Construgcdo Composicional

A construcdo composicional é a disposicdo do enunciado em sua estrutura formal,
associada a seus objetivos propostos para se alcancar fins especificos (formas linguisticas
utilizadas para dizer o que queremos dizer, e assim gerar o sentido desejado). Ela se constitui
como elemento de um género discursivo por integrar-se como fundamento dialdgico da
linguagem; na maneira como o género se utiliza do texto em suas diferentes estruturas. “Trata-
se das maneiras (no plural) como o género mobiliza um texto, a estrutura textual do género”
(SOBRAL, 2011, p. 39).

Assim, a construcdo composicional se relaciona a organizagdo e finalizacdo do
enunciado, considerando-se os participantes de uma interacdo. Esses elementos estruturam o
enunciado, contudo, ndo se limitam a formas rigidas, pois 0s géneros denotam uma dimens&o
fluida e dindmica, sendo relevante o estilo caracteristico do autor, a partir de um contexto
(HUBES, 2017).

Bakhtin (2011) aponta que a forma composicional seria a textualizagdo do projeto de
dizer do autor. Através das relacbes dialogicas, na relacdo com o outro, a construcao
composicional se estabelece a partir da constituicdo do género do discurso. Ela corresponde a
maneira como o0 texto se estabelece, levando em consideracdo o contexto social e as
especificidades de determinado campo da atividade humana. Assim, a ela, por si s6, ndo define
0 género; o que realmente o torna acessivel é 0 seu propdsito interacional, a funcdo social que
ela desempenha determinando sua razéo de ser (HUBES, 2017).

Segundo Grillo (2008), a forma composicional pode ser estabelecida a partir da
organizacdo e articulacdo das partes de um texto direcionadas a um fim, ou seja, a forma
composicional se articula em um esquema geral do texto partindo de sua estruturagéo textual
em partes. E a composicio e conclusio de um todo que envolve procedimentos, relacdes e
organizacdo de uma totalidade discursiva. Essa estruturacdo, no entanto, é algo flexivel, visto
que a organizacédo do texto em sua extensao € variavel.

A medida que se desenrola, por exemplo, o processo da escrita de um texto, a sua forma
se configura. Ao final desse processo, se constitui todo o projeto de dizer do autor de forma

estruturada, representada entdo por sua forma composicional. Na constituicdo do género, a
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construcdo composicional ndo deve balizar a sua compreensdo como objeto de estudo. Assim
como o estilo, ela se associa ao todo do enunciado e dialoga com outros do mesmo género.
(SILVA, 2013).

Podemos empreender a titulo de exemplo, o trabalho com um texto, que em sua
materialidade, torna-se basilar na andlise do discurso. No texto, os géneros se efetivam, mas
ndo ficam restritos a ele, visto que um género é uma pratica social discursiva, concebida pela
linguagem. Desse modo, ele vai além do que esta escrito e discorre a acao ativa e responsiva
do interlocutor.

Tanto as escolhas tematicas, assim como as de carater estilistico e composicional,
correspondem a valoracdo que assumimos em relacdo a enunciados anteriores e posteriores e
gue se constituem na linguagem, a partir dos géneros.

Os géneros discursivos sdo 0s enunciados presentes no texto, de modo singular, mas
também extrinseco a ele, pois apresentam sempre uma intencdo e o proposito de realizagdo
dessa intencdo, criando algo que ndo existia antes, em uma acdo ativa e responsiva, num

movimento continuo. Como afirma Bakhtin (2011, p. 326),

O enunciado nunca é apenas um reflexo, uma expressdo de algo ja existente
fora dele, dado e acabado. Ele sempre cria algo que ndo existia antes dele,
absolutamente novo e singular e que ainda por cima tem relacdo com o valor
(com a verdade, com a bondade, com a beleza, etc.). Contudo, alguma coisa
criada é sempre criada a partir de algo dado (a linguagem, o fendmeno
observado da realidade, um sentimento vivenciado, o préprio sujeito falante,
0 acabado em sua visdo de mundo, etc.). Todo o dado se transforma em criado.

Esclarecemos que género € o dizer do texto além de sua estrutura e materialidade. Ele é
a criacdo de unidades tematicas, com suas formas de producdo de coeréncia e valoragfes, com
0 proposito de antecipar-se a acdo do interlocutor, para validar as suas intencdes de sentido.
Assim, os géneros mobilizam o texto pelas condi¢gfes que se estabelecem e que assinalam o
propdsito comunicativo do autor e seu projeto enunciativo (SOBRAL, 2011).

Isso posto, 0 género necessita ser explanado ndo s6 a partir das suas carateristicas
formais, em analises estruturais, mas também ser considerado em todo seu contexto no processo
de produgcéo, circulacéo e recepgéo, visto que 0s sujeitos nesse decurso discursivo/ enunciativo
estdo interagindo em situacdes concretas. Considerar o processo de producdo, circulagao e
recepcdo de um género significa ir além de fatores externos para o entendimento de um
enunciado: eles se constituem como parte fundamental, que possibilita a construgéo de sentidos

por um sujeito posicionado.
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Fazendo uma breve recapitulagdo do exposto até aqui, vimos que o enunciado esta
composto de diferentes vozes, por seu aspecto ativo/responsivo. Ele constitui o género a partir
do contetdo tematico (tema), do estilo e de constru¢cdo composicional; elementos que o
permitem estar presente em todas as atividades humanas e ndo apenas como objeto de estudo
literario.

Para conclusédo deste capitulo, elucidamos os apontamentos de Bakhtin (2011, p. 293)
ao argumentar que “o género do discurso ndo ¢ apenas uma forma da lingua, mas uma forma
tipica do enunciado: como tal forma, o género inclui certa expressao tipica a ele inerente”.
Entendemos que um género se constitui em enunciados que foram construidos por relagdes
dialdgicas que foram se delineando através da articulacdo entre as diferentes falas, para assim,
incorporar novas. O autor afirma que os textos ndo sdo objetos de simples leitura, mas
instrumentos de participacdo ativa dos sujeitos envolvidos neles, por isso eles s6 acontecem
porque estdo em contato com outros textos, outras falas, num determinado campo sdcio
historico. Ler é como uma compreensdo formulada de outras compreensdes - compreensao
responsiva/ativa - dialdgica e dindmica, onde se atribuem diferentes sentidos, a partir de quatro

atos particulares para o processo de compreensao.

1) A percepcdo psicofisioldgica do signo fisico (palavra, cor, forma espacial).
2) Seu reconhecimento (como conhecido ou desconhecido). A compreensao
de seu significado reprodutivel (geral) na lingua. 3) A compreensdo de seu
significado em dado contexto (mais préximo e mais distante). 4) A
compreensao ativo-dialégica (discussdo-concordancia). A insercdo no
contexto dialégico (BAKHTIN, 2011, p. 398).

Na concep¢do de um discurso ha diferentes falas, diferentes compreensdes que
decorrem de outros discursos. Assim, 0s textos e leituras representam também uma forma de
dialogo, um ato ético semiotizado, impresso nos livros, concebidos para se constituirem em um
elemento discursivo, visto que, como unidade de analise, eles precisam produzir sentidos, a
partir de seus enunciados. O enunciado ndo é apenas uma estrutura, mas um ato responsivo a

algo anterior a ele, de modo a provocar algo posterior.

S6 o enunciado tem relagdo imediata com a realidade e com a pessoa viva do
falante (o0 sujeito). [...] O enunciado ndo é determinado por sua relagdo apenas
com o objeto e com o sujeito-autor falante (e por sua relacdo com a linguagem
enquanto sistema de possibilidades potenciais, enquanto dado), mas
imediatamente — e isso é 0 que mais importa para n6s — com outros enunciados
no ambito de um dado campo a comunicacdo. Fora dessa relacdo ele ndo existe
em termos reais (apenas como texto). (Ibidem, p. 328).
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Portanto, os enunciados se constroem simultaneamente, pois eles sempre vao responder
a algo e orientar-se para uma resposta em um processo continuo. Mesmo finalizado eles sempre
vao orientar-se para novos posicionamentos, em uma relacdo continua com outros discursos.

Como préatica comunicativa, a leitura e a escrita consideram o sujeito da linguagem e
suas condi¢cdes de producdo. Com o proposito de discussdo sobre estas condigdes, a secao
seguinte abordara as concepg¢des de linguagem e, por conseguinte, a aprendizagem da leitura

sob diferentes perspectivas, com a finalidade de analise sob o ponto de vista discursivo.

2.3 Concepgdes de linguagem

A linguagem denota o conhecimento de mundo e a producdo de sentidos. Podemos
concebé-la como condic¢do primordial no desenvolvimento humano, através da interpretacéo de
mensagens e conceitos que atuam e dialogam na interacdo entre os sujeitos, possibilitando a
compreens&o de mundo e uma agao posicionada sobre ele. A vista disto, ao compreendermos a
linguagem como pratica dialogica, assumimos seu lugar de interacdo, onde se articulam a lingua
e o0 sujeito, mediados por saberes que sdao compartilhados continuamente, em um processo de
compreensdo e acao.

Conforme Geraldi (1997, p. 6):

a) a lingua (no sentido sociolinguistico do termo) ndo esta de antemao pronta,
dada como um sistema de que o sujeito se apropria para usa-la segundo suas
necessidades especificas do momento de interacdo, mas que o proprio
processo interlocutivo, na atividade de linguagem, a cada vez a (re) constroi;
b) os sujeitos se constituem como tais a medida que interagem com 0s outros,
sua consciéncia e seu conhecimento de mundo resultam como “produto” deste
mesmo processo. [...]. Também ndo ha um sujeito dado, pronto, que entra na
interacdo, mas um sujeito se completando e se construindo nas suas falas;

c) as interacdes nao se dao fora de um contexto social e histrico mais amplo;
na verdade, elas se tornam possiveis enquanto acontecimentos singulares, no
interior e nos limites de uma determinada formagdo social, sofrendo as
interferéncias, os controles e as sele¢cdes impostas por esta.

Partindo do exposto, o autor elucida, em suas consideracOes, que lingua e sujeito se
articulam no processo interlocutivo de linguagem, sendo esta um ato social, onde o proprio
sujeito se faz entender, na construcao de sua identidade social e individual.

Sendo assim, a linguagem € um processo dindmico, ndo um produto pronto e acabado.
Ela acontece através das experiéncias do sujeito, que, agindo sobre a realidade, se utiliza da

lingua para poder transformar-se e transformar a realidade. Neste sentido, as discussfes sobre
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a lingua remetem as teorias que se apresentam historicamente, e que constituem as concepcoes
de linguagem. Podemos ressaltar trés concepcdes: a linguagem como expressao do pensamento;
a linguagem como instrumento de comunicacéo e a linguagem como forma de interacdo. Em

seus aspectos, cada concepcao serd abordada a seguir.

2.3.1 A linguagem como expressao do pensamento

Na concepcao que trata a linguagem como representacdo do mundo e do pensamento, 0
ensino é prescritivo e normativo, compreendido a partir de um conceito de lingua literaria. A
linguagem € vista como a expressdo do pensamento, criada apenas no interior da mente de cada
sujeito, e a exteriorizacdo € a traducdo do que se pensava. Podemos estabelecer uma associagdo
a Gramatica Tradicional. Ndo héa influéncias externas para aquisicdo do conhecimento, em seu
contexto de producdo, pois a lingua é considerada estatica e homogénea.

Conforme Geraldi (2011), esta concepcao respalda-se nos estudos tradicionais da lingua. O
ensino da leitura sob este viés representa a disposicdo de normas gramaticais como o cerne da
aprendizagem que concebe o ensino de uma lingua pronta, estéatica.

Diante do exposto, é relevante destacarmos os apontamentos de VVol6chinov (2019) sobre o
subjetivismo individualista; tendéncia que corrobora a concepgdo de linguagem como
expressdo do pensamento.

Segundo o autor, a compreensdo de um fendmeno linguistico, a partir desta tendéncia,
acontece de maneira restrita, caracterizando-o como uma atividade de constatacao, descri¢éo e
de classificacdo, de maneira individual para realizar o ensino de uma lingua pronta. Ele descreve

quatro postulados a se considerar:

1) A lingua é atividade, um processo ininterrupto de criacdo (energeia),
realizado por meio de atos discursivos individuais.

2) As leis da criacdo linguistica sdo, em sua esséncia, leis individuais e
psicologicas.

3) A criagdo da lingua € uma cria¢do consciente, andloga a criagéo artistica.
4) A lingua como um produto pronto (érgon), como um sistema linguistico
estavel (dotado de vocabulario, gramatica e fonética) representa uma espécie
de sedimentagdo morta ou de lava petrificada da criacdo da lingua, construida
de modo abstrato pela linguistica com o objetivo préatico de ensina-la como
um instrumento pronto. (VOLOCHINOV, 2019, p. 151).

Ap0s estabelecermos uma articulacéo entre a tendéncia do subjetivismo individualista,

apontada por Volochinov e a concepgdo de Linguagem como expressdao do pensamento,
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podemos inferir que o sujeito, a partir deste viés, assume uma posicdo de passividade; se
respalda apenas nas normas gramaticais, a partir de um processo mecanizado e limitado.

De acordo com Gomes (2013), essa concepcao de linguagem foi muito utilizada nos espacos
escolares, utilizando-se o ensino da lingua de modo prescritivo e normativo. Priorizava-se a
producdo escrita em detrimento do uso do texto oral nas salas de aula, sem considerar as
atividades linguisticas do falante. A linguagem deveria ser imutavel, intocada. As atividades
eram padronizadas por normas tradicionais.

Para dar continuidade ao estudo, a seguir, abordaremos a segunda concepc¢éo de linguagem.

2.3.2 A linguagem como instrumento de comunicagdo

A segunda concepc¢do dissertada aponta a linguagem como um mecanismo de
transmissdo de informacdes pertinentes ao sujeito, que continua a ser passivo como na
concepcao anterior, pois se utiliza da linguagem apenas como um instrumento de comunicagéo.
Geraldi descreve o ensino da lingua através de codigos. “Essa concepgdo esta ligada a teoria da
comunicacdo e vé a lingua como codigo (conjunto de signos que se combinam segundo regras)
capaz de transmitir ao receptor certa mensagem” (GERALDI, 2011, p. 34).

O autor menciona as atividades contidas nos livros didaticos que contemplam as
instrucBes voltadas para o professor, nas introduc@es e titulos para exemplificar o ensino da
lingua como “objeto de dizer”.

Sob o viés desta concepcao a linguagem disp6e da funcéo de transmitir ao leitor somente
as informagdes necessarias para comunicacdo. Desse modo, a lingua é percebida como um fato
objetivo extrinseco a consciéncia individual, um codigo que deve ser dominado por um emissor
e por um receptor, para tornar-se efetivo.

O emissor tem uma mensagem a transmitir ao receptor, através de um cddigo. Caberia
ao professor garantir que o aluno tivesse conhecimento do sistema alfabético e da Gramatica,
para que a transmissdo desse codigo pudesse ocorrer de forma eficaz, tanto como emissor
quanto receptor, caracterizando, portanto, uma concepcao descritiva. (GOMES, 2013).

A vista disto, novamente vamos articular as proposicdes desta concepcao ao objetivismo
abstrato apontado por Volochinov (2019), segundo o qual, a organizagdo do fenémeno
linguistico passa a ser o sistema de formas linguisticas fonéticas, gramaticais e lexicais.

Conforme o autor, o principal ponto de vista desta tendéncia se fundamenta em:
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1) A lingua é um sistema estavel e imutavel de formas linguisticas normativas
e idénticas, encontrado previamente pela consciéncia individual e indiscutivel
para ela.

2) As leis da lingua séo leis linguisticas especificas de conexdo entre os sinais
linguisticos dentro de um sistema linguistico fechado. Essas leis sdo objetivas
em relacdo a qualquer consciéncia subjetiva.

3) As leis linguisticas especificas ndo possuem nada em comum com 0S
valores ideoldgicos (artisticos, cognitivos e outros). Nenhum motivo
ideoldgico é capaz de fundamentar os fenémenos da lingua. Entre a palavra e
a sua significacdo ndo existe uma conexdo, seja ela natural e compreensivel
para a consciéncia, seja ela artistica.

4) Os atos individuais da fala sdo, do ponto de vista da lingua, apenas refracoes
e variacdes ocasionais ou simplesmente distor¢des das formas normativas
idénticas; mas justamente esses atos de fala individual explicam a
mutabilidade histérica das formas linguisticas, que, como tal, do ponto de vista
do sistema da lingua, é irracional e sem sentido. Entre o sistema da lingua e a
sua historia, ndo existe nem conexdo nem motivos em comum. Eles s&o
alheios entre si (VOLOCHINOV, 2017, p. 156).

Podemos depreender que esta tendéncia apontada pelo autor considera que o sistema da
lingua é individual e imutavel e que se estrutura em uma pratica objetiva e exterior que
independe da consciéncia. Ela é uma concepcao sob o ponto de vista da decifracdo; a lingua
ndo é concebida como uma funcgéo social.

Partimos entdo para a proxima abordagem, que apresentard a terceira concepcao de

linguagem.

2.3.3 A linguagem como forma de interacao

Nesta concepcdo podemos assimilar a linguagem como um ato social. A interagédo
possibilita a construgédo de sentidos pelo sujeito, que realiza atividades a partir do contexto no

qual ele esta inserido. Para elucidar o exposto Geraldi (2011, p. 34) considera que:

Mais do que possibilitar uma transmisséo de informagdes de um emissor aum
receptor, a linguagem é vista como um lugar de interacdo humana. Por meio
dela, o sujeito que fala pratica a¢cdes que ndo conseguiria levar a cabo, a ndo
ser falando; com ela o falante age sobre o ouvinte, constituindo compromissos
e vinculos que ndo preexistiam a fala.

O autor explica a linguagem sob a perspectiva que extrapola a simples transmissao de
informacdes. Ela permite o acontecimento da interacdo, onde 0s sujeitos se comunicam,
interagem e praticam acdes. A passividade antes mencionada, agora da espacgo para um sujeito
ativo/responsivo. Diante disto, o interlocutor participa significativamente do processo de

constru¢do do conhecimento, realizando inferéncias e considerando o contexto social na
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producdo de sentidos. Assim, a linguagem passa a constituir o sujeito a partir das relagdes
sociais que ela promove, e se fundamenta como atividade de intera¢cdo humana, onde 0s sujeitos
praticam acdes que envolvem tanto a fala quanto a escrita, levando em consideracao o contexto
historico e ideoldgico em que estdo envolvidos no ato comunicativo. (GOMES, 2013).

Desse modo, eles ndo apenas traduzem ou exteriorizam seus pensamentos, mas também
participam da acéo, agem sobre um interlocutor. H4 uma interac&o social. As condi¢es sociais
e historicas tonam-se parte do processo; essas partes estabelecem o didlogo, dai a concepcéo
caracterizar-se pela interacdo, numa pratica dialdgica, onde 0s sujeitos se constroem e sdo
construidos através de suas a¢Ges. Dessa maneira, no ensino da lingua, € mais significativo o
estudo das relagfes de interacdo constituidas entre os sujeitos no ato da fala, do que sua
classificacdo e denominacdo. (GERALDI, 2011).

Nas atividades, os conhecimentos prévios dos alunos sdo considerados, assim como suas
leituras de mundo e o contexto de producdo, em seus diferentes sentidos. O objetivo central
dessa concepcdo é o desenvolvimento da competéncia interacional do aluno.

A linguagem como forma de interacdo articula-se com a corrente dos estudos linguisticos
de Volochinov — a linguistica da enunciagdo. Segundo o autor, a linguagem é um
acontecimento social da interacdo discursiva que acontece atraves dos enunciados. A lingua é
um processo continuo de formacdo, por meio da interacdo sociodiscursiva dos falantes. Desse
modo, este processo nao € isolado, pois considera seus sentidos e os valores ideoldgicos que se
constituem. (VOLOCHINOV, 2019).

Percebemos assim, a concepcdo de linguagem a partir de formas discursivas e ndo apenas
como expressdo do pensamento ou uma ferramenta de comunicacdo, ao considerd-la como
enunciacgdo. O sujeito se constitui através da linguagem, e passa a ocupar um lugar nas relaces
sociais, se utilizando delas para construir sentidos. O meio social e 0 ato comunicativo sdo o
imperativo do acontecimento discursivo.

O propésito das secBes apresentadas foi de uma analise sobre as concepgdes de linguagem,
articulando-as as diferentes teorias acerca dos estudos linguisticos. Elas foram descritas a partir
da ideia de linguagem como a expressao do pensamento, como instrumento de comunicagéo e
como forma de interacéo, e foram dissertadas a partir dos apontamentos de VVolochinov (2019)
sobre as tendéncias ligadas ao subjetivismo individualista, objetivismo abstrato e com a
linguistica da enunciagéo.

Ao concluirmos este propésito, trataremos do escopo de nosso estudo, que é discorrer sobre

aaprendizagem da leitura, visto que esta esta atrelada ao processo de linguagem. Serdo descritas
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a seguir as concepgdes de leitura tendo como foco o autor, o texto e por fim, a interacdo autor
- texto - leitor.

2.4 As concepcdes de leitura

Sabemos que a leitura assume um papel importante no contexto social e também se
caracteriza como uma das atividades fundamentais desenvolvidas na escola. Partindo dessa
afirmacéo, podemos afirmar que a leitura € uma atividade substancial da pratica escolar que se
articula com os processos de formacéo do aluno para a vida em sociedade.

Cagliari (2005, p. 148) discorre a esse respeito, afirmando que “a leitura ¢ a extensao
da escola na vida das pessoas. A maioria do que se deve aprender na vida tera de ser conseguido
através da leitura fora da escola. A leitura ¢ uma heranga maior do que qualquer diploma”.

A partir dessa afirmacdo, percebe-se que a leitura € um processo que transcende o ato
de decodificar codigos; ela é uma pratica social. E pertinente ressaltar que o ato de transcender
ndo implica em desvalorizar, pois a leitura, como atividade linguistica, é uma decifracdo da
escrita, que permite entender a linguagem para decodifica-la, oportunizando atividades
reflexivas para a construgéo do conhecimento.

Assim, a leitura é uma atividade que concebe a linguagem através da conjuncao de
significados e significantes; sua aprendizagem consiste na assimilagdo e interpretacdo de
simbolos e do processo de percep¢do de um contexto social, onde o sujeito esta inserido.
(CAGLIARI, 2005).

Desse modo, entende-se a leitura como uma atividade protagonista na aprendizagem,
sobretudo, no espago escolar, pois “tudo o que se ensina na escola estd diretamente ligado a
leitura e depende dela para manter-se e se desenvolver” (Ibidem, p.149).

Visto que o ato de ler se apresenta como uma atividade complexa da aprendizagem, é
possivel percebé-la quando nos deparamos com as dificuldades que alguns alunos apresentam
ao buscarem uma atuagéo ativa quando leem em sala de aula.

Conforme Rego (2010), existem trés pontos fundamentais a se considerar no processo

de ensino da leitura:

1) Existem processos de socializacdo que promovem o desenvolvimento da
crianca e facilitam a aprendizagem escolar; 2) a escola ao iniciar a instrugdo
formal em leitura pressupde, por parte do aluno, habilidades que o treino
escolar ndo foi capaz de promover mas que sdo construidas a partir das
experiéncias prévias da crianca na familia; 3) existem semelhangas entre a
aquisicdo da linguagem oral e a aquisi¢do da lingua escrita, ndo s6 no que diz



53

respeito a existéncia de interagdes sociais facilitadoras [...] como também em
relacdo ao trabalho de construgdo e descoberta realizado pela crianca (REGO,
2010, p. 107).

Embora existam afirmacges de que a escola é o espaco onde as aprendizagens de leitura
acontecem, é importante considerar as experiéncias vividas por cada sujeito em seu contexto
social, e que podem ser influenciadoras; fato que pode interferir relativamente na capacidade
individual destas aprendizagens, pois o ato de ler também é uma pratica social, e como tal, deve
ser considerada para enfatizar a importancia da leitura e o papel da escola no processo de
formacé&o de leitores proficientes.

Segundo Marcelino (2008) para a aprendizagem da leitura é necessaria a percepg¢éo da
linguagem escrita que remete a uma compreensao oral que faca sentido, ou seja, é na relagdo
entre a escrita e a expressao oral que se estabelece um sentido para a vontade de ler e se atribui
significados a utilizacdo da linguagem para a producéo de sentidos.

Como mencionado anteriormente, o processo de aprendizagem da leitura é complexo.
E preciso atentar-se para a quest&o da construcio do projeto de dizer do sujeito e considerar se,
no ato de ler, o aluno foi capaz de perceber algum significado a partir do texto; se acionou seus
conhecimentos prévios para compreender o que leu; que variaveis sociais, culturais e
linguisticas foram mobilizadas para a leitura. “Isto significa dar aten¢do ao fato de que a
compreensao ¢ uma forma de didlogo” (GERALDI, 1997, p. 113).

E relevante afirmamos que o aprendizado da leitura, por ser intricado, requer mais do
que a capacidade de decodificar; é também uma atividade comunicativa. Contudo, ao nos
aprofundarmos um pouco mais na discussdo, verificamos que ha diferentes perspectivas no
processo de ensino da leitura, que foram aplicadas no contexto escolar sem considerar o ato de
ler como uma pratica social.

Segundo Koch e Elias (2010) no processo de leitura é necessario considerar o sujeito, o
texto e o sentido que este produz e também o processo em seu contexto cultural, social e
familiar.

Partindo desses pressupostos, as se¢des seguintes terdo o intuito de discorrer sobre as
concepcoes de leitura, para enfatizar as diferencas na abordagem de um texto e sua centralidade

no processo de ensino.

2.4.1 A aprendizagem da leitura centralizada no autor
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Esta concepcéo de leitura institui a decodificagéo de letras e sons, explorando as ideias
do autor no texto como Unico principio de sentido, que estaria imbricado apenas em suas
palavras e frases. Assim, ler se limita ao que esta escrito pelo autor, sem considerar 0s contextos
e a situacdo comunicativa. Ao leitor cabe apenas decodificar de maneira passiva o pensamento
daquele que escreve, através do reconhecimento de suas palavras.

Discorrendo sobre esta tematica, Koch e Elias (2010) apontam o processo de leitura sob
0 ponto de vista de uma linguagem como expressao do pensamento, com centralidade apenas

no autor, sem considerar outros contextos. Conforme as autoras:

A concepgéo de lingua como representacio do pensamento corresponde a de
sujeito psicoldgico, individual, dono de suas vontades e de suas a¢des. Trata-
se de um sujeito visto como um ego que constréi uma representacdo mental e
deseja que esta seja “captada” pelo interlocutor da maneira como foi
mentalizada. (KOCH; ELIAS, 2010, p.11).

A partir dessa afirmacdo podemos considerar que a leitura, a partir desta perspectiva,
é a apreensdo das ideias do autor, sem valorizar os conhecimentos do leitor, negando-lhe uma
atitude responsiva, pois assume uma posi¢ao passiva, ja que a énfase estad naquele que produz
0 texto.

A centralidade no autor é perceptivel nas atividades leitoras que se tornam um feito
peculiar, sem possibilitarem a participacdo do leitor nos exercicios de interpretacdo, com
simples propdsito de descricdo de respostas manipuladas, impossibilitando a construgdo de
sentidos do que se leu e a extrapolacdo destes sentidos.

Podemos inferir nesta concepcdo, que a lingua se limita a expressdo do pensamento,
onde a aprendizagem da leitura limita-se a um ensino normativo, que concebe uma
aprendizagem estatica e homogénea, sem espaco para atividades reflexivas. Nesta perspectiva,
é relevante destacar que o leitor precisava apresentar um dominio das regras gramaticais para
garantir uma aproximacdo com o texto, de modo a captar a ideia do autor. Nas atividades, 0s
exercicios contidos em livros didaticos priorizavam o vocabulario, na busca por sinbnimos, no
reconhecimento de textos com tarefas simples, de maneira a destacar a leitura voltada somente
para o autor. (PANICHELLA, 2015).

Ainda segundo a autora, atividades superficiais de cdpia de informac6es, como localizar
palavras no texto que se repetem na pergunta, sdo comuns nesta concepcdo de leitura. O texto
propde uma abordagem mecéanica de suas estruturas formais, o que implica em uma proposta

de atividades sem objetivos alcangados, pois a interpretagcdo do texto ndo foi suficiente e a
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leitura apenas decodificadora e superficial; os alunos sdo induzidos a descreverem a resposta
apontada no texto pelo autor e ndo a elaborarem seus préprios argumentos.

Em suma, compreende-se que esta concepcao torna a pratica leitora particular; o leitor
atua de forma passiva ou inerte na producdo de sentidos, com a funcao limitada de tentar
reconhecer a intengdo proposta pelo autor.

Finalizada a construgé@o desta se¢éo, partiremos a seguir para a abordagem da leitura

centralizada no texto.

2.4.2 A aprendizagem da leitura centralizada no texto

Sob o ponto de vista da leitura com foco no texto, a lingua € vista como codigo, uma
estrutura destinada a um sujeito capaz de decifrar esse cddigo. Logo, restrito a um instrumento
de comunicagéo.

Conforme Koch e Elias (2010, p.11) a concepcao de lingua como estrutura corresponde
a de sujeito determinado, “assujeitado” pelo sistema, caracterizado por uma espécie de “ndo
consciéncia”.

A vista destas explanacdes, podemos entender que o texto é o ponto central no processo
de leitura, evidenciando as informacOes abrangentes nele, de modo a ndo possibilitar uma
abertura para uma compreensdo além de seu contexto; consequentemente de ndo oportunizar

uma posi¢ado responsiva a ele. Em relacdo a isso, Koch e Elias pontuam que:

A leitura é uma atividade que exige do leitor foco no texto, em sua linearidade,
uma vez que “tudo esta dito no dito”. Se, na concepgao anterior, ao leitor cabia
0 reconhecimento das intengdes do autor, nesta concepgdo, cabe-lhe o
reconhecimento do sentido das palavras e estruturas de texto. Em ambas,
porém, o leitor é caracterizado por realizar uma atividade de reconhecimento,
de reproducdo. (KOCH; ELIAS, 2010, p.11).

Nesta perspectiva, 0 ato de ler torna-se um processo continuo, mecanico e passivo,
assinalado pelo reconhecimento das palavras e reproducéo de informagdes, a partir da estrutura
do texto. A prética da leitura tem sua centralidade no texto, sem buscar considerar outras
construcdes para interpretacdo e compreensdo, alem do que esta contido nele.

No contexto escolar, a atividade leitora dos alunos a partir desta concepcao, se constituia
apenas em um produto de codificacdo e precisava aproximar-se da leitura realizada pelo
professor, considerando a fluéncia, o ritmo e a velocidade para o processo de avaliagdo,

priorizando a lingua somente como uma estrutura, ao considerar apenas o0 que esta dito no texto.
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Contudo, é necessario entender que o ato de ler é uma atividade de didlogo com o
contexto em que o sujeito se insere. “Por mais que um escritor se esforce para restringir a leitura
de sua obra a limites bem definidos e controlaveis, jamais isso sera possivel na sua totalidade.
Cabera sempre ao leitor interferir na leitura que fara de acordo com seu mundo interior”
(CAGLIARI, 2005, p. 151).

A aprendizagem da leitura ndo é uma prética reduzida a somente decodificar simbolos
graficos, mas uma atividade que requer continuidade para obter significados com a maior
autonomia possivel. Nesta aprendizagem o aluno necessita desenvolver habilidades que
proporcionem motivagéo e interesse, de modo que ele perceba sentido e utilidade real em sua
pratica. Questao que talvez venha a responder o motivo do fracasso na aprendizagem da leitura
de alguns alunos a partir das concep¢des apresentadas.

Apds estas conjecturas, apresentaremos a proxima concepcao que abordara a leitura

como ato de interagé&o.

2.4.3 A aprendizagem da leitura centralizada na interacédo autor-texto-leitor

Nesta concepcao temos a pratica leitora como um processo de interacdo entre as ideias
do autor, do texto e do leitor, possibilitando ao sujeito, a construcdo de sentidos, com novas
leituras. Ao discorrer sobre esta tematica, Koch e Elias (2010, p. 12) pontuam que:

Na concepcéo interacional (dialogica) da lingua, os sujeitos sdo vistos como
atores/construtores sociais, sujeitos ativos que — dialogicamente — se
constroem e sdo construidos no texto, considerando o préprio lugar da
interacdo e da constituigdo dos interlocutores.

Podemos perceber, a partir desta concep¢do de leitura, que hd a construcdo de
significados tanto pelo autor quanto pelo leitor. O texto se consolida como um lugar de
interacdo. A leitura se constitui como uma pratica comunicativa, de participacdo ativa dos
sujeitos no ato de ler. O leitor se destaca neste processo, pois também participa como agente
ativo na articulacdo entre as ideias do autor e do texto. Sdo consideradas varias habilidades
como 0s seus conhecimentos prévios, a possibilidade de inferéncias, a selecdo de informacoes
e antecipacOes para a interpretacdo e a compreensdo do sentido do texto.

Conforme Fonseca e Geraldi (2011, p. 84), “a leitura, por sua vez, ¢ entendida como um
processo de interlocugdo entre leitor/texto/autor. O aluno — leitor ndo é passivo, mas o agente

que busca significagdes”. Desse modo, € possivel entender a leitura a partir do objetivo de
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construcdo de significados para o que se Ié, considerando ndo somente os elementos presentes
no texto, mas também o contexto no qual o leitor est4 inserido.

O proposito do texto corrobora com a interacdo entre 0s sujeitos, permitindo uma leitura
passivel na construcdo de sentidos, a partir da organizacdo dos elementos linguisticos, que
demandam mudltiplos saberes no ato comunicativo. (KOCH; ELIAS, 2010).

As autoras ainda apontam a atividade leitora como uma possibilidade para novas

construcdes de sentido a partir de contribuicGes do leitor:

e A leitura é uma atividade na qual se leva em conta as experiéncias e 0s
conhecimentos do leitor;

e A leitura de um texto exige do leitor bem mais que o conhecimento do
codigo linguistico, uma vez que o texto ndo é simples produto da
codificacdo de um emissor a ser decodificado por um receptor passivo.
(Ibidem, p. 12).

De certo, a leitura de um texto € um processo continuo e ndo um produto pronto e
acabado. O leitor assume uma posi¢do ativa e € capaz de reconhecer as intengfes contidas no
texto, as ideias transmitidas pelo autor e também consegue compreender os sentidos que as
palavras exercem, articulando suas proprias consideragdes a respeito do texto, concordando ou
ndo, argumentando e participando ativamente. Assim, a compreenséo da leitura se articula entre
as informacdes do texto e as informacBes que o leitor trara para ele, possibilitando, dessa
maneira, uma pratica discursiva a partir de um posicionamento ativo/responsivo assumido pelo
sujeito.

E possivel evidenciar, portanto, a atividade leitora como uma prética dentro de um
contexto sdcio-historico que viabiliza a construcdo de sentidos, atraves da interacdo entre 0s
sujeitos. Desse modo, esta pratica produz acdes que demandam uma atitude responsiva.
(GERALDI, 1997).

Segundo o autor, “é neste sentido que a leitura incide sobre “o que se tem a dizer” porque
lendo a palavra do outro, posso descobrir nela outras formas de pensar que contrapostas as
minhas, poderdo me levar a construcdo de novas formas e assim sucessivamente” (Ibidem, p.
171).

A pratica da leitura, a partir deste processo de construcdo, assume seu papel social e
promove a construcdo do conhecimento, considerando o contexto social e historico na
compreensdo e atribuicdo de sentidos pelo leitor. O autor supracitado ainda discorre sobre a

temética pontuando a importancia da leitura na constitui¢do do sujeito e de seu projeto de dizer:
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A leitura do mundo e a leitura da palavra sdo processos concomitantes na
constituicdo dos sujeitos. Ao ‘lermos’ o mundo, usamos palavras. Ao lermos
as palavras, reencontramos leituras do mundo. Em cada palavra, a histéria das
compreensdes do passado e a construcdo das compreensdes do presente que
se projetam como futuro. Na palavra, passado, presente e futuro se articulam.
(GERALDI, 2015, p. 32).

Diante de todo o exposto, podemos compreender a leitura como um ato discursivo de
construcdo dos sentidos, uma atividade com significados e significantes e ndo algo pronto e
acabado, como mencionam outras concepgdes. O ato de ler denota diversos propoésitos que
precisam ser considerados no processo de ensino/aprendizagem dos alunos.

Ao analisarmos as concepcOes de leitura e averiguarmos seus principios norteadores,
podemos concluir que a préatica leitora melhor se constitui a partir da construcdo do sujeito
ativo/responsivo. Seu projeto de dizer se agrega ao efeito de compreender, que perpassa 0
simples ato de reconhecer, e por isso precisa ser apreciado, desconstruindo o icone do aluno
passivo em sala de aula, incapaz de discernir sobre as intencGes propostas pelo autor e de
argumentar sobre elas, simplesmente reproduzindo o que é proposto pela escola ou pelos
suportes didaticos.

Sobre esta temética, Volochinov (2019) e Bakhtin (2011) pontuam que a compreensao
ndo se resume a reconhecer uma mesma forma linguistica, mas também a sua compreensdo em
um contexto concreto, a partir de seu entendimento como um enunciado que se articula entre
as palavras do eu e do outro.

Assim, a compreenséo é sempre passivel de significado e provoca um ato responsivo. E
relevante argumentarmos sobre a atividade do leitor que, como ato discursivo, se assume como
uma prética dialdgica. Desse modo, a producdo de sentidos se institui: a partir do cotejo das
palavras do autor com as do leitor, incitando uma atitude produtiva e um posicionamento
proficiente para além do texto. Portanto, a concepcao de leitura a partir da interacdo autor-texto-
leitor, finaliza esta analise, sob a perspectiva de que a préatica leitora se respalda em dar
significados e completude ao texto, através dos ditos e dos ndo ditos, da acdo ativa/ responsiva
do leitor.

Em sintese, a proposta deste capitulo foi apresentar um referencial teérico sobre os
Géneros do Discurso a partir dos conceitos do circulo de Bakhtin. Ademais, trazer explanac6es
sobre as diferentes concepcdes de linguagem e leitura; e suas peculiaridades, decodificagéo,

extracao e interacdo; foco no autor, no texto e na interagdo entre estes e o leitor.
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A partir da ultima concepcéo de leitura, vimos que esta pratica esta imbricada em outras
compreensdes que extrapolam o simples reconhecimento dos signos, permitindo ao sujeito
posicionar-se, e assim, construir sentidos diante de outros contextos.

Igualmente, os textos sao produtos discursivos que estdo salientados no contexto escolar
a partir das implicagdes postuladas em documentos orientadores como 0s Parametros
Curriculares Nacionais e a Base Nacional Comum Curricular, diretrizes mais evidentes da

educacdo no pais. O assunto em questéo sera abordado no capitulo a seguir.
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3 0S DOCUMENTOS ORIENTADORES EM RELACAO AOS GENEROS
DISCURSIVOS

Como exposto no capitulo anterior, os géneros discursivos estdo presentes em varias
esferas sociais. Assim, as praticas discursivas constituem a linguagem, que se associa ao
emprego da lingua através de enunciados, que sdo sempre uma resposta de enunciados
precedentes, formando um elo na cadeia de um determinado campo da comunicacéo discursiva.
“Cada enunciado é pleno de ecos e ressonancias de outros enunciados com os quais esta ligado
pela identidade da esfera de comunicacéo discursiva” (BAKHTIN, 2011, p. 297).

A partir da explanagdo citada se discorre sobre a importancia de analise dos géneros sob
o olhar discursivo. E necessario salientar que os géneros se tornaram basilares na pratica de
ensino da lingua e por isso permeiam varios documentos orientadores. Alguns serdo citados por
apresentarem relevancia na constituicdo desse trabalho, como os Parametros Curriculares

Nacionais e a Base Nacional Comum Curricular, que serdo abordados nas se¢des a seguir.

3.1 Os Parametros Curriculares Nacionais e 0s géneros discursivos

Os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) foram implementados no final da década
de 1990. Neste documento orientador, o termo “Géneros do Discurso” tornou-Se mais popular
no Brasil, na perspectiva de interacdo autor-texto-leitor e na nocdo de géneros discursivos,
proposta por Bakhtin. (SILVA, 2013).

Os PCNs foram criados no governo de Fernando Henrique Cardoso e foram o resultado
de anos de discussdes sobre a educacao no Brasil, apos a promulgacdo da Constituicao de 1988
e da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional de 1996. Os debates sobre a educacao
também foram temas de encontros internacionais, como a Conferéncia Mundial de Educacéo
para Todos, realizada em 1990, na Tailandia, convocada pela Organizagdo das Na¢des Unidas
para a Educacdo, a Ciéncia e a Cultura, UNESCO e Banco Mundial, onde o Brasil teve sua
participacdo nas discussdes sobre temas como a erradicacdo do analfabetismo e as dificuldades
na aquisicéo de leitura. (BATISTA, 2018).

Inicialmente os PCNs apresentam os quatro pilares da educacao, baseados no relatdrio
da UNESCO de 1996:

Aprender a conhecer: que pressupde saber selecionar, acessar e integrar os
elementos de uma cultura geral, suficientemente extensa e basica, com o
trabalho em profundidade de alguns assuntos, com espirito investigativo e



61

visao critica; em resumo, significa ser capaz de aprender a aprender ao longo
de toda a vida;

Aprender a fazer, que pressupde desenvolver a competéncia do saber se
relacionar em grupo, saber resolver problemas e adquirir uma qualificacdo
profissional;

Aprender a viver com 0s outros, gue consiste em desenvolver a compreensdo
do outro e a percep¢do das interdependéncias, na realizacdo de projetos
comuns, preparando-se para gerir conflitos, fortalecendo sua identidade e
respeitando a dos outros, respeitando valores de pluralismo, de compreenséo
mutua e de busca da paz;

Aprender a ser, para melhor desenvolver sua personalidade e poder agir com
autonomia, expressando opinides e assumindo as responsabilidades pessoais.
(BRASIL, 1998, p.17).

Os quatro pilares citados pelo documento enfatizam o aprender a conhecer, aprender a
fazer, aprender a viver e aprender a ser para ressaltar a importancia de habilidades como
criticidade, coletividade e autonomia, para o desenvolvimento pleno do educando e sua
participacdo ativa no contexto social.

As diretrizes dos Pardmetros Nacionais partiram de estudos realizados por técnicos e
académicos do Instituto Carlos Chagas a respeito dos curriculos publicados pelas Secretarias
dos estados brasileiros. A partir de entdo, surgiram as propostas que resultaram no documento
final homologado em 1998. O documento se consolida ja na constru¢do de uma educacgéo
pautada na aprendizagem e ndo no ensino, com a preméncia de considerar o0 sujeito ativo e
capaz de agir socialmente.

Os objetivos expostos no documento se direcionam para a questdo da aprendizagem,
tendo como cerne 0s argumentos sociais e politicos, atentando para o posicionamento critico e
a tomada de decisdes em situagdes sociais, tendo em foco a linguagem como instrumento de
participacdo social. Assim, podemos destacar nos PCNs, 0s intentos para uso da linguagem com
0 proposito de producdo do discurso, nas situacdes comunicativas que atendem as demandas
sociais. (BRASIL, 1998).

Eles apontam o ensino da lingua na perspectiva de um contexto social, considerando o
sujeito e suas escolhas, ao desenvolver a capacidade de uso formal da lingua e do género que
atenda a seus propdésitos comunicativos. A partir dessa constatacdo, a ideia de géneros
discursivos se apresenta como um dos temas do documento, ressaltando a proposta de trabalho
pedagdgico do ensino da linguagem na leitura e producdo de textos em uma perspectiva de
coletividade, direcionada ao uso efetivo da lingua em diferentes contextos.

Nessa perspectiva, uma das diretrizes dos Parametros Curriculares Nacionais (PCN),

aponta que ao selecionar os textos para serem trabalhados em sala de aula é necessario observar
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sua relevancia, de modo a oportunizar a criticidade do sujeito, através do uso da linguagem com
o0 intento de uma participagéo social ativa. (BRASIL, 1998).

Essa diretriz implica em um avanco, pois extrapola o aspecto estruturalista adotado pelas
escolas, onde se delineava um curriculo descontextualizado da linguagem em seu aspecto
social, enfatizando o estudo da gramatica normativa, respaldada em atividades de memorizagao
mecanica de regras, impedindo o aluno de ampliar e articular conhecimentos e competéncias
relativas ao uso da lingua em situacdes concretas.

Diante desses pressupostos 0s géneros assumem a posicdo de contetdos basicos,
atrelados a atividade do professor no contexto de sala de aula, com o objetivo de desenvolver o
uso social da linguagem.

Com a publicacdo dos PCNs, se prop6s um trabalho a partir das concepg¢des de Bakhtin
sobre géneros discursivos, como objetos de ensino, possibilitando sua reflexdo no campo
educacional, considerando o texto, sua estrutura e também o projeto enunciativo, indo além da
intencionalidade e relevando a inser¢do social da préatica em que surgem 0s géneros.

O conceito dos géneros, como tipos relativamente estaveis de enunciados, ressaltado
pelo teorico, caracteriza um perfil enunciativo e discursivo. Ele configura esses géneros como
objetos que se constroem no didlogo, entre tempos e culturas diferentes, ou seja, um género
produzido em certa cultura, num certo tempo, dialoga com um género atual; sdo 0s enunciados
que respondem a enunciados anteriores e provocam enunciados posteriores, pensados em uma
noc¢do expandida do tempo.

Quando nos remetemos ao uso desse conceito no espaco escolar, podemos entender a
relevancia na integracdo entre uma dimensdo social e histérica, que permite considerar as
instancias de producdo, circulacdo e recepcdo de um dado discurso baseado na relacéo
dialdgica, e a constituicdo de seus elementos que sdo o conteudo temaético, a construcdo
composicional e o estilo. Podemos encontrar esses apontamentos nos PCNs, no item Discurso
e suas condicdes de producdo, género e texto (BRASIL, 1998 b, p. 20). O documento expde a
ideia de géneros a partir de sua concepcdo discursiva embasada nos conceitos de Bakhtin.

Percebemos que ao se aproximar das ideias de Bakhtin, em sua concepcdo sobre
géneros, o documento, a principio, enfatiza a importancia do género como mecanismo de
aprendizagem para a participacao social.

Contudo, ao nos aprofundarmos na leitura dos PCNs, podemos perceber que 0 percurso
metodolégico comecga a ter centralidade no texto, e que as concepgles bakhtinianas, antes
destacadas, ndo persistem. Observamos esta centralidade quando nos deparamos com

atividades onde o estudo do texto ndo possibilita outras aprendizagens além do que esta
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proposto, limitando-o a um ensino alicercado apenas no reconhecimento e na extragdo de
informacdes, inibindo a construcdo de sentidos e a compreensao efetiva dos géneros como acéo
comunicativa/discursiva.

Ao caracterizar os elementos do género, direciona-se 0 apontamento para a nocao de
sequéncias e tipos textuais. E possivel verificar que o conceito de géneros discursivos comeca
a se direcionar para a ideia de géneros, textos e seus suportes, classificados como grupos com
caracteristicas comuns. Podemos apontar alguns recortes do documento, onde é possivel

perceber que o foco se direciona ao texto e ndo somente ao género:

Os textos a serem selecionados sdo aqueles que, por suas caracteristicas e usos,
podem favorecer a reflexdo critica, o exercicio de formas de pensamento mais
elaboradas e abstratas, bem como a fruigdo estética dos usos artisticos da
linguagem, ou seja, 0s mais vitais para a plena participacdo numa sociedade
letrada (BRASIL, 1998, p.24).

Este recorte destaca o uso da palavra “textos” como o fundamento para possibilitar o
uso da linguagem, de forma critico-reflexiva para uma participacdo mais ativa na sociedade.
Notamos que a énfase esta no texto e ndo no género. A aprendizagem de uma producédo textual
com o propésito de facilitar uma participacdo social ativa do sujeito deveria pautar-se na
questdo dos géneros e ndo de textos.

Podemos destacar mais um recorte do documento que atesta 0 uso de textos como
modelos para producdo escrita na escola. “Para boa parte das criancas e dos jovens brasileiros,
a escola é o Unico espaco que pode proporcionar acesso a textos escritos, textos estes que se
converterdo, inevitavelmente, em modelos para a produgdo”. (BRASIL, 1998, p. 25). Mais uma
vez entendemos que 0 documento procura dar destaque ao texto e ndo ao género. Os modelos
de producéo textual deveriam ser embasados nos géneros e o texto utilizado como seu suporte
material. E relevante destacar neste ponto que o trabalho com a materialidade do texto se
concretiza, porém nao se restringe a uma linguistica textual, mas se concebe como discurso a
partir de seus enunciados, considerando seus sujeitos.

Ao destacarmos esses apontamentos, podemos compreender que as ideias expostas nos
Pardmetros Curriculares Nacionais comegam enfatizando as teorias de Bakhtin e a concep¢éo
dos géneros discursivos, vistos como enunciados no ensino voltado as praticas sociais. Contudo,
as ideias vao perdendo consisténcia, expondo-se 0 texto como tema basilar.

Assim podemos perceber que, a partir dessa inconsisténcia do documento, o trabalho

com 0s géneros, presente nas atividades contidas em suportes didaticos, muitas vezes nao
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considera a complexidade do contexto sécio-historico e a constituicao das praticas sociais onde

esses géneros circulam, desconsiderando seu aspecto discursivo.

3.2 A Base Nacional Comum Curricular e os géneros discursivos

Ao encontro das orientacdes dos documentos ja expostos no corpo do texto, a Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) estabelece em seu escopo um referencial na elaboracéo e
adequacao dos curriculos em suas propostas pedagogicas. Nesse panorama a ideia é o
desenvolvimento de habilidades que ndo estejam descontextualizadas da realidade e do meio
de insergéo social do sujeito.

J& prevista na Constituicdo de 1988, em seus artigos 205° e 210° e na Lei de Diretrizes
e Bases da Educacdo Nacional de 1996, (LDB) no artigo 9°/, a Base Nacional Comum
Curricular substancia a necessidade de se agregar uma referéncia comum ao ensino nos estados
brasileiros, atrelada a um curriculo diversificado, considerando as caracteristicas culturais de
cada regiao.

O planejamento do documento contou com a colaboracdo de especialistas das areas do
conhecimento e também da sociedade civil. Em abril de 2017, o Ministério da Educacao
(MEC), concluiu sua sistematizacdo. A Gltima versdo, encaminhada ao Conselho Nacional de
Educacao (CNE), contou com a participacdo ampla da sociedade, para os ajustes finais da Base,
através de audiéncias publicas realizadas em todo pais (BRASIL, 2017).

O documento ressalta normas que deliberam um conjunto de aprendizagens essenciais
como base comum, associadas aos curriculos de cada regido, previstas para a promocao de
todos os alunos no decorrer da Educacdo Bésica, assegurando-lhes o direito a aprendizagem e
ao desenvolvimento, orientados por principios éticos, politicos e estéticos para a formacao
humana e a construcdo de uma sociedade justa, democratica e inclusiva. Essas aprendizagens
estdo arraigadas na pretensdo de desenvolver nos estudantes das trés modalidades da Educagéo
Bésica - Educacdo Infantil, Ensino Fundamental e Ensino Médio - dez competéncias® gerais,

S Art. 205. A educacdo, direito de todos e dever do Estado e da familia, serd promovida e incentivada com a
colaboracdo da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania
e sua qualificacdo para o trabalho.

® Art. 210. Serdo fixados contetidos minimos para o ensino fundamental, de maneira a assegurar formagéo basica
comum e respeito aos valores culturais e artisticos, nacionais e regionais. (BRASIL, 1988).

T Art. 9. Estabelecer, em colaboragdo com os Estados, o Distrito Federal e os Municipios, competéncias e diretrizes
para a educacdo infantil, o ensino fundamental e o ensino médio, que norteardo os curriculos e seus contetidos
minimos, de modo a assegurar formacgdo basica comum. (BRASIL, 1996).

8 Competéncia é definida como a mobilizagdo de conhecimentos (conceitos e procedimentos), habilidades
(préticas, cognitivas e socio emocionais), atitudes e valores para resolver demandas complexas da vida cotidiana,
do pleno exercicio da cidadania e do mundo do trabalho. (BRASIL, 2017, p.8)
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que possam favorecer a construcdo de conhecimentos e desenvolver habilidades para formacao
de atitudes e valores.

Ao discorrer sobre essas competéncias, podemos elucidar que elas evidenciam a
valorizagdo e utilizacdo dos conhecimentos historicamente construidos, enfatizando a
importancia da linguagem nas praticas sociais, permeada pela troca de experiéncias nas relagdes
e no dialogo, para o exercicio da cidadania, com autonomia critica e reflexiva em diferentes
contextos, na producao de sentidos.

Tomando como base 0 exposto, retomamos a discussdo sobre o trabalho pedagogico a
vista dos géneros discursivos. A proposicdo é a analise dos géneros, presentes nos diversos
campos da atividade humana, sob o enfoque séciodiscursivo, teméatico, composicional e
estilistico. (BRASIL, 2017). A partir do referido, podemos destacar a elaboracdo do conceito
de géneros discursivos no componente curricular de Lingua Portuguesa da BNCC, que faz

mencao aos PCNSs, relacionando a linguagem as praticas sociais.

Assume-se aqui a perspectiva enunciativo-discursiva de linguagem, ja
assumida em outros documentos, como os Parametros Curriculares Nacionais
(PCN), para os quais a linguagem ¢é “uma forma de acdo interindividual
orientada para uma finalidade especifica; um processo de interlocucéo que se
realiza nas praticas sociais existentes numa sociedade, nos distintos momentos
de sua historia” (BRASIL, 1998, p. 20). (BRASIL, 2017, p. 65).

O documento se orienta pelas diretrizes dos Parametros Curriculares Nacionais, citando
a linguagem como instrumento de pratica social. A seguir, ele faz apontamentos sobre a
centralidade do texto, ja citada anteriormente, como uma unidade de trabalho, mas na
perspectiva enunciativo-discursiva, associando 0 texto a seus contextos de produgdo, na
promocdo de habilidades para o uso significativo da linguagem nas atividades de leitura, escuta
e producao de textos.

Ademais, o documento incita uma discussdo sobre as questdes concernentes a inser¢ao
dos alunos nos espagos sociais, abordando as ideias de variante linguistica, norma padréo,
preconceitos linguisticos e a diversidade linguistica no Brasil. Ele também discorre sobre as
Tecnologias Digitais de Informagdo e Comunicacgéo (TDIC), presentes na atual conjectura, na
perspectiva de contemplar e agregar esses letramentos digitais a pratica pedagogica. O
documento ressalta a importancia de se trabalhar os multiletramentos no espaco escolar, ao
considerar 0s géneros digitais contemporaneos como necessarios as atividades de leitura e

novas formas de produgéo configuracao, disponibilizacdo, reproducéo e interacao.
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O uso das TDIC, a partir de novos géneros (playlists, vlogs, videos-minuto, podcasts,
entre outros), permite novas ferramentas de edi¢do e uma participacdo democréatica no ambiente
da Web, com possibilidades de livre acesso e interagéo.

Porém, é necessario salientar que esta participacdo democratica também apresenta

ressalvas quanto a seu uso ético, estético e politico. Conforme apresentado na BNCC,

Ser familiarizado e usar ndo significa necessariamente levar em conta as
dimens0es ética, estética e politica desse uso, nem tampouco lidar de forma
critica com os contetdos que circulam na Web. A contrapartida do fato de que
todos podem postar quase tudo é que os critérios editoriais e selecdo do que é
adequado, bom, fidedigno ndo estdo “garantidos” de inicio. Passamos a
depender de curadores ou de uma curadoria propria, que supde o
desenvolvimento de diferentes habilidades (BRASIL, 2017, p. 66).

O livre acesso aos conteudos disponibilizados na Web, as edi¢bes de maneira
heterogénea e despadronizada, e a falsa sensacdo de que a internet é uma “terra sem lei,”
algumas vezes, suscitam em fatos inveridicos que polemizam opinides divergentes, causando a
intolerancia e o preconceito, extrapolando os limites entre a liberdade de expressao e o respeito
(BRASIL, 2017).

E importante evidenciar que as TDIC estdo cada vez mais inseridas no &mbito escolar,
com a abordagem dos novos géneros digitais. Mas também é necessario considerar e debater
sobre 0 uso critico e reflexivo dessas novas tecnologias, para uma préatica de linguagem sob
uma perspectiva dialdgica, onde os diferentes dizeres se constroem e se completam em um ato
ativo/responsivo para a compreenséo do projeto de dizer.

Apds destacarmos algumas das implicacdes da Base, avan¢amos a discussdo a partir da
elucidacdo de seus eixos norteadores, especificamente em Lingua Portuguesa, que ressaltam as
praticas de linguagem contemplando a oralidade, a leitura/escuta, producdo escrita e
multissemidtica e a andlise linguistica/semiotica sobre conhecimentos linguisticos, (sistema da
escrita, da lingua), textuais, discursivos, os modos de organizacdo e 0s elementos de outras
semioses®. (BRASIL, 2017).

A BNCC, em suas diretrizes no componente curricular de Lingua Portuguesa, baliza
quatro eixos de atividades com a lingua, que s&o o eixo da leitura, o eixo da producdo de textos,
0 eixo da oralidade e o eixo da analise linguistica/semidtica. E possivel perceber na proposta
desses eixos a énfase no trabalho com géneros a partir de uma concepg¢éo cultural, histérica e

dialogica. O documento faz referéncia ao uso dos géneros discursivos através dos objetivos

® Textos compostos de muitas linguagens e que exigem capacidades e praticas de compreenséo e producéo de
cada uma delas (multiletramentos) para fazer significar. (ROJO, 2012, p.19).



67

propostos para a abordagem de praticas de leitura - recepcdo de textos, associadas ao uso

reflexivo da linguagem:

* Relacionar o texto com suas condi¢des de producdo, seu contexto sdcio-
histérico de circulacdo e com os projetos de dizer: leitor e leitura previstos,
objetivos, pontos de vista e perspectivas em jogo, papel social do autor, época,
género do discurso e esfera/campo em questao etc.

* Analisar a circulagdo dos géneros do discurso nos diferentes campos de
atividade, seus usos e funcBes relacionados com as atividades tipicas do
campo, seus diferentes agentes, 0s interesses em jogo e as praticas de
linguagem em circulacdo e as relacbes de determinagdo desses elementos
sobre a construgdo composicional, as marcas linguisticas ligadas ao estilo e o
conteudo temético dos géneros. (BRASIL, 2017, p.70).

Partindo dos apontamentos supracitados é possivel inferir que a BNCC postula a questao
dos textos em um sentido mais amplo, ao considerar também o contexto socio-historico a partir
da producdo, circulacdo e recepcdo e dos projetos de dizer, nas praticas de uso e reflexdo da
estrutura dos géneros em sua construcao composicional, estilo e contetudo tematico.

Podemos citar ainda os objetivos destacados no eixo referente as condi¢des de producao
de textos, considerando a circulacdo de diferentes géneros em diferentes campos da atividade

humana:

* Refletir sobre diferentes contextos e situagdes sociais em que se produzem
textos e sobre as diferengas em termos formais, estilisticos e linguisticos que
esses contextos determinam, incluindo-se ai a multissemiose e caracteristicas
da conectividade (uso de hipertextos e hiperlinks, dentre outros, presentes nos
textos que circulam em contexto digital).

* Analisar as condi¢des de producao do texto no que diz respeito ao lugar
social assumido e a imagem que se pretende passar a respeito de si mesmo; ao
leitor pretendido; ao veiculo ou a midia em que o texto ou produgéo cultural
vai circular; ao contexto imediato e ao contexto socio-histérico mais geral; ao
género do discurso/campo de atividade em questdo etc.

* Analisar aspectos sdciodiscursivos, tematicos, composicionais e estilisticos
dos géneros propostos para a producéo de textos, estabelecendo relagdes entre
eles. (BRASIL, 2017, p.75).

Dando continuidade a exposicdo de objetivos propostos nos eixos, podemos destacar a
reflexd@o sobre as condic¢des de produgéo dos textos orais que regem a circulacdo dos diferentes

géneros, nas diferentes midias e campos de atividade humana:

* Refletir sobre diferentes contextos e situa¢des sociais em que se produzem
textos orais e sobre as diferengas em termos formais, estilisticos e linguisticos
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que esses contextos determinam, incluindo-se ai a multimodalidade e a
multissemiose.

» Conhecer e refletir sobre as tradi¢des orais e seus géneros, considerando-se
as préticas sociais em que tais textos surgem e se perpetuam, bem como os
sentidos que geram. (BRASIL, 2017, p.77).

Para finalizarmos 0s expostos sobre os eixos de atividades com a lingua, destacamos a
Analise Linguistica/Semiotica, que contempla procedimentos e estratégias (metas) cognitivas
de andlise e avaliagdo consciente nos processos de leitura e producédo de textos (orais, escritos
e multissemidticos), através do texto em sua materialidade, na apropriacdo dos efeitos de
sentido referentes as formas de composicao determinadas pelo uso dos géneros e pela situacdo
de producdo, referente aos estilos assumidos em um texto.

Ap0s evidenciar alguns objetivos presentes nos eixos de Leitura, de Producédo de Textos,
de Oralidade e da Analise Linguistica/Semio6tica, observa-se que a BNCC menciona com mais
afinco o uso do termo géneros discursivos, se a compararmos aos PCNs. Também podemos
perceber que os objetivos de producdo textual destacam o conteudo tematico, a construcéo
composicional e o estilo como os elementos sociodiscursivos dos géneros. Na producao textual,
percebemos que o trabalho com o texto na escola deve partir da analise dos géneros no &mbito
de sua producao, circulacao e recepcao e ndo apenas de sua estrutura.

Assim destacamos a proposi¢do do documento, que intenciona o desenvolvimento das
habilidades de leitura/producdo textual do aluno, de maneira que ele seja capaz de reconhecer
o papel dos elementos linguistico-textuais e semiéticos na producdo de sentidos. Sendo assim,
entendemos que 0s géneros necessitam ser analisados como objeto central de uma
aprendizagem voltada a pratica social da lingua, por suas caracteristicas complexas que
demandam um posicionamento socio-historico e cultural de forma intencional e dialdgica. O
texto e a leitura devem ser analisados como uma unidade material de trabalho que constitui
esses géneros.

Entendemos que os eixos referenciados na Base se relacionam as préaticas de linguagem.
A partir dessa afirmativa é relevante destacar que o componente curricular de Lingua
Portuguesa se estrutura também em divisOes estabelecidas de acordo com o campo de atuacédo
em que as praticas da linguagem acontecem. A BNCC apresenta a organizagédo dessas praticas:
leitura e producéo de textos, oralidade e anélise linguistica e semidtica, através de campos de
atuacdo, pois é de onde procedem as situagdes que fazem parte do contexto socio-histérico do
aluno; dai a importancia dessa contextualizagdo no espaco escolar, de maneira que essas

praticas se tornem, de fato, significativas. Desse modo, A Base aponta 0os campos de atuacao
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onde 0s géneros selecionados para a aprendizagem séo sistematizados: Campo da vida cotidiana
- (ue esta presente somente nos anos iniciais da Educacdo Bésica - Campo artistico-literario,
Campo das préticas de estudo e pesquisa, Campo jornalistico/midiatico e Campo de atuacao na
vida publica. Os dois ultimos aparecem nos anos iniciais do Ensino Fundamental como o
Campo da vida publica. O trabalho com os géneros discursivos nesses campos de atuacéo se
destaca. A cada campo de atuacdo em questdo s@o propostas atividades a serem desenvolvidas
de acordo com as peculiaridades de cada um (BRASIL, 2017).

Apos as explanacgdes realizadas até aqui, podemos inferir que a padronizacdo dos
conhecimentos, através de documentos oficiais envoltos na discussdo sobre o conceito de
géneros e sua composi¢do no processo de construcdo da linguagem, a partir do contexto socio-
histérico, aponta um caminho para a construcdo de praticas discursivas embasadas nas
condicdes de producdo, circulacdo e recepcdo dos géneros, considerando o sujeito em seu
processo de formacgao.

Na se¢do a seguir abordaremos a questdo do trabalho pedagdgico a vista dos géneros

discursivos e sua implicacdo para o ensino e a aprendizagem.

3.3 Implicagdes do estudo dos géneros discursivos na aprendizagem

Vimos que a proposta de trabalho com géneros discursivos, presente nos PCNs e na
BNCC, se pauta nos conceitos de Bakhtin, que os concebe como enunciados, que vao além do
texto, pois eles sempre respondem e também provocam uma resposta. Assim, temos a
linguagem como possibilidade de interagdo entre os sujeitos, partindo dessa concepgéo. Isto
posto, é relevante apontar que as praticas escolares voltadas para este viés, tém a
intencionalidade de possibilitar a construcdo de relacGes mais significativas quando se associam
a vida do sujeito, tornando o estudo dos géneros mais interessante para o aluno, visto que estes
ressaltam o enunciado como um produto e também como um processo.

No entanto, é necessario destacar que mesmo esses conceitos sendo basilares nas
diretrizes dos documentos, podemos identificar alguns percal¢cos quanto ao uso pratico dos
géneros sob o ponto de vista discursivo, no desenvolvimento de atividades presentes em
suportes que ndo consideram o enunciado como uma atividade ativa e responsiva, nem seus
contextos de producdo, circulagéo e recepgéo.

Apontamentos sobre essas questdes sdo pertinentes. Recursos, que sdo utilizados e
mediados por suportes didaticos, podem contribuir para um desempenho superficial e até

mesmo ineficaz dos alunos, que atribuem a esta atividade uma simples pratica de decodificacéo
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de sinais gréaficos, sem sentido ou finalidade, como mero instrumento de ensino,
menosprezando-0 como um acontecimento comunicativo. Outra questéo a ser ressaltada € o uso
de suportes didaticos limitados ao ensino gramatical (oracdo versus enunciado), com o objetivo
de retirar informacdes do texto de forma mecanizada, com recortes de partes que estdo
explicitas no texto, sem possibilitar ao aluno a elaboracdo de inferéncias, caracterizando
atividades descontextualizadas e distantes de sua realidade, que ndo contribuem para a
compreensdo e o uso efetivo dos géneros.

A vista disso, é consideravel refletir sobre a préatica docente e o uso de suportes,
considerando a importancia da producdo de sentidos pelo sujeito em seu processo de
constituicdo como ser social, na construcéo de seus saberes, nos modos de interagdo que ele
estabelece e de seus conhecimentos prévios, quando se elabora uma proposta pedagdgica.

Nesse viés, Geraldi (2006) assevera o papel do professor como mediador nesse

processo:

Considerando o aluno e cada um deles em particular como sujeito leitor ou
como sujeito autor de seus textos, ser professor ja ndo pode mais ser o
exercicio puro e simples da capatazia (ou o exercicio da geréncia). E ser do
aluno um interlocutor ou mediador entre o objeto de estudos (no caso, o texto)
e a aprendizagem que se vai concretizando nas atividades de sala de aula. Cada
um sendo um outro, portanto uma possivel medida, o confronto dos pontos de
vista fazem da sala de aula um lugar de producéo de sentidos. E esta produgéo
ndo pode estar totalmente prevista pela parafernalia da tecnologia didatica. Os
percalgos da interlocucdo, 0s acontecimentos interativos, passam a comandar
a reflexdo que fazem, aqui e agora, na sala de aula, 0s sujeitos que estudam e
aprendem juntos. (GERALDI, 1997, p. 112).

O autor apresenta argumentos que se articulam a visdao de Bakhtin, no que se refere a
linguagem como processo de interacdo entre 0s sujeitos. A partir dessa concep¢ao, ele discorre
sobre a importancia dessa interacdo através das acdes que o sujeito estabelece com o outro e
pelos vinculos que ele constréi. Geraldi caracteriza o professor como aquele que esta entre o
sujeito e o conhecimento, em um processo de mediacéo, nunca como um sujeito isolado em si
mesmo. A partir da interacdo é que se concretiza o aprender. Assim a lingua, sozinha, ndo
produz sentido, ela faz parte de uma interlocucdo. (GERALDI, 2011).

Trazer essa concepcdo para a sala de aula permite ao professor estimular uma
aprendizagem significativa, pautada para além dos contetidos programados. Traz uma visao sob
a perspectiva dialogica, considerando o contexto em que se insere o aluno, as relagdes e trocas

de experiéncias.
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Isto posto, podemos entender a relevancia em se constituir praticas que extrapolem
atitudes tradicionalistas relacionadas ao desenvolvimento de atividades em que, do aluno se
requer apenas extrair informacdes de um texto ou realizar uma leitura sem sentido, mediada
pelo uso inadequado do livro didatico. E necessario incita-lo a produzir inferéncias, fazer
associacdes sobre seus conhecimentos prévios, partindo da ideia de que o sentido do texto e da
leitura vai além das palavras e esté presente na interagéo.

Diante desses pressupostos, elucidamos a importancia do livro didatico como norteador
das praticas escolares no processo de construcdo de sentidos, a partir de sua concepgdo como
um instrumento dialdgico, constituinte de diferentes falas e diferentes linguagens, e como
suporte norteador da pratica docente.

Assim, abordaremos na proxima secdo a questdo do livro didatico a partir de uma
concepcao discursiva, em um sentido mais amplo, que se expande para além dos conteddos
escritos, mas que aborda diferentes falas através de outras linguagens que se concretizam pelas
praticas de uso em diferentes contextos.

3.4 Uma concepcao discursiva a partir do livro didatico

O livro didatico, como objeto de estudo, vem se constituindo como importante
instrumento norteador do trabalho pedagdgico ao longo dos anos. Dessa maneira, é possivel
concebé-lo como participe da atividade humana e caracteristico da esfera escolar, onde se
evidencia o processo da linguagem, na interacdo entre os sujeitos. Entende-se que as atividades
humanas se organizam dentro da linguagem, a partir das praticas sociais, em todas as esferas,
mas serd postulada especificamente a esfera escolar por se tratar do livro didatico, utilizado
como suporte pedagogico neste trabalho, que contempla todo um mecanismo discursivo, visto
gue os textos que o compdem sdo enunciados que se articulam na troca verbal e na compreenséo
de seu contexto dialdgico.

Benveniste (1976) ressalta que a linguagem € utilizada na interacdo que se estabelece
com 0 outro e institui a instancia de um discurso que incita um processo de apropriacéo da fala
e escuta, da pergunta e da resposta, como instrumento de acdo. Destarte, a linguagem esta
presente em todos 0s contextos, mais precisamente no escolar, onde se concretiza através da
construcdo dos enunciados em seus diferentes propdsitos. Estes se articulam com o intuito de
situar os sujeitos na sociedade em um tempo maior. Essa articulagdo se processa atraves dos

géneros do discurso.
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Na concepcdo de um discurso ha diferentes falas, diferentes compreensbes que
decorrem de outros discursos, de modo a ocasionar uma conexao de diferentes sentidos. Nesse
viés Bakhtin (2011, p. 272) afirma que “cada enunciado ¢ um ¢lo na corrente complexamente
organizada de outros enunciados”. Logo, o enunciado parte da concepgao de construgao de
sentidos que o sujeito constréi na relagdo com o outro e consigo mesmo. Ainda de acordo com

0 autor:

O enunciado ocupa uma posicdo definida em uma dada esfera da
comunicagdo, em uma dada questdo, em um dado assunto, etc. E impossivel
alguém definir sua posicao sem correlaciona-la com outras posicdes. Por isso,
cada enunciado é pleno de variadas atitudes responsivas a outros enunciados
de dada esfera da comunicacéo discursiva. (BAKHTIN, 2011, p. 297).

Partindo das concep¢bes do autor, é relevante discorrer sobre a importancia dos
discursos imbricados no contexto escolar, moldados a partir do uso dos diversos géneros e que
sdo evidenciados a partir da leitura dos textos que comp&em o livro didatico. Bakhtin enfatiza
que o ato de ler € como uma compreensdo formulada a partir de outras compreensdes, partindo
de um processo dialégico e dindmico, onde se atribuem diferentes sentidos. Para ele, 0s textos
ndo sdo objetos de simples leitura, mas instrumentos de participacdo ativa dos sujeitos
envolvidos nela. Os textos expressam 0s sujeitos: quem analisa e quem é analisado, por isso s
acontecem porque eles estdo em contato com outros textos, outras falas, num determinado
campo sécio-historico. Esses textos representam também uma forma de dialogo, um ato de fala
impresso nos livros, concebidos para se constituirem em um elemento de comunicacéo verbal.
Geraldi (2006, p. 98), corrobora com o exposto afirmando que “um texto ¢ o produto de uma
atividade discursiva onde alguém diz algo a alguém”.

Com esses pressupostos podemos entender que o livro didatico contempla todo um
mecanismo discursivo, visto que os textos que o compdem sdo enunciados que se articulam na
troca verbal e na compreensédo de seu contexto dialégico. Sendo assim, é pertinente considera-
lo a partir dos elementos que o constituem, e também analisar seu contexto histdrico, a maneira
como ele vem se constituindo ao longo do tempo, para compreendermos sua relevancia como
recurso metodoldgico na fungéo de subsidiar a pratica docente e permitir a construgao de novos
saberes escolares. Segundo Cargnelutt, (2015), ao considerarmos 0s elementos que constituem
o livro didatico, estabelecemos com ele um dialogo; o contemplamos a partir de novos

contextos e assim oportunizamos a construcdo de novos sentidos. Uma vez constituido esse
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didlogo, podemos percebé-lo como objeto de estudo e com isso elaborar questdes que nos
permitam produzir novos sentidos e efetivar as praticas docentes no contexto social.

E por esse percurso que a pesquisa se consolida: a partir do estudo sobre as concepgoes
historicas do livro didatico, ao promover discussdes teoricas a respeito de como ele se constituiu
ao longo do tempo, passando pelas diferentes concepcdes de linguagem e leitura, até chegarmos
a atualidade para poder compreendé-lo como um objeto de pesquisa dialdgico, a partir do estudo
dos géneros sob o viés discursivo, na producdo de novos saberes que corroborem a pratica da

docéncia no contexto atual.
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4 ESCOLHAS METODOLOGICAS PARA A ABORDAGEM DA LEITURA DO
GENERO DISCURSIVO HISTORIA EM QUADRINHOS

Como proposta de andlise para o presente estudo, problematizou-se a questdo sobre a
abordagem da leitura de histérias em quadrinhos em livros didaticos, destinados aos anos
iniciais. A anélise teve como aporte a cole¢ido Apis (2017), do componente curricular de Lingua
Portuguesa, da editora Atica, para os anos iniciais do Ensino Fundamental, das autoras Ana
Trinconi, Terezinha Bertin e Vera Marchezi.

A referida colecdo integrou a escolha da escola da qual leciono, por adequar-se a sua
proposta pedagogica no trabalho com as series iniciais do Ensino Fundamental. Dentre os
critérios para essa escolha, esta a avaliacdo do material pelo PNLD. No ano de 2019 foram
avaliadas vinte obras. A colecdo Apis esteve entre as treze aprovadas pelo programa, por
adequar-se aos principios e critérios propostos pelo guia.

A avaliacdo foi realizada conforme o Decreto n° 9.099/2017, que apresenta orientagdes
e diretrizes estabelecidas pelo MEC, baseadas na Constitui¢do de 1988, na LDB 9394/96 e na
BNCC, com o objetivo de desenvolver as competéncias e habilidades previstas para 0s anos
iniciais. A vista disto, o material didatico avaliado deve proporcionar condi¢es propicias para
a formagdo cidada do aluno critico e reflexivo para inseri-lo na sociedade.

Conforme os principios do PNLD, os anos iniciais da Educagdo Baésica sdo muito
importantes para o desenvolvimento fisico, afetivo, psicoldgico, intelectual e social da crianca.
Ele deve estar articulado as acGes da familia e da comunidade para garantir as condi¢bes de
permanéncia do aluno na escola.

Assim, o letramento e alfabetizacdo iniciais caracterizam os eixos organizadores dos
componentes curriculares para esta etapa, no intuito de favorecer a integracdo de todos os
conteudos disciplinares.

O Programa Nacional do Livro Didatico também estipulou os critérios, baseados no
Edital de Convocacdo 01/2017 — CGPLI, que corrobora com a BNCC, que visam a garantia da
qualidade do material didatico para assegurar 0s objetivos propostos.

Foram estabelecidos critérios comuns que serviram de quesito para eliminagdo das obras
avaliadas e os critérios especificos para as obras destinadas ao Ensino Fundamental. Os critérios
do Programa Nacional do Livro Didatico para a colecdo supracitada tém como propdsito a
garantia da qualidade do material para assegurar o desenvolvimento das competéncias e

habilidades da Educacdo Bésica, conforme descrito no quadro abaixo:



Quadro 1 Critérios de avaliacdo das obras didaticas de Lingua Portuguesa: anos iniciais

Critérios comuns

Critérios especificos das obras

Respeito a legislacdo, as diretrizes e
as normas oficiais relativas a
Educacao Infantil e ao Ensino

Fundamental;

Adequacéo, de um modo geral, aos critérios
comuns e especificos apresentados no Edital
do PNLD 2019.

Observancia de principios éticos e
democraticos necessarios a construcao
da cidadania, ao respeito, a
diversidade e ao convivio social

republicano.

Consisténcia e coeréncia entre os contetdos
e as atividades propostas e 0s objetos de
conhecimento e habilidades constantes na
BNCC.

Coeréncia e adequacdo da abordagem
tedrico-metodoldgica assumida pela
obra, no que diz respeito a proposta

didatico-pedagdgica explicitada e aos

objetivos visados.

Corregdo e atualizagdo de conceitos,

informagdes e procedimentos.

Adequacdo da estrutura editorial e do
projeto grafico aos objetivos didatico-

pedagogicos da obra.

Observancia dos temas
contemporaneos no conjunto dos

conteudos da obra.

Contemplacéo de todos os objetos de
conhecimento e habilidades constantes na
BNCC.

fonte: https://pnld.nees.ufal.br/pnld_2019/componente-curricular/lingua-portuguesa. Adaptado

A colecdo Apis (2017) se respalda nos principios do PNLD, apresentando uma proposta
de aprendizagem significativa através da organizacdo e sistematizacdo de atividades para a
alfabetizagéo e letramento para o ciclo inicial (1° e 2° anos), aumentando a complexidade desses

processos, conforme vai avancando nas etapas de ensino para os ciclos complementares (3°, 4°

e 5% anos).

Os principios gerais da colecdo se fundamentam no desenvolvimento de atividades em

torno de textos diversificados de circulagdo social real, conforme prevé a BNCC:
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Os conhecimentos sobre os géneros, sobre o0s textos, sobre a lingua, sobre a
norma-padrdo, sobre as diferentes linguagens (semioses) devem ser
mobilizados em favor do desenvolvimento das capacidades de leitura,
producdo e tratamento das linguagens, que, por sua vez, devem estar a servico
da ampliacdo das possibilidades de participacdo em préaticas de diferentes
esferas/ campos de atividades humanas. (BRASIL, 2017, p. 65).

A partir do supracitado elucidam-se os principios da BNCC como preceitos para a
concepcao dos conteudos e praticas propostos para as etapas de ensino, que contemplam os
componentes curriculares, especificamente, os de Lingua Portuguesa para os anos iniciais do
Ensino Fundamental. Os aspectos nos quais se evidencia o trabalho da coleg&o se embasam no
desenvolvimento das competéncias gerais e especificas, nos objetos de conhecimento e
habilidades da Base através da estruturacdo dos campos de atuacéo e praticas de linguagem.

Para as habilidades de leitura, a obra propde praticas variadas de linguagem nas
modalidades — verbal, visual, gestual e sonora, abordando as multissemioses através de géneros
contextualizados em situagdes comunicativas reais, tendo como foco a leitura para formacéo e
desenvolvimento do leitor fluente e autbnomo com o objetivo de garantir a progressdo e
articulacdo entre os eixos e aprendizagens ao longo das etapas de ensino dos estudantes
(TRINCONI; BERTIN E MARCHEZI, 2017).

A fundamentacédo tedrica da obra se alicerca nos géneros para estabelecer conexdes
entre as praticas das diferentes linguagens e os campos de atuacdo em situacdes comunicativas

do contexto social, conforme ilustrado no esquema:

Quadro 2: Géneros do discurso e as esferas de atuacdo

Genaeros do discursao

e .
Esfera da circulagcao social
Campos de atuacio

wida pablica o
prafissional

wida cotidiana

Esfera da comunicacio

Pulslico-abeo

o M T B T —— Intencsos

- \\\f\inalida.de

Esfera do enunciado

Praticas do oswudo o
poscuisasdivulogascdo
wacrstifico

Fonte: Apis (2017) Lingua Portuguesa, 1° ano: ensino fundamental, p. VIII. Manual do professor.

As autoras demonstram no referido esquema, o que denominam de processo de

didatizacdo, no qual o estudo dos géneros se constroéi a partir do conhecimento dos elementos
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e da estrutura que os constituem, para desenvolvimento das praticas de leitura e producdo de
textos pelos alunos. Podemos depreender que as propostas de praticas de linguagem da cole¢éo
se organizam, considerando a relevancia de se contextualizar a aprendizagem no espaco escolar,
relacionando os campos de atuacdo propostos pela BNCC as praticas sociais, para possibilitar
uma apreensdo de conhecimentos mais significativa para os alunos. Analisar as préaticas de
linguagem através desses campos oportuniza a formacéo cidadd do estudante para a vida social,

que se estende além da escola, conforme os pressupostos elucidados na Base Nacional:

A escolha por esses campos, de um conjunto maior, deu-se por se entender
gue eles contemplam dimensdes formativas importantes de uso da linguagem
na escola e fora dela e criam condicGes para uma formagéo para a atuagdo em
atividades do dia a dia, no espago familiar e escolar, uma formacgdo que
contempla a producdo do conhecimento e a pesquisa; o0 exercicio da cidadania,
gue envolve, por exemplo, a condicdo de se inteirar dos fatos do mundo e
opinar sobre eles, de poder propor pautas de discussdo e solucBes de
problemas, como forma de vislumbrar formas de atuacéo na vida pablica; uma
formac&o estética, vinculada a experiéncia de leitura e escrita do texto literario
e a compreensdo e producdo de textos artisticos multissemioticos. (BRASIL,
2017, p. 82).

O desenvolvimento de préaticas de linguagem, considerando os campos de atuacdo da
BNCC, torna-se relevante ao propiciar situacOes significativas de seu uso em diferentes
contextos. Isto posto, a colecdo propde o trabalho com géneros de modo a oportunizar aos
estudantes o didlogo com textos de circulacdo social real, ou seja, no campo de atividade em
gue atuam: campo da vida publica e profissional, campo jornalistico-midiatico, campo artistico-
literario, campo da vida cotidiana e das préaticas de estudo, pesquisa e divulgacao cientifica
(TRINCONI; BERTIN E MARCHEZI, 2017).

As autoras supracitadas também enfatizam a relevancia do trabalho com a linguagem a
partir dos géneros discursivos. Nesta perspectiva, ressaltam que “o estudo da lingua, baseado
nos géneros discursivos, ajuda a situar e a contextualizar de forma clara os aspectos linguisticos
a serem analisados, pois os vincula as escolhas de linguagem realizadas pelo autor na
consecugdo de suas intengdes” (Ibidem, p.10).

Partindo destas proposic¢des, nosso objeto de pesquisa tera énfase nas praticas de leitura,
contextualizadas a partir do uso dos géneros discursivos e sua contribuicdo para a apropriacao
e producdo de saberes.

Na obra em anélise, o trabalho com leitura, estudo e interpretacdo de textos esta
organizado a partir de niveis de abordagem dos conteddos, que se apresentam como

procedimentos de leitura. Estes niveis se estruturam a partir das seguintes estratégias:
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antecipacdo da leitura, mobilizacdo de conhecimentos prévios e formulagdo de hipdteses;
compreensdo mais imediata do texto; interpretacdo propriamente dita; extrapolacéo e critica
(TRINCONI; BERTIN E MARCHEZI, 2017).

As autoras salientam que essas estratégias sdo essenciais para a formacdo do leitor
proficiente. A partir da antecipacdo da leitura o aluno elabora proposicdes de sua vivéncia
escolar e social, mobilizando seus conhecimentos prévios e assim, se constituindo também
como sujeito no ato de ler, o que o condiciona a préxima estratégia - a compreensdo -
conduzindo-o a uma assimilacdo do texto e consequentemente a uma interpretacdo, por meio
de inferéncias e do reconhecimento de efeitos de sentido produzidos.

Apbs a elucidacio do exposto sobre a proposta de anélise da cole¢do Apis (2017), de
maneira mais abrangente, as sec¢des seguintes discorrem sobre a escolha metodologica da
pesquisa e a analise da abordagem da leitura do Género Discursivo HQ, especificos para cada
ciclo da escolaridade contemplada na obra, sendo os anos iniciais do Ensino Fundamental (1°,
2°, 3%, 4° e 5° anos).

4.1 Metodologia

Nesta secdo, serdo apresentados os fundamentos metodoldgicos que delinearam a
pesquisa. A principio, foi desenvolvido um estudo acerca do contexto histérico do livro didatico
no Brasil, a partir dos anos de 1930 ateé a instituicdo do PNLD, em 1985. Para a construcao do
capitulo foram citados autores como Cargnelutt (2015), Filgueiras (2015), Munakata (2003),
Bunzen Junior (2005), além de Lajolo (2008) e seus apontamentos sobre as estratégias de
ensino, condicionadas pelo uso do material didatico no pais, e Bittencourt (2015), que
argumenta sobre o depositario de contetdos escolares, caracteristicos do livro como suporte
béasico e sistematizador.

Sendo o livro didatico um instrumento dialégico e também participe da atividade
humana, foi possivel articula-lo ao referencial tedrico, para construcdo do capitulo seguinte,
que apresentou as concepcdes do Circulo de Bakhtin acerca dos géneros discursivos, presentes
em varios suportes e que possibilitam a inser¢do dos sujeitos em praticas sociais, permeadas
por diferentes linguagens instituidas a partir da constituicdo dos enunciados.

A compreensdo da linguagem como acdo comunicativa e fundamento para o
desenvolvimento humano, através da interacdo entre os sujeitos, foi uma das tematicas

abordadas no capitulo. A discussdo trouxe as contribuicbes de Geraldi (2006) sobre as
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diferentes concepcdes de linguagem e leitura, articuladas as tendéncias linguisticas, postuladas
por Voldchinov (2019).

Partindo dessas concepcdes, o0 capitulo subsequente trouxe uma discussdo acerca dos
géneros em documentos orientadores da educacdo como 0s PCNs e a BNCC.

A explanacgdo das tematicas supracitadas teve o proposito de trazer subsidios para o objetivo
principal desta pesquisa: analisar a abordagem das praticas de leitura nas atividades com HQ,
relacionadas ao estudo dos géneros discursivos em livros didaticos de Lingua Portuguesa dos
anos iniciais do Ensino Fundamental; alem de atender aos objetivos especificos: a) examinar
atividades que contemplam as habilidades de leitura de historias em quadrinhos, nos livros
didaticos dos anos iniciais; b) descrever enunciativamente as HQ’s em abordagem didatica; c)
problematizar as propostas de leitura, presentes no livro didatico, enquanto atividades de
interacdo; d) refletir sobre encaminhamentos que possam beneficiar uma abordagem discursiva
a partir dos conceitos bakhtinianos.

Os estudos historicos e tedricos foram o aporte para a discussao sobre como tem sido a
abordagem da leitura nas atividades com HQ, presentes nos livros didaticos das séries iniciais.

Partindo dos apontamentos apresentados, esta pesquisa se configurou em um estudo
qualitativo, analitico e reflexivo. Foi adotada uma metodologia baseada em referenciais
historicos e teoricos, com abordagem qualitativa, bibliografica/webliografica, de carater
exploratorio, com teor interpretativista, de analise reflexiva sobre a abordagem da leitura do
género HQ em livros didaticos do Ensino Fundamental. A pesquisa apresentou as contribuictes
de Vergueiro e Ramos (2014), na contextualizacdo do género.

Esta referéncia interpretativista corrobora com a justificativa do estudo, que se apresenta
como contributo para ressignificacdo de algumas préaticas escolares com géneros discursivos,
gue tém como aporte o livro didatico em sala de aula.

Para conclusdo da pesquisa, sera realizada uma analise de atividades de leitura, proposta
em uma colecdo de livros didaticos do Ensino fundamental | — Apis (2017). Serdo feitos
registros reflexivos e observacOes sistematicas a partir de algumas categorias analiticas no
contexto escolar através da analise de atividades de leitura com o género HQ, presente no livro

didatico dos anos iniciais, sob uma perspectiva discursiva.

4.2 As estratégias de leitura para os anos iniciais do Ensino Fundamental

A organizacio da colecdo Apis (2017) contempla o desenvolvimento de atividades para

0s anos iniciais do Ensino Fundamental, constituidos por cinco volumes (1°, 2°, 3°, 4° e 5° anos).
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Para os dois primeiros volumes (1° e 2° anos) a proposta € inserir 0 aluno nas praticas sociais
de leitura de maneira mais ludica e participativa.

Cada volume se estrutura a partir de uma introducdo que busca incentivar o aluno a
explorar os contetidos e motiva-lo para praticas de leitura de modo ludico e prazeroso. As se¢des
do livro didatico para os anos iniciais contemplam a unidade “Assim também aprendo”. Esta
unidade proporciona ao aluno uma antecipagdo de leitura para ativar seus conhecimentos
prévios. Também aborda conteudos lddicos que contribuem para o desenvolvimento
psicomotor (TRINCONI; BERTIN E MARCHEZI, 2017).

O desenvolvimento das unidades apresenta uma sequéncia didatica organizada a partir
dos géneros, que serdo o embasamento das atividades propostas. Cada unidade comega com o
topico “Para iniciar”, que mobiliza 0s conhecimentos que o aluno traz para sala de aula, de
sua vivéncia, para possibilitar a formulacao de hipoteses de leitura através da antecipacao dos
contetdos. O nivel de atividades propostas para a compreensdo de textos, localizacdo de
informagdes explicitas e implicitas acontece gradativamente. Nos dois primeiros volumes, essas
estratégias sdo exploradas de maneira menos complexa. O terceiro volume enfatiza as
atividades do eixo de leitura, que vao se intensificando para os proximos. Os volumes 4 e 5
apresentam atividades mais complexas que envolvem conhecimentos linguisticos e gramaticais
mais elaborados.

Em outro tdpico abordado na colecdo - “Ai vem” - sdo desenvolvidas atividades para
ampliacdo da leitura, baseadas em textos de circulacdo social real, com o objetivo de possibilitar
praticas de letramento e aprimoramento dos conhecimentos acerca do género estudado.

A apresentacdo, sistematizacdo e consolidacdo do sistema alfabético de escrita
compdem o topico “Palavras em jogo”, que tem como escopo a assimilacdo do sistema
convencional de escrita e das regularidades ortogréaficas.

O tdpico “Conversa em jogo” dispde de um momento em que o0s alunos desenvolvem
habilidades de convivio social, através de dialogos sobre temas propostos.

No quadro a seguir, se apresentam as unidades para o desenvolvimento da leitura, no

componente de Lingua Portuguesa dos anos iniciais.



Quadro 3: Quadro geral da cole¢do

12 ano
* Introdugio
e 72 unidades

Introdugdo
Ler e escraver é um
presente

22 ano
* Introdugio
e 12 unidades

Introdugio
Ler e escrever é
sempre um presente

32 ano
* Introducio
e 12 unidades

Introdugdo
Ler e escraver é um
presente divertido

42 ano
* Introducio
* 8 unidades

Introdugdo
Ler e escrever é uma
viagem

52 ano
* Introdugio
e 8 unidades

Introdugdo
Ler e escrever é uma
descoberta sem fim

Unidades

Leitura/Género

* capa de livro

* |atra de cancio

* histéria em
quadrinhos

* texto instrucional

* pintura

* histéria em versos

* cantiga popular

* lista

* fabula

s bilhets

* convile

s cartaz de campanha

* poema

* histéria

* texto informativo

* receita

* |legenda

Unidades

Leitura/Género

* cantiga popular

* lenga-lenga

* texto informativo

* fabula

® histdria em
quadrinhos

* poema

= relato pessoal

* conto

* letra de cancio

* carta pessoal

* grafico informative

Unidades

Leitura/Género

* letra de cangio

* histéria em versos

* fabula

* histéria em
quadrinhos

* carla pessoal

* conto maravilhoso

* conta popular

* relato pessoal

* cartaz publicitario

* noticia

* poema

* texto teatral

Unidades

Leitura/Género

» [dbula em prosa e
BIM Verso

* nolicia

* reportagem

» carta de reclamacio

* texto informativo

* conto de suspense

* conto popular

* roleiro de passeio

Unidades

Leitura/Género

* poama

* crinica

* texto informativo

* artigo de opinido

* reportagem

* propaganda

* conto de
adivinhacio

* texto teatral
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Fonte: Apis (2017) Lingua portuguesa, 1° ano, p. XX1X. Manual do professor.

Conforme o quadro apresentado, podemos verificar que séo dispostas as unidades para

cada volume, além da introducio. Para o 1° ano sio apresentadas 22 unidades de leitura. °As

seguintes unidades de leitura - capa de livro, histéria em quadrinhos, texto instrucional, pintura,

e poema tém unidades duplas no volume, contudo, ndo aparecem especificadas no quadro em

questéo.

Para os volumes referentes ao 2° e 3° anos, sao dispostas 12 unidades; para o 4° e 5°

anos, os volumes contemplam 8 unidades.

Verifica-se que o género HQ se apresenta como unidade especifica nos volumes do 1°,

2° e 3° anos, que contemplam as etapas de organizacao e sistematizacao inicial do processo de

alfabetizacdo. Nesta fase, a abordagem deste género tem a finalidade de desenvolver

100 género HQ no volume 1 é abordado em 2 unidades. O critério para escolha pela unidade 4 justifica-se por

sua ordem de aparicao no livro didatico. (Nota da autora).
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habilidades de leitura e construcdo de sentidos através das narrativas que exploram a
multimodalidade, na relagédo entre imagens e palavras.

O género em questdo nao se apresenta como unidade especifica nos volumes do 4° e 5°
anos, porém ele esta contido em outras unidades. No volume 4, o género HQ integra a unidade
Conto de suspense, na se¢do - Lingua: usos e reflexdo - que explora o estudo e aplicacdo da
lingua em diferentes situages, identificando a funcdo da pontuacgdo na leitura. Para o volume
5, 0 género HQ esta incluso na unidade Cronica, no tépico - Outras Linguagens, que visa ao
desenvolvimento da habilidade de estabelecer relacdes entre os textos com outras linguagens.

Nos tdépicos seguintes serdo elucidados os contetdos especificos de leitura, que
contemplam os 5 volumes da colecdo Apis (2017), além das habilidades a serem desenvolvidas,

de acordo com a BNCC.

4.2.1 Conteudos de leitura e habilidades para o 1° ano do Ensino Fundamental

O volume traz um quadro que destaca 0s géneros, o texto para leitura e interpretacdo, a
oralidade, a ampliacéo de leitura, producdo de texto e estudos sobre a lingua/palavras em jogo.
Porém, foram ressaltados apenas os contetidos para atividades de leitura.

A partir do quadro seguinte, apresentam-se, especificamente, os contetdos de leitura
dispostos para 0 1° ano, com énfase nos géneros, sugestdes e ampliacdo da leitura, a partir de
seu uso social e funcional, proposto para o desenvolvimento de atividades integradoras e

motivacionais.

Quadro 4: conteidos do 1° ano

Unidade/Género Texto/Leitura/Interpretacdo Ampliacéo de leitura
de texto L Aivem...

12 Memoéria em jogo

11 Abordagem da fungéo social da leitura e da escrita.

12 Atividades de integragdo com os alunos, dinamicas de apresentacao, motivagdo para os trabalhos do ano,
motivacdo para a leitura e escrita. (APIS, 2017. Manual do professor).



2

Capa de livro

4

Historias em quadrinhos

6
Texto instrucional

A ema gulasoa,

Orlando Miranda

“Enquanto vocé
dormia”, Mauricio de

Sousa

Dedoche

2. Cantiga e parlenda

2. Parlenda

I. “Os

(parlenda), Pedro Bandeira

sete  gatinhos”

2. Cantiga

3
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8
Pintura

A grande quadrilha,
Lourdes de Deus

2. Trava-lingua

10
Historia em versos

“O caracol”, Mary e
Eliardo Franca

1. “Porcodrama” (historia
em versos), Lewis Carrol

(Tradugdo de  Tatiana

Belinky)
2. Quadrinha

12
Lista

Lista de animais

2. Trava-lingua




85
14
Bilhete

Bilhete

2. Parlenda

16

Cartaz de campanha

“Higiene ¢ saude”,

Mauricio de Sousa

2. Poema

18
Histéria

O rabo do gato, Mary e
Eliardo Franga

1. “Os trés porquinhos”
(historia), Ana Serna Vara

2. Trava-lingua

Poema

“Boa noite”, Sidonio

Muralha

1. “A roupagem dos bichos”

(poema), Jaqueline Salgado

2. Poema
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21 e Tomate com queijo 2. Parlenda
Receita

22 e Legenda de fotos: 2. Quadrinha
Legenda Yanomami e Kuikuro

Fonte: quadro adaptado do livro Apis (2017) Lingua Portuguesa, 1° ano, p. XXXIV. Manual do professor.

Os quadros esquematizados acima apresentam os conteudos de cada uma das 22
unidades que contemplam o volume para o primeiro ciclo do ensino fundamental (1° ano). Nas
unidades de cada volume evidencia-se o trabalho com diferentes géneros que corroboram para
o0 desenvolvimento das habilidades contempladas em cada etapa do ensino fundamental I.

Para este volume, a colecdo apresenta as habilidades de Lingua Portuguesa e os objetos
de conhecimento que vao contemplar as praticas de linguagem para o 1° ano do Ensino
Fundamental, de acordo com as diretrizes da BNCC, a saber: leitura/escuta (compartilhada e
autdbnoma); producéo de texto (escrita compartilhada e autbnoma) /escrita (compartilhada e
autdbnoma); analise linguistica/semidtica (alfabetizagéo) e oralidade.

Contudo, serdo explanadas somente as habilidades especificas de leitura para o primeiro
ciclo, por se tratar do tema em estudo.

As habilidades de leitura estdo dispostas no quadro a seguir:

Quadro 5: Habilidades de leitura abordadas no 1° ano

Reconstrugdo das (EF15LPO01) Identificar a funcdo social de
condicdes de producdo textos que circulam em campos da vida social
e recepgdo de textos  dos quais participa cotidianamente (a casa, a
rua, a comunidade, a escola) e nas midias
impressa, de massa e digital, reconhecendo para
que foram produzidos, onde circulam, quem os

produziu e a quem se destinam.

(EF15LP02) Estabelecer expectativas em
relacdo ao texto que vai ler (pressuposicdes




Estratégia de leitura

Leitura de imagens em
narrativas visuais

Formacao do leitor
literario

Leitura colaborativa e
autbnoma

Apreciagao
estética/Estilo

Formagcé&o do leitor
literario/Leitura
multissemidtica

Decodificacdo/Fluéncia
de leitura
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antecipadoras dos sentidos, da forma e da
funcdo social do texto), apoiando-se em seus
conhecimentos prévios sobre as condicdes de
producdo e recepcdo desse texto, o género, 0
suporte e 0 universo tematico, bem como sobre
saliéncias textuais, recursos graficos, imagens,
dados da prdpria obra (indice, prefécio, etc.),
confirmando antecipacdes e inferéncias
realizadas antes e durante a leitura de textos,
checando a adequacdo das hipdteses realizadas.

(EF15LPO03) Localizar informacdes explicitas
em textos.

(EF15LP04) Identificar o efeito de sentido
produzido pelo uso de recursos expressivos
grafico-visuais em textos multissemioticos.

(EF15LP14) Construir o sentido de historias em
quadrinhos e tirinhas, relacionando imagens e
palavras e interpretando recursos graficos (tipos
de baldes, de letras, onomatopeias).

(EF15LP15) Reconhecer que 0s textos
literarios fazem parte do mundo do imaginario
e apresentam uma dimensdo ludica, de
encantamento,  valorizando-0s, em sua
diversidade cultural, como patriménio artistico
da humanidade.

(EF15LP16) Ler e compreender, em
colaboracdo com os colegas e com a ajuda do
professor e, mais tarde, de maneira autbnoma,
textos narrativos de maior porte como contos
(populares, de fadas, acumulativos, de
assombracdo etc.) e cronicas.

(EF15LP17) Apreciar poemas Visuais e
concretos, observando efeitos de sentido
criados pelo formato do texto na pagina,
distribuicdo e diagramacgdo das letras, pelas
ilustracOes e por outros efeitos visuais.

(EF15LP18) Relacionar texto com ilustrages e
outros recursos graficos.

(EF12LPO01) Ler palavras novas com precisdo
na decodificacdo, no caso de palavras de uso
frequente, ler globalmente, por memorizacao.



Formacao de leitor

Compreensao em
leitura

Compreensdo em
leitura

Compreensao em
leitura

Compreensdo em
leitura

Apreciacao
estética/Estilo
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(EF12LP02) Buscar, selecionar e ler, com a
mediacgéo do professor (leitura compartilhada),
textos que circulam em meios impressos ou
digitais, de acordo com as necessidades e
interesses.

(EF12LP04) Ler e compreender, em
colaboracdo com os colegas e com a ajuda do
professor ou ja com certa autonomia, listas,
agendas, calendarios, avisos, convites, receitas,
instrugcdes de montagem  (digitais ou
impressos), dentre outros géneros do campo da
vida cotidiana, considerando a situacdo
comunicativa e 0 tema/assunto do texto e
relacionando sua forma de organizacdo a sua
finalidade.

(EF12LP09) Ler e compreender, em
colaboracdo com os colegas e com a ajuda do
professor, slogans, anuncios publicitarios e
textos de campanhas de conscientizagdo
destinados ao publico infantil, dentre outros
géneros do campo publicitario, considerando a
situagdo comunicativa e o tema/assunto do
texto.

(EF12LP10) Ler e compreender, em
colaboragdo com os colegas e com a ajuda do
professor, cartazes, avisos, folhetos, regras e
regulamentos que organizam a vida na
comunidade escolar, dentre outros géneros do
campo da atuacdo cidada, considerando a
situacdo comunicativa e 0 tema/assunto do
texto.

(EF12LP17) ler e compreender, em
colaboracdo com os colegas e com a ajuda do
professor, enunciados de tarefas escolares,
diagramas, curiosidades, pequenos relatos de
experimentos,  entrevistas, verbetes de
enciclopédia infantil, entre outros géneros do
campo investigativo, considerando a situacao
comunicativa e o tema/assunto do texto.

(EF12LP18) Apreciar poemas e outros textos
versificados, observando rimas, sonoridades,
jogos de palavras, reconhecendo seu
pertencimento ao mundo imaginario e sua
dimensdo de encantamento, jogo e fruicao.



Protocolos de leitura

Compreensdo em
leitura
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(EF01LPO1) Reconhecer que textos sdo lidos e
escritos da esquerda para a direita e de cima
para baixo da pagina.

(EFO1LP16) Ler e compreender, em
colaboracdo com os colegas e com a ajuda do
professor, quadras, quadrinhas, parlendas,
trava-linguas, dentre outros géneros do campo
da vida cotidiana, considerando a situacdo
comunicativa e 0 tema/assunto do texto e
relacionando sua forma de organizacdo a sua
finalidade.

Fonte: quadro adaptado do livro Apis (2017), Lingua Portuguesa, 1° ano, p. XLIV. Manual do professor.

Conforme o quadro exposto, conclui-se que a proposta de desenvolvimento da leitura

nos anos iniciais, especificamente, 1° ano, abrange as competéncias e habilidades apresentadas

na Base Nacional Comum Curricular, dispondo os campos de atuacdo e objetos de

conhecimento, de modo a garantir novas aprendizagens e a participacdo mais autdbnoma do

aluno.

Além dos textos propostos para 0 desenvolvimento das atividades nas unidades, também

é sugerida uma coletanea de textos de diferentes géneros para a ampliacdo da leitura e trabalho

com projetos, em todos os volumes da colecdo. O quadro mencionado abaixo refere-se a

proposta de ampliacdo de leitura, e € comum aos volumes do 1°, 2° e 3° anos.



Quadro 6: propostas para a ampliacdo da leitura (1°, 2° e 3° anos) do Ensino Fundamental

AUTOAVALIACAO
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O que estudamos O que estudamos O que estudamos O que estudamos

AMPLIACAO DE LEITURA/INTERTEXTUALIDADE

l. Coletiinea de
textos de géneros
diversos

= A vern...

l. Coletdnea de
textos de géneros
diversos

= Ajvemn...

|. Coletéinea de
textos de géneros
diversos

= Afvemn...

l. Coleténea de
textos de géneros
diversos

s Advemn..

l. Coletéinea de
textos de géneros
diversos

= Al vem ..

Il. Projeto de leitura

* Livro de literatura
infantil (paginas):
0O menino que
descobriu as
palavras, de Cinéas
Santos

* Oficinas no Manual
do Professor para

projeto

desenvolvimento do

Il. Projeto de leitura

* Livro de literatura
infantil (paginas):
Q mening & o mura,
de Sonia Junqueira

* Oficinas no Manual
do Professor para
desenvolvimento do
projeto

Il. Projeto de leitura

e Livro de literatura
infantil (paginas):
O que é que te
diverte?, de Eliardo
Franca

* Antologia de textos
de géneros diversos

* Oficinas no Manual
do Professor para
desenvolvimento do
projeto

Il. Projeto de leitura

* Antologia de textos
de géneros diversos

* Oficinas no Manual
do Prolessor para
desenvolvimento do
projeto

Il. Projeto de leitura

* Antologia de textos
de géneros diversos

* Oficinas no Manual
do Professor para
desenvolvimento do
projeto

* Memadria em jogo

* Assim também
aprendo

* Tecendo saberes

* Memoria em jogo

* Assim também
aprendo

* Tecendo saberes

* Tramas e tragados

* Memdna em jogo

* Qutras linguagens

* Assim também
aprendo

* Tecendo saberes

* Ordem alfabética e
uso do dicionaria

* Qutras linguagens

* Assim também
aprendo

s Tecendo saberes

* Uso do dicionario

® Qutras linguagens

* Assim também
aprendo

* Tecendo saberes

* Uso do dicionério

Fonte: Apis (2017) Lingua portuguesa, 1° ano, p. XXXI Manual do professor.

As propostas para ampliacdo da leitura nos trés primeiros volumes contemplam textos

com os géneros trabalhados nas unidades, com o objetivo de ampliar as praticas de letramento,
baseadas em textos com circulacdo social real, favorecendo a fruicdo dos mesmos através da
ampliacdo do repertério de contetidos estudados (TRINCONI; BERTIN E MARCHEZI, 2017).

A seguir serdo apresentados os contetdos de leitura que a colecdo propde para 0 2° ano

dos anos iniciais, e que integram o volume 2.

4.2.2 Conteudos de leitura e habilidades para o 2° ano do Ensino Fundamental

A partir deste volume, sdo apresentados “*mapas conceituais para organizagio estrutural
dos géneros abordados em cada unidade, de forma a enfatizar visualmente os contetddos
desenvolvidos. As autoras procuram enfatizar o processo de leitura e escrita como uma pratica

ludica e prazerosa.

13 Mapa conceitual é a organizacédo esquematica da apresentacgdo dos contetidos conceituais, resumidos em
estruturas ordenadas (TRINCONI; BERTIN; MARCHEZI, 2017).
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Assim como no volume anterior, a obra apresenta um quadro de conteidos para o 2°
ano, que contempla as unidades/género; o texto/leitura/interpretacdo do texto; prética de
oralidade; ampliacdo de leitura; producéo de texto e estudo sobre a lingua. Mas serdo elucidados

no quadro apenas os conteidos de leitura, escopo da pesquisa.

Quadro 7: contetidos do 2° ano

Unidade/Género Texto/Leitura/Interpretacdo Ampliacéo de leitura

de texto Ai vem...

Memoria em jogo

1 e “A barata diz que 1. “Mestre André”

Cantiga popular tem”, dominio publico = (cantiga popular)
2. Parlenda
2 e “A casa do Seu 1.“A velhaa fiar”
Lenga - lenga Damido”,  dominio | (lenga — lenga).
publico 2. Poema
3 e “Por que os crocodilos 2. Trava - lingua
Texto informativo fémeas sdo  boas

maes?”’, Carolina C.
Coelho (traducdo)
4 e “O corvo ¢ arapoza”, 1. “A lebre e a tartaruga”
Fabula Esopo (fabula), Esopo.
2. Trava — lingua



6
Poema (1)

8
Relato pessoal

10
Letra de cancédo

“Sopa de letrinhas”,

Lalau

“Sopa de
Laura, Tamara

Marininha Klink

“Feira”, Rita Rameh

baleia”,

e

1. “Velocidade”,
visual), Ronaldo Azeredo

(poema

2. Poema visual

2. Haicai

1. “Nao ¢ proibido” (letra de

cancdo), Marisa Monte,
Dadi e Seu Jorge

2. Poema
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11 e “Viviana, Rainha do 2. Trava- lingua
Carta pessoal pijama”, Steve Webb
12 e “Crescimento”, Jon 1. “Abre o bocdo” (gréfico
Gréfico informativo Richards e Ed Simkins | informativo), Nicholas

Blechman e Simon Rogers
2. Poema

Fonte: quadro adaptado do livro Apis (2017) Lingua Portuguesa, 2° ano, p. XXXIV. Manual do professor.

Verifica-se que a obra apresenta uma variedade de géneros, contendo textos curtos que
facilitam a memorizagéo, para estimular a leitura e a escrita no processo de alfabetizag&o.
Também se utiliza da multimodalidade, explorando diferentes textos para favorecer a
compreensdo global e facilitar a aprendizagem.

O volume apresenta a proposta de desenvolvimento do eixo de leitura através da
estratégia de ativacdo de conhecimentos prévios, da formulacdo e verificacdo de hipoteses, da
localizagdo e retomada de informacdes nos textos, na producdo de inferéncias e na
intertextualidade para formacéo do leitor proficiente (BRASIL, 2019).

As habilidades abordadas no 2° ano, para a disciplina de Lingua Portuguesa estdo
organizadas de acordo com a BNCC, nas préaticas de linguagem com a leitura, a producdo de
textos, a analise linguistica e a oralidade. Na Base, estdo dispostos 0s objetos de conhecimento,
com campos de atuagdo comuns a todos os ciclos dos anos iniciais, e também os campos da
vida cotidiana, artistico — literario, vida publica, praticas de estudo e pesquisa.

A seguir serdo dispostas as habilidades para o 2° ano, de acordo com a BNCC, para a
prética da leitura.

Quadro 8: Habilidades de leitura abordadas no 2° ano

(EF15LPO1) Identificar a funcdo social de

Reconstrucdo das textos que circulam em campos da vida social
condigdes de producdo dos quais participa cotidianamente (a casa, a
e recepcdo de textos  rua, a comunidade, a escola) e nas midias
impressa, de massa e digital, reconhecendo para




Estratégia de leitura

Leitura de imagens em
narrativas visuais

Formacé&o do leitor
literario

Leitura colaborativa e
autbnoma

Apreciagdo
estética/Estilo

Formacé&o do leitor
literario/Leitura
multissemiética
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que foram produzidos, onde circulam, quem os
produziu e a quem se destinam.

(EF15LP02) Estabelecer expectativas em
relacdo ao texto que vai ler (pressuposicoes
antecipadoras dos sentidos, da forma e da
funcdo social do texto), apoiando-se em seus
conhecimentos prévios sobre as condi¢des de
producdo e recepcdo desse texto, o género, 0
suporte e 0 universo tematico, bem como sobre
saliéncias textuais, recursos graficos, imagens,
dados da propria obra (indice, prefécio, etc.),
confirmando antecipacdes e inferéncias
realizadas antes e durante a leitura de textos,
checando a adequacdo das hipoteses realizadas.

(EF15LP03) Localizar informacdes explicitas
em textos.

(EF15LP04) Identificar o efeito de sentido
produzido pelo uso de recursos expressivos
grafico-visuais em textos multissemioticos.

(EF15LP14) Construir o sentido de historias em
quadrinhos e tirinhas, relacionando imagens e
palavras e interpretando recursos gréaficos (tipos
de bal6es, de letras, onomatopeias).

(EF15LP15) Reconhecer que 0s textos
literarios fazem parte do mundo do imaginario
e apresentam uma dimensdo ludica, de
encantamento, valorizando-os, em sua
diversidade cultural, como patriménio artistico
da humanidade.

(EF15LP16) Ler e compreender, em
colaboragdo com os colegas e com a ajuda do
professor e, mais tarde, de maneira autbnoma,
textos narrativos de maior porte como contos
(populares, de fadas, acumulativos, de
assombracdo etc.) e cronicas.

(EF15LP17) Apreciar poemas visuais e
concretos, observando efeitos de sentido
criados pelo formato do texto na pagina,
distribuicdo e diagramacgdo das letras, pelas
ilustrac@es e por outros efeitos visuais.

(EF15LP18) Relacionar texto com ilustraces e
outros recursos graficos.



Decodificacdo/Fluéncia
de leitura

Formacao de leitor

Compreenséo em
leitura

Compreensdo em
leitura

Compreensdo em
leitura

Compreensdo em
leitura
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(EF12LP0O1) Ler palavras novas com precisao
na decodificacdo, no caso de palavras de uso
frequente, ler globalmente, por memorizacéo.

(EF12LP02) Buscar, selecionar e ler, com a
mediacdo do professor (leitura compartilhada),
textos que circulam em meios impressos ou
digitais, de acordo com as necessidades e
interesses.

(EF12LP04) Ler e compreender, em
colaboracdo com os colegas e com a ajuda do
professor ou j& com certa autonomia, listas,
agendas, calendarios, avisos, convites, receitas,
instrucbes de montagem  (digitais ou
impressos), dentre outros géneros do campo da
vida cotidiana, considerando a situacdo
comunicativa e o tema/assunto do texto e
relacionando sua forma de organizacdo a sua
finalidade.

(EF12LP09) Ler e compreender, em
colaboracdo com os colegas e com a ajuda do
professor, slogans, andncios publicitarios e
textos de campanhas de conscientizacdo
destinados ao publico infantil, dentre outros
géneros do campo publicitario, considerando a
situacdo comunicativa e 0 tema/assunto do
texto.

(EF12LP10) Ler e compreender, em
colaboracdo com os colegas e com a ajuda do
professor, cartazes, avisos, folhetos, regras e
regulamentos que organizam a vida na
comunidade escolar, dentre outros géneros do
campo da atuacdo cidadd, considerando a
situagdo comunicativa e o tema/assunto do
texto.

(EF12LP17) ler e compreender, em
colaboracdo com os colegas e com a ajuda do
professor, enunciados de tarefas escolares,
diagramas, curiosidades, pequenos relatos de
experimentos,  entrevistas,  verbetes de
enciclopédia infantil, entre outros géneros do
campo investigativo, considerando a situag&o
comunicativa e o tema/assunto do texto.

(EF12LP18) Apreciar poemas e outros textos
versificados, observando rimas, sonoridades,



Apreciagao
estética/Estilo

Compreensdo em
leitura

Imagens analiticas em
textos

Pesquisa

Formacao do leitor
literario
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jogos de palavras, reconhecendo seu
pertencimento a0 mundo imaginario e sua
dimenséo de encantamento, jogo e fruicdo.

(EFO2LP12) Ler e compreender com certa
autonomia cantigas, letras de cancdo, dentre
outros géneros do campo da vida cotidiana,
considerando a situacdo comunicativa e 0
tema/assunto o texto e relacionando sua forma
de organizacdo a sua finalidade.

(EF02LP12) Reconhecer a funcdo de textos
utilizados para apresentar  informacoes
coletadas em atividades de pesquisa (enquetes,
pequenas entrevistas, registros de
experimentacdes).

(EFO2LP21) Explorar, com a mediacdo do
professor, textos informativos de diferentes
ambientes digitais de pesquisa, conhecendo
suas possibilidades.

(EFO2LP26) Ler e compreender, com certa
autonomia, textos literarios, de géneros
variados, desenvolvendo o gosto pela leitura.

Fonte: quadro adaptado do livro Apis (2017), Lingua Portuguesa, 2° ano, p. XLIV. Manual do professor.

Além das habilidades comuns ao 1° ano, temos as habilidades desenvolvidas para o 2°

ano do Ensino Fundamental, que explora o trabalho com géneros variados e que fazem parte da

vida cotidiana, com o objetivo de desenvolver o gosto pela leitura e formag&o do leitor literario.

Podemos verificar que o volume apresenta textos com repertorio variado (quadro 7),

para atender as habilidades propostas pela BNCC (quadro 8).

O volume 2 da colec¢do, assim como o primeiro volume, traz os contetdos abordados no

eixo de leitura, para o desenvolvimento das habilidades propostas pela BNCC. Além dos

contetdos, a partir do referido volume, ¢ apresentada a secao “O que estudamos”, que finaliza

cada unidade, com o intuito de delimitar e avaliar o processo de aprendizagem. O aluno tem a

possibilidade de fazer a revisdo dos contetidos e descobrir o que foi ou ndo consolidado por ele.

A seguir serdo apresentados os contetdos e habilidades de leitura do préximo volume.
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4.2.3 Conteudos de leitura e habilidades para o 3° ano do Ensino Fundamental

De acordo com Trinconi, Bertin e Marchezi (2017), o volume 3 traz a continuidade do
processo iniciado nos primeiros anos, explorando o imaginario, muito presente na faixa etaria
dos alunos que estdo nesta fase, para facilitar o desenvolvimento da criatividade e sensibilidade
emotiva.

A abertura das unidades explora o visual, com ilustracGes do quadro de contetdos e de
questdes, para antecipacdo e mobilizacdo de conhecimentos prévios. O volume destaca a
importancia da leitura de textos em linguagem nédo verbal, abordando formatos diversificados
como telas, fotos, ilustracBes, cartuns, tirinhas, infograficos e mapas com o propoésito de
desenvolver habilidades que favorecam a compreensdo da leitura de forma mais autbnoma
(Ibidem, 2017).

Como ja exposto anteriormente (quadro 3), o volume 3 apresenta 12 unidades. Os
contetdos do 3° ano também estdo organizados conforme os volumes anteriores, onde cada
unidade é explorada para o desenvolvimento de atividades com interpretacdo de textos,
oralidade, ampliacdo da leitura, producdo textual e estudo sobre a lingua, mas serdo dispostas
somente as praticas leitoras.

Conforme o0 quadro seguinte, sdo apresentadas as unidades/géneros para
desenvolvimento das atividades propostas para este ano de escolaridade.

Quadro 9: contelidos do 3° ano

Unidade/Género Texto/Leitura/Interpretacdo Ampliacéo de leitura
de texto Aivem...

Memdria em jogo

1 e “O que é o que ¢?°, 1. “Adivinha o que ¢,
Letra de cancédo Paulo Tatit e Edit Renato Rocha
Derdyk 2. Cantiga



oo

2

Historia em versos

4
Historia em quadrinhos

6
Conto maravilhoso

“Orquestra”, Nye

Ribeiro

“Horacio”, Mauricio

de Sousa

“A  princesa e a
ervilha”, Hans

Christian Andersen

1. “Novas onomatopeias”,
Tatiana Belinky
2. Trava-lingua

2. Trava-lingua

1. “O jovem hero6i”, Maria
Luisa de A. L. Paz (Org.)
2. Trava-lingua




8

Relato pessoal

9

Cartaz publicitario

10
Noticia

11

Poema

12

Texto teatral

“Monstros dentro da
gente”, Jodao Vitor

Marolla

Cartaz  publicitério,
campanha “Por uma
infancia sem racismo”,

Unicef

“Pesquisadores dizem
ter descoberto o maior
dinossauro do Brasil”,

Cristina Boeckel

“Voa ou ndo voa?”,

Marta Lagarta

“O jacaré que comeu a
noite”, Joel Rufino dos

Santos
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1. “Brincar para aprender”,
Daniel Munduruku

2. Trava-lingua

2. Trava-lingua

2. Poema

1. “Pega-pega”, Fernando
Paixdo; “A  primavera
endoideceu”, Sérgio

Capparelli; haicais, Ziraldo

2. Cantiga popular

Fonte: quadro adaptado do livro Apis (2017) Lingua Portuguesa, 3° ano, p. XXXIV. Manual do professor.

Os contetdos explorados no 3° volume também apresentam géneros variados para o

desenvolvimento do eixo da leitura. Observa-se que, em cada unidade, o volume apresenta uma

sequéncia didatica que se organiza de acordo com o género, para as atividades de leitura, que

permitem sua articulagcdo com textos em outras linguagens.

As atividades de leitura se apoiam nas habilidades propostas pela BNCC para este ciclo.

Conforme o quadro a seguir, serdo elucidadas as habilidades comuns aos anos iniciais, e que

integram o ciclo de alfabetizacdo, e também as especificas do 3° ano, para a competéncia leitora.
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Quadro 10: Habilidades de leitura abordadas no 3° ano

Reconstrucdo das
condicdes de producao
e recepcao de textos

Estratégia de leitura

Leitura de imagens em
narrativas visuais

Formacao do leitor
literario

Leitura colaborativa e
autbnoma

(EF15LPO01) Identificar a funcdo social de
textos que circulam em campos da vida social
dos quais participa cotidianamente (a casa, a
rua, a comunidade, a escola) e nas midias
impressa, de massa e digital, reconhecendo para
que foram produzidos, onde circulam, quem os
produziu e a quem se destinam.

(EF15LP02) Estabelecer expectativas em
relacdo ao texto que vai ler (pressuposicoes
antecipadoras dos sentidos, da forma e da
funcdo social do texto), apoiando-se em seus
conhecimentos prévios sobre as condicdes de
producdo e recep¢do desse texto, o género, o
suporte e o0 universo tematico, bem como sobre
saliéncias textuais, recursos graficos, imagens,
dados da prépria obra (indice, prefécio, etc.),
confirmando  antecipacdes e inferéncias
realizadas antes e durante a leitura de textos,
checando a adequacdo das hipoteses realizadas.

(EF15LP03) Localizar informacdes explicitas
em textos.

(EF15LPO04) Identificar o efeito de sentido
produzido pelo uso de recursos expressivos
grafico-visuais em textos multissemidticos.

(EF15LP14) Construir o sentido de historias em
quadrinhos e tirinhas, relacionando imagens e
palavras e interpretando recursos graficos (tipos
de baldes, de letras, onomatopeias).

(EF15LP15) Reconhecer que 0s textos
literarios fazem parte do mundo do imaginario
e apresentam uma dimensdo ludica, de
encantamento, valorizando-0os, em sua
diversidade cultural, como patriménio artistico
da humanidade.

(EF15LP16) Ler e compreender, em
colaboragdo com os colegas e com a ajuda do
professor e, mais tarde, de maneira autbnoma,
textos narrativos de maior porte como contos



Apreciacao
estética/Estilo

Formacao do leitor
literario/Leitura
multissemiética

Decodificacdo/Fluéncia

de leitura

Formacao de leitor

Compreensao

Estratégia de leitura

Pesquisa
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(populares, de fadas, acumulativos, de
assombracdo etc.) e cronicas.

(EF15LP17) Apreciar poemas visuais e
concretos, observando efeitos de sentido
criados pelo formato do texto na pégina,
distribuicdo e diagramagdo das letras, pelas
ilustracGes e por outros efeitos visuais.

(EF15LP18) Relacionar texto com ilustragdes e
outros recursos graficos.

(EF35LP0O1) Ler e compreender,
silenciosamente e, em seguida, em voz alta,
com autonomia e fluéncia, textos curtos com
nivel de textualidade adequado.

(EF35LP02) Selecionar livros da biblioteca
e/ou do cantinho de leitura da sala de aula e/ou
disponiveis em meios digitais para leitura
individual, justificando a escolha e
compartilhando com os colegas sua opinido,
apos a leitura.

(EF35LPO03) Identificar a ideia central do texto,
demonstrando compreensao global.

(EF35LP04) Inferir informacdes implicitas nos
textos lidos.

(EF35LPO05) Inferir o sentido de palavras ou
expressdes desconhecidas em textos, com base
no contexto da frase ou do texto.

(EF35LP06) Recuperar relagdes entre partes de
um texto, identificando substituicfes lexicais
(de  substantivos por  sinénimos)  ou
pronominais (uso de pronomes anaféricos —
pessoais, possessivos, demonstrativos) que
contribuem para a continuidade do texto.

(EF35LP17) Buscar e selecionar, com 0 apoio
do professor, informacdes de interesse sobre
fendmenos sociais e naturais, em textos que
circulam em meios impressos ou digitais.

(EF35LP21) Ler e compreender, de forma
autbnoma, textos literarios de diferentes



Formacao do leitor
literario

Formacao do leitor
literario/Leitura
multissemiética

Apreciacao
estética/Estilo

Textos dramaticos

Compreensdo em
leitura

Compreensdo em
leitura
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géneros e extensdes, inclusive agueles sem
ilustracGes, estabelecendo preferéncias por
géneros, temas, autores.

(EF35LP22) Perceber didlogos em textos
narrativos, observando o efeito de sentido de
verbos de enunciacgéo e, se for o caso, 0 uso de
variedades linguisticas no discurso direto.

(EF35LP23) Apreciar poemas e outros textos
versificados, observando rimas, aliteracGes e
diferentes modos de divisdo dos versos, estrofes
e refrdes e seu efeito de sentido.

(EF35LP24) Identificar funcBes do texto
dramatico (escrito para ser encenado) e sua
organizacdo por meio de dialogos entre
personagens e marcadores das falas das
personagens e de cena.

(EFO3LP11) Ler e compreender, com
autonomia, textos injuntivos instrucionais
(receitas, instrugdes de montagem etc.), com a
estrutura prépria desses textos (verbos
imperativos, indicacdo de passos a serem
seguidos) e mesclando palavras, imagens e
recursos  grafico-visuais, considerando a
situacdo comunicativa e 0 tema/assunto do
texto.

(EFO3LP12) Ler e compreender, com
autonomia, cartas pessoais e diarios, com
expressdo de sentimentos e opinides, dentre
outros géneros do campo da vida cotidiana, de
acordo com as convencgfes do género carta e
considerando a situagdo comunicativa e 0
tema/assunto do texto.

(EFO3LP18) Ler e compreender, com
autonomia, cartas dirigidas a veiculos da midia
impressa ou digital (cartas de leitor e de
reclamacéo a jornais, revistas) e noticias, dentre
outros géneros do campo jornalistico, de acordo
com as convencdes do género carta e
considerando a situacdo comunicativa e 0
tema/assunto do texto.

(EFO3LP19) Identificar e discutir o propdsito
do uso de recursos de persuasdo (cores,
imagens, escolha de palavras, jogo de palavras,
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tamanho de letras) em textos publicitarios e de
propaganda, como elementos de
convencimento.

(EFO3LP24) Ler/ouvir e compreender, com

autonomia, relatos de observacGes e de

Compreensdo em pesquisas em fontes de informacdes,

leitura considerando a situacdo comunicativa e 0
tema/assunto do texto.

Fonte: quadro adaptado do livro Apis (2017), Lingua Portuguesa, 3° ano, p. XLIV. Manual do professor.

Observa-se no referido quadro que, a partir do 3° ano, supde-se que a competéncia
leitora ja esteja mais avancada. Assim, a Base aponta as habilidades para o desenvolvimento de
uma leitura mais autbnoma e proficiente do aluno nos campos de atuagéo.

Neste volume, ja sdo introduzidas atividades com uso de dicionario. Desta forma, sdo
possibilitadas as aprendizagens e consolidacdo da estrutura do alfabeto — ordem alfabética para
organizacdo das palavras. O propoésito é familiarizar o aluno com a préatica de pesquisa para
complementar o processo de aprendizagem da leitura e desenvolver o sistema de escrita na
construcdo do conhecimento. (TRINCONI; BERTIN E MARCHEZI, 2017).

Dando sequéncia a exposicao de dados, serdo apresentados os conteudos desenvolvidos,
bem como as habilidades de leitura apresentadas no volume da colecao para o0 4° ano dos anos

iniciais.

4.2.4 Conteudos de leitura e habilidades para o 4° ano do Ensino Fundamental

Para o desenvolvimento das habilidades leitoras nesta etapa, 0 volume 4 da colecéo Apis
(2017) traz a proposta de desenvolvimento de atividades que incitem o prazer e gosto pela
leitura e escrita através da percepc¢ao e curiosidade, explorando diferentes suportes textuais e
considerando o aluno no seu universo cultural, em construcdo desde o ciclo de alfabetizagéo até
o ciclo de consolidagéo das aprendizagens.

Para o desenvolvimento e ampliacdo do letramento, as unidades e se¢des do volume se
estruturam, tendo como base 0s géneros discursivos nas atividades de leitura e interpretagéo,
na escuta e fala em situacdes de comunicacéo real, na reflex&o sobre o uso da lingua e producéo
de textos orais e escritos. (TRINCONI; BERTIN E MARCHEZI, 2017).

Nesta obra, as autoras supracitadas ressaltam o uso dos objetos de leitura e escrita na

relacdo com outras areas do saber, para aprofundar os conhecimentos dos alunos e prepara-los
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para 0s anos subsequentes. E possivel verificar que novos géneros s&o inseridos no referido
volume, com a finalidade de inserir o aluno em atividades de leitura mais participativas.
O proximo quadro expde os conteudos que estdo dispostos para o trabalho com as 8

unidades/géneros para o0 4° ano, no tocante ao eixo de leitura.

Quadro 11: contetidos do 4° ano

Unidade/Género Texto/Leitura/Interpretagéo Ampliacéo de leitura

de texto Ai vem...

2 e “Ursa mais triste do
Noticia mundo” sai do Piaui e
chega a santuario com
novo nome € nova
vida”, jornal Folha de
S. Paulo

4 e “Sr. Lobo”, Janete e e “Cara sra. Leroy”,

Carta Allan Ahlberg Mark Teague




5

Texto informativo

6

Conto de suspense

7

Conto popular

8

Mapa e roteiro de passeio

“Cara sra. Leroy”,

Mark Teague

“Por que as lagartixas
perdem o rabo?”, Mara
Cintia Kiefer e Carlos
F.D.Roha

“Caio”, Angela-Lago

“O jabuti e a fruta”,

Ana Maria Machado

Mapa e roteiro de
passeio do Zooldgico

de Sao Paulo
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“Aranhas”, Instituto

Butantan

“A porca”, Cristina

M. M. Tomaz

“Por que o morcego
s6O voa de noite”,
Rogério Andrade
Barbosa

Mapa de roteiro
turistico do Parque

Nacional do Iguacu

(PR)

Fonte: quadro adaptado do livro Apis (2017) Lingua Portuguesa, 4° ano, p. XXXIV. Manual do professor.

Ao verificarmos os quadros de contetdos anteriores até agora, podemos observar que 0
namero de unidades/género decresce para que o estudo da lingua ganhe mais énfase e assim, se
aprofunde.

E necessario retomar um dos propositos da pesquisa - examinar atividades que
contemplam as habilidades de leitura de HQ nos livros didaticos dos anos iniciais - para elucidar
0 quadro exposto e justificar a falta do género referido como unidade especifica.

Nos volumes 4 e 5 da colecgéo, 0 género histéria em quadrinhos ndo esta disposto como
unidade inerente, mas apresenta-se contido em outras unidades. No volume 4, o corpus da

pesquisa sera a HQ que integra a unidade Conto de suspense, na sec¢do Lingua: usos e reflexdo.
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A seguir serdo apresentadas as habilidades de leitura, comuns aos anos iniciais, e as

especificas para 0 4° ano.

Quadro 12: Habilidades de leitura abordadas no 4° ano

Reconstrucdo das
condicGes de produgéo
e recepcéo de textos

Estratégia de leitura

Leitura de imagens em
narrativas visuais

Formacao do leitor
literario

(EF15LPO01) Identificar a funcdo social de
textos que circulam em campos da vida social
dos quais participa cotidianamente (a casa, a
rua, a comunidade, a escola) e nas midias
impressa, de massa e digital, reconhecendo para
que foram produzidos, onde circulam, quem os
produziu e a quem se destinam.

(EF15LP02) Estabelecer expectativas em
relacdo ao texto que vai ler (pressuposicoes
antecipadoras dos sentidos, da forma e da
funcdo social do texto), apoiando-se em seus
conhecimentos prévios sobre as condi¢des de
producdo e recepcdo desse texto, o género, o
suporte e 0 universo tematico, bem como sobre
saliéncias textuais, recursos graficos, imagens,
dados da prépria obra (indice, prefacio, etc.),
confirmando  antecipacbes e inferéncias
realizadas antes e durante a leitura de textos,
checando a adequac&o das hipoteses realizadas.

(EF15LP03) Localizar informacdes explicitas
em textos.

(EF15LPO04) Identificar o efeito de sentido
produzido pelo uso de recursos expressivos
grafico-visuais em textos multissemioticos.

(EF15LP14) Construir o sentido de historias em
quadrinhos e tirinhas, relacionando imagens e
palavras e interpretando recursos gréficos (tipos
de bal6es, de letras, onomatopeias).

(EF15LP15) Reconhecer que o0s textos
literarios fazem parte do mundo do imaginario
e apresentam uma dimensdo ludica, de
encantamento,  valorizando-0os, em  sua
diversidade cultural, como patriménio artistico
da humanidade.



Leitura colaborativa e
autbnoma

Apreciacao
estética/Estilo

Formacao do leitor
literario/Leitura
multissemidtica

Decodificacdo/Fluéncia

de leitura

Formacao de leitor
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Estratégia de leitura
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(EF15LP16) Ler e compreender, em
colaboracdo com os colegas e com a ajuda do
professor e, mais tarde, de maneira autbnoma,
textos narrativos de maior porte como contos
(populares, de fadas, acumulativos, de
assombracdo etc.) e cronicas.

(EF15LP17) Apreciar poemas visuais e
concretos, observando efeitos de sentido
criados pelo formato do texto na péagina,
distribuicdo e diagramagdo das letras, pelas
ilustracGes e por outros efeitos visuais.

(EF15LP18) Relacionar texto com ilustragdes e
outros recursos graficos.

(EF35LP0O1) Ler e compreender,
silenciosamente e, em seguida, em voz alta,
com autonomia e fluéncia, textos curtos com
nivel de textualidade adequado.

(EF35LP02) Selecionar livros da biblioteca
e/ou do cantinho de leitura da sala de aula e/ou
disponiveis em meios digitais para leitura
individual, justificando a escolha e
compartilhando com os colegas sua opinido,
apos a leitura.

(EF35LPO03) Identificar a ideia central do texto,
demonstrando compreensao global.

(EF35LP04) Inferir informacdes implicitas nos
textos lidos.

(EF35LPO05) Inferir o sentido de palavras ou
expressdes desconhecidas em textos, com base
no contexto da frase ou do texto.

(EF35LP06) Recuperar relagdes entre partes de
um texto, identificando substituicfes lexicais
(de  substantivos por  sinbnimos)  ou
pronominais (uso de pronomes anaféricos —
pessoais, possessivos, demonstrativos) que
contribuem para a continuidade do texto.

(EF35LP17) Buscar e selecionar, com 0 apoio
do professor, informacgdes de interesse sobre



Formacdo do leitor
literario

Formacao do leitor
literario/Leitura
multissemiética

Apreciacao
estética/Estilo

Textos dramaticos

Compreensdo em
leitura

Compreensdo em
leitura
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fendmenos sociais e naturais, em textos que
circulam em meios impressos ou digitais.

(EF35LP21) Ler e compreender, de forma
autdbnoma, textos literarios de diferentes
géneros e extensdes, inclusive aqueles sem
ilustraces, estabelecendo preferéncias por
géneros, temas, autores.

(EF35LP22) Perceber didlogos em textos
narrativos, observando o efeito de sentido de
verbos de enunciacéo e, se for o caso, 0 uso de
variedades linguisticas no discurso direto.

(EF35LP23) Apreciar poemas e outros textos
versificados, observando rimas, aliteracGes e
diferentes modos de divisdo dos versos, estrofes
e refrdes e seu efeito de sentido.

(EF35LP24) Identificar fungbes do texto
dramaético (escrito para ser encenado) e sua
organizacdo por meio de dialogos entre
personagens e marcadores das falas das
personagens e de cena.

(EFO4LP0O9) ler e compreender, com
autonomia, boletos, faturas e carnés, dentre
outros géneros do campo da vida cotidiana, de
acordo com as convencdes do género (campos,
itens elencados, medidas de consumo, cddigo
de barras) e considerando a situagdo
comunicativa e a finalidade do texto.
(EFO4LP10) Ler e compreender, com
autonomia, cartas pessoais, de reclamacéo,
dentre outros géneros do campo da vida
cotidiana, de acordo com as convencgdes do
género carta considerando a situagdo
comunicativa e o tema/assunto/finalidade do
texto.

(EFO04LP14) Identificar, em noticias, fatos,
participantes, local e momento/tempo da
ocorréncia do fato noticiado.

(EFO4LP15) Distinguir fatos de
opinides/sugestdes em textos (informativos,
jornalisticos, publicitarios, etc.)
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Compreensdo em (EFO4LP19) Ler e compreender textos
leitura expositivos de divulgacdo cientifica para
criancas, considerando a situacdo comunicativa

e o tema/assunto do texto.

Imagens analiticas em  (EF04LP20) Reconhecer a funcéo de graficos,
textos diagramas e tabelas em textos, como forma de
apresentacdo de dados e informagdes.

Fonte: quadro adaptado do livro Apis (2017), Lingua Portuguesa, 4° ano, p. XLIV. Manual do professor.

Como ja mencionado, o referido volume tem como proposito o desenvolvimento e
ampliacdo do letramento dos alunos. Assim, a proposta tem seu embasamento nos objetos de
conhecimento e suas respectivas habilidades, de acordo com a Base, para o desenvolvimento
da leitura.

E necessério enfatizar novamente, que em todos os volumes para os anos iniciais do
Ensino Fundamental, sdo explorados outros eixos organizadores, porém foram destacados
apenas os eixos referentes a leitura.

Os volumes 1, 2 e 3 se estruturam de acordo com as préticas de linguagem: leitura/escuta
(compartilhada e autbnoma); producdo de texto (escrita compartilhada e autbnoma) /Escrita
(compartilhada e autdnoma); andlise linguistica/semidtica (Ortografizacdo) e Oralidade. Para
os anos finais do Ensino fundamental I, temos a oralidade, leitura, escrita, conhecimentos
linguisticos e gramaticais e educacéo literaria como eixos organizadores.

Para conclusdo deste capitulo, serdo apresentados a seguir, os contetdos e habilidades

do altimo volume da colecdo para os anos iniciais.

4.2.5 Conteudos de leitura e habilidades para o 5° ano do Ensino Fundamental

O volume 5 da colegdo orienta-se em torno da consolidacdo dos conhecimentos
adquiridos ao longo das etapas anteriores e da possibilidade de ampliagdo de novos
conhecimentos através da pratica da leitura e da escrita. S&o abordadas atividades que exploram
a escuta e a fala em situacdes de comunicacéo real e reflexdo/uso da lingua, para producdo de
textos orais e escritos em novas situagdes de aprendizagem.

As autoras apresentam nesta obra, atividades que utilizam o uso do dicionario para

organizacdo da escrita e significado das palavras. Também sdo apresentados exercicios com a
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participacdo do aluno na producdo e exposicdo de listas de palavras que fazem parte do seu
cotidiano, na se¢éo Palavras em jogo.
A seguir serdo apresentados os contetidos de leitura para o 5° ano.

Quadro 13: contetidos do 5° ano

Unidade/Género Texto/Leitura/Interpretagéo Ampliacéo de leitura

de texto Ai vem...

2 e “Comunicagao”, Luis e “Uma licao
Cronica Fernando Verissimo inesperada”, Joado
Anzanello
Carrascoza

4 e “Pré-adolescente é e “Desculpa?”, Fabiana

Artigo de opinido crianga?”, Rosely Gutierrez

Sayéo
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5 e “Vida na aldeia: a e “Super-refrescante”,
Reportagem rotina dos indigenas Julia Moidli
pelo olhar da cidade

grande”, Maria Clara

Vieira
e Propaganda de
6 e Propaganda de campanha: a favor da
Propaganda campanha doagéo de 6rgéos
7 o “Trés mercadorias e “As trés moedas de
Conto de adivinhagéo muito estranhas”, ouro”, Rogério
Rogério Andrade Andrade Barbosa
Barbosa
8 e “O Ret de Quase- e “Euchovo, tu choves,
Texto teatral Tudo”, José Luiz ele chove...”, Sylvia
Ribeiro Orthof

Fonte: quadro adaptado do livro Apis (2017) Lingua Portuguesa, 5° ano, p. XXXIV. Manual do professor.

Neste Gltimo volume sdo descritas 8 unidades para os conteldos do 5° ano. Como
exposto no quadro acima, podemos novamente observar a omisséo do género HQ como unidade
especifica. Contudo, nosso corpus para este volume esta presente na unidade 2 — Cronica, na
se¢do - Outras linguagens.

Os conteudos referidos trazem a prética de leitura e da escrita como facilitadoras da
construcdo e ampliacdo dos conhecimentos. A partir deste volume, as unidades se projetam
mais abertamente em suas nas sec¢oes. As atividades apresentam questdes mais complexas de
inferéncias e analises de elementos que permitem a extrapolagdo para estimular o
desenvolvimento do leitor proficiente.

Conforme se estrutura este capitulo, a seguir serdo apresentadas as habilidades para o
desenvolvimento do eixo de leitura, comuns as etapas dos anos iniciais e as especificas, que sdo

propostas para o 5° ano, de acordo com a Base Nacional Comum Curricular.
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Quadro 14: Habilidades de leitura abordadas no 5° ano

Reconstrucdo das
condicdes de producao
e recepcao de textos

Estratégia de leitura

Leitura de imagens em
narrativas visuais

Formacao do leitor
literario

Leitura colaborativa e
autbnoma

(EF15LPO01) Identificar a funcdo social de
textos que circulam em campos da vida social
dos quais participa cotidianamente (a casa, a
rua, a comunidade, a escola) e nas midias
impressa, de massa e digital, reconhecendo para
que foram produzidos, onde circulam, quem os
produziu e a quem se destinam.

(EF15LP02) Estabelecer expectativas em
relacdo ao texto que vai ler (pressuposicoes
antecipadoras dos sentidos, da forma e da
funcdo social do texto), apoiando-se em seus
conhecimentos prévios sobre as condicdes de
producdo e recep¢do desse texto, o género, o
suporte e o0 universo tematico, bem como sobre
saliéncias textuais, recursos graficos, imagens,
dados da prdpria obra (indice, prefacio, etc.),
confirmando  antecipacdes e inferéncias
realizadas antes e durante a leitura de textos,
checando a adequacdo das hipoteses realizadas.

(EF15LP03) Localizar informacdes explicitas
em textos.

(EF15LPO04) Identificar o efeito de sentido
produzido pelo uso de recursos expressivos
grafico-visuais em textos multissemidticos.

(EF15LP14) Construir o sentido de historias em
quadrinhos e tirinhas, relacionando imagens e
palavras e interpretando recursos graficos (tipos
de baldes, de letras, onomatopeias).

(EF15LP15) Reconhecer que 0s textos
literarios fazem parte do mundo do imaginario
e apresentam uma dimensdo ludica, de
encantamento, valorizando-0os, em sua
diversidade cultural, como patriménio artistico
da humanidade.

(EF15LP16) Ler e compreender, em
colaboragdo com os colegas e com a ajuda do
professor e, mais tarde, de maneira autbnoma,
textos narrativos de maior porte como contos



Apreciacao
estética/Estilo

Formacao do leitor
literario/Leitura
multissemiética

Decodificacdo/Fluéncia

de leitura

Formacao de leitor

Compreensao

Estratégia de leitura

Pesquisa
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(populares, de fadas, acumulativos, de
assombracdo etc.) e cronicas.

(EF15LP17) Apreciar poemas visuais e
concretos, observando efeitos de sentido
criados pelo formato do texto na pégina,
distribuicdo e diagramagdo das letras, pelas
ilustracGes e por outros efeitos visuais.

(EF15LP18) Relacionar texto com ilustragdes e
outros recursos graficos.

(EF35LP0O1) Ler e compreender,
silenciosamente e, em seguida, em voz alta,
com autonomia e fluéncia, textos curtos com
nivel de textualidade adequado.

(EF35LP02) Selecionar livros da biblioteca
e/ou do cantinho de leitura da sala de aula e/ou
disponiveis em meios digitais para leitura
individual, justificando a escolha e
compartilhando com os colegas sua opinido,
apos a leitura.

(EF35LPO03) Identificar a ideia central do texto,
demonstrando compreensao global.

(EF35LP04) Inferir informacdes implicitas nos
textos lidos.

(EF35LPO05) Inferir o sentido de palavras ou
expressdes desconhecidas em textos, com base
no contexto da frase ou do texto.

(EF35LP06) Recuperar relagdes entre partes de
um texto, identificando substituicfes lexicais
(de  substantivos por  sinénimos)  ou
pronominais (uso de pronomes anaféricos —
pessoais, possessivos, demonstrativos) que
contribuem para a continuidade do texto.

(EF35LP17) Buscar e selecionar, com 0 apoio
do professor, informacdes de interesse sobre
fendmenos sociais e naturais, em textos que
circulam em meios impressos ou digitais.

(EF35LP21) Ler e compreender, de forma
autbnoma, textos literarios de diferentes



Formacao do leitor
literario

Formacao do leitor
literario/Leitura
multissemidtica

Apreciacao
estética/Estilo

Textos dramaticos

Compreensdo em
leitura

Compreensdo em
leitura

Compreensdo em
leitura
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géneros e extensdes, inclusive agueles sem
ilustracGes, estabelecendo preferéncias por
géneros, temas, autores.

(EF35LP22) Perceber didlogos em textos
narrativos, observando o efeito de sentido de
verbos de enunciacgéo e, se for o caso, 0 uso de
variedades linguisticas no discurso direto.

(EF35LP23) Apreciar poemas e outros textos
versificados, observando rimas, aliteracGes e
diferentes modos de divisdo dos versos, estrofes
e refrdes e seu efeito de sentido.

(EF35LP24) Identificar funcBes do texto
dramatico (escrito para ser encenado) e sua
organizacdo por meio de dialogos entre
personagens e marcadores das falas das
personagens e de cena.

(EFO5LP09) Ler e compreender, com
autonomia, textos instrucionais de regras de
jogo, dentre outros géneros do campo da vida
cotidiana, de acordo com as convengdes do
género e considerando a situagdo comunicativa
e a finalidade do texto.

(EFO5LP10) Ler e compreender, com
autonomia, anedotas, piadas e cartuns, dentre
outros géneros do campo da vida cotidiana, de
acordo com as convengdes do género e
considerando a situagdo comunicativa e a
finalidade do texto.

(EFO5LP15) Ler/assistir e compreender, com
autonomia, noticias, reportagens, videos em
vlogs argumentativos, dentre outros géneros do
campo politico-cidaddo, de acordo com as
convengbes dos géneros e considerando a
situagdo comunicativa e o tema/assunto do
texto.

(EFO5LP16) Comparar informac6es sobre um
mesmo fato veiculadas em diferentes midias e
concluir sobre qual é mais confiavel e por qué.

(EFO5LP22) Ler e compreender verbetes de
dicionério, identificando a estrutura, as
informacbes gramaticais  (significado de
abreviaturas) e as informagdes semanticas.
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Imagens analiticasem (EFO5LP23) Comparar informacdes
textos apresentadas em gréaficos ou tabelas.

Fonte: quadro adaptado do livro Apis (2017), Lingua Portuguesa, 5° ano, p. XLIV. Manual do professor.

Com a apresentacao das habilidades de leitura para o 5° ano, encerramos as explanacoes
acerca dos dados de cada volume da colecdo.

Diante de todo exposto, 0 proposito para construcdo deste capitulo foi consolidado a
partir da apresentacdo estrutural dos volumes da colecdo Apis (2017). Foi elucidada a
organizacdo das unidades, apresentadas inicialmente de modo geral, partindo especificamente,
para cada etapa dos anos iniciais do Ensino Fundamental.

Assim, enfatizou-se, a partir da analise estrutural dos livros didaticos, um quadro de
contetidos especificos com os géneros dispostos em unidades, com sugestfes de textos para
leitura e interpretacdo, bem como propostas de atividades para a ampliacao de leitura, seguindo
as diretrizes da Base Nacional Comum Curricular, tendo foco nas habilidades para
desenvolvimento da capacidade leitora dos alunos, em diferentes campos de atuagéo.

No capitulo a seguir o objetivo serd apresentar atividades de leitura desenvolvidas nos
5 volumes que contemplam a colecdo Apis (2017), considerando o género Histdria em
Quadrinhos (HQ) e seu contexto, ao observarmos 0s pressupostos para desenvolvimento de
atividades dos anos iniciais do Ensino Fundamental.

Na apresentacdo do corpus, serdo feitos apontamentos quanto a abordagem da leitura a

partir da analise de HQ, enquanto género discursivo.
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5 O DESENVOLVIMENTO DA HABILIDADE LEITORA ATRAVES DO GENERO
HISTORIA EM QUADRINHOS

Segundo Batista (2008), um texto é capaz de alcancar diferentes propdsitos a partir do
contexto em que se insere. Assim, na pratica escolar, ele pode assumir fungées atipicas que lhe
dao outros significados e funcdes sociais, de acordo com as posi¢cdes em que se ocupam.

A vista disto, a leitura ¢ intricada de saberes escolares e sociais, por isso se apresenta
como uma atividade cheia de complexidade, pois tem como base a organizacdo de elementos
linguisticos presentes no texto e a produgdo de sentidos. “O texto se oferece sempre como uma
tensdo entre as leituras que lhe sdo previstas e as leituras que, imprevistas, podem ser
construidas” (GERALDI, 1997, p. 110).

Assim, o texto se projeta como suporte de analise pelo olhar de um enunciado. A vista
disto, convergimos ao conceito de géneros do discurso, com aporte tedrico dos estudos do
Circulo de Bakhtin.

Os géneros do discurso sao uma forma tipica de enunciado, pois se referem a situacoes
de comunicacdo discursiva, articuladas entre os significados das palavras com a realidade
concreta. Esta articulacdo permite a concepcdo do discurso pelo ouvinte, que assume uma
posicao responsiva em relacdo a ele (BAKHTIN, 2011). Os enunciados devem responder e
provocar uma resposta, em uma compreensdo dialdgica.

Ao considerarmos a leitura como uma forma de interacdo, afirmamos seu papel
enguanto constituinte na formacao dos sujeitos, para a compreensao do mundo e ac¢do sobre ele.
Dessa forma, optou-se pelo género histéria em quadrinhos como corpus de andlise, tomado
como enunciado; pela presenca do género nos volumes da colecdo Apis (2017) para os anos
iniciais do Ensino Fundamental, e por sua caracteristica multimodal, que permite a construgédo
de sentidos por parte do aluno desta etapa de ensino, explorando o ludico.

A vista disto, inicialmente, o capitulo propde uma descri¢do sucinta acerca do género,
seguida da selecdo de HQ e atividades do livro didatico para cada etapa, com consideracoes
sobre a abordagem da leitura do género sob uma perspectiva discursiva.

O intuito é realizar uma andlise da abordagem do género HQ, tendo em vista que este
género permite explorar muitos recursos para o trabalho em sala de aula, de maneira prazerosa,
por suas caracteristicas simples, que permitem uma facil assimilacdo e explora diferentes

linguagens.
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5.1 O género historia em quadrinhos (HQ)

A linguagem grafica, caracteristica das HQ’s, sempre esteve presente na atividade
humana. As imagens relatadas nas pinturas rupestres ja registravam elementos de comunicacdo
através da representacdo de imagens sucessivas sobre o cotidiano dos homens das cavernas.

Com o desenvolvimento humano, desenvolveu-se também a escrita simbolica
(hieroglifos), para acompanhar a tendéncia do nomadismo, misturando desenhos com letras
para relatar as historias dos deuses e farads. (VERGUEIRO, 2014).

Conforme o autor supracitado, a imagem como meio de comunicagdo humana foi
perdendo sua exclusividade devido ao surgimento do alfabeto fonético, que desenvolveu um
nivel de abstracdo entre o objeto e sua forma de representacdo escrita, evoluindo os meios de
transmissdo de mensagens na comunicagdo humana.

A partir do aparecimento da imprensa, com a industria tipogréafica, as obras com
elementos pictdricos articulavam-se a palavra impressa para alcancar diferentes objetivos que
incluiam assuntos sobre religido, politica e entretenimento. As historias em quadrinhos foram
projetando seu perfil como meio de comunicacdo de massa; desse modo, foi mais difundida
entre os leitores adultos.

Algumas literaturas apontam os americanos como precursores das HQ’s, com a criagao
do Yellow Kid, (1894), uma histéria em quadrinhos criada por Richard F. Outcaut. Porém, no
Brasil, As aventuras de Nhd Quim ou impressdes de uma viagem & corte, de Angelo Agostini
ja havia sido criada em 1869, apresentando as caracteristicas das historias em quadrinhos,
organizadas em quadros, desenhos e textos sequenciais. (SILVA, 2009).

Conforme Vergueiro (2014), no final da década de 1920, com a tendéncia naturalista
dos quadrinhos, o publico leitor ampliou-se, atingindo também os jovens, com publicac6es de
historias sobre super-herois. Estas publicacdes se tornaram periddicas e ficaram popularizadas
no Brasil, como gibis. Os quadrinhos também ganharam popularidade devido ao periodo da
Segunda Guerra Mundial.

Para o publico infantil, foi criada em 1905 no Brasil, a revista ilustrada Tico-Tico que
trazia historias em quadrinhos, além de poesias e passatempos. Posteriormente, foram
apresentadas historias em cadernos infantis, como o Suplemento Infantil (1933), de Adolfo
Aizen; Globo Juvenil (1937); de Roberto Marinho e O Lobinho e A Gazetinha (no final da
década de 1930 e na década de 1940). (SILVA, 2009).

Com a propagagdo dos conteudos das HQ’s, percebeu-se que sua abrangéncia poderia

ser explorada também para a transmissdo de conhecimentos especificos e ndo apenas para
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entretenimento. Assim, as histdrias passaram a personificar figuras literarias e fatos historicos,
que compunham os livros didaticos. No Brasil a partir de 1990, muitos autores passaram a
adotar a linguagem dos quadrinhos em suas obras didaticas. A utilizacdo das historias em
quadrinhos passou a ser reconhecida pela LDB e pelos PCN’s. (VERGUEIRO, 2014).

Conforme Vergueiro (2006, p. 31) “as histérias em quadrinhos constituem um sistema
narrativo composto por dois codigos que atuam em constante interacdo: o visual e o verbal.” A
articulacdo entre as linguagens diversificadas da HQ favoreceu o trabalho pedagdgico, através
das transposicdes didaticas, para o desenvolvimento das habilidades de leitura e escrita.
Geralmente as HQ’s apresentam uma narrativa exposta através de quadros. Esse género
expressa 0 uso da multimodalidade, através de diversas linguagens (verbal, visual, gestual,
sonora), de maneira mais simples e por isso de facil assimilacdo dos elementos estruturais pelo
leitor.

E possivel identificar, em uma histéria em quadrinhos, elementos verbais como falas,
pontuagdo expressiva, onomatopeias - e ndo verbais, como os desenhos, as cores, as expressoes
corporais, o formato dos balGes e o design das letras, elementos que auxiliam na construcéo de
sentidos, atraves da relacdo entre imagens e palavras (TRINCONI; BERTIN E MARCHEZI,
2017).

A HQ permite uma abrangéncia maior no processo de leitura, por ser mais comum e
também mais atrativa, e que esta presente no contexto social. A vista disto ela é um género
capaz de desenvolver a imaginacdo e a criatividade do leitor através de uma linguagem mais
objetiva e acessivel.

Desse modo, a HQ explora uma multimodalidade de linguagens. Segundo Ribeiro
(2021), multimodalidade se define como o uso do design em sua composi¢do enunciativa, de
diferentes semioses com variados recursos para enfatizar um produto de acordo com 0s
interesses de uma situacdo de comunicacdo. Essas diferentes semioses sdo apontadas no texto
a partir dos diferentes suportes, considerando-se os modos de produgéo, circulagéo e recepgéo,
que véo desde a escolha do material, como o tipo de papel utilizado, por exemplo, como o
layout, a fonte, as cores, entre outros, que muitas vezes interferem na decisdo do leitor em
atribuir uma finalidade ao material.

A seguir serdo apresentadas as selecdes, para corpus de analise, de HQ e algumas
atividades de leitura que integram os volumes da cole¢do para os anos iniciais do Ensino
Fundamental, que impelem esta analise. Na perspectiva de possibilitar maior visibilidade e
compreensdo da analise proposta, as imagens estdo sendo apresentadas conforme foram

dispostas no livro.
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5.2 Corpus de analise

Para analise da pesquisa foram selecionadas as historias em quadrinhos, presentes em
todos os volumes da colegio Apis (2017). Nos volumes iniciais (1°, 2° e 3° anos), 0 género se
apresenta como unidade especifica. Para os volumes finais (4° e 5° anos), o género contempla
outras unidades, como aporte nas atividades leitoras.

Nas paginas subsequentes serdo apresentados os recortes das HQ’s para cada volume,

bem como as atividades propostas.

5.2.1 O género HQ e atividades leitoras para o 1° ano do Ensino Fundamental

Como ja mencionado no capitulo anterior, o volume 1 apresenta 22 unidades com
contetidos para o 1° ano. Dentre 0s géneros presentes na obra, selecionamos o género HQ, que
aparece como unidade especifica nas unidades 4 e 5. Para esta analise nos utilizaremos apenas
da unidade 4.

Esta fase de aprendizagem é marcada por mudancas importantes, pois é nela que se
comegam as primeiras percepcdes sobre a apropriacdo do sistema alfabético, orientadas para a
construcdo de conhecimentos e busca da autonomia no processo de leitura e escrita.

A unidade 4 — Histéria em Quadrinhos (1), apresenta a se¢do - Assim também aprendo,
que a introduz, trazendo antecipacdes de leitura, propiciando a mobiliza¢do de conhecimentos
prévios e socializacdo, além de explorar atividades para o desenvolvimento da
psicomotricidade.

Para o desenvolvimento da unidade, é apresentada uma sequéncia didatica que se
organiza em atividades de leitura, reflexdo sobre a lingua e producéo de textos, de acordo com
a selecdo do género. (TRINCONI; BERTIN E MARCHEZI, 2017).

A imagem a seguir disponibiliza a apresentacdo do género HQ para atividade de leitura
no 1° ano. A apresentacdo da unidade para o volume 1 explora a percepcao visual, com textos

verbais e ndo verbais e sequéncia de a¢Ges, que sdo peculiares a este género.
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Figura 1: Histdria em quadrinhos |

mwmm 3
EELELNE m@ EELELNE 000 w

O Mame o Sasella s sefiambfoarsive

Fonte: texto retirado do livro Apis (2017), Lingua Portuguesa, 1° ano, p. 57. Manual do professor.
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Figura 2: Historia em quadrinhos | (cont.)

L LT TR L ST ST L S PN

Fonte: texto retirado do livro Apis (2017), Lingua Portuguesa, 1° ano, p. 58. Manual do professor.
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Figura 3: Histéria em quadrinhos | (cont.)

L L

JANJRICIO DE SOUSA. REVISTA CEBOLINHA.
SEO PAULOD: MAMURICIO DE SOUSA EDITORA, N. 75, P 1517, MAR. 2013

Fonte: texto retirado do livro Apis (2017), Lingua Portuguesa, 1° ano, p. 59. Manual do professor.
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Partindo da HQ de Mauricio de Sousa - Enquanto vocé dormia..., apresentada como
primeiro corpus, analisaremos a abordagem da leitura do género sob a perspectiva discursiva;
como as autoras tratam esse texto.

E possivel verificar que esta Histéria em Quadrinhos apresenta uma disposicao
diferenciada de imagens, com quadros ampliados, cores mais vibrantes e letras em caixa alta,
caracteristicas especificas para o trabalho com textos no ciclo de alfabetizacdo, na aquisi¢cdo da
habilidade leitora.

N&o ha como analisar géneros sob a perspectiva discursiva, se ndo os considerarmos
enunciados que tendem a responder e provocar uma resposta, como defende Bakhtin. Segundo
0 autor, a constituicdo de um contexto sécio-histérico se efetua com as atividades de interacdo
entre os sujeitos através da linguagem, que se estabelece por meio de enunciados. (BAKHTIN,
2011).

Os enunciados se constituem a partir de um conteudo tematico, de um estilo de
linguagem e de uma construgdo composicional, possibilitando uma andlise processual, e ndo
apenas formal, visto que 0s enunciados estdo sempre em movimento, e por isso sdo
relativamente estaveis. Portanto, ndo podemos compreender um género isoladamente.

Como ja elucidado, o contetdo tematico ndo se limita apenas ao assunto. Ele condiz
com a forma de enunciag&o de um género dentro de um contexto social. E necessario considerar
0s sujeitos que produziram o género e a relacdo que eles estabelecem nas situacdes de interagéo.

O estilo de linguagem tem como proposic¢éo as relacbes enunciativas e as caracteristicas
individuais do locutor/interlocutor, que se constituem a partir das escolhas influenciadas pelo
contexto social ao qual fazem parte, estabelecendo assim uma variabilidade na organizacao da
linguagem.

A construcdo composicional se estrutura a partir da articulacdo de partes do texto com
uma finalidade especifica, considerando as perspectivas de construcdo dos enunciados. Ela se
estabelece a partir da concepcdo do género do discurso, através das relac@es de interacdo nos
campos da atividade humana. (BAKHTIN, 2011).

Partindo do exposto, € preciso considerar 0s géneros em suas condigdes de producéo,
circulacéo e recepgéo, visto que os sujeitos interagem em situag0es concretas, determinando os
campos da atividade humana, que se adequam ao contexto no qual estdo inseridos através dos
enunciados. A partir dessas consideragdes, 0 quadro a seguir apresenta uma analise descritiva

e sucinta do género HQ, “Enquanto vocé dormia...”



Quadro 15: andlise da HQ - “Enquanto vocé dormia...”
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CONTEXTO DE PRODUGCAO DO GENERO

CONTEXTO
DE
PRODUCAO,
CIRCULACAO
E
RECEPCAO

Qual é o contexto de
circulacdo deste género? E

Qual é o seu suporte?

O Género HQ possui uma

circulagdo  social muito
abrangente, por apresentar
caracteristicas de
entretenimento e diversdo. Sua
producéo nédo foi

especificamente para o livro
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didatico, o que o caracteriza
como uma  transposicao
didatica para subsidiar o
processo de aprendizagem
leitora no ciclo de alfabetizacdo
(volume 1). Para este contexto,
observam-se  caracteristicas
peculiares, como gramatura
das folhas de papel impressas,
adequacao ao estilo, layout,
fonte e cores especificas do
suporte; neste caso, o livro

didatico.




CONTEUDO
TEMATICO,
CONSTRUCAO
COMPOSICIONAL
E ESTILO
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Qual é o seu tema ou O temase organizaem torno de

contetido tematico?

Qual é a finalidade desse

género?

um momento cotidiano na vida
de Bidu, um personagem das
histérias em quadrinhos da
Turma da Ménica. Bidu é um
cachorrinho azul cujo dono é
Franjinha. Bugu € outro
cachorrinho que aparece na
historia. Ele tem formato oval,
de cor amarela e sempre usa a
frase de efeito “Ald, mamae!” e
diz “Tchau, mamae!” Sua
caracteristica marcante é de ser
um personagem que sempre
quer chamar a atencdo. Na
maioria dos quadros Bidu
aparece dormindo e Bugu
aproveita para apresentar um

show de talentos.

A HQ tem a funcdo social de
divertir o leitor, abordando
temas do cotidiano, utilizando
recursos  multimodais  que
combinam diferentes
linguagens para auxiliar na
producéo de sentidos.

Na transposicdo didatica do
enunciado, o contetudo tem a
finalidade de desenvolver a



Organizacdo geral do

enunciado
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habilidade leitora, mas visto
que a HQ nédo foi produzida
exclusivamente  para  este
suporte, sua finalidade é de
entretenimento e diversdo que
abrange toda uma circulacdo
social, que antecede essa

transposicao.

H& a articulacdo de todas as
partes do género, que se
apresenta  como recorte
transposto para o livro didatico.
O titulo da histéria — Enquanto
vocé dormia... sugere o0
trabalno com a coesdo
narrativa.  As  reticéncias
possibilitam a producdo de
inferéncias implicitas no texto.
Quanto a estrutura da HQ,
podemos identificar 16
quadrinhos constituidos por
linguagens verbais e gestuais.
As  expressbes faciais e
corporais das personagens de
destacam na narrativa. A
linguagem verbal se identifica
pela presenca de verbos no
participio, onomatopeias e
representagdo dos sons pelas

palavras, em uma composi¢éo
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simples, informal, para
alcancar o leitor.

Fonte: quadro elaborado pela autora, baseado no quadro de COSTA-HUBES, Pratica de analise linguistica no
ensino fundamental e sua relagdo com os géneros discursivos. PERcursos Linguisticos, [S. 1], v. 7, n. 14, p. 270-
294, 2017.

Conforme elucidado até aqui, é pertinente considerar que a composi¢cdo dos géneros
contempla todas as suas caracteristicas, por isso, eles precisam ser concebidos a partir do
conceito de enunciados concretos, que respondem e incitam uma resposta. Assim o enunciado
se articula entre o objeto e o sujeito, vinculando o conteldo, estilo e constru¢do composicional
em um género (BAKHTIN, 2011). A vista disto, é preciso considerar o trabalho com a leitura
de textos a partir de um contexto.

As concepgdes do autor supracitado contribuem para uma reflexdo sobre a abordagem
dos géneros no espaco escolar, especificamente, sobre a abordagem da leitura de HQ em livros
didaticos dos anos iniciais, escopo da pesquisa.

Na analise em questdo, o propdsito é refletir sobre o texto como uma unidade de
pesquisa, que ressalta a relacao de interacdo entre o leitor, o autor e 0s elementos que constituem

0 género, para a construcdo de sentidos, tema da préxima secao.

5.2.1.1 O género HQ: analise da abordagem

Compreende-se que a leitura, como atividade complexa, ultrapassa a pratica de simples
decodificacdo de palavras. O ato de ler é também o ato de interagir, de interpretar o mundo, e
assumir uma atitude responsiva em relacio a ele. E criar possibilidades ao leitor e transforma-
lo em um sujeito critico/reflexivo, a partir de sua percepgao sobre a natureza da linguagem, na
producdo de sentidos.

Sob este viés, foram elucidados os apontamentos das autoras sobre a colecdo Apis
(2017). Segundo Trinconi; Bertin e Marchezi (2017), os volumes tém a proposta de desenvolver
praticas de leitura com aporte de géneros, em um contexto sociocomunicativo, para
desenvolvimento do leitor autbnomo e proficiente.

As autoras propdem o trabalho com as praticas de leitura e producdo de textos,
explorando a multimodalidade, e se fundamentando na concepc¢éo de géneros discursivos para

alicercar o que denominam “processo de didatizagdo”, que visa articular diferentes praticas de
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linguagem a seus campos de atuacéo social. Também apresentam, em algumas partes da obra,
a constituicdo dos géneros a partir de seus elementos estruturais.

Podemos perceber no recorte a seguir, retirado do volume 1, paginas 60 e 61, que esta
proposta inicialmente se concretiza quanto a organizacdo do género.

Na atividade inicial (atividade 1), é explorada a habilidade de identificar diferentes
linguagens no texto, como a presenga de sons (onomatopeias).

Nas atividades seguintes, propde-se o trabalho com a escrita de textos curtos,
observando sua estrutura composicional (atividades 2 e 3). As atividades 4 e 5 constituem a
inferéncia de sentidos. A atividade subsequente relaciona a questdo de causa e efeito. A
atividade 7 encerra a se¢do de interpretacdo do texto. A finalidade das referidas atividades esta
articulada as habilidades da BNCC EF01LP04'%e EF12L P03,

E possivel identificar, nas atividades de interpretacéo, uma abordagem do género a partir
de sua construcdo composicional, no qual o estudo dos géneros se consolida com o
conhecimento de seus elementos estruturais.

A pratica da oralidade apresenta a tematica “conversa em jogo”, que articula o texto
com outros textos comuns a situacdo social comunicativa do aluno, com o proposito de verificar
conhecimentos prévios e oportunizar aprendizagens mais significativas. Estas atividades se

apresentam nos recortes a seguir:

14 (EF01LPO04) Distinguir as letras do alfabeto de outros sinais graficos. (BRASIL, 2017, p. 97).

15 (EF12LP03) Copiar textos breves, mantendo suas caracteristicas e voltando para o texto sempre que tiver
duvidas sobre sua distribui¢ao gréafica, espacamento entre as palavras, escrita das palavras e pontuagdo.
(BRASIL, 2017, p. 97).
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Figura 4: Atividades: interpretacdo do texto |

(3 INTERPRETACAO DO TEXTO

ATIVIDADE ORAL E ESCRITA

n NO QUADRINHO, OS OLHOS FECHADOS DO CACHORRO INDICAM QUE
ELE DORME. VEJA.

P AN 0 O S S e Sovsa SOV e L3

CIRCULE NO QUADRINHO:
¢ O NOME DESSE CACHORRO.
o LETRAS QUE MOSTRAM QUE ELE ESTA DORMINDO.

€} COPIE O NOME DO CACHORRO.

Fonte: texto retirado do livro Apis (2017), Lingua Portuguesa, 1° ano, p. 60. Manual do professor.
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Figura 5: Atividades: interpretacdo do texto I (cont.)

€ 0 OUTRO PERSONAGEM CHAMA-SE BUGU.
ENCONTRE E CIRCULE O NOME DELE NO QUADRINHO A SEGUIR.

9o QUANDO ACORDA, BIDU PENSA QUE SONHOU. POR QUE BIDU PENSA
ASSIM? CONVERSEM PARA RESPONDER.

99 LEIAM ESTES QUADRINHOS E, DEPOIS, RESPONDAM.

A) BUGU PULA, DANCA E FAZ BARULHO. QUAL SERA O MOTIVO?

B) PARA QUEM BUGU FAZ SUA APRESENTACAQO?

O PINTE ARESPOSTA CORRETA.
BUGU FOI EMBORA PORQUE:

BIDU ACORDOU. BIDU DORMIU. BIDU FICOU BRAVO.

Qo CONVERSEM: PARA ENTENDER A HISTORIA EM QUADRINHOS, O QUE
FOI PRECISO OBSERVAR?

Fonte: texto retirado do livro Apis (2017), Lingua Portuguesa, 1° ano, p. 60/61. Manual do professor.
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Figura 6: Atividades: pratica de oralidade |

¢® PRATICA DE ORALIDADE

CONVERSA EM JOGO
HISTORIA EM QUADRINHOS

@ BIA SE DIVERTE AO LER AS HISTORIAS EM QUADRINHOS.
® DEPOIS DE LER ESSA HISTORIA DO BIDU, VOCE CONCORDA COM BIA?
® QUAIS SAO AS HISTORIAS EM QUADRINHOS DE QUE VOCE MAIS GOSTA?
® QUAIS SAO SEUS PERSONAGENS PREFERIDOS?

Fonte: texto retirado do livro Apis (2017), Lingua Portuguesa, 1° ano, p. 60/61. Manual do professor.

Podemos perceber, através destes recortes, que as autoras apresentam atividades que se
organizam em torno da interpretacdo do texto e préatica da oralidade, abordando a composicao
do género. Contudo, observamos que a compreensdo do género enquanto enunciado nao se
articula com o propdsito de leitura sob uma abordagem discursiva. Ao retomarmos 0s conceitos
de enunciado, verificamos sua veracidade na construcdo de dialogos pelos sujeitos, na
existéncia da palavra, a partir dos ecos de outros enunciados. (BAKHTIN, 2011).

Ampliando essa discussdo, Medviédev (2012, p.185), pontua que:

Aceitar um enunciado ndo significa capturar seu sentido geral como
capturamos o sentido da “palavra de dicionario”. Entender um enunciado
significa entendé-lo no contexto da sua contemporaneidade e da nossa (caso
elas ndo coincidam). E necessario compreender o sentido no enunciado, o
conteudo do ato e a realidade histérica do ato em sua unido concreta interna.

Conforme o autor, a analise de um texto, enquanto enunciado, extrapola o sentido de
simples composicdo gramatical, indo além da oragdo, do sistema da lingua. A compreensédo do
enunciado esta na busca de sentidos, na relacdo imediata com a realidade, na construcao de
dizeres e pensamentos para além do que foi dito.

Partindo dessa premissa, podemos verificar, a partir dos recortes da HQ e das atividades
propostas, que ndo ha uma interpelacdo quanto a leitura do género a partir de uma abordagem
discursiva, em termos de enunciado. A atividade leitora se limita; ndo ha propostas para uma
atividade dialdgica, com participagéo ativa/responsiva do aluno no ato de ler. A compreensao
esta emoldurada somente aos dizeres do texto, ndo oportuniza uma responsividade do aluno

para explorar as condicOes de producdo do género, sob uma perspectiva dialdgica, para uma
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abordagem socio historica de producdo de sentidos. Nas atividades apontadas, o uso da
linguagem tem o proposito de transmitir informagdes, como mecanismo de comunicagdo. O
viés discursivo tem pouco espaco e se apresenta somente no topico conversa em jogo. Neste
interim é possivel perceber o uso social da linguagem através da proposi¢éo de interagéo.

A vista do exposto, a seguir serdo elucidados apontamentos da abordagem do género
HQ - Enquanto vocé dormia..., sob um ponto de vista discursivo.

5.2.1.2 A Leitura da HQ sob uma perspectiva discursiva

Ao retomarmos a leitura da HQ de Mauricio de Sousa — Enquanto vocé dormia... —
podemos analisa-la a partir dos conceitos basilares e propor uma abordagem discursiva, Vvisto
que se a explorarmos como enunciado, temos uma proposta abrangente de discussao para além
do que esté descrito no texto.

Apoiados nos estagios de compreensdo de Bakhtin (2011), abordados na pesquisa: a
percepcao psicofisiologica do signo fisico; Seu reconhecimento; A compreensdo de seu
significado em dado contexto e a compreensao ativo-dialdgica, reafirmamos o ato de ler como
uma compreensdo que se constroi a partir de outras compreensdes, decorrentes do dialogo que
este ato, enquanto atividade discursiva, incita para a constru¢ao de sentidos, a partir de seus
enunciados.

A leitura da HQ permite explorar a sequéncia de imagens, que se organiza para estimular
a producdo de sentidos na articulacdo entre a linguagem verbal e ndo verbal. Ela se apresenta
como um texto multissemidtico, estruturado como uma narrativa clara, enfatizando letras,
cores, expressoes de personagens e flinhas cinéticas. (percepcdo psicofisiologica do signo
fisico).

O préximo estagio de compreenséo se respalda no reconhecimento do género: se ele é
conhecido ou ndo: investigar sobre os conhecimentos prévios dos alunos sobre a HQ; se eles
reconhecem o autor, 0s personagens; fazer extrapolacdes com outros textos (a compreenséo de
seu significado reprodutivel na lingua). Nas orienta¢des para o professor, as autoras apresentam
instrucbes quanto a leitura da HQ para estimular os alunos a fazerem observagGes mais

sistematicas do texto (cenario, sequéncia dos quadros, atitudes dos personagens).

16 Linhas cinéticas: para dar ideia de movimento, empregam-se linhas ou figuras cinéticas, que sdo riscos
indicadores de movimentos dos personagens e da trajetdria dos objetos. Https://cpag.ufms. Acesso em 01/06/2022.
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Partindo da compreensao do significado da HQ em dado contexto (préximo estagio de
compreensdo de Bakhtin), é possivel explorarmos com mais afinco o enredo do texto, fazendo
interpelacdes acerca do contexto em que ele esté inserido.

A Historia em Quadrinhos Enguanto vocé dormia... apresenta Bidu (cachorro azul),
primeiro personagem de Mauricio de Sousa, e que se tornou simbolo da empresa Mauricio de
Sousa Producdes. A criacdo de Bidu foi inspirada em um cachorro que o autor teve em sua
infancia. A HQ também apresenta Bugu (cachorro amarelo), criado por Marcio de Sousa, irméo
de Mauricio de Sousa, justificando os borddes “A4/6 mamae!” e “Adeus mamae!”, adotados
pelo personagem. O papel de Bugu, em suas participa¢des nas historias de Bidu, é sempre o de
chamar a atengéo.

O proximo estdgio pontuado por Bakhtin é o da compreensdo ativo-dialdgica
(discussao-concordancia); a inser¢do no contexto dialégico. Sob esta perspectiva, a HQ como
enunciado, nos possibilita uma atividade leitora que considera diferentes construgcdes advindas
de outras leituras. N&o é s6 a reproducdo do que esta dito no texto, mas a atribuicdo de seus
multiplos sentidos. Por isso a leitura, enquanto compreensao ativo-dialogica, é uma atividade
social, imbricada de outros discursos.

Neste viés, ao analisarmos a HQ a partir de uma compreensao dial6gica, observamos no
personagem Bugu, um anseio por notoriedade. Ele sempre tenta se destacar mais que Bidu
(personagem principal). Percebe-se uma disputa de visibilidade a partir do quadro 5, onde é
possivel observar o destaque do personagem, que tem o propdsito de chamar a atencédo a todo
custo, através de suas exibices artisticas.

Conforme essas proposicGes, podemos analisar os sentidos produzidos através desta
leitura, que transcendem o texto. Em uma abordagem dialdgica, a analise desta HQ viabiliza
uma compreensao social, considerando outros sentidos produzidos, que extrapolam o que esta
escrito, na interacdo entre o projeto de dizer do autor, o sujeito e a histdria.

Em uma relacdo imediata com a realidade, podemos articular a HQ, enquanto género
discursivo, com a realidade de uma sociedade extremamente midiatica, onde a busca por
visibilidade e reconhecimento tem se tornado um objetivo primordial. Trazer este tema para
discussdo no espago escolar pode possibilitar argumentacfes favoraveis, permitindo ao aluno
assumir sua posicao de leitor critico/reflexivo, participando ativamente de questdes sociais com
a legitimagdo e valorizacdo de seus saberes em diferentes contextos e com uma viséo de mundo
diferente, através da producdo de sentidos. Possibilitar uma leitura ativa responsiva pela
extrapolacdo da HQ em questdo, mobilizando no aluno variaveis sociais, culturais e linguisticas,

é promover uma leitura compreensiva e dialogica. “E dar as contrapalavras do aluno, em sua
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atividade responsiva, a atengio que a palavra merece. E fornecer-lhe contrapalavras que outros
leitores deram aos mesmos textos”. (GERALDI, 1997, p. 113).

Diante das elucidagdes expostas, € relevante ressaltar o uso dos géneros, presentes no
livro didatico no contexto escolar, partindo de uma concepcéo discursiva para enfatizar que a
compreensdo, proveniente de uma leitura, vem de outras compreensdes que ultrapassam o
simples ato de ler. Elas envolvem a participagéo ativa dos sujeitos em um determinado campo
socio histdrico, para configurar um ato de fala impresso nos livros, que sdo concebidos para se
constituirem em um elemento de comunicacéo verbal, onde ha sempre o que dizer e para quem
dizer. (GERALDI, 2006).

A seqguir, serdo dispostos recortes para andlise de atividades de leitura do volume 2 da
colecdo Apis (2017).

5.2.2 O género HQ e atividades leitoras para o0 2° ano do Ensino Fundamental

A partir do segundo volume da colecdo Apis (2017), é possivel perceber que o nimero
de unidades se reduz. Para o 2° ano, sdo apresentadas 12 unidades. De acordo com as autoras,
esta etapa destaca contextos de producdo mais significativos e Iudicos, deixando de maneira
implicita a fungdo social da leitura e da escrita. Nesta etapa enfatiza-se o trabalho com o
reconhecimento e o tragado das letras. (TRINCONI; BERTIN E MARCHEZI, 2017).

No referido volume sdo abordados diferentes géneros: cantiga popular, lenga-lenga,
texto informativo, fabula, histéria em quadrinhos, poema, relato pessoal, conto, letra de cancéo,
carta pessoal e grafico informativo.

Para esta se¢éo, serdo analisados alguns recortes da unidade 5, que apresenta o género
histéria em quadrinhos, trazendo propostas de leitura e interpretacdo, através da producdo de
inferéncias, a partir de elementos explicitos e implicitos, tendo como suporte diferentes textos
de acordo com as habilidades da BNCC para este ciclo.

O recorte a seguir apresenta a HQ “O Menino Maluquinho”, do autor Ziraldo Alves
Pinto, que nasceu em 24 de outubro de 1932, em Caratinga, Minas Gerais. Seu home é uma
combinagéo entre os nomes de sua mée, Zizinha e o de seu pai Geraldo. O autor evidenciou-se
por suas habilidades como desenhista, jornalista e cronista, na publicagédo de charges, na pintura
e na dramaturgia brasileira. Dentre as muitas obras de sucesso, destaca-se “O Menino
Maluquinho”, langado em 1980; personagem de um menino com uma panela na cabega, e que
cheio de alegria e imaginag&o para viver grandes aventuras com seus amigos. (FRAZAO, 2020).

Algumas informagdes sdo complementares ao contetido do livro didatico.
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Figura 7: Histéria em quadrinhos 11

JUNIM, VOU TE CONTAR UM SEGREDO
MEU... MAS NAO ESPALHA!

D Tt dAoe 0 0o SaTrive

CONTAR UM
SEGREDO! 0.,

Fonte: texto retirado do livro Apis (2017), Lingua Portuguesa, 2° ano, p. 92. Manual do professor.



137

Figura 8: Histdria em quadrinhos |1 (cont.)

- caRoL! caroL! NAD
IMAGINA O QUE EU
TENHO PRA CONTAR!

N Y
:

AD™,

QUER QUVIR UM
SEGREDO? :

ZIRALDO. AS MELHORES TIRADAS DO MENINO MALUGUINHO.
SAO PAULO: MILHORAMENTOS, 2000.P. 94.

Fonte: texto retirado do livro Apis (2017), Lingua Portuguesa, 2° ano, p. 93. Manual do professor.
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A partir da analise desta HQ, é possivel verificar a presenca de diferentes linguagens,

explorando desenhos, cores, expressdes faciais, tamanho das letras e onomatopeias, que

possibilitam a construcdo de sentidos da historia, a partir da multimodalidade.

Retomando as consideracdes sobre o género, em seu contexto de producéo, circulagdo

e recepcao, o quadro a seguir apresenta descritivamente as caracteristicas do corpus apresentado

nesta secao.

Quadro 16: anélise da HQ - “O Menino Maluquinho”

CONTEXTO DE PRODUCAO DO GENERO

ELEMENTOS

CONTEXTO
DE
PRODUCAO,
CIRCULACAO
E

RECEPCAO

Onde esse género foi

produzido?

Quando ele foi produzido e

publicado?

Qual é o contexto de
circulacdo deste género? E

Qual é o seu suporte?

O Menino Maluquinho é uma
HQ de Ziraldo Alves Pinto,
publicada pela Editora
Melhoramentos, em S&o Paulo
- “As melhores tiradas do

Menino Maluquinho™.

A HQ foi publicada pela
Editora no ano de 2000. Como
suporte didatico, o contedo
integra a unidade 5 do volume
2 da colecdo Apis (2017), das
autoras Ana Trinconi,
Terezinha Bertin e Vera
Marchezi.

A HQ é um género de extensiva
circulacéo social.
Para este contexto, o conteudo

de sua publicacdo caracteriza-



CONTEUDO
TEMATICO,
CONSTRUCAO
COMPOSICIONAL
E ESTILO

Para quem este género foi
produzido?

Qual é o seu tema ou

conteldo tematico?

Qual é a finalidade desse

género?
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se por um suporte para fins
didaticos para subsidiar o
processo de aprendizagem
leitora nos ciclos de
alfabetizagéo (volume 2).

O Geénero HQ é um texto
multimodal, com diversas
linguagens  (verbal, visual,
gestual, sonora), que o permite
alcancar diferentes publicos.

Como no primeiro volume, o
género em questdo ndo foi
produzido com a finalidade de
produto didatico, mas é
utilizado para este fim, visto

que o género possibilita a

abordagem do texto
explorando diferentes
linguagens.

O tema da HQ aborda uma cena
cotidiana do Menino
Maluquinho com seus amigos
Junim, Julieta e Carol, sobre
um segredo que é contado e
espalhado.

Como ja mencionado, a fungéo
social de uma HQ é divertir o
leitor e contribuir para a leitura
proficiente, quando utilizada

como transposi¢cdo didatica,



Organizacao geral do

enunciado
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através de temas comuns ao dia
a dia das pessoas, visto que este
género € de ampla circulacdo

social.

E relevante destacar que a
histéria em quadrinhos é um
recorte que foi utilizado como
aporte didatico. Ela se divide
em uma sequéncia de 13 cenas.
Todas apresentam bales com
letras em caixa alta, com falas
e algumas onomatopeias. Ha a
presenca de linhas cinéticas
que indicam movimentos e
expressoes faciais e indicagoes
de gestos, cores e formas.

Fonte: quadro elaborado pela autora, baseado no quadro de COSTA-HUBES, Prética de analise linguistica no
ensino fundamental e sua relagdo com 0s géneros discursivos. PERcursos Linguisticos, [S. |.], v. 7, n. 14, p. 270-

294, 2017

Ap0s a analise descritiva do género, serdo apresentados recortes das atividades de leitura

e compreensao do texto, desenvolvidas para esta unidade.

5.2.2.1 O género HQ: analise da abordagem |1

Na abordagem de leitura para o género HQ neste volume, as autoras propdem,

inicialmente, a observacdo de imagens, explorando a linguagem néo verbal, com impressao dos

detalhes estéticos do texto, e a linguagem verbal, destacando as falas, pontuagdo e

onomatopeias, para a formulacdo de hipdteses e antecipagdes, de modo a favorecer a construcao

de sentidos e possibilitar uma leitura fluente e mais autbnoma. Apresentam como objetivos a

inferéncia de informac0es explicitas e implicitas e a extrapolacéo do tema para situacées vividas

pelos alunos no cotidiano, através do reconhecimento de valores e atitudes que circundam a
tematica do texto, articuladas aos valores éticos. (TRINCONI; BERTIN E MARCHEZI, 2017).
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A introdugdo do género HQ “O Menino Maluquinho” apresenta o tépico - Para iniciar,
que sugere a antecipacdo do texto e a discussdo do tema, antecedendo a atividade leitora. As
atividades propostas de 1 a 11, das paginas 94 a 97, da colecdo Apis (2017), volume 2, propdem
o trabalho com atividades de interpretacdo de texto. Conforme Trinconi; Bertin e Marchezi,
(2017), as atividades iniciais (1 a 3) tém o objetivo de produzir inferéncias simples para
compreenséo do texto.

A atividade seguinte (4) propde o reconhecimento e resolucdo do conflito gerador de
narrativas, (EFO2LP28), de acordo com o objeto de conhecimento da BNCC, em suas formas
de composigdo. As atividades subsequentes (5,6,7,8 e 9) exploram os recursos grafico-visuais
na HQ, através da inferéncia de informacdes explicitas e implicitas, para construcdo de sentidos.

N As atividades finais do topico (10 e 11) destacam a funcéo social do texto, e propdem
a extrapolacdo do tema para favorecer o estimulo ao posicionamento pessoal, de acordo com o
contedo do texto. Percebe-se que, nestas atividades, hd uma abordagem de elementos
estruturais do género e a possibilidade de construcdo de sentidos, ultrapassando o proposito de
simples desenvolvimento da fluéncia em leitura. As atividades viabilizam a criticidade, pelo
reconhecimento do texto como possibilidade de didlogo.

O tdpico - Conversa em jogo reforca a proposta de extrapolacdo do tema, favorecendo
a reflexdo ética sobre comportamentos, valores e atitudes no cotidiano social.

As atividades supracitadas estao dispostas nos recortes a seguir.
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Figura 9: atividades: interpretacdo do texto Il

«® INTERPRETACAO DO TEXTO

ATIVIDADE ORAL E ESCRITA
) DE QUEM ERA © SEGREDO E © QUE ACONTECEU NA HISTORIA?

€ QUEM FOI O PRIMEIRO AMIGO A GUVIR O SEGREDO?

€} COPIE DO PRIMEIRD QUADRINHO O PEDIDO QUE MALUCGUINHO FAZ
AQ AMIGO.

) © AMIGO ATENDEU AQ PEDIDO? EXPLIOUE.

g CBSERVE OUTRA VEZ ESTE CUADRINHO E RELEIA O BALAD DE FALA

BALAO DE FALA INDICANDO A
FALA DO MENING MALUQUINHO.

A) O QLE SIGMIFICA BZZ, BZZ, BZT...
NESSE BALAD DE FALA?

Fonte: recortes do livro Apis, (2017), p. 94, volume 2, Manual do professor.
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Figura 10: Atividades: intepretacdo do texto Il (cont.)

B) A EXPRESSAQ BZZ, BZZ, BZZ... APARECE VARIAS VEZES NA HISTORIA
QUANDO UM PERSONAGEM CONTA ALGO PARA OUTRO.
COMPLETE A SEQUENCIA COM O NOME DOS PERSONAGENS QUE

A USAM.

CONTOU PARA CONTOU PARA

= 1. MALUQUINHO
1
4 2.

A

o ——)

CONTOU BPARA 3. CONTGU PARA

-’o OBSERVE A EXPRESSAQ DO ROSTO DE MALUQUINHO NO ULTIMO
QUADRINHO DA HISTORIA. O QUE SERA QUE ELE PERCEBEU?

CONVERSE COM OS5 COLEGAS E REGISTRE A RESPOSTA DE VOCES.

@ A HISTORIA MOSTRA QUE O SEGREDO ERA ENGRAGADO.
MARQUE UM X NAS EXPRESSOES DAS FALAS QUE INDICAM ISS0.

BZZ, BZZ, BZL.. EPA! HEM?

RAIRAIRA! UAU! RIRI

Fonte: recortes do livro Apis, (2017), p. 95, volume 2, Manual do professor.
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Figura 11: interpretacdo do texto Il (cont.)

G RELEIA OS5 QUADRINHOS E RESPOMNDA: POR QUE AS PALAVRAS UAU E
EPA ESTAD ESCRITAS EM LETRAS BEM GRANDES? MARQUE UM X

MO

| COM A RESPOSTA CERTA.

FARA INDICAR SOM BAIXO. I_ PARA INDICAR SUSSURRO.

FARA INDICAR SOM ALTO.

£ no

INICIO DA HISTORIA, MALUQUINHC PEDE A JUNIM QUE NAD

ESPALHE O SEGREDO.
A) RELEIA O QUADRINH EVELA O QUE ELE FALA FARA CAROL NO HNAL

BALAD DE FALA
v 0 L
INDICANDO A FALA

DO MALUQUINHO.

B) O MENING MALUCUINHC SE INTERESSA EM SABER SEGREDOS?
0 QUE DEMONSTRA EXISTIR OU NAD ESSE INTERESSE?

Fonte:

recortes do livro Apis, (2017), p. 96, volume 2, Manual do professor.
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Figura 12: Atividades: interpretacdo do texto/pratica de oralidade 11

€0 MAROUE UM X MAS RESPOSTAS CORRETAS. PODEMOS DIZER QUE A
HISTCORIA EM QUADRINHOS LIDA E FEITA PARA:

OIVERTIR O LEITOR.

AR IMSTRUCDES.

INFORMAR SOBRE UMM ASSUMTOL

COMTAR LIBA HISTORLA.

€} DEPOIS DE LER A HISTORIA EM QUADRINHOS, CONVERSEM SOBRE A
QUESTAD: O QUE PODE ACONTECER QUANDO UM SEGREDD SE ESPALHA?

# » HORA DE ORGANIZAR O QUE ESTUDAMOS

'@' LELARM 2O A PROFESSORA O ESOUEMA A SEGUIR.

HISTORLA EM CLULADRINHIOS

HISTERLS COMTADA Tk
IMAGEMNS E BALOES DE FALA

B PRATICA DE ORALIDADE

COMVERSA EM JOGO

“FAGCA O QUE EU DIGO, MAS NAO FACA O QUE EU FAGO!”

E‘ VOHTES JA COUVIRAM ESSA FRASE? ELA COSTUMA SER DITA QUANDO
UrA PESSOA DA UM COMSELHO, MAS ELA MESKMA NAC O SEGUE.
MA HISTCRIA, MALUQUINHO PRIMEIRD DIZ PARA O AMIGD NAD

ESPALHAR O SEGREDO. RELEIA:

ALIEr
&"-

ATLINIM, WOU TE QONTAR UM SESREDD

ESPALFA !

LR ]

Lo

MAS NO FINAL TAMBEM QUIS ESPALHAR O SEGREDO.

RA RAt ESPERA SO EU

CONTAR E554 PRO <
&S

N

0§ lomaoen

O QUE VOCES PENSAM SOBRE 1SSO? CONVERSEM E DEEM SUA

OPINIAO.

Fonte: recortes do livro Apis, (2017), p. 97/98, volume 2, Manual do professor.
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O estudo do texto explora a leitura, a escrita e a oralidade, através das atividades de
interpretacdo que abordam a sequéncia dos fatos, destacam personagens e onomatopeias e a
producdo de inferéncias na localizacdo de informac6es explicitas e implicitas.

No tépico — Prética da oralidade, podemos identificar uma proposicao discursiva, que
remete aos fundamentos tedricos que estruturam a tematica didatica da colecéo, enfatizando o
desenvolvimento de atividades que permitem uma articulagdo com textos de circulagéo real,
em um contexto social. Desse modo, o texto se consolida como prética discursiva, que nos
permite o considerarmos como atividade dialdgica, reflexiva e critica, mas € necessario pontuar
que esta atividade se resume a apenas uma dinamica, diante de 11 atividades propostas para o
trabalho com o texto.

Percebe-se que a atividade de leitura sob uma abordagem discursiva ainda € restrita,
pouco explorada, pois é possivel verificar uma abertura para a pratica enunciativa apenas em
atividades de oralidade. Nas atividades de compreensdo do texto ainda prevalece a leitura

centralizada apenas no texto.

5.2.2.2 A Leitura da HQ sob uma perspectiva discursiva Il

A leitura da Histéria em Quadrinhos de Ziraldo apresenta o personagem Menino
Maluquinho, um dos mais famosos do autor. Conhecido por seu jeito alegre e criativo, 0 menino
¢ caracteristico por usar uma panela na cabeca. Na historia, Menino Maluquinho conta um
segredo para seu amigo Junim, personagem de um menino que sofre bullyng dos colegas, por
ser de baixa estatura e usar Oculos, por isso apresenta uma personalidade forte, é sempre
desconfiado e pessimista. Em seguida, o segredo que Menino Maluquinho confia a Junim, passa
para Julieta, outra personagem da HQ. Ela é esperta e decidida, e tem o costume de fazer
fofocas.

No quadro seguinte, Julieta se encontra com Carol, uma menina romantica, de fala
mansa, que defende a ecologia e um mundo melhor, e lhe confia o segredo.

Por fim, Carol se depara com o Menino Maluquinho e Ihe conta o segredo, reiniciando
o ciclo inicial da conversa. O humor da HQ esta na expressao facial do Menino Maluquinho,
no ultimo quadro da cena, ao perceber que o segredo contado a ele era 0 mesmo que ele havia
contado no inicio da trama.

A HQ como suporte de andlise do discurso, se apresenta como um género, que tem a

funcdo social de divertir o leitor, além de possibilitar a producdo de sentidos, através da
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abordagem de temas do cotidiano. Um género como enunciado, orienta-se para a vida e para
seus acontecimentos, nas relacdes dialdgicas que ele estabelece em seu contexto social.
Nesta perspectiva, Medviédev (2012), discorre sobre a relevancia do género,

constituido como enunciado, na producao de sentidos, para a compreensdo da realidade:

E no género que se realiza mais nitidamente aquela unidade entre a realidade
efetiva da palavra e seu sentido.A compreenséo da realidade realiza-se com a
ajuda da palavra efetiva, palavra-enunciado. As formas determinadas da
realidade da palavra estéo ligadas a certas formas da realidade que a palavra
ajuda a compreender. (MEDVIEDEV, 2012, p.197).

Partindo das ideias postuladas pelo autor, podemos explorar o texto da HQ,
extrapolando os simbolos escritos de identificacdo de conteldos, presentes em sua
materialidade textual, para além de sua simples compreensdo. A analise discursiva do tema nos
permite argumentar e entender o sentido do texto, inserindo-o em um contexto socio historico.

Desse modo, 0 reconhecimento da HQ como género que se contitiui a partir de
enunciados, que respondem e provocam uma resposta, atraves dos elementos que o determinam,
incita o posicionamento critico-reflexivo do sujeito. O tema, as caracteristicas dos personagens
e 0 contexto, viabiliza questfes para discussdo acerca de assuntos como bullying na escola,
aceitacdo das diferencas, praticas para um mundo mais saudavel e preservacdo do meio
ambiente, além da pratica da cidadania.

A partir do contexto de género em seu circuito enunciativo, é possivel inserir 0s sujeitos
em situacBes concretas, considerando a producdo, circulacdo e recepcdo da HQ. Ao
contextualizarmos a discussdo para a realidade social do aluno, € possivel abordarmos
tematicas pertinentes e atuais como a oferta gratuita de informacdes pela midia e internet, em
tempo real, que se espalham rapidamente. E relevante debater que nem sempre as informacoes
sdo veridicas e confiaveis.

O conteudo da HQ favorece a reflexdo ética sobre comportamentos e valores, que pode
ser estendido para a pratica da cidadania e criticidade no tratamento ético dos discursos. Assim,
0 género como enunciado, remete a outras falas, outros sujeitos para além do texto, respondendo
e incitando novas provocacoes.

Portanto, a leitura do género disposto, sob o viés discursivo, possibilita uma atividade
dialdgica concreta, que se articula com a realidade e ndo se limita ao espaco da sala de aula, ou

meramente a sua estrutura formal. A leitura e a escrita percorrem o caminho do uso da
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linguagem em praticas discursivas para além do espago escolar, na interagdo entre 0s sujeitos
para produzir significados a partir de um ato ativo/responsivo.
No tocante a questdo da linguagem como processo de interacdo discursiva entre 0s

sujeitos, Geraldi (2015) afirma que:

Focalizar a linguagem a partir do processo interativo e com este olhar pensar
0 processo educacional — e escolar, de forma especifica — exige instaurar a este
sobre a singularidade dos sujeitos em continua constituicdo e sobre a
precariedade da propria temporalidade que o especifico do momento implica.
Trata-se de erigir a disponibilidade estrutural para a mudanca em inspiracao,
ao contrario de tomar a estrutura como objeto a ser apreendido e fixado.
(GERALDI, 2015, p, 36).

Assim, de acordo com o autor, a linguagem se constitui do conhecimento de mundo do
sujeito que interage e se completa em um ato dialdgico, para compreender a realidade, agir

sobre ela e, sobretudo, ter a consciéncia de poder transforma-la.

5.2.3 O género HQ e atividades leitoras para o 3° ano do Ensino Fundamental

Para o desenvolvimento desta secdo, reiteram-se 0s apontamentos das autoras sobre a
disposicdo dos contetidos para o volume 3 da colecdo Apis (2017), que discorrem sobre a
articulacdo do referido volume com os anteriores, de modo a possibilitar o desenvolvimento da
aprendizagem para o ciclo. As propostas didaticas corroboram os fundamentos tedricos de
Géneros do Discurso, propondo a centralidade dos géneros a partir do uso da lingua em préaticas
de linguagem significativas.

Para 0 3° ano do Ensino Fundamental, o conteddo didatico se estrutura a partir de 12
unidades: letra de cancdo; histdria em versos; fabula; histéria em quadrinhos; carta pessoal;
conto maravilhoso; conto popular; relato pessoal; cartaz publicitario; noticia; poema e texto
teatral. Como elucidado anteriormente, a proposta de analise contemplara a unidade 4 do
volume 3, com o género Histdria em Quadrinhos, escopo desta pesquisa.

Explorar o visual, através da narracdo de textos multimodais, com linguagem verbal e
visual é inerente ao género Historia em Quadrinhos, que combina diferentes linguagens com o
propoésito de desenvolver leitores mais autbnomos e proficientes. Para o contetdo HQ, séo
dispostas duas paginas para abertura da unidade, que exploram o visual a partir da exterioridade

de sentimentos com as expressdes faciais dos personagens.
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A partir do 3° ano, o volume se complementa com a leitura de outros textos para
favorecer a intertextualidade. Assim como no volume anterior, a unidade supramencionada
também apresenta o tdpico - Para iniciar - com o ensejo de levantar hipoteses sobre
personagens, tempo, espaco e enredo, assim como verificar os conhecimentos prévios dos
alunos, abordando a narrativa da historia através de sua analise. As autoras propdem a leitura e
observacao das diferentes linguagens presentes no texto.

A organizacao da unidade se estrutura com a atividade de leitura da HQ do personagem
Horéacio, de Mauricio de Sousa. O autor se destaca como um dos mais famosos cartunistas
brasileiros.

Percebe-se na obra, que a interpretacdo do texto vai tornando-se mais complexa a
medida em que avancam as etapas de escolarizacdo dos anos iniciais do Ensino Fundamental.
(TRINCONI, BERTIN E MARCHEZI, 2017). Também € proposta a pratica de oralidade e o
topico - Tecendo saberes - extrapolando a tematica a partir da intertextualidade de outros textos.

A seguir serdo apresentados os recortes da unidade 4 para a proposta de leitura com o
género HQ.
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Figura 13 - Historia em quadrinhos I11

1005 Saun Lk

9.%5 008 Sauae Ay sl

oV

&) MALRCIO D€ SOUSA PROCULCOLS - BRASL

,H!];'

Fonte: texto retirado do livro Apis (2017), Lingua Portuguesa, 3° ano, p. 70. Manual do professor.



Figura 14 - Hist6ria em quadrinhos Il (cont.)

SESCI e S A e S X e s

AN, VA, TECODONTE! -
UNS TALOZINMOS NO FINAL DE
UM ANO, JUNTE

TODOS 06 TALOS E TERA
UMA MONTANWA DE...DE...
DETRITOS!

e e 8 o
NANAS,
DEPQIS, DE SOBREMESA!

E A MONTANHA DE CASCAS
DE COCO E BANANA,
DAQUI A UM ANOZ

Mauricio de Sousa. Piteco & Hordcio. n. 9.
Barueri-SP: Panini Comics, mar. 2013. p. 26-27.

Fonte: texto retirado do livro Apis (2017), Lingua Portuguesa, 3° ano, p. 71. Manual do professor.
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As historias em quadrinhos de Mauricio de Sousa sdo recorrentemente exploradas como
transposicdo didatica, principalmente nos anos iniciais do Ensino Fundamental, por se
caracterizarem como género multimodal, que possibilita a leitura através de linguagem verbal
e visual. O autor € conhecido por seus trabalhos de criagdo como a Turma da Monica e outros
personagens de HQ, como Horacio.

As autoras Trinconi, Bertin e Marchezi, introduzem a HQ, caracterizando o personagem
Horéacio de Mauricio de Sousa. As orientacdes pedagdgicas apresentam uma descricdo do
personagem: Horacio é um filhote de Tiranossauro Rex nascido de um ovo abandonado ao sol,
por isso ele vive a procura de sua mée e vai fazendo muitos amigos pelo caminho. Se caracteriza
por apresentar uma personalidade diferente: é vegetariano e adora comer alface. E meigo,
romantico e gosta de discutir assuntos sobre a vida. (TRINCONI, BERTIN E MARCHEZI,
2017).

A partir da apresentagdo do recorte, prosseguimos com os conceitos de Bakhtin sobre a
compreensdo do discurso, que se delimita pela alternancia das falas na transmisséo da palavra,
na producdo e recepcdo de sentidos, no didlogo entre os sujeitos em situacdes comunicativas
concretas. (BAKHTIN, 2011).

Conforme anteriormente elucidado em outras se¢des, apresenta-se a seguir os elementos

estruturais do género HQ Horécio, de forma descritiva para caracterizacdo do recorte.
Quadro 17 - Analise da HQ - “Horacio”

CONTEXTO DE PRODUCAO DO GENERO

ELEMENTOS Onde esse género foi A HQ Horécio integra a obra
produzido? Piteco & Horécio, volume n® 9,
produzido em Barueri — SP:

revista Panini Comics.

Quando ele foi produzido e A histéria tem como fonte o
publicado? ano 2013. Como suporte
CONTEXTO didatico, o contetdo integra a
DE unidade 4 do volume 3 da



PRODUCAO,
CIRCULACAO
E

RECEPCAO

Qual é o contexto de
circulacdo deste género? E

Qual é o seu suporte?

Para quem este género foi

produzido?

153

colecio Apis (2017), das
autoras Ana Trinconi,
Terezinha Bertin e Vera

Marchezi.

A Histéria em quadrinhos é
uma narrativa que articula a
linguagem verbal com a
apresentacdo de balbes e
explorando imagens. O género
é utilizado em diferentes
contextos. Especificamente, a
HQ é um suporte para
aprendizagem no volume 3 da
colegdo Apis (2017).

O género HQ possui um
publico leitor variado,
alcancando diferentes leitores.
No livro didatico, destina-se
aos alunos do Ensino
Fundamental, sendo utilizado
como transposicdo didatica
para fins pedagogicos da obra.
Assim como nos volumes
anteriores, o material ndo foi
produzido com intencédo
didatica. Ela se apresenta como
recorte transposto para o livro
didatico.

As historias de Horacio

abordam o cuidado com o meio
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CONTEUDO Qual é o seu tema ou ambiente, com as pessoas e
TEMATICO, conteido tematico? com os sentimentos. Na HQ
CONSTRUCAO supracitada, a tematica aborda
COMPOSICIONAL questdes  sobre  consumo
E ESTILO consciente, a  preservacao

ambiental e sobre a coeréncia
entre o discurso e a pratica,
através da censura.
A leitura apresenta humor,
Qual ¢é a finalidade desse abordandotemascomuns. Uma
género? de suas finalidades no livro
didatico é divertir, assim como
facilitar a leitura autbnoma e
critica no  processo  de
aprendizagem.
A HQ é apresentada como
Organizacao geral do | recorte para fins didaticos, em
enunciado 2 paginas. Tem uma sequéncia
de 12 quadrinhos que destacam
as falas e sentimentos dos
personagens  (Horacio e
Tecodonte), através de balGes e
expressdes  faciais. Alguns
baldes sdo apresentados em
cores diferentes para dar énfase
as falas. As letras estdo em
caixa alta e h4 a presenca de
linhas cineéticas.

Fonte: quadro elaborado pela autora, baseado no quadro de COSTA-HUBES, Prética de anélise linguistica no
ensino fundamental e sua relagdo com os géneros discursivos. PERcursos Linguisticos, [S. I.], v. 7, n. 14, p. 270-
294, 2017

O quadro apresentado foi uma proposta de elucidacéo descritiva do género HQ, com a
histéria de Horacio, escrita por Mauricio de Sousa. Como ja abordado, a producdo ndo foi

especifica para a obra, apresentando-se como transposicdo para fins didaticos da colecdo. A
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seguir serdo apresentadas as atividades referentes a leitura do recorte para a unidade 4 do

referido volume.

5.2.3.1 O género HQ: analise da abordagem IlI

A unidade 4, do volume 3, tem como objetivo destacar os elementos presentes no género
HQ, apontando as diferentes linguagens presentes no texto como formas, cores, sons, além de
explorar a tonicidade e morfologia das palavras.

As praticas de linguagem discorrem sobre o uso de pontuagdo, imagens e baldes que
expressam falas e pensamentos dos personagens. Também explanam a valorizacdo e frui¢do de
manifestaces artisticas e culturais. A proposta é possibilitar a compreensdo autdbnoma e o
desenvolvimento da criticidade, através da partilha de experiéncias, ideias e sentimentos no
processo de aprendizagem. (TRINCONI, BERTIN E MARCHEZI, 2017).

Inicialmente, as autoras apresentam a unidade levantando hipéteses, através de
guestionamentos que permitem uma sondagem inicial sobre o género. A seguir, introduzem
informacdes a respeito dos personagens e sobre o tema no topico - Para iniciar - incitando os
alunos a observarem a HQ em suas linguagens visual e verbal, explorando as expressdes dos
personagens e as mudancas que acontecem no decorrer da historia.

O topico seguinte explana a leitura do género: histéria em quadrinhos. Apos a
sondagem e leitura do texto, sdo apresentadas atividades de interpretacdo textual e pratica de
oralidade. O tépico - Tecendo Saberes - articula outros textos, favorecendo a intertextualidade.
A unidade denota o estudo sobre a lingua, elucidando sobre a tonicidade das palavras e regras
de acentuacéo.

A interpretacdo do texto se organiza em 13 atividades, estruturadas de acordo com a
habilidade EF35LP26" da BNCC.

Nas primeiras atividades (1 e 2), as autoras propdem a leitura compartilhada para que o
aluno consiga organizar e compreender a sequéncia dos eventos, atraves de observacdo de
imagens, do cenario, leitura das falas e expressdes contidas nos baldes, e dos sons representados
por onomatopeias.

As atividades 3, 4 e 5 estimulam a inferéncia através da localizacdo de informacdes do

texto e identificacdo das falas, associadas aos personagens na construcdo do dialogo.

17 Habilidade EF35LP26: ler e compreender, com certa autonomia, narrativas ficcionais que apresentem cenarios
e personagens, observando os elementos da estrutura narrativa: enredo, tempo, espaco, personagens, narrador e a
construcdo do discurso indireto e discurso direto. (BRASIL, 2017, p. 133).
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Nas atividades subsequentes (6 a 10), sdo exploradas a oralidade e os efeitos de sentido
do texto, através da apresentacao de interjeicOes e expressdes que diferem o uso na lingua falada
e escrita.

As atividades finais (11 a 13) de interpretacdo textual apresentam a possibilidade de
depreender os sentidos do texto a partir de sua compreensao global, de acordo com o contexto,
abordando a ideia de causa e justificativa.

O tdpico seguinte apresenta a pratica da oralidade, com a abertura - Conversa em jogo -
que articula o conteudo da HQ com outras tematicas, possibilitando um momento de dialogo
com os alunos e uma possivel abordagem do género a partir de um viés discursivo.

Na esquematizacao dos estudos propostos para a unidade, ha a apresentacdo de um mapa
conceitual para estruturar os conteudos.

A seqguir, serdo dispostos os recortes das atividades de interpretacdo e préatica de

oralidade da unidade.
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Figura 15 - Atividades: interpretacéo do texto 111

€2 Interpretacao do texto

Afividade oral e escrita

b Agora, leiam a histdria juntos. Depois, numerem os quadrinhos na erdem em

que foi lida.

ﬂ' Observe as imagens dos quadrinhos.

a) Em gue lugar a historia ccome?

b) Essa histdria se passa no tempe dos dinossauros. Ela traz pistas para saber-
mos em que momento deo dia os fatos acontecem. Que pistas sao essas?

B\ Escreva o nome dos dois personagens dessa historia.

ﬂ Mas unidades anteriores, vimos histdrias em que a fala dos personagens era
iniciada por travessao.
Ma histéria em quadrinhos gue vocé leu, as falas estio dentro de bales.
MNos quadrinhos a sequir, pinte:
® de amarelo gquando o baldo for a fala de Horacio,

® de azul quande a fala for de Tecodonte.

S| e

28 on &

Fonte: texto retirado do livro Apis (2017), Lingua Portuguesa, 3° ano, p. 72. Manual do professor.

I vmecems lngpae'nr nema bovss Lo om0
i
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Figura 16 - Atividades: interpretacdo do texto Il (cont.)

6 Releia o quadrinho abaixo.

* e oo Tevee e

® Varenos Drswvat

Copie no quadro a seguir uma das palavras que Horacdio usa para falar sobre a

alface que estd comendo.

G Agora, releia outro quadrinho.

Svmrzz stV e o Soe Tetme s

Leia o que esla escrito no balao em voz alta. O que essa expressao indica?

o Observe Horacio e os sinais de pontuacao que estao nos baldes apontados
para ele. Depois, pinte os quadrinhos que podem indicar o que a fala de Te-
codonte provocou em Hordcio.

; gé—gtﬁga & ? '\ | medo duvida
$ | ( cRwinaso —

l espanto surpresa
pX  S—

; | raiva alegria

Fonte: texto retirado do livro Apis (2017), Lingua Portuguesa, 3° ano, p. 73. Manual do professor.



Figura 17 - Atividades: interpretacdo do texto Il (cont.)

0 lecodonte parece exagerar na forma como chama a atencio de Horddo.

a) Escolha uma expressdo usada pelo personagem gue mostra esse exagero
e explique por que é exagerada.

b} Por que Tecodonle exagerou tanto?

o Releia estas falas.
Ah, v, Tecodonle! Ta na hora do meu almogo!
Ta bem! ... mas nao da, né, Horacio?!

a) Margue a altemativa adequada.
(s termos destacados sao mais utilizados:

_| na lingua escrita. _| na lingua falada.

&0 b) Justifique sua resposta 4 questao a. Converse com os colegas.

% Releia o quadrinho 8.
g Copie dos baldes de fala de Horacio as palavras que
: (:mne WAl T A L )
: ; Hoen. 6o indicam que ele comeu os talinhos de alface que
H @ AR, | ALMOGG! sobraram.
£
]
o -
"
£
L/ -

Fonte: texto retirado do livro Apis (2017), Lingua Portuguesa, 3° ano, p. 74. Manual do professor.
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Figura 18 - Atividades: interpretacdo do texto Il (cont.)

160

Q No quadrinho abaixo ndo ha falas. Observe Horddio e Tecodonte para entender

0 que aconteceu.

® Varmn te Boamvn v ome Seoe Berew o

a) Escreva a letra H para o que Hordcio esta expressando e T para Tecodonte.

surpresa

' vergonha

indignacao

susto

irmitacao

constrangimento

b) Observe o que vocé assinalou para cada personagem na questdo a e com-

plete as frases.

® Horacio ficou assim porque...

@ lecodonte ficou assim porque...

Q Releia o dltimo quadrinho e responda no caderno.

smloam Tavcw o

S
i
s
;
H
L]

a) O que lTecodonte quis dizer?

b) Provavelmente Horacio sabia que Tecodonte

nao comeria as cascas. Por que, entao, fez a

pergunta?

Fonte: texto retirado do livro Apis (2017), Lingua Portuguesa, 3° ano, p. 75. Manual do professor.



Figura 19 - Atividades: préatica de oralidade 1lI

€® Pratica de oralidade
Conversa em jogo
Falar & facil; fazer é que é dificil
% Vocés ja ouviram a frase “Falar é facil; fazer & que é dificil"? Ela & um provérbio
popular: uma frase curta para expressar algum tipo de ensinamento ou critica.
Conversem sobre o sentido desse provérbio.

Para pensar sobre o que quer dizer esse provérbio vamos ver a situagio de
nossa sala de aula.

1. Vamos relembrar nossos combinados principais para as atividades orais e
escrever no quadro a sequir.

Quadro dos combinados

2. Foi facil relembrar?
3. Quais desses combinados parecem estar sendo dificeis de sequir? Por qué?
4. E agora: vocés concordam ou discordam do provérbio?

"

I} Hora de organizar o que estudamos

..

@

Letam juntos o esquema e conversem sobre o que aprenderam.

Historia em quadrinhos
Historia com texto ¢ imagem
Y Y Y v

Elementos Intengao Linguagem Leitor

* Personagens * Divertir @ * Imagens, cores = Criangas ¢

* Tempo entreter * Baloes de fala ¢ persamento adultes que
8 i Lugar * Mais praxima da lingua falada gostam de HO
v * Palavras que traduzem sons

Fonte: texto retirado do livro Apis (2017), Lingua Portuguesa, 3° ano, p. 76. Manual do professor.

161



162

A abordagem da leitura do género HQ na unidade 4 do referido volume explora as
estruturas do texto nas atividades de interpretacdo e abre espaco para uma atividade dial6gica
no topico - Conversa em jogo - propondo analogias com o contexto social, abrangendo outros
géneros de circulagdo social, com o intuito de incitar os alunos a uma acgdo de protagonismo.

Assim como nos volumes anteriores, percebe-se uma abertura para a préatica dialdgica
apenas nas praticas de oralidade. As atividades de interpretacdo ainda se concentram na
estrutura textual, onde a lingua é vista como cadigo a ser decifrado a partir da leitura restrita do
texto, com respaldos nas conce¢des de linguagem como instrumento de comunicacéo.

A partir deste topico é possivel fazer inferéncias para a compreensdo do enunciado
através da busca de outros sentidos além do texto. Nota-se que a perspectiva discursiva tem

pequeno espaco de andlise para a abordagem de leitura do texto.

5.2.3.2 A Leitura da HQ sob uma perspectiva discursiva Il

A leitura do género HQ nos permite fazer a abordagem do texto partindo do enunciado
para a construcdo de sentidos. Desse modo, a analise discursiva considera a compreensao da
linguagem nédo apenas em seu contetido, mas também a partir de sua materialidade, na relagdo
entre o sujeito e os sentidos que este produz. [...] “ ndo ha separagdo entanque entre a linguagem
e sua exterioridade, pensados ai 0 sujeito e a situacdo (sejam as circunstancias da enunciacéo,
seja a conjuntura sociopolitica, historica e ideolégica).”(ORLANDI, 2014, p. 41).

Conforme a autora, a producao de enunciados esta articulada aos sentidos produzidos
de outras leituras do sujeito na significacdo do texto, que o levam a posicionar-se como
enunciador ativo responsivo.

Na analise da leitura sob o viés discursivo, faz-se necessario retomar os estagios de
compreensdo de Bakhtin, em seus quatro atos particulares ja citados anteriormente. Assim,
podemaos perceber o quanto estdo presentes na HQ de Mauricio de Souza - Horéacio - elementos
estruturais que exploram as cores e formas para dar énfase nas falas; o reconhecimento do texto
através da sondagem e levantamento de hipoteses, na introdugéo da leitura e compreensédo da
materialidade do texto. Entretanto, na compreensdo do significado tematico como préatica
discursiva, nota-se que a insercdo no contexto dialégico é pouco explorada.

Na leitura discursiva da HQ, observa-se um didlogo entre os personagens Horacio e
Tecodonte. O enredo aborda questfes como censura, julgamento e incoeréncia entre o dizer e
o fazer. A atitude dos personagens interpela o quanto o julgamento pode causar sensagdes de

nervosismo, espanto e resignacdo, diante das muitas censuras que a sociedade impde. A partir
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desse ensejo, € possivel expandir a discusséo para o contexto social e debater temas relevantes
como a importancia de se observar regras e cumpri-las, principalmente no espago da escola,
onde ecoam diversos dizeres.

Percebe-se que a abordagem da leitura sob a perspectiva discursiva ainda é superficial,
ndo reconhece o potencial dial6gico para explorar o contetido através do processo de producéo,
circulacdo e recepcao do género. Porém, é pertinente apontar que 0 tema incita provocacdes
sobre situacdes sociais, ainda que de modo incipiente. Portanto, uma abordagem discursiva da
leitura oportuniza a construcdo de sentidos a partir do enunciado, para que o texto possa fazer

sentido para o aluno, além da sala de aula.

5.2.4 O género HQ e atividades leitoras para o0 4° ano do Ensino Fundamental

Para 0 4° ano, etapa inicial da consolidacdo de aprendizagens, espera-se que os alunos
aprimorem 0s conhecimentos da etapa de alfabetizag&o. A partir deste ciclo, observa-se que o
estudo da lingua é mais abrangente.

No volume 4 séo apresentadas 8 unidades para o desenvolvimento do eixo de leitura:
fabula em prosa e verso; noticia; reportagem; carta de reclamacdo; texto informativo; conto de
suspense; conto popular; mapa e roteiro de passeio (quadro 11). Observou-se que nos anos de
consolidacdo das aprendizagens (4° e 5°), ha um nimero menor de unidades por volume.

Retomando um dos objetivos elucidados na pesquisa, de examinar atividades de leitura
do género Historia em Quadrinhos para 0s anos iniciais, reitera-se a escolha para proposta de
analise, partindo do pressuposto de que o0 género esta presente em todos os volumes da colecdo
Apis (2017).

E relevante esclarecer que o género supracitado n3o estd descrito como unidade
especifica do volume, mas estd contido em outras unidades, como aporte para 0
desenvolvimento das atividades leitoras.

O corpus da pesquisa para esta se¢éo, € a HQ que esta inserida na unidade 7 - Conto de
suspense - do volume 4 da referida colecdo, com o tépico - Lingua: usos e reflexdo. Este topico
propicia o desenvolvimento da habilidade de identificar a funcdo na leitura e usar,
adequadamente, a pontuacdo na escrita. (BNCC — EF04LP270). Destacam-se 0s aspectos
normativos, porém menos sistematizados, e também os aspectos relacionados a expressividade
e entonacdo. (TRINCONI, BERTIN E MARCHEZI, 2017).

Conforme as autoras, a proposta para desenvolvimento das habilidades de leitura se

respalda em atividades que contemplam a vivéncia, reflexdo e acdo, de acordo com 0s
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conteddos da BNCC, que corroboram uma abordagem mais integradora, através da
contextualizacdo dos objetos de estudo. Nesse volume, a habilidade leitora e escrita alcanca
mais complexidade sobre os fatos linguisticos e estudos mais especificos da gramatica.

O recorte a seguir contempla uma das atividades para o estudo e reflexdo da lingua.
Trata-se de uma historia em quadrinhos de Mauricio de Sousa, com destaque para o personagem
Cascéo.

Figura 20: Hist6ria em quadrinhos 1V

esTOU V' VAMOS VER QUEM
URANOO  CHEGA AQUELA
I

Adesrnm G sl w

€ M sssm ‘s

0 MACIO DE SOUSA EDITORA

1, CASCAD! QUER I8
€ ASUDAR A /
PULAR COROA?

O ATE ANIMO PULAR
NESTE FRIOCZINHO!

Fonte: texto retirado do livro Apis (2017), Lingua Portuguesa, 4° ano, p. 187. Manual do professor.
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Figura 21: Histéria em quadrinhos 1V (cont.)

BRINC MAIS NO INVERNDO
OO QUE NO VERAD 7

Mauricio de Sousa. Historinhas de trés paginas. n. 6. Baruer:: Panini Comics, 2011, p. 70-71,

Fonte: texto retirado do livro Apis (2017), Lingua Portuguesa, 4° ano, p. 188. Manual do professor.
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A proposta de atividade para este recorte é explorar a leitura e oralidade através da
observacao das falas dos personagens e suas expressividades. A abordagem da leitura tem como
objetivo analisar elementos presentes no texto, como a relacdo entre o verbal e o visual, no
género HQ.

Nas orientacOes para a atividade leitora, as autoras enfatizam a observancia da
expressividade dos personagens e suas caracteristicas visuais, que incitam a proposta tematica,
além das falas contidas nos baldes.

Na histdéria em quadrinhos de Mauricio de Sousa, transcrita como suporte didatico para
esta unidade, destaca-se o personagem Cascdo, e seus amigos Nimbus, Marina, Monica,
Cebolinha, Titi e Xaveco. Cascdo é o companheiro de Cebolinha, e teve sua criacdo inspirada
em um dos amigos de infancia do autor. Sua principal caracteristica é ndo gostar de tomar
banho. Ele gosta muito de jogar futebol e brincar com seus amigos. Tem como animal de
estimacdo um porquinho, chamado Chovinista (BEZERRA, [S.1]). Essas caracteristicas do
personagem n&o constam no livro didatico.

Partindo do pressuposto da leitura como ato dialdgico, reitera-se a posi¢do do leitor
como sujeito da linguagem, através da interacdo que ele estabelece com 0 mundo, com o outro
e consigo mesmo. (COSTA-HUBES, 2015). Esta interacdo permite ao sujeito dominar o uso da
lingua nas praticas dialégicas que ele estabelece, ao assumir uma atitude de responsividade.

Com essas explanacOes, apresenta-se a seguir o quadro descritivo de elementos
estruturais da HQ de Mauricio de Sousa, com o personagem Cascdo e seus amigos. A partir
desta descricdo serdo apresentados elementos para a abordagem da leitura do género sob o viés

discursivo.

Quadro 18 - Analise da HQ - “Cascdo”

CONTEXTO DE PRODUCAO DO GENERO

ELEMENTOS Onde esse género foi A HQ do personagem Cascéo
produzido? faz parte da obra de Mauricio
de Sousa: Historinhas de trés

paginas, n. 6 — Barueri S.P.



CONTEXTO
DE
PRODUCAO,
CIRCULACAO
E

RECEPCAO

Quando ele foi produzido e

publicado?

Qual é o contexto de
circulacdo deste género? E

Qual é o seu suporte?

Para quem este género foi
produzido?
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Em 2011, de acordo com a
fonte da transposicdo didatica
para o volume 4 da colecédo
Apis (2017), das autoras Ana
Trinconi, Terezinha Bertin e

Vera Marchezi.

A HQ com Cascdo e seus
amigos, do autor Mauricio de
Sousa, foi utilizada como
transposicdo didatica para a
obra de Trinconi, Bertin e
Marchezi (2017), para o0
volume 4 da colecdo Apis. A
principal caracteristica do
género € apresentar uma
linguagem com narrativas que
exploram o verbal e o visual,
por isso a circulagdo do género
atinge  diferentes  leitores,
podendo ser interpretado de
acordo com o contexto em que

esta inserido.

Especificamente para a obra
em questdo, ele é utilizado
como suporte para
consolidacao das
aprendizagens de leitura do 4°
ano das séries iniciais. Reitera-

se que o material ndo foi



CONTEUDO
TEMATICO,
CONSTRUCAO
COMPOSICIONAL
E ESTILO

Qual é o seu tema ou

contetdo tematico?

Qual é a finalidade desse

género?
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produzido para este fim
especifico, mas foi utilizado
como recorte na proposta de

atividades do livro didatico.

A HQ de Mauricio de Souza
apresenta como protagonista
nesta historia o personagem
Cascdo e a temadtica sobre
higiene pessoal. E possivel
observar, através dos
elementos das roupas dos
personagens, que a histdria
acontece no inverno; que eles
estdo  caracterizados com
roupas de frio. Os amigos de
Cascdo se empolgam ao
chama-lo para as brincadeiras.
Ele ndo compreende o porqué
dessa empolgacdo acontecer
somente no inverno. Cebolinha
pensa que no calor, todos
transpiram mais, e Cascéo, por
ndo gostar de banho, exala
cheiro desagradavel, mas ele
nédo verbaliza seus
pensamentos para Cascdo,
apenas 0 deixa com seu
guestionamento.

Uma das finalidades do género
é divertir o leitor ao abordar
temas comuns do cotidiano.

Por isso, tem uma boa



Organizacao geral

enunciado

do
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abrangéncia. Associada ao
ludico, a HQ para o livro
didatico do 4° ano, tem a
finalidade de  consolidar
aprendizagens anteriores e
favorecer o desenvolvimento
da habilidade leitora com maior
autonomia, inserindo questdes
gramaticais com mais
complexidade.

Diferentemente dos volumes
anteriores, A HQ utilizada
como recorte do livro didatico,
ndo esta disposta como unidade
especifica, mas esta contida na
unidade 6 — Conto de Suspense,
no topico Lingua: usos e
reflexdo. Ela se apresenta em 2
paginas, com sequéncia de 13
quadrinhos. Destacam-se as
expressdes faciais, as linhas
cinéticas e as falas de
Cebolinha, que estdo em
negrito, por apresentarem a
pronuncia diferenciada do

personagem.

Fonte: quadro elaborado pela autora, baseado no quadro de COSTA-HUBES, Prética de anélise linguistica no
ensino fundamental e sua relagdo com os géneros discursivos. PERcursos Linguisticos, [S. I.], v. 7, n. 14, p. 270-

294, 2017

A proposta de apresentacdo deste quadro se respalda na reflex&o sobre o uso da lingua,

através da analise do género como enunciado, considerando sua esfera de producdo, sua

circulacdo social e seus elementos constituintes.
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Geraldi (2006, p. 172) afirma que “a leitura ¢ sempre ja uma resposta em elaboragao
que, explicitada, demanda, por seu turno, futuras leituras e a elas desde sua formulagdo ja tenta
responder.” Partindo dessa afirmativa a se¢ao seguinte propde a analise de uma abordagem de

leitura para o género HQ.

5.2.4.1 O género HQ: analise da abordagem 1V

A abordagem de leitura da HQ para o volume 4 discorre sobre o género como aporte
para o estudo da lingua, em seu uso e reflexdo. A leitura propicia o trabalho sobre pontuacéo e
entonacdo, com objetivo de relacionar a pontuacao expressiva na escrita e representa-la na fala,
para produzir sentido ao texto. (TRINCONI, BERTIN E MARCHEZI, 2017).

As autoras enfatizam o desenvolvimento de atividades orais para potencializar a
expressividade nas falas e reconhecer o uso dos sinais de pontuagdo. Na leitura, abordam as
caracteristicas da HQ para relacionar o verbal e visual no desenvolvimento do texto.

Inicialmente, sdo feitas observacGes sobre os elementos que compdem o texto:
expressao e caracterizacdo dos personagens; falas e pensamentos apresentados nos baldes. Apds
a observacdo, sdo propostas atividades sistematicas para consolidar os contetdos. Como ja
referido, a HQ deste volume integra o topico de usos e reflexdo sobre a lingua, por isso nao se
aprofunda nas atividades para desenvolvimento do género a partir de uma leitura sob o viés
discursivo. As atividades inerentes ao género se projetam somente para o desenvolvimento da
expressividade da fala.

Sdo dispostas 2 atividades para trabalho com o género. O objetivo é ampliar e
sistematizar o conteudo sobre pontuacao, articulando-o ao uso da entonagéo, na expressividade
das falas dos personagens (ibidem, p.189).

As figuras a seguir dispdem as atividades desenvolvidas a partir do género HQ para esta

unidade.
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Figura 22 — Atividades: interpretacdo do texto IV

a) Obsarve as exprossdes de Cascio, Como ele se sente ao ser chamado
para brincar?

b} Por que Cascao quase nio é chamado para brincar no verdo?

) Nessa histaria hi quatre personagens que aparecem falando, Formem um
grupo de guatro alunos e cada um praticara a fala de um personagem. Pro-
Curem imaginar coma cada persanagem Se expressaria.

d) Corwersem; Para fazer & leitura emvaz alta de maneicd bem expressiva, bas.
tou repetir apenas o que estava escrito ou voods tiveram ge acrescentar algo?

EJ) Obsarva os quadrinhas a seguir,

sy O =

= e

L ke L L L]

8} Cual & a sinal de pontuacio que 65t presanta em tedas as falas?

b) Exse sinal tem o masma sentids am tadas as Falas? .. )

¢} Observe o sentides que a panta de exelamacia assurme nas falas das par-
sonagens. Caleque & nimars correspondente a cada fala ras quadrinhas,

muita entusiasmeo aleqria, carinho

crdem divida

chamamento

Fonte: texto retirado do livro Apis (2017), Lingua Portuguesa, 4° ano, p. 189. Manual do professor.
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No recorte de atividades propostas para este género, observamos que a orientacao inicial
de uso da lingua se consolida, com enfoque na andlise de expressividade dos personagens, bem
como o uso dos sinais de pontuacao nas falas. E possivel constatar que a abordagem do género
se respalda no uso da lingua. A atividade tem como foco o texto, destacando as informacdes
contidas nele.

E relevante afirmar que, mesmo sendo este o propoésito da utilizacdo da HQ para a
unidade, seria atraente sob uma perspectiva discursiva propiciar uma abordagem mais proficua
na producéo de sentidos pelo sujeito a respeito do texto. Explorar as praticas usuais da lingua
na oralidade e escrita também permite incitar uma atitude dialdgica e responsiva, considerando

0s contextos de producéo, circulacdo e recepcdo dos enunciados.

5.2.4.2 A Leitura da HQ sob uma perspectiva discursiva 1V

A pretensdo de uma andlise de leitura a partir de uma perspectiva discursiva é
aproximar-se dos sentidos propostos no texto e provocar o leitor para a construcao de novos
sentidos, que ultrapassem as linhas do que estd dito. Nesse viés, Geraldi (2006, p. 110)

considera que:

Os sentidos produzidos na leitura resultam de duas dimensdes possiveis: uma
em que a cooperacdo do leitor se realiza por sua atengdo a seus “deveres
filologicos™, isto €, de sua tentativa renhida de recuperar com a maxima
aproximacao possivel as estratégias usadas na producéo e, com as pistas que
as revelam, aproximar-se do sentido que lhe previu o autor; ou seguindo a
dindmica da semiose, ilimitada, produzir infinitos sentidos no contraponto das
estratégias de producéo e das estratégias de leitura.

Partindo destes pressupostos, podemos inferir que a atividade leitora é propicia para o
desenvolvimento da capacidade discursiva do sujeito, que se apropria dela na construcéo de
sentidos, através de uma atividade dial6gica, oportunizando a reflexdo sobre a lingua a partir
de diferentes contextos.

A leitura do género HQ, assim como outros géneros, viabiliza uma analise discursiva, a
partir das marcas linguisticas e da multissemiose, que se caracterizam pelo estilo presente nas
estruturas do texto, como seus recursos multimodais. Na historia em quadrinhos de Mauricio
de Sousa, com o protagonismo de Cascéo, observamos o uso de cores, tanto no cenario quanto
nos baldes de fala para dar énfase a outros personagens que fazem parte da historia. Quando a

anélise se remete aos personagens da Turma da Ménica, é possivel fazer extrapola¢fes quanto
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a leitura do texto multissemiotico, verificando os multiplos recursos do texto, como a entonacgao
propria do personagem Cebolinha, a expressividade, o tipo de letra e as linhas cinéticas que
corroboram com a compreensao do texto, articulando o visual ao verbal.

Discorrendo sobre o género com relacdo a seu conteudo tematico, abordamos a HQ a
partir de um contexto social mais amplo, que remete as caracteristicas dos personagens, que séo
conhecidas além do texto, pelo leitor. Assim, constata-se que o tema extrapola o assunto, pois
relaciona o texto a outras situacfes concretas, considerando a producéo e circulacdo social da
HQ para além de sua transposicao didatica.

As caracteristicas de Cascdo ja provocam uma antecipacdo da compreensdo do texto,
pois a temética envolve o contexto do personagem para organizacdo do enredo. A partir desta
compreensdo, se antecipam hipoteses sobre 0 uso dos elementos visuais nas cenas que indicam
o0 periodo de inverno, através das roupas das criancgas, e a construcdo de inferéncias acerca da
escolha desta estagéo do ano, associada ao personagem Cascéo, que ndo gosta de tomar banho.

A vista desta caracteristica marcante do personagem, se analisa a circulagio do género
para além da sala de aula, pelos conhecimentos prévios dos alunos, em situacfes concretas, de
acordo com o contexto sécio-historico. Desse modo, se aborda o0 género como enunciado,
retomando o que foi dito e provocando novas respostas, em uma comunicagéo ativa.

Na construgéo de sentidos do texto, se estrutura o enunciado, em uma articulagdo com
os dizeres do autor e do leitor. Explorando o tema para além do texto, se estende a discussao
para tematicas que propiciam a interdisciplinaridade com outras areas do conhecimento. A
questdo dos cuidados com a saude, a higiene pessoal e o conhecimento do préprio corpo
expandem a discussdo do género como enunciado, ultrapassando os limites do Iéxico e da
gramatica, considerando as condi¢Ges de producdo, circulacdo e recep¢do do texto em um

contexto social mais amplo. (ROTH, 2008).

5.2.5 O género HQ e atividades leitoras para o 5° ano do Ensino Fundamental

No 5° ano do Ensino Fundamental, espera-se que as habilidades de leitura e escrita ja
estejam consolidadas. Nesta etapa, as atividades se intensificam, e a reflexdo sobre fatos
linguisticos torna-se mais complexa, abordando mais especificamente, estudos gramaticais.

O volume 5 da colegdo Apis (2017) encerra a coletanea de livros didaticos destinados
aos anos iniciais (1° ao 5° ano), e apresenta um compilado de textos dispostos em 8 unidades:
poema; crbnica; texto informativo; artigo de opinido; reportagem; propaganda; conto de

adivinhacéo e texto teatral. Cada unidade introduz o topico - Para iniciar - que tem como
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proposito fazer antecipagdes a respeito dos contetdos, mobilizando os conhecimentos prévios
dos alunos para possibilitar hipdteses de leitura e a ampliacdo dos conhecimentos, na formacao
do leitor fluente e proficiente. (TRINCONI, BERTIN E MARCHEZI, 2017).

As autoras organizam a obra para esta etapa de consolidacdo das aprendizagens,
estruturando-a em subtdpicos na se¢do de interpretacdo: compreensdo do texto, para producgéo
de inferéncias; linguagem e construcdo do texto, que apresenta questdes com maior
complexidade na andlise de elementos estruturais do género, como condic¢des de producéo,
circulacdo e recepcao.

Assim como no volume anterior, 0 género HQ, ndo se destaca como unidade especifica,
porém, esta contido em outras unidades, como aporte para desenvolvimento de atividades de
leitura e escrita. Para nosso corpus de pesquisa, utilizaremos a HQ da unidade 2 - crbnica, do
volume 5, no tépico — Outras linguagens, que aborda a leitura de textos multimodais em
diferentes formatos, para articular o texto a outras linguagens e ampliar a experiéncia
comunicativa do aluno. (Ibidem, 2017).

O objetivo da unidade € compreender a lingua como fenémeno cultural, histérico, social,
variavel, heterogéneo e sensivel aos contextos de uso, reconhecendo-a como meio de
construcdo de identidades de seus usudrios e da comunidade a que pertencem. (BRASIL, 2017,
p. 85). Assim, as autoras propdem a valorizacdo e utilizacdo dos conhecimentos dos alunos
para a compreensao da realidade e acdo sobre ela.

A histéria em quadrinhos, selecionada como aporte para analise, contempla uma das
obras de Mauricio de Sousa, que foi utilizada como transposicdo didatica para o referido
volume. No recorte exposto, 0 protagonismo €é de outro personagem das historias do autor:

Humberto.
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Figura 23 — Historia em Quadrinhos V

(N,

)
o, kUM,
Q.

=

T A DR S P, e | S .

Mauricio de Sousa. Almanaque temético 20: Monica, amigos especiais.
Barucri: Panini Comics. p. 52-03.

Fonte: Texto retirado do livro Apis (2017), Lingua Portuguesa, 5° ano, p. 53. Manual do professor.
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Na HQ apresentada como recorte para esta se¢éo, apresenta-se o personagem Humberto,
da Turma da Ménica. Ele é da mesma escola de Ménica, Cascdo, Cebolinha e Magali, e se
caracteriza por ter uma deficiéncia auditiva, por isso, se comunica pela Lingua Brasileira de
Sinais - Libras. E um menino carinhoso e sonhador, que explora tudo & sua volta através de sua
percepcéo visual, seus gestos e expressividade, que s&o muito afinados.

Humberto foi o primeiro personagem com deficiéncia criado por Mauricio de Sousa, na
década de 1960. Apesar de apresentar dificuldade na comunicacdo verbal, o personagem se
expressa através de gestos e expressdes como “hum ”, fato que inspirou seu nome Humberto.
(SILVEIRA et al., 2019).Esta informacdo ndo consta no livro didatico, sendo necessaria uma
pesquisa sobre 0 personagem, que é pouco conhecido.

A HQ - Falando a mesma linguagem - esta integrada no topico - Outras Linguagens,
para se articular com o género Cronica, tratado como unidade especifica do volume 5. Na
Historia em Quadrinhos com o protagonismo de Humberto, é possivel observar que ndo ha
muitos baldes de fala dos personagens. Os quadrinhos exploram mais a expressividade, 0s
gestos e a representacao de linhas cinéticas para indicar movimentos.

Conforme as autoras Trinconi, Bertin e Marchezi (2017), as atividades com a HQ
permitem a abordagem do género a partir de seu carater multimodal, associando palavras,
desenhos e tipografia para produzir sentidos na leitura.

Para aporte dessa secdo, assim como nas secOes anteriores, apresentamos o quadro
descritivo das caracteristicas do género em analise. Em uma abordagem descritiva, quando se
analisam as particularidades do género, orientando-o para ouvintes e interlocutores, é possivel
determinad-lo em sua totalidade, definindo suas condicdes de realizacdo e percepcéo,
orientando-o também para a vida e para os seus acontecimentos. (MEDVIEDEV, 2012).

Quadro 19 - Andlise da HQ - “Falando a mesma linguagem”

CONTEXTO DE PRODUCAO DO GENERO

ELEMENTOS Onde esse género foi O Género em questdo foi
produzido? produzido pelo autor Mauricio



CONTEXTO
DE
PRODUCAO,
CIRCULACAO
E

RECEPCAO

Quando ele foi publicado?

Qual é o contexto de
circulacdo deste género? E

Qual é o seu suporte?

Para quem este género foi

produzido?
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de Sousa, impresso pela editora

Panini Comics, em Barueri/SP.

A HQ Foi publicada em
outubro de 2011, como
conteido do  Almanaque
teméatico, n°® 20: Monica,

amigos especiais.

Como j& mencionado, A HQ é
um género que possibilita
maior compreensao, por ser um
conteudo que articula
diferentes linguagens (verbal,
visual, gestual). Desse modo,
alcanca diferentes publicos,
por ser um género de extensiva
circulacéo social. No volume 5,
da colecdo Apis (2017), o
género é utilizado para articular
outras linguagens ao contetdo

da unidade 2: Cronica.

Nesta abordagem, a HQ
destina-se a subsidiar o livro
didatico nos contetdos
desenvolvidos para o 5° ano do
Ensino Fundamental 1, para
consolidacdo das
aprendizagens, utilizado como
transposicdo didatica para este

fim.



CONTEUDO
TEMATICO,
CONSTRUCAO
COMPOSICIONAL
E ESTILO

Qual é o seu tema ou
conteldo tematico?

Qual é a finalidade desse
género?
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A finalidade da HQ € propiciar

uma leitura agradavel,
divertida; é entreter o leitor.
Neste volume, a HQ foi
utilizada como um recorte para
agregar conteddo no livro
didatico, com o objetivo de
favorecer a consolidagdo da
aprendizagem para o ciclo.
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Organizagao geral do | A HQ é um recorte que integra
enunciado 0 topico - Outras linguagens,
da unidade 2, colecdo Apis
(2017), volume 5. A historia se
organiza em uma sequéncia de
12 quadros, com poucos baldes
de fala; pois se enfatiza mais a
expressividade dos
personagens. Ha linhas
cinéticas em quase todos o0s

quadros.

Fonte: quadro elaborado pela autora, baseado no quadro de COSTA-HUBES, Prética de analise linguistica no
ensino fundamental e sua relagdo com os géneros discursivos. PERcursos Linguisticos, [S. I.], v. 7, n. 14, p. 270-
294, 2017

O quadro de analise descritiva do género HQ foi apresentado como respaldo a todos 0s
recortes do género selecionado, da colecdo Apis (2017). O objetivo foi considerar os elementos
extraverbais do texto, articulando a dimensdo social do género. (COSTA-HUBES, 2017).

A proxima secdo apresenta uma anélise da abordagem de leitura, referente ao género

HQ para o volume 5.

5.2.5.1 O género HQ: analise da abordagem V

O recorte seguinte refere-se as atividades propostas para o desenvolvimento da leitura e
para producdo de inferéncias a partir do género HQ selecionado para analise, no volume 5. Séo
descritas as atividades com a intencdo de possibilitar a reflexdo sobre as maneiras de
comunicacdo, expressas por linguagens em suas diferentes formas de representacéo, e que se
exteriorizam atraves dos gestos, das expressoes e da propria fala, explorando o verbal, visual e
gestual. (TRINCONI, BERTIN E MARCHEZI, 2017).

Como a HQ esta contida em um topico, e ndo como unidade préopria do volume referido
anteriormente, foram desenvolvidas apenas 3 atividades para abordagem do género,

apresentadas a seguir:
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Figura 24 — Atividades: interpretacdo do texto V

o Nessa histdria, o que Humberto quer comunicar?

e Quais sdo as linguagens que ele usa para se comunicar?

9 Em que momento ele foi realmente compreendido?

Fonte: texto retirado do livro Apis (2017), Lingua Portuguesa, 5° ano, p. 53. Manual do professor.

Observa-se, a partir do recorte das atividades, que pouco se explora o género enquanto
enunciado. O objetivo é produzir inferéncias, explorando o carater multimodal intrinseco ao
género, na producdo de sentidos e na reflexdo sobre as diferentes possibilidades de comunicacéo
(gestos, desenhos, expressdes), através do que esta implicito no texto. (TRINCONI, BERTIN
E MARCHEZI, 2017).

A atividade 1 induz o leitor a deduzir a intencéo do personagem na historia, mesmo que
esta ndo esteja explicita de forma verbal. A proxima atividade explora as outras estratégias de
comunicacdo utilizadas no texto, como a percepgdo dos sons (expressos em baldes), dos
movimentos (observados a partir das linhas cinéticas), e desenho (através da imagem
representada nos quadros finais da HQ). A atividade 3 produz inferéncia sobre o objetivo do
texto.

Partindo da analise das atividades mencionadas, a abordagem de leitura do género HQ,
neste contexto, versa sobre diferentes textualidades, articulando imagens, sons e gestos para
uma compreensdo restrita ao texto, mas que recorre as peculiaridades da multimodalidade,
porém, ela pouco contribui para a produgdo de novos sentidos e percepcOes para além do que
esta dito ou expresso, simplificando a pratica leitora.

Direcionando a discussdo para a relevancia da construcdo de sentidos do texto pelo

leitor, Geraldi (1997, p. 33), considera que “a consciéncia dos sujeitos forma-se neste universo
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de discurso e € deles que cada um extrai, em funcdo das interlocucdes de que vai participando,
um amplo sistema de referéncias no qual, interpretando 0s recursos expressivos, constrdi sua
compreensdo do mundo”.

Sendo assim, este discurso acontece enquanto atividade humana, quando ha a
apropriacdo do género a partir de sua esfera enunciativa e dialégica, que perpassa a
configuracdo de materialidade linguistica, com a finalidade de produzir sentidos, em diferentes
contextos.

Ao se retomar a analise do recorte apresentado (figura 24), constata-se que ele se limita
a producéo de inferéncias explicitas e implicitas. A vista disto, as atividades propostas para a
HQ apresentada ndo tinham o intuito de explorar o contetido a partir de um circuito enunciativo,
uma vez que o género esta como aporte de uma unidade e ndo como topico especifico. Mais
uma vez percebemos a centralidade do texto, caracteristica da concepc¢éo de linguagem como
instrumento de comunicacdo, com a fungdo informar ao leitor somente 0 necessario para
contemplar a atividade.

A vista destas explanacdes, podemos entender que o texto é o ponto central no processo
de leitura, evidenciando as informacdes presentes nele, de modo a ndo possibilitar uma abertura

para uma compreensao além de seu contexto

5.2.5.2 A Leitura da HQ sob uma perspectiva discursiva V

Analisar a HQ a partir de uma abordagem discursiva implica em considerar 0 género a
partir de seu circuito enunciativo, explorando a pluralidade de sentidos que o texto pode
produzir, e contribuir para a formacdo do leitor proficiente, critico, reflexivo e participativo na
sociedade em que ele esta inserido.

Reiterando os conceitos de Bakhtin (2011) sobre os géneros, reafirma-se que a
linguagem se consolida pela construgéo dos enunciados, nas diferentes atividades humanas, a
partir de seus elementos constitutivos, que sdo o contetdo tematico, estilo e construcéo
composicional, que viabilizam o estudo da lingua para além de seu uso formal, caracterizando
0s Géneros do Discurso.

Em uma perspectiva discursiva, 0 texto ndo se limita ao que esta escrito, mas excede a
intencdo do autor, possibilitando o uso do discurso em diferentes contextos, j& que em um
enunciado esta imbricada a palavra do eu e do outro. Destarte, o texto é a esfera de atuacéo do
género, mas o0 género, como pratica discursiva, nao se limita somente a ele. (SOBRAL, 2011).

O autor descreve o género como uma condi¢édo dialogica que acontece através da linguagem:
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“Os géneros, em sua condicao de prética social realizada por meio da linguagem, mobilizam o
texto a partir das condicdes das situagdes tipicas de seu surgimento, producdo, circulacdo e
recepcdo.” (Ibidem, p. 42).

E relevante enfatizar que a HQ de Mauricio de Sousa — Falando a mesma linguagem, é
utilizada como transposi¢do didatica para praticas de leitura e escrita, na consolidacdo da
aprendizagem para 0 5° ano, e por isso perde algumas caracteristicas, mas adquire outras. Sobral
(2011), discorre sobre isto ao afirmar que o uso dos géneros como transposicdo didatica é
necessario, mas, que neste caminho, pode ocorrer uma transfiguracdo, fato que requer maior
atencdo, a proposito. Para considerar as discussdes acerca da HQ, € preciso entendé-la como
enunciado, como produto e processo, que responde e incita respostas.

Desse modo, ao se abordar a tematica da Histéria em Quadrinhos do autor,
concatenamos 0 personagem Humberto a outros temas que vao além do que estd exposto na
historia. O protagonista da HQ é um menino com deficiéncia auditiva, que tem dificuldade na
comunicagio verbal, e se expressa através de gestos, sons e pequenas expressdes. E possivel
extrapolar o tema, nas discussdes sobre as dificuldades que os alunos, com algum tipo de
deficiéncia, encontram no espaco escolar, e como a comunicagdo pode acontecer articulada a
outras linguagens, além do verbal.

Observa-se que o tema pode ser explorado além das formas linguisticas de sua
composicdo; ele se integra ao contexto, como fendmeno histérico. (VOLOCHINOV, 2017).

Ao prosseguirmos com a analise do recorte da HQ de Mauricio de Souza, percebemos
o0 estilo que o autor confere a Humberto. Através do personagem, se contextualizam novas
formas de comunicacédo, para valorizar a Lingua de Sinais, inserindo a tematica para maior
conhecimento e acessibilidade a essa cultura, identificando seus prop6sitos comunicativos a
outros discursos, em uma dimenséo social.

Através da constituicdo do género enquanto enunciado, considera-se o contexto ao qual
ele se insere, enquanto transposicdo didatica, que ndo necessariamente tem este fim, mas se
projeta como contetdo de anéalise dialogica a partir do género do discurso, no contexto escolar,
para consolidar as aprendizagens de leitura e escrita do ciclo complementar do Ensino
Fundamental.

Em sua construgdo composicional, verifica-se a articulagdo do texto com outras
linguagens, através da multissemiose (falas, sons, gestos e desenhos), para serem
contextualizadas a partir de sua funcdo social, no espaco escolar. Em conformidade com
Sobral:
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O género € aquilo que um texto diz para além de sua superficie, do que esta
escrito, ou seja, género é uma forma especifica, mutavel, mas reconhecivel,
de realizar projetos enunciativos criando unidades tematicas, e estas englobam
mecanismos coesivos, formas de producdo de coeréncia e entoacdes
avaliativas, ou valoracdes, que buscam antecipar-se a recep¢do ativa,
responsiva, do interlocutor, a fim de tornar aceitos os sentidos, sempre
valorados, que o locutor pretende instaurar. (SOBRAL, 2011, p. 42).

Conclui-se que a analise de um género, a partir de sua constituicdo como enunciado,
perpassa o sentido do que esta escrito ou expresso: abrange uma dimensao social, histérica e
cultural, na construcédo de novos sentidos, a partir da formacéo do leitor proficiente, inserido na

sociedade e participando como sujeito ativo/responsivo em seu projeto de dizer.
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CONSIDERACOES FINAIS

O objetivo desta pesquisa foi realizar um estudo sobre a abordagem das préaticas de
leitura nas atividades com historias em quadrinhos, relacionadas aos géneros discursivos em
livros didaticos de Lingua Portuguesa dos anos iniciais.

A consecucdo da dissertacdo, inicialmente, foi realizada a partir da metodologia de um
estudo sobre o livro didatico no Brasil, abordando desde os primeiros apontamentos sobre o
contexto historico no pais até a instituicdo do Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD).

A seguir, foram apresentados os fundamentos tedricos do Circulo de Bakhtin sobre
enunciados, em uma perspectiva dialdgica, elucidando a problematizacdo da pesquisa para
atender ao objetivo proposto de andlise das praticas leitoras, articuladas ao estudo dos géneros
discursivos nos livros didaticos de Lingua Portuguesa para 0s anos iniciais.

Dentro da fundamentacao tedrica, apresentou-se também, um estudo das concepgdes de
linguagem (como expresséo do pensamento, como instrumento de comunicagdo e como forma
de interacdo), articuladas as concepcdes de leitura (com a aprendizagem centralizada no autor,
no texto e na interacdo autor — texto — leitor).

Em continuidade, foram referidos alguns dos documentos norteadores do cenario
educacional para inferéncias sobre a teméatica dos géneros discursivos, articuladas ao uso do
livro didatico em sala de aula, como aporte para analise.

Partindo desses pressupostos, a pesquisa apresentou as estratégias de leitura para os anos
iniciais do Ensino Fundamental, contemplando uma andlise interpretativista e descritiva do
género HQ, a partir do viés discursivo. Foram sistematizados os conteldos e habilidades de
leitura para cada etapa do Ensino Fundamental (1° ao 5° ano).

Sequencialmente, foram apresentados recortes do género historia em quadrinhos e suas
respectivas atividades, que contemplam os volumes de 1 a 5, da colecdo Apis (2017). Reitera-
se que a escolha do género foi por sua utilizacdo (e destaca-se como transposicao didatica ) em
todos os volumes, esclarecendo que o género ndo foi anunciado como unidade especifica nos
volumes 4 e 5, contudo, esta presente em algumas unidades, como suporte para as praticas de
leitura e inferéncias do texto, a partir de outros géneros. Desse modo, destaca-se o0 protagonismo
do género HQ como unidade nos volumes 1 a 3, e as contribui¢fes para uma abordagem mais
reflexiva, permitindo a extrapolacdo das tematicas a partir de um vies discursivo.

Na tratativa de se problematizar a questdo das praticas didaticas com o género HQ, em

atividades leitoras para o0s anos iniciais, foram apresentados quadros descritivos das
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caracteristicas estruturais de cada género selecionado, assim como uma concisa abordagem da
leitura a partir das propostas apresentadas pelas autoras da obra.

Delineando a pesquisa com a perspectiva de agregar contribui¢cbes para a pratica
docente, foram sugeridas reflexdes de andlise, a partir de uma abordagem leitora mais
proficiente do género HQ em livros didaticos do Ensino Fundamental. Para este fim, retomamos
0s objetivos especificos que foram propostos para este estudo: a) examinar atividades que
contemplam as habilidades de leitura de historias em quadrinhos, nos livros didaticos dos anos
iniciais; b) descrever enunciativamente as HQ’s em abordagem didatica; ¢) problematizar as
propostas de leitura, presentes no livro didatico, enquanto atividades de interacdo; d) refletir
sobre encaminhamentos que possam beneficiar uma abordagem discursiva a partir dos
conceitos bakhtinianos.

A partir do exposto, verificamos que os objetivos foram contemplados. Constatou-se, a
partir de um aporte historico e teodrico, que os conceitos do circulo de Bakhtin acerca dos
géneros discursivos foram basilares para uma abordagem de leitura do género histéria em
quadrinhos, a partir de uma perspectiva dialdgica e enunciativa.

As escolhas metodologicas para a abordagem das habilidades de leitura do género HQ
nos livros didaticos foram examinadas a partir da apresentacao de recortes para cada volume da
colecio Apis (2017), do Ensino Fundamental dos anos iniciais. Por conseguinte, foram
problematizadas outras propostas de leitura a partir de um viés discursivo, para uso da
linguagem, além de sua estrutura formal.

Analisar um texto a partir de seu viés discursivo oportuniza a extrapolacdo do que esta
dito, a partir de uma leitura significativa e argumentativa para producéo de sentidos, pois uma
andlise discursiva considera a relacdo entre o sujeito e os sentidos que este produz, em seu
contexto socio-historico, ampliando a visdo do texto para além de sua materialidade e como
um aporte dialdgico da linguagem, pensada a partir de outros saberes, de outros dizeres em suas
formas de producéo, circulacao e recepcao.

Em suma, consideramos que um texto € muito mais do que esta dito e isto € uma questéo
socioldgica que necessita ser abordada na atual conjuntura educacional, para se delinear novas
perspectivas de aprendizagem aos alunos. A pratica docente, que é um processo continuo de
construgdo de conhecimentos, ndo se exaure. E necessario repensa-la além dos produtos ja
elaborados.

Partindo das discussdes elucidadas, conclui-se que a pesquisa nao se esgota aqui, mas

traz contribuicGes relevantes para o trabalho docente:
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I.  Problematizacdo acerca da abordagem dada aos géneros pelos livros didaticos, o
que pode favorecer uma ressignificacdo do tratamento dado as préticas de
linguagem nesse tipo de material;

Il.  Reflexdo acerca das especificidades de uma abordagem didatica na perspectiva
discursiva, para o desenvolvimento de um processo de ensino e de aprendizagem
efetivamente responsivo;

1. Disponibilizacdo de um estudo que articula teoria e préatica, com vistas a formacéo
de professores e de pesquisadores que tomam o contexto escolar como objeto de
discussao;

IV.  Viabilizacdo das potencialidades propiciadas pela HQ para o ensino das questfes
linguisticas e discursivas;

V.  Promocdo de uma discussdo acerca dos géneros discursivos em uma perspectiva
que contempla as condi¢6es de producdo, de circulacéo e de recepgéo.

A vista disto, espera-se que a pesquisa apresentada tenha sua relevancia para a formagao
docente e também incite outros estudos, como contributo para uma educacdo transformadora
nos espacos escolares e no contexto social, pois, € a partir deste perfil questionador, de
pesquisadores, de busca constante e da inconformidade, que avangamos para praticas mais
exitosas, para a busca de solugdes na garantia de uma aprendizagem de qualidade, que é direito

universal, mas que, infelizmente, ainda n&o alcanca a todos.



187

REFERENCIAS

ALBERTO, Siméo; PLACIDO, Reginaldo Leandro; PLACIDO, lvonete Telles Medeiros. A
formacdo docente e o tecnicismo pedagogico: um desafio para a educagéo

contemporanea. Revista Ibero-Americana de Estudos em Educacéo, [S.L.], v. 15, n. 2, p.
1652-1668, 1 ago. 2020. Revista Ibero-Americana de Estudos em Educagéo.
http://dx.doi.org/10.21723/riaee.v15iesp2.13837.

ALMEIDA FILHO, Orlando José de. Historiografia, histéria da educacao e pesquisas sobre o
livro didatico no Brasil. Saberes Interdisciplinares, [s. 1], v. 1, n. 1, p. 17-46, 2018.
Disponivel em:
http://186.194.210.79:8090/revistas/index.php/Saberesinterdisciplinares/article/view/147.
Acesso em: 17 jun. 2021.

BAKHTIN, Mikhail. Estética da Criacdo Verbal: Géneros do discurso. 6. ed. rev. Sdo
Paulo: WMF Martins Fontes, 2011.

BAKHTIN, Mikhail. Reformulag&o do livro sobre Dostoiévski. In: Estética da criagdo
verbal. Traducdo Paulo Bezerra. Sdo Paulo: Martins Fontes, [1961] 2011, p. 338-357.

BATISTA, Antdnio Augusto Gomes. Recomendacdes para uma politica publica de livros
didaticos / Antdnio Augusto Gomes Batista. - Brasilia: Ministério da Educag&o, Secretaria de
Educacao Fundamental, 2001. 58p. il.: graf.: tab.

BATISTA, Antdnio Augusto Gomes. O texto escolar: uma historia/ Antdnio Augusto
Gomes Batista. — 1. Reimp. — Belo Horizonte: Ceale; auténtica, 2008. 160 p. (Colecéo
Linguagem e Educacéo; 08) ISBN 978-85-7526-130-9. Biblioteca da FaE/UFMG

BENVENISTE, Emile. Da subjetividade na linguagem. In: BENVENISTE, Emile. Problemas
da Linguistica Geral. 8. ed. Sdo Paulo: Nacional, 1976. Cap. 21. p. 284-293.

BEZERRA, Juliana. Mauricio de Sousa: biografia e personagens. Disponivel em:
https://www.todamateria.com.br/mauricio-de-sousa-biografia-e-personagens-da-turma-da-
monica/. Acesso em: 20 ago. 2022.

BITTENCOURT, Circe. Linguagem e Ensino: livros didaticos entre textos e imagens. In:
BITTENCOURT, Circe et al (org.). O saber historico na sala de aula. 12. ed. Séo Paulo:
Contexto, 2015. Cap. 2. p. 69-90. (Colecdo Repensando o ensino). Disponivel em:
https://plataforma.bvirtual.com.br/Leitor/Publicacao/37252/pdf/1. Acesso em: 22 jun. 2021.

BITTENCOURT, Circe Maria Fernandes. Livro didatico e conhecimento histérico: uma
historia do saber escolar. Tese de doutorado, Sdo Paulo: USP, 1993.

BITTENCOURT, Circe Maria Fernandes. Em foco: Historia, producdo e memoria do livro
didatico. Educacéo e Pesquisa. Sdo Paulo, v.30, n.3, set./dez. 2004, p. 471-473.

BITTENCOURT, Solange Torres. Livro didatico de portugués: diagnostico de uma
realidade. Educar em Revista, [S.L.], n. 4, p. 38-65, dez. 1985. FapUNIFESP (SciELO).
http://dx.doi.org/10.1590/0104-4060.046. Disponivel em:



188

https://www.scielo.br/j/er/a/8bHZGPncJGc894B983X4wqC/?lang=pt&format=html. Acesso
em: 22 jun. 2021.

BOMENY, Helena. O Brasil de JK: manifesto dos pioneiros da educacdo nova. Manifesto
dos Pioneiros da Educagdo Nova. [S.1]. Disponivel em:
https://cpdoc.fgv.br/producao/dossies/JK/artigos/Educacao/ManifestoPioneiros. Acesso em:
16 jun. 2021.

BRAIT, Beth. Estilo. In: BRAIT, Beth (org.). Bakhtin - Conceitos Chave. 5. ed. Sdo Paulo:
Contexto, 2012. Cap. 5, p. 79-102. E-book (224 p.).

BRASIL. Decreto n° 1006, de 30 de dezembro de 1938. Rio de Janeiro, Disponivel em:
https://www?2.camara.leg.br/legin/fed/declei/1930-1939/decreto-1ei-1006-30-dezembro-1938-
350741-publicacaooriginal-1-pe.html. Acesso em: 19 jul. 2021

BRASIL. Congresso. Camara dos Deputados. Decreto n° 59.355, de 04 de outubro de
1966. Legislacdo. Brasilia, DF, Disponivel em:
https://www2.camara.leg.br/legin/fed/decret/1960-1969/decreto-59355-4-outubro-1966-
400010-publicacaooriginal-1-pe.html. Acesso em: 23 jun. 2021.

BRASIL. Lei n®5.327, de 02 de outubro de 1967. Disponivel em:
https://www2.camara.leg.br/legin/fed/lei/1960-1969/lei-5327-2-outubro-1967-359134-
publicacaooriginal-1-pl.html. Acesso em: 24 jun. 2021.

BRASIL. Lei n®5.692, de 11 de agosto de 1971. Brasilia, Disponivel em:
https://www?2.camara.leg.br/legin/fed/lei/1970-1979/lei-5692-11-agosto-1971-357752-
publicacaooriginal-1-pl.html. Acesso em: 20 jul. 2021

BRASIL. Legislacdo n° 91.542, de 19 de agosto de 1985. Brasilia, Disponivel em:
https://www?2.camara.leg.br/legin/fed/decret/1980-1987/decreto-91542-19-agosto-1985-
441959-publicacaooriginal-1-pe.html. Acesso em: 19 jul. 2021.

BRASIL. Constituicdo da Republica Federativa do Brasil (1988). Brasilia, DF: Senado
Federal, 1988. Disponivel em: Disponivel em: www.mec.gov.br/legis/default.shtm. Acesso
em 08 abril de 2021

BRASIL. Lei n. 9.394, de 20 de dezembro de 1996. Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
Nacional, Brasilia, DF, 1996. Disponivel em
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/19394.htm. Acesso em 08 abril de 2021

BRASIL. Secretaria do Ensino Fundamental. Paradmetros Curriculares Nacionais: Lingua
Portuguesa. Brasilia: MEC/SEF, 1998.

BRASIL. Secretaria do Ensino Fundamental. Parametros Curriculares Nacionais: terceiro
e quarto ciclos do Ensino Fundamental: Lingua Portuguesa. Brasilia: MEC/SEF, 1998.

BRASIL. Ministério da Educacdo. Conselho Nacional de Educacdo. Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacéo Baésica. Brasilia: MEC, CNE, 2001.

BRASIL. 2017. Ministério da Educagdo. Base Nacional Comum Curricular. Brasilia, 2017.


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/l9394.htm

189

BRASIL. Ministério de Estado da Educacdo. Base Nacional Comum Curricular, Brasilia,
DF: MEC, 2017a. Disponivel em http://basenacionalcomum.mec.gov.br/abase/#introducao.
Acesso em 08 abril de 2021.

BRASIL. Ministério de Estado da Educacéo. (2019). Guia de livros didaticos PNLD 2019:
Lingua Portuguesa. Ministério da Educacdo. Brasilia: MEC.
(http://portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/2008/pnld08_lingua portuguesa.pdf).

BUNZEN JUNIOR, Clécio dos Santos. Livro didatico de Lingua Portuguesa: um género
do discurso. 2005. 168 f. Dissertacdo (Mestrado) - Curso de Linguistica Aplicada,
Linguistica Aplicada, Universidade Estadual de Campinas - Unicamp, Campinas, 2005.
Disponivel em: http://repositorio.unicamp.br/handle/REPOSIP/269229. Acesso em: 07 jul.
2021.

CARGNELUTT, Joceli. A unidade didatica dos livros didaticos de portugués do ensino
fundamental 11: um olhar ao longo dos tempos. 2015. 237 f. Tese (Doutorado) - Curso de
Programa de P6s-Graduacdo em Letras, Area de Concentracdo em Estudos Linguisticos,
Universidade Federal de Santa Maria Centro de Educacao Programa de Pds-Graduagdo em
Letras, Santa Maria, 2015. Disponivel em: http://repositorio.ufsm.br/handle/1/4002. Acesso
em: 08 jun. 2021.

COSTA-HUBES, Terezinha da Costa. Prética de andlise linguistica no ensino fundamental e
sua relacdo com os géneros discursivos. PERcursos Linguisticos, [S. I.], v. 7, n. 14, p. 270-
294, 2017. Disponivel em:

htttps://periodicos.ufes.br/percursos/article/view/15153. Acesso em: 1 abr. 2021.

COSTA-HUBES, Terezinha da Costa; ORTEGA ESTEVES, L. R. O género discursivo regras
do jogo no livro didatico do ensino fundamental. Linha D’Agua, [S. 1], v. 28, n. 2, p. 85-104,
2015. DOI: 10.11606/issn.2236-4242.v28i2p85-104. Disponivel em:
https://www.revistas.usp.br/linhadagua/article/view/104164. Acesso em: 5 ago. 2021.

DE CAMARGO GRILLO, Sheila Vieira. Géneros primarios e géneros secundarios no circulo
de Bakhtin: implicacGes para a divulgacéo cientifica. ALFA: Revista de Linguistica, v. 52,
n. 1, 2008.

FILGUEIRAS, Juliana Miranda. As politicas para o livro didatico durante a ditadura militar: a
colted e a fename. Histdria da Educacéo, [S.L.], v. 19, n. 45, p. 85-102, abr. 2015.
FapUNIFESP (SciELO). http://dx.doi.org/10.1590/2236-3459/44800. Disponivel em:
https://www.scielo.br/j/heduc/a/ZDpXTVC9hJ75rydNNfW6vkag/?lang=pt. Acesso em: 23 jun.
2021.

FONSECA, Maria Nilma Goes da; Geraldi, Jodo Wanderley. O circuito do livro e a escola.
In: GERALDI, Jodo Wanderley et al. O texto na sala de aula. Sdo Paulo: Atica, 2011. P. 1-
105.

FRAZAO, Dilva. Biografia de Ziraldo. 2020. Disponivel em:
https://www.ebiografia.com/ziraldo/. Acesso em: 12 jul. 2022.



190

GERALDI, Jodo Wanderley. Concepcoes de linguagem e Ensino de Portugués. In:
GERALDI, Jodo Wanderley et al (org.). O texto na sala de aula. So Paulo: Atica, 2011. p.
1-105.

GERALDI, Jodo Wanderley. Portos de Passagem. 4. ed. rev. Sdo Paulo: Martins Fontes,
1997.

GERALDI, Jodo Wanderley. Transgressdes Convergentes: Vigotski, Bakhtin, Bateson. 1.
ed. Campinas - SP: Mercado das Letras, 2006.

GERALDI, Jodo Wanderley. A aula como acontecimento. 2. ed. Sdo Paulo: Pedro e Jodo,
2015.

GOMES, Rosivaldo. As concepcdes de linguagem e o ensino de lingua materna: um
percurso. Web Revista LETRAS ESCREVE: Macapa, v. 3, n. 1, p. 41-48, 1° semestre, 2013.
Disponivel em https://periodicos.unifap.br/index.php/letras/issue/view/78. Acesso em
07/07/2021.

GREGOL, Fernando Arthur; DE SOUZA, Tatiana Fasolo Bilhar; COSTA-HUBES, Terezinha
da Concei¢ao. O género multimodal “Post em Facebook™ e suas configuragdes no ideario do
circulo de Bakhtin. Revista Educacdo e Linguagens, v. 9, n. 16, 2020.

INSTITUTO NACIONAL DE ESTUDOS E PESQUISAS EDUCACIONAIS ANISIO
TEIXEIRA (INEP). Censo Escolar, 2010. Brasilia: MEC, 2011. Disponivel em
<http://www.inep.gov.br/superior/censosuperior/sinopse/default.asp>. Acesso em 22/04/22.

KOCH, Ingedore Villaca; ELIAS, Vanda Maria. Ler e compreender: os sentidos do texto.
32 ed. rev. S&o Paulo: Contexto, 2010. E-book (219 p.).

LAJOLO, Marisa. Livro didatico: um (quase) manual de usuério. Em Aberto, Brasilia, v. 16,
n. 69, p. 3-9, 2008. Disponivel em:
http://www.emaberto.inep.gov.br/ojs3/index.php/emaberto/article/view/2368/2107. Acesso
em: 16 jun. 2021.

LEITE, Ligia Chiappini de Moraes. Gramatica e Literatura: desencontros e esperangas. In:
GERALDI, Jodo Wanderley et al (org.). O texto na sala de aula. So Paulo: Atica, 2011. p.
1-105.

MARCELINO, Celine Isabel Monteiro. METODOS DE INICIACAO A LEITURA -
CONCEPCOES E PRATICAS DE PROFESSORES. Orientador: José Antonio Brand&o
Carvalho. 2008. METODOS DE INICIACAO A LEITURA - CONCEPCOES E PRATICAS
DE PROFESSORES (Tese de Mestrado em Educacéo) - Universidade do Minho Instituto de
Educacédo e Psicologia, [S. I.], 2008. Disponivel em: http://hdl.handle.net/1822/8905. Acesso
em: 2 abr. 2022.

MEDVIEDEV, Pavel Nikolaievitch. O método formal nos estudos literarios: introdugéo
critica a uma poética socioldgica. Sdo Paulo: Contexto, 2012. Tradutoras Sheila Camargo
Grillo e Ekaterina VVolkova Américo.



191

MENDES BATISTA, Luiz Eduardo. A concepc¢ao de prética social por meio da
apropriacado de géneros discursivos em documentos nacionais: dos PCNs a

BNCC. Revista Leia Escola, [S.l.], v. 18, n. 3, p. 109-126, dez. 2018. ISSN 2358-5870.
Disponivel em: <http://revistas.ufcg.edu.br/ch/index.php/L eia/article/view/1166>. Acesso em:
07 abr. 2021. doi: HYPERLINK "http://dx.doi.org/10.35572/rle.v18i3.1166"
http://dx.doi.org/10.35572/rle.v18i3.1166.

MENEZES, Ebenezer Takuno de. Verbete pedagogia tecnicista. Dicionario Interativo da
Educacéo Brasileira - EducaBrasil. Sdo Paulo: Midiamix Editora, 2001. Disponivel em
<https://www.educabrasil.com.br/pedagogia-tecnicista/>. Acesso em 23 jun. 2021.

MOTTA-ROTH, Désirée. Andlise critica de géneros: contribui¢des para 0 ensino e a pesquisa
de linguagem. DELTA: Documentacdo e Estudos em Linguistica Tedrica e Aplicada, v.
24, n. 2, 2008. Acessado em 24/02/2021.

MUNAKATA, Kazumi. Investigacdes acerca dos livros escolares no Brasil: das ideias a
materialidade. In: VI CONGRESO IBEROAMERICANO DE HISTORIA DE LA
EDUCACION LATINOAMERICANA, 6., 2003, San Luis Potosi. Historia de las ideas,
actores y instituciones educativas. San Luis Potosi: EI Colegio de San Luis, 2003. p. 1-14.
CD-ROM.

ORLANDI, Eni Puccinelli. O método em analise de discurso: uma pratica de reflexao. In:
MARCHIORI, Marlene et al (org.). Linguagem e Discurso. S&o Caetano do Sul: Difuséo,
2014. p. 01-194. Livro eletrénico.

PANICHELLA, Fernanda Callefi. Concepcdes de leitura: diferentes perspectivas para a
linguagem e o texto em sala de aula. Revista Leitura, [s. |.], v. 2, ed. 56, Jul/dez 2015.
Disponivel em: https://www.seer.ufal.br/index.php/revistaleitura/article/dowlond. Acesso em:
2 abr. 2022.

REGO, Lucia Browne. DESCOBRINDO A LINGUA ESCRITA ANTES DE APRENDER A
LER: Algumas Implica¢des Pedagogicas. In: KATO, Mary Aizawa (org.). A concepc¢ao da
escrita pela crianca. 42 ed. Sdo Paulo: Pontes, 2010. p. 105-134.

ROJO, Roxane. Pedagogia dos multiletramentos: diversidade cultural e de linguagens na
escola. Multiletramentos na escola. Sdo Paulo: Parébola, 2012. p. 11-21. (Estratégias de
ensino, 29).

SCHNEUWLY, Bernard; DOLZ-MESTRE, Joaquim. Os géneros escolares. Das préaticas de
linguagem aos objetos de ensino. Revista brasileira de educagdo, n. 11, 1999.

SILVA, Sinézio Gomes da; VILARINHO, Lucia Regina Goulart. O livro didatico de Lingua
Portuguesa e a BNCC: construcdo de instrumento avaliativo. Sdo Paulo: Pimenta Cultural,
2020. 86 p. Disponivel em:
https://books.google.com.br/books?id=K6AJEAAAQBAI&Ipg=PA11&0ts=C0aXhU6COE&d
0=0%201ivro%20did%C3%A1tic0%20de%20portugues%20e%20a%20bncc&Ir&hl=pt-
BR&pg=PA8#v=0nepage&q&f=true. Acesso em: 29 jul. 2021.


http://revistas.ufcg.edu.br/ch/index.php/Leia/article/view/1166

192

SILVA, Adriana Pucci de Penteado de Faria. Bakhtin. In: OLIVEIRA, Luciano Amaral
(org.). Estudos do Discurso: Perspectivas Tedricas. 1. ed. Sdo Paulo: Parabola, 2013. Cap. 2,
p. 45-69.

SILVA, Greice Ferreirada. FORMACAO DE LEITORES NA EDUCACAO INFANTIL:
CONTRIBUICOES DAS HISTORIAS EM QUADRINHOS. 2009. 237 f. Dissertagio
(Mestrado) - Curso de Educacdo, Unesp — Universidade Estadual Paulista “Julio de Mesquita
Filho” Faculdade de Filosofia e Ciéncias, Marilia, 2009.

SILVEIRA, Juliano; DOS SANTOS, Silvan. Menezes; FURTADO, Sabrina; MESSA, Fabio
de Carvalho. Turma da Monica e pessoas com deficiéncia: signos de diversidade e incluséo
nas HQs de Mauricio de Sousa. Pensar a Pratica, Goiania, v. 22, 2019. DOI:
10.5216/rpp.v22.54424. Disponivel em: https://revistas.ufg.br/fef/article/view/54424. Acesso
em: 26 ago. 2022.

SOBRAL, Adail. Géneros discursivos, posicao enunciativa e dilemas da transposic¢ao
didatica: novas reflexdes: Letras de Hoje, v. 46, n. 1, p. 37- 45, 20 jul. 2011. Recuperado de
https://revistaseletronicas.pucrs.br/ojs/index.php/fale/article/view/9246. Acesso em
24/02/2021.

TAGLIANI, Dulce Cassol. O processo de escolha do livro didatico de lingua

portuguesa. Linguagem em (Dis) curso, v. 9, p. 303-320, 2009. Disponivel em:
https://www.scielo.br/j/lId/a/Wyb7rwcIgwxBxIxXCwY gTjc/?format=pdf&Ilang=pt. Acesso
em 20 jul. 21.

VERGUEIRO, Waldomiro. A evolucéo das historias em quadrinhos. In: BARBOSA,
Alexandre; RAMOS, Paulo; VILELA, Tulio; RAMA, Angela; VERGUEIRO, Waldomiro
(org.). Como usar as histérias em quadrinhos na sala de aula. 4. ed. Sdo Paulo: Contexto,
2014. p. 01-173. Disponivel em: https://books.google.com.br/books. Acesso em: 29 out. 2022.

VOLOCHINOV, Valentin N. A palavra na vida e a palavra na poesia: ensaios, artigos,
resenhas e poemas. Traducdo, notas e glossario de Sheila Grillo e Ekaterina VV6lkova
Américo. Sdo Paulo/SP: 34, 2019.

VOLOCHINOV, Valentin N. Marxismo e filosofia da linguagem: problemas fundamentais
do método socioldgico na ciéncia da linguagem. Traducao, notas e glossario de Sheila Grillo e
EkaterinaVVolkova Américo. Sdo Paulo/SP: 1 ed. 34, 2017.



