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RESUMO

Em se tratando do campo estudantil, as universidades séo vistas como ambiente modelo para
que sejam desenvolvidas praticas, onde o individuo que vive em comunidade, possa garantir
uma vivéncia com dignidade. A inclusdo de pessoas com deficiéncia, porém, ainda exige um
esforco de acdes para que o universo académico aplique de forma efetiva um ensino para todos
com equidade de condicdes e possibilidade de aprendizagem, que atendam a todos os tipos de
necessidades educacionais. A presente pesquisa objetiva analisar as percepcdes dos atores
envolvidos sobre as politicas de educacdo inclusiva na universidade, com foco nos contextos
politicos e no papel da universidade. Foram entrevistados 08(oito) discentes em janeiro de 2022
e foi utilizado o modelo de anélise qualitativa e de contetdo seguindo a metodologia de Bardin
a partir da transcricdo do material. Como resultado geral, conseguiu-se perceber que, apesar
das tecnologias e assisténcia dada pelo PADNEE, ainda sdo necessarios ajustes no que tange
essas questdes bem como um envolvimento da comunidade nas a¢Ges de inclusdo propostas
pela instituicdo. Ao final do estudo € possivel verificar que a inclusdo educacional de pessoas
com deficiéncia no Ensino Superior ainda é um desafio, verificando, principalmente, a falta de
preparo dos docentes para lidar com as diferentes necessidades educacionais apresentadas pelos
estudantes. A infraestrutura e a conscientizacdo da comunidade sobre o processo também foram
verificadas como desafios.

Palavras-chave: Inclusdo. Pessoa com deficiéncia. Universidade. Ideias. Politicas Publicas.



ABSTRACT

When it comes to the student field, universities are seen as a model environment for the
development of practices, where the individual who lives in community can guarantee an
experience with dignity. Inclusion, however, still requires an effort to ensure that the academic
universe effectively applies teaching to all with equity of conditions and possibility of learning,
which meet all kinds of educational needs. This research aims to analyze the perceptions of the
actors involved about inclusive education policies at the university, focusing on the political
contexts and role of the university in this context. Eight students were interviewed in January
2022 and the qualitative analysis model was used and the content was analyzed following
Bardin's methodology from the transcription of the material. As a general result, it was possible
to realize that despite the technologies and assistance given by PADNEE, adjustments are still
needed regarding these issues as well as community involvement in the inclusion actions
proposed by the institution. At the end of the study, it is possible to verify that the educational
inclusion of people with disabilities in higher education is still a challenge, verifying, mainly,
the lack of preparation of teachers to deal with the different educational needs presented by the
students. Infrastructure and community awareness of the process have also been verified as
challenges.

Keywords: Inclusion. Persons with disabilities. University. Ideas. Public Policies.
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No percurso de toda minha formacdo, o desafio do uso imprescindivel de lente de
contato como um aparato essencial para o desenvolvimento de minhas atividades foi algo
crucial para conseguir atingir os objetivos formativos. Apés a evolugdo do quadro de uma
doenca degenerativa da cornea, que modifica sua estrutura completamente, ocasionando em
perda de parte da capacidade visual, o Unico tratamento indicado na época seria o transplante
de cornea ja que ndo existiam outras medidas.

Desde o diagndstico da doenca, no inicio de minha adolescéncia, a equipe médica ja
havia destacado que algum dia eu iria necessitar de um transplante de cornea, devido ao grau
da modificacdo da estrutura das cdrneas ser alto. Contudo, sempre relutei com tal situacéo, pois,
para mim, eu conseguiria me virar bem com as lentes e conduzir minha vida sem maiores
problemas. Porém, ndo era esse o destino que me esperava. Com a evolugdo do quadro, as lentes
comegaram a ndo mais ficar confortveis nos olhos e sempre se deslocavam devido ao
afinamento da cdrnea, o que causava grande desconforto e dores, aléem da hipersensibilidade a
luz cada vez mais aflorada. Com isso, chegou o t&o temido e relutado momento de aceitar e
fazer o transplante de cornea de ambos os olhos, pois as lentes ja ndo eram mais 0s instrumentos
adequados, mas sim, algo desfavoravel, de dor e de agonia.

Sem nenhuma outra op¢do, iniciava-se uma nova jornada, uma dificil batalha: enfrentar
o transplante. Assim, foi realizado o procedimento em um dos olhos em um determinado ano e
apos a recuperacdo deste, foram iniciados os processos para o0 segundo procedimento, o qual
ocorreu ao final do ano seguinte. A partir de entdo, comec¢a uma nova trajetoria, com novos
desafios, novas experiéncias e novos aprendizados.

Antes mesmo da realizacdo dos transplantes de corneas, eu j& havia cursado uma
Graduacdo e algumas Pds-Graduacdes Lato Sensu, pois um dos maiores prazeres em minha
vida sempre foi estudar. Mas meu maior sonho era a realiza¢ao da Pds-Graduacéo Stricto Sensu.

Assim, ap6s a recuperacdo das cirurgias dos transplantes de cornea e ap6s superados
alguns percalcos da vida, resolvi entdo retomar os estudos (em uma outra &rea) e fazer a minha
sonhada Pds-Graduagdo. Contudo, com o tempo e com as paginas da vida, descobri que ainda
n&o era a época oportuna.

Apos algum tempo, entdo, retomo novamente as atividades para a realizacdo deste
sonho. Decidi, assim, fazer algumas disciplinas isoladas no Programa de P6s-Graduagdo da
UFLA e, nesse periodo, com o surgimento de novas varidveis em relacdo ao uso de lentes de
contato em uma cérnea transplantada foram surgindo. A partir dessa demanda e necessidade de

algumas ressalvas para a realizacdo de atividades basicas como aluna, me deparei com alguns



obstaculos que fizeram refletir sobre a inclusdo do estudante com deficiéncia no Ensino
Superior, principalmente.

A reflexdo especifica da inclusdo da pessoa com deficiéncia no Ensino Superior, surgiu
ndo por estar vivenciando aquela situagdo, mas, sim, com a relacdo de experiéncias e praticas
ja vivenciadas na Educacéo Béasica em relagdo as politicas publicas de incluséo.

Instigada pelas questdes que envolvem a inclusdo da pessoa com deficiéncia no Ensino
Superior e, ainda envolvida neste cenario académico, identifiquei-me com essa linha de
investigacao e busquei encontrar subsidios tedricos, metodolégicos e praticos para aprofundar
meus estudos e qualificar minha pratica como agente e beneficiéria das politicas de inclusdo
para as pessoas com deficiéncia, ndo com o intuito de depreciar, acusar, apontar erros e até
mesmo algum tipo de denudncia, mas, sim, buscar de alguma forma contribuir para a
permanéncia, efetividade e avancos nas politicas publicas de inclusdo para as pessoas com
deficiéncia a partir de uma avaliacéo critica.



1. INTRODUCAO

As politicas pablicas, processos multiatoriais criados para garantir direitos, assisténcia
ou prestacOes de servicos a populacéo, sustentadas pelo Estado com o objetivo de assegurar que
a populacdo tenha acesso aos direitos garantidos por lei, sdo destinadas a todos, mas também
podem ser destinadas a um grupo especifico. Esse aspecto justifica-se pelo compromisso em
cumprir com o principio da igualdade, cujo intuito € tornar as oportunidades iguais a todos,
conforme a determinacéo legal (CURY, 2005). A expressdo igualdade nos remete a discussdo
fundamentada na Declaracéo Universal dos Direitos Humanos destacando o direito & educacéo,
conforme artigo XXVI, no qual o direito a instrucéo é defendido (DUDH, 2015).

Bobbio (2004) especifica que, os direitos, inclusive os elencados na DUDH (2015),
foram construidos pela defesa de novas liberdades em relacdo a antigos poderes, tornando-se
fundamentais no cenério atual. Todavia, os direitos ndo sdo oriundos todos de uma Unica vez e
muito menos de uma vez por todas, o que implica em reformulacdes, aperfeicoamentos,
atualizacdes e mobilizacdo politica de atores sociais. Nessa perspectiva, surgem as politicas
educacionais inclusivas que podem ser entendidas como estratégias voltadas para a
universalizacdo dos direitos e nos remetem ao tema da igualdade. No entanto, ndo é possivel
falar de igualdade e omitir as diferencas.

A inclusdo corrobora com a compreensdo dos direitos e pela igualdade de todos, tendo
em vista que esta preza pela equiparacao de oportunidades para todos, a interagdo mdtua entre
as pessoas e 0 acesso pleno aos recursos da sociedade (MACIEL, 2000). Nessa perspectiva,
torna-se possivel a construcdo de uma Educacdo que forme cidaddos plenos, uma vez que a
inclusdo se trata de um pressuposto para a garantia do direito a igualdade previsto pela
Constituicdo Federal a todos, sem quaisquer distingdes.

Com relagédo a esse aspecto, Paiva e Bendassoli (2017) enfatizam que 0 movimento
politico da inclusdo social comecou, de fato, no final do século XX, mais precisamente na
segunda metade da década de 1970, nos paises mais desenvolvidos, e se difundiu nas décadas
de 1980 e 1990 para outros paises, inclusive o Brasil (CARVALHO-FREITAS; MARQUES
2009). Destaca-se que a mudanca de paradigma desencadeada especialmente a partir dos anos
de 1970 contribuiu com um olhar sobre as pessoas com deficiéncia como participantes da
sociedade. Como consequéncia disso, observa-se os desdobramentos na politica, nas
legislagcBes, nas instituicbes sociais como empresas e escolas, nas proprias pessoas com

deficiéncia e na sociedade como um todo (SILVA, 2017).
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No contexto nacional observa-se que esse tipo de regulamentagdo surge mais tarde e, de
fato, valida a relevancia do assunto com a Constituicdo Federal de 1988. No ano em questdo,
houve um avanco substancial ao que tange a protecéo por parte do Estado dos Direitos Humanos
das pessoas com deficiéncia (Ibidem, 2017). No periodo que antecede esse marco, observa-se
que eram adotadas ac¢des assistencialistas e voltadas para atividades de caridade, principalmente
no cenario brasileiro (PAIVA; BENDASSOLLLI, 2017).

No entanto, no Brasil existe um aparato legal que prevé e garante o acesso a Educacao,
bem como a inclusdo social de determinados grupos. Nesse sentido, é valido destacar a Lei n°
9.394 de dezembro de 1996, denominada como Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo (LDB),
cuja responsabilidade é a regulamentacdo do sistema educacional publico ou privado — da
Educacéo Basica ao Ensino Superior — do Brasil'. De acordo com a determinacio legal, a
Educacdo deve ser assegurada e promovida com base em alguns principios, sobretudo a
igualdade de condicdes para 0 acesso e permanéncia na escola.

E a Lei n° 13.146 de julho de 20152, denominada de Lei Brasileira de Inclusdo (LBI),
que reafirma os principios e diretrizes estabelecidos em outros ambitos, além da Educacéo. Essa
afirmacdo justifica-se pela obrigacdo legal em assegurar e promover, em condi¢des de
igualdade, o exercicio dos direitos e das liberdades fundamentais da pessoa com deficiéncia.
Portanto, é incumbéncia do poder publico assegurar o cumprimento da lei.

A compreensdo de pessoas com deficiéncias como cidadas, sujeitos de direitos, deve
assegurar e garantir o acesso a cuidados e equipamentos que 0s permita interagir e superar as
barreiras existentes, viabilizando a essas pessoas a igualdade de oportunidades e/ou um cenario
proximo disso (SILVA, 2017). Contudo, tratando-se especificamente da inclusdo de pessoas
com deficiéncia no Ensino Superior, embora seja garantida legalmente, salientam-se inimeros
desafios, tais como superacao de preconceitos, estereotipos, estigmas (PEREIRA; LIMA, 2019;
PAIVA; BENTASSOLLI, 2017; MATOS; PIMENTEL, 2019; OLIVEIRA; PIMENTAL,
2019; PEREIRA; ALBUQUERQUE, 2017; SASSAKI, 2006).

E importante comentar que, no Brasil, sdo incluidas no conceito de deficiéncia, para fins

das politicas educacionais, aquelas que possuem algum tipo de deficiéncia visual, fisica,

1 BRASIL. Lei n° 9.394 de 20 de dezembro de 1996. Estabelece as diretrizes e bases da Educacédo
Nacional.  Brasilia, DF: Presidéncia da Republica, [2020]. Disponivel  em:
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/19394.htm. Acesso em: 10 mar. 2020.

2 BRASIL. Lei n° 13.146 de 6 de julho de 2015. Institui a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com
Deficiéncia (Estatuto da Pessoa com Deficiéncia). Brasilia, DF: Presidéncia da Republica, [2020a].
Disponivel em: http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/ ato2015-2018/2015/lei/113146.htm. Acesso
em:10 mar. 2020.
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auditiva/surdez, intelectual ou multipla (MATOS; PIMENTEL, 2019). Desse modo, embora
algumas deficiéncias impliguem em condi¢cBes muito especificas, diante dos avancos
tecnologicos, bem como da criagdo de politicas e acdes voltadas para as pessoas com
deficiéncia, torna-se possivel o ingresso desses individuos no Ensino Superior brasileiro. Tal
demanda, por muitos anos, foi aparentemente esquecida, mas tem conseguido reconhecimento
da sociedade pela sua capacidade intelectual e capacidade de interacdo profissional.

No cenario brasileiro, observa-se que as agdes sociais propostas pelo Estado ora
caminham como uma frente de combate as desigualdades, ora como um obstaculo ao
desenvolvimento. Contando com um universo de 8,4 milhdes de estudantes, as universidades
publicas pouco retratam o que é visto na sociedade (UNIFESP, 2021).

Em pesquisa realizada na Universidade Federal do Para (UFPA), 68% dos alunos
entrevistados consideraram que a acessibilidade do ambiente académico apresenta qualidade
média/ruim e ainda sugerem melhorias quanto a acessibilidade arquiteténica, metodoldgica,
atitudinal e comunicacional (PEREIRA et al., 2020). Observa-se que as politicas de incentivo
ao ensino publico decaem, sobretudo no que tange a qualidade, dado o baixo investimento
destinado as instituicdes de ensino nos Gltimos anos. E vélido destacar que o relatério do
Movimento Todos Pela Educacdo evidencia o baixo orgamento destinado ao Ministério da
Educagao, no ano de 2016, sendo o menor desde 20122,

A presente pesquisa teve como campo uma Instituicdo de Ensino escolhida pelo
numero de pessoas com deficiéncia matriculadas ser ainda significativamente baixo, ndo
tendo como foco um tipo de deficiéncia especifica, mas a totalidade de pessoas com
deficiéncia incluidas na referida Instituicéo.

A partir dessas consideracdes, questionamentos surgem com relacao as discussfes sobre
a inclusdo desses grupos. Essas dividas surgem no que concerne a comunicagao entre
comunidade académica e sociedade, entre alterac@es arquitetdnicas e tecnoldgicas, como Unicas
ferramentas que garantem a inclusdo, bem como o papel social da comunidade académica no
que tange essas questbes. Assim, dedica-se 0 presente estudo a responder a seguinte
problematica: Quais sdo as apreciacfes dos estudantes com deficiéncia, em relacéo a politica

de inclusdo para pessoas com deficiéncia na Universidade Federal de Lavras -MG?

3 MOVIMENTO TODOS PELA EDUCACAO (Brasil). Relatério de Execucdo Orcamentaria do
Ministério da Educacdo. Brasil: Movimento Todos Pela Educacdo, 2020. Disponivel em:
https://todospelaeducacao.org.br/noticias/governo-federal-envia-projeto-que-corta-30-de-orcamento-
discricionario-da-educacao-basica/. Acesso em: 17 jan. 2021.
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Diante das consideracdes e da problemaética, considera-se necessario evidenciar que o
enfoque deste estudo estd numa abordagem efetiva de implementacéao da politica publica dentro
do cenario da Educacdo Superior. Logo, a énfase das discussdes desloca-se das pessoas com
deficiéncia para as politicas publicas implementadas em ambiente complexo, dindmico e de
direito a todos os brasileiros, independentemente de sua condigcdo. Para a compreensdo das
politicas e praticas de inclusdo, considera-se de suma importancia a participacao dessas pessoas,
uma vez que sdo estas que enfrentam o problema da inclusdo na préatica, as mais impactadas e
consequentemente mais adequadas como fontes de dados para compreender como essas
politicas se ddo em um dado contexto (GLAT, 2015).

Importante ainda destacar que, de acordo com Capella (2015), as politicas publicas sdo
formadas por ideias, baseando-se em valores distintos, visdes de mundo, diferentes crencas ou
até mesmo em entendimentos compartilhados, estando esta, presente no cerne da elaboracédo de
politicas publicas. Corroborando nessa mesma nuance, Faria (2003) aponta também como
problematico o fato de usualmente fazer referéncia a coisas distintas quando se fala de ideias,
existindo um grande e diversificado nimero de processos cognitivos que se encaixam nessa
rubrica. As ideias possuem a caracteristica de afirmacéo de valores, logo, apresentam seu papel
de significativa importancia na centralidade do discurso, conforme aponta Capella (2015).
Fischer (2016), por sua vez, infere que a analise de uma politica pablica deve passar pela analise
das ideias e ideologias de seus atores, 0s quais podem ser acessados a partir dos argumentos
que estes empregam para avaliar os problemas concernentes as politicas publicas.

Em virtude disso, a representacdo simbdlica e a interpretacdo compreendem que a
elaboracdo de politicas publicas se relaciona mais ao processo de argumentacdo do que as

estratégias formais de resolucédo de problemas.

1.1 Objetivos

Para a resolucdo do problema delineado anteriormente, este estudo assume como objetivo
principal analisar a apreciacdo dos estudantes com deficiéncia, em relagdo a politica de inclusdo
de pessoas com deficiéncia na Universidade Federal de Lavras -UFLA, localizada ao sul do estado
de Minas Gerais. Isto posto, como objetivos especificos propde-se 0s seguintes:

e Apresentar e discutir as politicas publicas nacionais no @mbito da Educagéo
Superior voltadas a inclusdo da pessoa com deficiéncia, ressaltando a

participacao social nessas politicas;
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e Conhecer o envolvimento dos estudantes com deficiéncia matriculados em
relacdo as politicas pablicas voltadas a inclusdo na UFLA;
e Discutir e propor ac¢des que possam tornar mais efetiva a incluséo das pessoas

com deficiéncia no Ensino Superior, sobretudo no ensino puablico.

1.2 Justificativa

Com relacdo a tematica inclusdo das pessoas com deficiéncia, ndo é dificil encontrar na
literatura estudos nacionais e internacionais que tratam estas como grupos ainda pouco
explorados, o que evidencia uma preocupacdo académica consideravel com a questdo
(BURNETT, 1996; HOGG; WILSON, 2004; KAUFMAN, 1995; VAN HARTEN et al., 2007;
CARNEIRO; RIBEIRO, 2008; TANAKA; MANZINI, 2005; GRANGER; KLEINER, 2003;
JONES; SCHMIDT, 2004; MARIA; FERREIRA; CARVALHO, 2009).

Destaca-se que, em muitos desses estudos sdo apontados os desafios enfrentados por
pessoas com deficiéncia, indicando inclusive que no ambito profissional determinadas acdes
sdo tomadas diante do aparato legal existente (MARIA; FERREIRA; CARVALHO, 2009).
Cabe notar, contudo, que poucos trabalhos retiram os deficientes da fragil posi¢do de individuos
a mercé de uma sociedade excludente e os colocam na categoria de consumidores, como parte
de um segmento lucrativo para as organizacdes produtivas (LAGES & MARTINS, 2006) e,
portanto, capaz de mobilizar poder em um sistema no qual a reivindicacdo social infelizmente
parece depender do poder aquisitivo (CHOMSKY, 2002).

Ao longo de minha vida pessoal e profissional, como apresentado no predmbulo, é
possivel perceber que, quando se trata de Educacao Inclusiva, deve-se pensar em um ambiente
acolhedor, que ndo ofereca barreiras fisicas, intelectuais e/ou sociais a insercao de pessoas com
deficiéncia, sobretudo em estabelecimentos de ensino. Na Po6s-Graduagdo Profissional em
Administragdo Publica, area de concentracdo em Politicas Pablicas, foi possivel visualizar uma
possibilidade de avancar nas reflexdes sobre esse campo ao dedicar especial atencao a politica
educacional a partir das normativas ja existentes, dos estatutos que ja abordam as principais
questdes relativas a promocdo da incluséo e acessibilidade como a LBI, dos incisos contidos no
Plano Nacional de Educacdo e das regulamentacdes das universidades publicas que instituem
um plano de amplia¢do do acesso de pessoas com deficiéncia ao ensino publico.

Mas, ainda que exista a LBI, que expde todos os direitos destinados a pessoa com

deficiéncia, pouco se conhece sobre a aplicabilidade dessas leis em termos de politicas publicas.
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Analisando esse contexto, este trabalho pretende contribuir para o desenvolvimento de um
sistema regulatério que promova a inclusdo da pessoa com deficiéncia na universidade.

Para justificar a realizacdo de uma pesquisa sobre esta tematica, parece necessario que
se integrem a comunidade académica, a sociedade e a familia para que cada cidadao colabore
na geracdo de politicas publicas inclusivas. Ainda assim, surgem questdes relacionadas a
maneira como essas politicas sdo aplicadas, como ocorre 0 envolvimento da comunidade na
questdo da inclusdo e quais sdo as acOes que pretendem fazer da universidade um ambiente
plural e inclusivo.

O raciocinio que se procura desenvolver é que, apesar de ja existirem outras instancias
gue promovem a inclusdo, ainda é preciso entender como as politicas ja existentes, bem como
aquelas em desenvolvimento, tém sido vistas pela comunidade académica. Vale também
verificar a possibilidade de se criar um elo entre as vivéncias préticas de estudantes com
deficiéncia e a acdo de gestores da Universidade com vistas ao engajamento da comunidade
académica na construcdo de um ambiente que elimine barreiras ao conhecimento.

Busca-se, assim, abordar a implementacdo como politica pablica dentro do cenario
da Educacgéo Superior, uma vez que € dentro desse ambiente que se tem acesso as pesquisas,
estudos e debates, com base em um estudo de caso, no trabalho aplicado.

Por meio dessas reflexdes, pretende-se que, com este trabalho, possa haver contribuicéo,
de tal forma que seja usado como um instrumento que gere reflexdes acerca da implementacgéo
de politicas eficientes de inclus&o social dentro da Universidade e que seja uma ferramenta para

acoes mais efetivas diante das necessidades presentes.

1.3 Estrutura da pesquisa

Neste capitulo introdutério foram apresentados o tema, o problema, a justificativa e 0s
objetivos da pesquisa. No capitulo dois sdo apresentados os fundamentos teoricos, iniciando
pela importancia da argumentacdo como fator fundamental para a implementacdo e
compreensdo de politicas publicas, evidenciando que a producdo efetiva de uma politica publica
se aproxima mais do processo da subjetividade. Tal perspectiva da destaque as interpretacGes
dos multiplos atores que participam da politica publica. Em seguida, a revisdo da literatura
apresenta a questao da deficiéncia e evolugdo do pensamento em relacdo a inclusao das pessoas
com deficiéncia em termos mundiais, mas sobretudo no Brasil e no @mbito do Ensino Superior.

Finalizando com uma breve discuss@o sobre o capacitismo.
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No capitulo trés, descreve-se a caracterizacdo da pesquisa, 0 método de pesquisa e 0s
procedimentos utilizados para coleta, tratamento e analise dos dados que foram coletados por
meio de entrevistas.

Os resultados sdo apresentados e discutidos no capitulo quatro. E, por fim, sdo
apresentadas as consideracOes finais e 0 apontamento de caminhos para a continuidade da

pesquisa.



2 FUNDAMENTOS TEORICOS

A estrutura teorica deste capitulo se apresenta dividida em dois subtdpicos: inicialmente,
trago apontamentos histéricos e normativos em relagdo as politicas publicas de inclusdo para
as pessoas com deficiéncia em termos gerais, as quais se estreitam e recaem na discussao sobre
capacitismo; e finalizo com as discussdes das politicas publicas de inclusdo a luz de uma
abordagem argumentativa, uma vez que estas preconizam a coletividade, o interesse publico e
tem aplicabilidade nas mais diversas areas.

Na sequéncia, sdo apresentados os fundamentos tedricos com énfase para a importancia
das ideias como fator fundamental para a implementacdo e compreensao de politicas publicas,
evidenciando que a producdo efetiva de uma politica publica se aproxima mais do processo de

argumentacao dos diversos atores envolvidos.

2.1 Marcos Normativos sobre educacéo inclusiva para pessoas com deficiéncia

A respeito das politicas educacionais para pessoas com deficiéncia no Brasil, pode-se
dizer que estas comegaram com iniciativas ndo governamentais como AssociacOes de Pais e
Amigos dos Excepcionais (APAE) e da Fundacdo Pestalozzi. As APAES surgiram, como
entidades ndo governamentais, sem fins lucrativos, em 1954, no Rio de Janeiro. Essas
associacOes seguiram os fundamentos do projeto iniciado por Beatrice Bemis que, com um
grupo de médicos e educadores fundou a primeira sede em S&o Paulo (SP)*. A referida
instituicdo trabalha exclusivamente com a educagdo voltada para alunos com alguma
deficiéncia e que necessitara de acompanhamento especializado (MATOS; MENDES, 2014).

A Fundacéo Pestalozzi, por sua vez, surgiu a partir de um movimento denominado como
Movimento Pestalozziano, cujo inicio data no ano de 1926, em Porto Alegre. A fundacdo do
Instituto Pestalozzi foi criada pelo docente Thiago M. Wiirth, no municipio de Canoas, no Rio

Grande do Sul (RS). Esta se trata da primeira escola no pais que se volta para o atendimento de

4 O que se observa € que havia varios movimentos que buscavam agdes inclusivas para PcD, inclusive o termo
inclusdo é recente, pois pessoas com alguma deficiéncia ou eram mortas ou segregadas da familia. Até entdo
utilizavam instituicGes asilares ou manicoémios para que as PcDs pudessem ficar. Pode-se citar o caso do Instituto
Imperial dos Cegos criados em 1854 (atualmente é conhecido como Instituto Benjamim Constant - IBC) e o
Imperial Instituto de Surdos-Mudos (atualmente conhecido como Instituto Nacional de Educacdo de Surdos -
INES) conforme se observa nos estudos de Matos e Mendes (2014) que apresentam um histérico sobre a educacéo
inclusiva no Brasil. O INES atua até 0 momento na promogao da Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS) e de outros
direitos adquiridos aos surdos.
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pessoas com dificuldade de aprendizagem (SILVA, 2000; MAIOR, 2017; NASCIMENTO;
ALVES, 2018; NASCIMENTO; ALVES, 2016).

As iniciativas ndo governamentais atreladas aos estudos sobre deficiéncia na década de
1960 consolidaram um movimento que reivindicava os direitos das pessoas com deficiéncia,
sobretudo para que fossem reconhecidas como protagonistas de suas préprias vidas (MAIOR,
2017). Esse movimento provocou a mudanca nos critérios de analise de pessoas com
deficiéncia, incluindo um modelo social que iria de encontro ao modelo biologico. Essa situacao
insere as pessoas com deficiéncia em um cenario que Ihes proporciona o direito de serem
tratados como individuos com condigdes de interagBes sociais, com direitos e autonomia para
fazerem suas escolhas (PAIVA; BENDASSOLLI, 2017).

Anos mais tarde, a década de 1970 foi marcada pela difusdo dos movimentos de inclusao
nos paises denominados como mais desenvolvidos em que as PcD comegaram a ser inseridas
na sociedade e a busca para o fim do preconceito com as mesmas. Como consequéncia disso,
no Brasil, observou-se um crescente movimento politico das pessoas com deficiéncia. Ademais,
no ano de 1975, a Declaragio dos Direitos das Pessoas Portadoras de Deficiéncia®, aprovada
pela ONU, garantiu consideracGes especificas no planejamento econdémico-social (art. 8°) e 0
direito inerente de respeito por sua dignidade humana, seja qual for a origem, natureza, e
gravidade de suas deficiéncias®. Complementarmente, ha o reconhecimento de que estes
individuos possuem os mesmos direitos fundamentais que seus concidadaos, o que implica,
antes de tudo, o direito de desfrutar de uma vida decente, t&o normal e plena quanto possivel
(art. 3°), haja vista que a lei constitucional é cidada e abrange a todos os residentes em territorio
brasileiro. Com isso, o estigma ligado as pessoas com deficiéncia, ainda que discretamente,
cede lugar a discussdes e desenvolvimento de condicdes para o desenvolvimento dessa
populagdo (PAIVA; BENDASSOLLI, 2017; GARCIA; KUHNEN, 2020; ONU, 1975).

Em 3 de dezembro de 1982, é aprovado o Programa de A¢do Mundial para as Pessoas
com Deficiéncia pela Assembleia Geral das NacGes Unidas, cujo objetivo trata-se de promover
medidas eficazes para a prevencao da deficiéncia, para a reabilitagdo, a execucdo de acbes mais
igualitarias e a participacdo plena das pessoas com deficiéncia na vida social e no
desenvolvimento. Na mesma sesséo, € proclamada a Década das Na¢6es Unidas para as Pessoas

com Deficiéncia (1983-1992) e, assim, esta criada a situacdo para a execu¢do do Programa de

5 ORGANIZACAO DAS NACOES UNIDAS. Declaracio dos Direitos das Pessoas Deficientes,
1975.
6 Ibidem.
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Acdo Mundial (PAM) em busca de novas melhorias para as PcD e seus direitos (MATOS;
MENDES, 2014).

No Brasil, essas pessoas, junto aos profissionais da area, autoridades e outros
interessados, tiveram a ideia de programar uma edicao brasileira que serviria de instrumento a
disposicao destes de grande alcance e importancia (CUNHA, 2001; ONU, 2010).

Posteriormente, na década de 1980, a Constituinte se torna um dos principais marcos
das conquistas dos individuos com deficiéncia, uma vez que ndo era mais permitido separar o
direito a cidadania e sim inserir direitos nos inimeros capitulos da Constituicdo Federal de
1988, atendendo as reivindica¢des dos ativistas do movimento. Encontra-se em seu artigo 1°,
no fundamento 11, a dignidade da pessoa humana como um dos principios fundamentais da
norma. Outro principio que representa a insercdo da pessoa com deficiéncia ao contexto

democrético € o Principio da Isonomia que é descrito no artigo 5°, conforme abaixo.

Todos séo iguais perante a lei, sem distincdo de qualquer natureza,
garantindo-se aos brasileiros e aos estrangeiros residentes no Pais a
inviolabilidade do direito a vida, a liberdade, & igualdade, & seguranga
e a propriedade, e seus termos.’

Ainda na Constituicdo de 1988, o Direito & Educacdo para todos é assegurado, com
vistas ao desenvolvimento pleno da pessoa e 0 preparo para 0 exercicio da cidadania e sua
qualificacdo para o trabalho. Toda a Secéo I, do Capitulo 111 da Constituicdo certifica os direitos
garantidos a todos os cidaddos (MAIOR, 2017; LEITE; SEGANTIN, 2018; BRASIL, 1988).

Em 1990, ocorreu a Conferéncia Mundial da Educagéo para Todos - Satisfacdo das
Necessidades Basicas de Aprendizagem, na Tailandia. O evento resulta na Declaracdo de
Jomtien a qual, dentre as reflexdes, inclui que a Educacdo é garantia fundamental de todos,
sejam eles homens ou mulheres, independentemente da idade e de sua localiza¢do geografica.
Com a Declaragéo, foram estabelecidas diretrizes voltadas para a satisfacdo das necessidades
basicas de aprendizagem, além de incluir as bases para implantacdo da Educacdo Béasica. O
Artigo 1 da Declaracao, diz sobre satisfazer as necessidades basicas de aprendizagem, de modo
que todas as pessoas possam gozar das condicOes e aproveitar as oportunidades educativas e,
assim, satisfazer suas necessidades basicas de aprendizagem (ZEPPONE, 2011).

Com a adeséo do Brasil ao documento de Jomtien, no inicio da década de 90, também

conhecido como Declaracdo Mundial sobre Educacdo para Todos, além de todos os

7 BRASIL. Constituicdo da Republica Federativa do Brasil de 1988. Brasilia, DF: Presidéncia da
Republica, [1988]. Disponivel em: http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/Constituicao/
Constituicao.htm. Acesso em: 15 set. 2020.
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movimentos voltados as diretrizes educacionais, cria-se uma ampla frente voltada para a
mobilizacdo e ampliacdo da Educacéo brasileira. Mas essa adesdo partiu de um acordo firmado
entre 0s paises participantes da reunido, e os paises signatarios deveriam se responsabilizar pela
promogéo de oportunidades educativas para toda a sociedade, independentemente da idade.
Ademais, essas agdes seriam voltadas para a satisfacdo das necessidades basicas de
aprendizagem (SOUZA; KERBAUY, 2018).

O documento reconhece que a Educacdo ¢ um bem publico, cujo financiamento nédo
provém exclusivamente de recursos do Estado, mas necessita do envolvimento e fornecimento
de recursos humanos e econdmicos de outros setores da sociedade. E atribuicdo fundamental
da Educacdo promover os valores fundamentais da dignidade humana, sustentando o
desenvolvimento dos individuos, bem como para a ascensdo social (SOUZA; KERBAUY,
2018).

A Conferéncia de Jomtien incentivou a producgéo de planos de ac¢bes decenais, sendo
revisados em busca do objetivo de ampliar o acesso a Educacdo e a melhoria no processo de
ensino e aprendizagem independentemente da idade do aluno. Entretanto, o desafio estava em
capacitar os educadores para tais desafios quando envolvesse PcDs (MENEZES, 2011).

A partir da Declaracdo Mundial sobre Educacgéo para Todos, surgiram as Regras Gerais
sobre a Igualdade de Oportunidades para Pessoas com Deficiéncia — seguidas pela Assembleia
Geral das Nag¢bes Unidas, na Resolucdo 48/96, de 20 de dezembro de 1993. Essas diretrizes
provém das informac6es que foram geradas a partir da experiéncia adquirida no decorrer da
Década das Nacdes Unidas para as Pessoas com Deficiéncia (1983-1992). Diretrizes estas que
foram ancoradas nos fundamentos morais e politicos da Carta Internacional dos Direitos
Humanos (ONU, 1993). Como objetivo principal, as normas visam assegurar que pessoas com
deficiéncia, independentemente do sexo, possam gozar dos mesmos direitos e estejam
submetidos aos mesmos deveres dos demais cidadaos.

Em 13 de julho de 1990 foi promulgado o Estatuto da Crianga e do Adolescente (ECA)
que d& continuidade ao avango democratico do Estado Brasileiro ao regulamentar os direitos
obtidos a partir da Constituicdo Federal de 1988, em especifico no Artigo 227 que trata dos

direitos da crianca e do adolescente, e diz que

E dever da familia, da sociedade e do Estado assegurar & crianca, ao
adolescente e ao jovem, com absoluta prioridade, o direito a vida, a
salde, a alimentagdo, a educacdo, ao lazer, a profissionalizacdo, a
cultura, a dignidade, ao respeito, a liberdade e a convivéncia familiar
e comunitéria, além de colocd-los a salvo de toda forma de
negligéncia, discriminacdo, exploragdo, a violéncia, crueldade e
opressdo (BRASIL, 1988).
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O ECA, descrito na Lei n° 8.069/1990°8 trata da pessoa com deficiéncia a partir do Art.
3° Nesse caso, a horma determina que a crianga e o adolescente devem gozar de todos os
direitos fundamentais inerentes ao ser humano, sem qualquer tipo de discriminacado. E, ainda,
que ndo ha prejuizo da protecdo integral de que trata esta Lei, garantindo a eles, por lei ou outros
meios, todas as oportunidades e facilidades, para que lhes seja facultado o desenvolvimento
fisico, mental, moral, espiritual e social, em condic¢des de liberdade e de dignidade (BRASIL,
1990).

Ainda que no cenario nacional as legislacfes caminhem em dire¢do a um cenario mais
inclusivo, destaca-se que, no cendrio internacional, ha mais avangos nas questdes relacionadas
aos direitos da pessoa com deficiéncia (SOUZA, 2017; ALMEIDA, 2018).

A legislacdo do periodo de 1983 a 1992, durante a Década das Na¢6es Unidas para as
Pessoas com Deficiéncias, propiciou que fosse formada uma base consistente a partir das
experiéncias nesse intervalo que resultou em principios que foram denominados por Regras
Gerais sobre lgualdade de Oportunidades para Pessoas com Deficiéncia. Os critérios que
fundamentaram as regras, em termos morais e politicos, sdo encontrados na Carta Internacional
dos Direitos Humanos, que inclui o Pacto Internacional sobre os Direitos Econémicos, Sociais
e Culturais, Declaragdo Universal dos Direitos do Homem, Pacto Internacional sobre os
Direitos Civis e Politicos, na Convencgéo sobre os Direitos da Crianga e na Convencao sobre a
Eliminacdo de Todas as Formas de Discriminacdo contra as Mulheres, assim como o Programa
de Agdo Mundial relativo as Pessoas com Deficiéncias (ONU, 1993).

Ao considerar todos os obstaculos que dificultam a ascensdo das pessoas com
deficiéncia, bem como o exercicio de seus direitos e liberdades, os quais impossibilitam a
participacdo dessas pessoas nas atividades sociais desenvolvidas na sociedade em que se
inserem, as Regras Gerais sobre a Igualdade de Oportunidades para Pessoa com Deficiéncia
objetivam assegurar que criangas, homens e mulheres com deficiéncia consigam exercer 0s
direitos garantidos por toda a sociedade e também se subordinar as obrigacdes legais dos outros
cidaddos (ONU, 1993).

Em julho de 1994, a Organizacdo das Nacdes Unidas para a Educacéo, a Ciéncia e a
Cultura (UNESCO) realiza a “Conferéncia Mundial sobre Necessidades Educativas Especiais:
Acesso e Qualidade”, em Salamanca, na Espanha. Nesse evento, foram divulgadas as politicas

e diretrizes governamentais com a participacao de organizacGes internacionais ou agéncias de

8 BRASIL. Lei n°®8.069, de 13 de julho de 1990. Disp6e sobre o Estatuto da Crianca e do Adolescente
e da outras providéncias. Brasilia, DF: Presidéncia da Republica, [2020]. Disponivel em:
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/I8069.htm. Acesso em: 20 jun. 2020.
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amparo, organizagdes ndo governamentais e outras entidades na elaboracdo da Declaragdo de
Salamanca sobre principios, politica e pratica na Educacdo Especial. A educa¢do inclusiva
possibilita e corrobora a proposta de educacao para todos e oculta a ideia de que alunos com
necessidades educacionais especiais ja frequentavam o ambiente escolar (ONU, 1994;
BREITENBACH; HONNEF; COSTAS, 2016).

Tratando-se da conjuntura nacional, no ano de 1996 é sancionada a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional (LDB), ap06s tramitar por oito anos no Congresso Nacional. Na
Lei, o Estado salienta a importancia da Educacdo no processo de formagéo do individuo bem
como a influéncia desta no desenvolvimento familiar, convivio social, no trabalho, nos centros
de ensino e pesquisa, nas manifestacBes culturais, organizacGes da sociedade civil e nos
movimentos sociais (BRZEZINSKI, 2010).

Ainda na descricdo da Lei, 0 1° e 0 2° § do Artigo 1 ressaltam que o papel dessa norma
é disciplinar o cenério educacional escolar, entendendo que seu desenvolvimento se da,
majoritariamente, por meio do ensino na academia estudantil, sem que essa se desvincule do
mercado de trabalho e da préatica social. Um dos pontos importantes dessa lei, no que diz
respeito a pessoas com deficiéncias, esta descrito no Art. 2, no item Ill. Nele, especifica-se o
dever do Estado com a Educacdo Publica e diz que terdo assisténcia gratuita os discentes com
“necessidades especiais”, preferencialmente em estabelecimentos da rede regular de ensino
(BRASIL, 1996).

Nota-se que, a partir da LDB, houve uma ampliacdo significativa no numero de
matriculas e no acesso de pessoas com deficiéncia a Educacdo Bésica no pais. A mudanca se
deu no pensamento das instituicdes que, antes, seguiam as linhas do neoliberalismo o qual
entende que o investimento em politicas de inclusdo ndo economiza recursos do Estado, ou seja,
a aplicacdo de recursos na Educacgédo Especial ndo é econémica. Por meio dessas orientacgdes,
pessoas com deficiéncia deveriam permanecer em escolas regulares e ndo seriam custeadas a
expansdo e manutencdo delas em escolas especiais. No entanto, a nova perspectiva permitiu um
crescimento na oferta de instituicbes de ensino que concedem acesso a escolarizacdo basica
(CARVALHO, 2008; MACIEL; ANACHE, 2017; SOUSA, 2020).

A LDB institucionaliza, em 9 de janeiro de 2001, a Lei 10.172/2001° que apresenta
uma abrangéncia para PcD e, devido a esta amplitude sobre a educacdo nacional, é aprovado o

Plano Nacional de Educagdo (PNE) e suas providéncias. Essa lei obriga que o Distrito Federal,

9 BRASIL. Lei n®10.172 de 9 de janeiro de 2001. Aprova o Plano Nacional de Educacdo e da outras
providéncias  .Brasilia, DF: Presidéncia da Republica, [2020a]. Disponivel em:
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/leis_2001/110172.htm. Acesso em: 10 mar. 2020.
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os Estados e os municipios elaborem planos periddicos com base no PNE, durante o decénio
em que foi aprovada seguindo a mesma premissa da Declaracdo de Jomtien. O Plano estabelece
objetivos e metas a serem seguidos por todas as instituicdes de ensino do pais, além de regular
politicas de gestdo a infraestrutura necesséria para o desenvolvimento educacional. Como
exemplo, no quarto objetivo busca-se “reduzir, em 5% ao ano, a repeténcia e a evaséo, de forma
a diminuir para quatro anos o tempo médio para conclusdo deste nivel” (BRASIL, 2001, p. 03).

O PNE ainda estabelece as diretrizes para Educacao Especial e faz um diagndstico sobre
a situacdo da educacdo especial brasileira a época. Dados da época mostravam que existiam
293.403 alunos distribuidos nas mais diversas deficiéncias descritas pela Organizacdo Mundial
de Saude (OMS), mas 58% dos alunos apresentavam problemas mentais. O retrato do final da
década de 90 ainda mostra que 59% dos municipios brasileiros ndo ofertavam educacéo especial
e dos estabelecimentos que existiam, 48,2% destes estavam sob a administracdo estadual,
26,8% sob administracdo municipal, 24,8% particular e apenas 0,2% sob administracdo federal
(Ibidem).

Tratando-se de objetivos e metas, a Lei visava atender aos mais diversos tipos de
deficiéncias e organizar parcerias entre instituigdes de ensino, saude e assisténcia social, de
modo que a oferta fosse ampliada com educacéo interativa adequada nos mais diversos graus
de ensino.

A institucionalizacdo da responsabilidade do Estado no desenvolvimento educacional
do pais refletiu o desejo da comunidade educativa de ampliar o acesso a Educacdo Publica, a
partir de uma gestdo democratica, socializacdo das decisGes que objetivam consolidar o
exercicio da cidadania, praticas participativas com descentralizacdo do poder — todos estes
originados do plano com concretizacdo dos direitos fundamentais legalmente instituidos. Com
proposta de fragmentacdo do estado, os objetivos possibilitaram a segmentacdo das
responsabilidades didatico-pedagdgica, administrativa e financeira (BRASIL, 2001; CAMILO;
CASTRO FILHO, 2020; HERMIDA, 2006).

Em 8 de outubro de 2001, é promulgado o Decreto n° 3.956. Este promulga a Convencao
Interamericana para a Eliminacdo de Todas as Formas de Discriminacdo contra as Pessoas
Portadoras de Deficiéncia. O texto reafirmava que pessoas com deficiéncia possuem direitos
fundamentais e liberdades garantidos como os demais individuos, incluindo o direito de ndo se
submeter a discriminacdo com base na deficiéncia. Afinal, a dignidade e a igualdade s&o
intrinsecas a todo ser humano (BRASIL, 2001b).

Dentre os objetivos da Convencéo, os estados devem atuar em conjunto para eliminacéo

e prevencdo da discriminacdo contra pessoas com deficiéncia, além de colaborar no
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desenvolvimento tecnoldgico e cientifico relativos a prevencao das deficiéncias, reabilitacdo,
tratamento e a reintegracdo social de pessoas portadoras de deficiéncia. Por fim, Ihes é devido
desenvolver meios e recursos destinados a promocao da vida independente, a integragdo na
sociedade e a autossuficiéncia, assim promover a igualdade e reintegragdo da pessoa com
deficiéncia na sociedade (SOUSA; IRELAND, 2020; PERUZZO; LOPES, 2019).

Em 11 de setembro de 2001, institucionaliza-se a resolugdo CNE/CEB n° 2 que
implementa as Diretrizes Nacionais para a educacdo de alunos com necessidades educacionais
especiais, na Educacdo Basica, em todas modalidades e etapas. A partir dela, garante-se que 0s
alunos tenham atendimento da educacéo infantil com atendimento & necessidade educacional
especializada (BRASIL, 2001c). O objetivo dessa resolucdo consiste na garantia de que 0s
sistemas de ensino matriculassem todos os alunos. E sob a responsabilidade da instituicdo
educacional esta a organizacdo do atendimento aos alunos com necessidades educacionais
especiais, de modo a assegurar as condi¢Ges necessarias para uma educacgdo de qualidade para
todos (BRASIL, 2001; FREITAS; FOSSATTI; KORTMANN, 2017).

Em 2 de dezembro de 2004, entra em vigor o Decreto n° 5.296° que regulamenta as
Leis n° 10.048 e 10.098, sendo estas responsaveis pelo estabelecimento de normas gerais e
critérios para o fomento a agdes de acessibilidade das pessoas com deficiéncias ou com
mobilidade reduzida. Essas normas promovem, em alguma medida, a eliminacédo de barreiras e
obstaculos nos acessos a espacos publicos, na construcéo e reformas de edificios, no mobiliario
urbano e nos meios de transporte e de comunicacdo (BRASIL, 2004; FREITAS; FOSSATTI,
KORTMANN, 2017; SILVA; MARTINS, 2016).

Em complemento dessas leis vem o Decreto n° 5.626, que dispde sobre a Lingua
Brasileira de Sinais— Libras. O documento trata das normas, dispositivos, regulamentacéo,
cursos de formacao, fonoaudiologia, magistério, mudo, surdo e podem ser aplicadas no direito
constitucional, nos direitos fundamentais, direitos primordiais e administrativos (BRASIL,
2005).

10 BRASIL. Decreto n° 5.296 de 2 de dezembro de 2004. Regulamenta as Leis nos 10.048, de 8 de
novembro de 2000, que d& prioridade de atendimento as pessoas que especifica, e 10.098, de 19 de
dezembro de 2000, que estabelece normas gerais e critérios basicos para a promocao da acessibilidade
[.] Brasilia, DF: Presidéncia da Republica, [2004]. Disponivel em:
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2004-2006/2004/decreto/d5296.htm. Acesso em: 2 ago.
2020.

11 BRASIL. Decreto n° 5.626 de 22 de dezembro de 2005. Regulamenta a Lei n° 10.436, de 24 de
abril de 2002, que dispde sobre a Lingua Brasileira de Sinais - Libras, e o art. 18 da Lei n° 10.098, de
19 de dezembro de 2000.Brasilia, DF: Presidéncia da Republica, [2020]. Disponivel em:
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/ ato2004-2006/2005/decreto/d5626.htm. Acesso em: 15 out.
2020.
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No ano de 2006, acontece 0 Comité de Ajudas Técnicas (CAT), estabelecido pela
Portaria n°® 142, de 16 de novembro de 2006. Essa portaria tem como proposicao estabelecer o

conceito de tecnologia assistiva que, segundo a lei, trata-se de

uma area do conhecimento, de caracteristica interdisciplinar, que
engloba produtos, recursos, metodologias, estratégias, praticas e
servicos que objetivam promover a funcionalidade, relacionada a
atividade e participacdo de pessoas com deficiéncia, incapacidades ou
mobilidade reduzida, visando sua autonomia, independéncia,
qualidade de vida e incluséo social (BRASIL, 2006).

Acrescenta-se que 0s objetivos da Tecnologia Assistiva é incluir a pessoa com
deficiéncia no ambiente social de modo que amplie sua mobilidade, comunicacdo, controle de
seu ambiente, trabalho, habilidades de aprendizado, integracdo com a comunidade além de
proporcionar maior independéncia e qualidade de vida (BRASIL, 2012).

Em 2008, o Movimento pela Educacdo Inclusiva supera mais um obstaculo com a
apresentacdo da Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva,
que visava integrar politicas publicas promotoras de uma educacdo de qualidade para os alunos
com necessidades educacionais especiais. A principal meta dessa politica € promover a
participagdo, 0 acesso, a aprendizagem dos alunos com deficiéncias, transtornos globais no
desenvolvimento e altas habilidades nas escolas regulares, servindo de rota para os sistemas de
ensino e, assim, permitir respostas as necessidades educacionais (BRASIL, 2008).

No ano de 2011 foi publicado o Decreto n° 7611, que dispde sobre a Educacdo Especial,
o atendimento educacional especializado. Nele, foram apresentadas diretrizes a respeito da
responsabilidade do Estado brasileiro, qual seja a garantia de uma efetiva aprendizagem em
todos os niveis de ensino, sem que ocorra a exclusdo sob alegacdo de deficiéncias, ao longo de
toda a vida. Com apoio financeiro e técnico do Poder Publico, bem como com o auxilio de
instituicdes privadas sem fins lucrativos, busca-se assegurar um ensino gratuito compulsorio
com adaptacdes necessarias, facilitando a educacéo efetiva, dispondo de recursos que atendam
as necessidades particulares (BRASIL, 2018).

No mesmo ano, é publicado do Decreto n° 7.612/2011' que institui o Plano Nacional
dos Direitos da Pessoa com Deficiéncia — Plano Viver sem Limites cuja finalidade € promover
a integracdo e articulacdo de programas, acOes e politicas para o exercicio pleno e equitativo

dos direitos pelas pessoas com deficiéncia. Nele, sdo instituidas diretrizes para Estados, Unido

12 BRASIL. Decreto n° 7612, de 17 de novembro de 2011. : Institui o Plano Nacional dos Direitos da
Pessoa com Deficiéncia - Plano Viver sem Limite. Acesso em: 15 out. 2020.
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e Municipios de maneira a garantir o exercicio de uma educacao inclusiva e assisténcia social
e a salde.

Anos mais tarde, precisamente em 2015, acontece o Forum Mundial da Educacéo entre
19 e 22 de maio, em Incheon, na Coreia do Sul, sob a responsabilidade da UNESCO. Nele, foi
aprovada a Declaracdo de Incheon, cujos objetivos propunham assegurar uma educacgdo
inclusiva, igualitaria e de qualidade de modo a garantir uma aprendizagem por toda vida. No
documento, tem-se que no periodo de 2015 a 2030, todos esses objetivos deveriam ser
cumpridos pelas nagdes participantes propiciando uma visdo mais humanista do sistema
educacional e alicercada nos direitos humanos (UNESCO, 2015; CARDIM, 2015).

E valido ressaltar que essa Declaracio envolveu questdes a respeito de justica social,
protecdo, inclusdo, diversidade étnica, cultural e linguistica, a partir de uma Optica responsavel
e de atores diversos e com multiplas responsabilidades. Assim, observa-se que este foi mais um
documento que reafirmou o papel da Educacdo como governante de uma sociedade justa que
garanta o usufruto dos direitos por todos os cidadaos, promova a paz, a realizagdo humana e a
tolerancia entre os individuos®.

Meses ap6s a Declaragéo de Incheon, o Brasil institui a Lei n® 13.146 de 6 de julho de
2015, denominada como Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia. Essa lei
regulamentou o Estatuto da Pessoa com Deficiéncia. Nesse sentido, destaca-se como um dos
marcos regulatorios que assegurou e promoveu o0 exercicio de direitos e liberdades
fundamentais a pessoa com deficiéncia, de modo a garantir a incluséo social e a cidadania
(BRASIL, 2015).

Mais recentemente, surge a Resolugdo CNE/CP n° 2 de 20194, que define as diretrizes
curriculares nacionais para a formacao inicial de professores para a Educacéo Basica e institui
a Base Nacional Comum para a formacao inicial de professores da Educacdo Basica. Nessa
resolucdo estdo incluidas as competéncias necessarias, os fundamentos os quais devem ser
alicercados e a politica para formacao de docentes em qualquer &rea da Educacéo.

Em 2020, é assinado o Decreto n® 10.502, de 30 de setembro de 2020%°, que institui a

Politica Nacional de Educacéo Especial: Equitativa, Inclusiva e com Aprendizado ao Longo da

13 UNESCO. Organizacdo das NacOes Unidas para a Educacdo, a Ciéncia e a Cultura. Declaracgéo de
Incheon e Marco de Acéo. Incheon. 2015.

14 BRASIL. MINISTERIO DA EDUCACAO. Resolugdo CNE/CP N°2. Define as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Formacdo Inicial de Professores para a Educacdo Basica e Institui a Base
Nacional Comum para a Formacgdo Inicial de Professores da Educacdo Bésica (BNC-Formag&o).
Brasilia, DF: Presidéncia da Republica, [2019].

15 BRASIL. Decreto n° 10.502, de 30 de setembro de 2020. Institui a Politica Nacional de Educacédo
Especial: Equitativa, Inclusiva e com Aprendizado ao Longo da Vida. Acesso em: 15 out. 2020.
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Vida, que implementa a cooperagéo entre os entes da Federacdo para a elaboragdo de programas
e acdes voltados a garantia da educacdo e ao atendimento educacional especializado aos
discentes com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotacdo (BRASIL, 2020).

O referido Decreto tem causado desconforto para as organizacgdes e instituicdes que
trabalham com o processo de inclusdo social das PcDs, haja vista que o mesmo foi interpretado
como uma forma de retroagir em todas as agdes para que em sala de aula houvesse alunos com
limitagOes, dificuldades, deficiéncias, com aprendizado normal entre outros, uma sala de
aprendizagem eclética, ao qual todos aprenderdo em seu ritmo e tempo, mas aprendendo juntos.
A Politica Nacional de Educacdo Especial tem sido interpretada ndo s6 como retrograda, mas
como uma ferramenta de segregacdo no espaco escolar, tendo em vista que a inclusdo escolar
é ampla e atua em todo o territorio nacional (BRASA, 2020).

Mais tarde, surge a Resolu¢cdo CNE/CP n° 1, de 27 de outubro de 2020, que dispde sobre
as Diretrizes Curriculares Nacionais para a formacédo Continuada de Professores da Educacéo
Basica e institui a Base Nacional Comum para a Formacdo Continuada de Professores da
Educagéo Basica, BNC-Formagéo Continuada (BRASIL, 2020).

Torna-se relevante observar como foi 0 processo de inclusdo da PcD na sociedade e na
Rede de Educacdo Escolar, verificando que os principais eventos internacionais iniciaram-se
anos depois da promulgacédo da Declaracdo dos Direitos das Pessoas Portadoras de Deficiéncia,

conforme se observa na figura abaixo.
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Figura 1: Historico regulatdrio da inclusdo no Brasil e 0s marcos internacionais

EVENTOS INTERNACIONAIS

MARCOS REGULATORIOS
NACIONAIS

[1983-1992] - Década das Nacgdes Unidas para
as Pessoas com Deficiéncia

1990 - Conferéncia Mundial da Educacéo para
Todos em Jotiem

1993 - Programa de A¢do Mundial relativos as
Pessoas com Deficiéncia

1994 - Conferéncia Mundial  sobre
Necessidades Educativas Epeciais: Acesso e
Qualidade, em Salamanca (Espanha)

2001 - Convencéo Interamericana para a
Eliminacdo de Todas as Formas de
Discriminacdo contra as Pessoas Portadoras
de Deficiéncia

2015 - Forum Mundial da Educagdo em
Icheon (Coréia do Sul)

1975 - Declaracdo dos Direitos das Pessoas
Portadoras de Deficiéncia

1982 - Programa de Acdo Mundial para as
Pessoas com Deficiéncia

1988 - Constitui¢do da republica federativa do
Brasil sobre o Direito a Educacéo

1990 - Declaracdo de Jotiem

1990 - Regras Gerais sobre a Igualdade de
Oportunidades para Pessoas com Deficiéncia
1990 - Estatuto da Crianga e do Adolescente
(ECA)

1994 - Declaracdo de Salamanca

1996 - Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
Nacional (LDB)

2001- Plano Nacional de Educacéo (PNE)
2001 - Resolucdo CNE/CEB 2- implementas
as diretrizes para educacdo de alunos com
necessidades especiais

2004 - Leis N°10.048 e 10.098 que estabelece
as normas e critérios para o fomento as acoes
de acessibilidade

2005 - Decreto N°5.625 que dispde sobre a
Lingua Brasileiro de Sinais - Libras

2006 - Portaria N° 142 que estabelece o
conceito de tecnologia assistiva

2008 - Politica Nacional de educacéao Especial
na Perspectiva da Educacéo Inclusiva

2011 - Decreto N° 7.611 que dispde sobre o
atendimento educacional especializado

2011 — Decreto N° 7.612 que institui o Plano
Nacional dos Direitos da Pessoa com
Deficiéncia - Plano Viver sem Limite.

2015 - Declaracdo de Icheon

2015- Lei de Inclusdéo da Pessoa com
Deficiéncia (Lei N° 13.146) que regulamenta
o0 Estatuto da Pessoa com Deficiéncia

2019 - Resolucdo CNE/CP 2 - que define
diretrizes curriculares para a formagéo inicial
de professores da educagéo bésica

2020 - Resolucdo CNE/CP 1 que dispde sobre
diretrizes para a formagdo continuada de
professores da educagao basica e institui Base
Nacional Comum para a Formacgdo
Continuada

2020 - Decreto n° 10.502 que estabelece

Fonte: Do autor (2022).
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O Brasil, neste caso, buscou atender as necessidades basicas inclusivas pouco antes
da ONU apresentar sua Declaracdo das Nacdes Unidas para as Pessoas com Deficiéncia e

continuou ajustando as leis e decretos para que realmente seja um pais inclusivo por direito.

2.1 Capacitismo e suas insercoes

O capacitismo é uma categoria materializada diante de atitudes preconceituosas que
hierarquizam sujeitos em funcdo da adequacdo de seus corpos a um padrdo de beleza e
capacidade funcional. Baseados na logica do capacitismo, discriminam-se pessoas com
deficiéncia (MELLO, 2016). Nesse sentido, Campbell (2001) argumenta que o capacitismo
para a pessoa com deficiéncia se equipara ao mesmo sentido de racismo para pessoas
afrodescendentes ou, ainda, ao machismo para as mulheres. Isto é, estd ancorado na visao de
poder sobre corpos (CAMPBELL, 2001). Entretanto, Diniz (2007) infere que o capacitismo
estd ligado a auséncia de pessoas com deficiéncia em diversos ambientes da sociedade,
inclusive na Educacao.

Sobre o assunto, Gesser, Block e Mello (2020) bem dissertam, afirmando que no
capacitismo existe uma relagdo com o aperfeicoamento do sistema capitalista, a medida que
h& um ideal estabelecido para a corpo normatividade, que corrobora com o aperfeicoamento
e a constante manutencdo desse sistema econémico.

Nesse mesmo sentido, Mello (2016) afirma que o capacitismo é justamente a
discriminacdo e a opressdo que envolvem as pessoas com deficiéncia, sendo esta cultura
capacitista responsavel pela escassez de politicas publicas que, de fato, venham promover a
igualdade de direitos as pessoas com deficiéncia.

(...) o capacitismo tem uma dimensdo estrutural, uma vez que ele é
estruturante da sociedade e afeta ndo somente as pessoas com
deficiéncia; e interseccional porque ele atinge as pessoas de diferentes
formas, a depender de suas posicOes de raca, género, deficiéncia e
classe social, dentre outros. Assim, o capacitismo tem contribuido com
a patologizagdo de varias populagdes, “infantilizando-as”, declarando-
as fracas, vulneraveis, sem inteligéncia, propensas a doenga, menos
avancgadas, necessitando eternamente de cuidados. Dentre essas
dimensdes, destaca-se a desqualificacdo social de mulheres, pessoas
negras, pessoas de paises periféricos - imigrantes ilegais e refugiados -
que sdo consideradas menos capazes. (GESSER, BLOCK, MELLO,
2020, p. 26).
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O envolvimento do homem com suas habilidades e func¢@es, desde os primordios,
valoriza a capacidade fisica, a qual € considerada a Unica maneira de se manter em meio aos
obstaculos encontrados. A exclusdo de pessoas com deficiéncia perdurou e ainda é algo a ser
recriminado nas institui¢cdes que consideram padrfes de caracteristicas fisicas quando se pensa
em mercado de trabalho. Ou seja, existe uma valoracdo positiva da integridade corporea
(MARTIN, 2017).

A julgar pelos 30 anos da Constituicdo Federal e todos o0s seus incisos, 0 Estado ainda
esta aquém do que se julga ser democratico e igualitario. Existem lacunas a serem resolvidas
em varios ambitos, logo, vé-se nas politicas publicas com viés inclusivo a possibilidade de
minimizar e/ou solucionar tais questdes. O preconceito é estrutural e necessita que seja extinto
em toda conjuntura da vida humana. Ja que, como se pode notar anteriormente, leis, diretrizes
e normas existem aos montes para assegurar um ambiente igualitario a todas as pessoas.

Pensando nisso, volta-se o olhar para o capacitismo, avaliacdo desfavoravel de
determinado corpo, a partir de processos e praticas, conjunto de crencas, que tém por base a
valoracdo e a predilecdo de determinadas capacidades, as quais geram uma compreensao
particular do proprio corpo, e da relagdo com o0s outros corpos, com outros individuos e com o
ambiente em que estdo inseridos. Aquele que € enquadrado como capacitista encara a
deficiéncia como um estado minimizado do ser humano (lbidem).

Embora seja fortemente combatido pelo aparelhamento normativo, o capacitismo ainda
precisa ser discutido em todas as camadas sociais. E normalizada a ideia de que corpos julgados
insuficientes ainda permanecem no senso comum Ssem que ocorra uma alteracdo no
comportamento da comunidade (VENDRAMIN, 2019).

Vendramin (2019) ainda reforca que, no campo dos ismos e fobias (racismo,
machismo, homofobia), o capacitismo € o ultimo a ser notado por ser uma palavra poucas
vezes vista, ou inexistente para a maior parte da sociedade.

Corroborando com Vendramin (2019), Arnau (2014) explicita que o sistema
sociopolitico no qual estamos inseridos é opressor de dominagdo essencialmente patriarcal -
capacitista-biomédico, atendendo ao modelo biomédico dominante, decreta que diversidade
funcional é deficiente, e defeitos fisicos, sensoriais e cognitivos sdo entendidos como algo

depreciativo.
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O que se entende ¢ que essa chamada “Teoria da Tragédia Pessoal” constr6i um
sentimento de autoculpa ligado a um corpo defeituoso, desagradavel, inatil, sem beleza, triste
e decrépito, que foi desenvolvido por esse sistema politico vigente (MARTIN, 2017;
RIPOLLES, 2014). Além disso, incorpora a competicdo e se ancora no pensamento positivo de
que o desempenho proprio é regulado pela “forca de vontade”, dando uma falsa nogdo de
liberdade de escolha em que histdrias de superacdo da violéncia e preconceitos estruturais sdo
0s Unicos trajetos de reducdo de desigualdades sociais.

No ambiente educacional, o capacitismo ainda funciona como um dos agentes
envolvidos na falta de adocédo de politicas de promogéo da inclusdo, assim como na inércia no
processo de escolarizacdo dos estudantes, incorrendo em indices elevados de analfabetismo e
reprovacao. Todo esse processo ainda se mantém constante, ja que o capacitismo, assim como
0 racismo, esta presente nos juizos de valor naturalizados em todas as instancias da sociedade.

Nesse sentido, Diniz (2007) corrobora com a visdo anticapacitista, a qual busca romper
a trajetoria opressora vivida pelas pessoas com deficiéncia, ndo apenas no ambito académico,
mas no convivio social, de modo que a sociedade as entenda como uma diversidade corporal,
no seu modo de viver, deixando de lado a percepc¢édo de que a pessoa com deficiéncia é incapaz
ou que necessita ser melhorada. E ainda, a falsa ideia de que basta adequar suas limitacGes
fisicas ou intelectuais as normatividades ja tornam o deficiente reconhecido.

Assim, o anticapacitismo age de modo a reduzir a precariedade e a vulnerabilidade das
pessoas com deficiéncia atualmente. De esterilizacéo a tentativa de exterminio, varias foram as
praticas impostas as pessoas com deficiéncia, além do tratamento desigual ou opressor na
maioria dos casos (DINIZ, 2007). Cabe salientar a importancia das proprias pessoas com
deficiéncia na formulacdo de politicas publicas buscando minimizar as barreiras sociais que
dificultam sua participacao efetiva na sociedade.

Além do histérico legislativo, faz-se importante ressaltar a criacdo do Disability
Studies, que se apresenta como um marco divisor quando o assunto € sobre a percepc¢do da
pessoa com deficiéncia na sociedade, visto que passaram a ser agentes ativos e ndo mais
incumbentes sociais. Os Disability Studies sdo estudos desenvolvidos pelas proprias pessoas
com deficiéncia, iniciado nos Estados Unidos, dando voz a esse publico, considerando que
passaram a estudar suas proprias condicdes.

De acordo com Gesser, Block e Mello (2020), os estudos deficiéncia (Disability Studies)
tém sido incorporados nas diversas areas do conhecimento, destacando-se as discussdes que
giram em torno do capacitismo das pessoas com deficiéncia, buscando a partir dos estudos

reduzir esse espaco de opressdo desse publico, conforme aborda-se no topico a seguir.
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Ainda € necessario considerar que o entendimento da deficiéncia a partir do parametro
social coloca luz sobre as figuras ausentes nos debates relacionados a estilos de vida diferentes
dos convencionais aos quais nao sao oferecidas condi¢6es de desenvolvimento e envolvimento
social. As politicas e a¢des ainda se relacionam com a gestdo da acessibilidade a partir das
demandas e as retdricas atuais se concentram na ideia da expansdo do conceito de multiplas
experiéncias de vida'® (DINIZ, 2007).

Ainda dentro da academia, em que esses debates vém gerando novos estudos, 0
ambiente académico oferece algumas barreiras a formagdo do vinculo institucional e na
construcdo da identidade estudantil. A estrutura categorizada do ambiente em conjunto com o
a gestdo do ambiente desconsidera, em partes, alguns meios de dissolucdo de barreiras e
necessitam de luz sob o aspecto da mobilidade social de pessoas com deficiéncia (OLIVEIRA;
PIMENTEL, 2019).

Diniz (2007) salienta que, assim como na sociedade, vérias sdo as concepcdes que cada
instituicdo considera em relacdo ao estudante com deficiéncia, como a biomédica pelos
impedimentos corporais e a social visando trabalhar a cultura da normalidade. Fato é que a
maioria dos estabelecimentos de ensino considera a¢Ges que visam minimizar as possiveis
desvantagens que os alunos com deficiéncia virdo a encontrar no decorrer de sua formagao em
nivel de graduagdo ou Pds-Graduagdo sem atentar para 0S mais variados aspectos como a
metodologia, atitudes, arquitetura, comunicacdo, suportes, entre outros.

Porém, com o0s avancos do Ensino Superior no pais, abriu-se uma lacuna para dialogar
e efetivar a participagcdo do estudante com deficiéncia em um processo de emancipagdo e

buscando atingir o anticapacitismo institucional.

2.2 As politicas publicas sob os limites da racionalidade e da cientificidade

Refletir sobre o campo de politicas publicas contribui para que os seus conceitos e
modelos sejam debatidos, sobretudo com relagdo a sua implementacdo e possiveis adaptagdes
as inimeras realidades. Tratando-se de um campo relativamente recente, alguns estudos
dedicam-se a explicar e orientar com relacdo a uma variedade de conceitos sobre politicas

publicas.

16 COMITE DEFICIENCIA E ACESSIBILIDADE DA ASSOCIACAO BRASILEIRA DE
ANTROPOLOGIA. Contracartilha de acessibilidade: reconfigurando o corpo e a sociedade. ABA;
ANPOCS; UERJ; ANIS; CONATUS; NACI: Brasilia; Sdo Paulo; Rio de Janeiro, 2020.16p.
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A partir dos argumentos realizados por Lindblom (1979), Faria (2003) e Capella (2015)
pretendemos apresentar um breve histdrico da analise das politicas publicas que vai desde as
Policy Sciences, passam pela “guinada analitica” e chegam até a “guinada argumentativa”,
apresentando, por fim, as contribui¢cGes de modelos que superam de forma préatica o empirismo
na formulag&o de politicas publicas.

A visdo de Lasswell sobre as ciéncias politicas deriva da no¢do de Dewey de que o
conhecimento € uma ferramenta da solugéo de problemas. Lasswell tentou elaborar um discurso
que colocava a ciéncia politica como uma esfera distinta, na qual seu foco é centrado nos
problemas, combinando questdes do conhecimento sobre o mundo e a melhor visdo da
democracia que traz como pilar realizar a dignidade humana, tratando-se de um importante
deslocamento, conhecido como estadocentrismo (BOULLOSA, 2013; FISCHER, 2016;
BOULLOSA et al., 2021; PERES; BOULLOSA; BESSA, 2021).

A distingdo entre o pragmatismo de Lasswell e o positivismo é a valorizagdo do primeiro
no exercicio pratico como meta principal do conhecimento, assumindo este como um critério
normativo. Lasswell (2008) entretanto, atraido pelo mundo cientifico, conseguiu separar a
definicdo de politicas publicas em duas esferas, onde enfatizou que embora a ciéncia politica
tivesse importancia prética, ela ndo era simplesmente uma ciéncia aplicada, ou seja, de menor
valor que a ciéncia pura (BOULLOSA, 2013; FARAH, 2016; RAMACCIOTTI;
BERNARDINO, 2020).

O papel das ideias é considerado, atualmente, o centro dos estudos em politicas publicas,
porém, essa tendéncia é recente (CAPELLA, 2015; BRASIL; CAPELLA, 2016; FARIA, 2003).
Alguns autores, como Lindblom (1979), demonstraram os limites e contradi¢cGes da anélise
tecnocrética e racionalista de politicas publicas e apresentaram que as politicas séo feitas de
ideias. Estas, por sua vez, englobam as crencas, valores e as mais diversas percepcdes do
mundo. Lindblom (1979) destaca o papel das ideias enfatizando que a construcdo das politicas
publicas se assemelha mais a argumentacdo do que ao uso de processos metodolégicos na
resolugéo de problemas, visto que, tais passos, podem ser dados rapidamente, uma vez que séo
apenas incrementais, como um processo decisorio que nao tivesse um principio ou fim definidos
claramente.

Boullosa (2013) destaca que o projeto das Policy Sciences objetivava o desenvolvimento
de métodos e pesquisas de resolucéo dos problemas relativos as politicas publicas, baseando-se
em teorias académicas envolvendo analises em dados quantitativos, projetando, assim, solugdes
para os problemas publicos e orientando para valores democraticos, havendo, dessa forma, uma

grave restricdo de participacdo popular. Depois de observada a importancia das ideias como
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elemento fundamental para o entendimento das politicas publicas, inseriu-se um debate mais
abrangente.

Kingdon, em caso analogo, desenvolveu sua teoria para a analise da formulacdo de
politicas governamentais inspirada nas ideias como fator fundamental, apoiando-se em
comunidades de politicas para descrever padres de relacionamento entre atores (BRASIL;
CAPELLA, 2016). A percepcdo da racionalidade e sua aplicacdo nos modelos decisorios da
Administracdo Pablica tem variado bastante, no entanto, sem que haja uma abordagem perfeita.
O que se nota é que todas sdo passiveis de serem aplicadas, e essa aplicabilidade depende
significativamente do contexto em que esta inserida (BRASIL; CAPELLA, 2016; FARIA,
2003).

A partir do mapeamento dos estudos sobre o assunto, Brasil e Capella (2016) mostram
que é possivel compreender que as reformas que aconteceram na sociedade brasileira p6s-1988
agucaram o interesse em politicas publicas, especialmente no que tange a temas de centraliza¢do
e descentralizacdo e a projetos de reforma estatal. Dessa maneira, imersos na questdo
administrativa e gerencial, o interesse e a curiosidade pelo assunto se pluralizam.

A respeito da definicdo classica apontada por Dye (1975), na qual salienta ser do
governo o papel principal na criagdo de politicas publicas, Brasil e Capella (2016) ressaltam
que, o que define ou ndo uma politica pablica ndo é o carater juridico do sujeito protagonista,
ou seja, uma politica pablica assume um cunho politico, quando oriunda do poder estatal. Dye
(1975) sugere, ainda, que a deciséo de agir ou ndo em determinado aspecto, cabe ao Estado,
uma vez que a decisdo de fazer ou ndo uma politica por meio das politicas publicas parte deste.

Referindo-se as politicas pablicas num cenario pés-positivista, nota-se que apesar da
Policy Science apresentar uma abordagem renovada a respeito de aspectos importantes do
positivismo, o pragmatismo de Lasswell ndo exclui a racionalidade cientifica latente a resolucao
de problemas, uma vez que este autor defendia a importancia de sempre atribuir mais
racionalidade as decisbes, cultivando o uso da técnica (LASSWELL, 2008; PERES;
BOULLOSA; BESSA, 2021). O autor entendia que a ciéncia deveria abandonar o carater
elitista assumido por esta e se prover de informacGes de cunho cientifico utilizando dados
sociais e psicologicos (LASSWELL, 2008).

Lascoumes e Le Gales (2012) entretanto, inferem que, a partir dos anos 70, constituiu-
se um periodo de revisdo das politicas publicas e o fundamental papel do Estado, apresenta o
relativo fracasso das politicas publicas junto & sua intervencdo, evidenciando, assim, a
modalidade do modelo top down, ja que sua capacidade de resolver problemas se revela

limitada.
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As opinides divergem, no que tange as politicas publicas, corrobora Capella (2015), pois
a visdo elitista sobre 0 método de construcdo de politicas, pode ser vista como irascivel no
sentido de fortalecimento dos valores democraticos, uma vez que limita a participacéo popular.
Além disso, sempre existiu uma tensdo entre a politica e a ciéncia, pois esta pressupde um
ambiente objetivo e independente do observador, enquanto a politica envolve valores, crencas
e ideologias.

O lado positivo dessas divergéncias foi a abertura de espago para 0s primeiros debates
sobre a constru¢do de um campo voltado especificamente para o da producdo de politicas
publicas, sendo este 0 momento de aplicacdo de conhecimentos originados da Engenharia,
Matematica aplicada a Economia. Ou seja, puramente técnico, fundamentado na ideia de que
todo problema poderia ser resolvido através de uma verificacdo cuidadosa, decompondo 0s
problemas em unidades menores (CAPELLA, 2015).

Capella (2015) infere ainda que, a partir dos anos 90, autores como Kingdom, Stone,
Baumgartner e Jones desenvolveram modelos tedricos para a analise de politicas publicas
assegurando as ideias um papel central em seus modelos, visto que criticas foram apresentadas
na abordagem analitica, marcada pelo predominio da técnica, na qual todo e qualquer problema
poderia ser solucionado por uma andlise minuciosa, fazendo uso de diversas areas do
conhecimento. O foco da abordagem tradicional, portanto, recai sobre as solucOes e, as
abordagens mais recentes pds-virada argumentatival’ ,procuram deslocar o foco para 0s
problemas e em nas diversas interpretacdes que os atores envolvidos tecem. Nessa perspectiva,
as politicas pablicas tém em sua esséncia a abordagem argumentativa e, ainda quando se
sustentam em ferramentas que demandam o carater cientifico para assimilar fendmenos, devem
ser examinadas a partir das linguagens que os atores aplicam para compor visoes.

Brasil e Capella (2016) salientam que definir a acdo e a intencdo sdo fatores
fundamentais e que os governos devem deixa-los mais claros, distinguindo o que pretendem, o
que prometem do que realmente fazem. Dessa forma, assegura-se que uma das teses mais
necessarias na defini¢cdo de uma politica publica é que ela teria competéncia para diferenciar a
execucdo (o que faz), do propdsito (o objetivo a alcancar). Isto é, apontar a distin¢do entre 0s
objetivos governamentais, ou seja, ou prometem executar, ou prometem fazer e 0 que,

efetivamente, executam.

17 Movimento de incorporagdo das ideias pos-modernas a diferentes campos do conhecimento
(CAPELLA, 2015).
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2.2.1 Avirada argumentativa no estudo das politicas publicas

De acordo com Brasil e Capella (2016), apos observadas a importancia das ideias, bem
como da linguagem e da argumentacdo como elementos essenciais para o conhecimento das
politicas publicas, insere-se um novo e mais abrangente debate na produgéo destas. Este debate
foi chamado de guinada analitica, ou também conhecida como guinada argumentativa, e
surgiu a partir de 1990 como polémica entre as vertentes positivistas e pos-positivistas
(RAMACCIOTTI; BERNARDINO, 2020). Nessa perspectiva, defende-se o papel central das
ideias na analise de politicas publicas sempre destacada em diversas areas das ciéncias sociais
e na qual enfatiza o uso das narrativas, dos argumentos e da persuasdo na producao das politicas
publicas.

A discussdo a respeito das aptiddes estatais caminha para a pesquisa empirica em cada
setor da politica publica, procurando apreendé-lo como ambiente de competi¢do para impor
interpretacdes que compdem as possibilidades de acdo estatal. Com base nisso, as politicas
publicas sdo analisadas em seu campo de possiveis resultados da luta pela exigéncia de
definicGes legitimas, permitindo um conjunto de perspectivas, que se unem ao interesse publico
(CAPELLA, 2015). Nesse cenario, se destaca o carater linguistico e a imbricacdo entre valores
e fatos, uma vez que eles ndo sdo absolutamente desassociados, os efeitos de modelos tedricos
ndo se associam a leis causais objetivas, antes legitimam hipoteses de que parte o analista
(FISCHER, 2016; CAPELLA, 2015).

Para Capella (2015), a funcédo das ideias € considerada atualmente o foco dos estudos
em politicas publicas. A autora ainda argumenta que Lasswell, em sua analise, demonstrou
limitacBes e contraposicfes da abordagem racionalista e tecnocratica de politicas publicas e
evidenciou que estas sdo feitas de ideias.

As abordagens de Faria (2003), que salienta o papel das ideias e do conhecimento no
processo das politicas, tém sido pouco difundidas, mesmo que estas ndo sejam tdo recentes e
em larga medida, ainda que experimentais. Para o autor, a maioria dos manuais de analise de
politicas publicas recentes normalmente trazem, no minimo, um capitulo ou secédo destacando
0 impacto das ideias e do conhecimento. Entretanto, isso ndo quer dizer que essas instituicdes
ndo consigam interferir, dirigir, direcionar, regular ou mesmo auxiliar no processo das politicas
publicas, da formulacéo a avaliacdo.

De acordo com Capella (2015), continuando sobre a analise, um marco da critica ao
modelo racionalista e positivista de analise de politicas publicas foi o trabalho de Giandomenico

Majone (1989). O autor afirma que o decisionismo (a ordem sé se consegue por meio de uma
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decisdo absoluta, transformando a desordem em ordem) trata-se de um modo tecnocrata de se
pensar, cujos grupos que disputavam interesses politicos eram responsaveis por produzir
politicas publicas sob as perspectivas até entdo utilizadas. Outro foi o trabalho de Deborah
Stone (1997) onde argumenta que perspectivas individuais ndo sdo dadas, mas sim, construidas
periodicamente e socialmente. Sendo que, nesse sentido, faz-se necessario um olhar atento de
como e por onde as pessoas constroem suas percepcoes, seus significados e imagens sobre o
mundo.

Boullosa (2013) e Peres, Boullosa e Bessa (2021) salientam, ainda, que para Majone
(1989), a atuacdo principal de um analista de politicas publicas ndo estad na manipulacéo de
ferramentas técnicas e, sim, na elaboracédo de evidéncias e justificativas para o debate publico
e convicgdo politica, uma vez que a politica pablica é construida pela linguagem. Capella
(2015), assim como Fischer (2016), inferem a partir da visdo de Majone (1989), que além de
esclarecer problemas de forma tecnocrética, apresentar politicas publicas significa aproximar
fato e valor, agrupar evidéncias, desenvolver argumentos e persuadir audiéncias em relacao as
ideias.

Nesse processo agitado de opgdes, as ideias que se mostram atingiveis na perspectiva
técnica e as que tém custos aceitaveis sobrevivem na maior parte dos casos, assim como aquelas
que representam valores distribuidos, contam com a aceitacdo da maior parte do publico e com
a receptividade dos formuladores de politicas e, dessa forma, sdo poucas as alternativas que
participardo efetivamente do processo decisorio.

Nesta mesma perspectiva, Baumgartner e Jones (1993), conforme argumentam Brasil e
Capella (2016) também desenvolveram um modelo que leva em consideracao as ideias como
fator principal da producéo de politicas publicas, chamado de modelo do equilibrio pontuado
(Punctuated Equilibrium). Este modelo é evidenciado por periodos de rapidas mudangas.
Assim, de acordo com eles, 0 ponto principal para o entendimento dos periodos de estabilidade
e alteracdo em uma politica publica estd no plano das ideias, ou seja, no modo como uma
questdo é definida, considerando que essa definicdo se desenvolve no interior de um contexto
institucional favorecendo determinadas visdes politicas ao invés de outras.

H4, ainda, um outro modelo que da destaque as ideias como esclarecimento no processo
de construcdo de politicas publicas que € o modelo de “coalizdes de defesa”, apresentado por
Sabatier e Jenkins-Smith (1993), no qual propdem as politicas publicas como um sistema de
crengas, valores e percepcdes dos instrumentos politicos (BRASIL; CAPELLA, 2016).

Lascoumes e Le Gales (2012) também enfatizaram que, na maioria dos casos, a

orientacdo de um novo programa publico, uma nova solugdo, uma nova analise, emana sempre
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do mesmo ponto. Nesse caso, parte das necessidades dos atores que mobilizam o nivel pablico
em busca de respostas as falhas existentes em seus programas.

Importante ainda destacar a proposta do Pentdgono da Politica Publica, realizada por
Lascoumes e Le Gales (2012), composta por cinco elementos arquitetados entre si. S&o eles: 0s
atores, as representaces, as instituices, 0s processos e os resultados. Assim, esses elementos
juntos possibilitam um modelo de analise interessante das a¢6es publicas. Argumenta-se que 0S
atores sdo guiados por interesses materiais ou simbdlicos; as representacfes sdo determinadas
por espacos cognitivos e normativos; as instituicdes pelas normas, regras e procedimentos; 0s
processos sdo formas de interacdo e recomposicdo; e os resultados sdo as consequéncias, 0S
efeitos e impactos da politica publica.

Brasil e Capella (2016) também demonstram a importancia do papel das ideias na
analise de uma politica publica ao descrever que, ao longo dos anos 2000, se observa uma
grande preocupacdo com o dialogo e com a tematica da participacdo. A tendéncia em optar pela
descricdo de formulacdo de politicas baseadas em problemas simples, a qual presume
capacidades intelectuais e fontes de informacao para descrever a formulacéo de politicas, deve-
se ao sucesso operacional alcancado através da teoria estatistica da deciséo e pela anélise de
sistemas. Nessa abordagem, nada que é importante fica de fora, mesmo tendo de se analisar e
julgar de forma estrita, 0 que torna a analise muito limitada, uma vez que os limites da
capacidade intelectual colocam empecilhos que deixam o homem de ser completo, global, fato
este que ndo se consegue aplicar o método racional-compreensivo de forma préatica, uma vez
que o homem, encontrando problemas mais complexos, tende intuitivamente a simplifica-los
de forma radical.

Entretanto, Peres, Boullosa e Bessa (2021) salientam uma virada bem significativa para
as politicas publicas, quando ha o reconhecimento do que se constrdi e como sdo construidos
os significados das politicas, condicionando a definigdo de situacdo e problemas que sustentaréo
0 processo politico, influenciando ndo apenas em seu desenho, mas em toda a sua estrutura.

Dessa forma, a dimensdo do enfraquecimento e do fracasso das
politicas publicas é uma questao recorrente a ser formulada em termos
de inefetividade, ineficacia ou ineficiéncia. Foi a determinacdo em
compreender o fracasso que conduziu parte das ciéncias sociais a
desenvolver abordagens de politicas publicas (LASCOUMES; LE
GALES, 2012, p. 72).

Lascoumes e Le Gales (2012) indicam que, ap6s estudos da planificacdo e
funcionamento concreto das administracGes, na década de 60, conclusfes mostram a autonomia

dos autores, com a capacidade de desenvolver sistemas de acdo diferentes das formais que, ao
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mesmo tempo, desconstréi aquela imagem de uma administragdo baseada em principios
racionais e organograma hierarquico produzindo uma ruptura com as dominacgdes juridicas
dominantes.

A ciéncia, por sua vez, seja ela uma ciéncia social ou uma ciéncia fisica, deve ser
entendida como uma interacdo delicada entre fatores tanto fisicos quanto sociais, uma vez que
a verdade é descrita de forma corriqueira como interpretac@es cientificas ou até mesmo em
crencas sustentadas em argumentos técnicos e sociais, uma vez que esta deve ser compreendida
como algo além do que simplesmente produtos de experiéncias e, ou testes confirmados
empiricamente (FISCHER, 2016).

2.2.2 Analise interpretativa de politicas publicas e pds-positivismo

Assumimos que as teorias das politicas publicas podem ser divididas entre duas
vertentes: uma positivista ou neopositivista, que adota como principais instrumentos de
pesquisas 0 padrdo do racionalismo utilitarista, e 0os métodos quantitativos; e uma pos-
positivista, que adota as abordagens argumentativas e prioriza 0s métodos qualitativos de base
interpretativa e construtivista.

Segundo Secchi (2016), a ciéncia da politica publica assume duas vertentes distintas
entre si, 0 estudo da politica publica e a analise da politica publica, na qual explora-se toda a
retorica e 0s argumentos para esclarecer a praxis metodolégica da politica.

A vertente positivista ou neopositivista através do racionalismo utilitarista, usa 0s
métodos quantitativos de base matematica estatistica e experimental como instrumentos de
pesquisa. Considera os valores da racionalidade econdmica, os valores politicos, sociais e éticos
como critérios e indicadores para fundamentar suas analises da racionalidade econémica, a qual
estabelece valores de eficécia, eficiéncia e efetividade como critérios para a tomada de decisoes,
visando sempre a maximizagao dos resultados (RAMACCIOTTI; BERNARDINO, 2020). A
vertente pos-positivista adota as abordagens argumentativas e prioriza os métodos qualitativos
de base interpretativa e construtivista.

Embora a vertente argumentativa de carater poOs-positivista tenha surgido em
contraponto ao longo do dominio da vertente racionalista de viés positivista no campo das
Politicas Publicas, nota-se que, a partir dos anos 2000, essas abordagens passaram a ser vistas
como complementares e ndo concorrentes. Apesar da afirmacdo de Ramacciotti e Bernardino

(2020) de que a abordagem argumentativa tenha surgido como um contraponto a abordagem
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positivista, apoia-se em Secchi (2016) para argumentar que tais analises nao se excluem, mas
traduzem perspectivas diferentes em termos teoricos e praticos do que seja a politica publica.
Percebe-se, portanto, um debate epistemologico entre positivistas e pds-positivistas,
uma dicotomia entre fato e valor, que se atualiza em diferentes campos da ciéncia, por ser uma
discussao epistemoldgica de base (FISCHER, 2016; RAMACCIOTTI; BERNARDINO, 2020).
Fischer (2016) compreende que, separando fatos e valores, podemos favorecer um
método tecnocratico de avaliacdo das politicas publicas que enfatizam a eficacia e a eficiéncia
dos recursos para alcangar os objetivos estabelecidos. No entanto, de acordo com 0 exposto,
grande parte da investigacdo dessas politicas tem o propoésito de traduzir questfes sociais e
politicas especificamente normativas em objetivos definidos por critérios técnicos a serem
atingidos por métodos administrativos. A solucéo para um problema publico € apenas passando
da compreensdo habitual da prova cientifica ou de um algum tipo de verificacdo para uma
compreensao discursiva, com base na subjetividade do autor. Salienta, contudo, que o principio
neopositivista é aquele centrado no empirismo légico, no qual enfatizam demasiadamente os
projetos de pesquisa empirica, uma vez que a ciéncia ndo € aceita sem questionamentos. Ja o0s
pOs-positivistas exigem uma separacao rigorosa de fatos e valores, possuindo uma compreensdo

discursiva, contextualizada na investigacéo social.

Para positivistas, 0s dados empiricos de um consenso neopositivista
sdo transformados em conhecimento através da interacdo
interpretativa com outras perspectivas. Somente analisando esses
dados através de quadros conflitantes, os pressupostos que lhe d&do
significado podem ser descobertos. Para os pds-positivistas, 0s
debates cruciais na politica raramente sdo sobre os dados em si, mas
sim sobre os pressupostos subjacentes que 0s organizam. Tais
deliberacfes produzem novos entendimentos em um processo que
pode ser bem mais enquadrado como uma conversa de aprendizagem
(FISCHER, 2016, p.170).

A partir disso, os pensadores neopositivistas foram obrigados a ceder minimamente, o
que resultou no novo apontamento de proposigdes que seriam, ao minimo, teoricamente viaveis
em alguma ocasido, apoiado em uma definicdo de objetividade generalizavel, desprendida de
qualquer valor. O autor ainda afirma que os pds-positivistas foram excessivamente rapidos em
indicar a ideia de generalizavel, livre de valor. Criticando ainda o neopositivismo, em sua busca
de generalizagOes isentas de valor, onde tém apresentado um deslocamento dos contextos
sociais que dao significados a seus dados (FISCHER, 2016).

Ramacciotti e Bernardino (2020) comentam que a reducdo realizada pelos

neopositivistas em relacdo a distin¢do entre fato e valor uma vez que pressup8e que juizos de
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valor quando analisados, sdo subjetivos, o que quer dizer que ndo apresentam significado
cognitivo, ou seja, ndo apresentam conhecimento. Partem do principio de que ndo se podem
extrair dos conhecimentos cientificos sobre os fatos com conclusdes no dominio dos valores,
ou ainda, fatos que ndao implicam em valores (Ibidem).

Entretanto, os autores ainda ressaltam que a dicotomia fato e valor nédo tiveram grande
importancia na vertente positivista, ja que essa vertente se preocupa em apenas duas atividades:
o0 estudo e a anélise com base em valores da racionalidade econémica. Importante ainda destacar
que a abordagem argumentativa considera também os valores politicos, éticos e sociais, além
de considerar os valores da racionalidade econémica para fundamentar suas analises
(RAMACCIOTTI, BERNARDINO, 2020).

O pos-positivismo concentra-se em vocabularios e conceitos que serdo utilizados para
representa-los e conhecé-los socialmente. O propdsito é compreender a interacao dos elementos
cognitivos até formar, por meio do discurso, o que se tornara conhecimento (FISCHER, 2016;
RAMACCIOTTI; BERNARDINO, 2020).

A esséncia analitica das categorias por meio das quais sdo notados fenémenos politicos
e sociais, a nogdo de um objeto ou de um fato social surge de uma interagdo discursiva ou no
conflito dialético de compreensdes concorrentes. Para pds-positivistas, as informacdes
empiricas de uma consonancia neopositivista sdo convertidas em conhecimento mediante a
interacdo interpretativa com outras Oticas. Apenas a partir da analise dos dados por cenéarios
conflitantes, as suposices que dao sentido podem ser concebidas. Para os pensadores pos-
positivistas, as discussdes basilares na politica fortuitamente sdo sobre os dados em si, mas
sobre as suposic¢des subjacentes que os constituem (FISCHER, 2016).

A intencdo pos-positivista ndo é reprovar o planejamento cientifico completamente, mas
admitir a necessidade de conceber corretamente o que estamos fazendo quando participamos
em qualquer forma de pesquisa, concentrando no discurso, ciéncia da realidade ao invés de
concentrar-se na propria realidade. O p6s-positivismo, a esse respeito, pode ser entendido como
uma tentativa de entender e reconstruir o que ja tem sido feito quando se envolve com pesquisa
cientifica, se baseando na teoria da coeréncia, enfatizando a finitude e limitacdo do
conhecimento, sendo que essa teoria pos-positivista, procura deixar claro o alcance de pontos
de vista interpretativos (RAMACCIOTTI; BERNARDINO, 2020). Admitindo ser real uma
construcdo social, o cerne inevitavelmente muda para a condigéo do contexto situacional e para
métodos discursivos que modelam tal construcdo (FISCHER, 2016).

Destaca-se que a forca principal de uma teoria é a capacidade do estabelecimento de

conexdes discursivas, como também criar equivaléncias entre elementos dispares, assim como
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incorporar novos elementos, o que, por sua vez, trazem uma multiplicidade de decisdes
interpretativas, sejam elas sociais ou técnicas. Ramacciotti, Bernardino (2020) e Secchi (2016)
inferem que tal abordagem implica no desenvolvimento dos atores no problema, a fim de
engaja-las numa construcdo consensual, na qual eles adotam técnicas interpretativas ou mais
subjetivas, ao contrario dos positivistas. Na abordagem racionalista acreditavam na realizacéo
de uma analise objetiva criada para coletar dados e analisa-los, sendo que para 0s mesmos o
avanc¢o da humanidade depende exclusivamente dos avancos cientificos e validos, para os quais
0 conhecimento cientifico é a Unica forma de se expressar e representar o verdadeiro
conhecimento.

A partir do reconhecimento de que a legitimidade € uma demanda das politicas pablicas,
€ necessario que seja abordada a partir de sua dimensdo linguistica, se permitindo a

compreensdo de como as viabilidades estatais se comparam as defini¢fes autorizadas.
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3 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Nesta secdo sdo apresentados os procedimentos metodoldgicos que foram utilizados
para a realizacdo desta pesquisa que corrobora com a aquisicdo de conhecimento por meio de
um processo sistematico (GIL, 2007). Esta, assume um carater formal e reflexivo, adota um
tratamento cientifico, cujo caminho € contribuido com o intuito de conhecer a realidade e/ou
descobrir verdades parciais (MARCONI; LAKATOS, 2007). Isso posto, com relagdo ao
assunto, cabe ressaltar que existem diferentes abordagens para a compreensédo de fendmenos,
sobretudo aquelas relacionadas as politicas publicas de Educagdo Superior.

Tendo como objetivo norteador, abordar quais as interpretacdes realizadas pelos atores
envolvidos na politica de inclusdo das pessoas com deficiéncia na Universidade Federal de
Lavras (MG), este capitulo estéa estruturado da seguinte forma: primeiramente apresenta-se a
natureza e tipo de pesquisa atentando-se as suas particularidades; segundo, como se deu a
escolha do objeto de pesquisa e estruturacdo deste trabalho; em terceiro, sdo apresentados 0s
procedimentos e técnicas adotadas para a coleta dos dados; posteriormente, sdo descritos o0s
participantes dessa pesquisa; e, por fim, os métodos de analise empregados para a interpretacéo
e discusséo dos dados coletados.

3.1 Caracterizacao da pesquisa

Esta pesquisa é de natureza qualitativa. Essa escolha justifica-se pelo enfoque da
pesquisa qualitativa estar nas percepcdes e nas experiéncias dos participantes, tornando
possivel, atraves dos dados, a identificacdo e compreensdo dos significados atribuidos pelos
participantes (CRESWELL, 2007). A abordagem qualitativa possibilita a interpretacdo dos
fendmenos de determinada realidade, levando-se em consideracdo a subjetividade dos
pesquisadores, bem como dos participantes como elementos principais (FLICK, 2013).

Desse modo, a interpretacdo dos fenbmenos e a atribuicdo de significados sdo basicas
no processo de uma pesquisa de cunho qualitativo (KAUARK; MANHAES; MEDEIROS,
2010), tendo em vista que nesses estudos ha uma dedicacdo maior aos processos envolvidos e
significados elaborados (GODOI; BALSINI, 2006). Para Creswell (2007), os significados
subjetivos sdo frutos de um processo social e histérico, formado pelas interagdes sociais,

normas historicas e culturais que influenciam a vida das pessoas. Logo, o destaque dado a
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pesquisa qualitativa consiste na observagdo da dinamica social e dos elementos que compdem
essa realidade.

Ademais, a pesquisa se caracteriza por ser de natureza exploratoria e descritiva, tendo
em vista 0s objetivos previamente delineados. A pesquisa qualitativa exploratéria procura o
surgimento de ideias e motivacOes dos sujeitos da pesquisa, na inten¢do de causar uma maior
familiaridade com o problema estudado. Ja na pesquisa descritiva, por sua vez, busca-se
basicamente descrever as caracteristicas de populacdes e dos fenémenos (GIL, 2002).

Destaca-se que, esse trabalho, trata de um estudo de caso, uma vez que envolve o estudo
profundo da realidade vivenciada na Universidade Federal de Lavras (UFLA) de maneira que
se permita o seu amplo e detalhado conhecimento. Para Yin (2002, p. 32), o estudo de caso
consiste em “uma investigagdo empirica que investiga um fenémeno contemporaneo dentro de
seu contexto da vida real, especialmente quando os limites entre o fendmeno e o contexto ndo
estdo claramente definidos”. Isto ¢, em estudos desse tipo ¢ de suma relevancia entender o
contexto, diante da importancia de se trazer a tona 0s aspectos que podem elucidar a
problematizacdo em questao.

Logo, nessa pesquisa busca-se conhecer o fendmeno pouco discutido, levando-se em
consideragdo apontamentos inéditos e especificidades da realidade em questdo, além de
descrever aspectos como as politicas de inclusdo implementadas no ambito da Universidade
Federal de Lavras (UFLA). Portanto, é crucial se ater ao rigor metodoldgico, uma vez que a
austeridade cientifica é essencial sempre, mas principalmente para a pesquisa qualitativa:
fidedignidade, validade e generalizacdo (GODOI, 2010). Nesse sentido, o rigor de um estudo
de caso contempla tanto os métodos de coleta quanto os critérios de analise, exigindo do
pesquisador um trabalho criterioso para que consiga representar o fendmeno de maneira
fidedigna a realidade estudada.

A pesquisa passou por anélise e foi aprovada no Comité de Etica em Pesquisa com Seres
Humanos (COEP).

3.2 L6cus de pesquisa

A Universidade Federal de Lavras foi fundada em 1908, na época, com 0 nome de
Escola Superior de Agricultura de Lavras (ESAL). A federalizacdo ocorreu em 1963 e, em
1994, passou a chamar-se Universidade Federal de Lavras — UFLA. Contribui ha mais de 100

anos para a educacao universitaria e de qualificacdo profissional (UFLA, 2021).
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Atualmente, a UFLA trabalha com cursos de Graduagéo e Pds-Graduagdo nas areas de
ciéncias agrarias, engenharias civil, quimica, mecénica e de materiais, bem como as areas de
exatas, humanas e ciéncias da salde. A universidade oferece 31 cursos de Graduacéo
presenciais, 3 a distancia; 33 cursos de Mestrado e Doutorado académico e 9 cursos de Mestrado
Profissional. Em nimeros, a UFLA possui cerca de 11.100 estudantes de Graduacao, 1.850 de
Pds-Graduacdo e 1.347 servidores além dos trabalhadores terceirizados (UFLA, 2019; UFLA,
2021; UFLA, 2021).

O campus da UFLA estd instalado em uma éarea de 600 hectares com estruturas
equipadas além de varias areas de desenvolvimento voltadas as ciéncias agrarias e pecuaria,
localizadas a 10 km da Universidade. Ainda dentro do campus existe uma biblioteca
universitaria com um acervo de quase 300 mil exemplares dos mais variados tipos de
publicacdes para consultas avangadas (UFLA, 2021).

No segundo semestre do ano letivo de 2020, o nimero de estudantes com deficiéncia
matriculados na Universidade foi de 100 alunos em cursos de Graduacdo e Pos-Graduacéo.
Dados do ano de 2018 indicam que estes numeros eram de 91 alunos e, mesmo apds pequena
queda, apresenta tendéncia de aumento. Em 2011, apenas 1 aluno com deficiéncia ingressou na
UFLA por meio do (SISU e PAS). No ano seguinte, teve 0 mesmo resultado, ao contrario de
2013, quando ingressaram 5 alunos. Ainda em ascensdo, em 2014 ingressaram 12 alunos. No
ano seguinte,2015, se matricularam apenas 5 alunos. Em 2016, repetiu 0 mesmo numero que
em 2014. Em 2017, ano recorde, ingressaram 36 alunos e, em 2018, matricularam 23 alunos
(UFLA, 2018, 2020).

Na UFLA, os estudantes com deficiéncia podem contar com a assisténcia da Pro-
Reitoria de Assuntos Comunitarios Estudantis, 6rgdo que abriga a Coordenadoria de
Acessibilidade e que tem por objetivo proporcionar a integracéo de alunos com deficiéncia ao
ambiente académico, de modo que este ndo encontre barreiras ao seu desenvolvimento técnico-
cientifico.

Na estrutura organizacional da UFLA, ha uma Coordenadoria de Acessibilidade que
tem como objetivos: 1) garantir a inclusao de pessoas com deficiéncia e/ou com necessidades
educacionais especiais a vida académica na UFLA, eliminando barreiras pedagdgicas,
arquiteténicas, programaticas, atitudinais e na comunicacdo e informacdo, promovendo o
cumprimento dos requisitos legais de acessibilidade; 2) consolidar a Politica Nacional de
Educacdo na Perspectiva da Educacgéo Inclusiva a transversalidade da educacéo especial no
Ensino Superior por meio de a¢gdes que promovam 0 acesso, a permanéncia e a participacao

dos discentes em todos os espagos académicos da UFLA (UFLA, 2020).
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Quanto a organizacgdo, a Coordenadoria subdivide-se em Nucleo de Acessibilidade
(NAUFLA), Programa de Apoio a Discentes com Necessidades Educacionais Especiais
(PADNEE) e Programa de Acessibilidade Linguistica e Comunicacional (PALCo). O
NAUFLA se destina a assessorar projetos de pesquisa, extensdo, eventos e a¢des relativas a
inclusdo e acessibilidade. O PADNEE tem como fungéo oferecer aos discentes de Graduacéo
e dos programas de Po6s-Graduacdo, regularmente matriculados na Universidade e que
possuam necessidades educacionais especificas (NEE), condi¢cbes de permanéncia,
participacdo e de aprendizagem nesta Instituicdo de Ensino. Esse programa ainda conta com
regulamento proprio e procedimentos préprios de operacdo. J& o PALC o oferece a inclusdo
social da comunidade académica pela acessibilidade nos processos linguisticos e
comunicacionais de pessoas com deficiéncia pelas tecnologias assistivas e Lingua Brasileira
de Sinais (Libras) (UFLA, 2020).

Dos 100 estudantes com deficiéncia matriculados em diferentes cursos ofertados de
Graduacao, que solicitaram apoio a politica de inclusdo da referida Universidade tem-se 0s

seguintes tipos de deficiéncia, conforme descritos na Tabela 1.

Quadro 1: Numero de discentes com deficiéncia assistidos pela UFLA.

Tipo de Deficiéncia Numero de Alunos Assistidos
Autismo 12
Deficiéncia visual 15
Deficiéncia auditiva 3
Deficiéncia fisica 10
Deficiéncia intelectual 5
Dislexia 8
TODA ou TDAH 47
TOTAL 100

Fonte: Adaptado da Universidade Federal de Lavras (2021).

3. 3 Procedimentos e técnicas para a coleta de dados

Nesse momento da pesquisa qualitativa torna-se possivel que o pesquisador opte por
métodos variados e utilize de fontes que permitam elucidar o fendmeno. Baseada em um
planejamento previo, realizou-se a coleta dos dados no periodo de janeiro de 2022, cujos dados
foram obtidos basicamente por documentos (registros em relatorios, estatutos, noticias, videos
institucionais, legislacdes, trabalhos académicos, dentre outros) e entrevistas que auxiliaram no

entendimento a respeito dos marcos historicos para as pessoas com deficiéncia, a inclusdo como
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um principio, as agdes e politicas publicas voltadas para esse grupo, a questdo do acesso ao
Ensino Superior por eles, além de questbes relacionadas.

Em um primeiro momento, realizou-se um levantamento nas principais bases de dados
nacionais, tendo em vista que ao utilizar o Portal de periddicos da Coordenacdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) o pesquisador possui acesso a
inlmeras bases cujos artigos foram indexados. Isto feito, partiu-se para a coleta realizada
diretamente em acervos de bibliotecas (repositorios), livros e periddicos que tratam diretamente
das tematicas: politicas publicas na area da Educacdo e inclusdo de pessoas com deficiéncia.
Mediante o material obtido nesta etapa, optou-se por fazer um levantamento dos documentos
institucionais e juridicos os quais tratam dessas tematicas, com o intuito de conhecer melhor o
campo, elaborar um roteiro de entrevistas coerente com o cenario e objetivos deste estudo, bem
como obter subsidios para as discussdes a posteriori.

Portanto, diante dos objetivos estabelecidos nessa pesquisa, optou-se pelas seguintes
técnicas adotadas para a conducédo da coleta de dados, as quais serdo detalhadas nas proximas

secgoes.

3.2.1 Pesquisa documental

Nesta pesquisa, utiliza-se de alguns documentos, tendo em vista a sua importancia para
as discussdes futuras, bem como a credibilidade e confiabilidade fundamentais nos estudos
cientificos. Além disso, vé-se no uso de fontes secundarias, um recurso necessario para coletar
e reunir informacdes sobre um determinado objeto de estudo (MARCONI; LAKATOQOS, 2007),
neste caso as politicas publicas na &rea da Educacdo, voltadas para a inclusdo de individuos
com alguma deficiéncia.

Nesta perspectiva, com a finalidade de entender a tematica, buscou-se nos documentos
as informacdes necessarias para conhecer como foi sendo concebida a visao acerca das pessoas
com alguma deficiéncia, sobretudo no cenéario brasileiro, a trajetdria histérica das politicas
publicas de inclusdo, além de identificar conceitos e normas relacionadas a essa vivéncia, as
suas caracteristicas e especificidades. Logo, conforme apresentado por Marconi e Lakatos
(2019) considera-se, nesse estudo, como documentos, o material obtido de bibliografias,
incluindo livros, artigos, revistas sobre o campo, portais, boletins informativos, entre outros.

Para tanto, neste estudo, as fontes documentais se baseiam em: Artigos, teses,
dissertacGes e demais trabalhos académicos — Estes foram pesquisados da Coordenacdo de

Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), Scientific Eletronic Library Online



39

(Scielo), Google Scholar e em alguns repositorios de organizacGes de Ensino Superior. Esses
documentos foram utilizados para conhecer um pouco mais sobre a tematica, as especificidades
acerca das limitacbes e deficiéncias, curiosidades e a trajetdria historica desses grupos,
contribuiram principalmente para a compreensao das discussdes sobre o assunto e 0s principais
desafios que permeiam a inclusdo dessas pessoas no Ensino Superior;

Leis e decretos - DUDH, LDBEN, LBI e documentos institucionais como PDI
Institucional, Legislacdo do PADNEE. A partir dessa legislacdo foi possivel conhecer as
disposi¢des de suma importancia para as agdes e politicas voltadas a incluséo e o papel da
Educacdo a esse respeito. Em sintese, as normas apresentadas tratam sobre as politicas publicas
de incluséo;

Documentos Institucionais — A partir destes foi possivel reconhecer e elucidar as acdes
da propria Instituicdo com relacdo as pessoas com deficiéncia e situar o contexto dos alunos
com deficiéncia matriculados nesta Universidade.

Além dos sites governamentais, 0s demais portais destacam-se como fontes respeitaveis
ao que tange a discussao, tendo em vista que fazem importantes men¢@es sobre artigos, noticias,
curiosidades, a¢des afirmativas, historia, legislacdo, dentre outros assuntos relacionados.

Diante do exposto, considera-se relevante citar que a partir desse material, a grosso
modo, tornou-se possivel viabilizar a pesquisa, aparar arestas tedricas e metodoldgicas,
compreender o processo historico e as principais especificidades sobre a inclusdo desses grupos,

além de outros aspectos que permeiam a tematica.

3.2.2 Entrevistas

As entrevistas foram realizadas no més de janeiro do ano de 2022. Como entrevistados
tém-se oito alunos com deficiéncia, sendo elas: visual, auditiva, dislexia, autismo, intelectual e
TDAH.

A referéncia a alunos com deficiéncia no meio académico, ndo é propriamente de uma
categoria unificada de sujeitos, uma vez que essa expressao exige um complemento descritivo,
ou seja, sobre o tipo de deficiéncia, tais como: mental, fisica, auditiva, visual ou maltipla. E
mais: tais classificacdes ndo definem de forma satisfatoria a populacdo a ser atendida por
politicas publicas de incluséo de pessoas com deficiéncia em estabelecimentos de ensino.

Nesse contexto, os dados para essa pesquisa foram coletados através de entrevistas
semiestruturadas junto aos estudantes devidamente matriculados na UFLA e que tenham se

autodeclarado como pessoa com deficiéncia em sua matricula (proposicdo esta, necessaria e
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suficiente para a pesquisa), com a pretensdao de fazer com que o entrevistado remonte sua
experiéncia e a repasse, a partir de sua propria perspectiva, para que a pesquisadora explore 0s
conceitos de interesse e os relaciona as politicas e acdes de inclusdo propostas e executadas pela
Universidade.

A participacdo na pesquisa se deu de forma voluntéria, através da disponibilizacdo do
e-mail institucional da pesquisadora, para que os participantes voluntarios entrassem em
contato e definissem a forma de como se daria a entrevista, salvaguardando suas
particularidades.

Para tanto, houve um cuidado nas entrevistas em primar pelas recomendagdes
metodoldgicas, conforme sugerem Godoi e Mattos (2010), que se referem a ndo sugestao e/ou
inducdo de respostas, assim como a orientacdo do pesquisador para que as falas sejam
minimamente prolixas e apresentem dados relevantes, a gentileza e educacdo com o
entrevistado, ndo o interrompendo e sendo grosseiro, além de utilizar uma linguagem clara e de
facil entendimento (GODOI; MATTOS; 2010). Somado a isso, considerou-se fundamental que
0s participantes estivessem conscios da utilizacdo de um gravador, bem como da forma a qual
0s seus dados seriam utilizados na pesquisa. Isto posto, salienta-se que todas as entrevistas
foram gravadas com o consentimento dos entrevistados, alem da autorizag¢do formalizada por
meio do Termo de Consentimento Esclarecido (Apéndice A).

Os métodos para estudar, compreender e analisar a politica de inclusdo das pessoas com
deficiéncia necessitam da compreensdo do aspecto dindmico e complexo presente em suas
amplas dimens@es. Desse modo, a teoria se apresenta como uma ampliacdo e producdo do
conhecimento e, este Ultimo, torna-se fruto da sapiéncia do pesquisador. Contudo, no decorrer
do processo da pesquisa, podem emergir novas construcdes tedricas baseadas em distintos
contrapontos de ideias e lacunas identificadas no estudo (VERGARA, 2005). Logo, para
realizar este estudo qualitativo, escolheu-se como método de coleta de dados a entrevista
semiestruturada, inspirada no método compreensivo (KAUFMANN, 2013).

A entrevista constitui-se como uma das inimeras formas de interagdo social, porém
assume um dialogo com o intuito de obter informaces relevantes através de outro individuo,
sendo essa a principal fonte de informac&o. Assim, neste método o pesquisador é o responsavel
por realizar entrevistas as quais envolvem perguntas ndo-estruturadas e geralmente abertas, com
a pretensdo de recopilar visdes e opinides dos participantes (CRESSWELL, 2007). No caso
deste estudo, vé-se nas entrevistas semiestruturadas, a possibilidade de estabelecer uma
interacdo direta e flexivel com os participantes, além de lhes permitir exprimir importantes

consideracdes sobre o tema.
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Optou-se pela utilizacdo de um roteiro o qual orienta a conversa, mas que permite a
flexibilizacdo das informacdes e espontaneidade da fala. O roteiro de entrevista semiestruturada
foi elaborado previamente, atentando-se as possibilidades de se obter um pequeno nimero de
temas/categorias a partir das conversas com os entrevistados (CRESWELL, 2007; BARDIN,
2016; KAUFMAN, 2013). Destaca-se que este é um procedimento que, segundo Vergara
(2005), é recomendado para pesquisas exploratdrias. Salienta-se ainda que, cada tema/categoria
sera utilizado como secGes na analise e discussdo dos resultados (CRESWELL, 2007).
Considerando que as entrevistas sdo semi estruturadas, é possivel que, durante seu decorrer,
surjam outras informacdes ndo inseridas no roteiro. Isso possibilita que, no momento da anélise
dos dados, seja obtido um resultado mais completo.

. Destaca-se, entretanto, seguir uma categorizacdo inicial estabelecida ja no roteiro das
entrevistas, sendo estas divididas em trés categorias: 1) Caracterizagdo Pessoal; 2)
Caracterizacdo dos atores da pesquisa 3) Experiéncias vivenciadas na Universidade. O processo
visa compreender através da analise compreensiva, propostas por Kaufman (2013), em paralelo
a analise de contetdo, proposta por Bardin (2016) os aspectos adotados pela instituicdo no
processo de adocgéo de politicas de inclusdo, pela apreciacdo dos alunos que estéo inseridos no
contexto da politica em quest&o.

3.3 Participantes da pesquisa

De acordo com Creswell (2007), a pesquisa qualitativa ndo sugere a relagdo de muitos
participantes, como se tem na pesquisa quantitativa. Como participantes da pesquisa, os atores
para este estudo sdo alunos com deficiéncia, devidamente matriculados em algum dos cursos
que a Universidade Federal de Lavras oferta, entre eles cursos de Graduacéao e Pés-Graduacao,
independentemente de suas modalidades.

Diante disso, foram contatados 08 estudantes com algum tipo de deficiéncia, atentando-
se aos critérios de selecdo da amostra. Por questdes de confidencialidade, os entrevistados ndo
foram identificados, sendo apresentados nesse estudo como E1, E2, E3, E4, E5, E6, E7 e ES8,
atribuidos os pseuddnimos de forma aleatéria, sem nenhum tipo de critério ou

preferencialidade.
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Tabela 1: Caracterizacdo dos entrevistados por faixa etaria e tipo de deficiéncia.

Faixa Etaria Tipo de Deficiéncia
30 a 40 anos TDAH
40 a 50 anos Visual
30 a 40 anos Dislexia
30 a 40 anos TDAH / Auditiva
20 a 30 anos Autismo
30 a 40 anos Visual
50 a 60 anos Auditiva
20 a 30 anos Intelectual

Fonte: Do autor (2022).

Cabe ressaltar que, devido a pandemia de Covid-19, por questdes de seguranca dos
participantes e pesquisadora, a pesquisa foi realizada via Google Meet. Sendo os encontros
previamente agendados e gravados com autorizacdo dos participantes.

Assim, foi realizada uma entrevista com o aluno voluntério de cada um dos tipos de
deficiéncia, exceto a deficiéncia fisica, que embora o convite tenha sido direcionado ao publico

em estudo por diversas vezes, ndo houve voluntariado para a referida deficiéncia.

3.4 Processo de Analise e Interpretacao dos Dados

Para a etapa de andlise e interpretacdo dos dados, optou-se pela utilizacdo da analise de
conteldo (BARDIN, 2006). De acordo com a autora, a analise de conteido dedica-se a trabalhar
a palavra em um determinado momento, levando em consideracdo as suas significacdes.
Vergara (2005) e Kaufman (2010) reforcam essa ideia ao salientarem que a analise de conteido
se trata de uma técnica que visa identificar o que esta sendo dito a respeito de um determinado
tema, bem como o significado o qual carrega. Em sintese, constitui-se como uma busca pela
compreensdo da realidade através das mensagens.

Destaca-se que comumente sdo utilizadas outras nomenclaturas para técnicas de analise
muito similares a proposta por Bardin. Nesse sentido, nomes como sintese da analise de
conteudo, analise explicativa de contetdo e anélise estruturadora de conteido sdéo comuns, mas
optou-se por referenciar Bardin, em funcdo de ser uma autora relevante tratando-se desse tipo
de anélise (MOZZATO; GRZYBOVSKI, 2011).

Assim, a analise de conteudo, trata-se de

um conjunto de técnicas de anélise das comunicagdes visando a obter,
por procedimentos sistematicos e objetivos de descricdo do contetdo
das mensagens, indicadores (quantitativos ou ndo) que permitam a
inferéncia de conhecimentos relativos as condi¢bes de
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producdo/recepcdo  (varidveis inferidas) destas mensagens
(BARDIN, 1997, p. 42).

O procedimento basico para a analise de conteudo se refere a categorizacédo criada pelo
pesquisador, com os propésitos pertinentes a pesquisa, uma vez que, segundo Vergara (2005),
procedimentos qualitativos focalizam as peculiaridades e as relagdes entre os elementos.

Conforme as etapas estabelecidas por Bardin (2016), apresenta-se na Figura 1 0 passo a
passo das analises dos dados desta pesquisa. Inicialmente houve uma pré-analise do material,
cujo intuito estd em organizar todo o material para que a posteriori seja feita uma analise de
forma sistematizada. Na segunda fase, todo o material foi explorado, a fim de que as entrevistas
fossem codificadas em um outro momento. A terceira fase, por dedicar-se ao tratamento e a
interpretacdo dos resultados obtidos, permitiu o estabelecimento de categorias de anlise.

Figura 2: Etapas da analise de dados.

eitura flutuante do material obtido no levantamento;

reparacao e organizagao dos dados documentais;

Codificaca

0 dos documentos e das principais consideracbes dos

sintetizacao dos resultados;

Andlise e

Fonte: Adaptado de Bardin (2016).



44

Bardin (2016) destaca que, quanto ao seu método de analise de contetdo, o fundamental
ndo é aquilo que a mensagem diz a primeira vista, mas sim, o que ela vincula de dados a seu
contexto e as suas circunstancias. Objetivo pelo qual a inferéncia se faz necessaria, sendo ela
feita pela objetividade ou ainda pela fecundidade da subjetividade, uma vez que na abordagem
qualitativa a presenca ou auséncia de uma determinada caracteristica, determinam o seu

conteudo.

4 RESULTADOS E DISCUSSOES

Nesta se¢éo, séo apresentados os resultados do levantamento, a partir das respostas dos
participantes, nas entrevistas.

Primeiramente, foram apresentadas a caracterizacdo dos entrevistados (idade e ano de
inicio na Universidade), seguidos da caracterizacdo do objeto de pesquisa (trajetdria escolar,
acesso e permanéncia e politicas de inclusdo) e, por fim, as experiéncias vividas na
Universidade (acessibilidade, formacao docente, comunicacao, tempo e recursos pedagogicos),

conforme se observa na Figura 4.

Figura 3: Quadro resumo das etapas de analise e discussdo do projeto.
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Fonte: Do Autor (2022)

Em seguida, amparadas na literatura, foram apresentadas discussdes das anélises gerais.
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4.1 Perfil dos participantes

O perfil dos entrevistados foi apresentado na pesquisa, com intuito de promover a
aproximagdo com esses sujeitos, como também pela aproximacgdo com a ciéncia pds-positivista,
destinada a abordar a complexidade multidimensional da realidade social, Fischer (2016).
Importante destacar ainda que, 0s participantes possuem ano de ingresso na Universidade
variando de 2002 a 2020.

O primeiro participante entrevistado foi o “Estudante E1”, do sexo masculino, idade
entre 30 e 40 anos, cursando faculdade na area de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas. Sua
primeira experiéncia académica e universitaria iniciou em 2011, ndo obtendo bons resultados,
passando por diversas reprovacgoes até 2016. Apos orientacOes externas, o participante passou
a fazer acompanhamento psicoldgico, sendo diagnosticado com TDAH (Transtorno do Déficit
de Atencdo e Hiperatividade) e recebeu orientagdes sobre como se desenvolver neste aspecto
escolar, mais tarde recebe o diagndstico de TEA (Transtorno do Espectro Autista) ja na
Universidade em que esta conseguindo finalizar o curso de Graduacéo.

O segundo participante entrevistado, “Estudante E2”, do sexo feminino, idade entre 40
e 50 anos, cursando faculdade na éarea de Ciéncias Exatas, possui deficiéncia visual
caracterizada como Baixa Visdo. Morava na zona rural e seus pais ndo tinham conhecimento
de como lidar com sua deficiéncia e com o preconceito vivenciado durante sua trajetoria
escolar.

O terceiro participante entrevistado, “Estudante E3”, do sexo masculino, idade entre 30
e 40 anos, cursando faculdade na &rea de Ciéncias Exatas. O participante possui deficiéncia
visual e recentemente, foi diagnosticado com TDAH.

O quarto participante entrevistado, “Estudante E4”, do sexo feminino, idade entre 30 e
40 anos de idade, cursando faculdade na area de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas, esta
cursando uma segunda Graduagéo, na Universidade em questao.

O quinto participante entrevistado, “Estudante E5”, do sexo masculino, idade entre 20
e 30 anos, cursando faculdade na area de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas, ja tem uma
formacéo superior concluida. Possui diagnostico de Baixa Visdo, TDHA e Autismo. Sua
formacdo em Educacao Basica ocorreu na APAE do municipio em que morava, onde teve que
aprender LIBRAS para conseguir ingressar no Ensino Superior.

O sexto participante entrevistado, “Estudante E6”, do sexo feminino, idade entre 30 e
40 anos, cursando faculdade na area de Ciéncias diagnosticado com autismo dois anos antes do

ingresso na Universidade, estd no final de sua Graduagdo. Havia realizado duas tentativas de
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ingressar na Universidade, mas ndo conseguia devido as dificuldades de comunicacdo, até
iniciar o tratamento psicolégico que foi 0 marco para sua progressao.

O sétimo participante entrevistado “Estudante E7”, do sexo feminino, idade entre 50 e
60 anos, cursando P6s-Graduacao na area de Ciéncias Humanas e Sociais, diagnosticado com
deficiéncia intelectual.

O oitavo participante entrevistado, “Estudante E8”, do sexo masculino, idade entre 20 ¢
30 anos, diagnosticada com deficiéncia auditiva esta realizando Pés-Graduagdo, possuindo
outras especializa¢@es. Afirma que sua maior dificuldade é a Lingua Portuguesa devido ao fato
de ndo ouvir bem, mas através da escrita se comunica bem.

A apresentacéo do perfil dos estudantes aponta que um dos pontos relevantes a ser citado
nesta analise, se refere as acdes de inclusdo, sendo que todos os alunos entrevistados tiveram
contato com algum programa universitario de inclusdo, mas nem todos tiveram 0 acesso
imediato, visto que, mais da metade tentaram outras graduagdes, porém sem sucesso devido a

falta de acessibilidade de um modo geral.

4.2 Caracterizacdo do objeto de pesquisa

Considerando que o p6s-positivismo permeia o relato da ciéncia da realidade (Fischer,
2016) na qual os vocabularios, assim como seus conceitos intrinsecos que sdo socialmente
construidos por seres humanos, ao invés de concentrar-se na realidade em si, uma vez que 0s
elementos cognitivos diferentes que se interagem para formacéo do discurso e vem a ser tomado
como conhecimento. Entretanto, o discurso a partir de entdo se faz o0 objeto de andlise e
evidéncias dos principais pontos destacados pelos entrevistados.

A partir das entrevistas com os participantes, foi relevante criar sub topicos de discussao
relacionados a trajetdria escolar, acesso e permanéncia e politicas de inclusdo, originando-se,

assim, em novas subcategorias de analise.

4.2.1 Trajetéria escolar

Stone (1997) nos lembra da importancia do conhecimento e do entendimento da
formacdo das imagens e percep¢Oes que sao levadas em consideragdo nos processos de politicas
publicas. Por isso, além da analise do discurso como objeto de analise, este topico foi criado

com o objetivo de compreensédo do processo de formacao das percepcgdes dos entrevistados.
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Os Estudantes E1, E2, E3, E4, E5, E6 e E8 apontaram, em suas entrevistas, uma

relevante dificuldade na formacéo basica da Educacdo. Apontamento esse que se apresentou

como pertinente e necessario para a discussdo sobre a trajetoria escolar dos entrevistados,

abrindo assim, espaco para uma nova subcategoria.

[...] Olha a relagdo que eu tenho que escola sempre foi de “terror
absoluto”. Eu tenho “muito medo de escola”, eu tenho eu tenho uma
ansiedade fortissima com tudo que envolve a escola e desde o primeiro
dia (Estudante E1).

O conhecimento de causa, na perspectiva de Fischer (2016) lhes da propriedade para

destacar suas experiéncias e seus significados, reafirmando a importancia de cada discurso.

[...] Que bom que vocé ta fazendo analise global da coisa, porque
geralmente pessoal s6 considera desde que entrou na universidade, mas
nao considera o background 14 no inicio, e as vezes pode dar um “efeito
dominod” que pode interferir no acompanhamento escolar académico da
pessoa e muita gente ndo levar em consideracdo isso (Estudante E2).

Nesse mesmo sentido, o estudante E6 relata ter tido acesso a politicas publicas de

inclusdo na Universidade. Visto que na Educacéo Basica nédo tinha tais programas e nucleos de

acessibilidade. O aluno que tivesse alguma deficiéncia ou dificuldade de aprendizagem era

encaminhado para a APAE mais proxima. Por morar na Zona Rural obteve um ensino com

qualidade mediana, apesar do esfor¢o pessoal de alguns professores que se dedicaram a ensina-

la apos o horario de aula. Inferindo que:

[...] entdo foi um pouco meio conturbado porque antigamente as
criangas que tinham algum “tipo de problema", achavam que s6 a
APAE resolvia. Entdo tipo assim, vocé era encaminhada para APAE e
tinha que automaticamente achar que a escola era s6 a APAE e pronto.
(Estudante E6).

O que se observa é que a visdo apontada pela estudante E6 converge com os estudos de

Diniz (2007), ao afirmar que as condicdes de estudos para pessoas com deficiéncia tem sido um

tema relevante para as politicas publicas, mas que ainda ndo contempla toda protecéao social ou

justica social.

[...] A minha trajetoria escolar assim, se tratando ai desde o ensino &...
fundamental né... eu tive muita dificuldade... Mas naquela época em
que eu estudava né hoje a gente olha faz um paralelo em relacdo aquela
época e hoje por exemplo, os professores ja conseguem ter uma analise
de conseguir observar se o aluno tem alguma.... “algum distirbio ou
coisa do género se é exatamente dele ou se é algo externo tipo problema
em casa, coisas dessa natureza” (Estudante E1).
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Os Estudantes, ao apresentarem uma visao sobre politica publica, assemelham-se as
apresentadas por Majone (1989) afirmando que estas sdo produzidas por meio da linguagem,
as quais sao voltadas para os processos de argumentacéo, onde ideias e visdes de mundo dos
atores envolvidos no processo de politica publica. Da mesma forma, Capella (2015) assim
como Fischer (2016) inferem, na visdo de Majone (1989), que além de esclarecer problemas
de forma tecnocratica, a argumentacdo significa aproximar fato e valor, desenvolver
argumentos e agrupar evidéncias.

O Estudante E2 apresentou questdes sobre seus estudos na Educacao Béasica. Relata ndo
ter havido percepcdo dos professores ou mesmo da equipe pedagdgica sobre sua dificuldade. O
fato de ser uma pessoa de estatura maior que a média, ficava sentada nas Ultimas carteiras,
porém, ndo conseguia prestar a atencdo nas aulas. A propria aluna pediu para deslocar para as

carteiras proximas ao quadro para melhorar a forma de acompanhar as aulas.

[...] a minha Educagdo Basica ela foi muito dificil... ia para escola para
se socializar né, mas € isso porgue a familia as vezes mandava a escola,
igual eu morava na zona rural quando era crianga. Entdo era uma
escolinha pequena né, at¢ o momento ninguém sabia da minha
limitacdo visual, os meus pais sempre foram muito simples né entdo
eles nédo tinham percebido (Estudante E2).

A sensacdo de igualdade preconizada pela Constituicdo Brasileira de 1988 e pela ONU
n&o foi percebida por nenhum dos alunos entrevistados, considerando que todos afirmaram nédo
terem recebido apoio durante a formacdo basica, haja vista que, os estudos apresentados
apontam que familiares de pessoas com deficiéncia ja buscavam o direito de igualdade,
principalmente no periodo p6s Segunda Grande Guerra Mundial até o final da década de oitenta.
Neste periodo se via alguns poucos movimentos, como o caso das APAES, mas ndo havia
politicas publicas consistentes ou mesmo destinadas a reduzir as arestas da desigualdade social
e educacional.

Os entrevistados E1, E2, E3, E4, E5, E6 e E8 tiveram suas deficiéncias diagnosticadas
de maneira tardia, antes eram considerados alunos com dificuldades de aprendizagem, e nao
chegaram a fazer nenhuma avaliacao especifica durante a Educacéo Basica.

O pobs-positivismo concentra-se em vocabularios e conceitos que serdo utilizados para
representd-los e conhecé-los socialmente. O propdsito € compreender a interagdo dos
elementos cognitivos até formar, por meio do discurso, 0 que se tornara conhecimento
(FISCHER, 2016; RAMACCIOTTI; BERNARDINO, 2020) Considerando tais aspectos, no

que concerne ao reconhecimento das deficiéncias, os entrevistados destacam:
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[...] eu tenho autismo né, de alto funcionamento. E conhecido também
como Transtorno de Asperger. Eu tive desde que eu nasci, mas eu sO
tive meu diagndéstico mais tarde, eu tinha 24 anos... Entdo passei quase
que boa parte da minha vida... Bom eu tenho 28 anos. Tem 4 anos,
quase 5 anos, de diagnostico eu acho, passei boa parte da minha vida
sem saber que eu tinha autismo (Estudante E5).

O que se percebe € que situacbes como a descrita pelo Estudante E5 tém se tornando
comuns, haja vista que ndo havia uma estrutura nas escolas nao sé da rede publica, mas também
da rede privada em manter profissionais capacitados para diagnosticos de aprendizagem. Na
Gltima década, percebeu-se que as séries iniciais da Educacédo ja contam com um profissional
em Psicopedagogia ao qual norteia os educadores sobre possiveis diagndsticos de dificuldades
de aprendizagem. Fischer (2016) descreve situacdao semelhante em seus estudos, apontando que
nem toda escola tem este profissional, principalmente as de regides mais afastadas ou
comunidades rurais/ribeirinhas, o que justifica o fato de ainda tem muitos alunos sem
diagndstico na infancia. Outro ponto ao qual se deve atentar refere-se ao diagndstico na
Educacdo Infantil e séries iniciais do Ensino Fundamental, mas de profissional de apoio para

atender as necessidades de aprendizagem dos alunos ja com diagnostico.

[...] depois desse periodo que aprendi a ler, praticamente sozinho,
parece que melhorou muita coisa, mas eu nunca fiz um dever de casa
um trabalho de escola entdo hoje eu vejo que eu tenho disfuncéo
executiva. Antes eu pensava que era preguigoso que eu era ruim que eu
era uma pessoa de mau-carater, mas eu tenho... entdo hoje eu entendo
por que eu ndo conseguia comegar, sabe? Estabelecer comeco, meio e
fim, sabe? Uma ordem, tanto do tratamento que eu comecei fazer com
a psicdloga é justamente para fazer um roteiro que eu vou fazer para
mim concluir as atividade (Estudante E1).
Entretanto, para Pereira e Saraiva (2017) é preciso entender que o estudante com
deficiéncia, seja ela fisica ou intelectual, inicia a caminhada escolar enfrentando inimeros
desafios, desta forma, as escolas devem estruturar ou mesmo manter uma gama de professores

com algum tipo de capacitacdo e/ou aprimoramento em Educacéo Inclusiva.

4.2.2 Acesso e permanéncia

A partir das entrevistas com os participantes e o relato de suas trajetorias escolares, se
tornou relevante para a pesquisa, discutir sobre o acesso e permanéncia de estudantes com
deficiéncia no Ensino Superior.

Como Fischer (2016) propde a construcdo de uma teoria da politica publica baseada na

argumentacao e no discurso, a subcategoria de analise, “acesso e permanéncia”, foi criada
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levando em consideracdo a narrativa, 0s argumentos e os valores sociais dos atores
(entrevistados).

As politicas publicas de inclusdo foram citadas pelos entrevistados como alternativa de
acesso e permanéncia no Ensino Superior, mas que ainda apresentam alguns entraves, como
apontado por eles.

Uma das principais queixas € a falta de orientacdo prévia para o ingresso ou mesmo para

0 processo seletivo.

[...] Eu entrei pelo SISU, entdo o Enem para mim é uma roleta russa,
eu tenho Enem que eu faco...eu ndo sabia disso também depois que
entrei no PADNEE que eu descobri que eu podia ter direito a fazer
escrever a redacdo, fazer a prova numa sala separada assim sem barulho
(Estudante E1).

De acordo com Ramacciotti e Bernardino (2020), a abordagem argumentativa considera
também os valores politicos, éticos e sociais, além de considerar os valores da racionalidade
econbmica para fundamentar suas analises. O SISU, comentado pelo Estudante E1, é uma
politica publica que visa viabilizar o acesso ndo s6 de pessoas com deficiéncia, mas de pessoas
que ja finalizaram o Ensino Médio e que j& tenham feito uma prova do Enem com nota superior
a 1 ponto. Classifica-se como uma politica publica de acesso ao Ensino Superior ou Tecnélogo.

O estudante E8 também relata que seu acesso ndo utilizou cotas, afirma que esqueceu
de solicitar os beneficios para pessoas com deficiéncia, dando a entender que houve também
falta de informac&o sobre as ferramentas de acessibilidade disponiveis em provas nacionais e
de ingresso ao Ensino Superior.

[...] Bom 0 meu acesso. Sim, eu lembro que na época também uma
coisa que esqueci de falar, eu entrei com sem pedir assisténcia eu fiz o
ENEM na época e depois de alguns anos fui saber que quando vocé faz
0 Enem vocé tem assisténcia para fazer a prova, vocé tem assisténcia
para.... Como é que é o nome correto? Isso e eu ndo fiz pra cota eu fiz
normal. (Estudante E8).

Pereira e Saraiva (2017), Silva (2017) e Faria (2018) também apresentaram estudos
semelhantes aos apontamentos dos Estudantes E1 e E8 abordando questbes sobre o ingresso de
pessoas com deficiéncia e a falta de orientacdo no processo de ingresso ao Ensino Superior.
Segundo os autores, ha alguns tipos de exames ofertados pelas politicas publicas de Educacéo
para ingresso ao Ensino Superior que tém uma estrutura inclusiva, com suporte em todo o
periodo, porém, quando 0 processo passa para as aulas no Ensino Superior ndo ha opgdes ou
mesmo a oferta inicial desses recursos, tendo o aluno que procurar.

Entretanto, o Estudante E1 ingressou na Universidade definitivamente (apds varias

outras tentativas de finalizar um curso superior) por meio de uma acdo afirmativa conhecida
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como SISU (Sistema de Sele¢do Unificada), uma politica publica de Instituicdes Publicas de
Ensino Superior ofertado pelo Ministério da Educacdo e Cultura (MEC) como forma de
ingresso ao Ensino Superior.

Apos classificacdo, aprovagdo e matricula, o Estudante E1 foi encaminhado para a
politica de acdo afirmativa, PADNEE, um ambiente totalmente diferente do que estava
vivenciando até o momento, pois as aulas atendiam as suas necessidades e enquadraram-se em
suas limitacdes conforme aponta:

[...] Apesar das minhas deficiéncias apesar das minhas habilidades eu
acho que ndo foi uma prova que consegui me avaliar muito bem néo,
circunstancialmente consegui fazer o minimo dela ali entendeu?
(Estudante E1).

As politicas educacionais inclusivas sdo vistas como estratégicas para a universalizacao
dos direitos, porém os alunos entrevistados apontaram que muitas vezes esses direitos nao se
concretizam na pratica da inclusdo no Ensino Superior. Isso é perceptivel nas entrevistas dos
participantes E3, E4 e E5, que expressaram as dificuldades em conseguir 0s recursos para a

permanéncia em sala de aula.

[...] Eu ja pude ta observando algumas questdes algumas dificuldade e
tal as vezes que eu tinha a vida inteira no trajeto escolar, mas que eu
ndo tinha percebido ainda por que eu ndo tinha no¢do nenhuma que eu
tinha autismo né (Estudante E5).

O que se percebe é que as acdes para inclusdo de alunos com deficiéncia no Ensino
Superior ainda sdo recentes, trazendo inUmeros desafios para o0s alunos e professores, mas ao
mesmo tempo, devendo considerar as reais necessidades de cada aluno, por meio de um
acompanhamento mais pedagdgico, acolhedor e motivacional (PEREIRA; LIMA, 2019;
PAIVA; BENTASSOLLI, 2017; MATOS; PIMENTEL, 2019; OLIVEIRA; PIMENTAL,
2019; PEREIRA; ALBUQUERQUE, 2017; SASSAKI, 2006).

4.2.3 Politica Publica de inclusao

A partir da discussdo sobre a trajetoria escolar e acesso e permanéncia na Universidade,
0 que se observa, € gque as politicas educacionais inclusivas sdo vistas como estratégicas para a
universalizagdo dos direitos, mas deve-se atentar ao fato de que os alunos entrevistados
apontaram de ndo encontrar, em muitos momentos, a pratica da inclusdo no Ensino Superior da
mesma forma que a teoria aponta, isso € perceptivel nas entrevistas dos alunos E1, E2, E4 e E5,

que expressaram as dificuldades em conseguir os recursos para a permanéncia em sala de aula,
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e todos os citados e entrevistados apontaram uma relevante dificuldade na formacéo bésica
como o Ensino Fundamental e o Ensino Médio.

De acordo com os autores, as dificuldades envolvem a materializacdo de praticas nao
excludentes, da transformacdo do contexto educacional, tanto no que se refere as concepcbes
quanto as agdes na busca de implantacdo e implementagdo de um sistema inclusivo.

Sobre o assunto, Fischer (2016) afirma que o problema estd em uma acdo mais
preocupada em estimular os processos de deliberacdo politica do que fornecer respostas ou
solucdes para os problemas enfrentados pela sociedade. A partir disso, € possivel depreender
que os relatos dos alunos em relagéo ao distanciamento entre teoria e pratica estdo voltados para
o0s problemas de acesso aos recursos, encarando como mais um desafio a ser superado.

De maneira transversal as diferentes abordagens conceituais, emerge uma sinalizacao
de que a implementacdo de politicas publicas advém da necessidade obrigatéria de resolver
problemas publicos, de conceber solucBes técnicas e tecnoldgicas viaveis, planejadas e
desenhadas para serem executadas por meio da aplicacdo de recursos orcamentarios. Essas
questdes estao na origem das ideias sobre “problemas” que afetam a implementagao de politicas
publicas como objeto analitico de pesquisa.

Os desafios das pessoas com deficiéncia, por exemplo, podem ser verificados em toda
a historia da sociedade, porém, as discussdes sobre esses desafios pelos grupos de interesse sdo
recentes, com as politicas publicas relacionadas ao assunto sendo ainda mais recentes, tanto que
ainda se verifica esse distanciamento entre teoria e prética.

A partir disso, é possivel verificar a importancia dos grupos e das discussdes levantadas
por eles na formulacdo de politicas publicas (CAPELLA; BRASIL, 2015; CAPELLA, 2018),
ja que o despertar da atencdo governamental, apesar de ndo haver um consenso sobre o que
ocasiona essa passagem, pode se relacionar diretamente ao crescimento dos movimentos
sociais. Dessa forma, Capella (2007) afirma que as variaveis tempo, senso de oportunidade e
lideranga precisam convergir para que ocorra essa “passagem”. Nesse mesmo sentido, Kingdon
(1984) menciona sobre a necessidade de convergéncia do fluxo de problemas, do fluxo de
solucdes e alternativas e do fluxo politico, assegurando as comunidades papel fundamental no
desenvolvimento das politicas publicas.

Pereira e Saraiva (2017) argumentam que a inclusdo de pessoas com deficiéncia ainda
é um desafio para as Institui¢ces de Ensino Superior tanto quanto para as Institui¢des de Ensino
Basico, pois ainda ndo assumiram completamente a ideia de que a deficiéncia € uma questao

sociologica e ndo somente biomédica.
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Desta forma, hé necessidade de a¢Oes de politicas publicas para ampliar a inclusdo das
pessoas com deficiéncia com uma intensa intervencdo do Estado na ampliagdo dos recursos
para que tais estudantes, independentemente de sua condicdo, possam estudar nas mais variadas
modalidades, seja na Graduagdo, Especializacdo, Mestrado, Doutorado, P6s-Doutorado entre
outros.

O que se observa, a partir das entrevistas € que os alunos até ingressarem na
Universidade ndo tinham nocéo do que eram politicas publicas educacionais e inclusivas. A
Estudante E2 relata, em entrevista, que ndo percebeu nenhuma politica publica inclusiva antes
da entrada na Universidade e cita a falta de uma espécie de triagem para ingresso no ambiente
académico, conforme discutido nos estudos apresentados por Faria (2018), que apresentaram
pesquisas que apontam as dificuldades dos alunos com deficiéncia no processo de inclusao

escolar.

[...]S6 que eu acho que devia existir um cruzamento de dados, de
informacdo ndo sei como poderia ser feito isso da parte eu esqueci o
nome do departamento, mas da parte onde a gente faz a matricula eu
acho que ¢ PROGRADE né....6 DRCA, é isso mesmo devia existir um
cruzamento de dados do DRCA com o PADNEE.A partir do momento
que vocé tem um aluno que fez 0 Enem na condicdo de pessoa com
deficiéncia se candidatou no SISU, na Condi¢do de pessoa com
deficiéncia e entrou e fez a matricula na condicdo de pessoa com
deficiéncia no DRCA isso Ja devia ser enviado automaticamente pro
PADNEE (Estudante E2).

O seu conhecimento sobre politicas publicas para a Educacéo Inclusiva se deu no acesso
ao ambiente universitario inicialmente pela inscricdo no ENEM, ao qual ela conseguiu provas
adaptadas apos diagnostico médico de sua deficiéncia visual e de TDAH, além do conhecimento
adquirido por meio de contato com outros alunos da Universidade. A estudante E2 ndo explicou
se houve orientacdo dos professores do Ensino Médio sobre as ferramentas e servigos de
incluséo ofertados pelo ENEM ou se descobriu as mesmas por meio de colegas ou propagandas.
Sabe-se que, no ato da inscricdo para 0 ENEM, aparece a opcao se necessita de atendimento
especializado e no dia da aplicacdo do exame tem-se uma equipe especializada para cada
necessidade ja agendada no ato da inscricao.

Pereira e Saraiva (2017); Silva (2017) e Faria (2018) também discutiram sobre a questao
da inclusdo ofertada pelo ENEM como ferramenta de politicas pablicas para a Educacao e 0s
processos seletivos oferecidos pelas instituicbes de Ensino Superior, e concluiram que ha
diferenca para o aluno. O ENEM oportuniza ao estudante com deficiéncia apontar suas
necessidades no ato da inscri¢do e durante todo o0 exame é mantida a assisténcia com todos 0s

recursos disponiveis seja uma prova ampliada, um ledor, um transcritor, prova em braile,
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intérprete em LIBRAS entre outros recursos. Nos vestibulares e nas aulas ndo sao vistos tais
acessos com antecedéncia conforme apontam os alunos E3 e E4 em suas narrativas.

A partir das entrevistas, verificou-se nos relatos dos estudantes com deficiéncia que a
formacdo académica antes do ingresso universitario ndo foi uma experiéncia frutuosa. Essa falta
de conhecimento por parte do aluno com deficiéncia sobre politicas publicas educacionais e
inclusivas, pode ter comprometido a percepcdo sobre o que é cursar o Ensino Superior,
conforme apontam Paiva e Bendassolli (2017).

N&o que a Universidade tenha sanado todos os problemas, porém, fica claro que, a partir
do conhecimento, todos foram se adaptando para conseguir avangar nos cursos da Graduacao.
Por meio dela, os alunos tiveram uma melhor visdo e entendimento sobre o que € a politica
publica e o que ela proporciona, e esse conceito foi debatido por todos os entrevistados. Uma
das entrevistadas relatou que, a partir desse conhecimento, teve interesse em continuar

estudando e assim finalizar uma especializa¢do na area almejada.

[...] acessibilizar ndo é s6 vocé promover...0 que eu precisava que eu
ja comentei, né porque sao realmente dar acessibilidade ela ndo é s6
acessibilizar o espaco mais de dar voz a pessoa com deficiéncia né de
fazer com que a as pessoas vejam que esse deficiente existe (Estudante
E6).

Guesser, Block e Mello (2020) voltam a refletir sobre o carater estrutural e
interseccional do capacitismo de um modo relevante para compreendé-lo como parte do que
sistematicamente se faz, segregando segmentos de pessoas no pais. O que se observa é as
politicas publicas ndo sdo discutidas e nem exploradas dentro do contexto de formacéao cidada
no Ensino Médio; desta forma, muitos alunos ndo utilizam todos os recursos e direitos
garantidos por lei, comprometendo o aprendizado e as oportunidades de crescimento social e
profissional. Entende-se que tal acdo ndo contempla todos os beneficios que o Estado oferta por
meio das politicas publicas sejam elas voltadas para a Educacéo, saude, lazer, bem-estar social
entre outros.

Todos os alunos entrevistados apontaram a importancia de conhecer as politicas
publicas de inclusdo desde o ingresso na escola de educacdo Basica como forma de facilitar o
acesso a Universidade, pois no Ensino Superior as dificuldades sdo mais explicitas devido ao
ritmo de aprendizagem. Mesmo 0s que ja conseguiram 0S recursos ja no inicio do curso,
apontam que a igualdade ainda € um objetivo a ser atingido, pois nem todas as a¢fes remetem

a igualdade de aprendizagem.
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4.3 Experiéncias Vivenciadas na Universidade

4.3.1 Acessibilidade

Relatando sobre sua vivéncia na Universidade, o estudante E8 relata que seu primeiro
contato com politicas publicas aconteceu na UFLA por meio do PADNEE, o qual facilitou seu
acesso aos cursos e a permanéncia na atual Graduacdo. O estimulo veio por meio da
disponibilidade de tutores que auxiliam nas atividades académicas e no processo de ensino e
aprendizagem dos alunos com dificuldades de aprendizagem.

O Estudante E5 também relatou, na entrevista, que teve alguma experiéncia com
politicas publicas por meio do PADNEE, que ofertou melhorias no seu processo de
aprendizagem. Apontou que, mesmo sendo diagnosticado com autismo, ndo tinha muito
problema com o aprender, mas sim, em demonstrar que aprendeu, principalmente quando tinha
que escrever, pois sua letra era ilegivel e que por esse motivo, sofria diversos preconceitos e
discriminacéo.

A partir das revisdes de literatura, da experiéncia pessoal e dos relatos dos entrevistados,
fica evidente que o desafio de trabalhar com alunos com deficiéncia tem sido cada dia mais
cobrado pela sociedade.

O Estudante E8, em sua fala, refere-se ao PADNEE como principal politica publica de
incluséo na Universidade, porém, no Ensino Meédio infere ter tido um professor auxiliar durante
as aulas, que o acompanhava nas atividades, de forma que ele pudesse sanar as dificuldades
encontradas, pelo fato de esquecer facilmente o que foi dito. O Estudante E8, ndo conseguiu
enxergar, antes da Universidade, que a politica publica ja existia no Ensino Médio, e garantia a
ele um direito estabelecido em lei.

O Estudante E6 afirma que ¢ “importante que na Universidade tenha todos os meios de
incluir um estudante cego, com TDAH entre outros problemas, pois nés temos uma dificuldade
maior em aprender [...], ja que todos tém o direito a educagao”. O PADNEE ¢é um programa de
apoio relevante para o estudante, apesar de conhecer suas limitagdes.

Entende-se que o maior apontamento relacionado a acessibilidade, para os alunos
entrevistados, ainda é o da adaptacdo em sala de aula e um maior investimento para com estes
alunos, seja pelo aumento do quadro de colaboradores ou mesmo utilizando novos formatos de
ensino e aprendizagem.

Entretanto, é véalido enfatizar que a abordagem argumentativa se sustenta na

consideracdo de diferentes discursos, defini¢cbes e concepcbes que os atores envolvidos no
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processo de politicas publicas possuem e/ou carregam consigo. Nesse sentido, importante o

reconhecimento dos discursos dos atores:

[...] eu acho que primeiramente € a aceitacao dos professores da UFLA
de todos os cursos, nem todos é 100% adepto nessa questao da incluséo,
modificacdo e o entendimento da diferenga da necessidade de cada
um... na questdo porgque vamos supor tem professor que ja tem a sua
estrutura de como dar aula e as vezes a mudanca para eles ndo € muito
bem aceita, assim eu falo porque eu tive essa dificuldade
(ESTUDANTE E4).

[...] sinceramente a cultura académica é muito excludente, ela ndo cabe
neuro divergéncia, eu venho estudando isso justamente, por hoje, entdo
eu td reformulando todos os meus conceitos (ESTUDANTE E1).

Observada a importancia dessas ideias, como um novo e mais abrangente debate na
producdo de politicas, Brasil e Capella (2016) ressaltam a importancia da linguagem e da
argumentacao como elementos essenciais para o conhecimento das politicas publicas. Isso
foi observado durante as entrevistas, percebendo que quase todos o0s entrevistados
comegaram a comentar e a debater sobre politicas publicas apds o ingresso no PADNEE.
Antes ndo era abordado, tanto que mais de 80% dos entrevistados ndo fizeram uso de
nenhuma politica pablica durante o Ensino Fundamental e Ensino Médio. Aqui se observa
que ja existia a politica pablica de incluséo, porém, o ingresso néo era divulgado, ou mesmo

ndo houve o diagnostico de alguma deficiéncia dentro do ambiente escolar.

[...] o SIG é muito complicado de mexer sabe? o negdcio que ndo tem
praticidade nenhuma. O campo virtual também o negécio, é um sistema
bem ruinzinho sabe? o layout € ruim, ndo tem acessibilidade.
(ESTUDANTE E6)

Os autores Ramacciotti e Bernardino (2020) também corroboram com o destaque das
ideias, enfatizando o significativo uso das narrativas, dos argumentos e da persuasdo na

producéo das politicas publicas.

[...] Quanto construiu 0 PV 2 era quase alocada tudo l4 eu creio que por
questdes de deslocamento que ¢ mais facil ele né ‘hd hadha’’mas em
termos de acessibilidade arquitetbnica era muito ruim para mim. Ah
“B” mas vocé ndo tem dificuldade fisicas o negdcio visual, Qual que é
0 problema? o problema que por causa da localizacdo do PV 2 néo tinha
nenhum prédio quebrando a luz no lado, entdo é s natureza do outro
lado, e mesmo assim ndo tinha dgua ndo tinha nada... (ESTUDANTE
E2).

O Estudante E6 ainda afirma que, a eficiéncia das politicas publicas de inclusdo em

InstituicOes de Ensino Superior so se tornara realidade quando todos os colaboradores aderirem
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acOes inclusivas. Ela cita por exemplo, as dificuldades que teve para realizar matriculas, porque
sdo realizadas de maneira virtual e depois o estudante apresenta os documentos fisicos, porém,
ela quase perdeu a matricula porque ndo enxergava qual era o0 documento que tinha que enviar
pela plataforma. Desse sentido, Fischer (2016) destaca como as concepgdes dos atores tém sido
implicitas em sua posi¢ao, uma vez que abrangem como a politica deve ser.

Nesta mesma proposicdo, o Estudante E7 ndo apresentou questfes de participacdo ativa
em questdes vinculadas a acessibilidade de pessoas com deficiéncia, entretanto, ressalta que
devido a algumas acdes afirmativas da politica de inclusdo da Universidade, ela conseguiu
chegar a Pos-Graduacao, algo que para ela é uma conquista Unica. Segundo ela, "a politica de
inclusdo para pessoas com deficiéncia pode ampliar a sua reflexdo e melhorar as préaticas
institucionais no que tange a realidade vivida na Educagdo Superior”.

Tais argumentos deixam ainda mais claro que, assim como pontua Fischer (2016), a
analise de uma politica publica deve se sustentar na discursividade, na multiplicidade de
decisOes interpretativas de seus atores, sejam elas sociais ou técnicas.

Em seu relato, o Estudante E3 verifica que a percepcdo de politicas publicas esta
totalmente vinculada a acessibilidade e as metodologias de ensino, ou seja, no sentido de indicar
para novas metodologias. Afirma que faz falta que todos os professores sejam adeptos e aptos
a tais recursos e modalidades para que o estudante se sinta realmente incluido e tendo o seu
direito de acesso a Educacdo garantido. Esse tem sido um verdadeiro desafio para qualquer
ambiente escolar em busca de uma prestacdo de servicos inclusivos. Para a Entrevistada E3,
todos os professores deveriam trabalhar a inclusdo em sala de aula, mas ha casos em que €é
preciso que haja um outro professor para acompanhar o aluno ou apoio escolar, conforme a

deficiéncia. Esta opcdo é trabalhada no Brasil desde a Ultima atualizacdo da lei 13.146 de 2015:

[...] depois da inclusdo no PADNEE [...] eu comecei a ter apoio
pedagdgico, essa necessidade [...] que eu te falei. Eu levei tudo 14 na
entrevista com psicologo, assistente social, eles fizeram meu PID [...],
ai que comecgou a deslanchar e toda vez que os professores tinham
alguma duvida em relacdo se era legitimo alguma concessao de algum
direito fale com o pessoal do PADNEE que eles te orientam. [...] eu fui
tendo a assisténcia pedagogica e assisténcia tecnoldgica né a partir da
convivéncia, 0s préprios colegas da vontade comigo, ai foi me
ajudando, mas depois eu comecei a ter monitoria depois com 0
PADNEE, e consequentemente eu fui ganhando mais confianga nos
estudos né. Entdo o papel psicoldgico foi melhorando (ESTUDANTE
E3).

Os relatos apresentados pelos estudantes corroboram com as discussdes de Diniz (2007),

ao afirmar que é preciso reconhecer a deficiéncia fora do aspecto inesperado, muitas das vezes
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conhecido como tragico, mas sim aceitar as demandas dos deficientes como sendo de justica
social, incluindo as Instituicdes de Ensino Superior, que devem garantir espaco social sem as
politicas que tanto oprimem o deficiente.

Apesar de muitas mudangas serem ainda necessérias, o Estudante E1, aponta que
algumas mudancas ja foram surgindo, como por exemplo, o uso de ferramentas inclusivas,
como softwares que fazem leituras e agendas virtuais, também utilizadas pelos professores,
indo ao encontro do que defende Bock et al. (2019), quando citam as varias dimensdes da forma
de educar o aluno com necessidade especial . Ou seja, 0s proprios docentes orientam, sugerem

ferramentas inclusivas aos alunos e estes tém utilizado e feito bom uso dos seus recursos:

[...] uma coisa que é muito importante para mim, é o Google Agenda
porque os professores usam também, mas eu uso, entdo de grande eu
uso ¢ de grande importancia para mim, eu uso o “mendlay” ai para mim
para mim poder ler artigos, documentos para mim poder fazer citagdes
fazer banco de dados para mim organizar o material de estudo e
visualmente (ESTUDANTE E1).

O relato do Estudante E1, cita que houve melhorias significativas em suas notas a partir
das aulas realizadas totalmente em acesso remoto, algo que Ihe conferiu a oportunidade de
passar no médico da Universidade e de ter comprovado o diagnéstico de TDAH. A melhor
adaptacdo e mudancas na forma do aprendizado se deu pelo fato das gravacdes das aulas terem
uma duragdo menor que as aulas em si. Os videos de 20 min a 30 min conseguiram prender a
atencgdo do aluno e, ao mesmo tempo, criar um intervalo criativo, ou seja, ele consegue manter
a atencdo e tem o fato de ndo ter outros alunos o que reduz a distragdo como ocorre em sala de

aula.

[...] s6 que ai veio o ensino remoto s que: minhas notas melhoraram muito,
minha relacdo com os contetdos melhorou muito. Olha eu realmente aprendi
me organizar estudando no remoto, eu ndo sei por que ... eu Ndo sei se é so pela
universidade pela metodologia imposta, s6 sei que meu resultado melhorou
muito (Estudante E1).

Também contou com as adequacdes para suas necessidades de todos os professores
iniciadas na pandemia, ou seja, todos os professores passaram a utilizar materiais adaptados,
pois conseguiu utilizar recursos como videoaulas, aplicativo de leitura, tira-ddvidas por meio
dos grupos de conversas criados para este periodo. Relatou que foi interessante o fato de as

gravacdes serem em um tempo menor, com duracdo aproximadamente de 20 a 30 min e que
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por ser assincrona tornava os estudos mais atrativos, fez apontamentos e sugestdes de melhorias
para o periodo pos-pandemia de Covid-19.

O relato do Estudante E1 vai de encontro ao didlogo de Bock et al. (2019), sobre a ideia
de que a atencdo a pessoa com deficiéncia dentro das universidades deve ser trabalhada de
forma expansiva. Sao vérias e diferentes necessidades, busca também estimular o estudante  a
ndo ficar atrelado somente ao capacitismo, buscar algo maior para sua vida académica, de forma

gue ndo repita 0s mesmos erros ocorridos durante a educacéo basica.

4.3.2 Equipe docente

H& muitos cursos para formacgdo de profissionais para trabalhar com pessoas com
deficiéncia, mas ndo se vé muitos alunos concluindo o Ensino Superior ou mesmo seguindo
a carreira cientifica ou académica. Apontam ainda que, as Universidades Federais tém
destinado estudos sobre as concepcles criativas, biomédicas e sociais relacionadas a
Educacdo e a deficiéncia para pessoas que almejam ou mesmo tentam ingressar no Ensino
Superior ou em alguma especializacdo sem as barreiras sociais.

Gesser, Block e Mello (2020) ainda afirmam que apo6s a promulgacdo da Decreto n°
6.949, de 25 de agosto de 2009 e da lei n°® 13.146, de 6 de julho de 2015 (Estatuto da Pessoa
com Deficiéncia), asseguram o acesso a pessoa com deficiéncia a Educagdo no Ensino Superior
em igualdade de direitos, condi¢des e oportunidades, da mesma forma, que a referida lei propGe
a criacdo de nucleos de acessibilidades nas universidades.

O Estudante E2 relata que foi uma das primeiras alunas com baixa viséo a cursar Ensino

Superior na Universidade.

[...] s6 tinha lei de inclusdo né, mas ndo tinha assisténcia
pedagdgica ndo tinha nada. Inclusive eu perguntava no DRCA
e falava essa é primeira aluna com deficiéncia visual n6s temos
aqui na UFLA sendo que desde 1998 que a ESAL ali tava, ai
né comecou a funcionar (Estudante E2).

Importante elucidar as contribuicdes do Estudante E2, a qual expfe seus argumentos,

Seus anseios, suas crencas, suas concepc¢des em suas narrativas. Pois, Fischer (2016) deixa claro

que os atores por meio de instrumentos discursivos expde o argumento para defender e
significar sua posicéao.

[...] Em 20011 que comegaram as reunides formais para criagdo de um

nacleo de acessibilidade né, pelo menos uma sala de recursos, quer
dizer a sala de recursos ja tinha. Inclusive era na biblioteca central e eu
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fui a primeira a bolsista ali. Era uma sala de recursos que desse
equipamento essas coisas né, que desse essa assisténcia maior ao
estudante e aos professores também. Eu fui representante discente da
comissdo de criagdo do ndcleo de acessibilidade chegou ali final de
2011 e final de 2012, eu ndo me lembro...ele foi instituido ai na
comissdo permanente do nucleo acessibilidade tinham professores
tinham técnicos administrativos, tinha representante discente né
(Estudante E2).

Uma das caracteristicas mais citadas € a atencdo que o professor da ao aluno que
pertence a esse grupo, pois ha uma espécie de vinculo, principalmente com o0s alunos que
apresentam algum tipo de transtorno ou distarbio de aprendizagem, e quando ndo ha esse
vinculo, o aluno passa a ter a percepgao que estéa sendo visto como alguém que quer atendimento
especializado a bel prazer, conforme aponta o Estudante E1 sobre o relacionamento com o0s
professores do PADNEE ao qual afirma que “ela (professora) me entende enquanto um ser
fragil as outras pessoas parece que me encaram como um cara que quer regalia, até parece que
ela entende com maior propriedade”.

O Estudante se refere ao frio relacionamento entre professor e estudante dentro da
Universidade e queixa a falta de empatia que tem observado neste ambiente. Diniz (2007)
apresentou estudos que apontam esta mesma questdo, dispondo a necessidade de conhecer o
que é deficiéncia e como ha diversidade de estilos de vida dos deficientes, dai a necessidade de
a comunidade académica aproximar desses estilos de vida diferentes. E, sob a dtica da
pluralidade, o debate sobre deficiéncia sera foco da agenda das politicas publicas voltadas para
a justica social, reconhecendo, assim, a legitimidade de acGes distributivas e de diminuicdo da
desigualdade. Evidenciando ainda mais que, de acordo com Fischer (2016), a argumentacéo e
a linguagem dos atores da politica constituem suas regras de atuacéo.

Segundo Mello (2016), as Universidades ndo devem se atrelar somente a politica publica
de cotas para as pessoas com deficiéncia, mas explorar questes como democratizagdo do
Ensino Regular, grupos de estudos cujo objetivo é garantir o acesso e o aprendizado a todos 0s
alunos, incluindo os alunos com deficiéncia. Outro fator interessante € que nas Universidades
Federais a busca por cursos voltados a licenciaturas sdo 0s mais procurados pelos alunos com
deficiéncia, cerca de 75% das vagas sdo voltadas a essa area. A referida autora ainda afirma
que, esta condicdo pode se dar ao fato de eles poderem compartilhar suas histérias de
conquistas, os desafios e 0s méritos.

Pereira e Saraiva (2017) afirmam que o baixo indice de alunos autodeclarados
deficientes no ato da matricula ocorre por dois fatores, o primeiro porque uma boa parte da

populacdo desconhece o que seja classificado como deficiéncia e a segunda parte sdo o
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desconhecimento dos laudos médicos, ou seja, ha em média 80% das pessoas com deficiéncia
gue ndo procuram o nucleo de acessibilidade no ato da matricula, ou mesmo nao apresentam
laudo médico de forma que se tornem autodeclarados.

Nesse aspecto, o Estudante E5, assim como o Estudante E8 afirmam que encontraram
melhor acesso na Universidade na qual estd se graduando atualmente, pois com bases em
experiéncias anteriores, as Universidades até que davam um acesso as pessoas com deficiéncia,
porém, ndo havia uma continuidade, o que dificultava o progresso no curso e a continuidade da
Graduac&o. As politicas de acesso como PROUNI, SISU e FIES conseguiram melhorar o acesso
das pessoas a Universidade, porém, as mesmas nao conseguiram viabilizar o acesso de pessoas
com deficiéncia na mesma proporcao.

Bock et al., (2019) esclarecem que a falta de continuidade nos nucleos de acessibilidade
se d& muitas vezes pela falta de documentos comprobatorios ou laudos médicos que especificam
quais sdo as necessidades que deverdo ser atendidas, outro ponto é a reducdo dos grupos de
estudos e parcerias com outros setores que visam criar melhores condi¢bes para a
acessibilidade, o que mais se Vvé nas universidades sdo grupos de estudos voltados a teoria, mas

poucos grupos que realmente se destinam a pratica.

[...] o desinteresse de alguns professores eu acho que interfere muito na
permanéncia e a questdo do sistema ndo ser acessivel, ndo ser um
sistema pratico, acessivel ndo ser um sistema bom (ESTUDANTE ES6,
2021).

[...] Por que geralmente o professor ele tem essa mentalidade que é o...
é 0 jeito que ele ensina que é jeito que é melhor e que todo mundo
aprende no mesmo jeito né? Até a gente bate muito na licenciatura
nessa tecla, as pessoas aprendem de jeito diferente (ESTUDANTE ES5,
2021).

Mello (2016) apresenta estudos cuja finalidade visou esclarecer sobre o capacitismo das
pessoas com deficiéncia, mostrando que hd uma falta de planejamento para deficiéncias
intelectuais, Transtorno do Espectro Autista entre outros. Nao se tem visto publicagdes sobre
os diferentes modos de ensinar mediante as diferentes necessidades dos alunos. A observacao

do professor em sala de aula € fundamental quando néo se tem alunos autodeclarados.

[...]Jos meus professores é... ndo teve nenhum com licenciatura... hoje
vocé ndo tem isso né, hoje a maior parte dos professores é licenciado
em matematica, licenciado em linguas e por ai vai, querendo ou ndo né
é porque eu falo e vejo essa diferenca porque quando deu no meu
ensino funda... é... ensino médio eu ja tive a oportunidade de ter uns
professores de licenciaturas na area dele, tipo geografia, de historia é
mais o que... e outras areas la... Fisica, mais assim especificas né,
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algumas né? Professores que me deram essas aulas, eu percebi que a
abordagem era um pouco diferenciada (ESTUDANTE E5, 2021).

O Estudante E7 vé& como acéo afirmativa o acesso a profissionais que atuam em sala de
aula, garantindo o acesso ao conhecimento, uma vez que necessita de intérpretes durante as
aulas, para concretizacdo de seu conhecimento, pois ainda tem dificuldades em leitura labial e
isso tem garantido que ela continue sua carreira académica. Entende que a vida académica exige
muita pesquisa e conhecimento, além dos desafios ndo somente em sala de aula, mas pelas
pesquisas que ela tem que desenvolver ao longo do curso.

O que se observa € que a falta de se ter mais alunos autodeclarados, conforme apontam
Gesser, Block e Mello (2020) acaba atrasando a expansdo de trabalho dos nucleos de
acessibilidade, por isso é importante que as instituicdes de Ensino Basico tenham um trabalho
semelhante, pois neste formato € possivel ajudar o Estudante durante toda sua carreira escolar.

O Estudante E5 fez poucas participagdes sociais voltadas as politicas publicas, pois se
adaptou facilmente ao PADNEE, entretanto, considera importante pensar em acdes que
impactardo no futuro. Novamente, Silva (2020) explora sobre a importancia de ampliar os
trabalhos do nucleo de acessibilidade, entendendo a importancia para o aluno, sua carreira
académica, para a Educacdo do Ensino Superior e para a populacéo que recebera profissionais
com deficiéncia fisica capacitados de maneira igualitaria como cidaddos criticos e
participativos.

O Estudante E6 também teve participacdo no programa de incluséo da Universidade em
estudo, entendendo que agora ele possuia um diagndstico do que causava as dificuldades em
continuar um curso de Graduacdo, desta forma, sempre que ocorria alguma dificuldade ele
procurava o0 programa e assim, conjuntamente descobria a solucdo de maneira plausivel e

eficiente.

4.3.3 Comunicacao

O Estudante E2 questiona que as Instituicbes de Ensino Superior deveriam trabalhar
melhor a visibilidade das capacidades dos alunos com deficiéncia que estudam nela, desta
forma, haveria um estimulo maior, ao qual o préprio aluno juntamente com o professor
vivenciasse a construcdo do conhecimento e o estudante com deficiéncia sentiria que est4 sendo
ouvido, que tem suas limitacGes enxergadas e trabalhadas gerando resultados relevantes. Outro
ponto que a aluna questiona é a inacessibilidade para deficientes visuais do Campus Virtual,

pois este recurso na Instituicdo que ela estuda ndo tem a funcdo de ledor, 0 que a torna
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dependente de outras pessoas para acessar, anexar ou mesmo acompanhar as atividades, essa

foi uma das queixas que ela mais debateu durante a entrevista.

[...] Ah eu tive essas dificuldades “e chega la no final de semestre
alguém sentar comigo falar! “olha, Professor fulano de tal nao aceitou
bem essa questdo de ter uma pessoa com deficiéncia na turma... Uma
reunido com professor ai a resposta que a professora deu foi o
seguinte:” ndo se ela se ela ficar prejudicada a gente da uma outra prova
extra”, mas ndo era isso eu queria apresentar o trabalho eu queria ser
igual a todo mundo, ndo é justo, sabe? Me deixa eu falar da minha
forma. Sei la eu tenho capacidade de estudar para aprender em
determinada coisa e falasse a eu ndo preciso ficar preso a um slide
(Estudante E5).

Capella (2015) nos lembra a importancia na centralidade do discurso, onde é importante

destacar a percepcdo de diferentes atores para um mesmo significado.

[...]S6 que na hora que um professor ta dando aula e falando assim”
Aqui n6s temos isso” e “aqui nos temos aquilo”, mas ai eu penso: “mas
que raios, aqui aonde?” porque, se eu tava lendo o negdcio num slide
impresso que ndo conseguia ver o slide que ele tava passando 1l
(ESTUDANTE E2).

Segundo Campbell (2009) e Mello (2016) é preciso compreender e esclarecer sobre o
capacitismo, haja vista que se trata de paradigmas sobre o padréo corporal, ou seja, a deficiéncia
é vista como algo negativo e ndo como uma oportunidade de explorar novos meios e recursos,
que a esséncia da pessoa é igual as outras e que se tem somente um corpo imperfeito. Esse tipo
de pensamento gera as acdes discriminatorias, das tentativas de segregar alunos com

deficiéncia.

4.3.4 Tempo

Campbell (2009) defende a importancia de o professor observar o padrao de ensino do
estudante e ndo permitir que se tenha pessoas com notas baixas ou sendo reprovado com
normalidade. Deve-se estimular o estudante a fazer investigacGes sobre o porqué ndo esta
aprendendo como os demais colegas de sala, desta forma, tem-se a oportunidade de diagnosticar
no inicio do curso e adaptar as formas de aprendizagem, ou mesmo ofertar 0s recursos
necessarios para que todos possam ter acesso ao conhecimento, sejam eles quais forem.

Nessa perspectiva, surge uma variavel muito citada pelos estudantes, a qual todos eles
inferem utilizar dessa acdo afirmativa da politica no desempenho de suas atividades, que é em
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relacdo a variavel tempo, mais precisamente, na flexibilizacdo do tempo para execucédo de suas
atividades tanto rotineiras, de estudos em casa, bem como na hora da avaliacao.
Nesse sentido, o Estudante E5, destaca:

[...]JEu tenho também aqueles tempos para fazer prova (...) 0 tempo as
vezes dependendo do que for mais vamos supor que a prova esta
estipulado para uma hora, eu tenho uma hora mais ou uma hora e meia
mais depende da dificuldade da prova (ESTUDANTE E5).

Contudo, j& o Estudante E6, pontua que sua experiéncia em relacédo a flexibilizacdo do
tempo foi um pouco diferente, entretanto ndo deixou de ser efetiva.

[...]JNdo, ndo tive é nada disso assim, teve muitos professores que a
gente teve negociacgdo né... () por exemplo, eu consegui conversei com
professor e consegui esse tempo extra, aquilo que eu fui tendo
dificuldade eu fui conversando com os professores e eles foram
adaptando de acordo com a necessidade, entendeu? (ESTUDANTE
E6).

Entretanto, Fischer (2016) ressalta que a forca principal da teoria ps-positivista esta em
sua capacidade no estabelecimento de conexdes discursivas, assim como delineado acima, onde
a partir dos discursos dos entrevistados, foram realizadas conexdes de analise, onde foi
necessario incorporar novos componentes, os quais foram descritos como categorias de analise

de acordo com a Figuraabaixo.

4.4 O Programa de Apoio a Discentes com Necessidades Educacionais Especiais

Vale lembrar que a propria Legislacdo Brasileira garante o acesso e as condic¢des de
atendimento adaptadas as pessoas com deficiéncia na Universidade através, por exemplo, da
Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB).

Assim, o PADNEE, politica publica de inclusdo da UFLA, enquanto medida de
promogcéo da incluséo, bem como o0 acesso e a permanéncia das pessoas com deficiéncia no
Ensino Superior foi amplamente discutido e mencionado pelos alunos entrevistados, 0s quais
utilizam da politica e em sua totalidade afirmam estar inseridos na Universidade devido a tal
politica e suas agdes.

Importante salientar que Fischer (2016) destaca que nao é possivel a completude de
entendimentos nos achados cientificos, visto que essas vdo além das configuracdes
socioculturais que Ihes configuram um propésito e significado. Afirmando, com isso, que 0s

cientistas sociais interpretam o significado de seus resultados somente a partir de produtos de
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outras interpretacdes, baseando-se um uma série de explicacdes e entendimentos que ndo lhe
S30 proprios.

Nesse sentido, a partir das entrevistas com os participantes, foi relevante criar um sub
topico de discussdo relacionando a fala dos entrevistados sobre o Programa de Apoio a
Discentes com Necessidades Educacionais Especiais (PADNEE), dialogando com os principais
pontos apontados pelos estudantes que merecem uma atencao especial, sendo a acessibilidade,
equipe docente, comunicacéo e a variavel tempo.

Assim como Capella (2015), Fischer (2016), Boullosa (2013), inferem que 0s
argumentos sdo tecnicamente validos para analise de politicas pablicas, onde ha uma mistura
de declaragGes, interpretacdes, opinides, crencas, experiéncias e avaliacdes, as quais fornecem
um elo entre os dados e as informacdes.

O Estudante E4 argumenta que o PADNEE conseguiu, por meio de seus profissionais,
oportunizar formas diferentes de aprendizagem para ele e descreve que percebeu a existéncia
das politicas publicas para inclusdo ap6s o trabalho realizado pelo PADNEE, o qual mostrou
como deve funcionar o processo de incluséo escolar, pois conseguiu trabalhar de maneira muito
dindmica as deficiéncias que lhe acometem.

O Estudante entrevistado que apresenta o diagndstico de autismo, relata apresentar
como seu maior desafio o escrever, pois por mais que se focalizasse ndo conseguia melhorar a
letra, assim sua forma de aprender € totalmente dependente da memoria visual, e nesse sentido,
precisa de adaptacOes dos professores, 0 que s6 conseguiu com a ajuda do PADNEE e a equipe
de profissionais que atuam no programa. A solucao encontrada foi adaptar as respostas digitadas
para que ele possa acompanhar as atividades em sala de aula, outro fato relatado pelo aluno é
que os professores passaram a trabalhar mais com materiais didaticos escritos, o que facilita a
forma para ele estudar.

Nesse aspecto de afirmativas, o Estudante E1, por exemplo, sugere que 0 PADNEE seja
ampliado, que atenda mais alunos, que seja mais proximo dos que dele participam, revendo
algumas normativas para que seja realmente mais efetivo e abrangente, pois como ele mesmo
teve dificuldades em conhecer tais servicos e ac@es, pode ocorrer com outros alunos. O proprio
afirma que tem muita gente que deveria participar desta politica publica, porém, ndo conhece
dos beneficios e os recursos ofertados pela politica publica citada. Outra sugestdo mencionada
pelo Estudante E1 refere-se a maior visibilidade do PADNEE, principalmente nos eventos
universitarios, para que outros alunos possam ter acesso aos servicos prestados pelo referido

programa.
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[...] o PADNEE precisa se multiplicar, ele tem que internamente, essas
regras internas institucionais elas atravancam o PADNEE, ele precisa
ser mais préximo do assistido e mais proximo dos cursos também tem
que ser mais aberto. Eu t6 na UFLA a 10 anos eu conheci o PADNEE
em 2019 eu nem sabia que existia isso entendeu? (Estudante E1).

Vale destacar que Fischer (2016) nos lembra que para explicar aspectos relevantes do
mundo onde vocé esta, pode influenciar diretamente o que vocé vé, assim, 0s pontos de vista
dos atores nesse caso, sdo de fundamental importancia para a compreensdo da politica em si do
que em relacdo a percepcdo de coisas objetivas e diretas propriamente ditas, que estdo para além
da subjetividade humana. Desse modo, as ideias apresentam seu papel de significativa
importancia na centralidade do discurso, conforme aponta Capella (2015).

Em paralelo, destaca-se que a sugestdo do Estudante E1 foi apontada nos estudos de
Silva (2020) como sendo fundamental para que o processo de ensino e aprendizagem no Ensino
Superior seja eficiente para os alunos com deficiéncia, de maneira que as instituicdes possam
trocar experiéncias entre si, promovendo melhorias no processo e na forma de perfilar os alunos
com suas dificuldades de aprendizagem.

Outro ponto citado pelos estudantes de um modo geral refere-se a afinidade com os
professores que trabalnam com NEE (Necessidades Educativas Especiais) aos quais alguns

professores sdo mais bem avaliados pelos alunos que os outros.

ai a permanéncia também é bem desafiadora porque assim tenho
PADNEE que nos ajuda muito porgue igual eu te falei né o negécio é
um programa muito bom s6 que na minha visdo os professores ndo
respeitam 100% entendeu? ndo levam a sério, ndo dao tanto crédito, e
assim e isso Acaba atrapalhando o bom desempenho do programa...
(Estudante E2).

Do mesmo modo, o Estudante E4 relata que o PADNEE foi referéncia para sua
continuidade na Graduacéo, pois foi por meio da orientacdo e suporte oferecido pela politica
que ele conseguiu manter-se na Universidade. Nesse sentido, ele argumenta que a Educacdo

deve ser levada “com afinco”, entdo, assim infere:

[...] E um ponto que eu acho que se n6s queremos melhorar um produto
que é publico federal, que vai transformar nossa sociedade vai ter que
olhar nos detalhes, porque isso ai é determinante. (Estudante E4)

Para o referido estudante é preciso que os alunos com alguma deficiéncia se unam e

opinem sobre o que necessitam, cobrem que sejam atendidos conforme suas necessidades,
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entendendo que a lei é para todos, assim como o direito e 0 acesso a Educagédo de qualidade e
acessivel.

Ja o Estudante E6 argumenta o PADNEE como sendo uma das melhores politicas de
inclusdo que ela pode manter contato, visto que o mesmo relata a participagdo em outros
movimentos de inclusdo. Destaca ainda, que a eficiéncia do programa foi relevante para que
hoje tenha o contato de varias outras pessoas com a mesma deficiéncia, o que estimula o
convivio com pessoas que passam pelas mesmas dificuldades. Com a ajuda e o suporte
oferecido pelo programa ela estéa prestes finalizar a segunda Graduagéo na mesma Universidade
e participa do PADNEE desde sua criagao.

As ideias possuem a caracteristica de afirmacdo de valores, conforme aponta Faria
(2003), enguanto politica envolve valores, crencas e ideologias, da mesma forma, se observa
nos estudos de Capella (2015), o qual ressalta a importancia da reflexdo de cada discurso
obtido, baseando-se em valores distintos, visdes de mundo, diferentes crengas ou até mesmo
em entendimentos compartilhados, é que se chega mais proximo ao cerne da producéo de
politicas publicas.

A questdo do trabalho de ensino e aprendizagem com alunos universitarios requer
planejamentos e a¢Ges voltadas a todos os professores, com educacdo continuada, capacitagdes
e novas aprendizagens, pois 0 que se percebe por meio das entrevistas € que nem todos 0s
professores tém conhecimento de trabalhar com alunos com TDAH, surdez, espectro autista
entre outros casos que requer adaptacdes em sala de aula.

O Estudante E5 afirma que o PADNEE tem sido eficiente de tal forma para ele que,
apos iniciar duas Graduacgdes em Universidades Federais diferentes e anteriores a experiéncia
vivenciada no momento, serd a primeira vez que ele finaliza um curso de Graduacdo. Ele
reconhece que somente foi possivel devido ao apoio e suporte do programa ja citado, entretanto,
aponta que deveria ter uma avaliacdo do trabalho realizado no programa, até mesmo para
sugerir outras melhorias.

[...] j& me atende muito bem, eu ndo tenho nada reclamando do servico
do PADNEE de toda acessibilidade da UFLA eu so acredito que talvez
como eu falei, teve vez que o professor ndo teve acesso ao e-mail, ndo
sei se eu ndo quis ou porque ndo abriu (Estudante ES5).

Fischer (2016), destaca que a abordagem pds-positivista sempre enfatiza o discurso,
uma vez que as ideias se entrelagam e emergem para o nucleo da avalia¢do de politicas publicas.
Esta concepcao foi citada por quase todos os alunos entrevistados, pois verifica-se as a¢oes da
Universidade avaliada em questdo, mas também tem a questdo da acessibilidade do aluno no

processo de inclusdo no Ensino Superior, pois é preciso explorar todas as ferramentas
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tecnoldgicas disponiveis. Contudo, ambos, professores e alunos devem alinhar quais
ferramentas serdo interessantes para 0 processo de ensino e aprendizagem e quais nao trardo
beneficios nem para o professor, nem para o aluno.

O Estudante E8 considera 0 PADNEE como uma politica publica de inclusdo eficiente,
porém, é preciso melhorar a questdo do acompanhamento ao aluno, visto que nem sempre é
continuo, muitas vezes o aluno precisa ir varias vezes para ter seu caso resolvido, isso seria
facilmente resolvido com o aumento do quadro de monitores no programa.

[...] olha até hoje ndo tive problema ndo... Mas as vezes ja vi alguns
argumentando mas voceé vai conseguir fazer desse jeito tal gréfico e tal
e assim eu ja sou muito bem adaptado eu mexo muito bem computador
e eu desenho fago tudo com um computador mesmo, né?
(ESTUDANTE ES8, 2022).

Lindblom (1979) destaca o papel da argumentacéo na politica pablica, ao invés do uso
de processos metodoldgicos para a busca de resolucdo de problemas ou até mesmo para a
melhoria de alguns pontos da politica. Observou-se que durante as entrevistas os alunos fizeram
exatamente suas argumentacdes, buscando se posicionar sobre 0 seu espago dentro de uma
politica publica inclusiva. Tal acdo demonstra que eles j& estdo aprendendo e atuando com
capacitismo.

O Estudante E2 aponta que, além das contribuicbes de assessoramento na vida
académica, por intervencdo ainda do PADNEE ela dispde de um notebook (oferecido pela

Universidade) para leitura dos textos e atividades académicas.

[...Jeu utilizo leitor de tela né. Eu até t6 com notebook da universidade,
eu utilizo o leitor de tela e utilizo ampliagdo também né que séo
recursos do préprio Windows ... utilizo um aplicativo que chama
Sullivan+ e ele faz a leitura para mim, reconhecimento de objetos por
exemplo: tem um texto escrito em um papel eu quero ler aquele texto
ele faz a leitura para mim de texto entéo eu uso aplicativos utilizo um
outro aplicativo também que chama robovoice que faz a leitura de
arquivos em PDF. entdo eu uso basicamente aplicativos de leitura e
lupas de ampliacdo (Estudante E2).

E2 infere que sempre busca ser atuante em suas participacdes nas politicas publicas da
Universidade. Buscou participar, opinar e fazer uso de todos os recursos disponiveis. Desta

forma, sente-se atuante e confiante para promover um melhor acesso para futuros alunos.

[...] Eu fui representante discente da comissdo de criagdo do nucleo
de acessibilidade chegou ali final de 2011 e final de 2012, eu ndo me
lembro, é s6 olhar na documentacéo da UFLA ele foi instituido ai na
comissdo permanente do nucleo acessibilidade tinham professores
tinham técnicos administrativos, tinha representante discente né. Eu
fui representante discente por mais uns os dois anos né, ai é eu
participava das reuniGes que tinham levado ideias e tudo, mas até
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entdo o recurso que tinha do nicleo de acessibilidade que entdo foi
criado (Estudante E2).

Nessa perspectiva da participacdo social, Fischer (2007) afirma que se trata da gestao
do futuro, prevendo a emancipagdo e acreditando no potencial do individuo enquanto
protagonista de sua propria historia. Nesse mesmo sentido, Gugel (2020) trata a participacao
social como a possibilidade de fazer significados cotidianos, indo além de uma mera
adjetivacdo, atuando como uma nova forma de gestéo.

O Estudante E5 afirma que a adesdo social as politicas publicas promove agdes que
tornam a inclusdo uma realidade, desta forma, sabe-se que a inclusdo ainda € um desafio tdo
grande para a instituicdo de ensino quanto para o aluno. A aceitac¢do da sociedade e a busca por
incluir alunos com as mais variadas dificuldades sempre foi algo que as pessoas com deficiéncia
almejam, por isso a relevancia de se sentirem aceitos e incluidos em qualquer universo escolar.
Para Mello (2016) ¢é preciso que haja uma ampliacdo dos estudos sobre o capacitismo e
principalmente das aces realizadas por outros nicleos de acessibilidade ao qual tenham obtido
éxito para com os alunos. O PADNEE é um caso como o citado pelo autor, uma vez que instiga
0 aluno a buscar o capacitismo de maneira ativa, descobrindo seus direitos, adaptando as suas
necessidades e, assim, mantendo a permanéncia no mercado de trabalho.

Assim, como uma tendéncia recente e amplamente aceita por alguns autores sobre o
assunto, como Capella (2015); Brasil; Capella (2016); Faria (2003), Fischer (2016), a atuacdo
das ideias, do discurso é considerado atualmente o centro dos estudos em politicas publicas.
Nesse sentido, a percepcdo geral dos alunos no que tange as politicas de assisténcia da
Universidade, a sensibilidade envolvida em questdes relacionadas a comunicagao, primeiro
contato e numero de profissionais envolvidos foi 0 mais citado entre os entrevistados. Ainda
houve entrevistados que colocassem luz sobre a representatividade desses alunos no
desenvolvimento de politicas e a¢fes de assisténcia estudantil que ainda carece de mais atores.
Desta forma, pode-se verificar na Tabela-resumo abaixo sobre a visdo geral dos entrevistados

sobre as politicas publicas de inclusdo, capacitismo e neopositivismo.

Tabela 2: Quadro-resumo das perspectivas individuais dos entrevistados por categoria.

[ Trajetéria |  Acesso | Permanéncia | Acessibilidade | Formagdo | Comunicagdo | Flexibilizagdo | Recursos |




70

Escolar Universidade na Docente Tempo Pedagogicos/
Universidade Tecnolégicos
Utilizacédo do
PDI e dos
Irregular Acesso sem Com sunorte Permite recursos
com série de auxilio via P Deficitaria Deficitaria Deficitaria flexibilizagdo tecnol6gicos
~ do PADNEE : 2
reprovacoes ENEM de tempo disponiveis
na
universidade.
. Utiliza o PDI
Irregular Acesso sem Com suporte . L Permite e recursos de
auxilia via Eficiente. Deficitaria Excelente flexibilizacdo x
do PADNEE adaptacéo
ENEM de tempo !
visual
Regular sem Acesso sem Com suporte . - . P_er_n_]ite -
assisténcia auxilio, via do PADNEE Eficiente Deficitaria Deficitaria flexibilizacdo Utiliza o PDI
ENEM. de tempo
- . Leitor e
Trajetoria Transferéncia Com suporte Permite ravador de
Jeton externa sem P Eficiente Deficitaria Deficitaria flexibilizagdo g .
deficitéaria assisténcia do PADNEE de temno computador;
P Utiliza o PDI
Regular sem Acesso via Com suporte - L L -
oA SISU sem Eficiente Deficitaria Deficitaria --- Utiliza o PDI
assisténcia o do PADNEE
assisténcia
Leitor de tela;
Monitores em
sala;
Regular sem Acesso via Com suporte Permite Recurso
assisténcia SISU sem P Deficitaria Deficitaria flexibilizacdo Ampliar do
T do PADNEE i .
assisténcia de tempo Windows®;
Aplicativo
Sullivan+;
Regular sem Com suporte - L Interprete de
assisténcia do PADNEE - Deficitaria Deficitaria B Libras

Fonte: Do autor (2022)

Por fim, € incontestavel o fato de que as politicas existentes permitem aos alunos a

permanéncia e vivéncia académica e que, sem estas, estariam em condic¢des desfavoraveis e

talvez nem integrassem a comunidade académica.

5 CONSIDERACOES FINAIS
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Este trabalho procurou compreender por meio da abordagem pés-positivista, em um
quadro interpretativo mais amplo, quais as percepcdes dos alunos deficientes, atores envolvidos
na politica de inclusdo das pessoas com deficiéncia no Ensino Superior. Especificamente, neste
trabalho, na Universidade Federal de Lavras -MG.

Como apresentado no decorrer do trabalho, embora os direitos as pessoas com
deficiéncia estejam garantidos em Constituicdo Federal, a realidade revela distancia entre 0s
direitos e a efetividade. Durante muito tempo, a pessoa com deficiéncia foi considerada incapaz
de exercer sua capacidade civil, ferindo o principio da igualdade e, consequentemente, da
dignidade da pessoa humana.

Por meio da compreenséo discursiva e contextual da investigacdo social, em relagédo as
politicas publicas de inclusdo para as pessoas com deficiéncia no Ensino Superior, pode-se
destacar que as ideias importam e d&o significados por meio da interacdo entre a pluralidade
dos atores que participam da politica pablica, indo de encontro ao discutido por Fischer (2016),
sobre ser relevante o papel da linguagem dos atores envolvidos na politica publica, visto que
estes se encontram no meio da luta e, com isso, cada ator busca estabelecer seu préprio sentido
no processo politico.

A presente pesquisa apontou que inimeras foram as politicas publicas voltadas para as
pessoas com deficiéncia fisica no decorrer da histdria, todas em busca de acessibilidade,
mobilidade e igualdade dos direitos, integrando-os a sociedade. Todavia, ficou evidenciado que
ainda existe um significativo caminho a ser percorrido para que seus direitos de fato venham a
ser efetivados.

A inclusdo contribui para que as mudancas aconte¢cam, tanto na Educacéo, quanto na
sociedade. A troca de experiéncias entre os alunos, a ajuda mutua e as intervencdes feitas pelo
professor, quando necessarias, proporcionam ao grupo o exercicio da cidadania. Conviver com
as diferencas e necessidades educacionais especiais de cada um, aprender a respeitar os limites
do outro e contribuir para avancos no desenvolvimento intelectual devem ser condicOes
minimas no processo inclusivo.

Entretanto, ao final deste estudo, foi possivel verificar que a inclusdo educacional de
pessoas com deficiéncia no Ensino Superior ainda é um desafio, verificando, principalmente, a
falta de uma formacdo especifica dos docentes para lidar com as diferentes necessidades
apresentadas pelos alunos, bem como o acolhimento ao aluno com deficiéncia em sala de aula,
assim como a infraestrutura e a conscientiza¢cdo da comunidade académica sobre o processo de

inclusdo, também foram verificadas como desafio.
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Em relacdo a variavel tempo, destacada pela totalidade dos entrevistados, essa carece
de uma atencdo especial na proposicdo de acdes afirmativas na politica de inclusdo da
Universidade visto que todos necessitam dela e ela ser de fundamental importancia para a
realizacdo e conducéo de suas atividades, destacando sobretudo que tais afirmacdes necessitam
ser compreendidas como produtos finais, visto que estdo estabelecidos os préprios critérios de
prova.

Com essa pesquisa foi possivel perceber que apesar da existéncia de programas de
promocao a acessibilidade ainda sdo necessarias a¢des para integracdo de toda a comunidade
académica bem como a divulgagdo desse centro de atencdo. Nesse sentido, a integracdo do
estudante com deficiéncia envolve a apropriacdo de codigos caracteristicos da vivéncia de todas
as dimensGes da vida académica.

Faz-se necessario entender que as politicas de inclusdo devem exceder o ambiente
institucional, neste caso o PADNEE que promove esta inclusdo, em certa medida, mesmo
margeado por adversidades. Mas, ainda dentro do que concerne este objeto de pesquisa, foi
evidenciada a necessidade do envolvimento efetivo dos discentes no desenvolvimento destas
politicas de inclusdo, seja criando uma comissdo ou conselho no qual esses estudantes
ocupassem funcdo e ter voz ativa na caracterizacdo destas e no desenho de solugdes publicas
relativas a inclusdo do grupo no ambiente académico. Uma comissao que fosse representativa
e que dialogasse com as instancias deliberativas da instituicdo, em principal o PADNEE.

Tal agdo faz-se necessaria para a politica pablica de inclusdo, visto que, por meio do
discurso, por meio da argumentacdo, pela construcdo de sentidos, por suas crencas, suas
vivencias é que 0s atores podem apontar com mais objetividade sua real necessidade para sua
permanéncia na Universidade. Dar voz aos atores da politica com suas multiplas subjetividades
e posicdes que se manifestam em ideias e discursos, 0 que, por sua vez, estimula a construcéo
de novos modelos, novos objetivos, NOVOS Processos.

A pesquisa aponta muitos eixos para serem explorados e um objeto de pesquisa para
continuidade do projeto seria verificar como se da a percepcdo de outros atores da academia
quanto aos programas de assisténcia e o envolvimento destes com as politicas de inclusdo. E
notavel que necessita de uma melhor comunicacdo no que se refere as politicas de assisténcia
estudantil da universidade desde a entrada de alunos com deficiéncia, a permanéncia destes na
comunidade académica. Apesar de ser percebido a orientacdo de novas medidas ou estudo de
medidas efetivas que ndo se concentram nesta area do conhecimento e se apresenta como mais

um objeto de estudo.
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O que se percebe é que mesmo tendo um programa como 0 PADNEE, ainda tem poucos
alunos, podendo este fato ocorrer pela falta de divulgacéo do programa, falta de parcerias com
as instituicbes de Ensino Basico ou mesmo dispondo da opgdo de aluno com necessidades
adaptativas ou mesmo alunos com deficiéncia no ato do vestibular.

Acles para a permanéncia dos alunos até a conclusdo do curso também séo
recomendacfes viaveis a Universidade, considerando a demanda e a oferta de estrutura
especializada em inclusdo escolar para o Ensino Superior.

A partir do que foi relatado pelos entrevistados e nos estudos realizados, ainda ha uma
desconexao entre os alunos, funcionarios e demais agentes dentro do processo integrativo. 1sso
representa um gargalo dentro da politica da Universidade, ja que cria um ambiente dubio no
qual as pessoas sem deficiéncia e as pessoas com deficiéncia vivenciam um ambiente

segregador.
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ANEXOS

ANEXO AA — Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido — TCLE

Prezado(a) Senhor(a), vocé estd sendo convidado(a) a participar da pesquisa de forma
totalmente voluntaria da Universidade Federal de Lavras. Antes de concordar, é importante que
vocé compreenda as informacgdes e instrucdes contidas neste documento. Sera garantida,
durante todas as fases da pesquisa: sigilo; privacidade; e acesso aos resultados.

| - Titulo do trabalho experimental: Politicas de Inclusdo de pessoas com deficiéncia a luz de
uma abordagem argumentativa: estudo de caso de uma universidade brasileira
Pesquisador(es) responsavel(is): Georgina Amélia de Oliveira Dias, Gustavo Costa Souza
Cargo/Funcéo: Discente PPGAP / Professor UFLA

Instituicdo/Departamento: Universidade Federal de Lavras — Departamento de Administragao
Publica

Telefone para contato: (35) 99123-6003

Local da coleta de dados: Entrevista pelo Google Meet, devido a pandemia do Covid-19.

Il - OBJETIVOS

Esta pesquisa objetiva perceber como os alunos com deficiéncia avaliam as politicas de incluséo
desenvolvidas pela universidade, apontando por meio de sua subjetividade como percebem todo
0 contexto politico da inclusdo bem como o papel da universidade dentro desse processo.

11— JUSTIFICATIVA

A realizacdo desta pesquisa justifica, uma vez que necessita da integracdo entre a comunidade
académica, a sociedade e a familia para que cada cidaddo colabore na geracdo de politicas
publicas integrativas. Ainda assim, surgem questfes relacionadas a maneira como essas
politicas sdo aplicadas, como ocorre o envolvimento da comunidade na questdo da incluséo e
quais sdo as acles que pretendem fazer da universidade um ambiente plural e inclusivo.

IV - PROCEDIMENTOS DO EXPERIMENTO

AMOSTRA — Alunos devidamente matriculados e frequentes a universidade que auto se
declararam pessoas com deficiéncia no ato de sua matricula e sdo assistidos pela politica publica
de incluséo da universidade.

EXAMES — A entrevista sera realizada com o aluno voluntariado por meio do Google Meet ,
sem a identificacdo do aluno, permanecendo este no anonimato, ndo sendo necessaria a
utilizacdo de camera para realizacdo da entrevista. Somente a pesquisadora terd acesso as
entrevistas que serdo realizadas e apds a andlise dos dados, as entrevistas obtidas serdo
excluidas.

V - RISCOS ESPERADOS

A avaliacdo do risco da pesquisa MINIMO, pois as entrevistas serdo desenvolvidas por meio
das gravacOes das conversas sejam elas por Google Meet ou por telefone, de acordo com a
disponibilidade de cada participante. Cada participante podera, a qualquer tempo, solicitar a sua
retirada da pesquisa ou dos grupos de PA caso sintam-se desconfortaveis com qualquer
situacdo. Para minimizar tal desconforto, nenhuma informagdo que possa identificar os
participantes serd divulgada sendo isso um compromisso ético da pesquisadora e demais
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membros responsaveis pela pesquisa, garantido via assinatura no TCLE que sera entregue aos
participantes a cada etapa do estudo. Além disso, sera garantido a todos os envolvidos, o0 acesso
a todas as fases da pesquisa (garantido o anonimato dos participantes), podendo 0s mesmos,
relerem a sua entrevista, solicitar cortes, acrescentar informagdes ou mesmo solicitar a sua
retirada na integra durante o desenvolvimento da pesquisa. Cabe ainda ressaltar que os
participantes da pesquisa ndo terdo nenhum gasto. Caso haja danos materiais e financeiros ao
participante causado diretamente pela pesquisa, havera o ressarcimento devido pelo autor da
pesquisa. Os participantes da pesquisa ndo terdo nenhum gasto, porém; danos diretamente
ligados a pesquisa serdo de responsabilidades do pesquisador.

VI - BENEFICIOS

Este estudo contribuira para gerar reflexdes acerca da implementacéo de politicas eficientes de
inclusdo social dentro da universidade, e para desenvolver uma ferramenta para agées mais
precisas diante das necessidades ali presentes.

VIl — CRITERIOS PARA SUSPENDER OU ENCERRAR A PESQUISA
A qualquer momento o entrevistado pode solicitar a suspenséo ou encerramento da entrevista.

VIII - CONSENTIMENTO POS-INFORMAQAO

Apos convenientemente esclarecido pelo pesquisador e ter entendido o que me foi explicado,
consinto em participar do presente Projeto de Pesquisa.

Lavras, de de 20

Nome (legivel) / RG Assinatura

ATENCAO! Por sua participacdo, vocé: ndo tera nenhum custo, nem recebera qualquer
vantagem financeira; serd ressarcido de despesas que eventualmente ocorrerem; sera
indenizado em caso de eventuais danos decorrentes da pesquisa; e tera o direito de desistir a
qualquer momento, retirando o consentimento sem nenhuma penalidade e sem perder quaisquer
beneficios. Em caso de ddvida quanto aos seus direitos, escreva para o Comité de Etica em
Pesquisa em seres humanos da UFLA. Endereco — Campus Universitario da UFLA, Pro-
Reitoria de pesquisa, COEP, caixa postal 3037. Telefone: 3829-5182,

Este termo de consentimento encontra-se impresso em duas vias, sendo que uma copia sera
arquivada com o pesquisador responsavel e a outra sera fornecida a voceé.

No caso de qualquer emergéncia entrar em contato com o pesquisador responsavel. Telefones
de contato: (35) 99123-6003.
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ANEXO AB — Roteiro para Entrevistas

I) Caracterizacdo Pessoal:

Idade
Geénero
Curso

Ano de ingresso na Universidade

I1) Caracterizacdo do objeto de pesquisa

Como foi sua trajetoria escolar, até o momento? Descreva as principais
ocorréncias, facilidades, dificuldade, pontos fracos / pontos fortes.

Me conte um pouco de sua deficiéncia.

[11) Experiéncias vivenciadas na Universidade (Alunos)

Em sua perspectiva de inclusao, o que vocé considera mais significante para que
0 aluno seja incluido em uma universidade?

Como vocé caracteriza 0 seu acesso e permanéncia na Universidade? (Como foi
seu ingresso?) (Vocé tem algum tipo de apoio especializado para condugéo de
suas atividades? Como ele é?) (Vocé utiliza algum tipo de equipamento ou
recurso para o desempenho de suas atividades académicas?)

Quais fatores interferem em seu acesso e/ou permanéncia na Universidade?
(Descreva)

De que forma a politica de inclusdo para pessoas com deficiéncia pode ampliar
a sua reflexdo e melhorar as praticas institucionais no que tange a realidade
vivida na educacdo superior?

Vocé teria alguma contribuicdo / sugestao para a melhoria da politica publica de
inclusdo na instituicao?

Gostaria de acrescentar algo? Destacar algum ponto?



