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RESUMO

Trata-se de uma pesquisa dedicada a perscrutar a Revista de Educacdo Fisica do Exeército
(Journal of Physical Education), demovendo-se de uma perspectiva panoramica para cotejar
as nogdes de infancias retratadas no periodico. Para isso foi analisado seus aspectos
conceituais, pedagogicos e (in)formativos. A opcdo de investigar a revista decorre da
constatacdo de corresponder ao periédico mais antigo da subarea do conhecimento
denominada Educacdo Fisica, em territério nacional, com efeito, um dos mais influentes
aportes teoricos cujo campo disp6s ao longo de uma considerdvel temporalidade. Em termos
cientificos adotou-se uma perspectiva qualiquantitativa, sendo a dimensdo quantitativa a
mensuracao numerica de edi¢des as quais versavam sobre as categorias tematicas encontradas
na analise e a conotacdo qualitativa a prospeccdo do conteldo de modo a estabelecer
categorias analiticas, conquanto a énfase repouse na dimensao qualitativa. No que concerne
ao método (analitico) empregou-se a Analise Documental. Em linhas gerais, os resultados
suscitam problematicas sociais intrigantes as quais conferem compreensdo, em alguma
medida, do contexto (histdrico e sociopolitico) abrangente do pais, extrapolando, por sua vez,
os limites da realidade do exército e servindo de referéncia para interpretar a constituicdo da
Educacdo Fisica enquanto componente curricular nos dias atuais. Somou-se a isso, a
possibilidade de auferir (com algum rigor analitico) os modos com os quais as infancias foram
retratadas na revista, traduzindo as acepg¢des dadas a educacdo das criancas e 0s saberes a elas
relacionados, de acordo com 0s grupos e ideias propaladas na revista.

Palavras-chave: Infancias. Educacdo. Educacéo Fisica. Revista de Educacéo Fisica.



ABSTRACT

This is a research dedicated to examining the Journal of Physical Education of the Army,
moving from a panoramic perspective to collating the notions of childhood portrayed in the
journal. For this, its conceptual, pedagogical and (in)formative aspects were analyzed. The
option to investigate the magazine stems from the verification of correspondence to the oldest
newspaper in the subarea of knowledge called Physical Education, in the national territory, in
fact, one of the most influential theoretical contributions whose field has had a considerable
temporality. In scientific terms, a qualitative and quantitative perspective was adopted, with
the quantitative dimension being the numerical measurement of editions which dealt with the
thematic categories found in the analysis and the qualitative connotation the prospecting of
the content in order to establish analytical categories, while the emphasis rests on the
dimension qualitative. With regard to the (analytical) method, Document Analysis was used.
In general terms, the results raise intriguing social problems such as the one that confers
understanding, to some extent, of the comprehensive (historical and socio-political) context of
the country, extrapolating, in turn, the limits of the reality of the army and serving as a
reference to interpret the Constitution of Physical Education as a curricular component
nowadays. Added to this, the possibility of obtaining (with some analytical rigor) the ways in
which childhoods were portrayed in the magazine, translating the meanings given to
children's education and the knowledge related to them, according to the groups and ideas
advertised in the magazine.

Keywords: Childhoods. Education. Physical Education. Journal of Physical Education.
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1. INTRODUCAO

O interesse pelo tema presente nesta pesquisa ndo comeca aqui. Mesmo que de
maneira mais timida e superficial j& havia um olhar curioso e atento para a temética das
infancias. Por ocasido do trabalho de Concluséo de curso (TCC) o qual versava sobre “O jogo
na Educacdo Infantil: concepcdo e praticas de professores de Lavras — MG”, ja havia
evidencias de inclinacdo para compreender o enigmatico universo infantil e seus
desdobramentos.

Mas o desejo mais profundo para interpretar as infancias nasceu em uma aula do
Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo da Universidade Federal de Lavras, na qual se
apresentou o termo infancias, no plural, para sugerir uma pluralizacdo dos modos de ser
crianga. Isso trouxe grande inquietacdo por questionar conhecimentos adquiridos e que até
entdo pareciam solidos. A nocdo a qual disponha sobre a infancia correspondia a uma acepgao
fechada, definida e Unica.

Aprofundando as discussdes relativas as infancias surgiu a inquietacao por escrutar as
nocBes de infancia empregada ao longo da historia. 1sso porque muitos conceitos acerca das
infancias foram construidos no decorrer dos anos e ainda hoje esse processo esta em
desenvolvimento, uma vez que ndo se é possivel pensar em um Unico modelo de infancia ou
crianca. Para a infancia ndo ha uma Unica acepcdo ou significado, sendo, portanto, imperativo
considerar a existéncia de muitas infancias, as quais sdo construidas pela ideia de cada um a
respeito do que constitui infancia ou deveriam ser as criancas. Dessa forma, a infancia é
retratada e compreendida em diferentes contextos e nas mais variadas areas de conhecimento.

A Educacdo Fisica € uma das areas que tem se dedicado a compreensao e producdo de
conhecimento sobre as infancias e as criancas. Pode se observar desde o século XIX debates
sobre o seu papel nas instituicbes de Educacdo Infantil, sendo esse olhar moldado pelos
conceitos de infancia adotados e disseminados ao avangar dos anos. Tais conceitos nos
servem de indicadores para o entendimento do presente, uma vez gque passado e presente se
atrelam numa dependéncia mutua capaz de fornecer respostas (mesmo parciais) que de
maneira isolada, apenas o presente, ndo seria capaz de oferecer.

Marc Bloch nos adverte exprimindo que a incompreensdo do presente nasce
fatalmente da incompreensdo do passado. Presente e passado se interpenetram, em uma
relacdo dialética, nos fornecendo uma visdo ampla e ndo fragmentada da historia. (BLOCK,
2001, p. 65).
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A vista disso, na direcdo de “langar luz” ao presente se iniciou um olhar atento para o
passado, investigando como ele poderia fornecer dados os quais nos ajudassem nas discussoes
concernentes as infancias e sua relagdo com a Educacdo Fisica. E sob este panorama que
circunda as indagacdes deste trabalho. Um olhar para o passado, na tentativa de compreendé-
lo e por intermédio dele, analisar de maneira mais profunda e analitica as nogdes de infancia
inscritas no campo da Educacao Fisica.

Sabe-se, no entanto, cujo passado refere-se a um termo muito amplo e abrangente. Ele
abarca infinitos olhares os quais jamais poderiam ser descritos em um unico trabalho.
Portanto, se fez necessario delimitar no que se equivaleria para esta pesquisa o dito “passado”,
e encontramos na Revista de Educacdo Fisica este lugar. A Revista de Educacdo
Fisica/Journal of Physical Education (REF/JPE) corresponde ao periddico mais antigo da
subarea de Educacdo Fisica do Brasil, sendo uma publicacdo de divulgacdo cientifica do
Exército Brasileiro.

A REF foi objeto de estudos de outros pesquisadores sob diferentes olhares. Ferreira
Neto (1999), por exemplo, em seus estudos discutiu o projeto educacional militar para
instrucdo da tropa civil a fim de compreender os fundamentos pedagogicos e sua influéncia no
fazer pedagdgico da Educacgdo Fisica brasileira tendo como uma das fontes de pesquisa a
Revista de Educacdo Fisica. Em outra obra, Ferreira Neto (2003) e colaboradores se
debrugaram a prospectar e elaborar o ciclo de vida da Revista de Educacdo Fisica analisando
suas secdes e identificando seus eixos doutrinarios e pedagoégicos. Ha ainda outros
pesquisadores que se dedicaram a compreender a REF, mas desconhecemos pesquisas as
quais tenham investigado as noc¢Ges de infancias retratadas no periodico;

Assim, adota-se como fito central desse estudo perscrutar a Revista de Educacgéo
Fisica/Journal of Physical Education (REF/JPE), num primeiro momento cotejando 0s
aspectos mais amplos do periodico, ou seja, uma Visdo panoramica, para posteriormente
debrucar-se as nogdes de infancias presente no referido espaco cientifico. Trata-se de um
canal cientifico o qual engendrou lastros e propagou concepc¢des importantes para 0S
primeiros passos da Educacdo Fisica no Brasil. Além disso, a REF foi o primeiro canal a
promulgar contetdos, conhecimentos e saberes relativos a diferentes assuntos dessa subarea,
em especial a infancia que é o mote central dessa pesquisa. Este trabalho justifica-se porque
muitas das acepgdes pedagogicas, epistemologicas e didaticas decorrem desse canal.
Compreendé-lo significa, em alguma medida, depreender como a area se constituiu e

influenciou o cotidiano da escola e a pratica pedagdgica docente.
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Soma-se ao interesse epistémico a experiéncia professoral desenvolvida numa escola
civico-militar cuja estrutura fisica, pedagdgica e administrativa retrata os valores da Policia
Militar de Minas Gerais, inscrita sob os ideias e influéncia do Exército Brasileiro. O fazer
pedagdgico na referida instituicdo encontra-se permeado pela estrutura militar, 0 que gera um
olhar peculiar para a instituicdo de ensino bem como para toda comunidade escolar. As
criangas e as infancias ali inseridas sdo representadas e vistas de maneira bem especifica.
Sendo assim, lecionar nesse ambiente escolar me despertou o interesse por compreender
melhor como tais valores militares influenciaram e continuam por inscrever influéncias na
compreensdo do que € ser crianca.

E relevante informar que a ideia para a pesquisa em questdo surge dentro do Acordo
de Cooperagdo Académica Internacional celebrado entre a UFLA e a UDELAR (Universidad
de La Republica) que estabeleceu uma parceria internacional que permite a cooperagédo
técnica, cientifica, educacional e cultural entre as universidades citadas a fim de desenvolver
atividades relacionadas ao ensino, investigagao e extenséo.

Em termos cientificos o estudo assenta-se numa perspectiva qualiquantiva — conquanto
a énfase repouse na dimensao qualitativa —, ou seja, trata-se de uma pesquisa na qual se
emprega métodos mistos resultantes das pesquisas qualitativas e quantitativas. Os métodos
mistos proporcionam mais evidéncias para o estudo de um problema de pesquisa e ajudam a
responder perguntas as quais ndo podem ser respondidas apenas pelas abordagens
guantitativas ou qualitativas (operando isoladamente). No contexto desta pesquisa, a
dimensdo quantitativa decorre da mensuracdo numérica de edi¢des que versavam sobre as
categorias temaéticas encontradas na andlise da Revista de Educacdo Fisica, quanto a
conotacdo qualitativa, ela consiste em cotejar o contetdo prospectado e estabelecer categorias
analiticas, segundo o conteudo investigado.

No que se refere a organizagdo, o trabalho encontra-se distribuido em seis capitulos,
sendo o primeiro capitulo dedicado a expor 0s aspectos metodoldgicos do trabalho,
descrevendo o caminho percorrido, 0s objetivos, métodos de andlise e contextualizagdo sobre
o documento analisado, a saber, a Revista de Educacdo Fisica.

Enquanto o segundo capitulo trata da nogdo cuja pesquisa assume a respeito da
historia, sob acepcdo preconizada por Marc Block, em sua obra Apologia da historia ou o
oficio do historiador (2001). Além disso, ocupa-se por apresentar os conceitos de fonte como
matéria-prima do pesquisador. Tém-se, ademais, nesse capitulo, breves consideracoes

historicas sobre a Educagdo Fisica brasileira e seus desdobramentos, sem, no entanto, a
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pretensdo de um rigor historiogréafico, dado a extensdo que a no¢éo evoca na conjuntura social
na qual se inscreve.

Ja o terceiro capitulo traz as nogbes e concepcOes historicas sobre infancia(s),
permitindo um lacénico olhar em relacdo a historia da infancia no mundo e no Brasil e seu
desenlace na contemporaneidade.

Tem-se no quarto capitulo a anélise dos dados cotejados pela pesquisa. Por intermédio
das informacdes encontradas, enceta-se um dialogo com todo o referencial tedrico descrito ao
longo do trabalho, numa espécie de apogeu do estudo no qual se entremeiam ideias, conceitos,
conjecturas e ilagdes.

O quinto capitulo apresenta uma discussdo mais profunda sobre a temética da infancia
tendo como anélise um recorte temporal, a saber de 1932 a 1942. Optou-se por prospecta-la
em um capitulo especifico devido a sua relevancia para este estudo.

Por fim, o sexto capitulo encerra este trabalho expondo as considerac6es finais depois
de todo percurso percorrido.

Acredita-se que esta pesquisa trara contribuicdes a esfera da formacdo docente, ou
seja, as Ciéncias da Educacdo, em especial a subarea de Educacdo Fisica, pari passu ao
campo das infancias lancando, com efeito, contributos a uma prética pedagogica mais
consciente, dado que as nogdes de infancias assumidas pelo professor podem influir na
maneira com a qual ele acolhe, propala, potencializa ou oprimi as infancias, por extenséo seus
saberes e modos de existir/habitar o mundo.

Afinal, “olhar para 0 mundo das criancas implica olhar pra frente: elas sdo 0 nosso
préprio futuro, ou mais simples, nés seremos elas” (Narodowski, 2013, p. 35 — traducéo

nossa). Ndo sem razdo evoca Milton Nascimento e Fernando Brant (2002):

H& um menino, hd um moleque, morando sempre no meu coragao, toda vez
que o adulto balanca ele vem pra me dar a mdo. Ha um passado no meu
presente, 0 sol bem quente 14 no meu quintal. Toda vez que a bruxa me
assombra 0 menino me da a mao e me fala de coisas bonitas que eu acredito
que ndo deixardo de existir, amizade, palavra, respeito, carater, bondade,
alegria e amor pois ndo posso, ndo devo, ndo quero viver como toda essa
gente insiste em viver.
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2. ASPECTOS METODOLOGICOS DA PESQUISA

As capacidades da memdria sdo limitadas e ninguém conseguiria pretender
memorizar tudo. A memoria pode também alterar lembrancas, esquecer fatos
importantes ou deformar acontecimentos. Por possibilitar realizar alguns
tipos de reconstrucdo, o documento escrito constitui, portanto, uma fonte
extremamente preciosa para todo pesquisador nas ciéncias sociais.
(CELLARD, 2008, p.295).

A presente secdo objetiva elucidar o leitor a respeito dos procedimentos
metodoldgicos adotados nesta pesquisa. Este estudo assenta-se numa perspectiva
qualiguantitativa, ou seja, trata-se de uma pesquisa na qual se emprega métodos mistos
resultantes das pesquisas qualitativas e quantitativas. O trabalho conjunto entre tais métodos
facultar-se-ia uma visdao mais ampla, em razdo de uma prospeccdo variada, com efeito, a
exploracdo dos dados de modo abrangente, conferindo, em tese, indagacdes mais dindmicas e
criativas (SAMPIERI; COLLADO; LUCIO, 2013). A articulagdo entre os métodos alvitra
pela dialogicidade entre os resultados encontrados, valendo-se de um para nutrir a
interpretacdo do outro. (DIETRICH; LOISON; ROUPNEL, 2015).

No modelo misto, estdo presentes aspectos qualitativos e quantitativos, sendo que
“ambos se combinam durante todo o processo de pesquisa, ou pelo menos, na maioria de suas
etapas. Esse modelo exige um dominio completo dos dois enfoques e uma mentalidade
aberta”. Adiciona, além disso, “complexidade ao projeto de estudo, mas contempla todas as
vantagens de cada um dos enfoques. Constitui 0 maior nivel de integracdo entre os enfoques
qualitativos e quantitativos” (SAMPIERI; COLLADO; LUCIO, 2013, p. 18).

Os métodos mistos proporcionam mais evidéncias para o estudo de um problema de
pesquisa e ajudam a responder perguntas as quais ndao podem ser respondidas apenas pelas

abordagens quantitativas ou qualitativas (operando isoladamente).

Utilizados de maneira complementar, os dois métodos, qualitativo e
guantitativo, se nutrem mutuamente, aportando assim uma mais valia
cientifica ao trabalho de pesquisa, cada um respondendo entdo a um
guestionamento preciso, sem que nenhum deles seja subordinado ao uso ou
aos resultados do outro. (DIETRICH; LOISON; ROUPNEL, p. 172, 2015).

A especificidade de uma abordagem articulando dois métodos requer e pressupde
conservar esse didlogo de perspectivas ao longo de toda a pesquisa. Cada método ira

responder a um questionamento particular e a cada etapa os resultados obtidos e as
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observacdes metodolégicas se complementando, no sentido de fornecer os devidos
esclarecimentos a andlise. (DIETRICH; LOISON; ROUPNEL, 2015, p.182).

A analise qualitativa permite observar os resultados quantitativos com mais clareza,
ela fornece um bom conhecimento do campo e da experiéncia social investigada sem a qual
alguns aspectos permaneceriam obscuros e dificeis de serem interpretados na sua totalidade.
A abordagem quantitativa, por sua vez confere uma medida estatistica e ajuda a descobrir
fendmenos ocultados a visdo qualitativa. Portanto, a alianca dos metodos reveste-se de um
interesse primordial em termos de postura cientifica, favorecendo um posicionamento mais
“justo” em relagdo a um objeto de pesquisa. O método qualitativo tem a vantagem de
preservar o pesquisador de um distanciamento excessivo, ja o trabalho quantitativo ajuda a
ndo deixar-se “fagocitar” pelo campo de pesquisa, a ndo assumir toda distancia critica e a ndo
“cair” na patologia. A complementaridade dos métodos e sua utilizacdo conjunta numa
pesquisa melhoram a qualidade do trabalho cientifico, permitindo ao pesquisador decifrar
melhor seu objeto de estudo. (DIETRICH; LOISON; ROUPNEL, 2015).

Embora essa pesquisa observe as dimens@es qualitativas e quantitativas, sua énfase
repousa no aspecto qualitativo, pois os significados dados ao fendbmeno sdo mais importantes
que sua quantificacdo. Em outras palavras, ao eleger a abordagem qualitativa, o pesquisador
volta-se para a busca do significado das coisas, porque este tem um papel organizador nos
seres humanos. Aquilo que as “coisas” (fendmenos, manifestagdes, ocorréncias, fatos,
eventos, vivéncias, ideias, sentimentos, assuntos) representam oferece "molde™ a vida das
pessoas (LUDKE E ANDRE, 1986). Num outro nivel, os significados que as “coisas” ganham
passam também a ser partilhados culturalmente e, assim, organizam o grupo social em torno
dessas representacdes e simbolismos (CHIZZOTT], 2003).

No contexto desta pesquisa, a dimensao quantitativa decorre da mensura¢do numérica
de edicGes que versavam sobre as categorias tematicas encontradas na anélise da Revista de
Educacdo Fisica, procurando, com isso aferir as perspectivas e prevaléncia nas edicdes e
volumes. Quanto a conotacdo qualitativa, ela consiste em cotejar o conteudo prospectado e
estabelecer categorias analiticas, segundo o contetdo investigado. Para tanto, sera empregado,
enguanto método (perscrutador), a Analise Documental.

De acordo com Sa-Silva, Almeida e Guindani (2009), trata-se de “[...] um
procedimento que se utiliza de métodos e técnicas para a apreensao, compreensdo e analise de
documentos dos mais variados tipos” (Ibidem, p. 5). Com efeito, a Analise Documental pode
ser desenvolvida a partir de varias fontes, de diferentes documentos, ndo somente o texto

escrito, uma vez que excluindo livros e materiais ja com tratamento analitico, faz-se ampla a
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definicdo do que se entende por documentos incluindo-se dentre eles, leis, fotos, videos,
jornais, etc. (JUNIOR; OLIVEIRA; SANTOS; SCHNEKENBERG, 2021).

Donde esse recurso analitico apresentar-se-ia algumas vantagens significativas, na
medida em que fornece

[...] um método de coleta de dados que elimina, ao menos em parte, a
eventualidade de qualquer influéncia - a ser exercida pela presenca ou
intervencao do pesquisador - do conjunto das intera¢Ges, acontecimentos ou
comportamentos, pesquisados, anulando a possibilidade de reacdo do sujeito
a operacdo de medida. (CELLARD, 2008, p. 295).

Contudo, Cellard (2008) adverte que embora haja caracteristicas da analise
documental as quais auxiliem a pesquisa, torna-se indispensavel estar cauteloso com algumas
questdes “[...] se, efetivamente, a analise documental elimina em parte a dimensdo da
influéncia, dificilmente mensuravel, do pesquisador sobre o sujeito, ndo é menos verdade que
0 documento constitui um instrumento que o pesquisador ndo domina”. Acrescenta
ponderando “a informacdo, aqui, circula em sentido Unico; pois, embora tagarela, o
documento permanece surdo, e o pesquisador ndo pode dele exigir pressdes suplementares”.
(Ibidem, p. 296).

Explica o referido, além disso, que, por mais incompleto, parcial ou impreciso que
seja, serd necessario aceitar o documento como ele se apresenta, sendo impossivel o
transformar. Na esteira de suas reflexdes ele apresenta uma definicdo para documento, a qual
norteara a maneira como o trataremos em nosso estudo, qual seja, “tudo o que é vestigio do
passado, tudo o que serve de testemunho”, ¢ considerado como documento ou “fonte”.
Podendo se tratar de textos escritos, mas também de documentos de natureza iconogréfica e
cinematogréafica, ou de qualquer outro tipo de testemunho registrado, objetos do cotidiano,
elementos folcléricos, etc. “No limite, poder-se-ia até qualificar “documento” um relatério de
entrevista, ou anotagdes feitas durante uma observagdo, etc. [...] O “documento” em questédo,
aqui, consiste em todo texto escrito, manuscrito ou impresso, registrado em papel. Mais
precisamente, consideramos as fontes, primérias ou secundarias, que por definicdo, séo
exploradas — e ndo criadas - no contexto de um procedimento de pesquisa.” (Ibidem, p. 297).

O documento representa uma das principais ferramentas da historia, sendo
inequivocamente insubstituivel para qualquer reconstituicdo do passado (distante). Ele pode
representar e fornecer vestigios das atividades humanas em determinada época e testemunho
de atividades particulares ocorridas no passado. Ele faculta acrescentar a dimensdo do tempo
a compreensdao do social. Por seu intermédio se pode fracionar o tempo, de modo que

favoreca a observacdo do processo de maturacdo ou evolucdo de individuos, grupos,



17

conceitos, conhecimentos, comportamentos desde seu inicio até os dias de hoje. (CELLARD,
2008). Em razdo de sua “amplitude epistémica”, torna-se um grande desafio delimitar quais
documentos se valera o pesquisador em seu estudo.

O autor em questdo faz referéncia a alguns obstaculos a serem superados, a tal ponto
das fontes apresentarem condi¢Bes de andlise e algum nivel de profundidade do material
prospectado, afiancando validade e solidez as explicacdes e inferéncias. Deve-se, portanto,
localizar cuidadosamente as fontes e avaliar a sua credibilidade e representatividade. Os
documentos tém de reportar e retratar os fatos e ndo apenas uma fracéo particular. Além disso,
0 pesquisador deve compreender adequadamente o sentido da mensagem para ndo incorrer
numa exegese equivocada ou tendenciosa (CELLARD, 2008).

Desta maneira, a analise documental exige, desde o inicio, um esfor¢co quanto ao
reconhecimento das diversas potencialidades das fontes investigadas. Recomenda-se evitar
precipitacdes ou leituras agodadas em relagdo ao contato com 0s primeiros documentos
obtidos, logo se faz imperativo realizar um inventario exaustivo dos contetdos e uma rigorosa
selecdo das informacdes disponiveis, a fim de esgotar todas as pistas capazes de fornecer
dados importantes a pesquisa. (CELLARD, 2008).

Essa avaliacdo critica transcorre em cinco dimensdes, quais sejam: o contexto social
global no qual o documento foi produzido; o autor (ou autores) que escreveu o documento e
seus interesses e motivos cujo levaram a escrever; a autenticidade e a confiabilidade do texto;
a natureza do texto; os conceitos-chave e a légica interna do texto analisado (CELLARD,
2008).

Depois desse escrutinio preliminar se findar é preciso reunir todas as partes. O
pesquisador tera entdo, uma interpretacdo mais coerente e com algum nivel de fidedignidade
do documento. Pondera o aludido autor, “[...] o pesquisador desconstroi, tritura seu material a
vontade; depois, procede a uma reconstrucdo, com vista a responder ao seu questionamento.
Para chegar a isso, ele deve se empenhar em descobrir as ligacdes entre os fatos acumulados,
entre os elementos de informacdo que parecem, imediatamente, estranhos uns aos outros”.
Conclui indicando residir no “[...] encadeamento de ligacGes entre a problemética do
pesquisador e as diversas observagdes extraidas de sua documentacdo, o que lhe possibilita
formular explicagcbes plausiveis, produzir uma interpretagdo coerente, e realizar uma
reconstrucdo de um aspecto qualquer de uma dada sociedade, neste ou naguele momento”.
(CELLARD, 2008, p. 304).

A vista disso, foi realizado uma atenta e criteriosa busca com o propésito de designar

uma fonte de dados capaz de fornecer as informacGes necessarias a essa pesquisa,
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averiguando sua credibilidade e representatividade. Na sequéncia, apresentamos a

caracterizacdo da mesma.

2.1 Fontes de dados

O documento escolhido para o empreendimento da investigacéo foi a Revista de Educacao
Fisica/Journal of Physical Education (REF/JPE), em razdo de corresponder ao periodico mais
antigo da subarea do conhecimento denominada de Educacdo Fisica, em territorio nacional,
com efeito, um dos mais influentes aportes tedricos cujo campo dispés ao longo de uma
consideravel temporalidade. Os detalhes a respeito do periddico cientifico serdo discorridos
mais a diante.

Trata-se de uma revista de divulgacdo cientifica do exército brasileiro. A primeira
edicdo foi publicada em 1932, pela Escola de Educacdo Fisica do Exército (ESEFEX), a partir
de 2001 passou a ser administrada pelo Instituto de Capacitagdo Fisica do Exército (IPCFEX)
e 2014 demoveu-se para gestdo do Centro de Capacitacao Fisica do Exército (CCFEX).

O acesso ao periddico ocorrera de modo digital, sendo realizada uma averiguacdo em
todas as edi¢Bes publicadas pela revista e disponiveis no site desde sua criagdo, em 1932, até
0 ano de 2021. Empos reunir todo o conteddo, iniciou-se 0 processo de registro e inventario
do teor das fontes, cotejando o numero de edigdes, quantidade de volumes por ano e o
intersticio temporal em que ndo houve publicacBes, tampouco informag6es ou justificativas
para a interrupcdo dos trabalhos editoriais.

Em seguida, instituiu-se uma pasta no computador para agrupar os dados encontrados.
Cada pasta foi discriminada com o ano de publicacdo e o nimero de volumes da edicéo, de
modo a assegurar os registros, ilacdes, informacdes adicionais, imagens, dentre outros dados
relevantes relativos ao periodo correlato.

Vencendo a leitura flutuante e mais solta, por assim dizer, empreendeu-se 0 exercicio
de agrupar todas as edic¢Ges. Principiou-se o processo sucedendo uma leitura analitica e
minuciosa de todas as produgdes, perfazendo um total de 159 volumes, com o propdsito de
encontrar elementos que se alinhassem com os objetivos da pesquisa.

Foram observados todos o0s aspectos 0s quais pudessem responder ou conferir
indicativos ou caminhos a resposta do problema dessa pesquisa, tais como: desenhos;
tamanho; posicionamento e fontes usadas nos textos; autores; conteudo abordado; espago
destinado aos contelidos versados; aspectos externos a especificidade da revista, dentre outros

elementos. Esse exercicio perscrutador ensejou a construcdo das categorias de analise, com
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base na Anélise documental. As premissas para construcdo das categorias analiticas foram
aportadas pelas indicagdes de Carlomagno e Rocha (2016), no texto intitulado: “Como criar e
classificar categorias para fazer analise de conteudo: uma questdo metodoldgica”. Os autores
citados contribuiram para compreensdo e criacdo das categorias de forma ldgica e coerente
para futura anélise.

Ao abrigo do preconizado, formulamos as categorias as quais facultassem
compreender as tematicas encontradas, com o devido cuidado para ndo se incidir em
agrupamentos dabios ou classes tematicas nas quais pudessem atribuir contetdos de natureza
analoga, ou que eventualmente compusesse mais de uma categoria. Além do mais, empregou-
se a nocdo de homogeneidade interna, heterogeneidade externa, inclusividade e plausividade
proposta por Lidke e André (1986), para se chegar a elaboracdo das mesmas. Visemos as
temaéticas encontradas doravante:

- Discussoes sobre os Centros Militares de Educagdo Fisica — CMEF;
- Anélise dos métodos de ensino e treinamento de Educacdo Fisica de outros paises;
- Planos de ensino;

- Esportes e desempenho de atletas;

- Fisiologia do exercicio e anatomia;

- Ginastica;

- Lutas;

- Higiene, medicina e saude;

- Psicologia;

- Recreacéo;

- Danca;

- Educacdo Fisica adaptada;

- Discuss0es sobre a Educacéo Fisica;

- Género;

- Nacionalismo;

- Infancia e crianca;

- Construcdes, espagos fisicos e inovagdes tecnologicas.

Num segundo movimento analitico — ao abrigo do pressuposto de desconstruir, triturar
e extrair as diversas observacdes plausiveis e capazes de produzir uma interpretacdo coerente,
de acordo com Cellard (2008) —, os agrupamentos tematicos foram reorganizados em classes,

ou quadros micro analiticos, ao passo de constituir novas categorias, com efeito, evitando
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cujos conteudos fossem classificados em mais de um grupo de analise. O resultado pode ser
visto de agora em diante:

- Discussdes sobre os Centros Militares de Educacdo Fisica: categoria a qual
compreendeu questBes especificas dos Centros Militares tais como: Ideologias, metas e
objetivos ambicionados, politica de funcionamento e visdo com a qual se organizava a
instituicao;

- Analise dos métodos de ensino e treinamento de Educacéo Fisica advindos de
outros paises: agrupamento de artigos o qual trata da influéncia de outros paises no tocante
aos métodos de ensino e treinamento adotados no Brasil, a partir da observacdo e estudo de
suas producdes;

- Unidades tematicas da Educacdo Fisica: nessa categoria estdo abarcadas
discuss@es sobre: esportes, dancas, lutas, ginastica, jogos e brincadeiras, analisando a maneira
Como a revista se apropria, executa e dissemina conhecimentos relativos a esses motes.

- Nacionalismo: classe na qual se abrigam artigos com discursos, mensagens, imagens
e fotos de movimentos nacionalista e eugénicos com objetivo a divulgar e exaltar a figura do
exército, da raca pura e do Brasil,;

- Género: categoria que reune artigos discutindo a presenca da mulher na revista,
analisando os espacos e funcgdes atribuidas a mesma sob o olhar do exército, bem como pela
sociedade;

- Areas de estudo da Educacdo Fisica: quadro analitico composto pelas variadas
areas correlatas a subarea da Educacdo Fisica, no interior do qual se examina a maneira como
sdo abordadas: as metodologias de ensino; a Educacdo Fisica adaptada; higiene e salde,
Psicologia e Fisiologia/Anatomia;

- Nocéo de infancia(s); sessdo na qual se expdem as variadas noc¢des de infancia(s)

encontradas na revista e concepcdes relativas ao ser crianga.
2.2 Objetivos

O fito central da pesquisa consistiu em perscrutar a Revista de Educagdo
Fisica/Journal of Physical Education (REF/JPE), observando seus aspectos conceituais,
pedagdgicos e (in)formativos, demovendo-se, num segundo momento, de uma perspectiva

panordmica para cotejar as nogdes de infancias retratadas no referido espaco cientifico.

Quanto aos objetivos especificos, dividem-se em:
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- Apresentar de modo panoramico a producgdo (e tendéncia) cientifica publicada no
periodico em seus 159 volumes, observando a flutuacdo temporal dos quadros
microanaliticos;

- Refletir quanto a influéncia da macroestrutura no contexto historico, social, politico e

cultural no qual a revista se insere;

- Estabelecer conjecturas relativas as nogdes de infancia(s) e 0 modo com o qual s&o

apresentadas na revista.

O estudo da Revista de Educacdo Fisica apresenta problematicas as quais extrapolam
os limites da realidade do exército e nos servem de parametro para a compreensdo do contexto
geral do pais. Soma-se a isso o fato de as tendéncias e perspectivas tedricas presentes na
revista conferirem a possibilidade de uma compreensdo mais elaborada em relacdo a
Educacdo Fisica enquanto subarea do conhecimento e componente curricular escolar.
Ademais faculte lucubrar caminhos e horizontes os quais contribuam para o entendimento das
nogdes de infancia(s) encontradas no Brasil e, quic4, permita processos formativos com
producdo de sentido, pelos quais se acolha, potencialize e enseje a(s) cultura(s) da(s)
infancia(s), por extensao, seus saberes e modos de (re)existir/(re)inventar o mundo.

Alids, a maneira com a qual as infancias sdo retratadas na revista reflete, de algum
modo, como 0s responsaveis pelas publicagdes compreendiam e projetavam uma educagdo
para as criancas. S0 representacdes e concepcdes que evidenciam uma perspectiva de
(in)formacdo as criangas e imprimem saberes as elas, de acordo com 0s grupos que davam
vida e voz a revista.

Dada a relevancia historica da Revista de Educacdo Fisica/Journal of Physical
Education (REF/JPE) e as implicacfes epistemoldgicas cuja mesma disseminou nos planos:
conceituais, pedagogicos e (in)formativos para a subarea da Educacédo Fisica (escolar), se faz
mister investiga-la, por sua vez colocar em perspectiva as nogdes de infancia(s) representadas
na mesma e como o contexto da macroestrutura pode ter influenciado na criacdo e propagacéo
desse entendimento. Na secdo de analise de dados apresentaremos um breve panorama do
documento cuja investigacdo prospectou, qual seja: A Revista de Educacdo Fisica. Na
continuidade principiamos o segundo capitulo discorrendo sobre acepcdo de Historia

empregada no trabalho e uma sucinta incurséo historiografica no terreno da Educacao Fisica.
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3. A NOCAO DE HISTORIA, O CONCEITO DE FONTE E BREVES
CONSIDERACOES HISTORICAS SOBRE A EDUCACAO FiSICA BRASILEIRA

A historia recebe seu vocabulario, portanto, em sua maior parte, da prépria
matéria de seu estudo. Aceita-0, ja cansado e deformado por longo uso;
ambiguo, alias, ndo raro desde a origem, como todo sistema de expressdo
gue ndo resulta do esforco severamente combinado dos técnicos. (BLOCH,
2001, p.136).

3.1 Histéria a luz de Marc Bloch

De acordo com Malavasi, Oliveira e Batista (2022), a Histdria permite o entendimento
da temporalidade, o estudo do homem, de suas a¢Ges no tempo e no espaco. Valendo-se das
fontes conseguimos entender, em algum nivel analitico, os processos e os fatos que
antecederam nossa sociedade e as estruturas cuja compde (MALAVASI; OLIVEIRA;
BATISTA, 2022). Portanto, a histéria tem por objeto 0 homem, numa espécie de ciéncia
dedicada ao tempo dos homens, ou nas palavras de Marc Bloch refere-se a “uma ciéncia dos
homens no tempo” (BLOCH, 2001, p. 67).

Em que pesem as contribuicdes do entendimento histérico, o homem tende a
naturalizar — ou apagar acintosamente — 0s processos ou marcadores temporais das relacoes,
como se 0 mundo que se conhece no tempo presente tivesse sido sempre assim,
desconsiderando todas as vivéncias, experiéncias, conquistas, perdas, lutas, descobertas,
dilemas e licdes deixadas por descendentes de épocas remotas, distintas da nossa, ignorando
assim a razao pela qual a historia ja ocorreu, a nossa capacidade de acompanhar o debate no
momento mesmo em que ele se travava e a compreensdo acerca dos homens que fizeram a
sua histéria. Ao compreender a luta desses homens para que as necessidades historicas de sua
época fossem atendidas, n6s compreendemos também que as necessidades de nossa época ndo
se realizardo sem a nossa participacdo. (FIGUEIRA, 1995a).

A histdria com essa natureza dinamica e fluida nos conduz a reflexdes a respeito de
nos, do outro e de nossas relagdes com aquilo que nos rodeia, ou seja, o conhecimento
historico relativo ao passado e a responsabilidade com o devir. Olhar pelo retrovisor da
historia nos permite compreender ndo apenas o passado, mas a agdo humana do homem ao
longo do tempo-espaco.

Para Marc Bloch (2001) o objeto principal da historia ndo é estudar o passado e sim o

ser humano, pois o bom historiador se parece com o “ogro da lenda”, o qual ao farejar a carne
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humana, sabe que ali esta a sua caca. Para ele a Historia é a ciéncia capaz de compreender as
relacOes sociais tendo as mesmas sido forjadas num dado contexto histérico.

Por essa razdo o tempo € um fator essencial para a compreensao da historia, envolve
os fendmenos e os explica. Os eventos historicos ndo podem ser explicados e compreendidos
fora do tempo, pois o paradigma pressupde entender de cujo tempo é continuo, mas esta
igualmente em eterna mudanca. Quanto ao tempo, Bloch (2001) nos alerta de que a
compreensdo do presente e passado se atrelam numa dependéncia mutua (relacdo dialética).
Portanto, ndo ha sendo uma ciéncia dos homens no tempo e que incessantemente tem
necessidade de unir o estudo dos mortos ao dos vivos. Adverte exprimindo que “a
incompreensdo do presente nasce fatalmente da ignorancia do passado. Mas talvez ndo seja
menos vao esgotar-se em compreender o passado se nada se sabe do presente. [...] O presente
e 0 passado se interpenetram. A tal ponto que seus elos, quanto a pratica do oficio de
historiador, sdo de sentido duplo. Se, para quem quer compreender mesmo 0 presente, a
ignorancia do passado deve ser funesta, a reciproca — embora ndo nitidamente alertado —
ndo é menos verdadeira” (BLOCH, 2001, p. 65).

O historiador?, por definicdo, encontra-se impossibilitado de ele proprio constatar os
fatos os quais estuda, devido a viver em tempos diferentes do seu objeto de estudo. Marc
Bloch, na obra Apologia da Histéria ou o Oficio do Historiador, dilucida o entendimento

comentando,

[...] nenhum egiptélogo viu Ramsés; nenhum especialista das guerras
napolednicas ouviu o canhdo de Austerlitz. Das eras que nos precederam, sO
poderiamos [portanto] falar segundo testemunhas. Estamos, a esse respeito,
na situacdo do investigador que se esforca para reconstruir um crime ao qual
ndo assistiu; do fisico, que, retido no quarto pela gripe, s6 conhecesse 0s
resultados de suas experiéncias gragas aos relatérios de um funcionario de
laboratério. Em suma, em contraste com o conhecimento do presente, 0 do
passado seria necessariamente "indireto”. (BLOCH, 2001, p. 64).

O historiador examina sempre uma determinada realidade, a qual se passou
concretamente em um tempo determinado e em um lugar preciso. Sua primeira tarefa consiste
em situar no tempo-espaco o objeto o qual pretende estudar. Tal objeto de estudo pode ser
conhecido mediante ao panorama cujos homens de sua época aceitam em oferecer. Esclarece
Bloch (2001, p 70),



24

[...] no imenso tecido de acontecimentos, gestos e palavras de que se compde
0 destino de um grupo humano, o individuo percebe apenas um cantinho,
estreitamente limitado por seus sentidos e sua faculdade de atencéo; porque
[além disso] ele nunca possui a consciéncia imediata sendo de seus proprios
estados mentais: todo conhecimento da humanidade, qualquer que seja, no
tempo, seu ponto de aplicacdo, ira beber sempre nos testemunhos dos outros
uma grande parte de sua substancia. (Ibidem, p 70).

Alerta o referido historiador ndo bastar apenas definir o objeto de estudo, néo sendo
suficiente observar passado e presente sem que haja uma boa técnica para investigacéo,
somado ao emprego de bons métodos. Uma ciéncia ndo se define apenas por seu objeto. Seus
limites podem ser fixados, igualmente, pela natureza prépria de seus métodos. Resta, portanto,
nos perguntarmos se, segundo nos aproximemos ou afastemos do momento presente, as
préprias técnicas da investigacdo ndo deveriam ser tidas por essencialmente diferentes?
(BLOCH, 2001, p. 68).

Essa esteira de reflexdo indica os limites da observacdo historica, haja vista o
historiador se encontrar impossibilitado de constatar os fatos estudados. Em virtude disso
recorre aos relatos dos testemunhos, devido a impossibilidade de testemunhar os fatos
estudados, porquanto aconteceram, logo se tornam imutaveis (no plano acontecimental), no
entanto, os conhecimentos relativos a eles podem ser progressivos e aperfeicoados.

Os panoramas dados a anélise sdo para o historiador uma fonte de compreensao do seu
estudo. O referido autor alega ser ao historiador de crucial importancia conhecer e reconhecer
todos os vestigios como fontes (escritos ou ndo) e interpreta-los, pois, para ele, “[...] 0s
documentos arqueoldgicos, mesmo 0s aparentemente mais claros e mais complacentes, ndo
falam sendo quando sabemos interrogé-los [...]” (BLOCH, 2001, p. 79). Acompanhando essa
nocdo, Malavasi et al. (2022) observam cuja reflexdo em torno das fontes se justifica pelo
entendimento de sua relevancia para a producdo académico cientifica, especificamente no

campo da Historia e da Historia da Educagdo,

[...] De um modo geral, fonte é a matéria-prima do historiador/pesquisador,
sem ela ndo existem pesquisas. Ao tratarmos desse tema percebemos a
riqueza dos caminhos trilhados e defendidos nos escritos de Marc Bloch, que
ndo se contenta em definir a histéria e o oficio de historiador, mas quer
também assinalar o que deve ser a histéria e como deve trabalhar o
historiador. (MALAVASI, 2022, p. 06).

! Segundo o Dicionario Brasileiro da Lingua Portuguesa online Michaelis, historiador é aquele que se
especializou em historia ou escreve sobre ela; historiégrafo. Que ou aquele que conta histérias ou narra
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Cabe entdo ao pesquisador selecionar suas fontes, sabendo interrogé-las, dado a “[...]
diversidade dos testemunhos historicos é quase infinita. Tudo que o homem diz ou escreve,
tudo que fabrica, tudo que toca pode e deve informar sobre ele” (BLOCH, 2001, p.79). De
acordo com o autor as fontes sdo os testemunhos da historia, seja longinqua ou recente. Esses
testemunhos podem ser escritos, orais, arqueoldgicos ou pictoricos, destinados a opinido
publica ou produzidos de forma inconsciente, por isso é preciso perceber a natureza do
documento. (BLOCK, 2001).

Mendes (2011) alerta-nos sobre a responsabilidade do pesquisador em relacdo a

producdo, trato e escrutinio das fontes:

E preciso lembrar algo 6bvio, que, na pratica, parece ndo sé-lo: as fontes néo
foram produzidas como fontes. Num primeiro momento fizeram parte da
historia, foram produzidas para atender a determinadas finalidades; somos
nos, estudiosos das questBes relativas ao passado, que as transformamos em
fontes e pesquisa. Os materiais que transformamos em fontes de
documentos, foram elaborados para diferentes finalidades e com motivagdes
distintas. (MENDES, 2011, p.205).

Nessa esteira de reflexdo, Bloch (2001) adverte cuja reunido dos documentos
necessarios ao estudo ndo se refere a uma tarefa simples, trata-se de uma das mais laboriosas
tarefas do historiador, haja vista o indispensavel cuidado com o local de busca, a razdo da sua
presenca ou auséncia em tais locais e quais indagacdes sdo imprescindiveis ao perscrutar as
fontes. Complementa explanando que “0s documentos ndo surgem de maneira misteriosa. Sua
presenca ou auséncia em tais arquivos, em tal biblioteca, em tal solo deriva de causas
humanas que ndo escapam de modo algum a analise, e os problemas que sua transmissao
coloca, longe de terem apenas o alcance de exercicios de técnicos, refletem o mais intimo da
vida do passado, pois 0 que se encontra assim posto em jogo é nada menos do que a passagem
da lembranca através das geragdes”. (BLOCH, 2001, p. 83).

Argumenta Bloch (2001, p.147) que o historiador deve selecionar o periodo historico
empregando recortes nos aspectos de interesse epistémico. “O rio das eras corre sem
interrupcao, nisso também € preciso que nossa analise pratique recortes”. Portanto, a clivagem
e o filtro se tornam condi¢do sine qua non para organizar racionalmente o seu estudo e
analise. Essa analise dedica-se particularmente a referenciar 0os nexos comuns a um grande

numero de fendmenos sociais as constantes interpretacdes. Em dada sociedade, qualquer que

acontecimentos.
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seja, tudo “se liga e se controla mutuamente”: a estrutura politica e social, a economia, as

crencas, todavia faz-se crucial observar seus aspectos particulares.

Nada mais legitimo, nada mais constantemente salutar do que centrar o
estudo de uma sociedade em um de seus aspectos particulares, ou, melhor
ainda, em um dos problemas precisos que levantam este ou aquele desses
aspectos: crenca, economia, estrutura das classes ou dos grupos, crises
politicas. (BLOCH, 2001, p. 30).

Conquanto, para estabelecer um delineamento (lé-se recorte), deve-se verificar a
natureza do fendbmeno em prospeccdo, ponderando para ndo incorrer em ampliar demais o
quadro de anélise, a ponto de ndo ser possivel um exame mais especifico, por outro lado ndo
incidir num reducionismo cientifico, a tal monta de ndo haver representatividade contextual

ou traduzir o todo investigado. Dilucida o historiador em questao,

[...] o recorte mais exato ndo é forcosamente o que faz uso da menor unidade
de tempo — se assim fosse, seria preciso entdo preferir ndo apenas o ano a
década, mas também o segundo ao dia. A verdadeira exatidao consiste em se
adequar, a cada vez, a natureza do fen6meno considerado. Pois cada tipo tem
sua densidade de medida particular e, por assim dizer, seu decimal
especifico. As transformacdes da estrutura social, da economia, das crencas,
do comportamento mental ndo seriam capazes, sem um desagradavel
artificio, de se dobrar a uma cronometragem muito rigida. (BLOCH, 2001, p.
151).

Assentados na nocdo de Historia, os indicativos de trato com as fontes e 0s
delineamentos necessarios a producdo de pesquisas de natureza histérica, formuladas pelo
historiador em tela, conduziremos a investigacdo, no entanto, consoante a sua propria
recomendacdo, deve-se realizar um exame mais especifico, sendo em nosso caso uma Visao,
ainda que panoramica, do tecido histérico da Educacdo Fisica brasileira. Contudo sem a
pretensdo de um rigor historiografico, dado a extensdo cujo conteldo evoca na conjuntura

social no qual se inscreve. Trata-se da proposta do subtdpico ulterior.
3.2 Algumas consideracdes historicas sobre a Educacéo Fisica brasileira
Segundo Soares (2012), quando analisamos a Educacgédo no Brasil podemos fazer isso a

partir de cinco periodos: O Brasil colbnia, Brasil império, Brasil republica, Brasil

contemporaneo e o Brasil atual. Observando cada periodo mencionado podemos identificar o
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caminho histérico da Educacdo Fisica brasileira, seu desenvolvimento e compreender seus
desfechos futuros.

Darido (2003) acrescenta que 0s objetivos e as propostas educacionais da Educacéo
Fisica foram se modificando ao longo destes periodos, e de algum modo, ainda hoje
influenciam a formacdo do profissional e as préticas pedagogicas dos professores de
Educacdo Fisica.

A primeira interpretacdo historica da Educacéo Fisica no Brasil encontra-se na obra de
Innezil Penna Marinho, secundada por Jair Jorddo Ramos. De acordo com Ramos (1982) o
mais antigo registro que se tem a respeito da Educagédo Fisica em terras brasileiras, data o ano
da descoberta do pais. Relatado por Pero Vaz de Caminha em uma de suas cartas, 0
documento narrava indigenas dancando, saltando e girando ao som de uma gaita tocada por
um portugués. Tal ato foi entendido como a primeira gindstica relatada no Brasil.

As préticas corporais realizadas no periodo do Brasil col6nia estavam relacionadas aos
aspectos da cultura primitiva, tais como: os aspectos naturais, utilitarios, guerreiro, religiosos
e recreativos, moldados pela cultura dos povos originarios e tendo como caracteristicas
centrais 0s elementos do dia a dia. Além disso, 0s negros escravizados trazidos ao Brasil
contribuiam com a constituicdo do patriménio material e imaterial relativo a cultura corporal

africana. Relativo a esse momento de “confluéncia cultural”, Soares descreve,

[...] ainda no periodo colonial, criada na senzala, sobretudo no Rio de Janeiro
e na Bahia, surge a capoeira, atividade rispida, criativa e ritmica que era
praticada pelos escravos. Desta forma, podemos destacar que no Brasil
colbnia, as atividades fisicas realizadas pelos indigenas e escravos,
representaram 0s primeiros elementos da Educagdo Fisica no Brasil.
(SOARES, 2012, p. 01).

Ainda sem a sistematizacdo a qual conhecemos hoje e de uma maneira nédo
institucionalizada, tem-se nesse periodo os primeiros elementos da construcdo da Educacéo
Fisica, ou ao menos uma nogéo dela. Oliveira (1983) conjectura ser possivel pensar em cuja
pratica corporal desenvolvida no Brasil coldonia era uma mescla da cultura dos povos
nativos/originarios e dos escravizados, levando em consideragdo todo o processo de
colonizacéao do Brasil.

Segundo Metzner e Rodrigues (2011) ha referéncia a Educacdo Fisica vinculada a
historia da educacdo brasileira desde o periodo do Brasil Império. Contudo, 0 modo com o
qual a inclusdo da Educacdo Fisica no contexto escolar ocorrera, nessa época, ainda

permanece obscuro, uma vez que os relatos oficiais sdo escassos. Segundo Marinho (1971), a
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partir da proclamacdo da independéncia, o interesse pela criacdo de propostas pedagogicas
para uma reformulacdo da educagdo comegou a ser discutida, estando a Educagdo Fisica
aludida nelas enquanto componente. Inobstante, a pratica pedagdgica® era conduzida
restritamente por pessoas das areas religiosa, médica ou militar, ndo havendo uma area
especifica para os educadores, tampouco para a Educacdo Fisica. Consequentemente, 0s
diversos modelos de processo educacional eram direcionados para atender os interesses de
guem os ministravam e dirigiam.

Ao longo do referido periodo histérico a Educacdo Fisica foi negligenciada e
descaracterizada de designios pedagdgicos. Sendo desenvolvida exclusivamente pelas
instituicdes militares, sendo erroneamente compreendida como sin6nimo de ginastica e
treinamento militar. A esse respeito Méario Ribeiro Cantarino Filho, em sua obra A educacgéo
fisica e estado novo, explica cuja educacdo Fisica escolar brasileira teve seu inicio oficial em
1851, com a Reforma Couto Ferraz. Quando o deputado, Luiz Pedreira do Couto Ferraz
apresentou a Assembleia as bases para a reforma do ensino primario e secundario no
Municipio da Corte. Trés anos ap6s, em 1854, ja como Ministro do Império, expediu sua
regulamentacdo, e entre as matérias a serem obrigatoriamente ministradas no primario estava
a ginastica, e no secundario, a danga. (CANTARINO FILHO, 1982).

Em 1882 o Projeto n° 224, “Reforma do Ensino Primario e Varias Institui¢des
Complementares da Instrugdo Publica”, recebeu um parecer de Rui Barbosa®, o qual agregou
valor a ele sugerindo a criacdo de uma secdo especial de ginastica na escola normal, a
extensdo obrigatdria da ginastica para homens e mulheres, de modo que a mesma integrasse
0s programas escolares na qualidade de conteldo de estudo, com efeito, equiparando-a as
demais disciplinas. Tais mudancas ndo tiveram efetiva implantagéo, se restringindo as escolas
do municipio da corte imperial e capital da Republica e as Escolas Militares. Devido a falta de
recurso para a educacgdo as provincias ndo puderam avancar em relacdo a qualidade e a forma

de conduzir o ensino.

2 A nogdo de pratica pedagogica refere-se a uma questdo polissémica, ndo ha uma definicdo Gnica ou uma
defini¢do classica predominante no &mbito das Ciéncias da Educagdo. Em linhas gerais os estudos sobre
“profissdo docente”, “pratica docente” ou “trabalho docente” tratam, em alguma medida, dessa nogdo, mas
poucos pesquisadores brasileiros se colocaram o desafio de estabelecer uma definicdo tipo-ideal do referido
conceito, razdo pela qual nosso estudo considerou “praticas pedagogicas” como sindnimo de “praticas docentes”
e “praticas de ensino” (ALMEIDA et al., 2021). Dizem respeito os meios pelos quais futuros professores
desenvolverdo seu trabalho educacional no ambiente escolar, sendo praticas concretas, situadas e realizadas no
cotidiano educacional, ndo sdo abstratas, e ha conhecimento acumulado sobre elas, sua efetividade, porque
podem ser reconhecidas por observacdes, estudos e reflexdes, e seus aspectos fundantes podem ser teorizados e
socializados (ALMEIDA et al., 2021).

3 Rui Barbosa foi um eminente politico brasileiro que se dedicou a lutar pela educagéo brasileira. Entre suas
principais a¢cdes podemos destacar sua luta pela reforma do ensino no Brasil.
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Di Giorgi (1992) acrescenta que foi somente no periodo do Brasil republica, na década
de 1920, que os Estados realizaram reformas de seus sistemas de ensino fortalecendo o
entusiasmo pela educacéo e a crenca de que por intermédio da educacgéo escolar seria possivel
alcancar grandes camadas da populacdo, como resultado inseri-las no caminho para formacéo
do homem brasileiro. Trata-se de uma iniciativa imbuida pelo movimento “Escola Nova”,
uma perspectiva difundida em outros paises.

Segundo Arnaldo El6i Benvegnu Junior, a origem desse movimento resulta de uma
nova visdao dos adultos em relacdo as criancas, as quais mereciam melhor atencdo, pois até
esse momento eram vistas como adultos em miniatura. Sob essa nova perspectiva de ensino, a
escola deveria mudar consideravelmente sua postura, ao invés de destruir ou excluir, passaria
a prolongar a infancia nas criancas, explorando caracteres préprios, suas potencialidades,
despertando-a para a curiosidade e a experimentacdo. (BENVEGNU JUNIOR, 2011, p.06).

A Escola Nova decorre de um movimento o qual visou a renovacdo do ensino
construindo uma critica a pedagogia tradicional e enciclopedista. Sobre os principios da
Escola Nova, Di Giorgi (1992) explana cuja proposta nuclear residia em descentrar 0 ensino
da figura do professor para centra-lo no aprendiz, de modo que a curiosidade e a sensibilidade
infantis fossem fomentadas, tendo vista o desejo dos infantes em conhecer a realidade de
forma global. “Se na pedagogia tradicional entendia-se que todos 0s homens eram
essencialmente semelhantes, esta é uma pedagogia que descobre e defende as diferencas”. (DI
GIORGI, 1992, p.25).

O referido movimento ambicionava construir uma nova maneira de pensar a educacao
brasileira. De acordo com Vidal (2013, p. 582)

[...] a Escola Nova, particularmente no Brasil, assumiu um significado muito
distante do que adquiriu em todos os demais paises em que emergiu.
Aglutinou ndo apenas uma bandeira educacional, mas um investimento
politico: a renovacdo do sistema publico. Aqui é preciso destacar que o
Brasil foi o Unico pais do mundo ocidental em que a Escola Nova tornou-se
um investimento de Estado. Em todas as demais nagdes, 0s principios da
Escola Nova eram abragados por grupos de educadores que criavam
instituicGes especificas. Na Argentina, por exemplo, as irmds Cossettini
criaram a Escola Serena. No Brasil, entretanto, a Escola Nova constituiu-se
em elemento aglutinador de reformas do aparelho escolar municipal ou
estadual nas varias regides, reformas estas implementadas pelas Diretorias
de Instrucdo Publica (antecessoras das Secretarias de Educacéo).

Outra incidéncia na historiografia da Educacdo Fisica refere-se ao ideal higienista, o

qual se inclinava a promocao de uma melhor higiene do corpo, sob a alegacdo da diminuigédo
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de doencas advindas da falta de cuidados bésicos. Valendo-se da ginastica enquanto contetdo,
esperava-se com ela, responder a necessidade de uma construcdo anatbmica com a qual se
pudesse representar a classe dominante e a raca branca. Relativo a isso explana Soares (1994,
p. 71), a “Educacdo Fisica, particularmente a escolar, privilegiava em suas propostas
pedagogicas aquela de base anatomofisioldgica retirada do interior do pensamento médico
higienista”. Conclui o pensamento asseverando “consideram-na [refere-se a Educacgdo Fisica]
um valioso componente curricular com acentuado carater higiénico, eugénico e moral, carater
este desenvolvido segundo os pressupostos da moralidade sanitaria, que se instaura no Brasil
a partir da segunda metade do século X1X”.

Em virtude do éxodo rural e ascensdo industrial do pais, o Brasil comeca a tornar-se
mais urbano e valorizado na esfera econémica — a proposito, entre 1932 e 1980, ou seja, ao
longo de 48 anos houve o maior crescimento econdmico de um pais na histéria do mundo,
tendo o Brasil multiplicado por oito vezes o PIB per capita (GOMES, 2020) —. Com efeito,
tem-se a necessidade de melhorar a organizagéo em termos de disciplina, controle do tempo e
ordem dentro das escolas, de forma a alavancar o desenvolvimento das elites, as quais tinham
acesso a escolarizago. A vista disso, a Educacéo Fisica granjeia novamente destaque entre os
demais conteudos, haja vista o fato de seu “carater disciplinador” possibilitar-se-ia
contribuicdes as novas injuncdes formativas.

Donde o desenvolvimento urbano trouxe em seu bojo questfes relativas a miséria, a
qual contribuiu para a disseminacdo de inimeras doencas e epidemias na classe operaria. Em
virtude disso, a Educacdo Fisica, até entdo abalizada como ginastica, desponta na qualidade
de um “instrumento de transformacgdo do caos da sociedade”, sob a égide da alegagdo de
promoc¢do de saude. “[...] Desenvolver e fortalecer fisica e moralmente os individuos era,
portanto, uma das funcbes a serem desempenhadas pela educacdo fisica no sistema
educacional, e uma das razfes para a sua existéncia. (SOARES, 1992, p.52). Adiciona a sua

explicacdo a seguinte ponderacao,

[...] tiveram 0 mérito de aliar ao desenvolvimento da ginastica ou educacéo
fisica na escola a garantia de um espaco de respeito e consideracdo da area
perante os demais componentes curriculares. Dessa maneira, a educacgao
fisica ministrada na escola comegou a ser vista como importante instrumento
de aprimoramento fisico dos individuos que, “fortalecidos” pelo exercicio
fisico, que em si gera salde, estariam mais aptos para contribuir com a
grandeza da inddstria nascente, dos exércitos, assim como com a
prosperidade da péatria (SOARES, 1992, p.52).
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Logo, a subarea do conhecimento, perfeitamente alinhada aos pressupostos de uma
educacdao militar, na direcdo de fomentar e promover os ideais relativos a higiene, raca e
moral, encontra ancoradouro nos documentos oficiais e propostas pedagogicas, as quais
incluem a Educacdo Fisica enquanto componente curricular.

No interior desse movimento denominado de militarismo, a referida subérea tem por
finalidade a formacdo de individuos fortes, capazes de suportar o combate e que se for
necessario defenderiam a patria em eventuais combates/guerras. Essa premissa desencadeou
uma procura por corpos “perfeitos”, sendo que os julgados incapazes eram excluidos da
participacdo. Segundo Castellani Filho (1994), pode-se perceber o intento desse novo
modelo de Educagdo Fisica, analisando o teor da constituicdo brasileira, promulgada em
10 de novembro de 1937, na qual sua finalidade consistia em promover a disciplina, a moral e
0 adestramento fisico de maneira a prepara-lo para 0 cumprimento dos seus deveres em
relacdo a economia e a defesa da nacdo. A esse respeito esclarece Soares (1992) que a
Educacdo Fisica escolar era entendida como atividade exclusivamente pratica, fato que
contribuia para ndo a diferenciar da instrucdo fisica militar. Além do que ndo houve um
movimento tedrico/pratica de critica a conjuntura preconizada, no sentido de desenvolver um
corpo de conhecimento cientifico com o qual se pudesse imprimir uma identidade pedagdgica
a Educacdo Fisica no curriculo escolar.

A formagdo dos primeiros profissionais de Educagdo Fisica no Brasil ocorrera nas
escolas da Marinha e do Exército, por essa razdo inscreve-se um carater militar ao corpo de
conhecimentos por ela desenvolvidos. Nessas instituicdes o conteudo e método empregado se
pautavam na ginastica alema, sendo posteriormente substituido pelo método francés. Em

relacdo a isso, Carneiro (2009, p. 60) menciona que até

[...] meados dos anos 60, 0 método de Educagdo Fisica oficialmente adotado
nas escolas brasileiras ainda era de origem militar. Paulatinamente, foram
sendo inseridos 0os métodos ginasticos europeus, principalmente o Método
Francés, proveniente da Escola Militar Normal de Ginastica de Joinville-le-
Pont, na Franca, divulgado no Brasil por uma missdo militar daquele pais.
No Método Francés, a Educacao Fisica era compreendida como um conjunto
de exercicios com o objetivo de fazer o homem atingir o mais alto grau de
aperfeicoamento fisico através das propostas: jogos, flexionamentos,
exercicios educativos, aplicagdes, esportes individuais e esportes coletivos.
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Os pressupostos dessa acepgdo (militarista/instrucionista) apregoavam a nocdo da
melhoria e aperfeicoamento da raca brasileira, consoante aos postulados de Eugenia* os quais
recorriam a Educacdo Fisica na qualidade de ferramenta para alcancar esses propositos.
Segundo Camargo (2010) a Educacdo Fisica seria um elemento primordial na causa da
eugenia, a mesma seria Util na regeneracédo, aperfeicoamento e robustecimento da raca.

Seguindo a esteira de exposi¢Oes historiograficas da subérea, outro movimento
relevante refere-se a esportivizagdo. Isso porque no periodo da ditadura militar brasileira a
Educacao Fisica sofria forte influéncia dos padrdes europeus (e ainda sofre, haja vista as
raizes historicas amplas e profundas), em cujo periodo centralizava o desporto como base da
cultura corporal. Essa influéncia alcangou as escolas fazendo com que as praticas pedagdgicas
para a Educacdo Fisica escolar ficassem restritas aos contetdos esportivos. Como
consequéncia, ha o predominio e a tentativa de reproduzir os padrdes e premissas do esporte
de alto rendimento no espaco escolar, buscando, por sua vez, granjear futuros atletas de
sucesso, por outro lado excluindo aqueles que ndo atendiam ao desempenho ou se encaixavam
aos padrées ambicionados (CARNEIRO, 2012).

Soares et al. (1992) deslinda cuja influéncia do esporte no sistema escolar é de tal
magnitude que temos, entéo, ndo o esporte da escola, mas sim o esporte na escola. Isso indica
a subordinacdo da Educacdo Fisica aos cédigos (rendimento, competicdo, comparacao) da
instituicdo esportiva, caracterizando-se o esporte na escola como um prolongamento da
instituicdo esportiva. O esporte determina dessa forma, o conteddo de ensino da Educacédo
Fisica, imprimindo novas relacdes entre professor e aluno, a qual se demove da relacdo
professor-instrutor e aluno-recruta para a de professor-treinador e aluno-atleta. Ndo ha
diferenca entre o professor e o treinador, pois os professores sdo contratados pelo seu
desempenho na atividade desportiva.

Nesse sentido, as instituicdes escolares passaram a assumir 0s principios esportivos
inscrevendo uma pedagogia a Educagdo Fisica escolar cujos pressupostos priorizassem
aspectos como: rendimento, competicdo®, comparacdo de resultados e vitoria (a qualquer
custo) no esporte. Fortalecidos por essas premissas foram criados programas de incentivo ao

esporte, a exemplo do intitulado: “Esporte para Todos (EPT)”, presente na Lei 6.251/75.

4 Segundo Camargo (2010), o movimento eugénico brasileiro buscava o aperfeicoamento da raca mediante a
educacdo higiénica e sanitaria, selecdo de imigrante, controle matrimonial, entre outro, com debates em torno da
miscigenacao, branqueamento e regeneraco racial.

5> Acerca da competicdo, Carneiro (2017) contribui com uma reflexdo para além do certo ou errado, antes rompe
com esse carater maniqueista e propde um olhar para a mesma como fator de desenvolvimento ético. A
competitividade agrega mais motivacao para a superacdo de limites e para o trabalho cooperativo, € um atributo
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Relativo ao programa, Arnaldo EI6i Benvegnu Junior (2011, p. 10) explica que 0 mesmo

figurava

[...] o ideario de “desporto comunitirio”, porém tinha como objetivos
aumentar ainda mais as desigualdades sociais, sendo um instrumento de
reproducdo cultural, tornando individuos e a comunidade dependentes, ou
seja, era um instrumento ideoldgico a servico do Estado ditatorial.
(BENEVEGNU JUNIOR, 2011, P. 10).

Dada as implicacGes desse movimento e respaldo do governo consolida-se o bindémio:
Educacao Fisica/Esporte. Nessa época, 0s governos militares investem no esporte na tentativa
de imbuir a Educacéo Fisica uma conotacéo ideoldgica, sob a égide da promocéo do pais, por
via das vitorias em competi¢des (CARNEIRO, 2012). Isso traria uma ideia de prosperidade,
forga e desenvolvimento da pétria eliminando as criticas e incertezas internas no pais. Quanto

a isso explana o referido autor:

O slogan mais conhecido da época foi “esporte é satde”, pois o objetivo do
governo militar era investir na disciplina para formar um exeército composto
por uma juventude forte e saudavel. “[...] estreitaram-se ainda mais 0s
vinculos entre esporte e nacionalismo, como por exemplo: a campanha da
selecdo brasileira de futebol, na Copa do Mundo de 1970, para promover o
pais. (CARNEIRO, 2009, p.62).

De maneira diferente daquela assumida pelos rigidos métodos disciplinadores
oriundos da ginastica e do militarismo, 0 movimento em pauta transformou as aulas em
“treinos esportivos”, anelando, por sua vez, novos esportistas, como resultado, tem-se a
descaracterizacdo do ambiente escolar. Tratou-se de um modelo com grande aceitacdo entre
professores, resultando no esporte como principal contetdo dessa disciplina. No entanto,
surgiram novos estudos e reflexdes relativas as especificidades da Educacao Fisica na escola e
guestionamentos sobre o reducionismo da subarea. (CARNEIRO, 2016).

Essa conjuntura eclodiu, o final da década de 1970 e inicio da década de 1980, um
conjunto de criticas e uma crise de identidade epistemologica, suscitando, com efeito,
propostas de reformulagdes curriculares as quais resultaram em mudancas importantes para a

Educacéo Fisica. De acordo com Dadlio (1997),

indispensavel da experiéncia humana e, como tal, carrega em seu sentido puro a possibilidade do exercicio
pratico das virtudes.
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[...] com o regresso dos primeiros brasileiros doutorados no exterior, pode-se
perceber o incremento da discussdo da Educacdo Fisica como disciplina
académica. O classico artigo de Henry, de 1964, trouxe ao debate a
necessidade de a Educagdo Fisica se tornar uma disciplina. (p. 27).

Além dos brasileiros doutorados no exterior, contribuiram, além disso, para o
surgimento de novas ideias, reflexdes e propostas metodoldgicas na Educacdo Fisica
Brasileira, o surgimento dos primeiros cursos de pos-graduacdo no pais, afora a busca pelos
profissionais em cursos de pos-graduagdo em outras areas ou correlatas, originando o aumento
do nimero de publicacBes especializadas e a realizacdo de espacos formativos como
congressos, encontros, seminarios e cursos na area. Essas publicacbes engendraram outras
leituras e referenciais para subarea, ampliando, com isso, seu arcabouco de analise dos
fendbmenos tomados enquanto objeto de conhecimento. (DAOLIO, 1997).

Para Caparroz (1996) este movimento critico na Educagdo Fisica decorre de dois
fatores: o momento sécio-politico da sociedade brasileira com o processo de
redemocratizacdo e a necessidade de qualificacdo académica da area, a fim de suprir as
necessidades colocadas pelo mercado de trabalho nas instituicfes superiores.

Como resultado dessa conjuntura sdcio-politica e “crise epistemologica”, despontam
proposicOes pedagogicas para a Educacdo Fisica a fim de promové-la e repensa-la. Para
detalhar melhor, ainda que de maneira lacOnica, esse “movimento renovador” principia-se

outro subtopico na continuidade.

3.3 Proposic¢des pedagogicas da Educacdo Fisica

A necessidade de uma identidade (epistemoldgica) consistente, uma estruturacdo e
discussdes mais profundas compeliram a subarea a rever seu papel social e educacional, ao
menos no campo tedrico (DAOLIO, 1997; BETTI, 1991). Este movimento deu origem a
diversas proposicGes didatico/pedagdgica de ensino & Educacdo Fisica escolar.

Suraya Darido et al. (2006) explica que isso se deu por conta de os estudiosos da
época irem perquirir em diversas matrizes filosoficas, tais como a psicologia, a antropologia,
a filosofia e a sociologia e as teorias da educacdo a continuidade de seus estudos e se
apoiarem em tais matrizes para desenvolver suas reflexdes. Ela contribui a essa discussdo

acrescentando:

[...] Podemos citar como exemplos: a abordagem desenvolvimentista, que
tem como principal autor Go Tani, que se apoiou na psicologia cognitiva e
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em autores como Gallahue; a abordagem construtivista, representada
principalmente por Jodo Batista Freire, que se apoiou em Jean Piaget; a
abordagem critico-superadora, proposta pelo Coletivo de Autores, que
apoiou-se em Saviani e Libaneo; e a abordagem cultural de Jocimar Daolio,
que se apoiou em Marcel Mauss e Clifford Geertz. (DARIDO et al. 2006, p.
204).

Além das proposicOes citadas pela autora, h& outras perspectivas como: psicomotora,
critico-emancipatoria, saude renovada e a abordagem cidada. Apresentaremos uma breve
descricdo dessas propostas, valendo-nos das contribui¢cbes de Daolio (1997), Darido (1999;
2003; 2006), Carneiro (2009; 2012), Carneiro et al. (2016; 2017; 2020).

A perspectiva desenvolvimentista tem como principal expoente Go Tani, com
destaque para o livro “Educagdo Fisica Escolar: uma abordagem desenvolvimentista”. Esta
abordagem nasceu com base em algumas percepcbes e constatacdes acerca da realidade
concreta da Educacéo Fisica: uma disciplina curricular sem uma definicdo clara de sua funcéo
na educacdo escolarizada, ou seja, sem uma identidade e uma disciplina carente de
fundamentacdo tedrica, uma pratica desprovida de um melhor embasamento académico-
cientifico. (TANI, 2008).

De acordo com Darido (2006) sua base tedrica encontra-se na psicologia do
desenvolvimento e da aprendizagem, que tem como tema principal a aquisicdo e
aprendizagem de habilidades e as fases do desenvolvimento motor, o que é de grande
importancia por garantir a especificidade da area. A tendéncia desenvolvimentista parte do
pressuposto de cujo professor deve possuir certos conhecimentos sobre o desenvolvimento da
crianca para trabalhar adequadamente, atendendo as necessidades do aluno, uma vez que se
procura uma correspondéncia entre as tarefas propostas e as caracteristicas da crianga, a fim
de que ndo se estabeleca conteldos nem além, nem aguém, das suas capacidades reais.
(DAOLIO, 1997).

Carneiro (2009) acrescenta que sob essa visdo 0 movimento é proposto como meio e
fim da Educacéo Fisica escolar e tem uma grande preocupacdo em adequar 0s contetdos a
faixa etéria dos alunos, isso porque ela é dirigida a criangas de quatro a quatorze anos e busca
nos processos de aprendizagem e desenvolvimento uma fundamentacdo para a Educacéo
Fisica na escola.

O autor desta abordagem afirma que o movimento ndo tem como principal funcéo
desenvolver capacidades as quais auxiliem outros aprendizados, embora elas (leia-se as
habilidades/capacidades) possam ocorrer como um subproduto da pratica corporal.
(DARIDO, 1999). A referida autora ainda ressalta que:



36

[...] a proposta desta abordagem néo é buscar na Educagdo Fisica solucéo
para todos os problemas sociais do pais, com discursos genéricos que nédo
ddo conta da realidade. Em suma, uma aula de Educacdo Fisica deve
privilegiar a aprendizagem do movimento, embora possam estar ocorrendo
outras aprendizagens em decorréncia da pratica das habilidades motoras.

Dessa maneira, na perspectiva desenvolvimentista, a Educacdo Fisica deve
proporcionar aos aprendizes condi¢des para que seu comportamento motor seja desenvolvido
por intermédio da interagdo entre aumento da diversificagdo e complexidade dos movimentos,
oferecendo experiéncias adequadas ao seu nivel de crescimento e desenvolvimento, com o
propdsito de que a aprendizagem das habilidades motoras seja alcancada (DARIDO, 1999).

Proxima a essa proposicdo didatica temos a psicomotricidade. Seu aparecimento foi
anterior ao da desenvolvimentista, mas as duas mantém certo dialogo (mutatis mutandis), haja
vista estarem abrigadas na psicologia do desenvolvimento. O principal signatério dessa
abordagem é o francés Jean Le Bouch cuja principal obra é o livro “Educacdo pelo
Movimento”. Nele sdo postos os principios fundamentais da Teoria Psicocinética,
apresentando-a ndo como um novo método de Educacao Fisica, mas como uma teoria geral do
movimento. Desse modo, buscava-se uma reflexdo mais aprofundada e ampla para a
Educacao Fisica e para o estudo do movimento humano (LE BOULCH, 1983).

A psicomotricidade utiliza da consciéncia corporal, lateralidade e coordenacdo para
alcancar a educacdo e reeducacdo psicomotora. Carneiro (2009) acrescenta que o principal
foco nessa abordagem é o mapeamento e desenvolvimento das habilidades bésicas nas
criancas.

Nesta proposicdo didatico/pedagdgica o envolvimento da Educacdo Fisicainclina-se
para o0 desenvolvimento da crianga, com 0 ato de aprender, com 0S processos cognitivos,
afetivos e psicomotores. Postula a formacdo integral do aprendiz extrapolando os limites
biolégicos e de rendimento corporal, passando a incluir e a valorizar o conhecimento de
ordem psicolégica. A vista disso, a psicomotricidade advoga por uma acdo educativa que
ocorra a partir dos movimentos espontaneos da crianga e das atitudes corporais. (DARIDO,
1999).

A Psicomotricidade contribuiu com a Educacdo Fisica na medida em que mostrou a
importancia do desenvolvimento e aprimoramento das estruturas psicomotoras de base, e 0
consequente envolvimento do professor de Educacdo Fisica com as responsabilidades

escolares. (DAOLIO, 1997). Sendo assim, a atuacdo do professor na escola é desatrelada dos
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pressupostos da instituicdo desportiva, valorizando o processo de aprendizagem e ndo mais a
execucao de um gesto técnico isolado. (DARIDO, 1999).

A despeito de consistir numa proposi¢cdo rica no tocante ao aspecto psicomotor,
Darido (2006) afirma que ela sofre inumeras criticas quando faz da Educacdo Fisica uma
subdisciplina para o aprendizado de outras disciplinas, além de representar certo abandono do
que era especifico a area, como se 0 conhecimento do esporte, danca, ginastica e jogos fosse,
em si, inapropriado para os alunos.

A perspectiva curricular construtivista-interacionista tem como principal expoente o
Professor Jodo Batista Freire. Entre suas obras podemos destacar o livro “Educagdo de corpo
inteiro”, publicado em 1989, o qual fomentou importantes contributos para o entendimento e
divulgacdo das ideias construtivistas da Educacdo Fisica e o livro “Educa¢do como Pratica
Corporal”, publicado em 2003, em parceira com Alcides José Scaglia, no qual amplia o objeto
de ensino/conhecimento da Educag&o Fisica.

Darido (2006) amparada pela orientacdo da Coordenadoria de Estudos e Normas
Pedagogicas (CENP - 1990) indica cuja proposta em questdo baseia-se nos trabalhos de Jean
Piaget intentando construir conhecimento a partir da interagdo do sujeito com o mundo, numa
relagdo que extrapola o simples exercicio de ensinar e aprender. Porém, ela ressalta que ha de
se preocupar com o uso da Educacdo Fisica como caminho para atingir aspectos cognitivos
como leitura, escrita, matematica. Dessa maneira a Educacdo Fisica ndo teria fim em si,

servindo sempre a outras disciplinas.

“A principal vantagem desta abordagem € a de que ela possibilita uma maior
integracdo com uma proposta pedagogica ampla e integrada da Educagdo
Fisica nos primeiros anos de educacdo formal. Porém desconsidera a questdo
da especificidade da Educacdo Fisica. Nesta visdo que pode ocorrer, com
certa frequéncia, é que conteldos que ndo tém relacdo com a pratica do
movimento em si poderiam ser aceitos para atingir objetivos que néo
consideram a especificidade do objeto, que estaria em torno do eixo corpo
movimento.” (DARIDO 2006 p. 07).

Ainda sobre a proposta construtivista, h4 uma consisténcia epistemologica em relacéo
a teoria do jogo dentro da Educagdo Fisica escolar, na qual o fenémeno ludico figurar-se-ia
como contetdo (e método) com destaque privilegiado. Ao que parece, 0 jogo figura como um
elemento comum as demais proposic¢des de ensino, porém, apenas a construtivista esmerou-se
em investiga-lo para além das fronteiras. Segundo essa perspectiva, 0 jogo caracteriza-se

como o principal objeto epistemoldgico para a Educacdo Fisica. (CARNEIRO; SILVA; DOS
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REIS, 2020). Ao abrigo dessa concepcdo tedrica ele é considerado o principal vetor a
aprendizagem. (DARIDO, 2006).

Outra proposicdo de ensino a ser apresentada é a chamada critico-superadora.
Utilizando discursos da justica social e das lutas de poder como ponto de apoio, essa corrente
assenta-se no campo teorético no marxismo e neomarxismo. Com destaque para: Valter
Brach, Lino Castellani Filho e Carmem Lucia Soares, dentre outros/as signatarios/as. A obra
de relevancia intitula-se: Metodologia do Ensino da Educacdo Fisica, publicado por um
coletivo de autores em 1992, a qual lanca luz e contribuicdes ao debate de questbes como:
poder, interesse, esforgo e contestacao.

A esse respeito Carneiro (2009, p. 47) cita:

“Essa abordagem valoriza a contextualizacdo historica dos fatos e é
compreendida como sendo um projeto politico-pedagdgico. Sugerem que 0s
mesmos conteddos (conhecimentos sobre 0 jogo, esporte, danga e ginastica)
devem ser apresentados de maneira contextualizada e mais aprofundada ao
longo dos anos.” (CARNEIRO 2009, p. 47).

Nessa perspectiva de Educacdo Fisica, o objetivo ndo € o estrito aprimoramento das
capacidades fisicas ou o rendimento esportivo, mas sim propiciar aos alunos a apropriacdo
critica da cultura corporal historicamente produzida pela humanidade. Nela, a educacgédo
refere-se a uma pratica social com forte sentido politico e clareza de posicionamento de classe
em favor dos trabalhadores em consequéncia das relagdes sociais desiguais, do acesso ao
conhecimento elaborado do qual a Educacéo Fisica participa. (ALVES, 2006).

Representada por Elenor Kunz, outra propositura epistemoldgica importante a ser
mencionada diz respeito a critico-emancipatéria, a qual preconiza a Educacdo Fisica,
sobretudo, a escolar, mudan¢as gnosioldgicas para pensar a organizacdo do trabalho
pedagdgico a partir de uma proposta concreta de ensino, ou seja, ndo se restringe a critica,
mas propde e expde caminhos (criticos) as praticas de ensino. Neste sentido, a Educacéo
Fisica pode contribuir para apropriacdo de conhecimentos especificos pelo individuo de forma
critica e reflexiva. (ALMEIDA; LUCAS.2010).

Uma das principais obras ja publicadas dentro da perspectiva no escopo da Educacdo
Fisica € intitulada: "Transformacdo didatico-pedagégica do esporte”, inspirada,
especialmente, nos pressupostos da teoria critica da escola de Frankfurt. Neste livro, 0 autor
busca apresentar uma reflexdo sobre as possibilidades de ensinar os esportes pela sua
transformacédo didatico-pedagogica, de tal modo que a educagdo contribua para a reflexéo

critica e emancipatéria das criancas e jovens.
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A proposta critico-emancipatoria sugere a libertagdo do aluno de uma viséo
unicamente individualista, competitiva e autoritaria visando a busca por valores e normas que
assegurem a todos o direito a participacdo. A pedagogia critico-emancipatoria postula
oportunizar aos discentes a percepcdo da coercdo auto imposta de que padecem de modo a
mitigar seu “poder” e assumir um estado de maior liberdade e conhecimento de seus
verdadeiros interesses, ou seja, esclarecimento e emancipagéo. (KUNZ, 2003).

Enquanto a no¢do cultural, cujo principal tedrico seria Jocimar Dadlio, traz uma
compreensdo da Educacdo Fisica como parte da construcdo cultura humana, um conjunto de
préticas ligadas ao corpo e ao movimento decorrem de um longo processo histdrico. Rechaga
a perspectiva bioldgica e sugere um olhar cultural mais amplo na tentativa de uma pratica
transformadora. Darido (2006) analisando a obra “Da cultura do corpo” de Jocimar Dadlio

(1995) pondera que:

[...] o professor de Educagdo Fisica estd inserido num contexto cultural
repleto de representacdes sobre o mundo, o corpo e a escola. Dai que a
pratica transformadora sé sera possivel a partir da compreenséo do universo
de significados do professor de Educacéo Fisica. O autor sugere ainda que o
ponto de partida da Educacdo Fisica é o repertorio corporal que cada aluno
possui quando chega a escola, uma vez que toda técnica corporal é uma
técnica cultural, e ndo existe técnica melhor ou mais correta.” (DARIDO,
2006, p. 17).

Jocimar Daolio, baseado em Marcel Mauss, procurou ampliar o conceito de técnicas
corporais a pratica da Educacdo Fisica, tendo concluido de cujo movimento corporal €
considerado um gesto técnico, ndo sendo possivel ou recomendado atribuir valores para esta
técnica, a ndo ser dentro de um contexto especifico. Assim, ndo existe técnica melhor ou pior,
toda técnica inscreve-se numa tessitura cultural, portanto, insere-se numa aprendizagem
especifica de uma determinada sociedade, em um dado momento histérico. (DARIDO, 1999).
Essa acepcdo afasta-se da tradicdo da excessiva valorizacdo de modelos preestabelecidos
provenientes do esporte de rendimento.

A abordagem da saude renovada se propde a discutir a Educacdo Fisica escolar
dentro de uma matriz biolégica valorizando a tematica da saude e da qualidade de vida.
Carneiro (2009) assenta que o objetivo dessa abordagem é apresentar os conceitos basicos de
termos como atividade fisica, aptidéo fisica e saide. O autor acrescenta que tal abordagem:

Considera também a tomada de consciéncia dos alunos sobre os beneficios
da atividade fisica para o organismo, ou seja, sugere, através de suas
atividades, a autonomia no gerenciamento da aptidao fisica para todos os
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alunos, e ndo somente aos mais aptos, o que resultaria em uma melhor
qualidade de vida. (CARNEIRO, 2009, p. 48).

Nessa perspectiva curricular, os professores de Educacdo Fisica escolar adotam uma
nova postura em relacdo a organizacdo educacional, buscando inserir em suas aulas, nao
apenas a pratica de atividades corporais, mas também, aprofundar o tema saude. (GUEDES,
1999). Isso porque as préticas de atividade fisica vivenciadas na infancia e adolescéncia se
caracterizam como importantes atributos no desenvolvimento de atitudes, habilidades e
habitos que podem auxiliar na adocdo de um estilo de vida ativo fisicamente na idade adulta.
(DARIDO, 1999).

Guedes (1999), afirma também que oportunizar a fundamentacdo de contetdo, néo s6
pratico, mas também tedrico, a fim de proporcionar aos educandos a aquisicdo de
conhecimentos, visando a pratica da atividade fisica relacionada a saude, durante toda sua
vida, e ndo somente na infancia ou adolescéncia, é a prioridade dos programas de educacao
para a salde no decorrer da Educacéo Fisica escolar.

Por fim, tem-se a perspectiva de formacdo cidada. Apresentada pelos Parametros
Curriculares Nacionais (PCNs) foi elaborada por um grupo de pesquisadores e professores,

mobilizados pelo Ministério da Educacédo e do Desporto. Carneiro (2009) esclarece que:

Por meio destes documentos — os PCNs (Parametros Curriculares Nacionais)
—, entende-se que a Educacdo Fisica na escola é responsavel pela formacao
de alunos que sejam capazes: de participar de praticas corporais, por
intermédio das quais possam adotar atitudes de respeito, dignidade e
solidariedade; de conhecer, valorizar, respeitar a pluralidade da cultura
corporal e dela desfrutar; de reconhecerem-se como elementos integrantes do
ambiente. (CARNEIRO, 2009, p 49).

Darido (1999) arrola outras propostas no bojo de sua obra, contudo néo
acompanhamos esse entendimento epistemoldgico, razdo pela qual delimitamos as aludidas.
Como ressalva, compete-nos explanar cujas proposi¢cfes pedagogicas apresentam
caracteristicas e particularidades especificas, proprias de sua constituicdo historica e
epistemoldgica. Ha expressiva ameaca (hermenéutica) concebé-las sem a devida distingéo
gnosioldgica. Tal aspecto, inclusive, mereceria uma apreciagdo mais desenvolvida e
detalhada, no entanto, o delineamento e os limites 0s quais circunscrevem o presente trabalho

cientifico ndo nos permitem essa incurséo teorica.
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De nossa parte houve um exercicio ao longo do capitulo de expor um breve panorama
da histéria da Educacédo Fisica e seus desdobramentos no Brasil, de modo a conferir algum
nivel de compreensao da constituicdo da Educacdo Fisica enquanto componente curricular e 0
contexto (histdrico e sociopolitico) abrangente do pais, extrapolando, por sua vez, os limites
da realidade do exército e servindo de referéncia para interpretar a Revista de Educacao Fisica
do Exército (Journal of Physical Education).

Na continuidade iniciaremos um novo capitulo, no qual se disserta, ainda que

laconicamente, olhares e concepcoes relativas as infancia(s) no Brasil.
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4. NOCOES E CONCEPCOES HISTORICAS SOBRE INFANCIA(S)

4.1 Concepcoes de infancias

A temdtica das infancias® vem sendo estudada ha séculos, sendo revisitada
constantemente por diferentes esferas do conhecimento. Muitos conceitos relativos as
infancias e das criancas foram construidos ao longo dos anos e ainda hoje esse processo esta
em desenvolvimento, uma vez que ndo se € possivel pensar em um unico modelo de infancia
ou crianca. Isso porque para infancia ndo ha uma unica nogdo ou significado, sendo, portanto,
imperativo considerar a existéncia de muitas infancias, as quais sdo construidas pela ideia de
cada um a respeito do que constitui infancia e do que sdo ou devem ser as criancas.

Para entendermos a infancia faz-se necessario um olhar para o passado, pois 0S
conceitos criados a respeito dela sdo culturalmente determinados e historicamente
construidos. Segundo Kuhlmann Janior e Fernandes (2004) a histdria da infancia pode ser
compreendida como “a historia da relagdo da sociedade, da cultura, dos adultos com essa
classe de idade e a historia da crianca seria a histdria da relacao das criangas entre si e com 0s

adultos, com a cultura e a sociedade” (p.15). Relativo a tal questéo, os autores assinalam:

[...] se a histéria da crianga ndo € possivel de ser narrada em primeira pessoa,
se a crianga ndo é nunca bidgrafa de si prdpria, na medida em que ndo toma
posse de sua historia e ndo aparece como sujeito dela, sendo o adulto quem
organiza e dimensiona tal narrativa, talvez a forma mais direta de
percepcionar a crianca, individualmente ou em grupo, seja precisamente
tentar capta-la com base nas significacdes atribuidas aos diversos discursos
que tentam definir historicamente o que é ser crianga. (KUHLMANN,
FERNANDES, 2004. p. 15).

A construcdo historica do sentimento de infancia foi assumindo diferentes significados
ao longo do tempo a partir das relac6es sociais e ndo apenas em funcgéo das especificidades da
crianga. Quanto a isso explica Carneiro (2015) que ao longo da historia da humanidade,
observam-se diferentes olhares sobre a concep¢do do que hoje se denomina infancia e, por
consequéncia, o0 entendimento do ser crianca. Num determinado periodo, a crianca €
concebida como um esbo¢o de um ser humano; em outro, um adulto em miniatura; e ela
também ja foi vista como alguém a ser enaltecido, uma entidade mitica, idealizada. Em outro
momento distinto, a crianga é concebida como “ser portador” de caracteristicas diferentes dos

adultos, como individuo com necessidades, comportamentos e caracteristicas proprios. Mais
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recentemente, pode-se adicionar a todas essas representacdes, ou sobrepor a elas, a
representacdo da crianca como cidadd, como alguém de direito a qual mereca ser respeitada,
dentro das caracteristicas que permeiam seu momento e desenvolvimento.

Importantes contribuicbes para os estudos da infancia foram discutidas igualmente
pelo historiador Phillipe Ariés, em seu trabalho intitulado: “Historia social da crianga e da
infancia”, publicado em 1978 no Brasil. Esse autor é considerado o pioneiro no campo da
Histdria ao inscrever a infancia como um objeto de estudo, estando sua obra presente em boa
parte das discussdes sobre a infancia.

Segundo Ariés (1981), para os cidaddos medievais, por exemplo, a infancia ndo
passava de um periodo indiferente, ndo exatamente por desprezo, mas em funcdo da auséncia
de uma nocao da particularidade do infantil como aquilo que distingue essencialmente uma
crianca de um adulto. Até o século XII, a infancia ndo era mais que uma fase de passagem. A
vida era considerada igual para todas as idades, ou seja, a crian¢a nao era considerada, pois,
quando ndo era pequena e fragil demais, ainda correndo risco de morte, j& era incorporada a
vida dos adultos. Foi somente a partir do século XI11I, mediante a reorganizacéo social, de cuja
infancia passou a ser reconhecida como uma fase distinta do desenvolvimento humano, sendo
a sociedade responsabilizada por sua formagéo.

O sentimento pela infancia e o reconhecimento de sua existéncia nem sempre existiu.
Por muitos anos as familias encaravam a mortalidade infantil como algo natural, uma
fatalidade comum a quem vive. Neste periodo as familias ndo mantinham sentimentos pelo
filho que nasceu e logo morreu, porque sabiam que outro filho poderia substituir o morto. A
sociedade ndo notava a criangca como um ser com necessidade especifica, ndo considerava
suas particularidades nem prestava a ela um atendimento especializado. Neste periodo as
criancas eram inseridas na sociedade por meio do trabalho quando apresentavam certa
independéncia fisica, muitas vezes na companhia dos pais, que so as diferenciava dos adultos
por sua estatura.

N&o havia também preocupacdo com a educacgdo escolar formal destinada a crianca,
sendo essa apenas de técnicas para o cotidiano do trabalho em meio aos adultos, realizando as
mesmas tarefas que eles. Inexistiam condicGes (objetivas e subjetivas) para que de fato
acontecesse a fase do brincar, estudar e se dedicar a ser crian¢ca como ocorre na sociedade

atual.

6 O termo infancias é apresentado no plural por sugerir uma pluralizagdo dos modos de ser/existir crianca.
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Ariés (1981), mediante a anélise da arte (expressa em iconografias) observa que a
infancia comega a surgir como uma categoria autdnoma diferenciada dos adultos entre os
séculos XVI e XVIII, percepcdo constatada a partir dos retratos de familia, na medida em que
se ha registros dos/as infantes, antes inexistente. Tais apari¢des se ddo em virtude da graca e
fragilidade vista na crianca, podendo ser uma prévia do sentimento moderno dirigido a
infancia. A crianca entdo comega a ocupar um espacgo ndo so nas pinturas, mas também em
uma concepcao de um ser de incapacidade plena, um objeto a ser protegido devido a sua
grande fragilidade. Surge junto com essas caracteristicas do olhar protetivo sobre a crianca a
divisdo de idades a qual outrora ndo existia, criancas e adultos compartilhavam os mesmos
lugares e espagos.

Pode-se afirmar que foi na ldade Média onde as “Idades da Vida” comegaram a ter
importancia. Na ocasido, a organizacdo social segmentava a divisdo etaria em seis etapas,
quais sejam: 12 idade (nascimento-7 anos), 22 idade (7-14 anos) e 3?2 idade (14-21 anos), as
trés primeiras ndo eram valorizadas pela sociedade. Na 42 idade (juventude 21-45) tem-se 0
inicio do reconhecimento social, enquanto a 5% idade (a senectude), alguém cuja juventude ja
havia passado e a 6% idade (a velhice), dos 60 anos em diante até a morte. Tais etapas
alimentavam, desde essa época, a ideia de uma vida dividida em fases (ARIES, 1981).

Ainda no século XVII a crianca comeca a assumir um papel e lugar na composicao
familiar e se generalizou o habito de pintar nos objetos e na mobilia uma data solene para a
familia. Passa-se a reconhecer a imaturidade da crianca para participar da vida adulta surgindo
a primeira concepcao verossimil de infancia, um ser dependente e fraco o qual necessitava de
protecdo e cuidados especiais (LEVIN, 1997).

A antiga educacdo técnica é superada por uma nova forma de educacdo, a
escolarizacdo. A escola nesse sentido desempenha um papel fundamental na afirmacdo dos
direitos da crianca a educacdo, cultura e a sociabilidade. A criacdo dessas escolas publicas
institui pela primeira vez a libertagdo das atividades de trabalho para as primeiras etapas da
vida. A institucionalizacdo educativa da infancia trouxe a separacdo formal de adultos e
criangas durante o periodo do dia destinado aos estudos. Um formato de educacdo pautado na
disciplina e na religido externa ao ambito familiar: uma instituicdo prépria a ela nesse
momento de total dependéncia.

Superar essa dependéncia indicava que aquele individuo avancou de fase, dando
sentindo a infancia como a primeira idade da vida, nocéo a qual perdura, de alguma maneira,
até os dias de hoje. A crianga, concebida como irracional, dependente e desprovida de

cuidados, sendo a disciplina uma condigdo sine qua non para se transverterem um adulto de
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sucesso. Nesse sentido, os discursos sobre as necessidades das criangas adquirem novas
representagdes, uma inquietacdo sobre conhecer a infancia e a maneira de lidar com ela
(LEVIN, 1997).

Na passagem para a modernidade ha uma reformulacdo em relacdo a importancia da
familia e forte desejo de privacidade. As criancas passam a ser responsabilidade dos pais, a
esfera do pablico se torna privado passando para a intimidade da familia e reduzindo a
sociabilidade ampla. As familias que antes delegavam as criadas o cuidado das criangas agora
passam a assumir um conjunto de cuidados de protecéo e estimulo ao desenvolvimento das
mesmas. O nucleo familiar moderno pregava as criangas valores de obediéncia e submisséo,
ao mesmo tempo em que as preparava para uma libertacdo dos lagos familiares de modo a
corresponder as expectativas dos pais. Os mesmos depositavam na crianca a expectativa da
vida dos adultos, por mais que fracassassem, encontrariam na crianca um herdeiro para seus
anseios (ARIES, 1981).

Oportuno aludir a relevancia do processo de leitura e escrita a época, figurando como
um critério de separacdo das criangas e adultos. Os adultos teriam acesso a uma linguagem e
conhecimentos inadequados as criancas ou que estariam restritos a eles. A medida que a
crianca crescia e se tornava autbnoma em seu processo de apropriagdo do universo adulto tais
segredos eram revelados. Com a escrita surgem, além disso, os primeiros escritos sobre boas
maneiras e disciplina, na tentativa de criar certo controle sobre a vida e agdes na infancia. A
crianca experimenta, publicamente, o sentimento de vergonha e desaprovacdo em relacdo ao
mau comportamento e 0 ndo cumprimento das regras estabelecidas. A intencdo de tais regras
ndo estava posta sobre a crianga em si, mas na formacdo do adulto ideal capaz de responder
aos anseios da sociedade (POSTMAN, 2002).

A esse conjunto de procedimentos (ou governabilidade) Sarmento (2003) denomina de

“Administragdo simbolica da infancia”.

Referimo-nos aqui a um certo nimero de normas, atitudes procedimentais e
prescricdes nem sempre tomadas expressamente por escrito ou formalizadas,
mas que condicionam e constrangem a vida das criangas na sociedade.
Referimo-nos a atitudes esperaveis sobre a frequéncia ou ndo frequéncia de
certos lugares por criangas, tipos de alimentacdo promovido e proibido,
horas de admissibilidade ou de recusa de participacdo na vida coletiva. Mas
referimo-nos também a uma defini¢do de areas de reserva para os adultos: a
producdo e o consumo; o espaco-cultural erudito; acdo civico-politica.
Referimo-nos ainda a configuragdo de um “oficio de crianga” intimamente
ligado a atividade escolar, mas claramente enunciado nos seus tracos
comportamentais, como sendo inerentes ao desempenho ativo pelas criangas
de papéis sociais imputados. (SARMENTO, 2003, p.05).
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A institucionalizacdo da escola, as transformacdes no nucleo familiar, o crescente
nimero de normas e procedimentos direcionando as agfes da crianga contribuem para o
surgimento de uma possivel no¢do de construgdo social da infancia. Para cada etapa da
existéncia do homem ¢ produzido seu proprio significado, regras de conduta sdo
institucionalizadas e sdo expressas por seus papeis sociais. Podemos a partir disso, pensar
cujas geracBes sdo socialmente construidas, pensamento este pelo qual se torna admissivel a
ideia da infancia como uma construg@o social, sobre a qual se imprime valores morais e
expectativas de conduta propria a ela.

Para Narodowski (1993), a infancia corresponde a um fenémeno histérico e nédo
meramente natural, podendo assumir as mais variadas definicGes e caracteristicas. No
Ocidente moderno se tem perspectivas esquematicamente delineadas a partir da heteronomia,
da dependéncia e da obediéncia ao adulto em troca de protecdo. Seguindo essa esteira de
reflexdo, a infancia hodierna, consiste-se numa nocéo/condicdo social e historicamente
construida, apresentando-se, por sua vez, como um conceito relativamente novo o qual passou
por diferentes acepgOes, com destaque ao campo da sociologia da infancia.

Steinberg e Kincheloe (2004, p. 11) reforcam cuja infancia refere-se a um componente
social e histdrico, portanto, ndo se tratando de um simples periodo determinado
biologicamente, complementam o entendimento anotando que “[...] a infancia é um artefato
social e historico, e ndo uma simples entidade bioldgica [...], moldada por forcas sociais,
culturais, politicas e econdmicas que atuam sobre ela.

Acompanhando essa sequéncia de reflexdo, Rambo (2017) em sua obra
“Representagdes sobre o brincar na infancia: entrelagamentos com a cultura, a memoria e a
experiéncia” dilucida que ao longo do tempo, diversas transformagdes sociais ocorreram, as
quais impactaram no modo de vida da populacdo, nas relagdes de consumo, no dmbito
educacional e, consequentemente, na forma de ver e compreender a infancia e o ser crianca.
Donde novos olhares relativos a infancia foram sendo urdidos, ndo somente no campo
pedagdgico, mas também nas areas da sociologia, antropologia, psicologia, dentre outras.
Passaremos agora a discutir um olhar para a(s) infancia(s) tendo como ponto de partida a

histéria da infancia no Brasil.

4.2 Noc0es e nuancas historicas sobre infancia(s) no Brasil
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A historia da infancia no Brasil tem forte ligacdo com a chegada dos Jesuitas 0s quais,
de algum modo, inscrevem um modelo de ser crianca alinhada & nocéo de infancia europeia.
Propaga-se nesse periodo uma representacdo infantil da crianca como um ser repleto de fé o
qual deveria se assemelhar a Jesus, superando os pecados terrenos e sendo moldada pelos
costumes europeus. Os Jesuitas viam na infancia indigena uma “tabua rasa” capaz de aprender

0s conceitos cristdos mais facilmente se comparado aos adultos indigenas.

Neste contexto propagam-se duas representacdes infantis: uma mistica repleta
de fé, € o mito da crianca-santa; a outra de uma crianca que € o modelo de
Jesus, muito difundida pelas freiras carmelitas. Inspirados por estas imagens,
capazes de transcenderem aos pecados terrenos, 0s jesuitas véem nas criangas
indigenas “o papel em blanco” que desejam escrever; antes que os adultos
com seus maus costumes os contaminem. (PASSETI, 1999, p.03).

Este modelo europeu de infancia apresentava (de certa forma) uma separacdo entre o
universo infantil e o adulto. O rito de passagem da infancia para a vida adulta era a
puberdade,” até entdo entendida como o abandono da inocéncia original pura para a idade
perigosa do conhecimento do bem e do mal préprio ao comportamento adulto. Sob essa
tessitura e na tentativa de preservar as criangas do “mal” contido no adulto os Jesuitas criaram
0 modelo pedagogico de colonizacdo Jesuitico. Consistia numa perspectiva de difusdo da fé
cristd e o intento de catequizar os povos originarios sob uma oOtica religiosa, de modo a
conservar o assujeitamento do infante.

No tocante a essa acep¢do, Chambouleyron (2013) descreve que ao longo do século
XVI a ideia de que as criangas constituiriam, de fato, uma “nova cristandade” se fortaleceu.
Para o padre Nobrega, os mogos, “bem doutrinados e acostumados na virtude”, seriam
“firmes e constantes”. Ocorreria, assim, algo que poderiamos chamar de “substituigdo de
geragdes”: os meninos, ensinados na doutrina, em bons costumes, sabendo falar, ler e escrever
em portugués poder-se-iam “suceder seus pais”.

A infancia era o periodo ideal para aplica-lo por ser considerado um ideal de
abnegacgdo da cultura indigena, sendo rejeitado, desaprovado e castigado qualquer um que
resistisse a isso. Algum comportamento afastado dessa negacdo era visto como uma acao
demoniaca, decorrente do mal do adulto o qual ja habitava em seus corpos.

Nas escolas jesuiticas havia um tempo separado para as brincadeiras. Del Priore

2010) em parceria com outros autores apresenta sua obra “Historia das criancas no Brasil” na
p p ¢

7 O termo puberdade empregado aqui corresponde ao marcador bioldgico pelo qual se ha maturidade para
reproducdo bioldgica.
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qual relatam que esses momentos de lazer nas escolas jesuiticas ficavam por conta do banho
de rio e no “ver correr as argolinhas”. Tradi¢ao lusa antiquissima, essas consistiam em uma
forma de “justa” na qual se deixava pender de um poste ou arvore enfeitada, uma argolinha
que devia ser tirada pelo cavaleiro em disparada. “Ensina-mo-lhes jogos que usam la os
meninos do Reino”, conta, entusiasmado, o padre Rui Pereira em 1560... Brincava-se,
também, com miniaturas de arcos e flechas ou com instrumentos para a pesca. Outras
brincadeiras: o jogo do beliscdo, o de virar bunda-canastra, 0 jogo do peia-queimada, além de
ritmos, cantos, mimicas feitas de trechos declamados e de movimentacéo aparentemente livre,
mas repetidora de um desenho invisivel e de uma l6gica misteriosa e mecénica. Pides,
papagaios de papel e animais, gente e mobiliario reduzidos, confeccionados em pano, madeira
ou barro, eram os brinquedos preferidos.

Outro aspecto desse modelo de ensino consistia na preocupacdo em transformar a
crianga em um individuo responsavel. Desde cedo, a crianga devia ser valorizada por
intermédio da aquisicdo dos rudimentos da leitura e da escrita, assim como das bases da
doutrina cristd que a permitissem ler a Biblia em vulgata (DEL PRIORE, 2010).

A despeito de tal projeto aparentasse ter sucesso ndo se manteve por muito tempo
devido ao crescente numero de criangcas abandonadas, Orfas e migrantes as quais ndo se

enquadravam em sua proposta pedagogica. Surgiu entdo:

[...] um estrondoso numero de bebés abandonados que eram deixados pelas
mdes a noite, nas ruas sujas. Muitas vezes eram devorados por cdes e outros
animais que viviam nas proximidades ou vitimados pelas intempéries ou
pela fome. (NETO, 2000, p. 107).

Na tentativa de mitigar o abandono e amparar essas criancas livrando-as da morte na
época da Colénia e prosseguindo durante o império surge a chamada Roda dos Expostos. A
roda dos expostos foi uma das instituicdes brasileiras de mais longa vida, sobrevivendo aos
trés grandes regimes de nossa historia. Criada na Col6nia, multiplicando-se no Império,
manteve-se durante a RepuUblica e foi extinta somente em 1950. Por muito tempo foi
praticamente a Unica instituicdo de assisténcia a crianca abandonada em todo o Brasil
(MARCILIO, 2016).

Originado na Europa medieval, o sistema da Roda dos expostos foi um caminho

encontrado para garantir o anonimato do expositor e assim estimula-lo a levar o bebé, o qual
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ndo desejava, para a roda em lugar de abandona-lo em outros lugares levando a crianga a
morte por fome, frio ou mesmo comida por animais.

Esta roda era uma espécie de dispositivos no qual se colocavam os bebés abandonados
por quem desejasse fazé-lo. Apresentava uma forma cilindrica, dividida ao meio, sendo fixada
no muro ou na janela da instituicdo. Colocava-se numa das partes (externa) a criancinha nesse
mecanismo. Depois, a roda era girada para o outro lado do muro ou da janela, possibilitando a
entrada da crianca para dentro da instituicdo. Prosseguindo o ritual, era puxada uma cordinha
com uma sineta, pela pessoa cuja crianca pertencia, a fim de avisar o vigilante ou a rodeira
dessa chegada, e imediatamente a mesma se retirava do local (PASSETI, 1999).

Na realidade, quase a totalidade destes pequenos expostos nem chegavam a idade
adulta, aqueles que porventura chegassem aos sete anos seriam enviados ao Juiz dos orfédos
responsavel por inseri-lo na sociedade. A taxa de mortalidade de criancas abandonadas era
alta, sendo possivel inferir que ainda persistia um olhar desprovido de sentimento pela
infancia a qual estaria em processo de construcao.

A roda de expostos, como assisténcia caritativa, era missionaria e tinha como primeira
preocupacdo providenciar o batismo, salvando a alma da crianca. Fato segundo o qual
reforcava os valores jesuiticos.

O grande numero dos expostos mortos chamou a atencdo de médicos higienistas que
viam essa forma de assistencialismo como insuficiente, responsabilizando esta instituicdo
pelas mortes prematuras. Essa insatisfacdo somada as duras criticas fez com que a Roda dos
Expostos deixasse de existir resultando em centenas de criancas abandonadas nas ruas e tidas
como marginais (PASSETI, 1999). Em resposta a tal situacdo de descaso e abandono coube
ao Estado implantar o Decreto 16.272, de novembro de 1923 o qual tratava de uma politica de
protecdo e assisténcia a crianca (NETO, 2000).

O referido decreto, em linhas gerais, destina-se a fomentar um olhar mais atento as
situacbes de abandono dos menores de 18 anos, os quais ndo tinham condicGes de
sobrevivéncia por auséncia de pais/tutores ou por seus responsaveis se encontrarem em
condicBes insuficientes de prestar assisténcia na educagdo, protecdo, saude e vigilancia dos
mesmos. Além disso, apontava um carater punitivo aqueles que transgredissem as leis
vigentes. Embora o documento aparentasse um teor de preocupacdo com a infancia, também
demonstrava cuja preocupacao nao estava pautada na crianca, mas nos problemas futuros que
as criancas abandonadas poderiam causar se ndo fossem disciplinadas a serem “adultos

completos”.
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O movimento contra as rodas de expostos, mais fraco no Brasil do que na
Europa, ndo foi suficiente para extingui-las no século XIX. As mais
importantes sobreviveram no século XX. A do Rio de Janeiro foi fechada em
1938, a de Porto Alegre em 1940, as de S&o Paulo e de Salvador
sobreviveram até a década de 1950, sendo as Ultimas do género existentes
nessa época em todo mundo ocidental (MARCILIO, 2016, p. 66).

Na primeira metade do século XX, a crianca e o adolescente passaram a ser Vistos
como um “objeto” de tutela do Estado. Conforme explica Corral (2004), o motivo principal
para considera-los como “objeto” de protecdo paterna ou estatal e ndo como sujeitos
detentores de direitos subjetivos era o fato da menoridade naquela época ser considerada um
status do individuo prevalecendo o aspecto de “imperfei¢ao” destes individuos em fase de
desenvolvimento, e, atrelada a esta “imperfei¢ao”, constava a precisao de protecdo e cuidado.

Em 1927 se institui a primeira lei do Brasil dedicada a protecdo da crianca e do
adolescente. O chamado Cédigo de 1927, ou Cédigo de menores, trazia em seu texto uma lei
segundo a qual tornava o jovem em situacdo irregular penalmente inimputavel até os 17 anos.

Dornelles (1992) constata cujos menores em situacdo irregular seriam aqueles em
condicGes de privacdo no que se refere a subsisténcia, salde, instrucéo, etc.; vitimas de maus-
tratos impostos pelos pais ou responsavel; que se encontrassem em ambientes nos quais se
ferem os bons costumes; com condutas desviantes, incluindo-se os autores de infracdes
penais. A utilizacdo da expressdo “menor em situagdo irregular” pressupunha uma
anormalidade a qual passava a identificar a crianca e o adolescente como categorias de
individuos estranhos, problematicos ou perigosos.

Em 1941 foi organizado o SAM- Servi¢o de Assisténcia a Menores, mediante ao
Decreto-Lei n°® 3779, com a tarefa de prestar, em todo territorio nacional, amparo social aos
menores desvalidos e infratores, isto é, tinha-se como meta centralizar a execucdo de uma
politica nacional de assisténcia, desse modo, portanto, 0 SAM se propunha ir além do carater
normativo do Codigo de Menores de 1927.

A partir da década de 1960 as formas de assisténcia a crianca sdo repensadas e novas
politicas sdo instauradas na tentativa de amparar melhor as criancas abandonadas. A lei
Federal 4.513 de 01/12/1964 criou a Fundacdo Nacional do Bem-Estar do Menor
(FUNABEM) em substituicdo ao SAM. Segundo Neto (2000, p. 111), [...] “no ano de 1964, o
governo militar introduziu, mediante a Lei 4.513 de 1° de dezembro de 1964, a Politica
Nacional do Bem-Estar Social do Menor, cabendo a Fundacdo Nacional do Bem-Estar do

Menor (FUNABEM) sua execucdo”. Esclarece, além disso, que o “objetivo da referida
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instituicdo, consistia em cuidar do menor carente, abandonado e delinquente, cujos desajustes
sociais se atribuiam aos desafetos familiares”.

Tém-se, além disso, as FEBEM’s (Fundacdo Estadual para o Bem-Estar do Menor)
pelas quais se pretende substituir os antigos "Aprendizados de Menores"”, para adequar a
assisténcia que antes era quase exclusiva da Igreja, como exemplo as rodas dos
expostos e as casas de misericdrdia. Os Juizados passaram a encaminhar as criangas 0rfés ou
abandonadas para essas fundacOes, esperando ser adotadas, nesse interim recebiam tratamento
e orientacdo pelas saudosas "damas de caridade™, bondosas senhoras as quais se dedicavam
voluntariamente (HENICK, 2015).

Somente com a Constituicdo Cidada de 1988 os Direitos Internacionais da Crianga
foram discutidos de maneira ampla, e em 1990 o Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA)
foi elaborado, resultando no documento pelo qual se afiancam os direitos da crianca e do
adolescente. Ambos os documentos representaram certo avanco para um olhar mais atento e
sensivel as infancias, na busca pela compreensdo da crianca como um ser de direitos os quais
precisavam ser resguardados.

Em 1993 tem-se a promulgacdo da Lei Organica da Assisténcia Social (LOAS), n°
8.742, a qual regulamenta e estabelece normas e critério para a organizacgdo social em prol da
infancia, adolescéncia e o amparo as criangas carentes. Com essas leis em vigor o Estado
assume responsabilidade sobre a assisténcia de criancas e adolescentes, tornando-os sujeitos
de direitos, porém isso ndo impediu 0s crescentes casos de criancas abandonadas e a
mortalidade infantil, a despeito de indicarem avancos no plano do regramento juridico.
Embora haja certo esforco no sentindo de compreender e proteger as criangas, a percepcao
sobre a infancia continuou passando por mudangas que contribuiram para um
desaparecimento da infancia, ou uma transformacdo que ocasionou um suposto

desaparecimento da maneira como a infancia era concebida.

4.3 As infancias na contemporaneidade: desaparecimento ou transformacéao?

O mundo das criangas nem sempre esteve separado daquele destinado aos adultos, tal
e qual se discorreu em momentos anteriores. Por muito tempo ambos compartilhavam
diversas atividades e rotinas na sociedade, sendo a crianga vista como um pequeno adulto,
quica uma projecdo de ser humano ou um projeto de futuro adulto. Ao longo do tempo, os
olhares quanto as infancias ganharam outras perspectivas e foi se criando aos poucos uma

separacdo entre o universo proprio da crianca e as particularidades da vida adulta.
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Historicamente a concepcdo de infancia passou por um conjunto de alteracOes e valoragoes,
indo do extremo descaso do passado ao reconhecimento de sua relevancia e especificidade
coetanea. Seria realmente essa uma modificacdo verossimil, pela qual se possa identificar uma
cisdo entre esses universos (pueril e adulto)?

H& alguns anos, Postman (2002), autor do livro “O desaparecimento da infancia”
preconizou uma nova visdo dessa separacdo. Todavia sinaliza uma exegese contraria, segundo
a qual a linha divisoria entre a infancia e a idade adulta estaria se apagando rapidamente,
indicando, por sua vez, um processo de aproximacdo desses dois distintos mundos-tempos
causado pelo contato com a tecnologia, 0 que resultaria no desaparecimento da infancia. Para
entendermos melhor como esse possivel “desaparecimento” ocorrer-se-ia se faz indispensavel
regressar ao passado, com efeito, lembrando de algumas invengdes (humanas) cujos efeitos
afetaram o conceito e visdo sobre a infancia.

De acordo com o referido autor,

[...] a tipografia criou um novo mundo simbélico que exigiu, por sua vez,
uma nova concepcdo de idade adulta, A nova idade adulta, por definicéo,
excluiu as criangas. E como as criangas foram expulsas do mundo adulto,
tornou-se necessario encontrar um outro mundo que elas pudessem habitar,
este outro mundo veio a ser conhecido como infancia (POSTMAN, 2002, p.
34).

A invencdo da tipografia® alterou substancialmente o curso da vida na sociedade, pois
antes de sua criacdo toda a comunicagdo humana acontecia num determinado contexto social.
Era comum que os leitores transmitissem conhecimentos de forma oral e em voz alta para
gue os demais o pudessem acompanhar e assimilar suas palavras. Com a chegada da
tipografia e a possibilidade do livro impresso inicia-se outro caminho, o da leitura e do
aprendizado por seu intermédio. A oralidade, ou seja, a leitura feita em voz alta abre espaco
para uma leitura silenciosa que, segundo Postman (2002), se tornou um ato antissocial.

A proliferacdo dos livros impressos agucou a curiosidade pelos contetidos registrados
nos mais variados livros, uma verdadeira explosdo de conhecimentos. Ser adulto entéo estava
relacionado a capacidade de leitura separando-os das criangas. Se no mundo medieval todos
compartilhavam o mesmo ambiente e viviam no mesmo mundo social, agora seriam

separados pela conquista da leitura. Sendo assim, as crian¢as passam a ocupar uma fase que

8 Segundo o Dicionario Brasileiro da Lingua Portuguesa online Michaelis, tipografia é a arte e técnica de compor
e imprimir com tipos, abrangendo as diferentes etapas da producdo grafica, desde a criacdo dos caracteres até a
impressao e o0 acabamento; imprensa.
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precisaria de cuidados na preparagdo para alcangar os ambientes e espacos ocupados pelos
adultos. Podemos nomear essa fase de infancia.

Com relacdo a isso Postman acrescenta:

[...] as criangas ndo foram separadas do resto da populagdo porque se
acreditava que tivesse uma outra natureza e outras necessidades. Acreditava-
se que tinha outra natureza e outras necessidades porgue tinham sido
separadas do resto da populagdo. E foram separadas porque passou a ser
essencial na sua cultura que elas aprendessem a ler e escrever, € a ser o tipo
de pessoa que uma cultura letrada exigia (POSTMAN, 2002, p. 51).

A partir da reflexdo apresentada, o conceito de infancia comeca a se desenvolver com
maior facilidade onde havia mais escolas. Anos mais tarde se observa grande intencdo de
retirar as criangas das fabricas e envia-las a escola, dentro de um contexto que é proprio a
crianga, com roupas para crianga, com livros e jogos destinados a ela, e se apropriando das
leis que assegurava a esta o direito a educacao.

Outro fato que impactou o cotidiano das pessoas, bem como o conceito relativo a
infancia, foi a comunicacao elétrica por via do telégrafo. A ideia de enviar uma mensagem de
um estado ao outro instantaneamente causou grande alvorogo e surpresa em toda a sociedade.
A comunicacdo a partir desse feito evolui de uma relacdo do pessoal e regional para o
impessoal e global criando a possibilidade da dispersdo de ideias, conhecimentos e noticias
por todo o mundo, impactando a nogdo de infancia. Se antes cabia a crian¢ca uma forma
especial de informacdo mediada por adultos e controlada de acordo com o interesse dos seus
tutores, agora este controle estava se desfazendo, uma vez que a informacgéo se tornava, aos
poucos, disponivel a todos, sejam eles de quaisquer classes sociais.

O sistema de aprendizagem sequencial e controle de informacdes que vieram com a
chegada dos livros impressos e da leitura impactaram e definiram o espaco social da crianca e
infancia, mas com a chegada do telégrafo iniciou-se um processo de desapropriacdo do lar e
da escola, alterando substancialmente o tipo de informacdo, a qualidade, quantidade,
sequéncia e circunstancia em que essa informacgdo chegaria & crianca. Tais adventos de
informagdo e comunicagdo continuaram com a chegada do telefone, cinema, radio, televiséo
entre outros. Todas essas mudancas na maneira de se comunicar influenciaram direta ou
indiretamente a infancia da época.

Recuperando a argumentacao de que a linha divisoria entre a infancia e a idade adulta
estaria se apagando rapidamente, segundo Postman (2002), ha rupturas quando a informagéo

ndo requeria mais treinamento ou escolarizacdo para ser alcancada, ndo havendo assim
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separagdo entre os universos (pueril e adulto). Além disso, o compartilhamento com as
criancas de informacdes antes restritas aos adultos enfraqueceu o sentido de grupo de ambos.
O papel social estabelecido para a crianga comeca a se dissolver ocasionando um possivel
“desaparecimento” da infancia.

A respeito desse possivel desaparecimento da infancia esclarece:

As evidéncias do desaparecimento da infancia vém de varias maneiras e de
diversas fontes. H&, por exemplo, a evidéncia fornecida pelos proprios meios
de comunicacdo, pois eles ndo s6 promovem a desmontagem da infancia
valendo-se da forma e do contexto que lhes sdo peculiares mas também
refletem esse declinio em seu contetido. H& evidéncia a ser observada na
fusdo do gosto e estilo de criancas e adultos assim como nas mutaveis
perspectivas de instituicdes sociais importantes como o direito, as escolas e
os esportes. E ha evidéncias do tipo “pesado” — cifras sobre alcoolismo, uso
de drogas, atividade sexual, criminalidade, etc. — que implica uma declinante
distingdo entre infancia e idade adulta. (POSTMAN, 2002, p. 134).

Na realidade, o que Postman (2002) sinaliza como um possivel desaparecimento da
infancia para Mariano Narodowski (2013) pode ser considerado como a supressdo de uma
concepcao de infancia, sendo admissivel inferir para existéncia de um processo de
transformacéo da crianga, do adulto e da infancia. “De nossa parte, argumentamos que esta
crise na conceituacdo da infancia ndo determina seu fechamento, mas a conduz em direcéo a
dois polos: infancia hiper-realizada e infancia desrealizada” (Narodowski, 2013, traducgéo
nossa). Segundo o autor, ndo se trata de uma crise de vazio ou de auséncia, mas de uma crise
na qual a infancia moderna morre, tendo como ponto de fuga dois grandes polos: o da infancia
hiper-realizada por um lado, doutro o da infancia da realidade virtual, constituida pela
infancia apartada da realidade (objetiva) “real”.

Para o autor, na infancia hiper-realizada estdo situadas as criancgas cuja infancia dispde
de internet, smartphones, tablets, smartTVs, videogames e tudo mais que possam alcancar
nesse sentido. Ele as chama de “criangas digitais”, para as quais toda informacéo esta ao seu
alcance nas redes. Elas tém seu proprio modo de agir e pensar valendo-se de outros
mecanismos para aprendizado, ndo demonstram tanta necessidade da protecdo dos adultos
tradicionalmente reservados a infancia. Outra alteridade reside no imediatismo, uma geragao
precoce a qual ndo tem necessidade de esperar a idade adulta. Os diferentes rituais os quais
outrora marcavam a passagem de infancia para a vida adulta como: o primeiro salario, estreia
sexual, primeiro carro, ja ndo mais apresentam o mesmo efeito. Elas interagem com o que
procuram e tém as maos o “controle” para toda informacdo necessaria. (NARODOWSKI,
2013).
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Enquanto a infancia desrealizada, o autor a concebe como “a infancia da rua”.
Criancas que igualmente ndo dependem dos adultos, mas ao contrario daquelas mencionadas
anteriormente, vivem sua independéncia nas ruas. Trabalham e moram nas ruas, desde cedo
vivem praticas consideradas como exclusivas dos adultos. Com certa autonomia econémica e
cultural experimentam uma infancia desrealizada. S&o criangas, porém é dificil as definir
dessa maneira por toda independéncia e luta diaria. Trabalham nas ruas, pedem nas ruas,
andam em busca de abrigo para dormir, procuram a prépria comida, ndo sao responsaveis por
ninguém e nao ha quem se responsabilize por elas. (NARODOWSKI, 2013). Serdo esses 0S
“expostos” dessa geragdo? Aqueles que os pais e tutores ndo os querem OU NE0 tem reais
condicBes de abriga-los? Frutos indesejados e esquecidos na futura “roda dos expostos”?
Trata-se de uma infancia silenciada e esquecida que dificilmente é aceita e reconhecida. 1sso
se da pelo fato de que reconhecer essa infancia € reconhecer também o fracasso do adulto que
deveria cumprir o papel de protecao.

As duas imagens de infancia construidas por Narodowski incitam o pensar sobre as
criancas de nosso tempo, promovendo alguns deslocamentos nos modos de conceber as
infancias por elas vividas. Seu encadeamento reflexivo coloca em suspei¢cdo as convicgdes
historicamente sedimentadas sobre o infantil. Tais infancias apontam para a possibilidade de
um mundo sem adultos. Um mundo que se da pelas criancas. Seja pela ndo necessidade de sua
protecdo, uma vez que tudo que precisam ja esta posto ou pela ndo capacidade do adulto em
protegé-la.

Ambas as imagens reforcam a ideia da normatividade da infancia que tende a excluir
para as margens as criancas que escapam ao enquadramento de uma condicao de classe média
e superiores. A infancia hiper-realizada ocupa um espaco de norma, considerada uma infancia
ideal, resposta das mudancas na sociedade. De fora dessa concep¢do ficam as muitas criancas
com “infancia de rua”, desrealizada, esquecidas e muitas vezes consideradas como ‘“ndo
criangas” por nd0 Se enquadrarem ao modelo hegemdnico preconizado. Ato esse que
desconsidera completamente a diversidade de infancias, o processo de formacgdo de novas
concepcOes de infancia e crianga e reforga uma viséo da crianga “europeia de classe média”.

Por certo ao longo da histéria houve contextos desfavoraveis a algumas criangas
enquanto outras delas desfrutavam de muito conforto, mas o cerne reside em pensar na
expectativa depositada na instituicdo de educacdo escolar pensar (potencializando ou

oprimindo) modos de existir as infancias. Narodowski pondera que,
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[...] presumiram que todas as criangas poderiam encontrar na escola publica
a possibilidade de ser crianca, de aprender a brincar, estar com outras
criangas, acessar seus proprios conhecimentos de sua idade. Hoje, essa
historia ndo é mais valida. Isso pode ser visto nas estatisticas e nos dados de
organizacdes financeiras internacionais, em que se baseia a pedagogia, que a
ideia de que esta infancia ndo realizada ndo sera salva pela escola. Para essas
criangas ndo haverd uma infancia realizada. Assim surge uma nova categoria
de crianga incorrigivel: o infante ou adolescente marginal sem volta, para
guem nossas nacBes diminuem a idade de responsabilizacdo por crimes,
possibilitando sua agdo penal, esquecendo sua condigdo de crianca ou
adolescente para que encontrem penalidades iguais as dos adultos. (Tradugdo
nossa). (NARODOWSKI, 2013, p. 31).

Se em alguns momentos historicos a infancia pode ser observada como sinal de
obediéncia, dependéncia e necessidade de cuidados, para Narodowski (2013) hoje ndo ha
necessidade alguma de obedecer, depender ou requerer cuidados. Agora a infancia tem o
conhecimento, possuem um mundo tao legitimo quanto 0 nosso. Um mundo como o do adulto
onde as criancgas existem, consomem, produzem e tem uma cultura legitima. Estara nascendo
uma nova maneira de se fazer crianga? Sera essa a nova concep¢do de infancia? “Olhar para o
mundo das criancas implica olhar pra frente: elas sdo 0 nosso préprio futuro, ou mais simples,
nods seremos elas” (Narodowski, p. 35. 2013, traducdo nossa).

Acerca do citado por Narodowski (2013) sobre as criancas terem um mundo como o
do adulto, a analise dos dados nos mostra que sempre houve uma tentativa de criar esse
espaco onde as criancas pudessem de fato existir, consumir, produzir e ter sua cultura
legitima, porém esse espaco sempre foi cerceado pelo adulto que tinha nas suas proprias
vivéncias 0 modelo para pensar a infancia. A cultura infantil ainda é pensada pelo adulto que
se nega a ouvir e aprender sobre o mundo da crianca.

A concepgédo de infancia ainda segue carregada do olhar subalterno relacionado ao
mundo dos adultos. Até mesmo naquilo que Narodowski chama de “independéncia’ podemos
notar certa dependéncia do adulto para ocupar esse lugar. Adiante aprofundaremos as

discuss@es sobre a infancia nos capitulos de analise que seguem.
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5. ANALISE DOS DADOS

O capitulo em tela versa por apresentar uma breve contextualizacédo relativa a Revista
de Educacdo Fisica, perpassando pelo conteudo publicado, autores, imagens e o contexto
politico do pais. Nele buscamos um didlogo entre o referencial tedrico apresentado, 0s

documentos analisados e a fonte documental investigada, tal e qual se vé doravante.

5.1 A Revista de Educacao Fisica

A Revista de Educacdo Fisica/Journal of Physical Education (REF/JPE) refere-se ao
periddico mais antigo da subarea de Educacdo Fisica do Brasil, sendo uma publicacdo de
divulgacdo cientifica do Exército Brasileiro. Atualmente abrange as areas de Ciéncias do
Esporte e Gestdo Esportiva, mas em suas edigdes anteriores ja tratou das diversas areas de
conhecimento da Educacdo Fisica, consistindo-se, portanto, numa referéncia cientifica para o
campo supracitado, pelo qual se preconizou conceitos, ideias, nocGes de natureza
epistemoldgica, didatica, cultural, dentre outros saberes, 0s quais inscreveram concepcdes e
principios (in)formativos.

Sua primeira edicdo foi publicada em 1932, pelo Centro Militar de Educacéo Fisica.
Em 1933 demove-se para conducdo administrativa da Escola de Educacédo Fisica do Exército
(ESEFEX). A partir de 2001 passou a ser administrada pelo Instituto de Capacitacéo Fisica do
Exército (IPCFEX) e, a partir de 2014, pelo Centro de Capacitacdo Fisica do EXxército
(CCFEX).

A REF tinha uma periodicidade variavel, em diferentes tempos suas publicacbes eram
mensais, bimestrais, quadrimestrais, semestrais. Seu formato e diagramacdo também eram
variaveis, visto que a diagramacéo era feita em pagina inteira, dupla coluna, tripla coluna e,
em menor ocorréncia, dupla pagina aberta de acordo com o volume do conteudo abordado.
Cada edicdo exibia um numero diferente de paginas, ndo seguindo um padrdo especifico,
malgrado possa-se estimar um nimero aproximado de 40 paginas por edig&o.

O periddico em questdo era propriedade do Estado Maior do Exército, sendo seus
diretores, os gerentes e secretarios oficiais do Exército Brasileiro. Entre seus colaboradores
destacamos os militares de diferentes patentes com prevaléncia de oficiais e civis de variada
importancia e fun¢Bes na sociedade. Havia presenca de brasileiros e estrangeiros.

Ela circulou predominantemente dentro do pais em setores militares e civis com

tiragem varidvel entre 2.000 e 5.000 exemplares. Sua aquisicdo poderia ser feita por
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assinatura ou avulsa com pregos distintos ao longo dos anos chegando a distribuicdo gratuita
em momentos especificos. Outro fator importante foi o uso frequente de fontes iconogréaficas
variadas. Nao incorreriamos numa hipérbole ao afiancar de que a revista foi uma expressiva
referéncia do uso desse tipo de fonte em periodicos na subarea da Educacao Fisica no século
XX, haja vista corresponder a um campo “jovem” e em franca expansao cientifica. Em outras
palavras, a REF/JPE desponta em um cendrio nacional no qual a Educacdo Fisica se
encontrava “dando seus primeiros passos”, em termos de organizacao cientifica e estruturacdo
enquanto subarea do conhecimento. A esse respeito Silvana Goellner (2008) descreve o

cenario arrazoando:

Até o final dos anos 30, a educacdo fisica brasileira era ainda uma area muito
incipiente, ndo havia escolas de formagdo de profissionais (surgird apenas
em 1939) e o saber dos professores geralmente se limitava a instrucéo
pratica dos esportes e da ginastica. Os esportes, por sua vez, estavam em
plena expansdo com o surgimento, desde o final do século XIX, dos clubes
recreativos, agremiacgdes, federagdes, campeonatos, demonstracoes atléticas,
clubes de gindstica, parques de lazer e estadios esportivos. (Ibidem, p. 7).

Em virtude da conjuntura exposta, a revista tornou-se um relevante instrumento de
divulgacdo a Educacdo Fisica no pais, pois na qualidade de periodico cientifico e pedagogico
de referéncia, fomentava instrucdo e veiculava ao campo praticas corporais e esportivas, tal-
qgualmente pressupostos para o0 ensino, segundo uma perspectiva instrucionista e em grande
medida prescritiva, haja vista a matriz epistemoldgica (assentada nas Ciéncias Biomédicas) a

qual orientava a subarea no contexto em questao.

5.2 Objeto de estudo da Revista de Educacao Fisica

Os primeiros anos da revista ficaram marcados por muitas mudangas em relagdo ao
seu objeto de estudo, organizacdo dos artigos, designe e autores. A estruturagdo da revista
intercorre na medida em que sua identidade estd sendo forjada ao longo das edigdes/
publicacdes. Identifica-se ndo haver em seus primeiros trinta anos (1932 — 1962) uma
preocupacdo em divulgar pesquisas cientificas as quais fossem externas ao cotidiano do
exército.

As primeiras décadas de publicagdo mostram uma preocupacdo maior com a
propagacao de técnicas e saberes do exército, com o propdsito de alinhar tais praticas em

todas as unidades espalhadas pelo Brasil.
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Na secdo intitulada: Plano de Ensino, as edi¢cdes publicadas veiculavam saberes
direcionados para a “Educacdo Fisica e Desportos” alvitrando “capacitar” os instrutores de
Educacao Fisica, monitores de Educacéo Fisica, oficiais superiores combatentes a conduzir 0s
treinamentos fisicos, na tentativa de padronizar instru¢es formativas cujos efeitos pudessem
engendrar uma nacgdo mais forte e saudavel. Esse sempre fora o interesse do Exército desde
1922, quando iniciou a primeira tentativa sistematizada de treinamento especifico voltado
para a Educacdo Fisica nos Centros Militares.

Iniciado e encerrado no mesmo ano o projeto ndo prosperou devido a revolucdo de
1922. Em 1929 o projeto ganha forgas novamente com a presenca do Ministro Sezefredo,
sendo orientado pelo Tenente Ignacio Rolim, o médico Virgilio Alves Bastos e pelo Doutor
Fernando de Azevedo, entdo Diretor da Instrucdo Publica no Rio de Janeiro. O ultimo teve
destague em sua participacdo, sua contribuicdo foi de extrema relevancia em funcédo de estar
engajado nos movimentos da reforma da Educacédo de sua época.

Segundo o Dicionario Historico Biogréfico Brasileiro pés 1930, Fernando de Azevedo
fundou a Biblioteca Pedagdgica Brasileira, redigiu e langou, junto com outros 25 educadores e
intelectuais, o Manifesto dos Pioneiros da Educacdo Nova mediante o qual consolida a viséo
de um segmento da elite intelectual vislumbrando a possibilidade de interferir na organizagéo
da sociedade brasileira do ponto de vista da educagdo. Como diretor-geral, promulgou o
Cdodigo de Educacdo do Estado de Sdo Paulo (1934) e participou da fundagéo da Universidade
de S&o Paulo (USP).

O método por ele aplicado inspirava nas bases pedagogicas, anatomo-fisiologicas e
psicoldgicas da Escola Francesa de Joinville-le-Pont. A Ecole de Joinville-le-Pont, instituicio
de cunho militar, adquiriu grande centralidade ao direcionar o seu ensino a todos os publicos,
tanto civis quanto militares. Reconhecido sob o nome de Método Francés, ele foi
explicitamente designado como método nacional e rapidamente aprovado pelo Ministério da
Instrucdo Publica e pelo Ministério da Guerra.

Em sua primeira edicdo (1932) delimita (para 0 momento em questdo) o objeto da
Educacéo Fisica usando uma citagdo de Adolphe Ferriére, um pedagogista suico cujo trabalho

esta estreitamente ligado ao movimento da Escola Nova:

Além do aperfeicoamento individual, consiste em preparar o individuo para
a vida futura, iniciando e favorecendo o desenvolvimento das energias e
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poderes inatos no que podem ser uteis a vida social corrente. (O OBJETO
DE..., 1932).°

Essa citagcdo traduz uma provocacao intrigante quanto ao objeto de estudo da revista e
sobre como a Educacdo Fisica era vista e divulgada por intermédio dela. A despeito de
equivaler a uma citacdo a qual remete a um movimento importante para a educagéo,
especialmente porque, a Escola Nova chega ao Brasil em 1930 e granjeou forga exatamente
no ano de publicacdo da primeira edicdo com o Manifesto dos Pioneiros da Educacdo Nova,
ela ndo parece ter sido compreendida, porquanto as publicaces da revista caminham em
sentido oposto aos postulados pelo movimento, visto que refor¢cavam valores como liberdade
e autonomia, diametralmente dispares da educacdo militar, ha, portanto, uma ambiguidade
teleoldgica, ao se coadunar perspectivas formativas distintas. Soma-se a isso, o fato de
Ferriére advogar contra a moralidade decorrente de formulas e boas condutas
comportamentais, 0 que por sua vez, para a revista, consistia no ponto mais forte e central das
publicacdes.

Claramente havia uma dificuldade por parte dos autores e responsaveis pela REF/JPE
em afirmar qual haveria de ser objeto de estudo e como a Educacéo Fisica era entendida pela
entidade. Essa incongruéncia de finalidade se torna latente quando observamos parte das
publicacdes sendo destinada a divulgar métodos de outros paises (sobretudo o método
Francés) os quais, em alguns momentos, produzem dissenso e contradicdes em relacdo ao
propésito de ser do periddico.

Outro ponto curioso consta na citacdo a qual aparece no fim da revista, quase
escondida entre os anuncios de comerciantes, mobiliarios e decoracdes, construtores civis e
outros. 1sso poderia ser apenas uma escolha feita de modo fortuito, contudo ao estudar o
padrdo de como eram dispostas as matérias, de acordo com a importancia dada pelos autores,
0 tamanho da letra e o espa¢o que ocupavam podemos pensar na possibilidade de ter sido
posta em tal lugar com o fito de ndo dar destaque ou ndo levantar questionamentos sobre sua
aparicao nesse documento.

Na edicdo seguida a essa se comega uma busca por entender o que é a Educacéo
Fisica, agora chamada de Educacédo Fisica Militar. Dessa forma, defende-se uma ideia de que
a Educacao Fisica Militar ¢ um ramo da Educacéo Fisica o qual se dedica a fortalecer o corpo,

zelar pela racga, propagar cuidados e instrucdes de eugenia e esportes. Em suas proprias

® Algumas citagdes da Revista de Educacéo Fisica ndo constam autores ou paginacgdo devido a auséncia desses
dados no documento analisado. De maneira semelhante, ndo foi criado um espaco citando a revista como fonte
primaria devido a prdpria organizacdo da reviste que ndo permite maiores informacdes.
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palavras, uma Educacéo Fisica que faria 0 homem “ser forte para fazer o Brasil forte” (1932,
volume0l). Tal visdo era compativel com o ideal propalado pela instituicdo por todo Brasil,
uma versao de Educacdo Fisica influenciada pelo Movimento Ginastico Europeu, difundido
pela ginastica que objetivava, por fim, a eugenia carregando o ideal de homem sob os anseios
de uma premissa militar.

Assim, a Educacédo Fisica brasileira inseria em seu discurso a promocao de salde e a
preparacdo do individuo para o cumprimento dos servi¢cos militares. O contetido das aulas
pautava-se nos métodos ginasticos (sueco, aleméo e francés) e o método fundamentava-se no
comando e no ensino por tarefas (elevagéo lateral dos bragos, marcha com tronco flexionado,
levantar e transportar cargas, corridas em terrenos variados...). A concep¢do de corpo
norteava-se pelos pressupostos anatomo-fisioldgicos, numa compreensao dualista de corpo,
estritamente mecanicista.

Além disso, notamos cuja Educacdo Fisica figura na Revista como objeto de
proliferacdo dos ideais do Estado Novo, na Era Vargas, com apelo patri6tico, nacionalista,
autoritarismo, com carater centralizador do professor e invocacdo de amor a patria e por
cidad&os de “raga pura”. Sendo assim, a escolha dos artigos a serem publicados passa por uma
analise de como poderiam atender a esses postulados e ndo necessariamente sobre as
discussdes pertinentes ao campo da Educacdo Fisica. A Educacao Fisica desponta na condi¢do
de um instrumento (propedéutico) para alcangar outros objetivos, ndo tendo um fim em si
mesmo.

Ao longo dos anos a Revista de Educacdo Fisica sofre inlmeras mudancas em todos 0s
seus aspectos. Em alguns anos (1940, 1943, 1944, 1945, 1946, 1960, 1961, 1962, 1963, 1965,
1966, 1968, 1969, 1970, 1971, 1974, 1987. 1988, 1989, 1994, 1996, 1997, 1999) ndo ha
publicacGes devido aos conflitos militares internos e externos como guerras, revolucoes,
trocas de comando. Um desses periodos de “siléncio estratégico” da revista merece atencao
especial devido ao seu impacto na identidade da revista, 0 momento apos a 22 guerra mundial.

Depois de quatros anos de auséncia as publicacfes ressurgem relatando as grandes
dificuldades enfrentadas para superar esse regresso. Essas dificuldades se ligam ao
direcionamento daqueles que antes se debrugavam a escrever publicacdes para as linhas de
frente da guerra, em suas proprias palavras “trocaram o aco das penas pelo das armas e la
foram a terras estranhas, lutar pela conquista de um mundo melhor” (DE VOLTA..., 1947) e
também a problemas relacionados ao baixo investimento na producdo de conhecimento. Um
fato interessante a ser destacado diz respeito ao no periodo anterior a guerra, pois a revista

mantinha uma postura de exclusividade do exercito, os artigos eram enderecados ao nicho



62

militar. O objeto de estudo estava centralizado ali e ndo havia disposi¢do para dialogar com
qualquer um estudioso da subarea ou campos correlatos. Conquanto, a crise econdmica
enfrentada em 1964, obrigou o volume 33 do mesmo ano, a expor um apelo a sociedade, de

modo a propor uma ajuda para manutencédo da revista. Percorramos o excerto.

Nossas paginas, ndo estdo restritas simplesmente ao meio militar: pelo
contrério, permanecem abertas a todos os estudiosos da educagdo fisica,
particularmente aos professores civis, cujo conhecimento especializado é
fonte insubstituivel para os que pretendem se assenhorar de tais assuntos.
Alguns desses ilustres professores ja nos vém atendendo. A éles dedicamos
uma palavra, que, permanecendo de apelo para que continuem a nos
prestigiar, passa a ser também, e principalmente, de agradecimento. N&o
somente pela maneira que nos atenderam mas, em esséncia, porque nossa
Revista se valorizou com essas colaboragdes. (EDITORIAL...,1964).

Os esforcos pela revista em atrair a participacdo de novos professores de Educacéo
Fisica, além daqueles ja inseridos no meio militar, demonstra certa reformulacdo na propria
organizacao da revista, haja vista que em seu inicio ndo aparentava querer dialogar com a
sociedade questdes da Educacdo Fisica. Ela se pautava apenas em apresentar seu contetido

criado dentro do exército.

A Escola de Educagdo Fisica do Exercito, no seu esférgo de difundir
conhecimentos sobre a Educacdo Fisica e estimular sua préatica nédo
exclusivamente nos meios militares sendo em todos o pais, continua, a dizer
aqueles ndo integrantes das Forgas Armadas que esta Revista é NOSSA,
destas Forcas e déles, comungando todos no mesmo ideal de levar a
Educacdo Fisica a sua posi¢do ldgica e insubstituivel na luta para obter a
melhoria de nossa raca, tanto fisica como moralmente.

[...] Tentamos montar uma Revista exclusivamente técnica, de leitura Gtil e
permanente, que servisse tanto as forgcas Armadas quanto aos civis
interessados na Educacdo Fisica. Ndo sabemos se alcangamos ésse objetivo.
Contudo, bem o tentamos e continuaremos a tentar, pois ésse é o Unico
caminho que entendemos para um 6rgédo de imprensa de uma Escola. Daqui
por diante pretendemos melhorar, com a esperanca de recebermos maior
colaboracéo, inclusive como sugestdes. Ndo nos move em absoluto, a idéia
que a Revista estd 6tima; esse alvo sd podera ser alcancado com o tempo,
quando tbdas as autoridades no campo da Educacdo Fisica comecarem a
enviar para nossas paginas, seus pensamentos e trabalhos, pesquisas e
experiéncias; quando, no ambito exclusivo de nossas Férgas Armadas,
entendermos que, mais do que a Escola de Educacdo Fisica do Exército, esta
Revista é de cada um de nés, de todos nés.” (EDITORIAL...,1964).

Outro ponto que possivelmente tenha influenciado nessa conversdao de destino da
revista foi a falta de investimento financeiro. Logo em suas primeiras edi¢fes vemos um

namero de andncios de patrocinadores 0s quais, provavelmente, contribuiam com algum custo
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da/na producdo. Porém, com o avancar das edi¢cGes € possivel notar uma auséncia destes
anuncios, constatacdo a qual no permite conjecturar que deixaram de subsidiar o periddico.
Essa decisdo pode ser entendida por um possivel retorno negativo da revista. O publico a
guem eles destinavam suas publicacGes era muito especifico e os assuntos tratados destinados
a uma parcela intelectual restrita, gerando por sua vez, prejuizo aqueles que investiam. 1sso
sdo apenas especulacBes analisando o decorrer dos anos, porém ndao podemos negar que 0O
valor de venda da revista esteve em uma constante queda, além de uma reducédo do nimero de
publicacBes por ano, implicando na reducdo de exemplares entregues aos poucos assinantes.
A crise se estende a tal monta de serem comercializados artigos de forma separada, afora a
venda de manuais de regras e planos de ensino para ajudar no custeio.

Na edicdo de 1972, ap6s uma pausa em publicacdes inéditas de 07 anos, a revista volta
a circular com uma tiragem gratuita, a fim de conquistar novamente um publico fiel para as
proximas edi¢des as quais passariam para periodicidade trimestral, devido a ndo haver
condicGes de manter o ritmo de publicacdo mensal realizado em seu inicio.

A revista sofre mais uma pausa em 1974 e retorna em 1975, com um novo formato.
Em letras garrafais e com destaque traz em seu titulo: “A NOVA DIMENSAO: Uma revista
melhor, para uma Educacdo maior”. Nessa edig¢@o eles procuram imprimir uma nova imagem,
basta observar as mudancas no objeto de estudo e na maneira como irdo conduzir os artigos

sobre a Educacdo Fisica. Vejamos as explanagdes relativas aos novos designios do periddico.

Esta edi¢do deixa de lado a velha e cinquentenaria controvérsia sobre se a
educagdo fisica é “um meio ou um fim” que, em nossos dias, encontra
adeptos de um lado na “Corrente Pragmatica”, que procura tornar o homem a
matéria prima para o resultado desportivo, e de outro na “Corrente
Dogmatica”, cujo objetivo principal é o “homem total” em que o desporto
fard sempre parte da educagdo fisica. Estamos convictos que o grande
desafio do momento, para todos noés, dirigentes, técnicos, professores e
alunos, € a aplicagdo, no mais curto prazo, da Lei n® 6251, de 8 de outubro
de 1975, que estabelece a tdo esperada POLITICA NACIONAL DE
EDUCAGCAO FISICA E DESPORTOS — PNED, cujos objetivos so:

| - Aprimoramento da aptidao fisica da populacéo;

Il - Elevacdo do nivel dos desportos em todas as areas;

1l - Implantagdo e intensificagdo da pratica dos

desportos de massa;

IV — Elevacdo do nivel técnico-desportivo das

representacdes nacionais;

V — Difusdo dos desportos como forma de utilizacao

do tempo de lazer.” (PINHEIRO, 1975, p.01).
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Com essa apropriacdo da lei, a revista assume uma proposta voltada para o esporte,
abordando areas como a medicina esportiva, treinamento esportivo, fisiologia, anatomia como
objeto de estudo.

Pois bem, exposto algumas questdes mais amplas em relacdo a REF/JPE, observando
reformulacbes em termos de escopo e de finalidade para instituicdo militar e seu
imbricamento com a Educacdo Fisica no pais, exporemos os dados cotejados pelo estudo. Os
resultados encontrados estdo organizados em 17 categorias. A escolha por esse numero
expressivo de categorias se deu devido ao cuidado de abarcar cada tematica em uma classe de
analise impossibilitando que um mesmo contetdo fosse atribuido a mais de uma categoria
analitica.

Relembremos (o0 exposto no primeiro capitulo) que a construcdo das categorias foi
aportada pela obra de Carlomagno e Rocha (2016) “Como criar e classificar categorias para
fazer andlise de contetido: uma questdo metodologica”. Os autores citados contribuiram para
compreensdo e criacdo das categorias de forma ldgica e coerente, de modo a ndo instituir
agrupamentos dubios ou classes tematicas nas quais pudessem atribuir conte(do de natureza

analoga, ou que eventualmente compusesse mais de uma categoria.

5.3 Tematicas abordadas

Desde a primeira edicdo, a Revista de Educacdo Fisica se dedicou a tratar das mais
variadas tematicas relativas ao campo de saberes da subarea da Educacdo Fisica, sob
diferentes olhares e perspectivas, malgrado seu nucleo epistemoldgico se conservar nas
Ciéncias da Saude. Para melhor entendimento separamos as tematicas por categorias, de
acordo com o assunto discorrido em cada edicdo, observando a prevaléncia em termos de
contetido. Percorramos cada um deles doravante.

- Discussdes sobre os Centros Militares de Educagéo Fisica— CMEF;
- Andlise dos métodos de ensino e treinamento de Educacéo Fisica de outros paises;
- Planos de ensino;
- Esportes e desempenho de atletas;
- Fisiologia do exercicio e anatomia;
- Ginéstica;

- Lutas;
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- Higiene, medicina e saude;

- Psicologia;

- Recreacéo;

- Danca;

- Educacdo Fisica adaptada;

- Discussdes sobre a Educacéo Fisica;

- Género;

- Nacionalismo;

- Inféncia e crianca;

- Construcdes, espacos fisicos e inovagdes tecnologicas.

Recordemos cujo nosso estudo organiza-se sob um modelo misto, ou seja, estdo
presentes aspectos qualitativos e quantitativos, procurando a integracdo entre ambos 0s
enfoques (SAMPIERI; COLLADO; LUCIO, 2013). Donde a dimensdo quantitativa decorre
da mensuracdo numérica de edi¢bes que versavam sobre as categorias tematicas encontradas
na analise da Revista de Educacdo Fisica, procurando, com isso, aferir as perspectivas e
prevaléncia nas edi¢des e volumes.

A vista disso, elaborou-se um grafico expondo as teméticas e as prevaléncias
guantitativas encontradas. Sendo organizadas consoantes ao modo com o qual a propria
revista distribuiu as se¢des e os contetdos. Oportuno explanar cujos niumeros do gréafico ndo
representam o quantitativo de vezes que eles apareceram na analise total da revista, todavia o
numero de edi¢bes as quais tratavam do mote. Consequentemente um mesmo assunto poderia
surgir mais de uma vez em uma mesma edi¢cdo, conquanto considerou-se apenas se aquele

volume versava do tema ou nao.
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Gréfico 1 — Tematicas encontradas e sua prevaléncia na revista.
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Fonte: Elaborado pelo autor (2022)

Ao perscrutar as tematicas encontradas notou-se a imprescindibilidade de um melhor

delineamento para composicéo das categorias, haja vista a convergéncia de alguns motes. Por

esse motivo fez-se uma nova analise, segundo os critérios postulados por Bailey (1994), de

modo a ndo se incorrer em equivocos na formulacdo das categorias analiticas. A titulo de

dilucidacgéo o autor supracitado explana que

[...] as classes formadas precisam ser tanto exaustivas quanto mutuamente
exclusivas. Isto significa que se existem N casos para serem classificados,
deve haver uma classe apropriada para cada um destes (exaustividade), mas
apenas uma classe correta para cada, com nenhum caso sendo membro de
duas classes (exclusividade muatua). Assim, dever uma classe (mas apenas
uma) para cada um dos N casos. (BAILEY, 1994, p. 03. Tradugéo livre).

A vista disso, notamos assuntos convergentes, isto ¢, algumas categorias em dado

momento se alinhavam com outras, logo as tematicas encontradas foram reorganizadas em

classes, ou quadros microanaliticos. Visemos-los de agora em diante.

v’ - Os Centros Militares de Educacdo Fisica;

v - Analise dos métodos de ensino e treinamento de Educagdo Fisica advindos de

outros paises;

v’ - Unidades teméticas da Educacéo Fisica;
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v' - Nacionalismo;
v’ - Género;
v’ - Areas de estudo da Educagéo Fisica;

v - Nogéo de infancia(s);

Elaborou-se novo gréafico expondo a reorganizacdo dos quadros microanaliticos e as

prevaléncias quantitativas encontradas:

Grafico 2 — Quadro microanalitico e sua prevaléncia na revista
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Fonte: Elaborado pelo autor (2022)

Observemos cuja prevaléncia dos motes (0s quais constituem as categorias analiticas
do estudo) empos a nova clivagem, indica uma patente investida ideoldgica, a julgar pelo
empenho para um projeto nacionalista; a visibilidade das forcas armadas; a énfase dada a
Educacdo Fisica para construgdo e fortalecimento de uma identidade e unidade nacional, em
grande medida, em virtude dos feitos esportivos; de igual modo a no¢do de género, com a
qual se inscreve um ideal de homem e o préprio entendimento de infancia(s), por extensédo
uma ideia propedéutica de preparacdo para 0 mundo adulto. Para prospectar cada um desses

micro quadros analiticos, detalharemos todos eles, de modo a contextualizar o teor qualitativo



68

do agrupamento e perscrutar os dados erigidos, de igual modo estabelecendo correlagdes em
distintas esferas analiticas.

5.3.1 - Os Centros Militares de Educacao Fisica— CMEF (81 artigos)

Nesta categoria estdo reunidos os artigos relativos as questdes especificas dos Centros
Militares. Neles consta a ideologia pela qual se norteavam 0s centros, suas metas e objetivos
ambicionados, a politica de funcionamento e visdo com a qual organizavam a instituicéo.
Além disso, tem-se nessa categoria artigos que divulgavam os feitos dos CMEF, propagandas
do dia a dia dos centros, visitas ilustres e matérias de 6rgdos externos exaltando seu progresso.
Havia uma grande preocupacdo em apresentar os aspectos positivos e 0s bons resultados das
acOes do exército, ensejados em razao do cenario politico da época, a saber, a Era Vargas.

A ascensdo de Getulio Vargas ao poder por intermédio da Revolucdo de 1930
desestabilizou os arranjos oligarquicos 0s quais estruturavam a Primeira Republica,
engendrando a necessidade de uma nova ordenacdo, na qual a participacdo militar foi
decisiva. Ap0Os assumir o poder, Vargas depdem os antigos governadores (ou presidentes de
Estados) e nomeia interventores que em muitos estados eram militares. Esta atitude dava a
estes militares poderes de exercer a funcdo de presidente dos estados podendo nomear e depor
prefeitos a qualquer momento (MARCUSSO, 2018).

A respeito da participacdo do exército o referido autor acrescenta:

O intenso envolvimento do exército no movimento revolucionario impactou
sua estrutura organizacional e gerou a necessidade de uma nova acomodagéo
de forgas em seu interior. O chefe da Missdo Militar Francesa a época,
general Huntziger, a época descrevia a nova configuracdo do Alto Comando
apos a instituicdo do Governo Provisério como formada por elementos que
se destacavam mais por sua atuagdo revolucionéria, do que propriamente por
valores e atributos militares. No entanto, o préprio Huntziger tentava
justificar a escolha pela adesdo ao movimento: “se eles tivessem se mantidos
legalistas e neutros, em geral seriam substituidos por revolucionario nos
postos importantes e de confianga” [...] parte do exército estava com a moral
e unidades abaladas. O exército estava profundamente dividido e essas
clivagens impediam uma atuacdo organizada. (MARCUSSO, 2018, p. 134).

Esse cendrio marcou a atuacdo do exeército durante os primeiros anos de 1930. Ao
chefe do governo provisorio era importante contar com um exército forte o suficiente para

servir de contrapeso as liderangas de oposicdo ao tempo que também pudesse ter controle
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sobre suas liderancas, com a finalidade de ndo apresentar ameagas a manutencdo do seu poder
(MARCUSSO, 2018).

Diante dessa fragilidade vivida pelo exército e da moral abalada ante a sociedade,
inicia-se um processo de fortalecimento do exército em seu interior na tentativa de resgatar
seus valores e honra. Constatacdo a qual se pode observar no seguinte fragmento contido na
terceira edicdo, do ano de 1932:

O Centro Militar de Educacdo Fisica ja possui um espirito proprio que o
anima na senda das espectativas brilhantes de seu alevantado
empreendimento. Esse espirito gerado pelo confinamento psiquico de um
pugilo de fervorosos patriotas, ndo encontra Obices a sua difusdo e vai
progressivamente se insinuando e se espargindo, criando uma mentalidade
sd, capaz de assegurar ao Brasil a consecucdo da sua finalidade histérica. O
C. M. E. F. é bem o coragcdo, o0 musculo vigoroso, a impelir o plasma
vivificador de todas as células do organismo do Pais. Que assim seja, para 0
bem da raga e felicidade e grandeza da nossa Patria. (ABREU, 1933).%°

Uma das ac¢Bes visando contribuir para retomada do prestigio e o sentimento de
fortalecimento das instituicGes militares reside na reestruturacdo do ensino. Examinemos cuja
Educacdo Fisica compGem a base do projeto formativo, pela qual se pretende fomentar a

iniciativa, segundo 0 excerto a seguir.

O Exército, como instituicdo democratica por exceléncia, como verdadeira
ossatura da nacionalidade é, por sua natureza, a instituicdo que primeiro e
mais rapidamente se deve recompor, tanto é verdade que a integridade da
Patria, mais que a do regime, repousa em sua eficiéncia. Urge remodela-lo,
aparelha-lo, sobretudo, retomar em mdo os seus quadros, tarefas que todos
esperamos do Exmo. Snr. General Ministro da Guerra e do Estado Maior.
Desse conjunto ressalta a revalidacdo dos quadros, questdo a que esta estreita
e diretamente ligada a Escola Militar, como fonte geradora de nossos
oficiais. E 0 nosso dever fazer a mais rigorosa selecio dos homens aos quais
o0 Brasil confiard a defesa de sua integridade no exterior e a manutencéo de
suas leis no interior. [...] Disto j& vos posso dizer alguma coisa. A formagéo
do oficial brasileiro em seu primeiro lance na Escola Militar tera como base
a educacdo fisica, como meio a cultura geral cientifica e como fim a mais
rigorosa preparagdo profissional. Desse triplice aspecto resultardo,
seguramente, as qualidades morais indispensaveis ao oficialato e que deveis
cultivar desde ja. “A guerra é uma arte toda de execuc¢do” e do que o
Exército precisa é de oficiais aptos ao servico, oficiais robustos, enérgicos,
conhecedores da profissdo, convictos de sua missao militar, social e politica,
como oficiais de verdade (CAMARA, 2011, p. 73-74).

10 A fonte desta pesquisa (Revista de Educagdo Fisica) ndo segue um padrdo em relagdo a anunciacdo do autor
dos textos publicados, ou seja, em alguns escritos temos a descrigdo do autor e em outros ndo temos, além de nao
paginar suas primeiras edi¢des ou pagina-las de forma ndo sequencial.
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Ao escrutinar o teor da revista referente a categoria em questdo, pode-se depreender o
quanto ela serviu de ferramenta, especialmente em seus anos iniciais, para 0 movimento de
fortalecimento e divulgacao dos valores militares. Tratava-se de uma clara tentativa de resgate
da “moral” do exército — maculada em virtude dos impetos autoritarios e violentos — com a
nacdo, ao rechacar informaces, as quais, de certa forma, prejudicavam demasiadamente a

imagem da instituicdo. O fragmento ulterior demonstra, em alguma medida, esse empenho.

Ao Exército deve-se a unidade do Brasil-Império. Ao Exército deve-se a
abolicdo. Ao Exército deve-se a primeira e a segunda Republica. Inumerar o
que tem sido a obra dos militares dentro do organismo nacional é contar
quase a propria vida nacional. Mas ainda hoje pouca gente compreende 0
valor silencioso, nem por isso formidavel da obra da alfabetizacéo,
nacionalizacéo e higienizacéo social que o Exército realiza implacavelmente
entre os jovens. (PINHEIRO, 1932).

Havia, ademais, um movimento interno de motivacdo e crenca na qual a reforma
poder-se-ia trazer novamente a forca e vigor dos militares. Textos intitulados de ‘“Nossos
Atletas” foram adicionados na segunda edicdo de 1932, retratando os feitos dos atletas do
exército em competicOes externas. Tal ato anelava inscrever no imaginario popular — em
outros termos, forjar uma representacdo social —, uma visdo de renovo, superacao e avango do
exército em favor da patria. Na continuidade, tem-se outro excerto cujo teor revela esse

intento.

- A otima turma [...] vencedora da prova de 4x200 no tempo record
nacional...;

- Maria Lenck, dententora do record nacional sul americano de 100 metros
costas. Vencedora no mesmo dia das provas de 100 metros livres e 200 a la
brasse;

- O marujo Manoel Rocha Villar, que baixou o record nacional dos 100
metros livres;

- Carlos Weigand, vencedor dos 1500 metros nado livre;

- Saltadores: Odoardo Veltori, Hermann Palmeira, Agesilau Bittencouri que
fizeram demonstragdes de saltos de trampolim, na ultima competicdo de
preparacdo olimpica; (OS NOSSOS..., 1932).

Reparemos que a énfase e a conotacdo imprimida aos feitos esportivos, evidenciam, de
algum modo, cuja revista figura como promotora de divulgacdo da historia dos grandes
acontecimentos, pari passu fomenta a construcdo e fortalecimento de uma identidade e

unidade nacional, valendo-se do conteido esportivo, voltaremos a essa questdo na categoria

dedicada a especificidade desse contetdo no interior da Educagdo Fisica.
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As constantes publicagdes apregoando a ideologia que regia os centros, suas metas e
objetivos pontuais a serem atingidos, abalizam para um exercicio de padronizacdo de suas
unidades, visto que estas estavam divididas em seu interior e desorganizadas por razdo da

revolucdo de 1930. O fragmento textual a seguir evidencia o exposto:

Havia confronto entre militares rebeldes e legalistas; entre oficiais e
subalternos, de um lado, e oficiais superiores e oficiais-generais de outro;
entre oficiais e pracas; entre Exército e Marinha; entre Exército e policiais
militares. (CARVALHO, 2005, p. 104).

Em linhas gerias, os textos retratavam os feitos dos CMEF, veiculavam propagandas
do cotidiano e matérias de 6rgdos externos exaltando seu progresso. Tratava-se de um
inequivoco empenho para talhar uma representacdo social, pela qual se pudesse enxergar um
ambiente de confianca e credibilidade para a instituicdo. Além do ja aludido, a categoria em
pauta tem uma caracteristica a qual a difere das demais, grande parte de suas publicacGes
incluiam imagens — dado ao numeroso volume de ilustracdes ndo exibiremo-las —, explorando
0s aspectos iconogréaficos, materializando, com isso, os grandes feitos do CMEF em
imageéticas de espacos fisicos, construgdes e inovacdes tecnologicas. Ha imagens de ginasios,
quadras, piscinas, pistas e demais espacgos fisicos 0s quais sdo apresentados com muito
orgulho e gléria pela revista.

As figuras cujos teores revelam grandes destaques chegam a ocupar uma pagina toda,
de modo a traduzir os “extraordinarios avangos” granjeados pelas forgas armadas. Com titulos
como “Aspectos sugestivos do CMEF”, “Sessdo do construtor”, dentre outros espacos.
Procurando enaltecer os métodos adotados e o investimento na estrutura fisica. Além disso,
tais sitios sdo dedicados a divulgacdo de inovacgdes tecnoldgicas, por intermédios das quais se
almeja aperfeicoar a préatica esportiva oportunizando conforto e melhor jogabilidade.

Ao abrigo de um olhar mais critico, constata-se uma preocupacdo em fomentar nos
leitores, um indiscutivel avango do pais nos distintos cenarios esportivos. Como resultado ter-
se-ia uma “paixdo maior pela patria”, um senso de pertencimento a “nova estrutura politica e
ideoldgica”, sob as premissas da eugenia poder-se-ia imprimir uma boa imagem dos militares.

Citemos uma passagem textual a qual traduz a situagéo aludida:

Em um ano o Centro Militar de Educacdo Fisica adquiriu um progresso
vertiginoso. Conseguiu achar a sua grande rota. Desse simples barracdo de
madeira feito, em principios de 1931, pelo esforco dos seus primeiros e
abnegados instructores a este edificio maravilhoso, que contem um Ginésio
Unico no Brasil — quica na América do Sul. E o plano de aparelhamento
material é empolgante, é digno da tarefa grandiosa que se propde:
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transformar esta sub-raga feia e triste — que habita o Brasil numa raga alegre,
forte, vitoriosa. Mais uma vez se comprova que as grandes obras s6 podem
ser fructos da vontade integrada de um sé homem. Os conclaves sabios sdo
inbcuos e retoricos. Essa obra representa a vontade monolitica e o
descortinio luminoso do Coronel Newton Cavalcanti. [...] Em um ano, n’um
curto ano, vencida a ma vontade de muitos e a incompreensao de alguns, ele
vem montando a maquina que realisaré essa obra e que o fixara para sempre
no espirito da gratiddo nacional. (HONTEM E HOJE..., 1932).

Apropriando-se das construcdes fisicas do CMEF, a revista inscreve uma mensagem
de teor contundente e bastante apelativo, haja vista os adjetivos superlativos os quais exaltam
feitos e os colocam em um local de destaque nacional e até mesmo internacional. Frisam
cujos avangos serdo capazes de transformar a populacéo brasileira com ideais de alegria, forga
e vitdria, sob um quadro politico que favorece tal feito. Ora, 0 pais acabava de passar pela
Revolucdo de 1930 e estava em um processo de compreensdo e aceita¢do da “nova politica”
instituida. Existe, portanto, certo oportunismo conjuntural, pois o cenario encontra-se
fragilizado, em termos de referéncias nacionais.

Ademais, exaltam ainda a figura do Coronel Newton Cavalcanti, o qual participou
ativamente da Revolucdo de 1930, chefiando um destacamento da corrente politico-militar, o
Tenentismo!!. Com a vitoria de Getllio Vargas, Newton passou a dirigir o Centro de
Educacéo Fisica do Exército Brasileiro. Em outro momento, o Coronel recebe outro destaque.

Vejamos:

No dia 26 de Novembro de 1932, &s 15 horas, foi inaugurado no recanto
historico do Morro do Céo o Ginésio Leite de Castro. Foi éste um dia-
semente. Um dia-marco. Um dia-fecundador. A opinido publica fez justica,
através da imprensa unanime, ao pujilo de jovens que organizados sob a
vontade monolitica do Cel. Newton realizaram essa obra. E mais que 0s
homens presentes, os pdsteros, as geragdes vindouras renderdo culto aqueles
que superiormente souberam trabalhar desta forma pelo Brasil. (DIA
GLORIOSO..., 1933).

Essas publicagcfes reforgcavam a seguranca e forca cujo Exército brasileiro fornecia aos
cidaddos, com efeito, construindo uma boa e sélida imagem, o que por sua vez reafirmava o
poder na figura daqueles que estavam a frente dos movimentos politico-militares. Era capaz,
de igual modo, de combater qualquer um que se opusesse ao Exército, nas palavras da revista,

“vencer a ma vontade de muitos e a incompreensao de alguns” (HONTEM E HOJE..., 1932).

11 O tenentismo foi um movimento politico e militar realizado por jovens oficiais brasileiros durante o periodo da
Primeira Republica. Esse corpo de oficiais era composto em geral por tenentes e capitdes que estavam
insatisfeitos com o sistema politico brasileiro, sobretudo com as praticas do jogo politico imposto pelas
oligarquias.
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A titulo de ilustracdo apresentaremos imagens as quais elucidam os CMEFs enquanto espago
fisico.

Figura 01 — Sala de diretoria, sala de repouso e jardim do CMEF

AR T

Fonte: Revista de Educacéo Fisica, 1933, volume 01.

Figura 02 — Departamento médico, Rouparia e banheiros, vitrine de troféus e sala do conselho e
fotografia dos militares se exercitando dentro do CMEF.
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Fonte: Revista de Educacéo Fisica, 1933, volume 01.
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5.3.2 - Analise dos métodos de ensino e treinamento de Educacéo Fisica de outros paises
(41 artigos)

No segundo capitulo — especificamente no subtdpico 2.2 intitulado: Algumas
consideragdes histdricas sobre a Educacdo Fisica brasileira — tém-se os diferentes ideérios
cuja subédrea em questdo recebera influéncias (de ordem epistemolodgica, ideoldgica e
pedagdgica). Ao escrutinarmos o periodico, constatamos tais implicacdes em muitas edicdes,
resultando na formulagéo desta categoria analitica, a qual serd explorada doravante.

Em sua primeira edicéo, a revista apresenta uma comissdo criada pela Sociedade das
Nacdes, a qual se propds a investigar o desenvolvimento da Educagdo Fisica nos paises da

Europa, consoante ao que se vé deste ponto em diante.

A seccdo de Hygiene da Sociedade das Nacdes'? levando em conta a
oportunidade inconteste da Educagdo Fisica nomeou uma comissdo chefiada,
pelo notdvel Dr. Piasech, director da universidade de Poznam, para
investigar o seu estado e problemas entre os paizes da Europa. Trata-se de
um documento de alto valor scientifico que achamos de todo interesse
vulgarisal-o. Foram visitados o0s seguintes paizes: Alemanha, Austria,
Belgica, Dinamarca, Finlandia, Franca, Gra-Bretanha, Italia, Noruega,
Paizes Baixos, Suecia, Suissa, Tchecoslovaquia. (A LIGA..., 1932).

Conforme se nota o relato descreve a criacdo de uma comissao destinada a viajar por
13 paises e 23 importantes centros, a fim de conhecer e investigar os esfor¢cos empreendidos
na Europa para o aperfeicoamento da Educacdo Fisica. Cita, além disso, cuja pesquisa
somente se tornaria completa apos investigacdo de outros paises “adiantados”, tais como:
Estados Unidos e Japao.

Essas visitas aconteceram em laboratérios de pesquisas, universidades, institutos
especiais de Educacdo Fisica, escolas (infantis, primarias, secundarias, normais). Além do
gue, examinaram documentos € manuscritos 0s quais orientavam tais praticas. A maior parte
dos artigos agrupados nesta categoria diz respeito aos frutos e resultados dessa comitiva,
discussao relativa ao éxito desses paises em competicdes esportivas e seus métodos de ensino

e preparagéo esportiva.

12 A sociedade das Nagdes, também conhecida como Liga das Nacg@es, foi uma organizagéo internacional onde as
poténcias vencedoras da Primeira Guerra Mundial se reuniram para negociar um acordo de paz. Seu papel era
assegurar a paz entre os paises. Dentre outras comissdes estava a Comissdo de Salde que deu origem a Secdo de
Higiene.
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A escolha por prospectar esses documentos foi justificada em razéo do destaque cuja
Europa havia conquistado em suas pesquisas e divulgacdes de métodos para o ensino da
Educacao Fisica. A Revista confere realce a trés métodos de paises nos quais houve maior

expressao de resultados, quais sejam: Inglaterra, Alemanha e Suécia.

No decorrer da primeira metade do século passado, a Europa possuia trés
centros importantes de Educagdo Fisica, com diferentes métodos. Na
Inglaterra era o método dos jogos e dos esportes educativos [..]. Na
Alemanha, JAHS e SPIESS fundaram um novo método de ginéstica. Na
Suecia criou-se um novo método, mas a posicao geografica do pais e uma
lingua pouco conhecida, tornaram-na a parte por um longo tempo. (OS
DIFERENTES METODOS..., 1932).

Afora os trés paises arrolados, a Franca também granjeia lugar de visibilidade em
relacdo ao meétodo adotado, porquanto faz uma juncdo de outros métodos advindos da

Alemanha, Suécia e Inglaterra, a semelhanca do exposto no excerto textual adiante:

A ligeira modificacdo de método alemdo, introduzido na Franca por
AMOROS, ha um século, reinava ai soberanamente, até a campanha que lhe
fizeram os mestres, em comego da ultima década do século passado e que
terminou pela adogdo da ginastica suecas, juntamente com 0s jogos e
esportes, & inglesa. (A LIGA..., 1932).

O Movimento Ginastico Europeu caracterizou-se como uma ampla e intensa
movimentacdo cultural mediante a qual firmou a ginastica nas décadas seguintes como um
método sistematizado de exercicios para 0s cuidados higiénicos.

A respeito desses sistemas ginasticos, Mauro Betti esclarece que:

A histéria da elaboragdo e institucionalizagdo dos chamados “sistemas
ginasticos” confunde-se com a propria histéria do nacionalismo europeu e do
militarismo sempre presente nos séculos XVIII e XIX. Originarios da
Alemanha, Dinamarca, Suécia e Franca, vinculam-se aos processos de
afirmacdo da nacionalidade nestes paises e a constante preocupacdo de
preparacdo para guerra. (BETTI, 1991, p. 35).

No Brasil, ap6s a predominancia inicial do Sistema Alemdo de Ginastica, com a
derrota da Alemanha na Primeira Guerra Mundial e a chegada da Missdo Militar Francesa,
houve um declinio do método alemdo, de modo que perdesse o carater oficial, sendo

substituido pelo método francés. O fragmento a seguir revela essa comutag&o.
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A chegada da Misséo Militar Francesa (MMF) ao Brasil foi estimulada por
duas principais razoes: o despreparo do EB e a evolucdo da Primeira Guerra,
na qual a Franca saiu-se vitoriosa. Em sua estada por aqui, a MMF muito
contribuiu para a mudanga de paradigma metodoldgico na Educagdo Fisica
nacional, especialmente nas forcas militares, que passaram a adotar o
método francés. Como consequéncia, influenciou na criacdo da primeira
Escola de Educagéo Fisica do Brasil, a Escola de Educacéo Fisica da Policia
Militar de S&o Paulo (EEFPM). Outra grande influéncia para a propagacgéo
do Método Francés tem relacdo com a criacdo do Centro Militar de
Educacdo Fisica (CMEF), destinado a dirigir, coordenar e difundir o novo
método de Educacdo Fisica militar. Os oficiais da MMF tiveram participagao
significativa, desde a sua concepcado, passando pela selecdo e recrutamento
até a direcdo dos cursos para Instrutores e Monitores oferecidos aos oficiais
e sargentos do EB (MARINHO, s/a). Posteriormente, 0 CMEF viria se tornar
a Escola de Educacéo Fisica do Exército (ESEFEX). (COSTA, PERELLI,
MATURANA-DOS-SANTOS, 2016, p. 69).

No contexto histérico e politico vivido no Brasil na Era Vargas, especialmente na
década de 1930, a influéncia dos métodos ginasticos oriundos de outros paises foi
fundamental para reforcar valores de eugenia, nacionalismo e fortalecimento do exeército
brasileiro — notemos, mais uma vez, para o fato das categorias analiticas formuladas por nosso
estudo estarem alinhadas com essas premissas, facultando-nos a ilacdo de que a Revista de
Educacdo Fisica/Journal of Physical Education (REF/JPE) figurava (e de certo modo ainda
figura) como um relevante instrumento ideoldgico e fonte de poder (in)formativo —. Isso
resultou na ado¢do do método Francés como o método oficial no Brasil.

A escolha por esse método foi fortalecida pela grande reforma na educacéo brasileira
engendrada pela gestdo de Getllio Vargas, por intermédio do Ministério de Educacdo e

Saulde, quando se promulga a obrigatoriedade da Educacdo Fisica para todas as classes.

O primeiro ocupante do Ministério da Educacéo e Satde (MES), Francisco
Luiz da Silva Campos, ministro até 1932, efetuou reformas no ensino
secundario, comercial e superior. Atingiam pela primeira vez na historia do
pais, a estrutura do ensino e, também pela primeira vez foram impostas a
todo o territorio nacional. (BETTI, 1991, p. 65).

Havia, portanto, a preocupagdo com o desenvolvimento do patriotismo e do
nacionalismo junto aos jovens estudantes (BETTI, 1991). A Edicdo de 1932 (volume 01)
reforca esse pensamento, na media em que descreve o intento do ministro Francisco Luiz da
Silva Campos em aproximar o campo educacional e o exército, vislumbrando na disciplina de

Educacdo Fisica a interseccao entre tais esferas.

A visita do Exmo. Sr. Francisco Campos teve especial significado, pois
mostrando-se verdadeiramente interessado com tudo quanto assistiu por
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ocasido dessa visita, concorreu para que fosse tornado obrigatorio a
Educacdo Fisica nos estabelecimentos de Ensino Secundario, segundo o
método do Estabelecimento. (VISITAS..., 1932).

No interior desse movimento de aparelhamento entre as instituicGes outro estratagema
da revista reside no modo de apresentar aos leitores a ideia de revolucdo. Donde a Revolugéo
de 1930 e as diversas reformas que aconteceram no pais, a edicdo de 1933 hd um texto
denominado: “A verdadeira frente revolucionaria”, no qual descreve 0 modo com o qual o

exército concebia o0 movimento da revolugdo. Percorramo-lo.

As revolugbes comegam e acabam nos espiritos. Neles se originam as ideias
propulsoras dos movimentos insurrecionais contra a ordem existente, em seus
diferentes aspectos, e para eles se voltam as preocupacdes construtoras da fase
final, para a transformacdo da mentalidade do povo a feicdo da nova ordem
instituida. N&o h4, pois, revolugdo que se ndo manifeste, fundamentalmente na
ordem pedagdgica, cuja transformacdo deve ser, em ultima analise, o objetivo
final de toda obra revolucionaria. Quando o movimento insurrecional ndo se
esboca na plenitude de tdo simples caracteristicas construtores, ndo pode ser
classificado como uma revolucéo: serd, quando muito, um choque de faccdes
na luta estéril para a conquista de um predominio meramente politico. O
movimento atual do Brasil ndo pode ter este carater restrito. A modificagdo
deste, em Gltima analise, € o verdadeiro objetivo da obra revolucionaria, e tal
modificagdo desdobra-se em duas tarefas, uma relativa a um melhor
ajustamento da geracdo atual, e a outra, a mais conveniente preparacdo da
geracdo vindoura. O termo essencial desta grande tarefa é o objetivo da
cruzada civica e eugénica, que o Centro Militar de Educacdo Fisica,
patrioticamente, vem realizando — uma obra apostolar, em que se patenteia a
exata compressdo da verdadeira “frente revolucionaria”. (A VERDADEIRA...,
1933).

A despeito das inclinacbes e anseios para se desenvolver um método de ensino da
Educacdo Fisica, observando as idiossincrasias do povo brasileiro, depois de perscrutar os
estrangeiros — tal qual fez a Sociedade das Nacdes descrita anteriormente —, os relatos
encontrados na revista evidenciam a auséncia de condi¢des (objetivas) para cria-lo, haja vista

a falta de estudos aprofundados sobre o campo cientifico pertinente a Educacéo Fisica.

N&o nos era possivel ter a veleidade de apresentar um método brasileiro, pois
para tanto faltavam-nos as observacfes e estudos continuados, de anos
seguidos, a fim de que, de acordo com as ideias, as experiencias e
observac@es brasileiras, pudéssemos fazer a selecdo sob um ponto de vista
estritamente cientifico, dos meios e exercicios que deviam constituir o
método nacional. Na impossibilidade, repetimos, de apresentar, por 6ra, um
método brasileiro, restava-nos a solucdo de estudar todos os métodos
existentes e, dentre estes, escolher o que mais nos poderia ser (util.
(MOLINA, 1932).
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Prova disso, repousa na admiracdo (acritica) cujo pais devota a outros — oportuno
aludir o complexo de vira-lata descrito em 1958 pelo jornalista brasileiro Nelson Rodrigues
como “a inferioridade em que o brasileiro se coloca, voluntariamente, em face do resto do
mundo” —, a exemplo do seguinte excerto textual: “Estdo esparsas no ambiente moral ideias
iguais as que fizeram a grandeza da Inglaterra. Procuremo-las. Descobrimo-las. Realizemo-
las. (O BRASIL E A RACA, 1932). Tratava-se de almejar ideais politicos, os quais, de acordo
com o editorial da revista, eram necessarios no Brasil.

A revista exple situacOes segundo as quais: metodos, escolas, centros militares,
centros educacionais de outros paises sdo citados como bons exemplos a serem seguidos.
Alguns de fato, trouxeram expressivas contribuicbes ao Brasil, outros, no entanto, faz-se
imperativo uma analise cautelosa, profunda e critica. A titulo de exemplo, citemos a edi¢édo de
1935, volume 10, em cujo um dos artigos, faz referéncia e exaltacdo ao Programa Nazista de
Educacdo Fisica. Sob orientacdo de Adolf Hitler, presidente da Alemanha neste periodo, o
programa se liga a revolugcdo social com objetivo principal, qual seja, a consolidacdo do
espirito de disciplina nacional. “A Educac¢ao Fisica tem sido a parte central do programa de
Nazi para construir uma Nova Alemanha. (REFAZENDO O POVO...,, 1935). O Brasil
sinaliza simpatizar com os ideais defendidos naguele momento pelo programa alemao, a vista
de que ambos 0s paises nutrem apreco e propalam a eugenia, patriotismo e totalitarismo.

Constam, além disso, publica¢des citando outros paises enquanto referéncias para o
ensino, conquanto em menor numero e destaque. Contudo as mesmas sdo olvidadas por
completo na década de 1970, podendo ser justificado pelo cenario politico brasileiro do
periodo. Estes anos foram marcados por um forte movimento no sentido de promover e
democratizar 0 acesso a préatica esportiva, na tentativa de fortalecer o esporte nacional. Sendo
o Brasil imbuido por esse movimento de esportivizacdo (descrito no segundo capitulo do
trabalho), consolidado internacionalmente. Em 1978, a UNESCO publica a “Carta
Internacional de Educacéo Fisica e Esporte”, reafirmando o pressuposto do direito de todos ao
esporte ja contido na Carta do Conselho da Europa (MAIA, 2006).

A campanha promovida pela Rede Globo de Televisdo em 1975,
denominada Mexa-se, inaugura uma tendéncia que logo em seguida se
incorporara nas politicas desenvolvidas no pais. O Plano Nacional de
Educacdo Fisica e Desporto — PNED —, elaborado para o periodo de 76-79,
marca a politica nacional em torno do esporte. A intencdo central do PNED
era ampliar a participagdo popular na area desportiva, integrando para isso as
acOes comunitérias e os governos locais. Nesse mesmo periodo, em 1977,
surge o projeto Campanha Esporte para Todos no Brasil, fruto de um acordo
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entre 0 Departamento de Educacgdo Fisica e Desporto — DED/MEC — e 0
Mobral. (MAIA, 2006, p. 03).

O Brasil neste periodo historico encontra-se sob um governo ditatorial, logo, se
observa no interior da atmosfera esportiva, um ensejo para uma valorizacdo nacional,
fortalecido pela copa de 1970, tornando-se um artificio e espaco de investimentos
(pecuniarios e ideoldgicos) por intermédio de campanhas ufanistas. Alguns slogans
veiculados & época ainda evocam a memoria do povo brasileiro: “Ninguém segura este pais”,
“Brasil; ame-0 ou deixo-0”. O governo militar apropriou-se até do jingle da Copa para
reforgar a mensagem corrente de patriotismo exagerado: “De repente é aquela corrente pra
frente, parece que todo o Brasil deu a mdo. Todos ligados na mesma emocédo. Tudo é um sé
coracdo! Todos juntos vamos pra frente Brasil! Brasil! Salve a Selegdo!”. Voltaremos a
questdo do esporte mais a frente.

A REF/JPE volta a mencionar pesquisas internacionais ap6s a década de 1990, porém
apenas como forma de divulgacdo de trabalhos que tiveram grande expressdo e ndo mais

como ideais a serem seguidos no Brasil.

5.3.3 - Unidades tematicas da Educacao Fisica (146 artigos)

No interior desse quadro de andlise estdo temas como: Dancas, Lutas, Ginasticas,
Jogos e brincadeiras e Esportes — correspondem as expressdes da cultura corporal de
movimento, 0 objeto epistemologico da Educacdo Fisica, tal e qual discorremos no segundo
capitulo (BETTI, 2013) —.Procuramos fazer uma breve analise de como a revista aborda e se
apropria de cada um desses.

Danca (05 artigos)

A danga ndo ocupa lugar de destaque nas publicacbes da REF/JPE, haja vista
encontrarmos apenas 05 artigos que tratam dessa tematica. Neles a danca refere-se a um
instrumento para o desenvolvimento neuromuscular, expressdo da alma de um povo,
imitagdes da vida cotidiana e manifestacOes religiosas — visdo propedéutica —.

Sdo pontuados alguns aspectos a serem analisados nessa pratica corporal, tais como a
estética da danca a qual se preocupa em oferecer uma pratica harmoniosa, graciosa e de
extrema leveza, aspectos higiénicos que se preocupam com a higiene moral capaz de

preservar a juventude e aspectos educacionais.
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Sua pequena e breve apari¢cdo provavelmente decorra do pouco espaco cuja mulher
ocupava na revista, dada a associacdo de que apenas a mulher competia o ato de dangar,
enguanto aos homens recaiam as atividades mais “viris e duras”. Tal afirmacdo contraria o
que Eleonor Kunz discute em sua obra “Didatica da Educagdo Fisica” (2006) quando diz que
a danca deve ser inserida como uma pratica de meninos e meninas, propiciando as mesmas
vivéncias de movimento para ambos. Ela deve ser fundamentada na compreensdo de que 0
movimento ndo tem sexo, e de que a discriminacdo tradicional de movimentos para homens e
mulheres é construida no processo de socializacdo das pessoas, sendo atreladas a valores
culturais. (KUNZ, 2006).

Essa construgdo da discriminacdo de movimentos mencionada por Eleonor ganha
forca no ambito militar, uma vez que a danca, assim como a mulher, parecia ndo ter serventia
aos métodos militares impostos na época, logo nédo era valorizada. Voltaremos a debater essa
questdo na categoria (analitica) especifica na qual se discorre sobre género.

Outro fator importante é que a danca era pouco conhecida enquanto objeto de estudos
no Brasil. A Revista se ampara em autores estrangeiros para embasar sua discussao sobre a
danca, demonstrando, assim, uma possivel auséncia de nomes nacionais capazes de orientar a
sua pratica. Malgrado haja esse limite, ha alusdo a dancas como: a Holandesa, Inglesa e
Hangara, na qualidade de bons exemplos a serem observados para se criar e estilizar as
dancas brasileiras, a exemplo do Catereté, batuque e o do samba.

Um dos livros que orienta a discussdo da danca na revista refere-se ao: Method
Teaching, mencionado na edi¢do de 1933 (volume 01), de autoria de Arnold.*® A obra versa
sobre a danca sob uma perspectiva estritamente técnica, mas respeitando o espirito da danca,
ou seja, 0 movimentar-se de maneira livre.

Na continuidade hé ilustracfes capazes de ressaltar a presenca exclusiva das mulheres
na danca. S&o imagens demonstrando o0 modo com o qual uma mulher deveria dancar usando
exemplos de bailarinas que se destacaram no pais. Além disso, torna-se relevante observar a
escolha por um Unico estilo de danca, o Ballet. A opgdo pelo mesmo nos possibilita pensar
também em questdes étnicas e sociais, uma vez que o Ballet nesse periodo era uma atividade
tipicamente praticada por mulheres brancas, de altas classes sociais e que representava uma

cultura erudita.

13 0 autor em questdo é desconhecido por esta pesquisa. A auséncia de sobrenome ou alguma informacéo pela
qual pudéssemos identifica-lo dificultou a busca por informag8es mais precisas.
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Figura 03 — Conjunto de ilustragdes de mulheres dancando.

Fonte: Revista de Educacéo Fisica, 1933, volume 03.

Lutas (44 artigos)

Em relagéo as lutas, a revista revela informagdes sobre diversas modalidades de lutas,
suas regras, ensino das modalidades, treinamentos especificos de combate e defesa pessoal. A
perspectiva se volta, em sua maior apari¢do, para sua aplicabilidade na pratica profissional
dos militares. Buscavam com ela “desenvolver todo o sistema muscular, aumentar a
resisténcia, desenvolver a audécia, o sangue frio, raciocinio agil, energia, tenacidade,
confiangca em si, impor-se aos demais e gerar disciplina ¢ respeito” (Edigao de 1935, volume
04). A revista torna claro cuja luta, enquanto defesa pessoal, dever-se-ia ser conhecida por
todo militar em virtude de sua preparacao profissional.
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Entre as modalidades citadas aparece com maior destaque a esgrima por se tratar de
uma prova do Campeonato Militar, o jiu-jitsu e a luta livre pela sua contribuicdo a defesa
pessoal. As lutas igualmente aparecem como pratica esportiva e de lazer, porém em menor
numero. A partir da década de 1950 as publicacGes sobre as lutas se inclinam para o0s aspectos

fisiologicos dos atletas.

Figura 04 — Algumas modalidades de lutas encontradas na revista

Fonte: Revista de Educacéo Fisica, 1935, volume 05.

As imagens acima retratam algumas das modalidades ensinadas e praticadas dentro dos
CMEFs.

Ginastica (41 artigos)

No que concerne a ginastica, nota-se que a revista a concebe de diferentes maneiras.
Seja como a ciéncia e a arte do movimento, seja na condicdo de técnica de meditacdo e
relaxamento. Em outros momentos figura enquanto método de treinamento, ou mesmo na
qualidade de prética corporal escolar ou esporte de alto rendimento.

A despeito de a ginastica granjear expressiva aparicdo nas edi¢cdes, a revista nao
procura discuti-la, entretanto exibe maneiras para a sua perfeita execucgdo. Para isso, faz uso
de uma sequencia de “passo a passo” no qual se tem descrito como fazer, durante quanto
tempo, em qual lugar e em busca de qual beneficio, sistematizando, assim, a ginastica dentro

dos centros militares.
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As aparigdes da ginastica na revista acontecem sob influéncia do contexto politico
vivido no Brasil. As reformas educacionais as quais compreenderam a ginastica na escola, a
inclusdo da Educacdo Fisica na Constituicdo Brasileira e a ado¢do dos métodos ginasticos
oriundos das escolas francesa e sueca numa perspectiva militar/eugenista/higienista sédo
exemplos disso.

O Centro Militar de Educacdo Fisica teve grande contribuicdo na disseminacgdo do
método Frances no Brasil. 1sso porque, apds ser criado em 1929, adotou 0 método expresso
no Regulamento Geral da Educacdo Fisica, a saber, 0 Método Francés. O CMEF promoveu
um Curso Provisdrio que formou, além de militares, 22 professores civis, que foram lecionar
em escolas publicas do Distrito Federal, principalmente na Escola Normal. A ginastica
assume entdo, categoricamente uma acepcao de treinamento fisico para o exército, pari passu
uma aspiracao instrucional a educacao formal, inspirada no método francés. Na continuidade

h& um excerto cujo teor indica a referida perspectiva.

O treinamento fisico geral que, antigamente, era feito por meio das nossas
conhecidas sessfes de ginastica comum, compreende, hoje: sessdes de
ginastica corretiva, preventiva e sessdes de treinamento fisico em percurso,
bem como sessdes de ginastica “sur plateau”; sendo que esta ultima, ndo é
mais do que a antiga sessdo de ginastica comum acrescida de alguns
elementos da de ginastica corretiva e preventiva. Ndo ha uma sé modalidade
de trabalho, seja ela ginastica de chdo, percursos em pista ou ginastica de
conservacdo, de que trata o MEMENTO FRANCES®, que nio fosse
abordado por nos. (MEMENTO FRANCES..., 1948).

A ginastica segue sendo discutida até a década de 1980. Em ultima analise, com base
no material prospectado podemos afiancar cujas mencbes a referida pratica corporal séo
influenciadas pelas discussfes externas ao exercito, conferindo a ela um carater esportista, na
década de 1970; da aptiddo fisica, na década de 1980; e mais recentemente a conotacdo de
salde e bem-estar. A seguir algumas imagens de manifestacGes da ginastica encontrada na
REF.
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Figura 05 — Ginéstica de aparelho

— =3 e RS

Fonte: Revista de duagéo Fisica, 1935, volume 04.

Jogos e brincadeiras (42 artigos)

Outro conteddo presente no interior de algumas edi¢bes e artigos difundidos na
Revista de Educacdo Fisica/Journal of Physical Education (REF/JPE) sdo os Jogos e
brincadeiras. Em linhas gerais, dizem respeito as atividades recreativas criadas e/ou

incentivadas pelo exército. Dentre eles tém-se: 0s campos de recreios, campos de jogos,

14 A expressdo Memento Francés faz referéncia a uma espécie de resumo do Método Francés de Educagio
Fisica.
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parques infantis e col6nias de férias. Séo atividades cuja natureza faculta possibilidades de
lazer e desenvolvimento fisico para criangas, portanto, tais espacos ocuparam lugar de
destague quando se tratava da Educacdo Fisica para as criancas, conforme se observa no

fragmento textual a seguir.

Assim viemos daqui fazer um apelo aos nossos camaradas espalhados pelo
Brasil inteiro para que surgiram aos prefeitos locais, das guarnicdes
militares, a criacdo de “campos de recreio”, onde os futuros rapazes e
raparigas do Brasil aprendam a ser alegres, plantem na sua alma e no seu
corpo a raiz de oiro da alegria de viver. Se viajarmos pelo Brasil verificamos
gue a mais humilde cidade tem o seu jardinzinho raquitico e o seu coretinho
anémico, no entanto, porque ndo fazer em vez desta pretenciosa mostra de
“civilizacdo” um “campo de recreio” para as suas criangas?” (PINHEIRO,
1932).

Figura 06 — Campos de jogos
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Nos campos de jogos se encontram prazeres

e diversdes sas.

Fonte: Revista de Educacéo Fisica, 1933, volume 04

A imagem elucida de algum modo, a maneira com a qual se configuravam esses
campos de recreios ou campos de jogos em que as criangas passavam parte do seu dia a dia.

As publicacbes relativas a esses conteudos alvitram incentivar a criagdo de um
ambiente de paz e harmonia para as criangas. “Si desejamos paz devemos suscita-la no

)

coracdo das creancas e € nos campos e por meio dos jogos que isso pode obter facilmente.’
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(CAMPOS DE JOGOS..., 1933). Defendiam o ponto de vista que se tratavam de espagos
capazes ndo apenas de distrair ou repousar os infantis, mas consistiam em organizagoes
sociais pelas quais os participes pudessem adquirir satde fisica e moral, uma espécie de
ambientacdo a Educacdo Fisica. Os artigos agrupados nesta categoria reforcam cujo objetivo

de tais espagos residia em:

[...] conjurar o conjunto de males sociais resultantes da inobservancia as
condicdes fisicas e higiénicas da vida da crianga que é mal alimentada e mal
alojada, advindo dai doencas varias e graves, que amanha constituirdo para a
nacdo um grande perigo. Estas organiza¢Ges sociais devem ter em vista
premunir a crianga contra as moléstias fisicas; preserva-la dos vicios morais
mediante uma educacdo adequada: incutir no espirito da crianca a
necessidade existente de salva-las.” (SAO PAULO..., 1933).

Trata-se de uma nocdo de preservacdo da salde e cuidado com as criangas,
perfeitamente alinhada ao contexto politico da década de 1930, pois no periodo antecedente a
Revolucdo de 1930, alguns estados granjearam desenvolvimento a custos da acumulagdo do
capital, crescimento do mercado de trabalho, adocdo do trabalho feminino e infantil
(assalariados) e da imigracdo. Os infantes inseridos precocemente no mundo do trabalho
moravam mal, se alimentavam de maneira insuficiente e dispunham de pouco ou nenhum
cuidado basico de higiene. Alegava-se cujo trabalho infantil retiraria as criancas da rua e
protegé-las-iam dos males sociais, moléstias fisicas e vicios morais. Portanto, os espagos de
lazer e atividades recreativas fomentadas pelo exército, remové-las-iam das ruas, sem, no
entanto, inseri-las no cruel mundo do trabalho, indicando, por sua vez um caminho de
regeneracdo, civilizagdo e nacionalizacdo — os jogos/brincadeiras enquanto panaceia para
todos os males ou sob um preceito messianico (CARNEIRO, 2012). A descrigdo doravante

revela essa visao.

As criancas s8o como as plantas, que necessitam mudar do meio onde
vivem, para respirar um ar mais puro do que a aquele que habitualmente
areja seus pulmdes. Ar e sol, liberdade e movimento, séo as necessidades da
crianca. Para elas, o ar e sol, combinados com os exercicios fisicos e o0s
jogos, constituem o melhor preservativo das enfermidades, tonificando e
arejando os pulmdes, oxigenando o sangue, ativando a circulagdo.
Facilitando a digestdo e contribuindo para o desenvolvimento harmonioso de
sua constituicdo geral. [...] A higiene coletiva e individual, as licbes de
moral, 0 saber-viver e o saber-fazer, sdo outros tantos elementos a serem
colocados em um primeiro plano nos Centros de Férias. (SAO PAULO...,
1933).
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Figura 07 — Procedimentos higiénicos e médicos
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Fonte: Revista de Educacéo Fisica, 1936, volume 02.

As imagens retratam os cuidados higiénicos e médicos aos quais as criangas eram
submetidas. Como se depreende, a revista impulsiona a existéncia de momentos e espacos
cujas criancas possam brincar e ter seu momento de liberdade, ainda que a interpretacéo sobre
salde seja demasiadamente reducionista e a nocdo de civilidade seja questionavel em termos
de projeto civilizatorio, ou mesmo o ideal de crianca presente na descrigdo incida em uma
visdo idilica, consoante ao debatido no terceiro capitulo. Afora os campos de jogos, ha
relativo destaque para os Centros de Feérias, a semelhanca do teor contido no fragmento

textual a partir de agora.
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A vida alegre de um povo nos diz, mais que qualquer outra cousa, da sua
vitalidade moral, inteligencia e orientagdo na vida. Um campo de jogos é um
complemento necessario da escola. Nele se aprende a brincar, a viver com
alegria, predispondo o espirito para as mais arrejadas realizacOes.
Lembremo-nos sempre de que a creanga brinca para crescer e que um campo
de jogos é o melhor logar para ela brincar. E no campo de jogos que as
creangas vivem, emquanto na escola, preparam-se apenas para Viver.
(CAMPOS DE JOGOS..., 1933).

Nesses parques eram dispostos brinquedos, vistos como instrumentos de grande valor

educacional, os quais auxiliavam na formag&o moral das criangas. Como se nota a seguir.

Figura 08: Parques infantis

O brinquedo tem incontestavel valor na formagdo moral da creanca, a sua
escolha revela tendéncias cujo conhecimento é bastante Util ao pedagogo.
Disso ressalta a importancia de um bom campo de jogos onde possam as
creangas mostrar suas predilecBes por este ou aquele jogo mais em acordo
com o seu temperamento. O brinquedo é um instrumento de elevado valor
educacional, por ele se molda o carater infantil. A reunido de brinquedos em
um campo, constitui o melhor bem que se pode dispensar as creancas.
(CAMPOS DE JOGOS..., 1933).

W ]

Fonte: Revista de Educacéo Fisica, 1936, volume 02.

Na edicdo de 1941, os antigos campos de jogos conferem espaco a uma nova criagao, a

saber: os parques infantis (retratado nas imagens anteriores), cujo objetivo consistia em

fomentar e desenvolver as iniciativas destinadas a favorecer o movimento educacional,

artistico e cultural da cidade de Sdo Paulo.

Era mister, antes de tudo, modificar a idéia existente na maioria da
populacdo — e que hoje ainda existe em boa parte, infelizmente — que parque
de jogos sédo campos, com abrigos, galpdes e aparelhos de recreios onde as
criancas brincam. Um verdadeiro conceito se impunha. Foi quando
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definimos os Parques Infantis como “logradouros publicos onde, pela
recreacdo e pelo jogo organizado, se procura educar a crianga, ministrando-
Ihe simultaneamente toda assisténcia necessaria. Baseados nessa concepgao
atribuimos aos Parques Infantis uma triplice finalidade: assistir, educar e
recrear, dando lhes uma organizacdo propria, de acordo com 0 nosso meio,
com a nossa gente, e principalmente, com as necessidades reais da crianca.
(MIRANDA, 1941).

Ao longo das edicbes fica patente o entendimento propedéutico dos jogos e
brincadeiras, reduzidos, em grande medida, a ferramenta educacional ou higiénica.
Especialmente nos Campos de jogos, Centros de Férias e Parques infantis essa temaética
parece estar ligada aos cuidados médicos e higiénicos. Uma espécie de placebo, para
combater o “remédio amargo” da auséncia de politicas publicas para enfrentar a miséria, o

abandono social e por vezes o afetivo.

Para firmar essa orientacdo a superintendéncia do servico teve que lutar a
principio contra preconceitos e idéias erréneas aventadas por pessoas que,
sem um conhecimento exato das idéias modernas da educacdo em parque de
jogos, insistiam em afirmar que a finalidade principal desses logradouros é
ministrar a educacdo fisica, e tdo somente, esquecendo-se das modernas
teorias hoje aceitas na maioria das nagles civilizadas, de que a educagédo
fisica envolve e subentende também a assisténcia médica, verificacao,
clinicas de nutricdo, educacao higiénica, regimes dietéticos, servicos social e
pesquisas cientificas relativas do educando, sua familia e suas condi¢Bes
mesolégicas. (MIRANDA, 1941).

A despeito de haver um discurso de liberdade e fluidez advindo do jogo, existe, via de
regra, um cerceamento da liberdade de expresséo, manifesto no regramento do tempo, espaco
e execucdo das acOes, observadas sob as lentes das Ciéncias da saude. Com efeito, esperava-
se que a crianca brincasse dentro de um padrdo determinado, de modo a promover o
desenvolvimento fisico e moral, segundo os preceitos da higiene e a premissa da eugenia.

Destacamos um texto da Edi¢édo de 1933, pelo qual se nota essa otica.

O fim a atingir com a pratica racional e metodica da Ed. Fisica na infancia, é
desenvolver normalmente as faculdades fisicas segundo as condigdes
fisiologicas do crescimento e particularmente a funcdo respiratéria. Assim,
depois da Ed. Fisica em forma de jogos sensoriais para 0S primeiros anos,
vejamos 0s exercicios para 0s garotos de 4 a 6 anos. Nesta idade brincamos e
assim faz-se Ed. Fisica. Executaremos os exercicios que fazem os adultos,
porém sob a forma suave e atraente de pequenos jogos. [..] Assim,
exploraremos sua faculdade de imitagdo, fazendo-os executar exercicios
muito faceis de bracos, pernas, tronco, jogos respiratorios e exercicios
mimicos das categorias acima expostas, porém executados com nomes
diferentes: Ando e gigante, polichinelo, garca, etc. (EDUCACAO FISICA
INFANTIL..., 1933).
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Exporemos na sequéncia algumas imagens para elucidar as atividades comuns nas
aulas de Educacdo Fisica. Nota-se, com base nos conteldos retratados uma grande
semelhanca com praticas realizadas pelos militares, porém executados com nomes e em uma

linguagem mais préximo ao cotidiano da crianga.



Figura 09 — Sequéncia didatica para aula de Educacdo Fisica
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Fonte: Revista de Educacéo Fisica, 1933, volume 04.
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As atividades propostas como jogos para as criancas parecem fazer referéncia ao
método francés de ginéstica, exercicios fisicos com fins no desenvolvimento muscular, porém
adaptado as possibilidades da crianca. Essas adaptacdes eram feitas na intensidade do
exercicio e duracdo, mas sempre preservando a funcao original destinada a ele. Em alguns

momentos feitos numa proposta de situacfes em que as criangas poderiam usar a imaginacao.

Para prender a atencdo da garotada e tornar a missdo mais atraente o
instrutor contara uma pequena historia a seus alunos e estes representardo 0s
personagens do conto: por exemplo, ‘“um passeio na casa de Vovo”.
(EDUCACAO FIiSICA INFANTIL..., 1933).

A titulo de ilustracdo percorramos algumas imagens com as quais podemos entender

“um passeio na casa de vovo”:



Figura 10 — Sequéncia de movimentos da atividade
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Fonte: Revista de Educacéo Fisica, 1933, volume 01.
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Um fato intrigante e curioso a ser observado refere-se a necessidade da presenca de
um médico de Educagdo Fisica, o qual deveria acompanhar as atividades, orientando o

trabalho e controlando os resultados encontrados.

Dada a delicadeza da misséo, o instrutor contencioso, embora possuidor dos
requisitos para o cumprimento da sua funcdo, nunca deve dispensar a
cooperacdo do médico que serd o orientador do seu trabalho e controlador
dos seus resultados. A escolha dos exercicios esta na dependéncia estrita das
contra indicacdes médicas. (EDUCAGCAO FISICA INFANTIL..., 1933).

Ainda seguindo a esteira da presenc¢a do jogo, na edigdo de 1933, volume 05, tem-se
um intrigante esclarecimento a respeito do uso do jogo sob o ponto de vista higiénico e
educativo, pautado na obra de Fernand Lagrange (O exercicio entre as criancas e jovens),
cujas pesquisas observavam os aspectos da anatomia e da biomecanica. Examinemo-lo

doravante.

“O jogo, diz ele, é a regulamentacdo mais ou menos metddica, dos
movimentos instintivos, que todo ser vivo é levado a fazer espontaneamente,
guando impulsionado pela necessidade de exercicio. [...] Em geral, o0 jogo
tem uma influencia bastante acentuada no desenvolvimento fisico, mental e
moral dos meninos. O jogo é uma atividade natural, pois exige movimentos
baseados em antigas coordenagGes neuromusculares da raca humana, cuja
expressdo favorece o desenvolvimento fisico e organico de uma forma
natural, agradavel e alegre. O jogo prepara 0 organismo para produzir um
rendimento maior com menor dispéndio energético. Proporciona a quem o
pratica, forca, velocidade, agilidade e resisténcia. O jogo produz beleza
corporal, porque é um exercicio natural, livre e equilibrado. (JOGOS, 1933).

Dessa forma, entende-se cuja predominancia da compreensao de jogo assentava-se em
autores que defendia seu carater utilitario, estando ele a servi¢o da saude e desenvolvimento
fisico/motor da crianga. Essa concepcao se propaga em muitas edi¢des, tanto no d&mbito dos
Centros Militares como nas escolas de educacdo bésica, podendo ser analisada nos muitos
planos de ensino presentes na revista nos quais o jogo figura na condi¢do de método as aulas.
Todavia, ndo se tratava apenas da visdo do fendmeno ladico, mas da finalidade dada a

Educacao Fisica, a semelhanca do excerto visto na continuidade.

Trabalhando dessa forma, pode-se contribuir em grande parte para despertar
desde cedo nas criancas, o verdadeiro interesse e compreensdo da Ed. Fisica:
cria-se assim, o habito pelo trabalho fisico diario. Se mais tarde este pequeno
corpo quer seguir sem tropecos nos dificeis transes da vida, é necessario dar-
Ihes desde ja& as bases para uma constituicdo sd e capaz de enfrentar
quaisquer vicissitudes. Entdo se formara uma geracao forte, fecunda, que
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produzira homens fisica e moralmente capazes de conduzir sua Patria pela
larga estrada do progresso. (EDUCACAOQ FISICA INFANTIL, 1933).

Tanto a concepcao de jogo quanto a relativa a Educacéo Fisica estavam ancoradas no
método Francés, o qual recebia fortes ingeréncias dos pressupostos da educagdo militar.
Tratando-se de uma estratégia a qual objetivava aproximar militares e civis ao abrigo de um
unico método de ensino, na direcdo de fortalecer a nacdo. Tal qual se nota no excerto

fraseoldgico na continuidade.

“A elaboragdo do Método Francés (...) obedeceu a contingéncias nacionais
que ndo se reproduzem no Brasil. Na Franca as autoridades militares, diante
da ma qualidade do material humano que as fileiras do Exército recebiam,
organizaram um sistema de exercicios fisicos que melhorasse a capacidade
fisica do conscrito, o que, hoje, introduzidas as sucessivas modificacoes
julgadas necessérias, é aplicado tanto na escola quanto na caserna. Ante a
indiferenca dos educadores e levado por uma injuncéo da defesa nacional, o
militar invadiu a escola e avocou a si a orientagdo da educacao fisica infantil.
E esse fato é, assim, o objetivo principal desse método que, como ndo
poderia deixar de ser, € o de preparar a crianga, o adolescente, o adulto, para
as exigéncias do estado de guerra permanente em que se tem encontrado
aquela nagdo” (MARINHO, 1958, p.165).

Esportes (136 artigos)

Outra tematica expressivamente debatida nas edicOes refere-se aos esportes, alias,
figura como maior destaque e expressdo nas edicdes, ndo sem razdo. Os artigos 0s quais
tratam dos esportes se pautam em treinamento esportivo, competicdes esportivas, resultados
obtidos em competicdes internas e externas do Exército, olimpiadas e pesquisas com atletas.
Correspondem, ademais, as biografias de atletas que se destacaram em modalidades cléssicas,
a divulgacdo de eventos esportivos e gestdo esportiva. Relativo as modalidades, encontra-se a
prevaléncia no futebol, atletismo, equitac&o.

Essa categoria estd presente em quase todos os volumes sejam em conteudos escritos,
imagens ou matérias de 6rgdos externos e se sobressai como a categoria mais presente se
comparada as demais. Isso demonstra o alto valor dado ao esporte pela revista e quica se
justifique pela grande preocupacgdo dos militares com a prética esportiva.

Em 1932, durante a Era Vargas, 0 entdo Ministro de Estado da Guerra, General José
Fernandes Leite de Castro, promulgou o decreto 21.324/32 que regulamentava a disciplina da
Educacéo Fisica e recomendava sua expansao das escolas militares para os estabelecimentos

de ensino civis. Contudo, isso sé se efetivou em 1934, sendo em 1937 em cuja constituicdo
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tornou, pela primeira vez na histéria do pais, a pratica da Educacéo Fisica obrigatoria em toda
rede de ensino. Os artigos 131 e 132 da Constituicdo de 1937 ratificam essa asseveragéo.

Art. 131. A educacgdo physica, 0 ensino civico e o de trabalhos manuaes
serdo obrigatorios em todas as escolas primarias, normaes e secundarias, nao
podendo nenhuma escola de qualquer desses gréos ser autorizada ou
reconhecida sem que satisfaca aquela exigéncia”

Art. 132. O Estado fundara instituicdes ou dard o seu auxilio e proteccdo as
fundadas por associacGes civis, tendo umas e outras por fim organizar para a
juventude periodos de trabalho annual nos campos e officinas, assim como
promover-lhe a disciplina moral e o adestramento physico, de maneira a
preparal-a ao cumprimento dos seus deveres para com a economia e a defesa
da Nacéo.

A presenca da Educacdo Fisica nas escolas tornava-se fulcral ao projeto de educacéo
militar, porquanto por intermédio dela o exército poder-se-ia expor a ideia de moralizagéo
da(s) juventude(s) e veicular a preparacdo do corpo para eventuais obrigatoriedades de defesa

da nacgdo. A esse respeito dilucida Nascimento (2018, s.p)

Buscou-se assim tornar a pratica desportiva elemento presente no cotidiano
da populacdo, proporcionando para o Estado o gerenciamento das massas
através de uma pedagogia moral e do corpo. Essa diretriz foi amplamente
pensada e elaborada para funcionar nos estabelecimentos de ensino, o que
proporcionou também o aumento significativo dos equipamentos esportivos
do Estado. A pratica do esporte canalizava as energias reforcando a
disciplina, evitando questionamentos e assegurando o equilibrio social
harménico conforme os interesses do governo, que visavam, num primeiro
momento, a preparagdo nacional para o combate da ameaga comunista, em
num segundo, o preparo para a produtividade econémica.

O texto traz a lume a relevancia do trabalho fisico para o fortalecimento do homem,
bem como da nacgdo, sendo o esporte indispensavel para alcancgar esse intento, consoante ao

teor do fragmento a seguir.

[...] o trabalho fisico € o Unico meio de retemperar a raga por fortificar os
jovens, apressar seu amadurecimento e melhorar a riqueza, pelo acréscimo
resultante do aumento do capital precioso forca-saude. Alids, intimamente
ligados, como sdo, todas as faces do nosso ser, a Educagdo Fisica tem
formidaveis repercussdes sobre o lado Moral e Intelectual. [...] Alem deste
seu efeito importante, ele desenvolve a forca, a destreza, a resisténcia, a
velocidade, a harmonia de formas, a coragem, a audécia, o sangue frio, a
tenacidade, em quatro palavras: a tempera de carater. Estas vantagens
imediatas refletindo-se diretamente em todo o pais, trardo como
consequéncia o acréscimo das forgcas produtivas, aumento consideravel do
rendimento do trabalho individual e coletivo, fechamento de hospitais e



99

presidios, e a formacdo e melhoramento da nossa raca. (IMPORTANCIA
DA ..., 1932).

Os CMEFs procuravam disseminar o ideal redentor do esporte, ou seja, a préatica
esportiva ao abrigo de um ideal messianico, ou melhor, como “salvadora da patria”. Ele seria,
portanto, capaz de fortalecer os homens, desenvolver suas capacidades fisicas, tratar falhas em
seu carater, libertar dos vicios, aumentar a produtividade no trabalho (o que iria impactar a
economia), curar e prevenir doengas e por fim, melhorar a raca brasileira. Uma espécie de

panaceia, como fica manifesto na fracdo do texto seguidamente.

Até bem pouco tempo, nossa mentalidade era outra, nos colégios ndo se
cuidava da educacéo fisica e quem fazia esporte era tido como de pouca
cultura, desqualificado. Felizmente, espiritos empreendedores trabalham
ativamente, numa luta incessante, si bem que, & vezes, em plena
luminosidade e no dinamismo do século XX, surjam certos retrégrados a
querer derrubar um ideal nobre, que um grupo de incansaveis pretende
elevar. O esporte educa o homem e faz parte da civilizacdo de um povo,
influindo na sua sociedade. [...] O individuo que faz esporte, que tem
necessidade de sua educacdo fisica, ndo deve corromper-se procurando
alegria num copo de vinho, em soérdidas tabernas, nem no negrume dos
antros e dos cabarés. Sentird mais prazer em seu treinamento, acumulara
maior soma de energias, terd vida mais sa e sabera melhor escalonar o tempo
de repouso, de obrigagdes e de exercicio. Acredito, portanto, que si a nossa
raca conseguir o aperfeicoamento fisico, 0s nossos descendentes trardo de
além-fronteiras, através a imensidade das aguas, a gloria que almeja todo
pais civilizado. (A EDUCACAO FISICA..., 1933).

Malgrado a grande popularidade do esporte, sua aceitacdo social decorre de um projeto
maior, isto €, a constru¢cdo do nacionalismo no Brasil advindo de contribuicBes politicas,
movimentos dos intelectuais e da imprensa, na direcdo de inscrever uma unidade nacional.
Inclusive a profissionalizacdo do futebol em 1933 e a copa de 1938 trouxeram expressivos
avancos para o projeto de nacéo.

O futebol, visto como um simbolo nacional na gestdo de Getulio Vargas, foi
popularizado e utilizado como uma das ferramentas para a divulgacdo do ideal de unidade

nacional. Isso se deu devido a grande influéncia que ele tinha sobre as massas.

O esporte atuaria entdo como mais um elo de contato entre 0 governo e as
massas.

Atuando junto ao sentimento nacional, ele projetaria uma imagem de sucesso
internacional da “raga” pétria. O sucesso da Copa de 1938 fez o governo
enxergar 0s
fracassos de 1932, 1934 e 1936 e perceber o potencial simbdlico a ser
aproveitado. (DRUMOND, 2009, p. 234).
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Na formacdo da identidade nacional e do nacionalismo durante o governo getulista o
futebol é apresentado nos jornais como uma unidade em harmonia, sem conflitos e sendo um
esporte coletivo. O esporte das massas torna-se o reflexo da unidade que se buscava no Brasil
durante a Era Vargas. O futebol e a politica se entrelacam neste periodo e a imprensa —
controlada pelo Estado — tem o papel de disseminar o “pais do futebol” auténtico, singular e
com identidade propria. (SILVA, CARVALHO, 2016).

Intrigante o fato de que a REF/JPE apenas inicie a discusséo sobre o futebol em 1938 e
o faz de uma maneira muito peculiar. Embora a midia nacional esteja voltada para a Copa do
Mundo e a participagdo do Brasil, a revista ndo menciona em nenhum momento esse evento
na edicdo de 1938. O futebol certamente esta presente em todos os volumes deste ano, porém
as publicacdes se limitam ao ensino do futebol, sessbes de treinamento, suas regras, técnicas e
taticas para um bom jogo, respostas a perguntas de leitores e dicas para o treinamento fisico.

Conjectura-se que uma possivel explicacdo para o acontecimento intercorra em virtude
de o exército ndo ter se apropriado desta modalidade esportiva antes de sua popularidade. Nas
edicdes anteriores os esportes mais abordados sdo aqueles que fazem partes dos jogos internos
do exército como o atletismo, equitacdo, esgrima. Logo, ele se dedica a usar todo o ano de
1938 para explicar, divulgar e incentivar a participacdo nesse esporte que era um fenémeno
nacional.

A despeito de ndo haver referéncia a Copa do Mundo, ndo podemos afiancar cuja
Revista de Educacdo Fisica ndo estivesse trabalhando no ideal da identidade nacional. As
sessOes de ensino as quais seriam direcionadas as escolas citam o futebol como elemento
primordial e trata de divulgd-lo ensejando a paixdo da nacdo por esse esporte recém
popularizado. Além do mencionado, 0 exército parece nao se preocupar em publicar assuntos
gue sejam externos ao seu cotidiano.

A revista segue narrando feitos esportivos, recordes e conquistas do meio militar e ao
passar dos anos assume uma postura mais voltada para a pesquisa, tratando o esporte como
um objeto de estudo do desempenho dos atletas. As figuras a seguir exemplificam algumas

modalidades com presenga marcante na revista.
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Figura 11 — Atletas de corrida, basquete e natacdo representando o Exército em
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Fonte: Revista de Educacéo Fisica, 1938, volume 03.
5.3.4 - Nacionalismo (50 artigos)

Nessa categoria estdo reunidos os artigos que tratam de maneira explicita ou implicita
de assuntos pertinentes ao nacionalismo com a intencdo de divulgar e exaltar a figura do
Exército, da raca pura e do Brasil.

O termo nacionalismo foi escolhido para representar este topico partindo da definicao
de nacionalismo de Eric Hobsbawn em seu livro “Nagdes e Nacionalismo desde 1780”. Para

ele o termo nacionalismo se refere a um:

[...] significado “fundamentalmente um principio que sustenta que a unidade
politica e nacional deve ser congruente”. Agregaria a esse principio a
implicacdo de que o dever politico dos puritanos a organizacdo politica que
abrange e representa a nacdo puritana supera todas as outras obrigacdes
publicas e, em casos extremos (como guerras), todas as outras obrigacdes de
qualquer tipo. (HOBSBAWN, 1991, p. 19).

Para Hobsbawn (1991), o nacionalismo é uma ideologia politica, uma corrente de
pensamento que valoriza todas as caracteristicas de uma nacdo. Dele provém um sentimento
de pertencimento a cultura de um povo e de identificagdo com a patria. Um dos ideais
nacionalistas consiste-se na preservacdo da nacdo, na defesa de territorios e fronteiras, assim
como na manutencdo do idioma, nas manifestagdes culturais, opondo-se a todos 0s processos
gue possam destruir essa identidade ou transforma-la. O nacionalismo despertava um
sentimento comum a todas as pessoas que se identificavam com sua nacdo e poderiam ser
mobilizados a explorar esse sentimento com finalidades politicas. No Brasil esteve
relacionado ao periodo de governo de Getalio Vargas, principalmente no periodo da ditadura
do Estado Novo, quando era presidente no Brasil. O Estado Novo foi de 1937 a 1945 e tinha
como principais caracteristicas o anticomunismo, o autoritarismo e o nacionalismo. A era

Vargas incentivava o nacionalismo de diversas formas, desde a implementacdo de politicas
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populistas, a utilizacdo de propaganda do seu governo, a extrema valorizagdo do territorio
brasileiro.

Em relacdo a esse mote, hd& momentos cuja revista se deteve a publicar mensagens,
imagens, fotos de cunho nacionalista com a intencdo de divulgar e exaltar a figura do
Exército, da raca pura e do Brasil. Frases como: “SER FORTE PARA FAZER O BRASIL
FORTE” (Edicdo de 1932, volume 01), “BRASIL! TEU POVO E FORTE COMO E
GRANDE A NOSSA TERRA” (1938, volume 07) aparecem com o sentido de inculcar uma
nocdo de “raga” tida como pura e essencial para o desenvolvimento do pais. Havia uma
preocupagdo com a preservagado dessa “raga pura”, devido ao perfil brasileiro ser visto como
fraco, por se originar de povos brancos, negros e indigenas, como se percebe na fragdo textual

que segue.

[...] Portanto, se acariciamos um ideal superior, se queremos a prosperidade
e a grandeza do nosso Pais, é mister que, antes de mais nada, atentemos nos
fundamentos étnicos do seu povo, trabalhando essa matéria prima que se
destina plasmar todas as grandezas e prosperidades almejadas. N&o
possuimos ainda um tipo antropoldgico perfeitamente definido. Proveniente
de ragas dissemelhantes — a branca, a preta e a indigena - a nossa raca, por
certo, se ressente da disparidade dos elementos que a integraram. E é
principio bioldgico consagrado que o éxito dos cruzamentos é tanto menos
favoravel, quanto mais diversos s&o os elementos cruzados. E natural,
portanto, que a nossa raca padeca, pela diversidade dos caracteres das racas
originarias, e ndo possa fugir ao influxo da incapacidade das ragas inferiores
gue a conformaram. Da analise sucinta da nossa origem racial, chegamos a
conclusdes que sdo boas. E si, por um determinismo tirénico, a nossa raga se
ressente do mal de origem, reunindo das racas dissemelhantes, e pesando-lhe
ainda o efeito dos males endémicos e hereditarios tdo nossos conhecidos, a
fim de p6r termas as influéncias maléficas da fusdo de ragas tdo dispares, se
faz mister um fatér potente capaz de contrabalancar, com seus beneficios,
todo o rigor daqueles maus influxos. E esse é, sem davida, o fator eugénico
que deverd operar pela educagdo fisica metddica e sistematica, isto é,
cientifica. A educacdo fisica fara uma raca melhor e um Brasil jovem,
otimista e sdo, capaz de ombrear com as mais poderosas e cultas nagdes...
(HEGEMONIA E RACA,1933).

Fica patente no exposto cuja Educagdo Fisica, segundo concebida pela revista nesse
momento, seria uma ferramenta nacionalista a qual estaria a servigco dos interesses da
chamada “politica de eugenia”. A Comissdo Central Brasileira de Eugenia criada para o
estudo e propaganda dos ideais de regeneracdo fisica e moral do homem apresentava
proposicOes que depreciavam a miscigenacao e relacionavam problemas fisicos e psicoldgicos
a ma hereditariedade. Conferindo destaque aos individuos “bem-dotados” se comparados aos

“individuos com déficit” das caracteristicas da “raga pura” transmissiveis por hereditariedade.
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A vista disso, era peremptoria a conservacéo e multiplicagio das “familias bem constituidas e
de proles sadias de bem-dotados” combatendo as causas, as quais concorrem para dificultar a
sua existéncia, e sua funcdo geradora util a nacionalidade. A edi¢do de 1933 (volume 02)
expde na integra toda essa concepcao e projeto.

Fernando de Azevedo, um dos responsaveis pela pesquisa e com forte influéncia na

educacdo brasileira alega ser:

[...] necessario para o vigor da espécie que todos os imperfeitos sejam
destruidos, sobreponhamo-nos a natureza ndo destruindo os imperfeitos com
austeridade dorica, que mandava lancar ao Taigete as criangas disformes e
punia a obesidade como um vicio — 0 que seria desumano, mas tornando-os
perfeitos — 0 que seria altruistico; ndo eliminando os fracos, o que seria
selvagem, mas eliminando-lhes a fraqueza — o que é dever da ciéncia.
(AZEVEDO, 1920, p. 4).

Para viabilizar tal intento se faz indispensavel investir no equilibrio funcional e
morfolégico dos individuos brancos de forma a ndo retardar, mas também ndo precipitar o seu
desenvolvimento organico, sobretudo em relacdo aos mais fracos. A constituicdo de uma raca
forte se faria mediante a eliminacdo dos sinais de enfraguecimento. Silvana Goellner anota

cuja

[...] ideia de fraqueza ndo se relacionava somente as questdes organicas,
estava também, e principalmente, ligada a caréncia de atributos morais que
levavam a populacdo a indoléncia e ao desdnimo. Dentro desta perspectiva,
os exercicios fisicos sdo apresentados como um poderoso instrumento
modelador das formas e agente de ordenacdo dos corpos que, pela pratica
sistemética, aumentaria o capital-saude da populagdo. Em funcéo dessa
percepcdo, 0 esporte inicia, gradativamente, a adquirir importancia no
cenério cultural das cidades e a educacéo fisica é inserida como disciplina
integrante do plano nacional de educagdo cuja acéo, no interior do contexto
escolar, deveria desenvolver, a0 méaximo, as virtudes da raga e as aptiddes
hereditérias de cada individuo. (GOELLNER, 2008, p. 03- 04).

Os exercicios fisicos, além disso, serviam como um poderoso instrumento modelador
das formas e agente de ordenacdo dos corpos que, pela pratica sistémica, proporcionaria saide
a populagdo. Em funcdo disso, o esporte ganha notéria aceitacdo e espaco inserindo a
Educagdo Fisica como disciplina integrante do plano nacional de educagdo. Sua misséo
consistir-se-ia em desenvolver as virtudes da raca e as aptiddes hereditarias de cada individuo,
pois

[...] educar as criancas a conhecer os fatores que perturbariam as condicdes
da boa saide em defesa dos interesses da raca, da familia e da pétria exigia a
instalacdo de dispensérios higiénicos, voltados & puericultura, em todas as
fabricas, bem como a construcdo, em todas as cidades do pais, de ginasios
de educacao fisica, facilitaria o aperfeicoamento fisico e mental das futuras
gerac6es (MONTELEONE, 1929 apud MOTA, 2003, p. 33).
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Nessa direcdo a revista, em muitas edicGes, preconiza em favor de uma Educacéo
Fisica esportiva, pautada na moral e na ciéncia, articulada com a medicina e as leis vigentes,

de maneira a fortalecer a raga branca e mitigar os efeitos da miscigenacao.

A compreensdo salvadora do quanto vale a educacgdo fisica, racionalizada
pela técnica modera, orientada pela especulagdo cientifica, foi a sébia e
oportuna escultura desses desses torsos apolineos, cuja viril beleza nos enche
de orgulho. O corpo sadio e forte, flexuoso e harmonioso é sempre atestado
da presenca de um espirito resoluto, lesto, capaz de entusiasmo e energia.
Uma escola de educacéo fisica é um laboratério de saude e varonilidade. O
século é desportivo, filho do sol, da 4gua, do movimento, dos impetos da
vitdria. A beleza de uma geracdo pode ser criada pelo treino e pela vontade
paciente, dentro da festiva alegria dos ginasios, laboratérios que apuram as
qualidades pléasticas da Raga”. (HOMENS PARA O..., 1935).

As mensagens mostram-se em formato de texto explicitos e de iconografias as quais
exaltam a figura do homem branco, forte e saudavel, sempre sorrindo e associadas a um
excelente desenvolvimento fisico, vitorias esportivas e sucesso no treinamento. Além disso,
essas imagens bem como os textos sempre ocupam lugar de destaque na publicacdo sendo a
primeira pagina quase sempre destinada a uma mensagem nacionalista de eugenia. As figuras
com destaque normalmente ocupam paginas inteiras enquanto as demais imagens da revista
aparecem como complementos de textos ao final da pagina e em tamanho menor. Ao
longo das edices tais publicacdes se tornam mais timidas e implicitas até que deixam de ser
publicadas, ap6s a década de 1970. As imagens a seguir traduzem o contetdo discorrido e sdo
apresentadas a titulo de dilucidac&o.
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Figura 12: Conjunto de imagens retratando o nacionalismo na revista
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Fonte: Revista de Educacéo Fisica, 1933, volume 02.

5.3.5 - Género (19 artigos)

Esta categoria, denominada de Género, visa discutir a presenca da mulher nos artigos,
0 espaco destinado a elas na revista bem como seu reflexo na sociedade. Quanto ao conceito
de género, trata-se de considera-lo como uma categoria relacional entre mulheres e homens
que, ao rejeitar o sentido do determinismo bioldgico, passa a envolver valores construidos
socialmente ao longo da historia. Ao passo que ele, 0 género, torna-se “a cria¢do inteiramente
social das ideias sobre os papéis proprios aos homens e as mulheres. Ele é, [portanto],
segundo essa definicdo, uma categoria social imposta sobre um corpo sexuado” (SCOTT,
1995, p. 75). No que concerne a sexualidade, Louro (2008) ressalta que seu entendimento
implica mais “do que corpos que nela estdo envolvidos, mas, sim, fantasias, valores,
linguagens, rituais, comportamentos, representacdes mobilizadas ou colocadas em acgéo para

expressar desejos e prazeres” (p. 210).



106

Nota-se cuja mulher ndo tem grande espaco na revista, sobretudo de seu inicio até
meados da década de 1970, seja como autora de algum artigo ou como protagonista de algo
mencionado nas edi¢cdes. Havia na Educacdo Fisica diferentes atribuicdes conferidas ao

homem e a mulher. De acordo com Fernando de Azevedo era

[...] preciso, no entanto, ter sempre em vista na educacdo fisica é a
diferenca do sexo. Os 6rgdos de agressdo e defesa no homem reclamam
violéncia de movimento, na mulher apenas gestos suaves, a quase quietude.
Por exemplo, o olhar do homem est& habituado a produzir o medo e os sinais
da energia e do mando; o da mulher é veludoso e educa-se em atrai-los. A
violéncia e o exercicio no homem criam as asperezas da superficie do corpo
pelo desenvolvimento de o0ssos e musculos. A maternidade ou a sua
predestinacdo avoluma as formas do ventre, nos seios e nos membros
inferiores (AZEVEDO, 1920, p. 94).

A fotografia a qual sera exposta na continuidade descreve bem o dito anteriormente,
cabia a0 homem e a mulher fungdes sociais diferentes, atividades diferentes e espacos
diferentes. Com o titulo de “Como se Educa a Mocidade do Brasil” podemos notar que as
mulheres se apresentam em uma atividade de corre¢do postural, cabega erguida e sorriso no
rosto. Esta evidente ali a funcdo dada a mulher, ser uma figura de elegancia e beleza enquanto
ao homem cabe a figura de uma atividade viril, com expressdo de dor e esforco denotando a

entrega fisica que € requerida para aquele que ird defender a patria.

Figura 13 — Diferentes funces sociais dada a mulher e a0 homem

e, PR = =

Fonte: Revista de Educacéo Fisica, 1936, volume 02.
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A presenca da mulher emerge com bastante énfase na edicdo de 1933, no més de
mar¢o, como uma homenagem pelo dia da mulher, ocorréncia cujo teor demonstra seu papel

secundario, tal e qual revela a citacdo subsequente.

A educacdo fisica da mulher que, pela sua finalidade, ndo deve ser a mesma
do homem, é para a humanidade de uma importancia capital. E preciso
compreender que a beleza de um povo depende da mulher e sé de mulheres
belas e fortes pode originar uma raca vigorosa e duradoura. Mas qual deve
ser a educacéo fisica feminina mais conveniente a mulher? A resposta nao
me parece dificil. E, antes de tudo, a que tem em vista o papel preponderante
da mulher na funcio sagrada da reproducio da espécie. E a que faca da
mulher um ser perfeito, sadio, energético, capaz de maior rendimento na sua
atividade produtiva, que aperfeicoe e apure as qualidades intelectuais do
sexo, para melhor colaboragdo com o homem na luta pela vida. E a que,
enfim, torne a mulher forte, sem que desvirtue na masculinizagdo. (BELEZA
E EDUCACAO FISICA..., 1933).

Influenciado por ideais de eugenia e nacionalismo, a figura da mulher em suas poucas
aparicOes elucida enquanto instrumento para o fortalecimento da raca. Havia uma necessidade
de investir no aprimoramento do corpo feminino branco, sob a alegagéo de que tal empenho
pudesse gerar uma nacdo forte e sadia, competindo a Educacdo Fisica parte desse projeto de
“lapidacdo da mulher”. Essas ideias se fortaleceram com o governo centralizador o qual
vigorava no Brasil na década de 1930 que culminou na instauracdo do regime ditatorial. O
governo totalitario em questdo implantou varias acdes ligadas a Educacdo Fisica e ao esporte,
haja vista serem considerados pilares do projeto de (poder) engrandecimento da Patria, para
tanto se fazia imperativo o fortalecimento da populacdo, a depuracéo racial e a construcdo de
um sentimento de identidade nacional.

Outro elemento observado em relacdo ao apagamento das mulheres na REF/JPE
refere-se a auséncia de figuras femininas. A literatura cientifica relativa a participacdo das
mulheres no esporte assinala muitos obstdculos como: a masculinizacdo de seus corpos
quando se inserem na esfera esportiva, processos de subjugacdo, aviltamento e ocluséo,
quando ousam sobrepujar os limites e as demarcagdes de género, transcendendo esteredtipos
historicamente naturalizados, por sua vez, passam a serem associadas ao sexo masculino e
colocadas em suspei¢do quanto a sua orientacdo sexual (ALTMANN, 1998; GOELLNER,
2003, 2005; BASTOS, 2009 ; KESSLER, 2015).

No que concerne & revista, em quase todas as edi¢fes, tém-se imagens ilustrativas e de

fotos de atletas de sucesso em suas modalidades, mas a figura da mulher quase ndo aparece
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sendo em momentos de homenagens ou como figura complementar a agdo masculina como

podemos conferir doravante

A _ NA |
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EFICIENCIA

Fonte: Revista de Educacéo Fisica, 1933, volume 03.

5.3.6 - Areas de estudo na Educac&o Fisica (135 artigos)
Este quadro analitico propbe abarcar as variadas subareas de estudo dentro da
Educacao Fisica e fazer uma breve descri¢do de como sdo abordadas. Séo elas: Metodologias

de ensino, Educacéo Fisica adaptada, Higiene e salde, Psicologia, Fisiologia/anatomia.
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Ao longo das edi¢Bes faz-se notdvel ndo haver consenso em relagdo ao objeto de
estudo da Educacdo Fisica, ou a qual ciéncia ela pertence, dentre outras dissensées. Um fato
importante que influenciou o caminho percorrido pela Educacdo Fisica brasileira em seus
precursores passos foi a formacdo dos primeiros profissionais de Educacdo Fisica. Estes
tiveram sua formagdo nas escolas da Marinha e do Exército e, por essa razdo, dedicaram a
inscrever um carater militar ao corpo de conhecimentos por ela desenvolvida.

Outro ponto a ser mencionado € a influéncia exercida na Educacéo Fisica no Brasil por
métodos advindos de outros paises cujo fizeram com que muitas abordagens fossem
disseminadas. Entre as variadas ideias aparecem com énfase a Educacdo Fisica como
sinbnimo de esportes, visando o fortalecimento corporal e a “elevagdo de sua raga” e a
Educacdo Fisica como instrumento de serviddo ao Exército com objetivo de preparar e
aperfeicoar fisicamente os jovens em servigo fornecendo-lhes os meios para se adaptarem as
funcdes no &mbito militar. Tal visdo da Educacdo Fisica pode ser explicada pelo movimento
da esportivizacdo que, através dos governos militares, investiam no esporte na tentativa de
fazer da Educacdo Fisica uma ferramenta ideoldgica para promocdo do pais por via das
vitdrias em competicdes. Por conseguinte, as instituicfes escolares passaram a priorizar
aspectos como rendimento, competicdo, comparacao de resultados e a vitéria a qualquer custo
nos esportes.

Com a criagdo da nova Politica Nacional de Educacdo Fisica e Desporto (PNED)
amplia-se a discussdo sobre a Educacdo Fisica nos periddicos da revista, aparecem novas

discuss0es e inicia-se um timido olhar para a Educacéo Fisica escolar.

Metodologia de ensino (41 artigos)

O tema em questdo relne uma secdo de artigos que foi mantida em boa parte dos
volumes da REF.

Com o nome de Sec¢éo de Educacéo Fisica e desporto ela trazia o subtitulo de Plano de
ensino ou Unidade de Doutrina para tratar de planos de aula passo a passo com intuito de
instruir outros professores ou monitores que estivessem exercendo papel de treinadores. Nessa
categoria aparecem os cursos de informagdo, monitores, instrutores, complementar e revis&o.

Tinha por objetivo ensinar o método de Educacdo Fisica do Exercito a ser adotado no
ensino da Educacgdo Fisica de modo a torna-los aptos pedagogicamente a dirigir, orientar e
coordenar, nas suas unidades, este ramo de instru¢do. Tais instrucGes se davam em guias
praticos, tedricos e excursGes de visitas a outros centros. Nessa categoria estdo apenas 0S

planos de ensino voltados a Educacéo Fisica do exército.



110

Educacao Fisica adaptada (10 artigos)

Esse tema tem sua primeira aparicdo na edicdo de 1949, antes disso ndo ha nenhuma
mencdo a pessoas com deficiéncia ou qualquer adaptacdo feita para sua participacdo em
praticas corporais. Essa primeira edi¢do ja demonstra a grande dificuldade que os instrutores
tinham em aceitar alunos cegos em suas aulas devido ao pouco conhecimento sobre as
deficiéncias e a dificuldade em adapta-las aos aprendizes com necessidades educativas

especiais.

Nos, técnicos em Educacdo Fisica, sentimos e sabemos o quanto € dificil
preparar homens capazes fisicamente de transporem obstaculos. Todos sdo
homens normais. Vejamos agora em outro prisma — O dos cegos. Se a
dificuldade de treinamento era uma, torna-se agora 100% maior. A
paciéncia, a resignacdo, serdo obrigatoriamente sempre acompanhantes de
nossos trabalhos. Os meios nos fogem a cada momento e ndo encontramos
facilidade na aprendizagem por parte deles. (EDUCACAO FISICA DOS
CEGOS, 1949).

Também chamada de Educacéo Fisica para invalidos, era um ramo da Educacdo Fisica

em crescente disseminagdo entre os paises:

A educacdo fisica para invalidos chama, cada vez mais, a atengéo das
personalidades responsaveis dos diversos paises. Em todos os povos,
ha individuos que sdo vitimas de ocorréncias infelizes, quer por efeitos
da guerra, quer por desastres ou doencas. Noutros tempos, estes
infelizes “estropiados” eram considerados, pelos seus familiares e
pelos estranhos, como seres incomodos; s6 nesta Ultima geragdo
comecaram a ser objeto, por parte das autoridades e dos servigos
plblicos, de especial atengdo. (FINALIDADES DA EDUCACAO
FISICA..., 1956).

Em suas proximas edicdes a revista traz artigos com exercicios especificos para o que
eles chamavam de “classe de enfermos”. Essas categorias foram criadas pensando na
enfermidade e na debilitagdo apresentada por cada um. Embora tais categorias tentassem
aproximar pessoas com enfermidades semelhantes podemos afirmar que ainda eram
treinamentos muito generalizados e incapazes de atender a necessidade de cada militar.

Em 1946, a administracdo dos veteranos de guerra estabeleceu de modo formal no
Brasil o programa de recuperacdo médica que incluia a Educacao Fisica Corretiva mais tarde
chamada de Terapéutica Corretiva. Inicia-se uma discussdo sobre tratamentos para 0s

“doentes mentais ¢ fisicos”, oferecido pelos Educadores Fisicos Especializados em
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recuperagdo ou “Corrective Therapist”. Esse método era utilizado pelos instrutores militares
do Recondicionamento Fisico do Exército dos Estados Unidos durante a Il Guerra Mundial e
que, apos a cessacdo das hostilidades, tiveram que ser executados pelos civis. O objetivo
principal era propor atividades fisicas que pudessem reabilitar os militares e civis para a

pratica cotidiana da profissdo e sua vida pessoal o tornando mais independente o possivel.

Higiene, medicina e saude (92 artigos)

Para este tema estdo separados os artigos que tratam da Educacdo Fisica como
promotora de saude e bem-estar fisico, medicina desportiva, regime alimentar, massagem
desportiva, fisioterapia, traumatologia, doencas e lesdes esportivas, socorros de urgéncia para
acidentes desportivos, maleficios do sedentarismo, higiene e limpeza do corpo, reabilitacdo
para lesionados de guerra entre outros.

Esses artigos se devem em parte a presenca marcante dos chamados Médico escolares
ou Médico de Educacédo Fisica que faziam parte da gestdo dos CMEF e da redacdo da REF.
Existia uma preocupacéo que a Educacdo Fisica tivesse um olhar mais proximo da medicina a

fim de valorizar seu discurso enquanto area da saude.

J& é do dominio de todos que a Educacéo Fisica, depende, por principio, do
exame e controle médicos. Quanto mais cientifica, quanto mais fisiologica —
tanto racional se torna e mais intimamente se liga ao servico médico.
(MEDICINA DESPORTIVA..., 1933).

Tal viséo teve influéncia do método Francés nas palavras do Dr. René Vuillaume que,
mediante a tese “A Educagdo Fisica na Escola”, refor¢ou a relagdo do servico medico escolar

e a Educacéo Fisica nos paises chamados de “paises civilizados do mundo”.

Psicologia (42 artigos)

Nessa area estdo 0s conteudos relacionados a dimensdo psicolégica do exercicio.
Dentre as disciplinas lecionadas nos cursos dos CMEF estava a disciplina de psicologia. A
partir dela comeca a ser publicadas tematicas como analise de emocgdes no esporte, estrutura
mentais dos atletas, influéncia das emocdes em competicbes esportivas, fatores
comportamentais, situacdo emocional dos militares, efeitos traumaticos do pos-guerra entre
outros.

A tematica da psicologia aplicada a Educacdo Fisica é introduzida no programa de
formacéo de soldados com a justificativa que ja ndo era mais possivel estudar, separadamente,

corpo e alma. Era necessario investigar mais a fundo a alma do homem, expressada por suas
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atividades, condutas e comportamento. Tal investigacdo tinha como finalidade a melhoria da
raca, a eugenia. A psicologia aparece como uma ferramenta de analise do homem a fim de, ao

estudar seu comportamento, propor adaptacGes para alcangar o padrdo de raca pura.

Fisiologia do exercicio e anatomia (85 artigos)

Estdo reunidos aqui os artigos que tratam da fisiologia do exercicio, os efeitos do
exercicio em situacdes especificas, metabolismo energético, anamnese de atletas de alto
rendimento e de militares, antropometria, composicao corporal, frequéncia cardiaca e zona
ideal de esforco, dados biométricos, avaliacGes posturais, avaliacfes de capacidades fisicas,
indice de massa corporal entre outros.

Ao analisar os artigos que abordam essa tematica € possivel perceber que havia uma
razdo especifica para se pesquisar esses assuntos para além da producdo de conhecimento.
Com o advento da esportivizacdo e a abordagem da Educacdo Fisica como um meio para a
eugenia, era necessario investigar caminhos que contribuissem para o fortalecimento do
homem. Estudar o corpo humano, seu funcionamento e funcdes, respostas a exercicios
especificos e treinamento serviam como referéncias para alcancar um corpo tido como
perfeito e garantir maiores possibilidades de vitdrias nas competicdes externas que trariam ao
Brasil o titulo de uma nacéo forte e poderosa.

A despeito de a temética das nogdes de infancias encontradas no interior da Revista de
Educacao Fisica corresponder a uma das categorias analitica ou a dos quadros microanaliticos
do estudo, optou-se por prospecta-la em um capitulo especifico, dado a sua relevancia para
pesquisa, pois se refere a um dos motes centrais desse trabalho, de igual modo nos permite
aprofundar a discussdo a seu respeito. O capitulo em questdo encontra-se a seguir.
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6. NOCAO DE INFANCIA(S) - (1932 — 1942)

Ha 42 artigos e publicacBes as quais expressam nocdes de infancia(s) no interior da
Revista de Educacdo Fisica no intersticio temporal de 1932 a 1942, periodo em que a
discussdo a respeito da infancia tem maior expresséo e profundidade na revista, razdo pela
qual se institui esse delineamento.

A analise da producao cientifica existente sobre a historia da infancia permite afirmar
que a preocupacdo com a crianga se fez presente somente a partir do século XIX, tanto no
Brasil como em outros lugares do mundo. (CORSARO, 2003). No entanto, mesmo a infancia
representando um grande problema social ainda ndo foi suficiente para tornd-la um problema
de investigacéo.

Interpretar e compreender como ocorrem as representacdes referentes a infancia na
construcdo social de um objeto de estudo consiste-se em um dos desafios das Ciéncias
Humanas, por isso alguns estudiosos da area buscam entender como esse processo Se
desdobra e quais as perspectivas da crianga sobre 0 mundo que vive.

Dentre as novas investigacdes, tém-se as perspectivas sobre as diferentes infancias,
iSso porque ndo existe uma unica, resultado de realidades que estdo em confronto. O cuidado
atual dos estudos sobre a infancia caminha no sentido de evitar os reducionismos de quaisquer
ordens. E preciso que os estudos da Sociologia da Infancia ndo caiam na “armadilha” de que a
infancia € uma constru¢do unicamente social para abandonar o reducionismo bioldgico e,
dessa forma, substitui-lo pelo reducionismo socioldgico.

A vista disso, situamos a Sociologia da Infancia como um campo interdisciplinar o
qual esté inserido nos estudos referendados pelas Ciéncias Sociais e compreende pesquisas
nas quais se busca entender o protagonismo infantil e a cultura de pares, haja vista que
criangas sao compreendidas como produtoras de cultura, manifestando-se no mundo de forma

singular e unica. Na visdo de Sarmento (2005, p. 362):

A constituicdo e legitimacdo do campo cientifico da sociologia da infancia
estad em curso em todo o mundo, desde ha pouco mais de uma década. [...] A
constituicdo do campo concretiza-se na defini¢cdo de um conjunto de objetos
socioldgicos especificos (no caso vertente, a infancia e a crianca como ator
social pleno), um conjunto de constructos tedricos de referéncia e um
conjunto de investigadores implicados no desenvolvimento empirico e
tedrico do conhecimento.

Logo, a Sociologia da Infancia busca dar visibilidade a crianca e a infancia no que
tange ao ambito social, contrapondo as visdes biologicistas e desenvolvimentistas que as



114

compreendem como sendo um periodo transitério e sazonal a vida adulta (SANTQOS, 2002).

De acordo com Sarmento (2005):

A sociologia da infancia propfe-se a constituir a infancia como objeto
sociologico, resgatando-a das perspectivas biologistas, que a reduzem a um
estado intermédio de maturagdo e desenvolvimento humano, e
psicologizantes, que tendem a interpretar as criancas como individuos que se
desenvolvem independentemente da construcao social das suas condi¢des de
existéncia e das representacOes e imagens historicamente construidas sobre e
para elas (p. 363).

A proposta desta categoria analitica preconiza perscrutar as possiveis nogdes de
infancia(s) apresentadas na REF levando em consideracdo o contexto historico em que tais
publicacbes estdo inseridas sob luz da sociologia da infancia. Para isso, usaremos como
principio norteador a obra de SARMENTO (2008), Estudos da Infancia: Educacao e Préaticas
Sociais, sobretudo o primeiro capitulo onde as correntes e confluéncias da Sociologia da
Infancia séo discutidas.

Em sua obra, Sarmento (2008) apresenta tendéncias para compreensdo do campo da
Sociologia da Infancia e é a respeito delas que nos propomos fazer esta anélise.

A maneira como a infancia parece ser vista e tratada a partir da década de 1930 no
Brasil demonstra que ainda havia muita influéncia daquela vivida no século XVIII. Este
século trouxe consigo o surgimento do sentimento de infancia que corroborou para a
concepcao da infancia se efetivar. As criancas comecaram a ser percebidas na sua
singularidade e tratadas com a particularidade propria a sua idade, porém ainda estava muito
distante da infancia ser estudada em si prépria, ou seja, a partir de seu préprio campo.

Para os autores da Revista de Educagdo Fisica no ano de 1932, as criangas eram
classificadas de acordo com trés etapas de seu desenvolvimento. Tal classificacdo era baseada
no processo de formagdo do adulto, daquilo que elas poderiam se tornar. Embora fosse uma

tentativa de compreender o universo infantil ainda era uma ideia bem rudimentar.

A crianga tem trés “etapas” distintas: animal, selvagem, infantil. Para cada
uma delas precisa de ambiente para seu desenvolvimento natural, que lhe
daré a alegria biologica. (O PROBLEMA..., 1932).

Sarmento (2008) explica que essa maneira de compreender a crianga nasce da
subalternidade da infancia relativa ao mundo dos adultos. As criangas, durante seculos, foram
representadas prioritariamente como seres humanos miniaturizados que s6 valiam a pena

estudar e cuidar pela sua incompletude e imperfeicdo. Tal classificacdo reforca a necessidade
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de encontrar na crianca o0 adulto a ser estudado. O autor reforca que para o estudo das
infancias é necessario tomar como ponto de partida aquilo que € distintivo no grupo
geracional da infancia face a outros grupos geracionais, assumindo a autonomia analitica da
acao social das criancas, rompendo com a visdo e postura adultocéntrica.

Esses seres sociais “em passagem” para a vida adulta foram analisados como objeto do
cuidado adulto, “as crian¢as eram consideradas, antes de mais, como 0 destinatario do
trabalho dos adultos e 0 seu estudo sO era considerado enquanto alvo do tratamento, da
orientacdo ou da acdo pedagogica dos mais velhos” (SARMENTO, 2008, p.19). Acrescido a
isso, Sarmento (2008) afirma que a Modernidade confinou as criancas ao espago privado, ao
cuidado da familia e ao apoio de instituicBes sociais como creches, reformatérios, asilos de
menores e outros, cujo impulso eugenista inicial se caracterizava exatamente por retirar da
esfera publica os cidaddos mais jovens, especialmente se apresentassem indicadores
potenciais de desviancia ou cuidados assistenciais.

Em relagdo ao cuidado da familia com a crianca, Aries (1981, p. 168) explica que 0
sentimento da infancia do século XVIII se desenvolveu paralelamente ao sentimento da
familia, se manifestando por meio da intimidade e dialogos familiares. Neste contexto a
crianca surge para ser amada e educada. Nessa circunstancia, os pais comegaram a preocupar-
se com a educacdo das criangas e proporcionar a elas seu proprio mundo, 0 que representou
certo distanciamento do mundo do adulto. Seguindo essa esteira de reflexdo, Gagnebin (1997)
assinala a necessidade de um local especifico e Unico a fim de proporcionar felicidade,
liberdade e contato com a natureza, e deste modo era obrigacdo do adulto, reconhecer, primar

e defender isso. Segundo a autora a infancia nao é mais:

[...] o rastro vergonhoso de nossa natureza corrupta e animal, mas sim, muito
mais, o testemunho precioso de uma linguagem dos sentimentos auténticos e
verdadeiros, ainda ndo corrompidos pela convivéncia mundana. Assim se
elabora uma pedagogia do respeito a criangca, da celebracdo de sua
naturalidade, de sua autenticidade, de sua inocéncia em oposi¢do ao mundo
adulto pervertido [...]. (GAGNEBIN 1997, p. 94).

Embora aparente corresponder a um passo importante a separagdo da crianca do
mundo adulto, notadamente para o estudo da infancia, ela ndo avalizou que de fato fosse
estudada como um ser social pleno. Sarmento (2008) anota de cujo distanciamento da crianca
da vida adulta e a privatizacdo da infancia reforcou o efeito de ocultamento e invisibilizagdo

de sua condicédo social. Se as criangas ndo sdo consideradas como seres sociais plenos, sdo
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percepcionadas como estando em vias de o ser, por efeito da acdo adulta sobre as novas
geracoes.

A infancia ndo é uma idade de transicdo, mas sim, uma condicdo social a qual
corresponde a uma fase etaria com caracteristicas distintas na relacdo com outras fases etérias,
em cada momento histdrico e social. As criancas se exprimem na alteridade geracional. E da
ordem da diferenca e ndo da grandeza, incompletude ou imperfeicdo, que a Sociologia da
Infancia trata quando estabelece a distin¢ao face aos adultos. (SARMENTO, 2008, p. 21).

Segundo o referido autor a infancia diz respeito a uma categoria geracional a qual
requer ser estudada, de modo a reconhecer suas caracteristicas, interacdes, vontades e com
capacidade de opcdo entre valores distintos e que ndo sdo, definitivamente, “uma expressao de
uma relacéo de transicao, incompletude e dependéncia”. (SARMENTO, 2008, p.20).

Para compreender melhor o exposto, julga-se importante a analise do contexto

historico o qual tais discussdes estdo inseridas uma vez que:

Os fatos relativos a evolucdo da infancia, na pluralidade de suas
configuragdes, inscrevem-se em contextos cujas varidveis delimitam perfis
diferenciados. A infancia é um discurso histdrico cuja significacdo esta
consignada ao seu contexto e as varidveis de contexto que o definem.
(KUHLMANN, FERNANDES, 2004. p. 29).

Um fator de importante destaque e grande influéncia nos rumos da sociedade brasileira
na década de 1930 foi a presidéncia de Getulio Vargas. Segundo Stuart Hall (2011, p. 49), “as
identidades nacionais ndo sdo coisas com as quais nascemos, mas sdo formadas e
transformadas no interior da representagdo”. Seguindo este pensamento, consideramos cuja
gestdo Varguista registrou mudancas significativas no sentido da sociedade. O sistema
educacional e a Educacdo Fisica, em sincronia com o projeto de nacionalizacdo, contribuiram
decisivamente para a construcdo de novos sentidos de pertencimento a nacao.

Desta forma, a escolarizagdo passou a ser vista como 0 instrumento do progresso
historico que poderia transformar qualquer simples individuo em forga produtiva, colaborando
para a regeneracdo da raca, reconstrucdo da nacionalidade e fortalecimento da nacdo
brasileira. Isso porque, conforme anota Rizinni (1993), durante esse periodo, a atencdo estava
voltada principalmente para a crianca pobre, abandonada e marginal. Essas criangas eram
vistas como um potencial problema futuro para a sociedade que se dedicava a cuidar da satde
publica e o progresso da nagdo. Grande parte das criancgas brasileiras na década de 1930 eram
trabalhadoras, ndo escolarizadas ou pouco escolarizadas, vitimas de doencas e vulneraveis aos

vicios da sociedade adulta.
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Pretendia-se com a escolarizagéo, retirar as criangas das ruas e trabalhos inserindo-as
em instituicdes de educacdo para evitar problemas como doencas, vicios e qualquer mal que
deformasse o vir a ser das criangas. Em um texto publicado pela revista em 1939, pode-se
notar o esforco despendido pela organizacéo para conscientizar seus leitores de que a rua era
um local de criagdo de “criminosos infantis” e que isso representaria um adulto tambem

criminoso.

Em casa os pais tém os seus afazeres e ndo podem dedicar aos filhos o tempo
de que necessitam. Na maioria dos casos 0s pais trabalham ou saem e 0s
filhos ficam privados de receber os cuidados que merecem. A conclusdo é
clara: as criancas ficam virtualmente abandonadas ou entregues aso cuidados
de pessoas sem preparagéo suficiente para educa-las. A rua é o meio nocivo
por exceléncia. Ao contacto de companheiros viciosos, adquirindo maus
habitos, perturbando vizinhos, intranquilizando os adultos, a rua é a criadora
de tendéncias antissociais, a geradora da criminalidade infantil. Eis o
criminoso infantil, adolescente e adulto. (O SIGNIFICADO..., 1939).

Foi pensando em um lugar especifico as criangas que a sociedade criou as instituicoes
educacionais, dentre elas as escolas. Estes estabelecimentos deveriam educar e disciplinar
moralmente as criancas, reforcando a nocdo de infancia como um periodo, que precisar ser

cuidada e moldada.

Dentro de tais principios o método adotado cré formar nas criangas um
futuro homem ou futura mulher, uteis & Pétria, a sociedade, & familia e a si
mesmo. Procuram verdadeiramente formar individualidades sadias, de
carater nobre e puro, orgulhosas de si e de sua finalidade. (EDUCACAO
FISICA INFANTIL, 1939).

Tais atitudes, embora aparentem exaltar um olhar atento e preocupado com a crianca,
carregam um ocultamento e invisibilizacdo da condi¢do social da infancia. Ao estudar a
infancia, ndo é apenas com as criangas que a disciplina socioldgica se preocupa, e sim com a
totalidade da realidade social o0 que ocupa a sociologia da infancia. Retirar as criancas da rua
representava para aquela sociedade apenas uma conversdo do “produto final da infancia”, um
adulto aos moldes do esperado pela nacdo. As condicdes de vida das criangcas necessitam,
igualmente, serem estudadas considerando a especificidade da infancia perante as esferas
sociais da producdo e da cidadania, isto é, a divisdo social do trabalho, a repartigdo da riqueza,
as praticas de consumo, a organizagdo politica e as estruturas de poder e autoridade na
comunidade, em geral. (SARMENTO, 2008, p. 22).
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Ao se tratar das escolas, era posta grande expectativa e confianca que a Educagéo

Fisica, por intermédio dos métodos educacionais militares, pudesse responder ao anseio da

nacao.

Considerando a crianga ndo como um pequeno ser, mas, sim como crianga
porque vai ser homem, temos, é evidente de adaptar-lhes processos
educacionais tais que o conceito: desenvolvimento...modificacdo, formula
geral de tais processos, ndo tenha em casa algum o0 Seu mecanismo
desorganizado, afim de que possamos confiar cegamente na eficacia dos
referidos meios. (EDUCAGCAO FISICA INFANTIL, 1939).

Ao se tratar da crianca, entendia-se que “Formar o corpo e o espirito duma crianga, é

formar sem ddvida alguma o Estado e a Na¢cdo de amanhd”. (Edi¢do de 1939, volume 01).

Esta claro nesse trecho que se via na infancia um periodo em que era possivel a construcao do

ideal de nacdo que se tinha para o futuro. Por isso, era importante reforcar os cuidados com a

crianga para que ndo fosse comprometido o futuro do pais. A preocupacdo ndo era exatamente

com a crianga em si, mas com o potencial benéfico ou ndo que ela tinha para um futuro

vindouro.

A crianca de hoje é o cidaddo de amanha. Mas os cidaddos de amanha sdo,
antes do mais, vossos filhos! Colaborando na felicidade dos vossos filhos
estais contribuindo acima de tudo, para a grandeza da Patria!l (O
SIGNIFICADO..., 1939).

A ideia central era promover acdes as quais interviessem na vida da crianca,

modificando seu percurso e impedindo que se tornassem um problema social no futuro. Viam

na crianca uma possibilidade de doutrinagdo moral e educacional a partir dos principios

politicos vigentes.

Estd esbocado neste artigo um problema de higiene social da maior
relevancia. Pois, se a escola é um agente de moralizagdo que deve contribuir
para despovoar as prisdes, e, segundo diz Jaussens, se destina a aliviar o
orcamento dos hospitais e dos hospicios, cumpre ao governo cuidar da sadde
das criangas das escolas brasileiras para que ndo se transformem, como
muito bem disse Fernando de Azevedo, “em inutilidades na oficina social
ou nas fileiras dos defensores da patria”, continuando a sobrecarregar a ja
pesada caridade oficial. A SAUDE DAS CRIANCAS..., 1939).

As instituices competiam a funcdo de doutrinagdo e formacgdo da moral da crianca

com vista a ndo permitir que elas se tornassem “inutilidades sociais”. Mas uma vez vemos 0

silenciamento da crianca, uma vez que esta era desconsiderada como agente social com voz,
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pensamento, cultura, autonomia, capacidade de fazer escolhas e de construir seu universo.
Atores sociais, morais e culturais plenos e sujeitos da construcdo de suas formas de ser.
Conforme Sarmento elucida, as instituicbes para criancas devem simbolizar o “oficio de
crianga”, isto € 0 modo “normalizado do desempenho social das criangas”. As instituicdes
desenvolvem processos de socializacdo vertical, isto é, de transmissdo de normas, valores,
ideias e crencas sociais dos adultos as geracfes mais jovens, mas também nessas instituicoes
sdo preenchidas pela acdo das criancas, seja de forma direta e participativa, mediante ao
protagonismo infantil, por assim dizer, seja como modo de resisténcia, nos espacos ocultos ou
livres de influéncia adulta, nos quais se realizam processos de socializagdo horizontal.
(SARMENTO, 2008, p. 23).

No ambito militar, os ideais ndo eram diferentes dos demais apresentados. A Era
Vargas reforcou ainda mais a necessidade de um exército forte, capaz de renovar e reeducar a
populagéo, servindo de ferramenta as propostas de eugenia e nacionalismo. O militarismo
procura entdo reforcar os valores de eugenia e nacionalismo em seu interior, igualmente
estende essa tarefa as criangas por intermédio das aulas de Educacdo Fisica, ministrada nas
escolas por instrutores militares ou civis os quais haviam sido preparados pelo exeército.
Existia um forte sentimento que eles deveriam propagar a moral da raca pura que residia em

cada militar.

Pois a crianga de hoje serd o homem e o cidaddo de amanhd, a quem teremos
de transmitir o patriménio moral e material que, presentemente, se acha sob
a nossa guarda. Infeliz do povo que ndo cuida da crianca; descuida-se de si
mesmo, esquece-se do seu futuro. (O SIGNIFICADO..., 1939).

Tratava-se de um projeto politico forte e crescente o qual maquinava por via da
crianca a possibilidade de renovacéo da racga e a futura forca de trabalho, e um a&mbito militar
servindo aos interesses do estado enquanto fortalece os valores que o sustentam enguanto
instituicdo. Com base no exposto e discutido até este ponto, pode-se inferir cuja nogdo
propagada pela revista estuda referir-se-ia a concepgdo de infancia de um vir a ser, reduzida a
uma fase biologica preparatéria para a vida adulta, conforme se constata na fracdo textual

doravante.

Emerge a partir de entdo uma nova configuracdo de infancia, respaldada em
praticas escolares delineadas com base em saberes tedricos-metodoldgicos
modernos. Trata-se da institucionalizacdo da inféancia, reconhecidas e
estimuladas aos papéis sociais de alunos, as criangas passam a ter contato
com um novo contexto cultural que apesar da pluralidade das infancias
existentes, devido ao contexto social de cada uma delas, um padrdo de
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infancia era almejado dentro dos grupos escolares. As caracteristicas da
escolarizacdo da infancia a partir dos grupos escolares refletem a vontade de
reorganizar a nacao brasileira, prepara-la para o exercicio futuro do trabalho,
formé-la sob os moldes civilizatérios que demandassem o amor & patria.
Logo, a infancia é encarada como fase preparatéria para vida adulta.
(SILVA, 2017 p.05).

A infancia parece ser vista apenas como uma ferramenta para formacao do ideal de
nacgdo, desconsiderando seus reais interesses e necessidades. O interesse pela infancia
propagado nao esta centralizado na crianca em si, mas no adulto de amanhd e a possivel
serventia apresentada por ela.

As formas de se relacionar com a infancia resultam de uma complexa rede de valores e
regras estabelecidas no ambiente ao qual ela esta inserida. Mdller (2007) dilucida que o lugar
social das diversas categorias de infancia e, por consequéncia, de criancas, aparece a partir da
ideia do que € naturalmente aceito ou considerado normal. Sendo assim, a julgar pelo
contexto politico/militar em que o pais estava inserindo podemos compreender a concepgao
que se tinha da criangca. Compreender a crianga apenas como um instrumento para construgéo
de um padrdo de nacdo é desconsiderar suas identidades e 0s espacos em que suas vidas se
fazem.

Essa concepcdo de crianca desconsiderava seu potencial enquanto produtora de cultura
com seu modo proéprio de simbolizar o mundo. Sarmento (2008) a cerca disso acrescenta que
as criancas sdo produtoras culturais. “A diferenca das culturas da infancia decorre do modo
especifico com que as criangas, como seres biopsicossociais com caracteristicas proprias,
simbolizam o mundo, nomeadamente pela conjugacdo que fazem de processos e dimensdes
como o jogo, a fantasia, a referéncia, face aos outros e a circularidade temporal;”
(SARMENTO, 2008, p. 22).

Ainda sobre as instituicdes, nelas a Educacdo Fisica seria a ferramenta de lapidacédo

para formacéo do adulto ideal.

Trabalhando desta forma, pode-se contribuir em grande parte para despertar
desde cedo nas criancas, o verdadeiro interesse e compreensédo da Ed. Fisica:
cria-se assim, o habito pelo trabalho fisico diario. Se mais tarde éste pequeno
corpo quer seguir tropecos nos dificeis transes da vida, é necessario dar-lhes
ja as bases para uma constituicdo sa e capaz de enfrentar quaisquer
vicissitude. Entdo se formard uma geracdo forte, fecunda, que produzira
homens fisica e moralmente capazes de conduzir sua Patria, pela larga
estrado do progresso. (EDUCACAO FiSICA...,1933).
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O emprego do método militar afiangava uma formacgéo na infancia que se estenderia

até a vida adulta assegurando bons habitos futuros.

O ideal seria que, ap6s cada sessdo de gindstica, cada crianca pedisse
espontaneamente a sua mée para que lhe desse uma outra sessdo. Assim se
adquirem habitos fisicos sadios desde a mais tenra idade, e sdo conhecidas as
influencias que sobre o adulto tém os seus habitos adquiridos na infancia.
(PORQUE AS CRIANCAS..., 1933).

Nota-se ainda, no interior dessa investida ideoldgica cuja infancia aqui apresentada

limita-se, em alguma medida, a aquisicdo de habitos saudaveis 0s quais serviram de base para

toda a vida. Seria entdo, um momento de formacéo do carater, do corpo e das relacdes que se

espera construir como requisito fundamental a todo bom cidad&o, de raca pura e que serve

bem a sua nagdo.

O fim a atingir com a pratica racional e metddica da Ed. Fisica na infancia, é
desenvolver normalmente as faculdades fisicas segundo as condigdes
fisiologicas do crescimento e particularmente a funcgdo respiratoria.
Contribui assim eficazmente para assegurar a salde. ImpGe-se portanto,
tratarmos desde muito cedo de robustecer esses organismosinhos, torna-los
fortes, preparando-os para enfrentar remotamente as duras exigéncias da luta
pela vida. (EDUCACAO FiSICA..., 1933).

Observar-se, ademais, que a infancia era compreendida como um periodo de ndo

razdo, de imaturidade na qual era necessario um total afastamento da vida adulta para ndo

corromper a pureza que carregava.

A crianga que mora num apartamento, por exemplo, em espago para correr,
nem ensejo para isso fora de casa, ndo tera a agilidade, a facilidade que s
provém de exercicio espontaneo livre. Si, a0 mesmo tempo, nao tiver
oportunidade para expandir-se nas outras atividades naturais & crianga, nem
companheiros a sua idade, é bem provavel que ela dirija a atencdo aos
negécios dos adultos, desenvolvendo curiosidades e interesses morbidos,
vivendo entre fatos fora do seu conhecimento, que sé lhe podem trazer
prejuizo. (OS JOGOS..., 1933).

Embora apresentassem esse discurso de distanciamento da vida da crianga e do adulto,

ao que parece, tudo que se tratava da crianga era feito como um espelho da vida adulta. N&o

havia uma discussdo com a qual se pudesse centralizar a crianga e suas demandas sem se

basear naquelas apresentadas pelo adulto.

Antigamente, considerava-se a crianga como sendo um homunculo, isto é,
um homem em miniatura ou em proporcGes reduzidas. Pelo contrério, ela
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constitui um tipo especial, quer quanto a sua natureza fisica, quer quanto &
sua natureza de ordem espiritual. Tendo em vista dois seres humanos
diferentes, uma crianca e um adulto, na primeira notamos que a cabeca €
muito maior em relacdo &s outras partes do corpo. O tronco por sua vez é
mais comprido que os membros. (JOGOS, 1933).

O trecho citado representa bem o olhar para crianca a partir do adulto. Todavia, alegue
cujo infante ndo corresponder a um adulto em miniatura, ao se tratar da diferenca entre a
crianga e o adulto, circunscreve-se as diferengas quanto ao desenvolvimento do corpo, sendo
deixado de lado as especificidades proprias a crianca.

Outro fator que reforca este pensamento diz respeito as praticas corporais destinadas a
crianga. N&o ha quaisquer iniciativas pelas quais se possa se inserir na realidade das criancas,
mas, tem-se uma adaptacdo das atividades desenvolvidas pelos adultos para fortalecimento

muscular e preparo fisico, proprios da profissdo militar.

Vejamos 0s exercicios para os garotos de 4 a 6 anos. Nesta idade brincamos
e assim faz-se Ed. Fisica. Executaremos os exercicios que fazem os adultos,
porém sob a forma suave e atraente de pequenos jogos. [...] A crianga ndo é
uma miniatura do adulto, nem este uma ampliacdo aquele. (EDUCACAO
FISICA INFANTIL, 1933).

Ainda sobre essa no¢do de infancia como um pequeno adulto, nota-se cujo jogo da
crianca dever-se-ia representar uma forma de trabalho, ratificando o discorrido na categoria na
qual o tema fora prospectado. N&o era aceita qualquer atividade que ndo fosse produtiva aos
olhos da sociedade. Neste sentido, o artefato Iudico significava para a crianga uma espécie de

ferramenta de trabalho, tal qual se nota na continuidade.

O brinquedo ndo é divertimento, nem passa-tempo: é meio de organizagdo e
desenvolvimento, de aquisicdo de estabilidade emocional e de realizacdo
intelectual; é a expressdo dos elementos sociais e emocionais que constituem
a base para a vida sadia. (OS JOGOS..., 1933).

A nocdo de infancia(s) que a Revista de Educacdo Fisica expressa se pauta na crianca
como uma etapa bioldgica da vida a ser moldada para no futuro servir aos interesses da nacéo,
de acordo com o ja exposto, convindo reiterar. Uma etapa marcada pela ndo razdo, pela

auséncia de fala (Infantes) e pela imitagdo da vida adulta.

A crianga ndo é, desde a tenra idade, um punhado de barro que podemos
modelar no nosso capricho, mas um feixe de instintos ativos conduzidos
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pelas impressGes do exterior, ligados por um lago forte, cujo fim principal é
a conservacao do ser. (OS JOGOS INFANTIS, 1935).

Contrariando o dito acima, pode-se afirmar que a nocdo de infancia apresentada na
revista nos mostra uma crianca que deveria ser moldada, ndo a qualquer capricho, mas aos
interesses do Pais que se mostra através de seu plano de governar utilizando o Militarismo
como o caminho para isso e a Educacdo Fisica como a ferramenta. Se a crianca é um feixe
ligado por um forte laco, o fim principal ndo € a conservacdo do ser, antes a conservagéo do
vir a ser baseado no interesse do adulto a fim de preservar a gloria da nacéo.

Em oposi¢cdo a maneira como a crianca foi compreendida no Brasil, especificamente
no periodo analisado, Sarmento (2008) advoga infancia entendida como uma construcao
social sendo uma varidvel da analise social. Ela ndo pode ser inteiramente separada de outras
varidveis como a classe social, 0 género ou a pertenca étnica. Tais variaveis nos parecem ser
completamente desconsideradas nos discursos que tratam da infancia no interior da REF;

De igual modo o autor supracitado alega cujas criancas sdo e devem ser vistas como
atores na construcdo e determinacdo das suas proprias vidas sociais, das vidas dos que a
rodeiam e das sociedades em que vivem. Sendo essa uma contraposicdo a ideia fortemente
apresentada da crianga como sujeito passivo, mudo, incompleto, incapaz, um vir a ser. A
crianga ndo € ferramenta para algo fora de si, ela € um sujeito completo em suas capacidades;

Ainda, de acordo Sarmento (2008), a infancia consistiu uma parte integrante da
sociedade e da sua divisdo de trabalho, sendo necessario a reconhecer como tal combatendo
qualquer concepcdo que a diminua em suas potencialidades;

As discussbes sobre a Educacdo Fisica para crianga, bem como sobre a infancia, vao
se extinguindo até o total desaparecimento na década de 1970. Conjecturamos que esta
constatacdo esteja relacionada com a criacdo da Escola Nacional e Educacdo Fisica e
Desporto em 1939 e das demais instituicGes as quais objetivavam formar profissionais para
ministrarem as aulas de Educacéo Fisica nas escolas e Centros de Treinamentos.

A criacdo da ENEFD indica, em nosso entendimento, dois impactos na Revista de
Educacdo Fisica. O primeiro esté relacionando a formagdo de novos profissionais para atuar
nas escolas com o aumento da formacgdo de professores civis, 0s instrutores militares véao

perdendo espaco de atuacéo na Educacéo Fisica escolar.

Depois de alguns anos sob a direcdo de militares, quando o padrdo de
formagdo profissional se confundia com a preparacdo de um cidaddo
segundo os padrdes do Estado Novo, 0s médicos assumiram 0S
direcionamentos da ENEFD e passaram a imprimir iniciativas cada vez mais
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substanciais de levar a Escola a ocupar seu papel de Escola-Padrdo. Tais
iniciativas podem ser sentidas na busca da reformulacdo curricular, na
preocupacdo com a realizacdo de pesquisas, de organizacao e oferecimento
de cursos de aperfeicoamento e congressos, de envio de professores da
Escola para o exterior, no recebimento de professores renomados no exterior
como conferencistas e na publicacdo de um periddico especifico, cuja
criagcdo foi muito mais significativa do que uma medida de cumprimento
legal. (GOELLNER e MELO, 1998, s.p).

Esse fato, quica, justifique o término da discussdo relativa a infancia na revista. Parece
ndo ser mais interesse da revista discutir a tematica doravante, ja que agora ndo estava sobre
seu dominio. Oportuno frisar que mesmo com a auséncia dos instrutores na escola os métodos
militares continuavam sendo propagados nas aulas de Educacdo Fisica escolar pelos
professores civis devido a sua formacéao que ainda sofria influéncia de tais métodos.

O segundo impacto esta relacionado com o desenvolvimento da area de conhecimento
em Educacgdo Fisica no Brasil. A ENEFD desperta o interesse em pesquisas cientificas no
campo de Educacdo Fisica/Ciéncias do Esporte, com énfase nas areas do treinamento
esportivo, fisiologia do treinamento entre outros. A respeito dessas pesquisas € sua

divulgacdo nos periédicos, Goellner e Melo (1998, s/p) esclarecem:

Os 'Arquivos' ndo foram o primeiro periodico especifico na Educacdo Fisica
brasileira. No entanto, foram uma publicagdo importante no cenario nacional
dado a seu 'perfil cientifico' adquirido mediante a divulgagéo de informacdes
obtidas a partir de pesquisas que extrapolavam as revisoes da literatura ou o
relato de determinadas experiéncias praticas. (GOELLNER e MELO, 1998,

s/p).

O surgimento do periddico da ENEFD, ao que tudo indica, motiva a REF/JPE a
reformular seu estilo de publicagdo e transformar o seu carater informativo (divulgacdo de
eventos, resultados de competicdes internas do exército, noticias esportivas e politicas
militares) em algo mais cientifico aprofundando em outras subareas da Educacdo Fisica e se
distanciando de vez da Educacdo Fisica Escolar e por sua vez das discussdes sobre as
infancia(s).

A revista revela ao longo dos anos muitas nuances no teor do conteudo apregoado, no
modo com o qual exibe o conteudo e na organizacdo do editorial de maneira geral. 1sso
decorre das mudangas pelas quais passavam a equipe de producdo e edicdo, a conjuntura
politica dentro e fora do pais e a resposta dado pelos leitores seja por cartas, ou seja, na

compra ou ndo do material oferecido. A partir da década de 1980 a revista assume um carater
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unicamente cientifico se distanciando dos ideais do exército e assumindo uma postura “mais
neutra” quanto a aspectos politicos.

Na continuidade passaremos as consideracdes finais do trabalho.
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7. CONSIDERACOES FINAIS
7.1 As infancias no interior da revista

Apos findar a analise do periodico do exército em uma perspectiva macroestrutural
pudemos compreender qual era o foco da producgédo de conhecimento e como cada assunto era
abordado a fim de responder aos interesses da patria. Em maior destaque aparecem 0s
esportes, reforcando o grande poder do movimento da esportivizagdo no Brasil e a crenca que
ele seria 0 mecanismo de ascensdo da patria. Porém, 0 nosso interesse central esta na tematica
das infancias.

A Revista de Educacdo Fisica do Exército traz uma concepc¢do muito especifica sobre
0 que é ser crianca e sobre um modelo Unico adotado para a infancia. No entanto, é preciso
compreender que tais concepcbes correspondem aos valores sustentados no ambito militar.
Logo, 0 modo como a infancia é compreendida na revista perpassa 0s interesses do exército
em prol da pétria. O processo como essa tematica parece ser vista e tratada a partir da década
de 1930 no Brasil demonstra que ainda havia muita influéncia daquela vivida no século
XVIII. Este século trouxe consigo o surgimento do sentimento de infancia que corroborou
para a concep¢do da mesma se efetivar. A maneira como a revista se apropria do assunto,
embora fosse direcionada pelo militarismo, ndo estava muito distante da concepcdo geral
encontrada no Brasil na época.

Entre as concepgdes encontradas na revista podemos destacar aquela relacionada a
subalternidade da infancia relacionada ao mundo dos adultos. As criangas aparecem como
seres humanos miniaturizados, incompletos, imperfeitos que poderiam ser preparados para
serem bons adultos, mas que enquanto criangas ndo tinham valor para a sociedade. Podemos
concluir que a revista apresenta uma categoria estruturante sobre a infancia como sendo uma
preparacdo para ser adulto.

A compreensdo da crianga como um pequeno adulto se concretiza atraves da anélise
dos planos de aulas e atividades apresentadas na revista destinadas as criancas. A elas eram
ofertadas propostas de praticas corporais semelhantes as dos adultos em treinamento militar.
Cuidava-se apenas para que a apresentacdo da atividade fosse em formato de historias infantis
e que o nimero de execuces fosse reduzido devido a fragilidade da crianca.

Além de uma miniatura de adultos, a revista apresenta de maneira clara e determinada
uma compreensdo da infancia como um periodo de constru¢do do adulto interior. Todo
cuidado com o corpo, higiene, saude e a busca por retirar as criangas das ruas enderecando-as
a instituicGes privadas demonstrava a grande preocupagdo com 0 Vvir a ser das criangas. A

infancia entdo parece ser compreendida como uma fase biologica e preparatoria para a vida
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adulta. Se pretendia com isso atingir uma conversdo do “produto final da infancia”. Sendo
assim, se aumentaria a possibilidade de ter uma nacdo moralmente doutrinada a partir dos
principios politicos e capaz de responder aos anseios da patria.

Ao se tratar da preocupacdo destinada a infancia no interior da revista podemos
concluir que era na verdade uma preocupagdo com a nac¢ao. A infancia parece ser vista apenas
como uma ferramenta para formacéo do ideal de nacéo, desconsiderando seus reais interesses
e necessidades. O interesse pela infancia propagado nao estd centralizado na crianca em si,
mas no adulto de amanha e a possivel serventia apresentada por ela.

Outro fator que reforga esse utilitarismo centrado na infancia é a maneira como 0s
brinquedos s&o abordados. Estes ndo deveriam trazer divertimento ou qualquer outra
finalidade que ndo priorizasse o desenvolvimento intelectual e emocional da crianca, deveria
ser algo produtivo aos olhos da sociedade e que representasse uma forma especifica de
trabalho.

Ao analisar as nogdes de infancia encontradas na Revista de Educacdo Fisica do
Exército em comparacdo com a atualidade percebemos que, embora haja um longo espaco de
tempo entre elas, ha uma proximidade muito grande em suas concepcBes. Na revista
encontramos uma crianca silenciada, desconsiderada como ator social, totalmente dependente
do adulto e que precisa ser preparada para a vida futura, porém isso ainda existe no discurso
acerca da infancia hoje. O olhar para a crianga ainda € o olhar do adulto, refletindo o que estes
pensam sobre a crianca. Embora o conceito de infancia tenha passado por inumeras
metamorfoses, ressignificando suas nocdes e transicionando seus modelos, me parece que
continuamos tentando compreender algo sem definirmos de quem estamos falando. A infancia
parece continuar essa categoria impessoal.

Se a nocdo que temos das infancias norteiam nosso fazer pedagdgico, acredito ser
necessario, como diz Kramer, “conceber a criangca como ser social que ela é, considerando
que ela tem uma historia, que pertence a uma classe social determinada e que estabelece
relacGes definidas em sua origem...” (1986, p. 79). Assim, a crianca de hoje ndo é um ser
fragil e ingénuo como foi defendido pelo exército, compreendemos que ela ndo é mais um
infante, aquele que ndo fala, nem tampouco devemos supor que deva ser formada para o
futuro. E preciso rever nosso olhar para a crianca, refletir sobre a nogéo de infancia que nossa
pratica pedagdgica carrega, parar para ouvir a voz da crianca, aprender sobre seu mundo e

criar mais espagos para reforcar a voz e vez da cultura infantil.

7.2 Um relato de experiéncia na apresentacdo da Revista de Educacao Fisica



128

Este breve relato de experiéncia narra as observacdes obtidas de uma roda de conversa
com nove professoras que atuam no Ensino Fundamental | na cidade de Lavras/MG. Foi
utilizado como instrumento disparador de ideias e condutor do didlogo um portfélio de
apresentacdo da Revista de Educacdo Fisica do Exército (material disponivel no apéndice).
Este portfélio foi construido a fim de responder a solicitacdo do Programa de Pos-Graduacéao
em Educacgédo em apresentar um Produto Educacional.

A escolha pela roda de conversa se deu por ser um método de ressonancia coletiva que
consiste na criacdo de espacos de didlogo, em gue as pessoas se expressam, escutam 0s outros
e a si mesmas, estimulando assim a construcdo da autonomia dos sujeitos por meio da
problematizacdo, do compartilhamento de informacdes e da reflexdo para a acdo. Em geral,
falamos da composicéo de circulos para conversagdo mediante uma provocacdo tematica. Ha
também uma énfase na participacdo ou mesmo no protagonismo dos integrantes das rodas,
visando partilha de saberes e reflexividade sobre experiéncias individuais ou coletivas.

A roda de conversa teve inicio com uma breve apresentacdo do trabalho de
dissertacdo, ainda em andamento, que norteou a construcdo do portfélio. Apoés isso, foi
apresentado o portfolio na versdo digital a todas as professoras e entregue uma versdo fisica
para que elas pudessem ao longo da discussdo fazer suas anotacfes e impressdes sobre o
material e o conteldo nele presente. Foi necessario contextualizar também o momento
historico, social, politico e cultural no qual a revista foi criada, os autores que a escreveram,
seus interesses e motivos que os levaram a escrita e a natureza do texto publicado. Fora
apresentado, além do portfdlio, imagens retiradas da revista que pudessem servir como
instrumento de elucidacdo do texto escrito. A partir desse momento inicial, os sujeitos foram
convidados a conversar, a relatar suas percepcdes e a trocar experiéncias.

O uso do portfélio permitiu a ampliacdo das discussdes na roda de conversa, sendo
este artefato um material que contém informacgdes capazes de direcionar a discussdo sem
esgota-la em si e permitindo que outras tematicas pudessem ser abordadas. Ao apresentar
conceitos encontrados na revista permitiu que as professoras discorressem sobre eles
proporcionando um rico momento de formacgédo continuada. Nessa perspectiva, por meio da
expressao oral e da escuta do outro, o conhecimento vai sendo construido de forma coletiva.
Além disso, possibilita a comunidade escolar conhecer aquilo que foi produzido, tornando-se
uma valiosa oportunidade de reconhecimento e valorizagdo do trabalho do professor.

A respeito do conteido do portfolio, logo apds a apresentacdo da Revista de Educacgéo

Fisica o fato que despertou maior interesse e culminou em um sentimento de inquietacdo das
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professoras foi a relacdo que a revista, através da equipe que a compunha, estabeleceu com a
figura da mulher.

A discusséao iniciada ndo se pautava apenas na separacdo de homens e mulheres nas
aulas de Educacdo Fisica, mas também a finalidade dada a cada um nas aulas. A mulher
idealizada na revista como um ser belo, forte e capaz de dar origem a uma raca vigorosa e
duradoura trouxe discussdes sobre de uma fala dita como machista e opressora por parte da
revista.

Outra temética que ganhou destaque na roda de conversa foi sobre as infancias. E
importante destacar que das oito professoras participantes, cinco delas ndo conheciam ou nédo
entendiam o uso do termo infancia(s) no plural para sugerir uma pluralizacdo dos modos de
ser crianga. Embora notassem as mudangas no entendimento sobre o que é infancia e o que
representa ser crianga, ndo haviam notado o uso do termo no plural.

As nocdes de infancia(s) apresentada pelas professoras reforcam aquelas encontradas
na Revista de Educacdo Fisica: “Etapa bioldgica, fase de paparicagdo, um vir a ser, o futuro
da nag@o e periodo de nao razdo”. Isso nos indica que a ideia propagada do entendimento do
que é ser crianca pela revista ainda estd presente no entendimento das professoras. Tal
entendimento ndo foi difundido, tdo pouco criado, somente pela Revista de Educacdo Fisica,
porém precisamos considerar sua influéncia uma vez que dada a sua relevancia historica e
suas implicacdes epistemolodgicas disseminou ideias nos planos conceituais, pedagdgicos e
informativos para a subérea da Educacdo Fisica alcancando a area de Educacdo como um

todo. Tal influéncia pode, ainda hoje, estar conduzindo praticas docentes.

7.3 Palavras finais sobre o caminho percorrido

Ao findar deste estudo, observando todo o caminho percorrido e as pegadas marcadas
no chdo, pude notar o qudo desafiador fora este percurso. Tais pegadas se fixam para me
recordar diariamente do ponto de partida, da longa caminhada feita e me ddo uma vaga ideia
de qual lugar ainda poderei chegar. Posso afirmar que esta jornada trouxe contribuicfes as
quais inauguram significados a minha existéncia. Tacito a pesquisa, subjaz um ser humano
sendo moldado nas suas facetas de professor, pesquisador, cidadéo.

Especificamente sobre o trabalho, encontrei inimeros desafios, o primeiro deles foi o
retorno a universidade depois de anos sem esse dialogo tdo essencial a pratica docente. Tal
feito representou também retornar ao pesquisador adormecido que ainda mantinha seus

sonhos e anseios engavetados a espera do momento adequado.
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Outro aspecto importante foi o desafio de mergulhar na literatura acerca das infancias.
H& muito o que se aprender sobre essa temética e todos os esfor¢cos no sentido de
compreendé-la ainda me parecem pouco e superficial. Para 0 momento consigo esbocar uma
ideia sobre a infancia ainda embacada e sem contornos definidos, mas que representa certo
avanco do ponto inicial dessa pesquisa. Antes de analisar as infancias representadas na
revista foi necessaria uma reformulacdo da minha compreensdo acerca das infancias e das
criancas a fim de romper com a percepcéo distorcida da crianca ingénua, heterénoma, fragil e
imutavel que permaneceu dessa forma ao longo das décadas. O processo como um todo me
fez capaz de perceber a crianca autbnoma, protagonista de sua historia e que se manifesta nas
mais variadas possibilidades de se viver a infancia.

Perscrutar a Revista de Educacdo Fisica também ndo foi uma tarefa facil. A revista
apresenta um elevado volume de edi¢cdes que necessitaram ser categorizados, analisados e
discutidos. Além do posto, a linguagem arcaica, falta de paginacéo e autoria também fizeram
0 desafio se tornar ainda maior.

Ademais, fora necessario ajustar as lentes pelas quais eu observava a pesquisa. Ao
longo do estudo notei que meu olhar para o periddico se centrava em julgar o material
disponivel como certo ou errado, sendo 0 parametro para isso a compreensdo atual que se tem
acerca da infancia e da Educacéo Fisica. Ao avancar do estudo compreendi que era necessario
analisar a fonte sem emitir juizo sobre ela e para isso deveria considerar o contexto em que foi
escrita, por quem foi escrita e com qual proposito. Como dizia Block (2001), a fonte ndo fala
sendo quando sabemos interroga-la. Precisei aprender a conversar com a fonte a fim de
receber as respostas que interessam a esse trabalho.

A medida que me dediquei a compreensdo da revista sentia como se a mesma se
abrisse a mim me permitindo compreendé-la melhor. Tal periddico foi uma feliz escolha! A
REF é um material rico em informagdes que forneceram uma visdo refinada acerca da
evolucdo da concepcédo de infancia dentro do exército e sua influéncia nas escolas, além de
esbocar também um panorama geral do desenrolar da Educacao Fisica brasileira.

Por fim, acredito que este trabalho ainda tenha muitas arestas a serem reparadas, mas
esperamos que nossa pesquisa fomente com os saberes produzidos, ao menos, a reflexao sobre
0 estudo das infancias trazendo luz a uma pratica pedagdgica mais consciente. Uma vez que
as nocgOes de infancias assumidas pelo professor podem influir na pratica pedagdgica e,

simultaneamente, serem por ela reproduzidas e/ou reforgadas.
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Journal of Physical Educatio

SOBRE A REVISTA

A Revista de Educacdo Fisica é o
periodico mais antigo da area de
Educacdo Fisica no Brasil, sendo uma
revista de divulgacdo cientifica do
Exército Brasileiro.

ORGAOS DE GESTAO:

A revista era dirigida por:

1932 - Centro Militar de Ed. Fisica;
1933 - Escola de Ed. Fisica do Exército.

2001 - Instituto de Capacitacdo do Exército;
2014 - Centro de Capacitacao do Exército.

OBJETIVO

Instruir os sujeitos a atuaremn no campo
das praticas corporais e esportivas
partindo do militarismo como método

de ensing.
me r-t &,

BrEing nas aulas de
EdducagBn Fisica escolar
EfA  MinErade  por
instrutores  fEicos  do
ExSICILD fUe [TAZIA para
essas  ingliluighes o5 rigades
métodos miltares da disciplina e
da hierarguis atraves da pratica
de exercicios fiicos

MISSAQ e
Ser um wveiculo internacional de
informacdes relevantes para as ciéncias
do esporte e da gestao esportiva.
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Vesenvolvimento *
da REF

Até o final dos anos 30, a Educacao Fisica brasileira era ainda uma area
muito incipiente, ndo havia escolas de formacao de profissionais e o saber
dos professores geralmente se limitava a instrucao pratica dos esportes e
da ginastica. Nesse sentido, a REF influenciou o pensamento acerca da
Educacao Fisica disseminando ideais como:

Pregavacdo

Alem do aperfeicoamento individual,
?a\(a Qa consiste em preparar o individuo para a vida

futura, iniciando e favorecendo o
desenvolvimento das energias e poderes
inatos no que podem ser uteis a vida social
corrente. (1932, v. 01).

O corpo sadio e forte, flexuoso e harmonioso COY‘ ?O ca d\ 0,
€ sempre atestado da presenca de um
espirito resoluto, lesto, capaz de entusiasmo o '€0V+Q e

e energia. Uma escola de educacao fisica e \N\UQCU\OQO

g0 A sns N
um laboratorio de saude e varonilidade. !

(1935, v. 09).

A Educacao Fisica da mulher que, pela
sua finalidade, ndo deve ser a mesma do

Mulheves homem. E preciso compreender que a
beleza de um povo depende da mulher

‘OQ\QQ, 'QOV‘*'QQ e sé de mulheres belas e fortes pode

e {QM.\V\'\V\OQ originar uma raca vigorosa e duradoura.
A Educacdo Fisica da mulher deve

preponderar na fun¢do sagrada da
reproducao da espécie. (1933, v.03).
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1932 - 2021

Desde sua primeira edicdao, a Revista de Educacao Fisica
se dedicou a tratar das mais wvariadas tematicas da
Educacdo Fisica sob diferentes olhares. Sao elas:

Arfigos que apresentavam a ideoclogia que regia os
Ceniros Militares de Educagao Fisica, suas metas e
objetivos pontuais a serem atingidos, sua politica de
funcionamento e visdo que organizavam a instifuicao.

p

_ Alem disso, era reftratado nessa categoria artigos
@ que divulgavam os feitos dos CMEF, propagandas
do dia a dia dos cenfros, visitas ilustres recebidas,
materias de orgdos externos exaltando seu

ﬁ progresso e imagens de espacos fisicos do CMEF's

apresentados com muito orgulho e gloria pela revista.

Unidades temaAaticas da Educacao Fisica

Publicagdes que discuternn temas como Dangas, Lutas, \O/
Ginastficas, Jogos e brincadeiras e Esportes. Entre essas"
categorias, os Esportes ganham destaque nas edicdes.
Procuravam disseminar ideais de esporte como salvador

da pdiria. Ele seria capaz de fortalecer os homens, desenvolver
suas capacidades fisicas, tratar falhas em seu carater, libertar
dos wicios, aumentar a produtividade no trabalho o que iria
impactar a economia, curar e prevenir doencas e por fim,
melhorar a raga brasileira.
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1932 - 2021

TSN

Nacionalismo
Este topico trata de momentos em que a revista se deteve
[ publicar mensagens, imagens, fotos de cunho

nacionalista com a intengdao de divulgar e exaltar a figura
do Exército, da raga pura e do Brasil

Género

Categoria qgue discute a presenca das mulheres nos
artigos, quais espacos eram destinados a elas e a relacao
estabelecida entre homens e mulheres no interior da
revista. Hawvia na Educacdao Fisica diferentes atribuicoes
conferidas ao homem e a mulher refletindo assim o
pensamento da sociedade relacionado as questoes
ligadas ao géneros. A Educacdao Fisica feminina dewveria:

Usar gestos suawves, uma quase quietude
Fawvorecer a fungao sagrada da reprodugdo da espécie <—®
©/» Fazer da mulher um ser perfeito e sadio

@—-’ MMelhorar o rendimento na atividade produtiva

Aperfeicoar as qualidades intelectuais <—®
@—vTﬂrné—la forte sem desvirtua-la na masculinizagao
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A\

Anaélise dos métodos de outros paises:
//c‘\‘“” Categoria que discute os meéetodos de
£7 w ensino e treinamento de outros paises que
\\ inspiravam e influenciavam a Educacdo

Fisica brasileira.
Ainda ndo havia no Brasil um meéetodo que respondesse
aos interesses da Educacdo Fisica que estava em
construgcdo no pais. Enquanto buscava por criar a sua
identidade nacional, o Brasil se inclinava a observar e
reproduzir alguns meéetodos que se destacavam em
outros paises. O olhar de admiracdo que colocava outros
paises como um exemplo de nacdao a ser seguida estava

para além das questoes esportivas. Haviam ideais
politicos que, aos olhos da revista, eram

destacamos, Inglaterra, Alemanha,
Suécia e Franca.

necessdarios no Brasil Entre eles W ; ;
- - i B
| A3

Areas de estudo da Educacédo Fisica
Discussao sobre as variadas®™==——
subdareas de estudo dentro da
Educacdo Fisica como:
Metodologias de ensino, Educacadao
Fisica adaptada, Higiene e saude,
Psicologia, Fisiologia/anatomia.
Ao longo das edigcdes € notavel
que ndo hd um consenso em relagcdo ao que de fato € a
Educacdo Fisica, qual € o seu objeto de estudo, ha qual
grupo ela pertence entre outras dissensdes. O fato da
Educacdo Fisica no Brasil ter sido influenciada por
; metodos vindos de outros paises fez com que
muitas abordagens fossem disseminadas.
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