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RESUMO

A presente dissertacdo de mestrado, desenvolvida no ambito do Programa de P6s-graduacédo
em Educacdo da Universidade Federal de Lavras (UFLA), vinculada a Linha de Pesquisa
Desenvolvimento Profissional Docente, praticas pedagdgicas e inovacGes e ao grupo de
pesquisa do CNPq intitulado: Grupo de Pesquisa sobre Formacdo Docente e Préticas
Pedagdgicas (FORPEDI), apresenta os resultados finais da pesquisa que teve como objetivo
investigar como se deu os processos do Raciocinio Pedagdgico, no contexto do Programa
Residéncia Pedagogica, considerando o contexto pandémico — Covid-19 em que as atividades
se desenvolveram, buscando compreender a partir das experiéncias relatadas pelos residentes
nos seus registros reflexivos, a constituicdo do raciocinio pedagdgico existente em suas
atividades e acdes durante o processo de ensino e aprendizagem no programa Residéncia
Pedagdgica. Baseado nisso, buscamos responder perguntas como: Como as atividades
desenvolvidas no contexto do programa Residéncia PedagOgica oportunizaram o0
desenvolvimento do Raciocinio Pedagdgico? Quais conhecimentos emergiram das atividades
pedagdgicas propostas? Quais as evidéncias de construcdo e aquisicdo do Raciocinio
Pedagdgico no exercicio da docéncia pelos residentes? Utilizamos como metodologia a
pesquisa qualitativa, e como instrumento para a coleta de dados a andlise dos Registros
Reflexivos produzidos pelos residentes ao longo do programa. Foram selecionados 10 registros
reflexivos, a partir dos critérios de selecdo: presenca de elementos para a constituicdo de um
Raciocinio Pedagdgico; Aprendizagem da docéncia; A formagdo docente no contexto do
programa e a aproximacao com o tema de pesquisa. Logo, analisando esses dados, emergiram
as nossas categorias: Aprendizagem da docéncia; Das possibilidades do desenvolvimento do
raciocinio pedagdgico; Dilemas do ensinar no contexto da pandemia: exigéncia do raciocinio
pedagdgico e da construcdo de novos saberes sobre a docéncia. Apoiamos teoricamente em
autores que discutem sobre as tematicas da aprendizagem da docéncia (BOLZAN et. al 2014;
MIZUKAMI 2010; SHULMAN 2014; NOVOA 1995; BOLZAN 2009); sobre o Programa
Residéncia Pedagdgica (CAPES 2018; BRASIL 2018; IMBERNON 2006); e sobre os
processos de raciocinio pedagogico (SHULMAN, 2014, 1986; MIZUKAMI, 2004; BARBOSA
2018). A partir dessa pesquisa, foi possivel compreender que os processos de aprendizagem
profissional da docéncia dos residentes, acontecem mediante o contato com dilemas e/ou
situacbes dificeis e conflituosas da pratica pedagdgica. As analises mostraram que 0
envolvimento desses estudantes com as regéncias no PRP, contribuiu para a sua formagao como
professores, permitindo: relacionar a teoria estudada no curso com a pratica pedagogica
desenvolvida no espaco das escolas; potencializar processos de elaboragéo do conhecimento a
partir da pratica pedagdgica e os desafios postos por ela desde o seu planejamento até o seu
desenvolvimento; evidenciou a atitude reflexiva frente as regéncias desenvolvidas e aquelas
gue desejavam desenvolver; fomentando os processos de raciocinio pedagogico. Concluimos
que a participacdo dos estudantes, no Programa Residéncia Pedagogica permitiu o
desenvolvimento do raciocinio pedagdgico pelas futuras pedagogas, favorecendo a aquisicao
de uma postura profissional contextualizada e significativa. Permitiu ainda a ressignificacdo de
conhecimentos profissionais, favorecendo a constituicdo da aprendizagem da docéncia e sua
identidade profissional.

PALAVRAS-CHAVE: Raciocinio Pedagdgico. Programa Residéncia Pedagogica. Formacao
Docente. Aprendizagem da Docéncia.



ABSTRACT

This master's thesis, developed within the framework of the Postgraduate Program in Education
at the Federal University of Lavras (UFLA), linked to the Research Line of Professional
Teaching Development, pedagogical practices and innovations and to the CNPq research group
entitled: Grupo de Research on Teacher Training and Pedagogical Practices (FORPEDI),
presents the final results of the research that aimed to investigate how the processes of
Pedagogical Reasoning took place, in the context of the Pedagogical Residency Program,
considering the pandemic context - Covid-19 in which the activities were developed, seeking
to understand from the experiences reported by the residents in their reflective records, the
constitution of the pedagogical reasoning existing in their activities and actions during the
teaching and learning process in the Pedagogical Residency program. Based on this, we seek to
answer questions such as: How did the activities developed in the context of the Pedagogical
Residency program provide opportunities for the development of Pedagogical Reasoning?
What knowledge emerged from the proposed pedagogical activities? What is the evidence of
construction and acquisition of Pedagogical Reasoning in the exercise of teaching by residents?
We used qualitative research as a methodology, and as an instrument for data collection the
analysis of Reflective Records produced by residents throughout the program. 10 reflective
records were selected, based on the selection criteria: presence of elements for the constitution
of a Pedagogical Reasoning; Teaching learning; Teacher training in the context of the program
and the approach to the research topic. Therefore, analyzing these data, our categories emerged:
Teaching learning; The possibilities for the development of pedagogical reasoning; Dilemmas
of teaching in the context of the pandemic: demand for pedagogical reasoning and the
construction of new knowledge about teaching. We support theoretically in authors who discuss
the themes of teaching learning (BOLZAN et. al 2014; MIZUKAMI 2010; SHULMAN 2014;
NOVOA 1995; BOLZAN 2009); on the Pedagogical Residency Program (CAPES 2018;
BRASIL 2018; IMBERNON 2006); and on pedagogical reasoning processes (SHULMAN,
2014, 1986; MIZUKAMI, 2004; BARBOSA 2018). From this research, it was possible to
understand that the professional learning processes of teaching residents happen through
contact with dilemmas and/or difficult and conflicting situations of pedagogical practice. The
analyzes showed that the involvement of these students with the regencies in the PRP,
contributed to their formation as teachers, allowing: to relate the theory studied in the course
with the pedagogical practice developed in the space of the schools; enhance processes of
knowledge elaboration from the pedagogical practice and the challenges posed by it from its
planning to its development; evidenced the reflective attitude towards the developed regencies
and those who wanted to develop; fostering pedagogical reasoning processes. We conclude that
the participation of students in the Pedagogical Residency Program allowed the development
of pedagogical reasoning by future pedagogues, favoring the acquisition of a contextualized
and meaningful professional attitude. It also allowed the redefinition of professional
knowledge, favoring the formation of teaching learning and its professional identity.

KEYWORDS: Pedagogical Reasoning. Pedagogical Residency Program. Teacher Training.
Teaching Learning.
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1 TRAJETORIA DE VIDA EM BUSCA DO APRENDER E ENSINAR:
APROXIMACOES COM O TEMA DE PESQUISA

Nasci em uma pequena cidade, no Sul de Minas Gerais, chamada Santo Antonio do
Amparo, a qual se concentra no plantio e colheita de café, prioritariamente, cerca de 5 meses
no ano, fonte de renda de a maioria das familias que ali vivem. Desde pequena observava que
se alguém quisesse ter uma vida melhor ou mesmo estudar, era preciso se mudar para outras
cidades cuja fonte de recursos financeiros ou oportunidades eram maiores.

Desde a minha formacéo na Educacéo Basica, principalmente nos anos iniciais, sempre
cultivei o gosto pelo aprender e, principalmente, o ensinar. Lembro-me de quando ajudava os
meus colegas, vizinhos que estudavam na mesma sala que eu a fazer as tarefas de casa, as maes
deles pediam para que a minha mée pudesse deixar que esses colegas fizessem os deveres junto
comigo, para que eu pudesse ajuda-los nas atividades. Eu achava isso 0 maximo, sentindo-me
uma verdadeira professora.

Nunca tive uma referéncia de formacao, de alguma profissdo na familia que algum dia
eu quisesse ter. Meus pais estudaram apenas até o final do ensino fundamental Il, meu irméo,
oito anos mais velho que eu, iniciou um curso técnico, mas a vida de ser caminhoneiro se tornou
mais atrativa para ele, até em funcdo de necessitar trabalhar. Entdo, seguir algum exemplo que
estivesse proximo a mim, ndo seria uma op¢do. No entanto, a garra e o esforco para se
conquistar o que desejavamos foi, sem davida, o melhor exemplo que eu poderia ter ja que
meus pais sempre fizeram de tudo para que eu pudesse estudar e conquistar aquilo que, por
diversos motivos, eles ndo conseguiram, um diploma.

Sempre estudei em escolas publicas, pois por mais que eu quisesse, 05 meus pais ndo
conseguiriam pagar uma escola particular, tanto que uma das frases mais marcantes em minha
trajetdria, e que todos os dias eu me lembro é da minha mée falando que se eu ndo conseguisse
uma vaga na universidade federal, teria que trabalhar primeiro para depois conseguir pagar 0s
meus estudos. E foi a partir dessa frase que, desde o primeiro ano do ensino médio, fiz de tudo
para conseguir chegar até a universidade publica.

Estudei muito, fiz o ENEM, prestei o vestibular e consegui ingressar na Universidade
Federal de Lavras - UFLA. Dos cursos que a universidade oferecia, apenas Pedagogia,
Educacao Fisica e Administracdo me interessavam, no entanto, sempre colocava a Pedagogia
como primeira escolha, pois era 0 meu sonho: ser professoral

Ingressei na Pedagogia na turma 2016/1, com mais 49 colegas, em uma universidade

grande que posso dizer que é quase do tamanho da minha cidade de origem e por isso sentia-
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me uma pequena diante daquele grande e novo mundo para mim que chegava a assustar e gerar
inseguranca. Aos poucos, fui me adaptando E desde o primeiro periodo, procurei pela oferta de
bolsas de estudos e pesquisas, conseguindo ser contemplada. A partir de entdo, pude
desenvolver estudos de iniciacdo cientifica e também em projetos de extensdo em diferentes
temas e areas, a saber: area de Gestdo, com pautas sobre 0 PNAIC; area de estagios e também
sobre os brincares na formagéo de professores.

Das experiéncias e estudos realizados, chamo a atencdo para a participacdo em um
projeto de extensdo muito significativo para mim vinculado as acbes da Brinquedoteca
Universitaria do Curso de Pedagogia, o qual desenvolvia atividades de ensino, pesquisa e
extensdo em parceria com atividades do Grupo de Pesquisa sobre Formacao Docente, Préaticas
Pedagogicas e Didatica— FORPEDI, ambos sob a sob a coordenacéo da Professora Francine de
Paulo Martins Lima. Pude desenvolver estudos sobre os fazeres docente envolvendo o brincar
e vivenciar experiéncias significativas contextualizada no exercicio da profissdo que
contribuiram sobremaneira para o0 meu crescimento pessoal e profissional.

Soma-se a experiéncia no ambito dos projetos da Brinquedoteca do Curso de Pedagogia
e do FORPEDI, a oportunidade de experimentar a docéncia no contexto estagio ndo remunerado
em uma escola de educacdo infantil, com criancas de zero a um ano e 12 meses, em que pude
me deparar com os desafios da docéncia e a necessidade de refletir, aprofundar sobre os
conhecimentos profissionais para atender as necessidades das criangas pequenas € promover o
seu desenvolvimento.

Veiga (2009, p.42) explica que

[...] & docéncia requer formagdo profissional para seu exercicio:
conhecimentos especificos para exercé-lo adequadamente ou, no minimo, a

aquisicdo dos conhecimentos e das habilidades vinculadas & atividade docente
para melhorar sua qualidade.

Partindo disso, foi durante uma das experiéncias que a graduagcdo me oportunizou, que
comecei um estagio ndo obrigatdrio em uma escola confessional particular da cidade de Lavras
— MG e me vi diante de um desafio: trabalhar com criangas bem pequenas, de 0 a 1 ano e 11
meses e 29 dias, alguns nem andavam, mal sabiam falar. E entdo, pensava todos os dias como
colocar em prética tudo que aprendi e estava aprendendo durante a graduagdo com criangas que
até entdo achava que ndo me compreendiam. Foi durante uma atividade que propus a professora
regente que descobri que essas criangas conseguiriam fazer tudo que apresentasse a elas,

bastava que nds a deixassemos fazer no seu tempo.



11

Foi ai que pude compreender que n6s devemos ter os conhecimentos especificos e
necessarios para atuarmos, independente de qual seja o espaco de atuacdo, mas nos devemos
também ter em mente que somos capazes e € necessario que adaptemos contetidos de acordo
com o0 espaco no qual estamos inseridos.

Veiga (2009, p.42) apresenta também que

[...] docéncia € o trabalho dos professores; na realidade, estes desempenham
um conjunto de funcdes que ultrapassam as tarefas de ministrar aulas. As
fungdes formativas convencionais como: ter um bom conhecimento sobre a
disciplina, sobre como explica-la foram tornando-se mais complexas com o
tempo e com o surgimento de novas condigdes de trabalho.

Conforme nos apresenta Veiga (2009), devemos nos adaptar de acordo com as
condicdes de trabalho que estamos e, a minha outra experiéncia como docente vem dialogar
com essa fala da autora sobre adaptagéo e condicdes de trabalho.

Ingressei no programa Residéncia Pedagdgica, na primeira turma lancada do projeto,
como bolsista, no ano de 2018. Fui escalada para realizar as atividades em uma escola estadual
de Lavras - MG. A escola nos recebeu de bracos abertos, pois nossa entrada traria grandes
contribuicdes aos professores e também para os estudantes. Fomos dividas em duplas, cada
dupla em uma respectiva série, para que pudéssemos realizar 0 nosso objetivo.

O programa Residéncia Pedagdgica, tinha como objetivo a alfabetizacdo e letramento
dos estudantes que ali estavam inseridos. Mas, durante uma reunido, nos deparamos com o que
seria também uma das nossas pedras no caminho, a falta de recursos, por ser uma escola
localizada em um bairro dito “periférico” da cidade, com estudantes de baixa renda. Como nés
poderiamos ajudar aquelas crian¢as se, muitas delas ndo tinham nem o bésico para aprender?
Como caderno, lapis, dentre outros materiais fundamentais para o aprendizado. Foi ai entdo que
tivemos a ideia de angariar doagdes para auxiliar no processo de estudos das criangas, fizemos
arrecadacdes de todos os lugares possiveis, conseguimos muitos lapis, muitos cadernos, lapis
de cor, canetinhas, borrachas, papel de todos os tipos, mochilas e bolsinhas (que muitas criangas
ndo tinham), até material para as professoras como giz de quadro, canetas, agendas, entre
outros.

A partir de entdo, conseguimos comegar 0 nosso trabalho. Fiquei responsavel de ajudar
uma turma de segundo ano do ensino fundamental, turma essa que estava no meio do ciclo
alfabetizador (que é do 1° ao 3° ano do ensino fundamental). A turma era composta por 14
estudantes, sendo um deles com baixa visdo. Realizei uma atividade para que eu pudesse

compreender em qual nivel essas criangas se encontravam.
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Percebi que algumas criangas, mesmo estando no segundo ano do ensino fundamental,
ndo sabiam ler e mal escrever os seus nomes, algumas ndo reconheciam letras, silabas e
numeros. Tal situacdo me levou a questionar: em uma turma tdo heterogénea, como eu poderia
ajudar a todos, sem deixar nenhum para trds?! Nesse sentido, comegamos as no0ssas
intervencdes para que essas criangas pudessem aprender da melhor forma possivel. Usei
estratégias de desenhos, contacdo de histdrias para que eles pudessem reconta-las, materiais
concretos, tudo de acordo com as vivéncias e experiéncias que eu ia descobrindo ao longo dos
dias com eles. Confesso que foi muito gratificante esse tempo que passei nessa escola, com
essas criancas. Poder ajuda-los, fez com que eu me sentisse muito bem e ver a evolugao dessas
criangas a cada dia foi muito recompensador.

A partir do meu ingresso na Brinquedoteca Universitaria e a participacdo no Grupo de
Pesquisa sobre Formacdo Docente, Praticas Pedagogicas e Didatica - FORPEDI, realizei a
minha pesquisa para o Trabalho de Concluséo de Curso — TCC, com a orienta¢&o da Professora
Francine, que teve como titulo O Desenvolvimento do Raciocinio Pedagdgico no contexto da
Brinquedoteca Universitaria de um Curso de Pedagogia, no qual investigamos as contribuices
das acdes desenvolvidas no contexto da Brinquedoteca Universitaria do Curso de Pedagogia
para o desenvolvimento do raciocinio pedagdgico por futuras professoras a partir da analise dos
registros reflexivos produzidos por elas ao longo dos estudos e pesquisas que sao realizadas ali
dentro.

Tanto a minha pesquisa de TCC, como os estudos atuais do Mestrado, faz parte de um
Projeto guarda-chuva, coordenado pela Professora Doutora Francine de Paulo Martins Lima,
que tem como titulo Formacao Docente: contextos e praticas, que tem como objetivo discutir
e analisar aspectos do desenvolvimento profissional docente e a formacéo dos professores, bem
como as suas praticas e, visa analisar iniciativas de uma formacdo docente a partir da
aproximacdo entre universidade e escola

Partindo ent&o de toda a minha trajetoria de Formag&o para chegar até aqui, as iniciativas
e caminhos percorridos e a relevancia das pesquisas ja realizadas anteriormente na
Brinquedoteca Universitaria do Curso de Pedagogia e no Grupo de Estudos FORPEDI, a
presente pesquisa propde investigar como se ddo os processos do Raciocinio Pedagdgico, no
contexto do Programa Residéncia Pedagogica, considerando o contexto pandémico — Covid-19
- em que as atividades se desenvolveram. A partir disso, responder perguntas como: Como as
atividades desenvolvidas no contexto do Programa Residéncia Pedagdgica oportunizaram o

desenvolvimento do raciocinio pedagdgico? Quais conhecimentos emergiram das atividades
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pedagogicas propostas? Quais as evidéncias de construcdo e aquisicdo do Raciocinio
Pedagdgico no exercicio da docéncia pelos residentes?

A partir das questdes propostas e as especificidades apresentadas ao longo da pesquisa,
utilizaremos como metodologia a pesquisa qualitativa, a partir da coleta de dados, e anélise
documental dos registros reflexivos dos Residentes participantes da pesquisa.

Esta dissertacio ESTA dividida trés capitulos teéricos — TRAJETORIA DE VIDA EM
BUSCA DO APRENDER E ENSINAR: APROXIMACOES COM O TEMA DE PESQUISA
— gue é esse mesmo, que encerramos agora, trazendo a trajetoria de vida, formacdo, caminho
percorrido, até chegar ao mestrado.

FORMACAO DOCENTE E OS PROCESSOS DE APRENDIZAGEM DA
DOCENCIA- Neste capitulo sdo exploradores os processos de aprendizagem da docéncia, com
base em pesquisas de autores como Bolzan (2014), Shulman (2014) e Prado (2020),
relacionados as praticas pedagdgicas realizadas longo da formacédo docente.

FORMACAO DOCENTE NO CONTEXTO DO PROGRAMA RESIDENCIA
PEDAGOGICA — apresenta a formacao docente, a partir do Programa Residéncia Pedagdgica,
do curso de Pedagogia da Universidade Federal de Lavras, que foi 0 nosso objeto de pesquisa,
sua trajetéria, desenvolvimento do programa, a formagdo em pratica dos estudantes
participantes daquele projeto.

DAS BASES PARA O DESENVOLVIMENTO DO RACIOCINIO PEDAGOGICO —
capitulo que apresenta as bases necessarias para se conseguir realizar um Raciocinio
Pedagogico na préatica, em sala de aula.

Além dos capitulos teoricos, a dissertacdo também inclui o percurso metodoldgico, a
analise dos dados, o produto educacional resultado da pesquisa e as consideraces finais.
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2 FORMACAO DOCENTE E OS PROCESSOS DE APRENDIZAGEM DA
DOCENCIA

As pesquisas (Bolzan et al. (2014); Bolzan et al. (2014); Prado (2020); Roncon (2018);
Cunha (2014); Shulman (2014)) na area da formacao de professores ressaltam a importancia da
formacdo ndo apenas limitada a graduacdo, mas também levando em consideragdo 0s
conhecimentos adquiridos durante o processo de ensino. Assim, esses estudos buscam
compreender e facilitar a tomada de consciéncia e acdo dos professores sobre as questdes,
incertezas e crencas envolvidas em sua pratica docente, argumentando que esse processo €
responsavel por mobilizar e ampliar os saberes especificos da docéncia. Dessa forma, torna-se
importante compreender como se da 0 ensino nos espa¢os onde os professores atuam e as
interacBes entre os professores, a troca de experiéncias e saberes, e como a dinamica das
instituices escolares pode ou ndo ser propicia a esse processo.

A aprendizagem da docéncia pressupde a compreensdo de que € um processo que se
aprende ao longo da vida do formando. Assim, sdo mdultiplas as fontes de ensino aprendizagem,
as formas de interagir e atuar no contexto escolar desde o primeiro semestre do um curso de
graduacdo, no qual os estagios tem potencial para grandes experiéncias.

De acordo com Mizukami et. al., (2010) tem-se que:

Aprender a ensinar e a se tornar professor sdo processos e hdo eventos [...]
processos esses que séo iniciados antes da preparacao formal, que prosseguem
ao longo desta e que permeiam toda a pratica profissional vivenciada
(MIZUKAMI et. al., 2010, p. 47).

Aprender a ser professor ndo é um processo que termina com a conclusdo de um curso ou
técnica instrumentalizada em um curto periodo de tempo definido. O ensino e a aprendizagem
ocorrem ao longo da vida de formas diversas e continuas que incluem elementos de natureza
objetiva e subjetiva, além da propria formacdo e historia de vida do professor. De um modo
geral, conhecer a matéria é suficiente para ser um bom professor. No entanto, ndo é um
indicador suficiente da qualidade do ensino:

[...] Aprender a ensinar envolve adquirir conhecimentos profissionais
relacionados ao nivel de ensino e as disciplinas/componentes curriculares
pelos quais um professor se responsabiliza. Tornar-se professor é mais do que
isso, pois envolve assumir as responsabilidades que emergem da pratica

profissional numa determinada instituicao educativa, ou seja, comprometer-se
com uma escola e seu contexto. (Tancredi, 2009, p. 15)
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Outros tipos de conhecimento também sdo essenciais, como: Conhecimento contextual,
conhecimento sobre os alunos, conhecimento sobre si mesmo como profissional e
conhecimento sobre a docéncia, em que se enquadra o processo de aprendizagem profissional
da docéncia. (Mizukami et. al., 2010)

Cunha (2014) defende que a aprendizagem da docéncia se faz por meio de situagfes
praticas e genuinamente problematicas que exigem do professor habilidades reflexivas, além
da aquisicdo de um conjunto de atitudes adequadas as necessidades da situacdo. Portanto,
aprender a ensinar e tornar-se professor € um processo de desenvolvimento que requer tempo e
recursos para que os professores mudem sua prética.

O tornar-se professor consiste para Pacheco e Flores (1995, p. 45):

Tornar-se professor constitui um processo complexo, dindmico e evolutivo
gue compreende um conjunto variado de aprendizagem e de experiéncia ao
longo de diferentes etapas formativas. N&o se trata de um ato mecanico de
aplicacdo de destrezas e habilidades pedagogicas, mas envolve um processo
de transformacdo e (re) construcdo permanente de estruturas complexas,
resultante de um leque diversificado de variaveis. (PACHECO; FLORES,
1995, p. 45)

Logo, a préatica docente pode ser vista como uma producédo do saber profissional, ja que
a escola também se constitui um espaco privilegiado de formacdo docente e aprendizagem da
docéncia na qual os professores podem rever o0s saberes adquiridos na formacdo inicial e, dessa
forma, adequa-los a profissdo, procurando identificar e desenvolver aquilo que contribui para a
resolucdo dos problemas presentes na pratica educativa.

No movimento de ensino aprendizagem, um dos aspectos fundamentais para um modo
geral de organizacdo para o ensino, que esté associado ao desenvolvimento da reflexdo teérica
do professor sobre o que esta ensinando, € o0 movimento de reflexdo sobre as suas agdes e
estratégias pedagdgicas, movimento esse entendido como a conscientizacdo dos professores
sobre aquilo que ensina.

Além do processo de aprendizagem da docéncia, Mizukami (2005) que discute Shulman
(2014), explica ainda que para que possamos continuar esse processo, devemos ter ciéncia dos
conhecimentos especificos, construidos a partir de uma base de conhecimento para o ensino,
gue sdo: conhecimento de conteudo especifico; conhecimento pedagdgico geral; conhecimento

pedagdgico do conteldo:
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[...] Conhecimento do conteudo especifico, aqui compreendido como eixo

articulador da base de conhecimento para a docéncia e para promocao de
processos de raciocinio pedagdgicos ricos e flexiveis, possibilitando a
compreensdo das inter-relacbes entre o0s conteddos dos diferentes
componentes curriculares e 0s contextos de aprendizagem dos alunos e dos
professores, bem como das especificidades das diferentes séries e niveis de
escolarizagcdo; Conhecimento dos contextos formativos escolares — como
funcionam as escolas (dindmicas, tempos, espagos, condi¢bes objetivas de
trabalho do professor, organizacdo do trabalho escolar, alunos etc.);
Conhecimento de processos de aprendizagem da docéncia de fora a
promové-los adequadamente em diferentes contextos. Implica reconhecer e
explorar concepcdes / teorias pessoais dos professores / futuros professores,
seja no sentido de reafirmar tais concepcdes ou no de altera-las. (Mizukami,
2005, p.8).

Esse conhecimento fornecido pela autora é parte de uma combinacdo de contetdo e
pedagogia utilizada para entender como um determinado tdpico, questdo ou problema €
organizado, apresentado e adaptado aos diferentes interesses e habilidades dos alunos e
apresentado no decorrer da educacdo em sala de aula. Representa uma fusdo entre matéria e
instrucdo através da qual se pode compreender como certos topicos ou questdes sdo
organizados, representados e adaptados aos varios interesses e habilidades dos alunos.

De acordo com Mizukami (2004, pag. 38):

A base de conhecimento para o0 ensino consiste de um corpo de compreensoes,
conhecimentos, habilidades e disposi¢des que sdo necessarios para que 0
professor possa propiciar processos de ensinar e aprender, em diferentes areas
do conhecimento, niveis, contextos e modalidades de ensino. Essa base
envolve conhecimentos de diferentes naturezas, todos necessarios e
indispensaveis para a atuagdo profissional. [...]

Assim, dentro das universidades e instituices de ensino superior, 0 conhecimento
adquirido na formacéo inicial é o da formacdo profissional, seja nos cursos técnicos ou na
graduacdo. Os saberes relacionados as diversas areas de conhecimento especificas, como a
Matematica, a Geografia, Lingua Portuguesa, sdo os saberes disciplinares, daquelas disciplinas
e, 0s saberes resultantes da experiéncia dos professores adquiridos por meio da préatica docente
sdo chamados de saberes da experiéncia (TARDIF, 2005).

Entendendo a relevancia desses saberes necessarios para o conhecimento e
aprendizagem de um professore, a necessidade tambem da reflexdo no movimento formativo
para 0 ensino e a sua constituicdo como um dos elementos do desenvolvimento do pensamento

tedrico, temos para sua implantacdo como um dos mais importantes, capaz de revelar as
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manifestacOes desse movimento de apreensdo no sentido do objeto, ou seja, no sentido de
ensinar, condi¢do essencial da atividade dos futuros professores:

[...] ndo é possivel separar as dimensdes pessoais e profissionais; a forma
como cada um vive a profissdo de professor é tdo mais importante do que as
técnicas que aplica ou os conhecimentos que transmite; os professores
constroem a sua identidade por referéncia a saberes (préaticos e tedricos), mas
também por adesdo a um conjunto de valores (NOVOA, 1995, p. 33).

Dito isso, compreendemos que os processos de formacgdo docente devem levar em
consideracdo o sujeito em formacg&o, seus anseios, necessidades e perspectivas. Deve-se
considerar ainda as mudancas constantes no contexto educacional que afetam diretamente o
docente e os modos do fazer pedagdgico.

Pode-se compreender que a disciplina, o contetdo e o curriculo de um curso de
graduacdo ndo constituem a totalidade da formacgédo académica que estudantes necessitam, mas
sd0 meios para a realizacdo dessa formacéo. Logo, sdo esses caminhos 0 modo como esses
académicos se apropriam dos percursos formativos que os constituira para a docéncia. Ou seja,
as trajetorias de formacdo permitem que os sujeitos construam suas concepcdes sobre o que é
ser professor e como essas concepgdes implicam no processo formativo. Sabemos que nao
existe um modelo Unico para aprender a ser professor, no entanto para que o processo de
formacdo docente seja possivel, varias possibilidades e caminhos precisam ser desenhados.

Poladian, (2014, p. 24) explica que:

Os cursos de formacdo inicial devem entdo propiciar tempos e espacos
planejados para a constituicdo da profissionalidade docente, que ndo se da
apenas no ambito tedrico. A pratica da profissdo é parte integrante da
profissionalidade docente, juntamente com as concepcdes tedricas nas quais o
individuo esta ancorado. E, por esse motivo, a formacao inicial deve oferecer
condigdes para que haja essa articulagdo, que contribuira para a constituicdo
identitaria do professor. (POLADIAN, 2014, p. 24).

E necessario que os académicos compartilhem momentos com seus colegas e
professores para entender a relacdo entre teoria e pratica, vivenciando essa relacdo em seus
cursos. Os estudantes que passam pela formacéo inicial compartilhada com as experiéncias dos
professores e dos colegas, constroem suas identidades docentes a partir do saber que é a relacdo
fundante para aprender a ser professor.

Estudos de Bolzan (2009, p. 16-17) mostram que o professor:
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[...] aprende a partir da andlise e da interpretacdo de sua propria atividade,
constrdi, de forma pessoal, intrapessoal e interpessoal, seu conhecimento
profissional o qual incorpora e ultrapassa 0 conhecimento emergente
institucionalizado. Ao refletir, ele passa a pensar sobre situacdes passadas,
estabelecendo relagcdes com situacdes futuras do ensino que ira organizar.
Esse processo de reflexdo critica feito individual ou coletivamente pode tornar
o professor consciente dos modelos tedrico e epistemoldgicos que se
evidenciam na sua atuagdo profissional (Bolzan, 2009, p. 16-17).

E possivel compreender que o processo de aprender a ensinar inclui aspectos
emocionais, cognitivos, éticos e relacionados ao desempenho dos professores. Mizukami et.al.
(2010, p.25) nos mostra que ainda ndo existem referenciais tedricos sobre a aprendizagem
profissional da docéncia “que possa informar o desenho de cursos de formagdo basica e
programas de formagao continuada”. Logo, nos abre margem para aprofundar a investigacéo
sobre este tema de forma a colaborar com a ampliacdo de pesquisas na area, incentivando a sua

consolidacdo, enquanto campo de investigacoes.

2.1 Formacao docente no contexto do Programa Residéncia Pedagdgica

Comecar nunca é facil, seja em um emprego novo, em uma casa nova ou em qualquer
ambiente que seja necessario qualquer come¢o. No dmbito da Educacdo, para os professores
que iniciam o exercicio da docéncia, esse é um dos principais desafios enfrentados. Pesquisas
recentes sobre professores iniciantes apontam a necessidade de estudos que tratem sobre esse
assunto, pois muitas sdo as dificuldades que permeiam o inicio da carreira e o desafio da
insercdo do docente na escola.

Mas, para que os estudantes dos cursos de licenciatura consigam chegar até o chdo da
escola, percorrem um caminho extenso e de muitos aprendizados. Durante a formag&o inicial,
além das questdes e abordagens realizadas pelas disciplinas no contexto da sala de aula, as
discussOes e experiéncia vivenciadas por meio dos estagios supervisionados, dos projetos de
pesquisa de iniciagéo cientifica, bem como por meio dos projetos de extensao, realizados dentro
da universidade e fora dela, permite que os estudantes tenham diversas experiéncias que
auxiliam na sua formacdo inicial e, na futura pratica de sala de aula. Um desses caminhos e uma
grande oportunidade, é o Programa Residéncia Pedagdgica.

O Programa Residéncia Pedagdgica é uma das a¢des que constituem a Politica Nacional
de Formag&o de Professores, cujo objetivo principal € melhorar a qualidade do curriculo dos
cursos de graduacgéo e permitir que os alunos vivenciem efetivamente a relacéo entre teoria e

pratica. As novas diretrizes curriculares fundamentam-se na politica publica de educacéo e
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buscam colaborar para a melhoria da formagéo inicial e continuada dos profissionais da
educacdo bésica. Salientam a necessidade de as instituicdes formadoras criarem programas de
formacédo inicial com o objetivo de fazer licenciaturas alicercadas na relacdo entre a teoria e a
pratica, de modo a que a experiéncia adquirida seja objeto de analise e reflexdo para a
consecucio de um ensino de qualidade. E oferecido pela Coordenacéo de Aperfeicoamento de
Pessoal de Nivel Superior (CAPES) e contempla os estudantes dos cursos de Licenciatura a
partir do terceiro ano de curso (6° semestre), com o intuito de aproxima-los da realidade das
escolas, dando prosseguimento ao Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia
(PIBID) que é ofertado no 1° e 2° ano desses cursos.
As atividades do programa ocorrem da seguinte maneira:

As IES serdo selecionadas por meio de Edital publico nacional para
apresentarem projetos institucionais de residéncia pedagdgica.

O Programa sera desenvolvido em regime de colaboragdo com as Secretarias
Estaduais e Municipais de Educagdo. Assim, as Intui¢bes de Ensino Superior
participantes deverdo organizar seus projetos Institucionais em estreita
articulacdo com a proposta pedagogica das redes de ensino que receberdo os
seus licenciandos.

O regime de colaboracéo seré efetivado por meio da formalizacdo de Acordo
de Cooperagdo Técnica (ACT) firmado entre o Governo Federal, por meio da
Capes e 0 0s estados, por intermédio das secretarias de educacao de estado ou
Orgdo equivalente.

A participa¢do do governo municipal se efetivard por meio de Termo de
Adesdo ao ACT, firmado por suas secretarias de educacéo. (CAPES,2018).

As escolas-campo como sdo chamadas, tem como mediador os professores das
Universidades, nomeados como “docentes orientadores”, com o objetivo de inserir 0S
“estudantes residentes”, no contexto educacional de escolas publicas oportunizando ambientes
de aprendizagem profissional e também de interven¢do em sala de aula, com “professores
preceptores” das escolas de educacdo bésica.

Todos os participantes do PRP, coordenador institucional, docente orientador, preceptor
e residente, de acordo com seus respectivos editais, participam do processo seletivo em sua area
de atuacao, firmando convénios de disponibilidade de horario e cooperacéo entre universidades
e escolas. As bolsas sdo concedidas aos candidatos participantes do programa, a saber: 1)
Coordenador Institucional: para o professor da IES responsavel pelo projeto institucional da
Residéncia Pedagdgica; 2) Docente orientador: para o professor que orientara os residentes,
estabelecendo um vinculo entre a teoria e pratica; 3) Preceptor: para professores das escolas-

campo que acompanhardo a residéncia na sua escola; 4) Residentes: para estudantes que estejam
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regularmente matriculados em algum curso de licenciatura e tenham cursado pelo menos 50%
da carga horaria total do curso.

A Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), explica
que o Programa Residéncia PedagOgica compde a Politica Nacional de Formacdo de
Professores e tem por principio basico a compreensdo de que os cursos de licenciatura devem
assegurar aos seus egressos habilidades e competéncias que os permitam realizar um ensino de
qualidade nas escolas da educacao basica, durante seu processo de formagéo.

E uma iniciativa, que oportuniza aos alunos dos cursos de licenciaturas, a vivéncia da
profissdo, desenvolvendo habilidades de um professor reflexivo e atuante, como apresenta o
edital 06/2018:

A residéncia pedagogica tera o total de 440 horas de atividades distribuidas da
seguinte forma: 60 horas destinadas a ambientacdo na escola; 320 horas de
imersdo, 2 sendo 100 de regéncia, que incluird o planejamento e execucao de
pelo menos uma intervengdo pedagogica; e 60 horas destinadas & elaboracéo
de relatorio final, avaliagdo e socializa¢do de atividades. (BRASIL, 2018, p.1).

Dessa forma, o programa parte da imersdo dos estudantes, durante dezoito meses
consecutivos, em todas as atividades desenvolvidas na escola, com a participacdo ativa do
professor preceptor. Nesse sentido, o estudante participa da rotina da escola parceira, inclusive
das atividades extras sala promovidas pela escola, a partir do plano de atividade elaborado em
conjunto com os estudantes, a coordenacgéo do projeto, o professor preceptor e as escolas.

Além da observacdo, os residentes desenvolvem atividades, tais como: plano de
atividades, regéncia de sala de aula, atendimento individual com os alunos, intervencdes
pedag6gicas e demais atividades relacionadas a préatica escolar, com o acompanhamento
da preceptora em consonancia com a docente orientadora. Como é possivel perceber na fala de
Freitas, et al., (2020):

Salientamos que o planejamento e o desenvolvimento das aulas, acontece a
luz da BNCC. A mesma define de forma clara, o que os alunos precisam
aprender (competéncias e habilidades) nas diferentes etapas da Educagdo
Basica, ano a ano, as diferengas nas aprendizagens dos alunos vindos de outras
escolas s80 minimizadas e a troca de experiéncias de sucesso e 0
compartilnamento de dificuldades serdo potencializados a partir das
orientacdes que recebemos da Secretaria Municipal da Educacdo. (Freitas, et
al., 2020, p.8.)
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Essa troca de experiéncia, acontece também quando participam da atividade inicial, que
€ 0 processo de observacdo participativa, podendo entdo, notar questbes importantes do
cotidiano escolar e situacdes reais do dia a dia da escola que os residentes ndo estao habituados,
compreender também de que maneira ocorre a aprendizagem das criangas, quais as dificuldades
encontradas de acordo com os conteudos abordados, a relagdo com os demais colegas e a
interacéo entre professor e alunos.

Neto, et al., (2020), em sua pesquisa, nos mostra que a participacdo no PRP:

Por sua vez, a vivéncia na referida bolsa permitiu uma experiéncia de troca de
conhecimento tedrico e pratico em contato com a sala de aula, tornando-se
uma chance de aperfeicoamento das habilidades profissionais, da formacéo e
do enriquecimento curricular. (2020, p.11)

Logo, de acordo com a Portaria n® 38, de 28 de fevereiro de 2018 o Programa Residéncia

Pedagogica tem como objetivos:

I Aperfeicoar a formagdo dos discentes de cursos de licenciatura, por
meio do desenvolvimento de projetos que fortalegam o campo da prética e
conduzam o licenciando a exercitar de forma ativa a relacdo entre teoria e
pratica profissional docente, utilizando coleta de dados e diagnostico sobre o
ensino e a aprendizagem escolar, entre outras didaticas e metodologias;

Il.  Il. Induzir a reformulagdo do estagio supervisionado nos cursos de
licenciatura, tendo por base a experiéncia da residéncia pedagégica;

I1l. 11l Fortalecer, ampliar e consolidar a relagéo entre a IES e a escola,
promovendo sinergia entre a entidade que forma e a que recebe o egresso da
licenciatura e estimulando o protagonismo das redes de ensino na formacéo
de professores;

IV. Promover a adequacdo dos curriculos e propostas pedagdgicas dos
cursos de formacgéo inicial de professores da educacéo bésica as orientaces
da Base Nacional Comum Curricular. (BRASIL,2018).

V.

Essas experiéncias aprimoram a formacao dos estudantes dos cursos de Licenciaturas e
colaboraram com a formacdo continua dos professores que estdo atuando nas escolas,
estreitando os lacos entre escola e IES, a partir do projeto principal da Residéncia e os
subprojetos que sdo desenvolvidos pelos estudantes residentes ao longo do periodo que ali
estdo, essa experiéncia constitui para todos os envolvidos uma vivéncia significativa, embutida
de conhecimentos, valores e sentimentos.

Corroborando ainda com essa perspectiva, podemos perceber que o Programa
Residéncia Pedagogica, possui diversos agentes envolvidos e dois deles séo a IES e a escola na
qual os residentes estdo inseridos. Para tanto, é necessario reforgar a importancia de fortalecer
lagos entre as entidades parceiras, promovendo uma correlagdo com a IES que oferece a

formagéo e com a escola que recebe e incentiva os residentes.
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O programa Residéncia Pedagogica apresenta-se como um elo da formacéo inicial e
consequentemente, na formacdo continuada para os preceptores. Varias sdo as acles que
potencializam essa aproximacéo entre as unidades de ensino. Podemos citar as orientagdes
com o0s preceptores, professores orientadores, coordenador do programa, através de reunides
periddicas, acompanhamento na escola, fortalecendo a parceria entre escola e universidade.

Neto, et al., (2020), apresenta ainda que:

As atividades desenvolvidas em sala de aula, conforme o planejamento, a
regéncia e as experiéncias vivenciadas durante o periodo da bolsa, produziram
excelentes resultados, no sentido de que foi possivel trabalhar o contetdo, as
informacdes e os assuntos do cotidiano, de forma ampla e produtiva, que
possibilitou criar um ambiente de observacdo, participacdo e interacdo com a
turma. (2020, p.11)

A proposta apresentada pelo Programa Residéncia Pedagogica, contribui para refletir
acerca da unidade teoria e pratica na formacdo de professores, tendo em vista a intencdo de
imersdo e de colaboracdo entre os Institutos de Educacdo Superior e as escolas de educagéo
basica. Contudo, pode se ressaltar a relevancia da reflexdo sobre as préaticas e as experiéncias
dos projetos em acdo ao longo do Programa Residéncia Pedagdgica na formacdo de um
profissional.

Leal (2016) explica que o Programa Residéncia Pedagogica permite:

[...] um espaco para reflexdo, encontros e trocas para 0s professores recém
formados, uma vez que além de formar, é preciso apoiar processos de
fortalecimento da permanéncia de professores no campo de trabalho. A
proposta da Residéncia é que esse espago se configure num dispositivo para a
troca de saberes entre a universidade e a escola, oportunizando o surgimento
de saberes e conhecimentos que possam responder aos desafios da formacgéo
de professores. (LEAL, 2016, p. 95).

A aproximacdo entre universidade e escola durante todo o processo de residéncia,
permite a concretizagcdo do programa, sendo a parceria entre ambos o ponto crucial para a
construcdo de ambientes formativos complementares. A presenca dos professores da
universidade na escola, se da em diversos momentos do processo, construida a partir da relacao
estabelecida entre escola e professores preceptores, de forma harmoniosa construtiva.

Imberndn (2006) explica que:

A formagcéo inicial pode fornecer as bases para construir o conhecimento
pedagogico especializado, pode dotar o futuro professor ou professora de uma
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bagagem sélida nos ambitos cientifico, cultural, contextual, psicopedagégico
e pessoal, assim como capacita-lo a assumir a tarefa educativa em toda sua
complexidade, atuando de forma reflexiva e critica, com a flexibilidade e o
rigor necessario (2006, p. 75).

Por isso, a possibilidade de ter contato com a pratica a partir de um programa voltado
para a formacéo inicial, favorece a construcao de bases tedricas que fortalega uma agéo futura.
A conexéo entre os saberes aprendidos no processo formativo torna cada vez mais eficiente esta
dimensdo, do saber fazer. A formacdo inicial prepara entdo, o licenciando para a realidade
escolar, logo, fazer parte do programa Residéncia Pedagdgica possibilita que esses estudantes
adquiram essa experiéncia durante a graduacéo, auxiliando no contato futuro com a instituicéo.

Nesse sentido, Neto, et al., (2020), explica que:

O Programa é uma oportunidade que privilegia o estudante em diversos
aspectos do saber, como a construcao de novas experiéncias, de reaprender os
contetdos estudados, de elaborar de atividades e estratégias, além de
desenvolver a responsabilidade, a ética e 0 compromisso, que contribui para
reflexdo permanente acerca da fungéo do professor.

O Programa Residéncia Pedagdgica contribui inteiramente para a melhoria da qualidade
da formacdo dos estudantes residentes dos cursos de Licenciatura, pois compreende a
necessidade da imersdo e reflexdo sobre as praticas e a realidade que esses estudantes irdo
vivenciar nas escolas, além de contribuir para a Formacdo Continua e para a qualidade de
trabalho dos professores preceptores na educacao basica.

Nos relatos dos residentes participantes da pesquisa de Soares, et al., (2020), um deles
aponta que:

RO1 - “Acredito que o programa tem extrema importancia dentro da
licenciatura, onde os académicos aprimoram e buscam por inovagdes
pedagogicas na pratica escolar, vivenciando a rotina junto com os alunos,
havendo uma troca de conhecimento, experiéncias e saberes impar para 0s
residentes que estardo melhor preparados para a carreira docente. Sendo assim
acredito que ndo podemos acabar com as politicas publicas de incentivo a
docéncia. Pois apenas as aulas da universidade ndo nos preparam para a
vivéncia da docéncia escolar.” (SOARES, et al., 2020, p. 10).

A formacdo inicial de professores necessita de metodologias e estratégias diferenciadas
nos cursos de licenciaturas. Pensando dessa forma, a universidade e a educacgdo basica juntas,

precisam oferecer um espaco formativo em que se possa ampliar e criar novas formas de ensinar
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e aprender, ndo somente aspectos curriculares, mas, uma reflex&o sobre o que envolve a fungéo
de ser professor, de ser educador.

A relacdo entre a teoria e a pratica é objeto de discussao de muitos autores que defendem
uma maior articulacdo entre universidade e escola, uma vez que ambas estdo envolvidas por
saberes igualmente importantes. Ndo ha como desenvolver certas habilidades apenas pelo olhar
tedrico j& que, na atuacdo docente faz-se necessario tomar decisdes, resolver problemas
imprevisiveis da prética, articular conhecimentos e habilidades para atingir os objetivos
propostos.

Prado (2020) explica que:

A relagdo teoria e pratica na formacdo de professores contribui para o
desenvolvimento de agdes pedagdgicas, buscando o aperfeicoamento e a
reflexdo, possibilitando aos estudantes aprendizagens que possam contribuir
para transformagdo e mudanca de préticas. (Prado, 2020, p. 52).

E possivel observar que, o inicio da docéncia ¢ uma fase da formagio docente composta
por caracteristicas especificas, no entanto, ndo podemos afirmar que todos os professores, ao se
inserirem na carreira docente passam pelas mesmas dificuldades e/ou mesmas aprendizagens,
tendo em vista que o fator humano é um dos elementos centrais e que cada contexto é Unico,
ou seja, as pessoas ndo sdo iguais e reagem de forma diferente as situaces encontradas, a partir
da realidade de cada escola.

A docéncia, assim como outras profissdes, parte da perspectiva que exige diversos
saberes que a constitui, tratando-se de um trabalho movido por interagcbes humanas. Na tarefa
docente ndo basta somente ensinar, mas fazer com que esses ensinamentos tenham significados
para os estudantes. Logo, ensinar é uma tarefa que requer dos educadores agirem sabiamente
na sala de aula ou fora dela, utilizando de todos os recursos possiveis que beneficiem a
aprendizagem dos alunos. Assim, para quem estd em processo de formacdo docente, &
necessario a imersdo nas experiéncias proporcionadas pelas praticas de ensino, como é o0 caso
do Programa Residéncia Pedagdgica.

Garcia (2009, p. 10) reforca que:

o desenvolvimento profissional é um processo de longo prazo que integra
diferentes tipos de oportunidades e de experiéncias, planejadas
sistematicamente, de forma a promover o crescimento e o desenvolvimento
profissional do professor.
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A partir dos estudos de Poladian (2014), Pires (2017), Barbedo (2018) e Conceicéo
(2018), Faria (2018), Prado (2020) e Roncon (2018), é possivel compreender que o Programa
Residéncia Pedagogica, € uma possibilidade de formacéo continuada, onde a pratica pedagogica
pode ser discutida e ressignificada, por meio das trocas de experiéncias dos professores
iniciantes nas escolas. Possibilita também que as Universidades realizem uma avaliagdo das
suas proprias praticas, identificando dificuldades e ou mudancas que devem ser feitas em
relacdo aos projetos.

Entende-se que o processo identitario de formacgdo docente se d& pela relacdo
estabelecida com os inimeros momentos formativos do sujeito, quer sejam esses durante a
formacdo inicial, anterior ou posterior a ela. Isto porque o processo de formacdo de um
professor ndo é simples, é repleto de influéncias trazidas pela trajetoria de vida do proprio
sujeito.

Nesse sentido, entendemos que o processo de formacdo de professores, atualmente,
constitui-se em um grande desafio para a construcdo e reconstrucdo de novas préaticas
pedagdgicas na escola. A docéncia € essencialmente uma atividade complexa porque a
realidade na qual o professor atua é sempre dindmica, contraditoria, repleta de incertezas e
apresenta problemas singulares. Para enfrentar esses e outros desafios é necesséria a
mobilizacdo de saberes oriundos de fontes diversas e que também séo produzidos pelos préprios

docentes.
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2.1.1 O Programa Residéncia Pedagogica do Curso de Pedagogia da Universidade
Federal de Lavras

O PRP faz parte da Politica Nacional de Formacédo de Professores e € implementado
pela CAPES. O programa foi iniciado pelo Governo por meio das portarias CAPES n°® 35 e
45/2018 e edital n° 06/2018, instituido por meio da Portaria CAPES n° 38/2018 através da
Comissdo de Formagdo de Professores da Educacdo Bésica (DEB), que seleciona instituicoes
de ensino superior para implementar projetos institucionais de residéncia pedagogica.

O programa faz parte de uma rede de 242 instituicdes de ensino superior que atuam
como polos. De acordo com o edital CAPES n° 06/2018 (Brasil, 2018), a proposta visa apoiar
instituicOes de ensino superior na implementacdo de projetos inovadores que promovam a
interface entre teoria e pratica nos cursos de graduacéo.

O PRP pressupGe “induzir a reformulacdo do estagio supervisionado nos cursos de
licenciatura, tendo por base a experiéncia da residéncia pedagogica” (Brasil, 2018), bem como
“promover a adequagdo dos curriculos e propostas pedagodgicas dos cursos de formagao inicial
de professores da educacdo basica as orientagdes da BNCC” (Brasil, 2018).

A pesquisa parte do Projeto do Programa Residéncia Pedagdgica, da Universidade
Federal de Lavras, edital N° 01 — RESIDENCIA PEDAGOGICA/PRG/UFLA, de 17 de junho
de 2020, dentro do subprojeto Alfabetizacdo - Pedagogia Presencial Nucleo 1, coordenado pela
Professora Dr.2 Francine de Paulo Martins Lima.

Logo, o edital capes n° 01/2020 tem como objetivo

I incentivar a formacdo de docentes em nivel superior para a educagdo
bésica, conduzindo o licenciando a exercitar de forma ativa a relagdo entre
teoria e préatica profissional docente;

Il. promover a adequacdo dos curriculos e propostas pedagdgicas dos
cursos de licenciatura as orienta¢cdes da BNCC,;

I11. fortalecer e ampliar a relagdo entre as IES e as escolas publicas de
educacéo béasica para a formac&o inicial de professores da educagéo bésica; e
IV. fortalecer o papel das redes de ensino na formacdo de futuros
professores.

Alguns dos objetivos, do novo Edital CAPES n° 01/2020, foram reescritos, em relagao
ao edital 06/2018. O objetivo Il Induzir a reformulacéo do estagio supervisionado nos cursos
de licenciatura, tendo por base a experiéncia da residéncia pedagogica; foi excluido desse
novo edital. Outra caracteristica importante de se ressaltar, € que 0 novo documento nao faz
mencao ao estagio, porém, as IES devem estar comprometidas em reconhecer e validar a carga

horéaria dos residentes, no programa de aproveitamento de créditos do curso.
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Outra diferenca importante entre os dois documentos, é que a carga horaria também teve
uma alteracdo. Houve uma diminuicéo de 440 horas totais, para 414 horas e, as 100 horas que
eram destinadas a regéncia, foi alterada para 40 horas apenas.

Logo, levando em consideracdo essas mudancgas que aconteceram de um edital para o
outro, o subprojeto Alfabetizacdo, do Programa Residéncia Pedagdgica da UFLA, teve como
objetivo geral:

qualificar a formacdo docente de licenciandos em Pedagogia com énfase na
formacdo do bom professor alfabetizador e no atendimento as criangcas em
processo de alfabetizacdo (1° e 2° anos), no contexto da Educacdo Basica.

De forma especifica pretende:

proporcionar estudos acerca da didatica da alfabetizagdo e sua estreita relacao
com a qualificacdo dos processos de ensino e de aprendizagem; analisar e
problematizar, por meio de estudos criticos, os contextos e praticas de
alfabetizacdo e sua relagcdo com as préaticas desenvolvidas no contexto escolar;
fomentar o desenvolvimento de investigacdo didatica e intervencdes tendo
como base as orientacbes da Politica Nacional de Alfabetizacdo, instituida
pelo Decreto n® 9.765 de 11 de abril de 2019 e da BNCC, a fim de assegurar
atendimento ao eixo de Leitura/Escuta — com énfase nas estratégias de leitura
na perspectiva do letramento, bem como ao eixo Producdo de Textos, com
énfase na acdo didatica de producéo de textos de diferentes géneros textuais;
proporcionar o desenvolvimento de investigacdo didatica com foco na acdo
docente e discente e nos processos de ensino e de aprendizagem; analisar,
planejar e desenvolver sequéncias didaticas (regéncias) com foco na
alfabetizagdo e no letramento; elaborar e realizar estratégias interdisciplinares
de praticas de leitura literaria na escola e de uso social da escrita; analisar e
planejar processos de avaliacéo da aprendizagem e seus resultados no contexto
da alfabetizacéo; promover estudos acerca da Psicogénese da Lingua escrita;
da apropriacdo do sistema de escrita alfabética e da consciéncia fonologica;
da producdo de texto como processo discursivo; do entendimento dos
condicionantes da produgdo do fracasso escolar e sua relagdo com o processo
de alfabetizacdo na perspectiva da Teoria Historico-Cultural entre outros
temas afetos ao processo de alfabetizacdo e letramento de criancas dos 1° e 2°
anos do Ensino Fundamental. propiciar o aprofundamento de questdes
tedrico-metodolégicas abordadas nas disciplinas da graduacdo que subsidiam
o0 entendimento e desenvolvimento da acdo docente, de forma especial, das
metodologias de ensino, praticas pedagdgicas e estagio curricular
supervisionado; promover a discussdo sobre a docéncia de forma
contextualizada, articulando teoria e prética, de forma a oportunizar a
elaboracdo e reelaboracdo de saberes profissionais, numa perspectiva de
desenvolvimento profissional docente; potencializar e fomentar espacos de
didlogo e aproximacdo entre a universidade e a escola de educacgdo basica,
com vistas a possiveis redimensionamentos da formac&o inicial e continuada
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de professores e da qualificacdo dos processos educativos desenvolvidos na
escola no contexto da alfabetizacéo.

Logo, levando em consideracdo a teoria e a pratica que caminham juntas ao longo do
Programa Residéncia Pedagogica, é possivel pensarmos no estudo de Shulman (1986) sobre o
Raciocinio Pedagogico que possibilita o estudante-professor a constru¢do de conhecimentos
relativos a como ensinar diferentes assuntos, para diferentes alunos e em contextos distintos. E
esse € o trabalho das residentes, que quando chegam nas escolas, se deparam com um novo
cenario que muitas vezes tera de ser mudado completamente ao longo do periodo do projeto,
para que eles consigam realizar o que se propde.

Desta forma, com base nas informacGes apresentadas, parece-nos que 0 programa
Residéncia Pedagogica contribui para a formacdo dos saberes docentes desses licenciandos, em
especial para a aprendizagem docente, portanto, essa troca de experiéncias entre 0s
licenciandos, relacionando os conhecimentos veiculados e apreendidos na universidade, com a
atuacdo, a orientacdo e a supervisdo dos professores das escolas publicas, amparadas pelos

saberes das suas praticas.
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3 DAS BASES PARA O DESENVOLVIMENTO DO RACIOCINIO PEDAGOGICO

Em cenéarios de mudancas educacionais, cresce a compreensdo acerca do papel dos
professores na formacdo; e na contribuicdo destes no desejado éxito em formar egressos
criticos, criativos e humanos. Nesse sentido, os projetos de formacdo de professores que
vinculam as préticas aos estudos de sala de aula, privilegiam as experiéncias e auxiliam na
formacéo para uma pratica pedagogica que leve em consideragéo todas as necessidades de todos
0s estudantes. Pensando nisso, para que possamos compreender o Raciocinio Pedagogico e a
sua relacdo com & préatica Docente, Shulman (1986) propde que raciocinemos a partir de um
determinado assunto, texto, ideia, para que consigamos ter a nossa intencao pedagdgica do que
ensinar.

Proposto originalmente por Shulman (1987, p. 12), o “processes of pedagogical
reasoning and action”, ou processo de raciocinio e agao pedagogica, apresenta uma sequéncia
de eventos relacionados as praticas pedagdgicas cujo objetivo principal é possibilitar ao
estudante-professor a construcdo de conhecimentos relativos a como ensinar diferentes
assuntos, para diferentes alunos e em diferentes contextos que vao ser encontrados durante a
sua trajetoria.

Segundo Shulman (2014 apud BARBOSA, 2018 p. 95):

[...] chamou-se de raciocinio pedag6gico — um conjunto de principio-aces
que compreendem o amalgama do teor didatico-pedagdgico e a leitura da
estrutura tanto “substantiva quanto sintatica” da disciplina especifica.

Para isso, Shulman (1986, p. 15) apresenta o processo de raciocinio e a¢do pedagdgica,
formado por um ciclo, composto por seis “caminhos” a serem seguidos, sdo eles: compreensao,
transformacéo, instrucdo, avaliacdo, reflexdo, e nova compreenséo, que abrangem diferentes
etapas do desenvolvimento do estudante-professor com sua base de conhecimentos, o0s
estudantes e a sua pratica pedagogica, no sentido da construcdo do seu conhecimento

pedagdgico do conteldo.
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Compreenséo

De propésitos, estruturas do conteldo, ideias dentroe fora da
disciplina.

Transformacéo

Preparacdo: interpretacdo critica e analise de textos, estruturandoe
segmentando, desenvolvimento de um repertério curricular e
esclarecimento de propdsitos.

Representagdo: uso do repertorio representacional, que inclui analogias,metéforas,
exemplos, demonstracdes, explicacdes e assim por diante.

Selecdo: escolha dentro de um repertério instrucional que inclui modosde ensinar,
organizar, gerenciar e arrumar.

Adaptacdo e ajuste as caracteristicas dos alunos: consideragdo de
conceitos, preconceitos, equivocos e dificuldades, lingua, cultura e
motivacoes, classe social, género, idade, habilidade, aptid&o, interesses,
autoestima e atencéo.

Instrucéo

Gerenciamento, apresentagdes, interacdes, trabalho em grupo, disciplina,
humor, questionamentos e outros aspectos do ensinoativo, instrucao de
descoberta ou de investigacéo e as formas observaveis de ensino em sala
de aula.

Avaliacdo

Verificagdo do entendimento do aluno durante o ensino interativo. Testar o
entendimento do aluno no final das aulas ou unidades.
Avaliar o proprio desempenho e ajusta-lo as experiéncias.

Reflexao

Rever, reconstruir, reconstituir e analisar criticamente o proprio desempenho e o
da classe, e fundamentar as explicagdes em evidéncia.

Novas compreensges

De propésitos, da matéria, dos alunos, do ensino e de si mesmo.
Consolidagdo dos novos entendimentos e aprendizagens da experiéncia.

Figura 1 — Um modelo de acéo e raciocinio pedagégicos

Shulman (2014, p. 216).

Esse modelo de raciocinio pedagdgico, segundo Mizukami (2004, p. 40):

envolve processos inerentes as agOes educativas e retrata como 0s
conhecimentos séo acionados, relacionados e construidos durante o processo
de ensinar e aprender. E concebido a partir da perspectiva do professor e é
constituido por seis processos comuns ao ato de ensinar: compreensdo,
transformacao, instrucdo, avaliacdo, reflexao e nova compreenséo.

A seguir explicaremos melhor as fases que compdem o ciclo do Raciocinio Pedagdgico:

1. Compreensao: é a acao do professor de compreender o material ou o tema de sua

aula; compreender 0 movimento de compreenséo, desde o primeiro contato com o material em

si, sua relacdo dentro da disciplina e dos objetivos curriculares. Nessa fase, os professores

traduzem o contetdo de uma forma que fique mais claro o entendimento pra si préprio, dos

objetivos curriculares, das estruturas do campo de producéo de saber e das relacdes do mesmo
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com os objetivos formativos/escolares. Para Shulman (2014, p. 217), considera que [...]
esperamos que os professores entendam o que ensinam e, quando possivel, entendam-no de
muitas maneiras. Logo, a compreensdo busca fazer com que os estudantes-professores nao
apenas conhecam um assunto especifico, mas que diversifiquem ao maximo suas formas de
compreender, de saber e de interpretar o assunto.

2. Transformagéo: essa fase envolve a reflexdo sobre as possibilidades de escolhas
didaticas e pedagogicas realizadas pelo professor que sdo adaptadas as caracteristicas dos seus
estudantes. Na transformacéo, o professor seleciona o material que utilizara, considerando a
importancia atribuida ao contetdo, o tempo de atividade e a melhor estratégia didatica para a
turma. Para que a transformacdo dos conhecimentos do contetdo sejam possiveis, Shulman
(1986) sugere a combinacdo de cinco diferentes subprocessos: (1) preparacdo ou interpretacao
critica, que pode ser analisada sob a Gtica tanto dos critérios de selecdo dos materiais didaticos
quanto da propria avaliacdo da sua adequacdo, ou ndo, aos objetivos, a0 contexto e as
dificuldades de cada estudante; (2) a representacdo das ideias, que se refere as anélises,
ilustracbes, metaforas, exemplos, experimentacdes, simulacbes, dramatizacbes, musicas,
filmes, casos de ensino, demonstra¢des” e demais formas de representar o0 assunto para 0s
estudantes; (3) a escolha de estratégias de ensino, envolvendo ndo apenas o uso de métodos de
ensino tradicionais, mas também o uso de estratégias de ensino alternativas; (4) adaptacGes, ou
seja, todas as modificacBes que podem ser implementadas na pratica de ensino para permitir
que os alunos compreendam o assunto; e (5) adaptagdes “conjuntas”, cujo desafio é ndo apenas
levar em conta as caracteristicas e particularidades de cada um dos alunos, mas

analisa-las de forma coletiva e integrada.

De acordo com Shulman (2014, p. 217):

Essas formas de transformacao, esses aspectos do processo pelo qual se vai da
compreensdo pessoal & preparacdo da compreensdo por outrem sdo a esséncia
do ato de raciocinar pedagogicamente, do ensinar como pensamento e do
planejar — implicita ou explicitamente — o exercicio da docéncia.

E nesta fase que o professor opta por sugerir o estudo de um capitulo de livro, a leitura
de um texto ou um video, fornecidos previamente ou em sala; que opta por uma aula expositiva,
pratica ou uma visita técnica com ou sem designacdo de tarefa para entrega; pontuando

atividades ou ndo na avaliacdo. Ha grande movimento de reflexdo, pois certamente estardo
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presentes neste processo aprendizados advindos de experiéncias anteriores, oriundos da
sabedoria adquirida com a sua propria pratica docente.

3. Instrucdo: Envolve o desempenho observavel de alunos e professores na
implementacdo de diferentes estratégias de ensino, incluindo aspectos pedagogicos como a
organizacdo de ambientes de ensino e aprendizagem; usando explicagdes, descricOes e
demonstragdes claras e compreensiveis para os alunos; monitorando, auxiliando os alunos com
ideias ou problemas e interagir, €, contudo, as reflexdes e escolhas realizadas na fase anterior
(transformacéo). Shulman (2014, p. 219) conclui que a instrucdo [...] inclui, portanto, gestdo,
explicagdo, discussdo e todas as caracteristicas observaveis da instrucdo direta e heuristica
eficaz, ja bem documentadas na literatura da pesquisa sobre ensino eficaz.

4. Avaliacdo: estd relacionada tanto aos processos formais de avaliacdo da
aprendizagem e da evolucdo dos estudantes quanto a coleta de informac6es subjetivas a partir
da interacdo com eles. Essas informacdes séo referentes ao desempenho e aprendizado dos
estudantes de acordo com a préatica docente, seja em relacdo a cada estudante individualmente
ou, para a turma em geral. O foco da avaliacdo, nesse caso, ndo sao os alunos, mas o
desempenho e a influéncia do estudante-professor para o alcance dos objetivos.

Shulman (2014, p. 221) explica que

[...] entender o que um aluno entende requer um dominio profundo tanto do
material a ser ensinado como dos processos de aprendizado. Essa
compreensao precisa ser especifica para cada matéria escolar e para topicos
individuais dentro da matéria.

Portanto, seja de maneira direta, seja de maneira indireta, de modo formal ou informal,
0 objetivo da etapa de avaliacdo no processo de raciocinio pedagdgico, é receber um feedback
da sua pratica docente, relacionada ao aprendizado dos alunos e da sua capacidade de
transformar seus proprios conhecimentos, naquilo que os estudantes consigam compreender.

5. Reflex&o: tem como objetivo analisar a maneira como se desenvolveu a pratica
pedagdgica escolhida pelo professor, visando repensa-la caso ndo tenha dado certo, refletindo
em qual momento isso ndo funcionou e, mudar para que essa pratica consiga atender a todos 0s
estudantes. De acordo com Shulman (2014, p. 221) “Isso é o que faz um professor quando olha
para 0 ensino e o aprendizado que acabaram de ocorrer e reconstroi, reencena e/ou recaptura 0s
eventos, as emocdes e as realizacfes”. Logo, tém-se a possibilidade também de refletir a cerca

de algo que deu certo, partindo da premissa de que se deve continuar ou nao.
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6. Nova compreensdo: essa fase é representada por uma espécie de fim do ciclo, mas,
para dar inicio a um novo movimento reflexivo. De acordo com Shulman (2014, p. 222)

Assim, chegamos ao novo comeco, a expectativa de que, por meio de atos de
ensino “pensados” e “logicos”, o professor atinja uma nova compreenséo,
tanto dos propositos e dos conteudos a serem ensinados como dos alunos e
dos proprios processos didaticos.

Esse novo comego, como citado pelo autor esta relacionado as novas compreensdes dos
professores em relacéo as suas préaticas, o seu método de ensino, a partir das suas experiéncias
adquiridas durante o ciclo. Nesse sentido, as reflexdes sobre as praticas pedagdgicas resultam
que determinado conhecimento pode ser utilizado para solucionar uma situagéo-problema
especifica naquele momento ou mesmo posteriormente, compreendendo que uma nova
compreensdo acerca de um antigo conhecimento, consequentemente vai adquirir uma nova
ideia na base de novos ensinamentos.

Ressalta-se que, apesar do processo de raciocinio pedagogico proposto por Shulman
(1986) ser apresentado nessas seis fases, é ressaltado por ele que sua utilizagdo nas praticas
pedagdgicas ndo deve ser necessariamente nessa mesma sequéncia, existem diversas situacdes
que apenas os professores em sua sala de aula conseguem saber entdo, esse modelo pode ser
apresentado de formas diferentes a criada por Shulman, por se tratar muitas vezes de situagoes
especificas de cada acdo proposta.

Segundo Salazar (2005, p.6):

Este modelo é baseado no pressuposto de que o ensino comeca a partir do
momento em gue VOcé pensa em como vai agir no processo educacional
(planejamento). Dizendo modelo de natureza ciclica e dindmica, toma como
ponto de partida a reflexdo do ato professor a partir das intencdes
educacionais, da estrutura conceitual e das ideias que cercam 0s aspectos
internos e externos da disciplina a ser ensinada.

Por isso a importancia do raciocinio pedagogico, ele permite que os professores tenham
um feedback do seu método de ensino, bem como os resultados dos alunos e as suas
dificuldades, buscando sempre o aperfeicoamento das suas praticas.

Sobre o conceito de Raciocinio Pedagogico foram encontrados textos dos autores
Rinaldi (2012), Domingues e Mizukami (2012), e Montenegro (2018). Esses textos apresentam
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a base do conhecimento para o ensino e o modelo do raciocinio pedagdgico considerados
fundamentais no processo de aprendizagem da docéncia.

Rinaldi (2012), ndo detalha a fundo o modelo do raciocinio pedagogico, apenas ressalta
que a formacao dos professores em interagdo com a pratica tem importantes contribuicfes para
0 desenvolvimento dos mesmos. Domingues e Mizukami (2012), escrevem sobre a profissao
docente a partir do modelo proposto por Shulman e 0s seis processos que nele é proposto
(compreenséo; transformacao; instrucdo; avaliacao; reflexdo e nova compreensdo), analisam
ainda depoimentos de professores que os auxiliam na conclusdo da pesquisa.

Montenegro (2012), descreve o modelo proposto por Shulman (1986) a partir da resenha
do autor. Fernandez (2015), apresenta o modelo de raciocinio pedagdgico e acao a partir da sua
estrutura e, a importancia desse modelo para o desenvolvimento da pratica docente e o contetdo
pedagdgico. Montenegro e Fernandez (2015), apresentam a importancia do modelo de
raciocinio pedagogico e agdo para o desenvolvimento do conhecimento pedagdgico do

contetido, em relagdo ao conhecimento dos professores.
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4 PERCURSO METODOLOGICO

A pesquisa em tela tem como objetivo investigar como se deu 0s processos do
Raciocinio Pedagogico, no contexto da Residéncia Pedagogica, considerando o contexto
pandémico — Covid-19 - em que as atividades se desenvolveram, buscando compreender a partir
das experiéncias relatadas pelos residentes nos seus registros reflexivos, a constituicdo do
raciocinio pedagdgico existente em suas atividades e ag¢des durante o processo de ensino e
aprendizagem no programa Residéncia Pedagogica.

Logo, de forma especifica, pretende:

- Analisar os processos pedagdgicos desenvolvidos ao longo do programa que
oportunizaram a constituicdo do Raciocinio Pedagdgico pelos participantes do programa;

- ldentificar como se efetivam as categorias propostas por Shulman para o
desenvolvimento do raciocinio pedagogico;

- Elaborar um repositério de préticas pedagogicas desenvolvidas no contexto da
Residéncia pedagogica que potencializam o desenvolvimento do raciocinio pedagdgico por
professores dos anos iniciais.

Para tanto optou-se pela pesquisa qualitativa, cuja a coleta de dados serd por meio da
analise documental dos registros reflexivos dos residentes participantes da pesquisa.

De acordo com Herndndez Sampieri, et. al (2013, pag.33),

Na busca qualitativa, em vez de iniciar com uma teoria especifica e depois
“voltar” ao mundo empirico para confirmar se ela ¢ apoiada pelos fatos, o
pesquisador comega examinando o mundo social e nesse processo desenvolve
uma teoria coerente com os dados, de acordo com aquilo que observa,
geralmente denominada por teoria fundamentada (Esterberg, 2002), com a
qual observa o que acontece.

Isso significa que a abordagem qualitativa, é aquela que busca uma compreensao
detalhada dos significados e das caracteristicas encontradas ou apresentadas pelos sujeitos da
pesquisa, logo, faz se uma relagdo entre as teorias estudadas e a pratica encontrada ao longo da
pesquisa.

Um registro ou diario reflexivo € um tipo de documento ou texto no qual uma pessoa
expressa suas reflexdes, pensamentos e anélises sobre uma experiéncia especifica. E
frequentemente utilizado em contextos educacionais, terapéuticos ou profissionais, visando
promover o autoconhecimento, a aprendizagem e o desenvolvimento pessoal.

De acordo com (PORLAN; MARTIN, 1997, p. 18),
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“Diério de aula como instrumento que permite ao professor investigar e
refletir sobre a préatica educativa, testemunho biografico da sua experiéncia”.

Logo, ao escrever um registro reflexivo ou um diario, € comum incluir informacgoes
sobre a situacdo especifica que estd sendo transitada, os sentimentos e reacbes emocionais
associadas a essa experiéncia, como registro e pensamentos que viveram durante o evento, bem
como uma avaliacdo critica do préprio comportamento e das acdes tomou. Além disso, o
registro reflexivo pode incluir planos de acdo futura, identificacdo de licbes aprendidas e
insights para o desenvolvimento pessoal.

De acordo com André e Darsie (2010, p. 15),

“vemos o diario como um instrumento de reflexdes ¢ de tomada de
consciéncia da aprendizagem, possibilitando a reorganizagdo e o
aperfeicoamento do ensino”.

Essa reflexdo pode ser feita por escrito, como em um diério, ensaio ou relatorio, ou
verbalmente, em uma sessdo de terapia ou discussao em grupo. A pratica regular de registros
reflexivos pode ajudar as pessoas a aprofundar sua compreensdo de si mesmas, desenvolver
habilidades de autorreflexdo e promover o crescimento pessoal e profissional.

Os critérios para selecdo dos Relatos Reflexivos foram: presenca de elementos para a
constituicdo de um Raciocinio Pedagogico; A formacgédo docente no contexto do programa e a
aproximacdo com o tema de pesquisa.

A partir da leitura atenta de 10 registros reflexivos e, considerando as etapas do ciclo de
desenvolvimento do raciocinio pedagdgico, foram estabelecidas as categorias de analise, quais
sejam:

- Aprendizagem da docéncia;

- Das possibilidades do desenvolvimento do raciocinio pedagdgico;

- Dilemas do ensinar no contexto da pandemia: exigéncia do raciocinio pedagdgico e da

constituicdo de novos saberes sobre a docéncia.
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5 ANALISE DOS DADOS

A iniciacdo a docéncia representa um momento crucial para os professores em
formacéo, pois é nessa fase que eles comecam a aplicar na pratica os conhecimentos adquiridos
ao longo de sua trajetoria académica. Compreender como ocorre esse processo e identificar as
necessidades e dificuldades enfrentadas pelos iniciantes é fundamental para orientar a
elaboracdo de politicas e programas de formacdo docente mais eficazes.

Além disso, a andlise do raciocinio pedagdgico dos professores em formacdo permite
examinar as estratégias de pensamento utilizadas por eles na resolucdo de problemas
complexos. O raciocinio pedagogico engloba habilidades como a capacidade de tomar decisGes
sobrecarregadas, planejar e implementar estratégias de ensino, avaliar e avaliar o progresso dos
alunos, entre outras competéncias essenciais para a pratica docente.

Para coletar os dados necessarios, foram realizadas analises minuciosas dos Registros
Reflexivos escritos pelos residentes ao longo de sua participacdo no programa. Esses registros

foram discutidos considerando as categorias de anélise incluidas, conforme descrito a seguir.

5.1. A aprendizagem da docéncia

Aprendizagem da docéncia é o processo pelo qual os professores aprendem a ensinar.
Envolve o desenvolvimento de habilidades pedagdgicas, bem como a compreensao das teorias
da aprendizagem e do desenvolvimento humano. Aprendizagem da docéncia € um processo
continuo que comeca antes da formacéo inicial do professor e continua ao longo de toda a sua
carreira.

Os professores em formagéo passam por diversas etapas no processo de aprendizagem
da docéncia. Em geral, a formag&o comeca com a aquisi¢do de conhecimentos tedricos sobre a
educacéo, as teorias de aprendizagem e do desenvolvimento humano. Em seguida, comegam a
participar de atividades praticas nas escolas, onde tém a oportunidade de aplicar os
conhecimentos de base tedrica adquiridos na universidade no contexto da prética.

No PRP, ndo é diferente, os residentes tém reunides cujo foco esta na discussdo de
questdes tedricas para que possam compreender o contexto escolar, 0s sujeitos que dele
participam considerando a base teorica de tal forma que possam analisar na préatica, no chao da
escola as nuances do fazer docente, abordando os diferentes temas de ensino, como é possivel

compreendermos nos registros desses estudantes:
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Em linhas gerais, o encontro ocasionou reflexdes ndo apenas sobre a contacao
de historias e suas qualificagdes, mas também para a alfabetizagdo e as
inimeras possibilidades de acdes pedagogicas. Ser um professor alfabetizador
é atentar-se para a primazia de uma formacéo voltada para uma interacdo e
construcdo por parte dos alunos. Outrossim, para que a contacdo de histdrias
ndo caia no mero “entretenimento”, ¢ fulcral que docentes tenham uma relagao
intima com livros e assim, possa permitir que os alunos se envolvam, divirtam-
se, desenvolvam-se e se relacionem com a literatura. (Registro reflexivo 1).

Perante as fundamentacGes apresentadas no livro ReflexBes sobre
Alfabetizacdo (2010) de Emilia Ferreiro, perpasso alguns caminhos refletidos
na reunido a fim de conceitualizar as fases da escrita de forma sucinta, mas
em uma perspectiva de refletir sobre a pratica docente. Inerente a isso,
objetiva-se potencializar mediante esse registro os conhecimentos sobre como
a interpretacdo pedagdgica deve incidir de forma respeitosa sobre a natureza
do sistema de escrita alfabética, reeducando o olhar sobre o processo de
aprendizagem da lingua escrita pela crianga. Acerca da organizacdo da
reunido, essa se direcionou em elucidar sobre cada fase da escrita, e
posteriormente com a participacdo das residentes, houve uma atividade de
identificacdo das fases da escrita das criangas apresentada pela professora
Francine Martins. (Registro reflexivo 2).

Nessa perspectiva, a aprendizagem da docéncia é considerada um dos processos que
participam da producdo da docéncia, tendo como principio a experiéncia e 0S Processos
reflexivos sobre a atividade da docéncia (BOLZAN e ISAIA, 2010).

Logo, a aprendizagem da docéncia, nada mais € que um processo continuo de
desenvolvimento e aprimoramento das habilidades e competéncias necessarias para atuar como
professor. Esse processo envolve uma combinacgdo de teoria e préatica, bem como uma reflexdo
critica sobre a prépria préatica docente e, dentro do PRP, essa relacdo teoria e pratica sempre
caminham juntas, buscando aprimorar aquilo que os residentes aprendem durante o curso,
trazendo sempre uma reflexdo de suas préaticas de estudos e vivéncias nas escolas.

Em sintese podemos perceber que a reflexdo da pratica pedagdgica acontece
por via das experiéncias praticas do professor, a realidade educacional e o
pensar sobre as acBes pedagdgicas. As vivencias da pratica profissional
permitem uma aproximagéo com a realidade e ensinam sobre o exercicio da
docente nas peculiaridades de cada contexto, estimulando o desenvolvimento
de novas possibilidades de ensinar e aprender. (Registro reflexivo 3)

Essa reflexdo sobre a pratica de ensino € uma parte fundamental do processo de
aprendizagem da docéncia, permitindo aos professores avaliar o impacto de suas a¢Ges e ajustar
suas abordagens conforme necessario. As trajetorias de formacdo permitem que os sujeitos
construam suas concepcdes sobre 0 que € ser professor e como essas concepcbes implicam no

processo formativo conforme apontado pelo trecho do registro abaixo:
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A reeducacdo do olhar do professor para ensino e aprendizagem se
fundamenta nas reflexdes sobre sua prética, legitimando sua acdo em bases
tedricas que buscam melhorias e indicadores que reconhecam sua
profissionalidade enquanto sujeito ativo que atua sobre o saber de diferentes
sujeitos. (Registro reflexivo 4)

Sabe-se que ndo existe um modelo Unico para aprender a ser professor. Dessa forma, é
importante que os estudantes adquiram um conhecimento sélido em sua area de atuacdo, mas
também €é necessario que possam exercitar a docéncia, na pratica, de tal forma que possam
consolidar e sistematizar os conhecimentos adquiridos.

Aos futuros professores € necessario aquisi¢ao de conhecimentos sobre como aprendem
e se desenvolvem os estudantes, bem como as diferentes abordagens de ensino que podem ser
utilizadas para atender as necessidades de cada estudante. Isso pode envolver o uso de
tecnologia, estratégias de ensino diferenciadas e metodologias baseadas em projetos. No PRP,
0s residentes sdo provocados a pensarem nas metodologias e estratégias necessarias para 0
atendimento as demandas apresentadas pelos estudantes em processo de alfabetizacdo e sdo
incentivadas a buscarem referenciais tedricos que deem subsidio as suas escolhas
metodoldgicas quando da oportunidade de desenvolverem suas regéncias ou analisar as tarefas

realizadas pelos estudantes:

Em sintese, 0 que me chamou atengdo sobre os temas discutidos no decorrer
da reunido, € a importancia da sondagem, pois é por meio dela e da observagao
cuidadosa e constante das produgdes dos estudantes durante o ano que se pode
saber em que momento se encontra cada um, se sua abordagem e rotina estéo
funcionando, qual a expectativa razodvel de evolucdo para os que ainda se
encontram em hip6teses mais primitivas e como ajustar o planejamento do
trabalho para que, ao fim do ano letivo, todos estejam alfabetizados. (Registro
reflexivo 4).

Com o mesmo conceito, outra aluna entrevistada aponta sobre sua percepg¢ao quanto aos

desafios da sala de aula e do contetido aprendido durante a residéncia pedagogica:

A gente investiga e analisa, quando elas ndo d&o conta mais de responder
nossas inquietacdes buscamos outras teorias para avancar, e é exatamente isso
que estamos fazendo da Residéncia Pedagogica, pois ja haviamos identificado
que ndo é possivel a manutencédo da leitura, como ja comegamos com o texto
sobre diversificacdo da leitura se sustentar, apesar e ainda, somando-se a isso,
a psicogénese da lingua escrita é determinante para entender o que se faz na
escola, entdo ndo se pode deixar de estudar e compreender 0s passos que ela
propde, e é exatamente isso que estamos fazendo. (Registro reflexivo 5).
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Os registros apontam para uma consciéncia sobre o desenvolvimento de um
planejamento que leva em consideracgéo as especificidades dos estudantes e suas necessidades,
resultando em uma capacidade de planejar aulas eficazes, transmitir informacdes de forma clara
e envolvente, avaliar o aprendizado dos alunos e ajustar a abordagem de ensino conforme
necessario. 1sso posto, entende-se que a aprendizagem da docéncia €, portanto, um processo
continuo e estimulante, mas também gratificante e crucial para o sucesso dos alunos e do

sistema educacional como um todo:

A primeira coisa a se fazer é desenvolver mecanismos estratégicos para o
desenvolvimento das préticas leitoras dentro da sala de aula. O educador deve
selecionar os livros de maneira, em que ndo diminua a potencialidade e
capacidade da crianga, onde a dialogo entre o leitor e o autor do texto.
Normalmente, neste momento o aluno compreende as singularidades do texto,
fazendo uma reflexdo, construindo sentido e significado ao texto,
desenvolvendo estratégias que vao além de uma leitura deleite. (Registro
reflexivo 6).

Bolzan e Isaia (2006) entendem que a aprendizagem da docéncia se articula a atividade
propria de ser professor e ocorre a partir de momentos interrelacionados. Esses momentos
incluem: a compreensdo pelo professor da tarefa educativa a ser realizada e das acdes e
operacdes necessarias a sua consecucdo; a autorregulacdo no desenvolvimento da tarefa; o
delineamento de novos caminhos, na medida em que avalia o alcance ou ndo dos objetivos de
ensino.

A aprendizagem da docéncia acontece de forma que haja articulacéo entre o ensino e a
aprendizagem por parte dos estudantes, com base no conhecimento profissional compartilhado
e no aprendizado compartilhado com os outros alunos. Dessa forma, 0s residentes
compreendem que ndo é possivel generalizar a aprendizagem docente, mas sim perceber as suas
diferentes formas de expresséo a partir do contexto e vivéncias de cada professor, dos percursos
formativos e da atividade educativa a que se dirigem.

De acordo com Bolzan e Isaia (2006),

entendemos a professoralidade como um processo que implica ndo sé o
dominio de conhecimentos, de saberes, de fazeres de determinado
campo, mas também a sensibilidade do docente como pessoa e
profissional em termos de atitudes e valores, tendo a reflexdo como
componente intrinseco ao processo de ensinar, de aprender, de formar-

se e, consequentemente, desenvolver-se profissionalmente. (Bolzan;
Isaia; 2006).
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Contudo, o ensino ocorre de forma que haja um vinculo entre o que os alunos ensinam
e que eles aprendem, com base na experiéncia compartilhada e no aprendizado compartilhado
com outros alunos. Dessa forma, compreendem que nao é possivel generalizar sobre o ensino-
aprendizagem, mas compreender as suas diferentes expressdes a partir da formacao e
experiéncia de cada professor, do percurso formativo e da atividade educacional a que se
dirigem. Portanto, a construcdo do conhecimento pedagdgico profissional é pautada pela
prépria préatica educativa, pois significa a capacidade do professor de transformar e adequar o

conhecimento cientifico ao ensino.
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5.2. Das possibilidades do desenvolvimento do raciocinio pedagdgico

O raciocinio pedagogico € uma habilidade fundamental para os profissionais da
educacdo, notadamente os professores, pois se trata da capacidade de pensar criticamente sobre
a pratica pedagogica, desenvolver estratégias de ensino eficazes e avaliar o progresso dos alunos
de maneira adequada. Ele envolve a compreensdo profunda das teorias de aprendizagem, da
psicologia do desenvolvimento e das metodologias de ensino, bem como a habilidade de aplicar
esse raciocinio de forma pratica.

Segundo Shulman (2014 apud BARBOSA, 2018 p. 95):

[...] chamou-se de raciocinio pedag6gico — um conjunto de principio-
acles que compreendem o amalgama do teor didatico-pedagdgico e a

leitura da estrutura tanto “substantiva quanto sintatica” da disciplina
especifica.

Para Shulman (1986), o raciocinio pedagdgico envolve a capacidade de combinar esses
diferentes tipos de conhecimento para criar uma préatica de ensino eficaz. Ele argumenta que 0s
professores que possuem um forte conhecimento pedagdgico sdo capazes de fazer escolhas
informadas sobre como ensinar e avaliar seus alunos, adaptando sua abordagem as necessidades
individuais de cada um.

De acordo com Mizukami (2004, pag. 38)

A base de conhecimento para 0 ensino consiste de um corpo de
compreensdes, conhecimentos, habilidades e disposi¢cdes que sdo
necessarios para que o professor possa propiciar processos de ensinar e

de aprender, em 4areas de conhecimento, niveis, contextos e
modalidades de ensino.

Além do raciocinio pedagodgico, Schulman e seus colaboradores trabalharam para
desenvolveram uma estrutura tedrica para explicar e descrever o conhecimento necessario a
docéncia, que compreende a perspectiva de os professores traduzirem o conhecimento do
conteddo em uma forma que seja eficaz para a sua pratica pedagdgica, adaptando sempre as
mudangas, de acordo com a situagdo e ambientes que estéo inseridos.

Esse conhecimento necessario a docéncia, foi dividido em trés conhecimentos
diferentes: conhecimento de conteudo especifico, conhecimento pedagogico geral e
conhecimento pedagdgico do conteldo.

Conhecimento de contetdo especifico: é aquele que o professor precisa saber (como

0 conteudo de sua matéria) para conseguir lecionar, mas o entendimento desse conteddo nédo
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garante que o professor consiga transmitir esse conhecimento para seus alunos e nem eles
aprender.

Conhecimento pedagdgico geral: é aquele que o professor precisa ter, independente
de uma disciplina especifica; é sobre a gestdo e organizacdo da escola, culturas, outras
disciplinas e também o manejo de lidar com os alunos.

Conhecimento pedagogico do contetdo: é aquele construido pelo professor, todos os
dias quando ensina o seu contetdo. Nesse conhecimento o professor tem total autonomia ao
transmitir o seu saber e nele consegue adquirir todas as experiéncias possiveis.

Analisando os registros reflexivos das residentes, foi possivel compreender como
acontecia esse processo de desenvolvimento do raciocinio pedagdgico, distribuido no seu ciclo
de acontecimentos: compreensdo, transformacdo, instrucdo, avaliacdo, reflexdo e nova
compreensdo. Esse ciclo, procura compreender os conhecimentos que o professor possui sobre
0 conteldo e sobre as abordagens metodoldgicas que desenvolve sobre um determinado
assunto, em cada uma das etapas. Nessa dire¢cdo uma série de conhecimentos e habilidades sdo
necessarias, completando assim o ciclo do raciocinio pedagdgico.

Logo, para uma melhor analise desse item, iremos desmembrar essa categoria em seis
subcategorias que fazem parte do ciclo do raciocinio pedag6gico: Compreensdo, transformacéo,
instrugdo, avaliacdo, reflexdo e nova compreenséo.

Compreensdo: Como ponto de partida no modelo do raciocinio pedagdgico, nés temos
a Compreenséo, que é a forma como os professores analisam e estudam o que vao ensinar aos
seus estudantes ao longo das disciplinas.

Vaérios autores (Shulman (1986), Mizukami (2004), Salazar) explicam que o
desenvolvimento da compreensdo busca tornar o professor ndo apenas consciente de um
determinado assunto, mas diversificar ao maximo as formas como ele compreende, reconhece
e interpreta aquele assunto.

De acordo com Mizukami (2004, pag. 41)

Os professores precisam mais do que uma compreensdo pessoal da
matéria que ensinam. Eles necessitam possuir uma compreensao
especializada da matéria/area de conhecimento que lhes permita criar
condicdes para que a maioria de seus alunos aprendam.

A partir disso, no PRP, a compreensdo se da a partir dos estudos teéricos que 0s
residentes tém nas reunides de estudo com a coordenadora, preceptora e também, os estudos

dos temas das regéncias que vao ser realizadas em sala.



44

Antes de iniciar as orientacbes e os combinados da aula, sera contado
uma histéria para que os alunos possam desenvolver a leitura deleite,
na qual visa incentivar o habito da leitura, assim, enfatizando a
perspectiva do letramento literario. O livro de Tim Warnes — Perigoso!
(Registro Reflexivo 6).

O processo de colocar em préatica a teoria aprendida em sala de aula para os alunos
requer conhecimento do conteldo, conviccdo do que se fala e se pensa para entdo iniciar o

processo de partilha, conforme aponta outro residente:

Percebo o quanto desenvolver essas questdes é fundamental, se
pensarmos na esséncia da percebemos que no fim se trata de receber e
comunicar informagfes, para tanto, precisamos conseguir captar na
méaxima totalidade o contetdo do que esté escrito e seus impactos em
nosso pensamento (Registro Reflexivo 3).

Outro ponto apontado pela residente refere-se ao aporte de contetdo e da importancia
do apoio durante o periodo da pandemia Covid-19, como forma de enriquecer e de proporcionar

maior seguranca nas praticas em sala de aula, uma vez que experiéncias foram compartilhadas:

O presente encontro da Residéncia Pedagogica dirigido pela professora
Francine contando com a participacdo das preceptoras, residentes e
alunos do mestrado profissional em Educagdo da Universidade Federal
de Lavras-UFLA delineou-se em uma roda da conversa a respeito das
atividades da residéncia no contexto da pandemia e os desafios
impostos por essa nova realidade, além do compartilhamento entre os
pares alunos da graduacgdo e alunos do mestrado a respeito do processo
de ensino-aprendizagem e a alfabetizacdo. A roda de conversa é um
momento de inclusdo, encorajamento e motivagdo dos alunos. A roda
de conversa é essencial para que o aluno se sinta ouvido e aceito. Assim,
0s estudantes devem aprender a respeitar 0 que o outro tem a dizer, ndo
interromper e esperar a sua vez de falar (Registro Reflexivo 7).

Verificou-se que a roda de conversa serviu como uma ferramenta Util e motivadora para
as estudantes e as preceptoras, uma vez que muitas experiéncias foram trocadas e partilhadas,

trazendo um novo olhar sobre os desafios em sala de aula:

A regéncia se principiou por uma conversa das residentes com a
professora, salientando nossa disposi¢do para ajuda-la na condugéo das
aulas e produgdo de materiais didaticos. Assim, compreendemos que
devido a somente duas aulas por semana deveriamos nos apoiar sobre
0 planejamento da professora, logo, como essa estava trabalhando com
as familias silabicas, construimos uma aula sobre a familia do G, em
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que fizemos uma atividade coletiva e um video interativo. (Registro
Reflexivo 2).

A compreenséo envolve a interpretagédo e o processamento da informacéo, assim como
a capacidade de relacionar novas informagdes com conhecimentos prévios. Quando os alunos
compreendem um conceito, eles sdo capazes de aplica-lo em situacdes da vida real e relaciona-
lo com outros conceitos, o que os ajuda a desenvolver uma compreensdo mais ampla e profunda
do mundo que os cerca.

Com isso, dizer que para ser professor é preciso primeiro esclarecer seu conteudo e
finalidade, ndo é dizer que aquele professor que ndo sabe fazer isso, ndo vai conseguir dar a sua
aula. A chave para diferenciar a base de conhecimento de um professor, da forma como ele
ensina, estd na intersecdo entre conteldo e pedagogia, e na habilidade do professor de
transformar o conhecimento de conteldo que possui em uma forma pedagogicamente poderosa
gue é ao mesmo tempo adaptavel a mudancas nas habilidades e contextos apresentados pelos

alunos.

Transformacao

A transformacao refere-se a mudanca ou evolugdo que ocorre em algo ou alguém. No
contexto da educacdo, a transformacdo é um objetivo fundamental do processo de
aprendizagem, pois busca promover mudancas na vida e nas perspectivas dos alunos. Logo, é
a etapa do modelo do raciocinio pedag6gico que o professor deve selecionar o conteldo,
prepara-lo e adapta-lo de acordo com as especificacfes dos seus alunos.

Para encontrar seu proprio caminho no ato de ensinar, o professor deve pensar sua
trajetoria entre o que ele entende e 0s pensamentos e motivacdes dos seus alunos.

De acordo com Shulman (2014, pég. 217):

Transformac6es, portanto, requerem alguma combinagéo ou ordenacgéo
dos seguintes processos, cada um dos quais emprega algum tipo de
repertorio: (1) preparacdo (dos dados materiais de texto), incluindo o
processo de interpretacdo critica; (2) representacdo das ideias na forma
de novas analogias, metaforas e assim por diante; (3) selecOes
instrucionais num leque de métodos e modelos de ensino; e (4)
adaptacdo dessas representacOes para as caracteristicas gerais dos
jovens em sala de aula.

Logo, no PRP, lendo os registros dos residentes participantes, podemos perceber que

essa transformacgdo acontece em muitas regéncias, na qual os estudantes, fazem uma
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preparacdo, representacdo, selecdo e adaptagdo dos conteudos que vao ser lecionados, de acordo
com as caracteristicas e informagdes que eles vdo tendo, dos seus alunos, ao longo do
acompanhamento. E possivel perceber essa questdo, no trecho retirado do registro reflexivo

abaixo:

Nessa perspectiva, foi sugerido uma atividade em que as criangas
construissem plaquinhas para indicar a vogal que iniciasse
determinadas imagens. A proposta teve um 6timo resultado, porque
dispertou o interesse das criangas, e auxilio na fixacdo da atengdo. No
entanto, essa atividade revelou que alguns alunos ainda ndo
desenvolveram a consciéncia fonoldgica, que segundo Soares (2016),
configura-se como a compreensdo do som da prépria lingua (fala), que
0 torna capaz de distinguir os sons das palavras de seu significado, e de
segmentar a palavra em seu som. (Registro reflexivo 8).

O desenvolvimento da consciéncia fonoldgica é um dos grandes desafios do ensino
remoto, uma vez que, este processo requer um acompanhamento significativo entre o educador
e 0 aluno. No caso, durante a pandemia os alunos tiveram como auxiliadores do processo de

ensino os pais e/ou responsaveis, que também apresentaram dificuldades em ensinar os alunos:

Como forma de finalizagdo, sugere-se a aplicacdo de um jogo. Para
tanto, a docente conectou a internet e compartilhou com a turma a acéo.
O jogo “Roleta do Alfabeto", onde possibilitou que as criancas
refletissem sobre as letras e sobre palavras que possam ser iniciadas
com a fonte em questdo. Para tornar a dindmica ainda mais divertida,
sugeriu que ocorra, no minimo, duas rodadas e de forma individual,
com cada aluno. (Registro reflexivo 4).

As atividades ludicas tém sido uma relevante indicacdo para o processo de ensino e
aprendizagem, principalmente na alfabetizacao e letramento, desta forma, saber escolher o que
trabalhar e a forma como seré realizada a tarefa tem sido uma forma motivadora de estimular

os alunos:

Iniciando a aula a professora apresentou 0s nimeros de 1 a 10 para as
criancas relembrarem a sequéncia, repetindo de maneira que os alunos
pudessem fixarem de maneira relevante. Por meio de um video
explicativo a professora apresentou os nimeros vizinhos (antecessor e
sucessor). Em seguida, com o auxilio de uma reta numérica, a docente
desenvolveu com as criangas uma atividade no qual os alunos deveriam
identificar o nimero antecessor e sucessor de acordo com nimero que
estava na tela. (Registro reflexivo 4).
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A prética do lddico durante a pandemia foi trabalhada de diversas formas,
principalmente as que envolve pesquisas, dangas, histdrias que estimulam o aprendizado dos

alunos, além de contribuir diretamente para seus conhecimentos tedricos e socioculturais:

Desse modo, na aula do dia 10/08 foi nossa primeira experiéncia
pegando temas da apostila somado ao que a professora Erika nos pediu
para trabalhar, ou seja, trabalhamos a cancdo de ninar e o folclore do
curupira, junto com as letras que a professora nos pediu: B e C. Além
disso, no final trabalhamos um momento de geografia, com
identificacdo dos continentes. (Registro reflexivo 9).

A transformacao, portanto, requer uma combinacdo ou sequéncia dos processos, cada
um dos quais utilizando algum tipo de repertério, seja a preparacdo (dados de material textual),
incluindo um processo de interpretacdo critica dos textos utilizados pelos alunos ou o resultado
da aplicacdo desses textos, a selecdo pedagdgica adequada de uma variedade de métodos de
ensino e modelos, no qual, em uma mesma turma, podem ser utilizados métodos e modelos
diferentes e uma adaptacdo do conteudo que serd apresentado, considerando os diversos
contextos que vao ser encontrados em sala, ao longo da trajetoria de ensinar e aprender.

Essas formas de transformacdo, esses aspectos do processo de passar da prépria
compreensdo para preparar 0S outros para a compreensdo, sdo a esséncia do ensino do
raciocinio, do ensino como pensamento e do planejamento (implicito ou explicito) da atividade

docente.

Instrucéo

Logo, o préximo passo do Raciocinio Pedagdgico e que acontece no PRP € a instrucao.
Instrucdo é a forma como o professor auxilia, explica e ensina os contetdos aos seus alunos, é
a forma como ele deve lidar em situac6es de grupos ou individualmente com cada um, com

uma dose de sabedoria e manejo profissional, como podemos ver nos registros abaixo:

Serd apresentado uma curiosidade para desenvolver o0s textos
informativo/cientifico. Vamos mostrar as caracteristicas de Crocodilo e
Jacaré. / Neste momento, vamos ensinar as criangas a separarem as
silabas e solicitar para que elas possam contar as quantidades de silabas
indicando um circulo ou bolinha para cada silabas, e escreva o numeral
correspondente. Exemplo: PA NE LA — 4 (Registro reflexivo 6)
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Observa-se que a forma de apresentar os contetdos tem sido rico em criatividade e ao
mesmo tempo objetivos quanto ao aspecto de ensinar. O processo envolve contos, lingua,

raciocinio matematico, cores, formas entre outros:

Este momento tem como objetivo integrar o momento interpretativo do
conto “A princesa e a ervilha”, as discussdes se iniciaram com a
professora regente e culminaram neste momento. Para iniciar irei
retomar os conceitos aprendidos na aula a respeito dos contos classicos,
revisitando alguns autores e suas principais obras. (Registro reflexivo
3).

O processo de alfabetizacdo requer atencdo e cooperacdo no processo de ensino e
aprendizagem, desta forma, é preciso, no caso de o sistema de ensino a distancia trabalhar mais
a participagéo do aluno, envolvendo-o em todas as atividades, como forma de chamar a atengéo

ao conteudo:

Desenvolvimento 1° momento: A fim de possibilitar e relembrar
contetdos anteriores, a professora devera apresentar as letras do
alfabeto, solicitando, individualmente, que os alunos reconhegam a
respectiva letra. 2° momento: Apos relembrar as letras, inicia-se a
segunda etapa de aprendizagem, as distin¢cdes entre consoantes e
vogais. Todavia, para tal acdo, centraliza-se as atencfes para o
conhecimento das vogais. Desse modo, propfe-se que as criangas
identifiquem as figuras que iniciam com cada vogal. (Registro reflexivo
1).

A instrucdo atividade consiste no desempenho e na observacdo do professor em varios
sentidos como: organizar e administrar a sala de aula; explicar claramente e descrever
vividamente o que esta sendo ensinado; atribuir e verificar o trabalho; e interagir efetivamente
com os alunos perguntando, respondendo, elogiando e criticando se preciso.

Envolve o desempenho observavel do aluno-professor na implementacéo de diferentes
estratégias de ensino, incluindo aspectos pedagdgicos "chave", como a organizacdo e o
gerenciamento do ambiente de ensino; usando explicar, descrever e demonstrar de forma clara
e compreensivel, e acompanhar, auxiliar e interagir com os alunos.

Contudo, é papel do professor é ajudar os alunos a desenvolver a compreensao,
utilizando estratégias de ensino que os incentivam a relacionar novas informacgdes com
conhecimentos prévios, estimulando o pensamento critico e a reflexdo. Isso pode incluir a
realizacdo de atividades praticas, como discussbes em grupo, trabalhos em equipe,
experimentos, entre outros, que permitem que os alunos apliquem e relacionem os conceitos

aprendidos.
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Avaliacao

Ja a Avaliacdo é o processo que acontece antes, durante ou depois, e € uma das formas
de compreender o que os alunos aprenderam e se a forma como o professor esta trabalhando
estd fazendo sentido para esses alunos. Antes das aulas e atividades propostas, 0s residentes
avaliam os conteudos e estratégias que vao ser utilizados para com os alunos. Durante as
avaliacOes e atividades, avaliam se 0s conceitos propostos estdo de acordo com o que foi

planejado e pds aula, avaliam se conseguiram alcancar os objetivos que foram propostos:

Para finalizar a aula, as criangas vao ilustrar as coisas ao seu redor que
possa comegar com a letra P em sua casa e escrever (escrita espontanea)
0 que foi ilustrado. Neste momento vamos analisar a escrita da crianca.
/ A avaliacdo acontece individualmente com cada alunos. Conforme a
conversa realizada com pais na reunido, cada aluno vai realizar em um
determinado horério. (Registro reflexivo 6).

A pandemia Covid-19 trouxe um novo olhar para a avaliacéo de aprendizagem do aluno,
pois agora deve-se considerar o trabalho da familia como facilitadora. A forma mais indicada
ainda é a avaliacdo individual, uma vez que as orientacdes durante a pandemia é que mantenha

o distanciamento social:

A avaliacdo dessa atividade se concretiza de forma processual, isto é,
ao longo da regéncia realizada, observando as interagdes,
guestionamentos e compreensao sobre a proposta expressa. (Registro
reflexivo 5).

Ao observar as exposicdes das residentes, verificou-se que a avalia¢do processual foi a

mais citada, considerando todo o processo e desenvolvimento do aluno, conforme se observa:

Avaliacdo: Buscando contemplar e potencializar a aprendizagem dos
alunos, a professora iré realizar uma avaliacéo processual. Desse modo,
ao longo de toda a aula serd observado o envolvimento dos alunos,
assim como as possiveis davidas, visando a melhoria da aula e no
processo de aprendizagem. (Registro reflexivo 1).

Outra forma trabalhada foi a participacdo ativa dos alunos durante as atividades, o
estimulo que esta residente provocou nos alunos proporcionou o estimulo as diferentes opinides
e pontos de vistas. Estas acdes sdo fundamentais para verificar o que realmente o aluno entendeu

e percebeu sobre o conteldo apresentado:

Como forma de permitir que todos participam sera feito um rodizio
onde cada um responde uma questdo e é requerido a turma que
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concordem ou ndo com a resposta da colega, permitindo que mesmo
aqueles que ndo tem costume de participar sejam estimulados. (Registro
reflexivo 3).

Nesta fase, o professor avalia o progresso dos alunos em relagédo aos objetivos de
aprendizagem e usa essa informacao para fazer ajustes no plano de ensino, conforme necessario.
A partir dos resultados da analise feita durante a avaliacdo, o professor identifica as areas em
que os alunos tiveram mais dificuldades e os pontos fortes. Com isso, fornece um feedback para
os alunos, explicando seus pontos fortes e as areas que precisam melhorar e também, um retorno
para si mesmo, em relacdo a sua pratica pedagdgica.

Esse processo inclui verificagbes instantaneas de compreensao e ma interpretacdo que
os professores devem usar na instrucdo interativa, bem como testes e avaliacbes mais formais
que os professores usam para organizar portfolios e notas. E claro que verificar esse
entendimento requer que o professor compreenda todas as formas de conteudo e transformacdes
descritas acima.

Saber o que os alunos entendem requer uma compreensao completa do material que esta
sendo ensinado e do processo de aprendizagem. Esse entendimento precisa ser especifico para
cada disciplina escolar e para tpicos individuais dentro das disciplinas. Isso representa outra
forma de usar o que chamamos de conhecimento do contetido de ensino. O proprio ensino dos
professores, bem como o curriculo e os materiais usados nessas atividades também séo

avaliados. Nesse sentido, a avaliagdo leva diretamente a reflexdo.

Reflexéo
A Reflexdo é a andlise do desempenho do professor, sdo as reflexdes sobre a acao
pedagogica e o resultado dessa acdo estabelecida em conjunto ou individualmente. Esse é o
momento em que 0s integrantes, preceptoras e coordenagdo analisam as suas praticas
pedagdgicas a partir do que ja foi feito e buscam novas ideias e estratégias para futuras
regéncias.
A partir da analise dos ditados, solicitamos uma reunido de pais para

gue nos apresentassemos e passassemos as propostas e orientasse 0s
pais para auxiliar os estudantes. (Registro reflexivo 6).

A orientacdo aos pais e alunos sdo fundamentais para o bom éxito do processo de ensino

e aprendizagem, pois cria-se uma rede dindmica e participativa, tornando o educar algo efetivo
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e real. A busca por novas ferramentas e formas de expor os conteddos tem sido um caminho

promissor ndo s6 para 0s alunos, mas para 0s pais, responsaveis e educadores:

Em disposic¢do final, é valido caracterizar que as criancas apontaram ter
gostado da aula, que acharam diferentes. Logo, concretizamos que, a
busca por novas ferramentas de ensino se efetiva de forma qualitativa
no ensino e aprendizagem, principalmente na situacdo atual que
estamos vivenciando que é a pandemia do COVID-19. (Registro
reflexivo 5).

Tem como objetivo analisar o modo como se desenvolveu a pratica docente, procurando
reconstrui-la e revivé-la, recapitulando assim como se deram o0s acontecimentos, que emogoes
surgiram e como se deu a aprendizagem. De acordo com Shulman (2014). A reflexao profunda
requer tanto um processo de pensamento sobre o que estdo fazendo como uma adequada base
de fatos, principios e experiencias, a partir dos quais de raciocina.

E isso que os professores fazem quando olham para o ensino e a aprendizagem que
acabaram de acontecer e reconstroem, reencenam e/ou reproduzem eventos, emogdes e
conquistas. E por meio desse conjunto de processos que os profissionais aprendem com a
experiéncia. 1sso pode acontecer sozinho com a ajuda de um dispositivo de gravacdo ou apenas

da memoria.

Nova compreensao

E por fim, temos a Nova compreenséo, a mesma foca nos processos estabelecidos e nas
novas ideias, um novo conhecimento sobre todas as questdes ja trabalhadas, mas que possamos
adquirir novas aprendizagens. Parte do processo na qual os residentes, preceptoras e
coordenacdo avaliam e planejam as novas a¢des que acontecerdo ou até mesmo algo que poderia
ser alterado na acédo atual para que a mesma possa ser repetida. A nova compreensdo néo precisa
necessariamente vir por Gltimo, ela deve estar atrelada ao processo pedagdgico estruturado em

cada plano individualmente:

A regéncia se principiou por uma conversa das residentes com a
professora, salientando nossa disposi¢do para ajuda-la na condugéo das
aulas e producdo de materiais didaticos. Assim, compreendemos que
devido a somente duas aulas por semana deveriamos nos apoiar sobre
0 planejamento da professora, logo, como essa estava trabalhando com
as familias silabicas, construimos uma aula sobre a familia do G, em
que fizemos uma atividade coletiva e um video interativo. Assim, a aula
se efetivou de muita participacdo das criangas, em que cada residente
ministrou uma parte da aula mediando a atividade no intuito de envolver
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as criangas na dindmica. Devido ao pouco tempo, fizemos a atividade
de modo coletivo, em que perpassamos por cada silaba perguntando o
seu som e quais palavras se tinha com tal silaba. (Registro reflexivo 2).

A variacdo das atividades, a busca em proporcionar atividades dindmicas e interativas
proporcionou um novo olhar sobre a prética pedagdgica e os novos saberes dentro do contexto
da Educacdo. Os desafios continuardo a existir, mas as vontade de fazer diferenca devera

prevalecer sobre 0 medo e a inseguranca de lecionar:

Sei que preciso fazer alguma coisa, talvez em uma regéncia eu possa
explorar isso e despertar em minha professora o desejo de também
fazer. N&o sei ainda. (Registro reflexivo 3).

As acdes sobre o que trabalhar deverao atentar a real necessidade do aluno, mesmo que
para isso tenha que reiniciar o processo de alfabetizacdo, considerando todas as dificuldades e
blogqueios que o aluno possa apresentar e a partir de entdo, conduzi-lo até o ponto em que 0

restante da turma se encontra:

J& para as aulas de reforco buscamos planejar atividades que voltassem
ao inicio do processo como o alfabeto, as vogais e 0s sons de cada letra
com o intuito de fazer com que as criangas reconhecam 0s sons e
tenham avanco no processo de leitura e escrita. (Registro reflexivo 6).

E o professor que percebe que a partir da instabilidade inicial gerada por um dilema ou
situacdo-problema, ele consegue reorganizar sua base de conhecimento, seja reconstruindo
partes dela ou construindo novas bases de conhecimento a partir delas. Esse processo de auto
esclarecimento pode se desenvolver ndo apenas com conhecimentos novos ou reestruturados,
mas também com conhecimentos antigos.

Nesse sentido, ao refletir sobre a sua préatica docente, o professor pode tomar consciéncia
de que determinado conhecimento pode ser utilizado para resolver determinada situagéo-
problema que antes desconhecia. Entende-se que, embora 0 possua, ndo sabe que pode ser usado
alguns casos. Portanto, esta situacdo pode ser interpretada como uma nova compreensdo do
conhecimento antigo, obtendo assim um novo status na base de conhecimento.

Logo, para que o professor consiga realizar um raciocinio pedagogico eficaz, é preciso

que ele identifique as necessidades dos alunos, para oferecer uma educagdo de qualidade, é
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importante que o professor esteja ciente das necessidades dos seus alunos, tais como
habilidades, interesses, estilo de aprendizagem e contexto social.

A partir disso, faca uma selecdo de estratégias de ensino com base nessas necessidades,
selecionando as melhores estratégias de ensino para atingir os objetivos de aprendizagem. Isso
pode incluir atividades em grupo, projetos, jogos educativos, apresentacées e outros recursos
didaticos, realizando no final, uma avaliagdo da aprendizagem.

O raciocinio pedagdgico também envolve a habilidade de avaliar o progresso dos alunos
e identificar areas que precisam de refor¢co ou desenvolvimento. Isso pode ser feito por meio de
avaliacdes formativas, feedbacks individualizados e observaces em sala de aula. A medida que
os alunos progridem, o professor deve adaptar sua abordagem de ensino e recursos para atender
as necessidades dos alunos. Isso pode envolver mudangas nas atividades, ajustes nas
expectativas ou modificacdo das estratégias de ensino.

Contudo, o modelo de raciocinio pedagdgico e acdo proposto por Shulman (1986)
enfatiza a importancia da analise informada da situagdo de ensino e da tomada de decisdes
fundamentadas no conhecimento pedagogico para orientar a acdo eficaz em sala de aula. O
modelo destaca a complexidade do processo de ensino e aprendizagem e enfatiza a necessidade

de os professores possuirem uma ampla gama de conhecimentos para serem eficazes.
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5.3. Dilemas do ensinar no contexto da pandemia: exigéncia do raciocinio pedagdgico
e da construcao de novos saberes sobre a docéncia

A educacdo passou por diversos desafios, sendo varios deles relacionados a
alfabetizacdo e o letramento, visto que uma grande parcela de alunos néo Ié, ou apresenta
dificuldade nas competéncias de leitura e escrita. Entre esses e outros problemas, ha ainda a
necessidade de buscar novos caminhos para a educacdo, frente ao novo cenario gerado pela
pandemia Covid 19.

Em dezembro de 2019 na cidade de Wuhan na China iniciou-se varios episodios de uma
doenca infecciosa respiratéria causada pelo virus Sars-CoV-2 sendo conhecido mais tarde por
Covid, em fevereiro e marco de 2020 a Organizacdo Mundial de Satude (OMS, 2021) declarou
o surto como pandemia e “Emergéncia de Saude Publica de Importancia Internacional”.

A pandemia impactou diretamente os paises asiaticos, europeus e norte-americanos em
semanas, paralisando todo o tipo de atividade laboral, de lazer e similares. O nimero de
infectados que evoluiam para internacdes e Gbitos aumentada em propor¢des assustadoras.
Todos os ambientes sociais ficaram comprometidos, principalmente o ambiente escolar,
colaboradores, familiares e pessoas proximas a quem trabalha em escola.

Para conter a disseminacao tomaram como medidas preventivas o distanciamento social,
0 uso obrigatorio de mascara cobrindo o nariz e a boca, a fim de, evitar qualquer tipo de contato
com saliva ou respiracdo, adotou-se também o uso de alcool 70% em gel para higienizacao das
maos e locais de contato.

De acordo com Ferreira et al., (2020) no Brasil o primeiro caso de Covid-19 ocorreu em
marc¢o de forma que foi estipulado pelas autoridades publicas a suspensdo das aulas visando a
ndo propagacao do virus. Essas medidas tiveram como principal objetivo o de reduzir o risco
de contégio entre os alunos e os professores, bem como quem convivem os citados.

Com essas mudangas imediatas ocorridas pela pandemia, foram alteradas a rotina em
todos os setores, principalmente o da Educacdo, ao qual as criangas passaram a ter aulas em
modo remoto, por chamadas de video em computadores, para manter o processo de
aprendizagem, que com poucos recursos e a obrigatoriedade de manter o distanciamento
professores iniciaram um processo de criar apostilas, aulas gravadas, aulas virtuais e plantées
por meio do uso de aparelho telefénico para quem ndo tem acesso aos aplicativos de
comunicagéo virtual.

Para evitar aumento das desigualdades, da evasdo e da repeténcia, o0 Conselho Nacional

de Educacdo recomendou que as atividades escolares fossem ofertadas, desde a Educacao
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Infantil até o Ensino Superior de forma remota, para que as familias e os estudantes néo
perdessem o contato com a escola e ndo tivesse retrocessos no seu desenvolvimento.

No PRP néo foi diferente, os estudantes foram obrigados a trabalhar de forma remota,
atualizando, mudando, alterando aquilo que estudaram, e que seria realizado de uma forma

completamente diferente:

Fica de reflexdo da presente reunido que em meio ao cenario pandémico
e em tempos de desvalorizagéo da educacdo e do desprezo pela teoria,
é de grande importancia, mesmo com obstaculos, reconhecer que o
papel da educacéo é essencial. A educacao basica publica vem sofrendo
desmonte, 0 sucateamento e escassez de recursos, mas também é
necessario reconhecer os esforgos dos professores na realizacéo de suas
praticas pedagdgicas com seus alunos em meio a tantas dificuldades.
(Registro reflexivo 5).

Os aspectos sobre a melhor conduta durante o periodo pandemia foi determinante para
muitos residentes e estudantes, mas ndo menos desafiador para o professor que teve que

desenvolver novos métodos e adequar a realidade de cada aluno:

Logo, reconhece os desafios da docéncia mediante o ensino remoto,
visto que, esse exercicio atual de sobrevivéncia posto para 0s
professores ndo pode ser naturalizado. Contudo, compreendemos que €
primordial o reconhecimento da acdo docente que busca
constantemente o desenvolvimento profissional para o alcance de certa
forma de um namero significativo de criancas. Posto que, ndo sdo todas
as criangas que possuem acesso a internet, pontuando que perante a
onda roxa do Covid-19 a entrega de materiais foi interrompida.
(Registro reflexivo 2)

As atividades realizadas de forma remota, inspiradas na modalidade a distancia de
educacao, € um exemplo que tem sido uma realidade constante e analisando o processo de como
acontece as aulas na EaD, percebe-se que o diferencial estd em como as mesmas sdo aplicadas,
podendo estar o professor em espacos e tempo diferentes. No caso da PRP e do formato remoto
estabelecido, a forma como as atividades tiveram de ser apresentadas também merece mengéo,
haja vista que, podera ser via correios, multimidias, internet, entre outras modalidades tentando
manter a mesma qualidade e cronograma, e aproximando o maximo possivel da estrutura das

aulas presenciais, apesar de todos os desafios. Fica nitido isso, nas falas de uma das residentes:

A funcdo social da escola neste momento, é utilizar o mecanismo de
aproximacdo, dialogando com as criancas e seus familiares nesse
periodo de isolamento, acolher suas angustias, dificuldades e ter um
olhar sensivel e compreender a realidade de cada educando. Neste
momento as escolas tentam varios mecanismos para nao deixar nenhum
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estudante sem seus direitos, pois eles ndo podem ser penalizados por
n&o ter 0 acesso aos recursos. (Registro reflexivo 6).

Deve-se estabelecer entre professor e aluno a interacéo e o dialogo, sendo o aluno o
corresponsavel pelo seu aprendizado por meio de disciplina do tempo de estudo, dedicacéo,
participagdo ativa nas atividades expostas pelo programa do curso, além de manter contato
direto com o material oferecido. Logo, o professor ndo é dispensado do processo de
aprendizagem.

O fato € que o uso da tecnologia dentro da sala enriquece as aulas com suas imagens
precisas, as aulas tornam-se interessantes e cheias de detalhes e isso contribui para um bom
aprendizado, pois o aluno terd mais uma referéncia ao ser avaliado. O que se espera é que 0
professor saiba explorar as diversas opcGes metodoldgicas que a tecnologia oferta, de forma
gue exponham o assunto com uma gama de variedades atrativas, transformando o ensino
aprendizagem em algo prazeroso tanto para o professor quanto para o aluno.

Deve-se atentar pelo fato que a pandemia apontou um ndmero expressivo de
desigualdade social, em que muito casos de estudantes as mazelas tornaram-se expostas e desta
forma, o aprendizado ficou comprometido, primeiramente por ndo ter o contato direto com o
professor e em segundo lugar o fato que sdo familias que ndo possuem ou possuem pouca
estrutura para ensinar em casa.

Hodges et al., (2020) afirma que a pandemia dispds ao Estado somente uma alternativa
de forma que os alunos ndo ficassem sem aula ou estrutura, criando o Ensino Remoto
Emergencial (ERE) de maneira semiestrutura ao qual foi e ainda esta sendo ajustada com o
tempo:

[...] ¢ uma mudanga temporéaria de ensino para um modo de ensino
alternativo devido a circunstancias de crise. Envolve o uso de solugdes
de ensino totalmente remotas para instru¢do ou educacéo que, de outra
forma, seriam ministradas presencialmente ou como cursos combinados
ou hibridos e que retornariam a esse formato assim que a crise ou
emergéncia diminuisse. O objetivo principal nessas circunstancias ndo
é recriar um ecossistema educacional robusto, mas sim fornecer acesso
temporario a instrugdo e suporte educacional de uma maneira que seja
rapida de configurar e esteja disponivel de maneira confiavel durante
uma emergéncia ou crise (HODGES et al., 2020, p. 05).

Contudo, o PRP veio, em uma via de méo dupla, para poder auxiliar os
professores/ preceptores, das escolas em que o projeto acontecia, nessas dificuldades,
estranhezas e complicacfes, advindas do periodo de pandemia, no qual os estudantes nédo
tinham o acesso a uma “educacdo de qualidade” como se deve ser. Logo, no trecho do Registro

reflexivo 3, é possivel compreender que:
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A residéncia neste contexto atua justamente na mobilizagdo, seja na
formacdo inicial ou continuada, de mecanismos reflexivos
contextualizados pela pratica em sala de aula, atua na formacdo da
cultura profissional docente articulando saberes de professores
iniciantes aos dos mais experientes. Sendo uma via de méo dupla do
conhecimento, na medida em que enquanto os residentes se apropriam
de saberes do fazer docentes as preceptoras podem ter seus saberes
tedrico-praticos revisitados e em muitas das vezes atualizados. Em
ambos 0s casos é nitido que a reflexdo fomenta a construcdo desses
novos saberes.

A alfabetizacdo na pandemia apresenta uma complexidade ndo s6 pela forma de
ocorréncia, de ser por acesso remoto ou a distdncia, mas sim, porque provocou uma
desigualdade com os que ja estavam em condig¢des desiguais, precisa do contato com a leitura
e a escrita, com familia, colegas e principalmente professores, das variadas atividades sociais

que levam a ler e a escrever.
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6 PROPOSTA DE PRODUTO EDUCACIONAL

Um produto educacional é um material didatico ou recurso utilizado no contexto
educacional para apoiar a aprendizagem. Esse tipo de produto pode assumir diferentes formas,
como livros didaticos, jogos educacionais, videos educativos, software educacional, aplicativos
para dispositivos mdveis, materiais impressos, entre outros.

Os produtos educacionais sdo incluidos com o objetivo de ajudar os alunos a
compreender conceitos e ideias complexas, desenvolver habilidades especificas e fortalecer a
aprendizagem em determinados temas ou disciplinas. Eles podem ser utilizados em diferentes
niveis educacionais, desde a educacao infantil ao ensino superior, e em diferentes contextos de
aprendizagem, como sala de aula, educacéo a distancia ou autoaprendizagem.

Os produtos educacionais Sao recursos importantes para apoiar a pratica pedagogica e
oferecer novas perspectivas de aprendizagem aos alunos, tornando o processo de ensino-
aprendizagem interessantes.

Com resultado desta pesquisa, elegemos o infografico pedagdgico como produto
educacional. Um infografico é uma representacdo visual de informacGes, dados ou
conhecimentos complexos, apresentados de forma clara, concisa e visualmente atraente.
Sempre, um infogréafico combina texto, imagens, graficos e outros elementos visuais para
transmitir informacdes de forma eficaz.

Os infograficos sdo frequentemente usados em jornalismo, publicidade, relatérios de
negocios e apresentacdes de marketing, pois ajudam a comunicar informacbes de forma e
atraentes. Eles também podem ser usados para apresentar dados estatisticos, informacGes
historicas, processos e fluxos de trabalho, entre outros tipos de conteudo.

Um infogréafico pedagdgico é um tipo de infografico que € projetado para ensinar ou
comunicar informacg6es educacionais de forma clara e concisa. Eles podem ser usados em varios
contextos educacionais, como salas de aula, cursos online, livros didaticos, entre outros.

Os infograficos pedagogicos podem abranger uma ampla gama de ensinamentos, desde
conhecimentos cientificos e historicos até instrugdes passo a passo sobre como realizar tarefas
especificas. Eles sdo uma ferramenta Gtil para os educadores, pois ajudam a tornar o
aprendizado mais envolvente e visualmente atraente, além de serem Uteis para fortalecer

conceitos e fornecer informacdes resumidas e faceis de lembrar.
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Neste trabalho o infogréfico pedagdgico convida aos docentes a refletirem sobre o
desenvolvimento do raciocinio pedagdgico no contexto da pratica docente por meio trés
momentos:

1- Raciocinio pedagogico em foco: vocé conhece? - Neste momento sdo apresentadas

as bases teoricas para compreensdo do conceito de raciocinio pedagdgico a partir
dos estudo e Lee Shulman (1987)
2- Raciocinio pedagogico na pratica — Momento em que sao sugeridos movimentos de
estudo e andlise da pratica pedagogica a partir dos pressupostos de Shulman (1987)
3- Raciocinio pedag6gico em foco: que tal aprofundar os estudos? Momento em que
os docentes sdo convidados a aprofundarem os estudos com a indicacao de textos e
referencias sobre o tema raciocinio pedagogico.

O infografico pedagogico podera subsidiar os estudos tanto de professores atuantes na
educacdo bésica como de estudantes dos cursos de licenciatura, futuros professores,
participantes de programas de insercdo e iniciacdo a docéncia como PIBID e Residéncia

Pedagogica, entre outros.
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WVM@W?

Utilizando o ciclo do Raciocinio Pédugégico, proposto pro
Shulman (1987), apresentamos a vocés as 6 fases desse
raciocinio, no qual podemos nos basear para o
desenvolvimento da pratica docente em sala de aula.

Pollyanna Maria Resende e Francine de Paulo Martins Lima

Conpreasic _ Q)

E a agéio do professor de
compreender o material ou o
tema de sua aula; compreender o
movimento de compreenséo,
desde o primeiro contato com o
material em si, suarelagéio dentro
da disciplina e dos objetivos
curriculares.

Envolveo desempenho observavel de
estudantes e professores na
implementagéo de diferentes estratégias

O _ i

Essa fase envolve a reflex@o sobre as

possibilidades de escolhas didaticas e
pedagdgicas realizadas pelo prof essor
que sdo adaptadas &s caracteriticas

de ersino, inc luindo aspectos
pedagdgicos como a organizagdo de
ambientes de ersino-aprendizagem;
wsando explicagées, descrigdes e
demorstragées ckiras e compreensives
para os aluncs; monitorando, auxiliando
os alunos com ideias ou problemas e
interagir, contudo sobreas reflexées e
escolhas realizadas na fase anterior.

VA —5
61

Tem como objetivo analisar a maneira
como se desenvolveu a pratica
pedagdgica escolhida pelo professor,
visando repensa-la caso néo tenha dado
certo, refletindo em qual momento isso ndio
funcionou e talvez, mudar para que essa
pratica corsiga atender a todos cs
sstudantes. logo, tem-sea possibilidade
também de refletir acerca de algo quedeu
certo, permitindo a andlise de manutengéio
da prética realizada ou ndo.

B Fgy

WMol e

dos seus estudantes. Na

transformagéio, o professorseleciona o
material que utilizard, corsiderando a
importéncia atribuida ao contetdo, o

tempo de atividade e a melhor
estrat égia didatica para a tuma.

#
da tanto aos pi

formus de uvolugao da aprendizagem e da
evolugdio dos estudantes quanto a coletade
informagdes subjetivas a partirda interagéo
com eles. Essas informagdes sto referentes
ao desempenho e aprendizado dos
estudantes de acordo coma pratica
docente, seja em rekaglio a cada estudante
individualmente ou para a turma em geral. ©
foco da avul'ngao, nesse caso, ndo sdo os
estudantes, mas o desempenho ea
influéncia do estudante-professorpam o
akance dos o bjetivos.

Yiova Compreenfiie

Essa fase € representada por uma espécie de
fim do ciclo, mas, para dar inicio a um novo

movimento reflexivo. Novas compreensdes dos

professores em relagéo as suas préticas, o seu
método de ersino, a partir das experiéncias
adquiridas ao longo do desenvolvimento do

processo deraciocinio pedagdgco.

2
b MUY

=)

O — Yasiagi

GE;
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Que tal experimentar na pratica, o
desenvolvimento do raciocinio pedagégico?

Pesquise sobre o tema e ou
assunto de sua aula/regéncia
para que vocé consiga
compreender completamente o
que vai ser ensinado. Redlize
leituras e pesquisas que possam
fazer com que vocé professor
consiga realmente transmitir
aquele saber aos seus alunos

Méos na massa ! Agora € hora de art

teoria e pratica, cuidar do processo ersino-
aprendizagem em si, na busca da formagéo

icular

de conceito, observando as necessidades
de aprendizagemdos estudartes.

j@

Ampliando as possibilidades de
andlises da prafica pedagégica,
agora é o momento de refletir
sobre os desafios encontrados no
desenvolvimento do processo

ensino-aprendizagem.

o MOX ]
o
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Vamos la 7

Reflita, releia e, se
preciso, retome os
estudos redlizados a fim
—— de garantir o dominio do
contetdo a ser ensinado.
E hora de escolher as
melhores estratégias que
ser&o utilizadas para
ensinar aos seus
estudantes.

E hora de compreender &
andlisar o desempenho e a
aprendizagem dos estudantes,
de acordo com a pratica
docente escolhida. Dessa forma,
serd possivel obter um feedback
sobre os processos tanto de
nsino quanto de aprendizagens,
desenvolvidos.

\

Podemos cortinuar ou encerramos por
aqui 7 Agora € a hora de refletir e
compreender sobre a sua auk, rever
os métodos utilizados, compreender os
desafios e persarmos se continuara
com essa mesma estratégia ou se
partira do zero, comegando

novamente o ciclo.

-
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Separamos algumas dicas de toxtos Quer saber mais
sobre o Raciocinio Pedago cas sglas que

"

podem ser utilizadas? Clque nos textos © acesse os inks

Descj bons dos e boa leitura 11

posquisa
A constituicao do Raciocinio
Pedagégico por futuros professores no
contexto do Programa Residéncia
Pedagégica
Autora: Polyanna Mana Resende
Orentodora: Francine de Paulo Martins
-~ Lima
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7 CONSIDERACOES FINAIS

Esta pesquisa buscou investigar como se deu os processos do Raciocinio Pedagdgico,
no contexto da Residéncia Pedagogica, considerando o contexto pandémico — Covid-19 em que
as atividades se desenvolveram, buscando compreender a partir das experiéncias relatadas pelos
residentes nos seus registros reflexivos, a constitui¢do do raciocinio pedagogico existente em
suas atividades e a¢des durante o processo de ensino e aprendizagem no programa Residéncia
Pedagogica.

As mudancas provocadas pela pandemia Covid 19 apresentou consideraveis mudancas
na rotina escolar em todas as etapas, desde a Educacgdo Infantil até os cursos académicos e de
especializacdo pela modalidade presencial. Todos passaram a estudar pelo modo a distancia ou
ensino virtual, os cursos de graduacdo e especializacdo ja tiveram algum contato com tal
formato, mas a Educacdo Basica iniciou a utilizacdo do aprendizado remoto com rapidas
adaptacdes em busca de manter os alunos no ritmo de aprendizagem, mesmo que de certa forma,
permanece a sensacao de um processo mais lento do que o normal.

A alfabetizacdo requer a atencdo e a persisténcia pedagdgica que a escola proporciona,
além de manter variadas situac@es sociais em que o aluno ira se desenvolver a medida que passa
a conhecer novas letras e palavras. O processo de alfabetizac¢ao ficou um pouco comprometido,
mesmo tendo apostilas para seguir ou aplicativos e jogos para ensinar, o professor
(presencialmente falando) torna-se essencial neste processo.

O ERE forneceu ferramentas e condi¢des para que o aluno mantivesse contato com o
material, mas algumas familias se queixaram da dificuldade de ndo saber ensinar, muitos casos
de alunos que os pais ndo tem acesso a aparelhos smartphones ou computadores, outros com
esses dispositivos, porém, ndo sabiam utilizar plataformas de ensino como o0 Google Meet e
similares, ou mesmo de ndo ter tempo habil como é ofertado na escola, entendendo que 0s
alunos foram impossibilitados das atividades de dindmicas em grupo com os colegas ou com o
auxilio presencial da professora.

Os alunos também estdo sentindo muito a mudanca da rotina e buscam constantemente
formas de ver os colegas e a professora, neste periodo o acesso virtual tem sido uma 6tima
alternativa, mas deve-se atentar para que todos tenham aprendido da melhor maneira,
aguardando o retorno do contato direto entre professor e alunos.

Ressalta-se que o0s professores muitas vezes estdo usando recursos proprios para

ministrar suas aulas, dispondo de tempo extra para auxiliar alunos que néo tem acesso aos



64

recursos tecnoldgico entre outros, deverdo se reinventar de forma que os alunos ndo queiram
pensar na evasdo escolar. Os educadores tiveram uma relevante mudanga ndo s6 no processo
de ensino e de aprendizagem, principalmente na aquisicdo dos seus saberes. O desafio de
ensinar e alfabetizar a distancia trouxe novos conhecimentos, novas oportunidades e um longo
caminho a ser descoberto e explorado.

A partir da presente pesquisa, compreende-se que 0s processos de aprendizagem
profissional da docéncia dos residentes, aconteceram mediante o contato com dilemas e/ou
situacOes dificeis e conflituosas da pratica pedagdégica. Compreende-se que, de algum modo,
esses dilemas colaboraram para que os estudantes pudessem avangar nos seus processos de
desenvolvimento profissional docente, induzindo a reflexdo sobre a prépria préatica pedagogica,
além de colaborar para a mobilizacdo de conhecimentos profissionais estruturantes da sua base
de conhecimento e da descoberta de seus saberes, a fim de mediar desafios ao longo dos
Processos.

As anélises mostraram que o envolvimento desses estudantes com as regéncias no PRP,
contribuiram para a sua formacdo como professores, permitindo: relacionar a teoria estudada
no curso com a pratica pedagadgica desenvolvida no espaco das escolas; potencializar processos
de elaboracédo do conhecimento a partir da pratica pedagogica e os desafios postos por ela desde
0 seu planejamento até o seu desenvolvimento; evidenciou a atitude reflexiva frente as
regéncias desenvolvidas e aquelas que desejavam desenvolver; fomentar processos de
raciocinio pedagogico ao longo de todo tempo em que estiveram atuando e compartilhando
saberes e fazeres pedagogicos, de acordo com as opcBes encontradas no programa.

Contudo, compreendeu-se que a participacdo dos estudantes, no Programa Residéncia
Pedagdgica permitiu o desenvolvimento do raciocinio pedagogico pelas futuras pedagogas,
favorecendo a aquisi¢do de uma postura profissional contextualizada e significativa. Permitiu-
se, ainda, a ressignificacdo de conhecimentos profissionais, favorecendo a constituicdo da
aprendizagem da docéncia e sua identidade profissional em meio aos desafios gerados pela
pandemia Covid-19 e 0 uso repentino de tecnologias assistivas tanto para os educadores quanto
para os alunos.

Verificou-se que a necessidade de adaptacdo a novos formatos de ensino para a
educacdo basica nas séries iniciais estimulou as novas docentes a explorar seus saberes, a
explorar seu raciocinio pedagogico de forma a atender seus alunos em suas variadas
necessidades e diferencas de aprendizagem. As salas de aulas em que as residentes trabalharam

mantiveram a mesma quantidade de alunos, ou seja, com varios alunos em diferentes niveis de
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aprendizagem e de conhecimento do processo de alfabetizacdo, o desafio foi ensinar um
processo trabalhado totalmente presencial até 0 momento em um formato néo presencial.

Sugere-se para pesquisas futuras explorar os novos saberes para educadores que
surgiram durante a pandemia Covid-19 e o reflexo destes para o processo de ensino e
aprendizagem na alfabetizagéo.

Por fim, ressalta-se que entre os resultados elencados, ha ainda que se destacar os ganhos
da aprendizagem profissional e pessoal para mim, como pedagoga e que pode crescer
sobremaneira neste processo de pesquisa. Certamente ndo sou a mesma desde que iniciei a
pesquisa. Amadureci, aprendi ainda mais sobre a profissdo e sobre a necessidade de uma base
tedrica sélida e consistente que possa subsidiar a pratica docente e efetivar o raciocinio
pedagdgico em prol da qualidade do ensino e, por consequéncia, da aprendizagem dos

estudantes.
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