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RESUMO

O desenvolvimento da aquisicdo da escrita e o periodo de alfabetizacdo transcendem o
simplesprocesso de ensino e aprendizagem no contexto escolar, tornando-se uma necessidade
fundamental para os individuos inseridos em uma sociedade alfabetizada e letrada. Nesse
sentido, a presente dissertacdo elege como objetivo principal investigar e compreender a
apropriacdo da escrita, bem como os desvios ortograficos cometidos por jovens, adultos e
idosos participantes do Programa de Alfabetizacdo no estado do Piaui. Neste contexto, realiza-
se uma discussdo sobre a alfabetizagdo que abrange ndo apenas o processo de aquisi¢cdo da
escrita, mas também a intrincada relacdo entre a oralidade e a escrita, bem como os desafios
que os desvios ortogréaficos podem apresentar. A fundamentacdo tedrica respalda-se em autores
como Cagliari (2009), Crist6faro-Silva (2010), Ferreiro e Teberosky (1985), Fontes-Martins
(2014), Morais (2008), Lemle (1999), Oliveira (2005), Rocha-Martins (2014), Soares (2021),
Zorzi (1998) entre outros autores que versam sobre a temética. Para conduzir este estudo, foi
utilizado o banco de dados consolidado das avaliagbes diagndsticas iniciais do Programa de
Alfabetizacdo de jovens e adultos, do Estado do Piaui, PROAJA-PIAUI, que é composto por
um total de 5.616 registros. A partir desses registros, a analise dos dados se concentrou
especificamente nos itens relacionados a escrita. Nesse viés, ao identificar, quantificar e
categorizar esses dados, conseguimos tracar um quadro abrangente dos niveis iniciais da
aquisicdo da escrita, desde a fase pré-silabica até a fase ortografica. Por meio dos perfis
delineados, pudemos observar os avancos e desafios desse processo ndo linear e complexo.
Além disso, exploramos os desvios ortograficos, como o cancelamento de consoantes, troca de
letras, utilizacdo de letras aleatorias, entre outros fendmenos ocorridos durante o processo da
escrita destes jovens e adultos. Concluimos que os desvios ocorridos no e durante 0 processo
ndo devem ser interpretados como falhas, mas sim como elementos inerentes ao processo de
aprendizagem e consolidagcdo das habilidades de escrita. Esse processo demanda tempo e
abordagem sistematica com o aprendiz.

Palavras-chave: Alfabetizacdo. Aquisicdo da escrita. Ortografia. Desvios ortograficos.



ABSTRACT

The development of writing acquisition and the literacy period transcend the simple
process ofteaching and learning in the school context, becoming a fundamental need for
individuals inserted in a literate and literate society. In this sense, the main objective of this
dissertation isto investigate and understand the appropriation of writing, as well as the spelling
errors committed by young people, adults and elderly people participating in the Literacy
Program inthe state of Piaui. In this context, a discussion is held about literacy that covers not
only the process of acquiring writing, but also the intricate relationship between orality and
writing, as well as the challenges that spelling deviations can present. The theoretical
foundation is supported by authors such as Cagliari (2009), Crist6faro-Silva (2010), Ferreiro
and Teberosky(1985), Fontes-Martins (2014), Morais (2008), Lemle (1999), Oliveira (2005),
Rocha- Martins(2014), Soares (2021), Zorzi (1998) among other authors who deal with the
topic. To conduct this study, the consolidated database of initial diagnostic assessments of the
Youth and Adult Literacy Program of the State of Piaui, PROAJA-PIAUI, was used, which
consists of a total 0f5,616 records. Fromthese records, data analysis focused specifically on items
related to writing.In this sense, by identifying, quantifying and categorizing this data, we were
able to draw a comprehensive picture of the initial levels of writing acquisition, from the pre-
syllabic phase tothe orthographic phase. Through the profiles outlined, we can observe the
advances and challenges of this non-linear and complex process. Furthermore, we explored
spelling deviations, such as the cancellation of consonants, the change of letters, the use of
expected letters, among other occurrences that occurred during the writing process of these
young peopleand adults. We conclude that the deviations that occurred during the process
should not be interpreted as failures, but rather as elements inherent to the learning process and
transfer of writing skills. This process requires time and a systematic approach with the learner.

Keywords: Literacy. Acquisition of writing. Orthography. Spelling deviations.
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1 INTRODUCAO

Nos ultimos anos, os estudos acerca da aquisicao da escrita, alfabetizacdo, letramento e
ortografia tém sido bastante discutidos, uma vez que a apropriacdo dessas habilidades esta
presente no cotidiano de todos os individuos (Ferreiro; Teberosky, 1985; Lemle, 1999; Morais,
2008, 2012; Soares, 2018, 2021). Atualmente, a maior parte dos contextos sociais e culturais,
de alguma maneira, apresentam interacdo com a escrita. O simples ato de escrever um recado
em um papel qualquer ou 0 manuseio das diversas e sofisticadas tecnologias digitais exigem
das pessoas 0 dominio da escrita.

O processo de aquisicdo da escrita, alfabetizacdo, letramento e, posteriormente, o
dominio ortografico ndo séo tarefas faceis durante o aprendizado. Isso ocorre porque sao
processos continuos, que demandam atencdo para o desenvolvimento cognitivo do aprendiz
(Soares, 2018). Desde a tenra idade, os individuos, de forma natural e espontanea, aprendem a
utilizar a fala como meio de comunicacdo no ambiente em que estdo inseridos. No entanto, o
processo de aprendizagem da escrita transcende o convivio social, uma vez que requer um
ensino formal e sistematico, adquiridos no ambiente escolar (Soares, 2021). Nesse contexto, €
importante ressaltar que a apropriacdo das habilidades de escrita ndo é algo simples. Ao
contrario, tal processo exige conhecimento técnico. Além do processamento mental, esse
aprendizado necessita da aplicacdo sistematica de técnicas que auxiliam na compreensao das
relacGes entre fala e escrita.

Os autores basilares dessa dissertacao sao: Cagliari (1991), Ferreiro e Teberosky (1985),
Ferreiro (2004), Fontes-Martins (2014), Lemle (1999), Oliveira (2011), Soares (2021) e Zorzi
(1998) dentre outros estudiosos que abordam questdes ligadas ao processo de aquisicdo da
escrita, alfabetizacdo e o aprendizado da ortografia, a fim de contribuir significativamente para
o0 desenvolvimento das praticas de ensino.

No percurso do aprendizado da escrita, € natural que os alunos enfrentem uma série de
desafios e dificuldades. Conforme avangam nesse processo, eles passam por diferentes etapas
de aquisicdo da linguagem escrita, cada uma com suas peculiaridades e obstaculos a serem
superados (Ferreiro; Teberosky, 1985; Lemle, 1999; Soares, 2018). Desse modo, é comum nos
depararmos com desvios ortograficos que se ocorrem gquando 0s estudantes ainda estdo em
processo de apropriagdo do sistema ortografico da lingua. Esses desvios podem assumir
diversas formas, desde o apagamento ou cancelamento de letras até a omissdo de consoantes
nasais em posicdes especificas das palavras. Compreender a natureza e as causas desses desvios

é fundamental para melhor orientar o ensino e auxiliar os alunos em sua jornada em direcdo a
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escrita competente (MORAIS, 2012).

Desse modo, a presente pesquisa tem como objetivo principal descrever e analisar o
desempenho das habilidades associadas a aquisi¢do da escrita e ao aprendizado da ortografia
no ambito do Programa de Alfabetizacdo de Jovens, Adultos e ldosos do Estado do Piaui
(PROAJA-PIAUI). Como objetivos especificos, tem-se:

a) identificar e analisar os desvios ortograficos mais recorrentes encontrados

nos testesiniciais;

b) interpretar e compreender o0s desvios e suas motivacoes;

c)refletir sobre os desvios e suas motivagoes.

O interesse pelo tema abordado nesta pesquisa resulta de estudos anteriores, como o de
Rabello (2019), voltados para a area da aquisicdo da escrita, desenvolvidos no Programa de
Iniciacdo Cientifica e, posteriormente, no Trabalho de Conclusdo de Curso, além da atuagéo
profissional como professor de Lingua Portuguesa em escolas publicas de educagéo basica. No
entanto, o traco distintivo deste estudo emerge da mudanca no publico-alvo que estd sendo
investigado.

Além disso, € relevante destacar que as reflexdes provenientes dos estudos com foco no
aprendizado da ortografia trazem consigo o potencial necessario para impulsionar uma série de
investigacOes relacionadas a escrita alfabética e ao continuo aprimoramento da ortografia no
contexto dos programas de alfabetizacdo voltados para jovens, adultos e idosos. E também
pertinente mencionar que, apesar da existéncia de um nimero consideravel de estudos sobre a
influéncia da oralidade na escrita, ainda ha uma caréncia notavel de pesquisas que se dedicam
a explorar os usos da fala presentes na escrita dos estudantes e a examinar 0s desvios emergentes
a partir de uma perspectiva fonético-fonolégica.

Dentro desse contexto, a presente dissertacdo adota uma estrutura composta por sete
capitulos, delineados de forma coerente e sequencial. O percurso tem inicio com a introducéo,
que estabelece o cenario e a relevancia do estudo. No segundo capitulo, conduzimos uma
explanacdo sobre a Alfabetizacdo de Jovens, Adultos e Idosos no Brasil, percorrendo desde o
periodo colonial até o programa especifico abordado neste trabalho.

No terceiro capitulo, apresenta-se o Programa de Jovens, Adultos e Idosos do Estado do
Piaui, abordando sua formacdo, implementacdo e diretrizes. Além disso, sdo discutidas as
avaliagbes dos componentes e os perfis.

O quarto capitulo concentra-se na abordagem das nocoes gerais sobre a Alfabetizagéo,
direcionando-se especialmente ao ensino voltado para jovens, adultos e idosos. Nele, séo

discutidos os processos de aprendizagem da lingua escrita, bem como a apropriacdo do sistema
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de escrita alfabética. Além disso, sdo explorados os diferentes niveis de aquisicdo da lingua
escrita e outras abordagens pertinentes a essa aquisicao.

No quinto capitulo, adentramos na aprendizagem da ortografia, explorando suas
regularidades e irregularidades. S&o apresentadas nogoes basicas sobre silaba e a analise dos
processos fonoldgicos na escrita.

O sexto capitulo dedica-se aos procedimentos metodoldgicos adotados na pesquisa.
Aqui, sdo delineados detalhes do projeto, a matriz de referéncia, a descri¢do dos participantes,
os procedimentos adotados e 0s instrumentos utilizados para a construg¢do do banco de dados.
A metodologia empregada também é minuciosamente descrita.

O sétimo capitulo concentra-se na apresentagdo, analise e discussdo dos dados obtidos
no ambito do projeto, com foco nos itens de escrita.

Prosseguindo, o dltimo capitulo redne as consideracfes finais. Neste momento,
retomam-se 0s fundamentos teodricos para abordar o fendmeno estudado.

Ao final deste estudo, uma lista de referéncias bibliograficas é compilada, registrando

as fontes consultadas e utilizadas ao longo da pesquisa.
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2 A ALFABETIZACAO DE JOVENS, ADULTOS E IDOSOS NO BRASIL

Ao abordarmos a temética da alfabetizacdo de jovens, adultos e idosos no contexto
académico, constatamos um distanciamento em relacdo a vasta producdo de estudos que
abrangem o processo de alfabetizacdo de criancas. Os estudos acerca da historia da
alfabetizacdo no Brasil tém se concentrado predominantemente nos aspectos relacionados ao
ensino direcionado ao publico infantil. Entretanto, é crucial ressaltar que a alfabetizacdo
transcende o &mbito do ensino inicial de leitura e escrita, ndo se restringindo exclusivamente a
um grupo especifico de idade. Trata-se de um conceito que engloba um processo amplo e
abrangente, com potencial para ocorrer em qualquer etapa da vida de um individuo. Nesse
sentido, a trajetdria da alfabetizacéo engloba pesquisas que abarcam ndo somente criangas, mas
também jovens, adultos e idosos (ARANHA, 2005; CAVALCANTI, 2009; GALVAO;
SOARES, 2004; ROCHA, 2004).

Devido ao foco nos estudos da alfabetizacdo acerca das criangas, a historia da
alfabetizacdo de jovens, adultos e idosos no Brasil possui lacunas tanto em referéncias teoricas
guanto metodologicas que subsidiem as propostas didaticas e as discussdes a respeito da
alfabetizacdo desse publico. Por isso, 0 embasamento era fundamentado a partir das discussoes
sobre a alfabetizacdo de criancas.

A historia da alfabetizacdo de jovens e adultos no Brasil esta intrinsecamente ligada a
evolucao geral da educacdo no pais. A educacao de jovens, adultos e posteriormente idosos tem
suas raizes no periodo da colonizagéo, quando os padres jesuitas eram incumbidos de catequizar
os indigenas e negros escravizados. Durante a colonizacdo, houve interesse em investir na
educacdo como instrumento para moldar a populacéo de forma “docil” e “submissa”, atendendo
aos interesses da politica colonizadora portuguesa. O método de ensino utilizado pelos jesuitas
baseava-se em ensinar a lingua portuguesa, a fé e as regras sociais, como vestimentas e
comportamento. O principal objetivo dos jesuitas era converter os nativos a fé catolica, e,
portanto, a populacédo local precisava aprender a ler e escrever.

No entanto, posteriormente, foram estabelecidas no pais escolas responsaveis pela
educacdo dos colonizadores e seus descendentes (BARRETO; BESERRA, 2014). O objetivo
principalde Portugal, ao lidar com a educacéo no periodo colonial, era promover a integracéo e
ampliacéo das atividades comerciais, fortalecendo assim seus interesses. Acreditava-se que a
imposicdo de costumes, cultura e sistema educacional era crucial para manter o controle sobre

0s hativos e garantir 0 alcance dos propositos da metropole.
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Apesar de a base educacional do pais estar centrada nas criancas, os adultos também
precisavam ter acesso ao ensino oferecido para compreender os costumes dos colonizadores. A
educagdo das criancas era fundamental para construir uma nova geracdo que aderisse aos
principios da igreja e do Estado. Outro momento relevante na historia da educacéo no pais foi
aexpulsdo dos jesuitas por Marqués de Pombal. Esse episddio resultou em desordem no ensino,
levando a um periodo em que a educacdo de jovens e adultos ndo recebeu a devida atencéo,
situacdo que persistiu até o advento do Império. De acordo com Neto e Maciel (2018), as
transformacdes educacionais na Europa do século XVIII ndo alteraram o cenério brasileiro, ja
que a reforma realizada pelo Marqués ndo eliminou a influéncia da igreja na educagdo dos
colonizados.

Ap0s essa breve apresentacao sobre a educacao no Brasil coldnia, na subsecdo seguinte,

sera tratado sobre a Educacéo de Jovens e Adultos no Brasil de 1891 a 1985.

2.1 A Educacéo de Jovens e Adultos no Brasil de 1891 a 1985

Desde a promulgacdo da Constituicdo de 1891, a primeira da Republica, até a criacao
da Fundacdo Nacional para a Educacdo de Jovens e Adultos, em 1985, diversos programas e
movimentos desempenharam papeis cruciais, influenciando tanto a abordagem adotada quanto
os desafios e progressos observados nessa modalidade de ensino (GALVAQO; SOARES, 2004).

A Constituicdo Brasileira de 1891 estabeleceu um marco crucial ao atribuir a
responsabilidade pelo ensino pablico as provincias e municipios. No entanto, paradoxalmente,
nesse mesmo ano, a norma que excluia os adultos analfabetos do direito de voto foi
implementada, evidenciando os complexos desafios enfrentados pela educagédo no pais. Nesse
contexto em que cerca de 80% da populacdo brasileira era analfabeta, coube a diversas
associacgdes a iniciativa para combater o analfabetismo.

A promulgacdo da Constituicdo de 1934 trouxe um novo cenario, transferindo a
responsabilidade pela educacdo publica para o Estado. Essa constituicdo marcou um momento
de virada ao mencionar, pela primeira vez em um documento oficial, a educacdo voltada
especificamente para o publico adulto. Tal énfase era visivel na previsdo do ensino primario
integral, gratuito e de frequéncia obrigatdria, conforme disposto no art. 150, paragrafo Unico.
Esta disposicdo marcou uma etapa crucial na busca por inclusio educacional (GALVAO;
SOARES, 2004).

O governo brasileiro iniciou a primeira Campanha Nacional de Alfabetizagdo em 1947,

com o objetivo de alfabetizar os brasileiros no periodo de 3 meses. No entanto, a alfabetizacdo
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manteve sua faceta beneficente, missionéria e assistencialista. Além disso, os métodos e
materiais utilizados para a alfabetiza¢cdo sdo os mesmos das criangas. Nesse processo, o adulto
analfabeto® ainda é considerado incapaz. No final dos anos 50, a mencionada campanha
comecou a enfrentar criticas, principalmente, de um grupo liderado pelo pernambucano Paulo
Freire. Tais criticas eram fundamentadas na percepcao de que a abordagem tradicional deste
programa negligenciava a realidade contextual do aluno adulto e suas necessidades peculiares.
Freire (1982) defendia a concepcao de que a leitura do mundo antecede a leitura da palavra.
Tal perspectiva se fundamenta na ideia de que a propria realidade do aluno é centralno
processo de alfabetizacdo. Além disso, o autor defendia que os cursos deveriam serdelineados
em consonancia com as necessidades dos adultos. Nesse sentido, o autor ressalta aimportancia
de estimular e utilizar o conhecimento dos alunos, encorajando-os a pensar,questionar e
buscar solucGes para os desafios que surgem em suas vidas cotidianas, estabelecendo, assim,
uma ligagéo entre o contetddo estudado e suas experiéncias.

Devido a grande taxa de analfabetismo no pais, a década de 60 foi marcada pelas
primeiras a¢des envolvendo propostas de alfabetizacdo, cujo objetivo era reduzir a taxa de
analfabetos no pais. Nesse cenario, comegcam a surgir 0s primeiros movimentos de educacgéo e
cultura popular, embasados, em sua maioria, nas ideias de Freire. Nesse momento, 0
analfabetismo néo foi associado como pobreza, mas como decorréncia de uma sociedade injusta
e ndo igualitaria (GALVAQO; SOARES, 2004; ARANHA, 2005). Dentre alguns movimentos
que se destacaram, podemos citar o Movimento de Educacédo de Base (MEB), 0 Movimento de
CulturaPopular (MCP), a Campanha de Educacdo Popular (CEPLAR) e o Centro Popular de
Cultura (CPC). Esses movimentos tiveram como proposito a alfabetizacéo, vista como fator de
participacdo e consciéncia politica, ou seja, a alfabetizagcdo como uma chance de transformacéo
social. Além disso, o analfabeto passa a ser visto, também, como um produtor do seu proprio
conhecimento de mundo. As propostas de Paulo Freire foram se estabelecendo e ganhando
amplitude em ambito nacional em 1963, com o Programa de Educacdo de Adultos, coordenado
pelo educador.

Em 1964, com o golpe de Estado que implementou a Ditadura Militar, o educador foi

'Nesse periodo em especifico, o termo "analfabeto" ndo apenas indicava a falta de habilidades basicas
de leitura e escrita, mas também era frequentemente condicionado a privacdo de direitos civis, como o
direito ao voto. A capacidade de leitura e escrita era usada como forma de selecdo para determinar a
elegibilidade para o exercicio do voto. Portanto, os analfabetos eram frequentemente considerados
incapazes de participar do sistema politico, levantando questfes sobre inclusdo social e igualdade de
direitos. Essa restricdo ressaltou a interconexdo entre educacdo, cidadania e participagdo politica,
destacando a evolucédo das politicas democraticas ao longo do tempo para promover uma abordagem
mais inclusiva e igualitaria em relagdo ao direito ao voto.
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exilado e seu ideério de alfabetizacdo, classificado como subversivo. A Ditadura também levou
a extingdo dos movimentos mencionados, uma vez que eram considerados de carater comunista.
Durante o periodo ditatorial, o pais sofreu um retrocesso significativo na area educacional,
interrompendo execucdo do Plano Nacional de Alfabetizagdo, coordenado por Paulo Freire a
convite do governo anterior. Além disso, a repressdo se voltou contra 0s movimentos de
educacdo popular que surgiram durante o exilio de Paulo Freire, momento que, alids, ele
escreveria as primeiras obras que o consagraram internacionalmente (UNESCO, 2008).

No ano de 1967, 0o MOBRAL — Movimento Brasileiro de Alfabetiza¢do — foi instituido
através da Lei n. 5.379, datada de 15 de dezembro, inserindo-se em um contexto politico e
social marcado pela Ditadura Militar no Brasil. Este movimento se destaca como um marco
significativo nas abordagens de alfabetizacdo da época, porém, ao ser analisado de maneira
mais aprofundada, revela nuances importantes.

O MOBRAL foi caracterizado como um programa assistencialista e de orientacéo
conservadora, lancando méo de estratégias que lembravam campanhas nacionais anteriores.
Segundo Cavalcanti (2009), ao convocar a populacdo com o apelo “Vocé também é
responsavel, entdo me ensine a escrever, eu tenho a minha mao domavel, eu sinto a sede do
saber”, o programa buscava envolver os cidaddaos por meio do voluntariado. Apesar desse
engajamento, 0 MOBRAL enfrentou desafios, incluindo a contratacdo de profissionais sem a
devida preparacao, além da elaboracdo de materiais didaticos que, embora se assemelhassem
aqueles criados por movimentos de educacdo popular, careciam da dimensdo critica e
questionadora. No entanto, de acordo com Galvao e Soares (2004), o programa foi considerado
um dos maiores da Ditadura Militar, com o objetivo fundamental de “‘erradicar” o analfabetismo
e incentivar a continuidade dos estudos para jovens e adultos. Embora tenha se esfor¢ado para
promover a alfabetizacdo, o programa enfrentou criticas por ndo garantir uma sequéncia
educacional adequada e consistente.

A abrangéncia do MOBRAL também teve repercussdes importantes no sistema
educacional brasileiro. Em decorréncia da sua implementacdo, foi promulgada a Lei Federal n°
5.692, em 1967. Essa lei ndo apenas estendeu a duracao da educacdo basica de quatro para oito
anos, sob a denominacao de Ensino de Primeiro Grau, mas também definiu principios essenciais
para a oferta da Educacdo Supletiva, marcando um momento histérico crucial. Pela primeira
vez, a legislacdo educacional brasileira dedicou um capitulo inteiro ao ensino de adultos,
reconhecendo a importancia de atender as necessidades educacionais de toda a populagéo.
Desta forma, o MOBRAL se revela como um reflexo multifacetado de sua época, apresentando

tanto realiza¢Bes quanto limitagdes. Sua influéncia, tanto na abordagem da alfabetiza¢do quanto
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na expansao das politicas educacionais, destaca-se como uma evolugdo que promoveu
transformacdes educacionais no Brasil durante aquele periodo de mudangas politicas e sociais
(PAIVA, 1981).

Com a redemocratizacdo do pais em 1985, 0 MOBRAL foi substituido pela Fundacéo
Nacional para Educacdo de Jovens e Adultos, um marco representativo para a educacgdo de
adultos no Brasil. Essa fundacdo assumiu o papel de érgdo de suporte técnico para diversas
instituicOes envolvidas na educacéo de jovens e adultos.

Como demonstrado anteriormente, no periodo compreendido entre 1891 e 1985, a
Educacdo de Jovens e Adultos no Brasil envolveu desafios e passou por transformacoes
significativas. A proxima subse¢do se concentra na educacao de jovens, adultos e idosos a partir
de 1988 até os dias atuais.

2.2 A Educacéo de Jovens e Adultos no Brasil de 1988 até a atualidade

Trés anos apos o fim da Ditadura Militar, o congresso promulgou a Constituicdo Federal
de 1988, que restabeleceu o voto direto para a populacdo e definiu o direito ao voto aos
analfabetos. Houve o comprometimento do governo em tentar combater o analfabetismo. Essa
nova constituicdo também garantiu o acesso ao ensino publico e gratuito aos jovens e adultos.
Ademais, esse periodo ficou marcado pela expanséo significativa e uma institucionalizacéo das
redes publicas de ensino no atendimento aos jovens e adultos que se encontravam sem acesso
a educacao (RIBEIRO, 1998).

As politicas publicas adotadas nos anos 90 ndo atenderam as expectativas da
Constituicdo de 1988. Como resultado, a Fundacdo Educar foi extinta e a alfabetizacdo de
jovens e adultos foi descentralizada para 0s municipios ou delegada organizac¢des sociais. No
ano de 1989, surge entdo o Movimento de Alfabetizacdo de Jovens e Adultos (MOVA) em S&o
Paulo. Esse movimento trouxe mudancas significativas, com uma abordagem inovadora
amparada nas ideias pedagdgicas de Freire. O MOVA ndo se limitava ao desenvolvimento de
habilidades fundamentais, mas também promovia uma perspectiva critica e participativa da
sociedade entre os adultos.

A Fundacédo Educar foi substituida pela Coordenacédo de Educacédo de Jovens e Adultos
(COEJA), um 6rgdo subordinado & Secretaria de Educagdo Fundamental do Ministério da
Educacdo, responsavel pela politica nacional da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA). Em
setembro de 1990, foi criado o Programa Nacional de Alfabetizacdo e Cidadania (PNAC),

visando reduzir o indice de analfabetismo em um periodo de cinco anos. No entanto, 0 PNAC
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ndo obteve éxito, uma vez que teve uma duracdo inferior a um ano.

O Plano Decenal de Educacédo para Todos foi langado em 1993 com o fundamento de
garantir a expansdo e a melhoria do ensino basico e, como resultado, evitar o surgimento de
futuros analfabetos. A intencéo era reduzir a taxa de analfabetismo no Brasil. A intengéo era
reduzir a taxa de analfabetismo no Brasil, no entanto, nenhuma meta foi estabelecida levando
em consideragdo os compromissos firmados. Com o fim da Fundacdo Educar (1985) e do
PNAC (1990), o governo deixou de assumir a responsabilidade de articular e incentivar uma
politica nacional de alfabetizacdo para jovens e adultos por um longo periodo.

Posteriormente, em 1997, foi criado no Brasil um movimento denominado
“Alfabetizagdo Solidaria”, que obteve amplo apoio da sociedade civil e, especialmente,
estabeleceu parcerias com universidades, prefeituras, empresas e o Ministério da Educacéao
(MEC). Esse movimento alcangou inimeras pessoas sem escolariza¢do, contribuindo para a
reducdo do analfabetismo no pais. O projeto-piloto ocorreu entre janeiro e julho de 1997, com
0 proposito principal de combater o analfabetismo entre a populagdo de 15 e 19 anos,
priorizando 0s municipios com maiores taxas de analfabetismo e os centros mais populosos do
Brasil, por meio da colaboragéo entre os setores publico e privado.

Na gestdo do presidente da Republica, Fernando Henrique Cardoso, em 1994, foram
iniciadas a implementacédo de algumas politicas voltadas para a educagédo. Durante esse periodo,
ocorreu a promulgacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB), no ano de
1996. Essa lei tornou obrigatoria a oferta de cursos gratuitos para o publico jovem e adultos.
Além disso, a lei interrompeu a idade minima para a realizacdo de exames supletivos. Com isso,
a educacdo destinada a esse publico especifico deixou de ser considerada apenas como Ensino
Supletivo e passou a ser categorizada como uma modalidade de ensino da educacdo basica
“destinada a quem nao teve acesso ou continuidade de estudos no ensino fundamental ¢ médio
na idade propria” (BRASIL apud CAVALCANTI, 2009).

Conforme essa lei, é responsabilidade do poder publico facilitar o acesso e a
permanéncia desse publico no ambiente escolar, com o objetivo de promover alunos criticos e
participativos, tanto dentro como fora das instituicdes educacionais.

De acordo com Cavalcanti (2009), o Programa de Alfabetizacdo Solidaria (PAS)
comecou a funcionar em 1997, na gestdo do presidente da RepuUblica, Fernando Henrique
Cardoso. Rapidamente, o programa recebeu criticas de varios pesquisadores relacionadas a
padronizacdo e, mais uma vez, ao despreparo dos alfabetizadores. Além disso, reafirmou o
estigma de que os analfabetos ndo podem expressar suas capacidades atraves da

campanha:“Adote um analfabeto”. Assim como 0s outros programas citados anteriormente, o
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PAStambém tinha como énfase combater a taxa de analfabetismo no pais. Ademais, esse
programaque tinha mddulos que eram realizados em até seis meses de duragdo. O primeiro més
era destinado a formac&o dos profissionais, 0s outros cinco meses correspondiam ao periodo da
alfabetizacdo dos alunos. Posteriormente, esse prazo se estendeu para 0ito meses.

No século XXI, mais especificamente de 2003 a 2006, nos primeiros governos de Luiz
Indcio Lula da Silva, a Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) ganhou maior destaque. Em
comparagdo ao governo anterior, houve uma maior atencédo voltada para a EJA, alinhada mais
uma vez com o objetivo de reduzir o analfabetismo no Brasil. O programa foi langado em de
2003, recebendo o nome Programa Brasil Alfabetizado. Esse programa visou capacitar
alfabetizadores para alfabetizar pessoas com 15 anos ou mais que nao tiveram oportunidade ou
foram excluidos da escola antes de aprender a ler e escrever. Depois de sua implementacéo, o
programa passou por revisdes e reformulacdes ao longo dos anos.

O Programa Brasil Alfabetizado? possui como ponto positivo o fato de ser uma iniciativa
governamental, diferentemente dos programas anteriores que transferiam a responsabilidade,
que deveria ser do Estado, para a sociedade. Uma avaliacdo realizada em 2006 permitiu que
varias medidas fossem adotadas para melhorar a metodologia e os recursos didatico-
pedagdgicos (SOEK; HARACEMIV; STOLTZ, 2009, p. 20).

Desde sua criacdo, 0 programa passou por varias mudancas e adaptacdes que visaram
ndo apenas eliminar as lacunas das habilidades de leitura e escrita, mas também empoderar 0s
individuos com conhecimentos que Ihes permitissem uma participacdo ativa na sociedade. Uma
das transformacdes mais notaveis foi a ampliagdo de sua abordagem. O programa evoluiu de
uma mera abordagem funcional da alfabetizacdo para uma visdo mais holistica da educacéo.
Além de alfabetizar, o Brasil Alfabetizado incorporou tematicas como educacdo ambiental,
salde, direitos civis e desenvolvimento pessoal. Essa ampliacdo ndo somente conferiu
competéncias linguisticas, mas também uma compreensao mais profunda do mundo ao redor.

Ao longo do tempo, o Brasil Alfabetizado transformou-se em um modelo exemplar de
engajamento comunitario e participacdo social. Através da interacdo com as comunidades
locais, da colaboracdo entre voluntérios e educadores, bem como das parcerias estabelecidas

com organizac6es ndo governamentais, a eficacia do programa foi substancialmente reforcada.

20 Programa Brasil Alfabetizado, que visava a promover a alfabetizaco de jovens, adultos e idosos no Brasil,
teve seu encerramento em 2019, durante o governo do presidente, Jair Messias Bolsonaro. Esse encerramento
marcou uma etapa na trajetéria das politicas educacionais do pais e levanta questionamentos sobre 0s rumos da
alfabetizacdo de adultos nas politicas futuras. O programa desempenhou um papel importante na ampliacdo do
acesso a educagdo para um publico historicamente excluido, contribuindo para a redugdo do analfabetismo e
promovendo a inclusdo social.
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Essa combinacdo ndo apenas impactaram os participantes diretamente envolvidos, mas também
catalisaram uma transformacéo cultural mais ampla. Esse processo realgou a importancia da
aprendizagem continua ao longo da vida dos estudantes e nutriu o espirito de construcéo
coletiva do conhecimento (CAVALCANTI, 2009).

Através das discussdes empreendidas durante o capitulo, vemos que nas dltimas
décadas, o Brasil testemunhou avancos e regressos na area da educacao voltada para jovens,
adultos e idosos. Percebemos também iniciativas voltadas a reducdo das taxas de analfabetismo.
A implementacdo de politicas inclusivas e 0 uso crescente da tecnologia desempenharam papéis
cruciais na ampliacdo do acesso ao aprendizado. A criacdo de programas de alfabetizagéo, a
disponibilidade de cursos de formacédo profissional e a utilizacdo de plataformas de ensino
online tém contribuido para a capacitacdo e expansdo dessa modalidade educacional. Apesar
dos desafios persistentes, como desigualdades regionais e socioeconémicas, 0s esforcos
continuos nesse campo apontam para um futuro promissor no Brasil.

No proximo capitulo, sera apresentado o Programa de Alfabetizacdo de Jovens, Adultos
e ldosos do estado do Piaui, conhecido como PROAJA, objeto da analise desse estudo. Isso
envolve situar o programa em seu contexto amplo e destacar algumas das caracteristicas

distintivas relacionadas a sua criacdo, implementacao e impactos.
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3 O PROGRAMA ALFABETIZACAO DE JOVENS E ADULTOS - PIAUI

O Programa de Alfabetizacdo de Jovens, Adultos e Idosos do Estado do Piaui® é uma
iniciativa educacional, criada com o propdsito de combater o preocupante indice de
analfabetismo no estado, bem como promover a incluséo social através da educacéo (Piaui,
2021). Em consonancia com essa a¢do, o Servico Social da Industria (SESI) realizou um
levantamento apoiado nos dados da Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios Continua*
(PNAD) de 2019. As constatagdes desse estudo sdo expressivas: mais de 10 milhGes de
brasileiros com 15 anos de idade ou mais enfrentam dificuldades na alfabetiza¢do. Esse dado
sublinha a urgéncia de investigacGes que possam contribuir para a reducdo ou até mesmo a
erradicacdo do analfabetismo no Brasil.

Um dos pilares do sucesso dessa politica educacional foi a adaptagdo do curso de
alfabetizacdo as condigdes dos alunos, considerando as caracteristicas especificas de cada
regido. Para isso, 0 programa estabeleceu convénios com entidades publicas e privadas, com ou
sem fins lucrativos, a fim de alcancar as pessoas com dificuldades de acesso as turmas de
alfabetizacéo.

A parceria com organizacdes ndo governamentais (ONGs) foi fundamental para
expandir a oferta do programa e garantir que os locais de alfabetizacéo estivessem proximos as
comunidades dos alunos. Isso assegurou que o processo de alfabetizacdo atingisse uma parte da
populacdo historicamente excluida desse direito. Para avaliar e supervisionar esse processo de
aprendizagem, um sistema de avaliaces e monitoramento foi implementado.

O projeto supracitado, tinha como objetivo alfabetizar jovens, adultos e idosos e integra-
los & Educagdo de Jovens e Adultos (EJA), conforme estabelecido na Lei n° 7.880°, de 25 de
novembro de 2022. Essa legislacdo autorizou as acBes para reduzir o analfabetismo no estado
do Piaui, ampliando as oportunidades educacionais para essa populacdo. A Secretaria de Estado
da Educacdo garantiu cursos de alfabetizacdo para os estudantes da rede estadual por meio do
PROAVJA, incluindo a concessao de bolsas de estudo para os estudantes elegiveis.

Desse modo, a Secretaria de Estado da Educacdo empenhou-se em assegurar que todas

3Para mais detalhes, é possivel acessar o site oficial do PROAJA. Disponivel em:
https://seduc.pi.gov.br/proaja. Acesso em 25 de agosto de 2023.

*Para mais informag@es: https://educa.ibge.gov.br/jovens/conheca-o-brasil/populacao/18317-
educacao.html. Acesso em 15 de julho de 2023.

®Lei N° 7.880, de 25 de novembro de 2022. Dispde sobre o projeto. Disponivel em:
https://www.diariooficial.pi.gov.br/diario/202211/TEMP26_f41e36f17f.pdf. Acesso em 17 de julho de
2023.


https://seduc.pi.gov.br/proaja
https://educa.ibge.gov.br/jovens/conheca-o-brasil/populacao/18317-educacao.html
https://educa.ibge.gov.br/jovens/conheca-o-brasil/populacao/18317-educacao.html
http://www.diariooficial.pi.gov.br/diario/202211/TEMP26_f41e36f17f.pdf
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as pessoas jovens, adultas e idosas que ndo eram alfabetizadas tivessem a oportunidade de
participar, com atendimento disponivel e acessivel em todas as regifes do Estado. Conforme
constituido pela lei, considerou-se como parte dessa populacdo aquelas com mais de 18 anos
de idade, desde que um teste diagndstico confirmasse a sua limitacdo das préticas de leitura e
escrita ou indicasse que estavam em processo de alfabetizacdo. Com base nessas diretrizes, o
programa teve como objetivo suprir a lacuna de programas de alfabetizagédo destinados a jovens,
adultos e idosos na educacdo basica formal, preparando-os para ingressar na modalidade de
ensino da EJA.
Esse programa foi estabelecido através da Lei n° 7.496°, de 20 de abril de 2021, que
permitiu acbes para reduzir o analfabetismo no estado do Piaui. Durante a execucdo desse
programa, as entidades parceiras desempenharam um papel fundamental na implementacéo
efetiva do projeto. Para se envolver no processo de credenciamento, era necessario atender aos
critérios de qualificagéo estabelecidos pelo edital, como a verificacdo dos requisitos necessarios
para oferecer cursos de alfabetizacdo a individuos maiores de 18 anos, conforme delineado no
Projeto de Implementacdo de Turma(s) Estadual(is) de Alfabetizacdo. Cabe destacar que as
entidades que buscavam o credenciamento aceitavam implicitamente todas as regras e
regulamentos estabelecidos pelo edital.
As organizacOes qualificadas seriam autorizadas a ofertar o programa de alfabetizacéo
através da verificacdo e cumprimento dos requisitos estipulados pelo edital e seus anexos. Ficou
proibido para qualquer pessoa, seja fisica ou juridica, representar mais de um interessado no
atual credenciamento. Além disso, ndao foi permitida a participacdo de instituicdes no
credenciamento em relacao aos seguintes critérios:
a) em situacdo de faléncia, dissolucdo ou liquidacao;
b) com sociedade estrangeira ndo autorizada a funcionar no pais;
C) temporariamente suspensas de participar de licitagdes ou impedidas de contratar
com a Administracdo ou declaradas iniddneas para licitar ou contratar com a
Administracdo Publica, com base na Lei n°. 8.666, de 21 de junho de 1993, na
Lei n°. 10.520, de 17 de julho de 2002 ou na Lei n°. 14.133, de 1°. de abril de
2021;

d) que tenham como proprietarios controladores ou diretores membros dos poderes

legislativos da Unido, Estados ou Municipios ou que nelas exer¢cam funcbes

® Lei N° 7.496, de 20 de abril de 2021. Dispde sobre o projeto. Disponivel em:
https://www.seduc.pi.gov.br/arquivo/DIARIOOFICIALPROAJA.pdf. Acesso em 17 de julho de 2023.


http://www.seduc.pi.gov.br/arquivo/DIARIOOFICIALPROAJA.pdf
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remuneradas, conforme art. 54, Il, “a”, c/c art. 29, I1X, ambos da Constituicdo da
Republica Federativa doBrasil;
e) inclusas em uma das situacdes previstas no art. 9°. da Lei Federal n°. 8.666/93.

Adicionalmente, os editais mencionados anteriormente, também, divulgaram os
requisitos de perfil necessarios para os alfabetizadores que desempenhariam um papel na
implementacdo do programa. Esses documentos indicavam que os profissionais a serem
contratados pelas instituicbes deveriam possuir as qualificacOes exigidas pela legislagdo para
lecionar em alfabetizacdo, bem como experiéncia, particularmente, em Educacdo de Jovens,
Adultos e Idosos. Portanto, a fim de alcancar um desempenho eficaz no processo de
alfabetizagdo, a conducdo das atividades alfabetizadoras deveria levar em conta as
particularidades da populacdo atendida, sua diversidade sociocultural, identidades individuais
e considerar as questdes geracionais, tudo isso com o devido respeito e compreensdo pelos
conhecimentos individuais e contextuais (Piaui, 2021).

Dado o fato, a responsabilidade pela formagao das turmas foi delegada as organizacGes
parceiras, que também seriam encarregadas de oferecer as aulas. A abordagem escolhida
envolveu a realizacdo de atividades de busca ativa, contato e registro de inscricdes de adultos
com mais de 18 anos que desejavam comprovar sua aptiddo para participar das Turmas
Estaduais de Alfabetizacdo, conforme garantido pela Lei n°® 7.497. De acordo com essa
legislacdo, as entidades aprovadas deveriam seguir as diretrizes estabelecidas pela Secretaria
Estadual de Educacéo do Estado e pelos 6rgdos competentes, incluindo as medidas de seguranca
sanitaria devido a pandemia de COVID-19.

Para promover e tornar possivel a participacao significativa dos alunos, a Secretaria de
Estado de Educacdo do Piaui implementou estratégias que incluiram uma oferta de bolsas de

estudos aos participantes, conforme detalhado no edital a seguir:

9.1 - Os alfabetizandos que demonstrarem insuficiéncia de recursos e forem
atendidos em turmas estaduais de alfabetizacdo ofertadas por instituicGes
privadas contratadas pela Secretaria Estadual de Educacgdo receberdo bolsa de
estudos composta da seguinte forma:

a) Pagamento, a ser realizado pela Secretaria Estadual de Educagdo
diretamente as instituicbes e entidades privadas contratadas, pela efetiva
alfabetizacdo do beneficiéario da bolsa de estudos;

b)  Oferta de apoio financeiro ao custeio das despesas decorrentes da
participacdo nos cursos e continuidade dos estudos na Educagéo de Jovens e
Adultos, a ser concedida diretamente pela Secretaria Estadual de Educagdo ao
beneficiario da bolsa de estudos. (PIAUI, 2021).



29

O repasse para as instituicOes seria da seguinte forma:

9.3 - As instituices contratadas sera destinado exclusivamente o
pagamento do valor maximo da bolsa de estudos destinada a cada
alfabetizando, correspondente a R$ 1.310,00 por aluno que, ao final do curso,
esteja comprovadamente alfabetizado.

9.4 - Com base no nUmero matriculas realizadas pelas pessoas inscritas por
cada uma das instituicdes credenciadas, podera(ao) ser formada(s) turma(s)
estadual(is) de alfabetizacdo e assinado contrato administrativo.

9.5 - O recebimento do valor estabelecido no item 9.3 deste edital devera
ocorrer em conformidade com a evolucdo da execucdo das turmas estaduais
de alfabetizacdo e de acordo com o nimero de estudantes frequentes, da
seguinte forma:

a) a primeira transferéncia atendera a oferta das turmas estaduais de
alfabetizacdo para os estudantes inscritos e ja matriculados, ocorrera a partir
da assinatura do contrato de prestacdo de servigos educacionais e
corresponderd ao percentual de 15% do valor de R$ 1.310,00 (um mil,
trezentos e dez reais), para cada matricula realizada;

b) a segunda transferéncia atendera a oferta das turmas estaduais de
alfabetizacdo, deverd ser realizado apés o 60° dia contado do inicio das aulas
e correspondera ao percentual 15% do valor de R$ 1.310,00 (um mil, trezentos
e dez reais), para cada alfabetizando que obtiver frequéncia igual ou superior
a 75% das aulas realizadas;

c) a terceira transferéncia atendera a oferta das turmas estaduais de
alfabetizacdo, devera ser realizado ap6s 0 120° dia contado do inicio das aulas
e correspondera ao percentual de 20% do valor de R$ 1.310,00 (um mil,
trezentos e dez reais), para cada alfabetizando que obtiver frequéncia igual ou
superior a 75% das aulas realizadas.

d) aquarta transferéncia correspondera ao efetivo pagamento da instituicdo
contratada, atendera exclusivamente o éxito no processo de alfabetizacéo,
devera ser realizada ap6s a realizacdo do Teste Diagndstico Final e
corresponderda ao percentual de 50% do valor de R$ 1.310,00 (um mil,
trezentos e dez reais) para cada estudante cujo perfil de alfabetizado for
comprovado. (PIAUI, 2021, s.p).

Sendo assim, o Programa de Alfabetizacdo de Jovens, Adultos e Idosos do estado do
Piaui é uma iniciativa notavel que se baseia em premissas essenciais para promover a
alfabetizacdo e a educacdo de jovens, adultos e idosos. Essas diretrizes foram estabelecidas na
Lei n® 7.497, de 20 de abril de 2021, que delineia os principios fundamentais do programa. No
Artigo 2° desta Lei, encontramos uma série de principios que definem a abordagem inclusiva e
adaptavel do PROAJA, abrangendo desde o respeito as particularidades de cada alfabetizando
até a introducdo a cultura digital e o suporte especifico para alfabetizandos idosos.

Ademais, é importante enfatizar que o0 PROAJA incluiu avaliacbes em trés etapas, que
serdo apresentadas posteriormente. Estes processos de avaliagdo foram coordenados pelo
Departamento de Gest&o de Politicas Educacionais da Fundagdo Getulio Vargas - DGPE/FGV.

Em face dos desafios persistentes no campo da alfabetizacdo, o Programa de Alfabetizacéo de
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Jovens, Adultos e Idosos do Estado do Piaui se empenhou incansavelmente em fomentar a
educacdo e a inclusdo social. Com sua estrutura sélida e visdo decidida para o futuro, o
programa desempenhou um papel fundamental na promogéo da igualdade de oportunidades e
na construcdo de uma sociedade mais robusta e igualitaria, atraves da educacao.

A seguir, sera abordado sobre a avaliagdo externa.

3.1 As avaliagOes internas e externas

Principalmente na area da educacdo, a avaliacdo € um processo crucial que envolve a
coleta e anélise de informacGes para compreender o progresso e o desenvolvimento do
educando, além de atestar a eficacia de um programa ou de um sistema educativo (Luckesi,
2010). Nesse sentido, por intermédio da avaliacdo, é possivel tomar decisGes visando a melhoria
da qualidade da educacgédo, bem como a realizacdo das metas de aprendizagem.

A avaliagdo pode ser dividida em duas categorias: a avaliacdo interna e externa. A
avaliacdo interna envolve processos conduzidos internamente nas instituicdes educacionais,
como escolas e faculdades. Costumeiramente, tal processo avaliativo tem um viés formativo,
ou seja, sua finalidade é fornecer um feedback continuo para melhorar o ensino e a
aprendizagem. Um exemplo disso é a avalicdo que o professor aplica mensalmente para
constatar se o aluno consolidou ou ndo o conteldo, e, assim, prosseguir com a metodologia ou
rever as estratégias de ensino.

Por outro lado, a avaliacdo externa é realizada pelos governos ou 6rgaos reguladores,
com o propésito de avaliar a qualidade e o cumprimento de padrdes educacionais. A avaliacdo
externa examina as habilidades e competéncias que deveriam ser consolidadas durante a
escolarizacdo (Rocha, 2014). Esse tipo de avaliagdo tem como objetivo medir o desempenho
dos alunos, com o propdsito de comparar o nivel de conhecimento consolidado pelo aluno com
o nivel de conhecimento ideal que ele deveria ter, em uma determinada etapa de escolarizacéo.
No Brasil, as avaliacGes externas tém desempenhado um papel importante dentro do sistema
educacional, sendo utilizadas como ferramentas para monitorar a qualidade do ensino,
identificar areas que necessitam de melhorias e fundamentar as politicas publicas para a
educacéo.

A seguir, seré apresentado as principais avaliagdes externas realizadas no pais:

O Saeb (Sistema de Avaliacdo da Educacdo Basica), criado em 1990, é uma das
avaliagcbes mais antigas e abrangentes do Brasil. Esse sistema avalia estudantes da educacéo

basica (ensino fundamental e médio) em disciplinas como lingua portuguesa, matematica e



31

ciéncias, além coletar informac6es sobre a escola, os professores e os estudantes.

A Prova Brasil, introduzida em 2005, é uma integrante do Saeb e tem o foco na avaliacdo
dos alunos do ensino fundamental. Seus resultados sdo utilizados para calcular o indice de
Desenvolvimento da Educacdo Basica (IDEB), um indicador que mede a qualidade da
educacéo.

O ENEM (Exame Nacional do Ensino Médio) foi originalmente criado em 1998 como
um teste de admisséo ao ensino superior. Esse exame se transformou em uma avaliagdo mais
voltada para as habilidades dos alunos do ensino médio. Além de ser utilizado como critério de
ingresso as universidades, os resultados do ENEM também oferecem informagdes sobre o
desempenho dos estudantes.

O PISA (Programa Internacional de Avaliagdo de Estudantes) comecgou a ser adotado
no Brasil em 2000. Esse programa consiste-se em uma pesquisa internacional que analisa o
desempenho dos estudantes de 15 anos nas areas de leitura, matematica e ciéncias. Ele
proporciona uma compara¢do com outros paises e auxilia na identificacdo de lacunas na
educacéo.

ANA (Avaliacdo Nacional da Alfabetizacdo) foi lancada em 2013. O objetivo dessa
avaliacdo é analisar as habilidades de leitura, escrita e matematica dos alunos do 3° ano do
ensino fundamental. Seus resultados sdo utilizados para compreender o nivel de alfabetizacéo
no pais.

Além das avaliagdes citadas acima, cabe destacar que muitos estados e municipios do
Brasil também promovem suas préprias avaliagdes externas, com o intuito de monitorar o
progresso dos estudantes em ambito regional.

Assim sendo, a avaliacdo externa se diferencia da avaliacdo interna ao concentrar sua
abordagem no sistema de ensino, em contraposicao a avaliacao interna que focaliza a avaliacao
do progresso de aprendizagem dos estudantes (Rocha; Fontes-Martins, 2014). Desse modo, as
avaliac@es diagndsticas do Programa de Alfabetizacéo de Jovens e Adultos e Idosos (PROAJA)
desempenham um papel fundamental como uma modalidade de avaliacdo externa.

E primordial ressaltar que a avaliacdo externa, no ambito da alfabetizacdo, deve ser
conduzida com sensibilidade e imparcialidade, levando em consideracdo as diversas realidades
enfrentadas pelos estudantes, incluindo suas origens culturais, socioecondmicas e linguisticas.
Adicionalmente, é de grande importancia garantir que os resultados oriundos dessas avaliagdes
sejam empregados de maneira construtiva, com o intuito de promover melhorias abrangentes
no sistema educacional.

A seguir, ser& abordado as matrizes dos testes e a avaliacdo do Programa
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3.2 A matriz dos Testes e a avalicdo do PROAJA

Dentro do contexto dos programas de alfabetizagdo, as matrizes de referéncias
desempenham um papel essencial. Esse tipo de matriz € um conjunto, estruturado por meio de
diretrizes, que delimita os conhecimentos, competéncias e habilidades cruciais para a aquisicao
das habilidades de leitura e escrita. Ela desempenha um papel fundamental na definigdo de
objetivos educacionais claros e alinhados com as metas educacionais e sociais, orientando tanto
a concepcdo curricular quanto as estratégias avaliativas.

Rocha e Fontes-Martins (2021) elaboraram uma matriz de referéncia especialmente
voltada para 0 PROAJA. Essa matriz foi desenvolvida com base em estudos de matrizes
pedagdgicas de outros programas de alfabetiza¢do, como a Matriz do Saeb — 2.° ano do Ensino
Fundamental (Brasil, 2020), além de outras matrizes como a do Brasil Alfabetizado e a
Provinha Brasil. Todas essas trés matrizes séo utilizadas em &mbito nacional. Além disso, foram
avaliadas matrizes de avaliagOes estaduais, como a Alfabetiza Rio (Rio de Janeiro), Proalfa
(Minas Gerais) e Paebes-Alfa-ES (Espirito Santo). Também levaram em consideracao a Base
Nacional Comum Curricular — BNCC, que, embora ndo apresente um tratamento especifico
para a modalidade EJA, atualmente serve como referéncia curricular para a Educacdo Basica
em todo o Brasil.

A Matriz Pedagégica de Referéncia do PROAJA-PI apresenta as habilidades (H1, H2,
H3...) com base no eixo de conhecimento: “Apropriac¢ao do Sistema de Escrita e Leitura™. Além
disso, sdo detalhadas as especificidades de cada habilidade. Na sequéncia, € feita a descri¢éo
do Quadro 1 da Matriz Pedagogica de Referéncia do PROAJA, incluindo as habilidades
propostas por Rocha e Fontes-Martins (2021).

Quadro 1 - Matriz Pedagogica de Referéncia do PROAJA-PI (Continua).

1. Matriz Pedagdgica de Referéncia do PROAJA
Eixo de conhecimento: APROPRIACAO DO SISTEMA DE ESCRITA

H1. Identificar letras do alfabeto.

Identificar uma letra entre varias letras apresentadas isoladamente.
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Quadro 1 - Matriz Pedagogica de Referéncia do PROAJA-PI (Continua).

Identificar uma ou mais letras no contexto de uma palavra.

H2. Diferenciar letras de outros sinais graficos, como os numeros, sinais de pontuacao
ou de outros sistemas de representacao.

Distinguir letras de outros nimeros ou simbolos.

H3. Distinguir, como leitor, diferentes tipos de letras.
Reconhecer diferentes formas de tracar uma mesma letra, a partir de uma palavra ou texto.

H4. Identificar, ao ouvir uma palavra, o nUmero de silabas que ela contém (consciéncia
silébica).
Identificar o nimero de silabas de palavras dissilabas, sejam elas oxitonas ou paroxitonas.

Identificar o nimero de silabas de palavras trissilabas, sejam elas oxitonas, paroxitonas ou
proparoxitonas.

Identificar o nimero de silabas de palavras polissilabas, sejam elas oxitonas, paroxitonas ou
proparoxitonas.

Reconhecer monossilabos como palavras formadas por uma Unica silaba.

H5. Reconhecer silabas (consciéncia silabica)

Identificar silabas padrdo (consoante/vogal - CV) no inicio de palavras.
Identificar silaba (consoante/vogal/consoante - CVC) no inicio de palavras.
Identificar silaba (consoante/consoante/vogal - CCV) no inicio de palavras.
Identificar silaba (vogal/consoante/ - VC) no inicio de palavras.

Identificar silaba formada apenas por uma vogal - V no inicio de palavras.
Identificar silaba formada por ditongo no inicio de palavras.

Identificar palavras que terminam com a mesma silaba.

Identificar silaba CV no meio de palavras trissilabas.

Identificar o valor sonoro de uma silaba (inicial, medial ou final) em que ndo haja
correspondéncia biunivoca entre o fonema e o grafema (o fonema /s/ e as letras, ss, c, ¢, etc.,
por exemplo)

H6. Identificar relacGes fonema/grafema, som/letra (consciéncia fonémica).
Identificar palavras iniciadas por um mesmo fonema.
Identificar uma palavra que se diferencia de outras por apenas um fonema (som).

H7. Ler palavras silenciosamente.
Ler palavra formada somente por silaba padrdo Consoante/Vogal - CV.
Ler palavra iniciada por silaba Consoante/VVogal/Consoante - CVC.




Ler palavra iniciada por silaba Consoante/Consoante/Vogal -CCV.
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Quadro 1 - Matriz Pedagogica de Referéncia do PROAJA-PI (Concluséo).

Ler palavra iniciada por silaba VVogal/ Consoante — VC

Ler palavra iniciada por silaba constituida de apenas uma Vogal - V.
Ler palavras com ditongo (nasal ou oral) em qualquer posigéo, inclusive em
monossilabos.

H8. Escrever palavras.

Escrever palavras com silabas padrdao Consoante/Vogal - CV.
Escrever palavras com silabas Consoante/VVogal/Consoante - CVC.
Escrever palavras com silabas Consoante/Consoante/Vogal - CCV.
Escrever palavras com silabas VVogal/Consoante - VVC.

Escrever palavras com silaba Vogal - V.

Escrever palavras que contenham ditongo.

Eixo de conhecimento: LEITURA

H9. Ler frases e outros pequenos textos, localizando informacdes explicitas
contidasneles.

Localizar uma informacdo explicita em frase curta de padrdo sintatico
simples
(Sujeito/Verbo/Obijeto).

Localizar uma informacéo explicita em frase longa de padréo sintéatico (e silabico)
complexo.

Localizar uma informacao explicita em textos curtos de géneros diversos (cartaz,
noticia, instrucdo, anincio, fragmento de entrevista, conto ou reportagem etc.).

H10. Identificar assunto de frases e outros pequenos textos.

Identificar assunto de uma frase.

Identificar assunto de pequenos textos, sem o apoio de imagens.

Identificar assunto de textos de extensdo mediana de linhas, com o apoio de imagens.

H11. Reconhecer a finalidade de géneros diversos.
Identificar a finalidade de textos de diferentes géneros, a partir de seu tema/assunto.

H12. Localizar informacdes explicitas em textos de maior extensdo ou em textos
queapresentam dados.

Localizar informacdes explicitas em textos médios ou longos.
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Localizar informacdes explicitas em textos que tém por finalidade geral apresentar
dados(mapas, gréficos, tabelas, etc.).

Fonte: Edital SEDUC — P1/ GSE: N°. 12/ 2021 (2021).

Para 0 PROAJA-PI, foram desenvolvidos trés tipos de avaliagbes com base na matriz
de referéncia. Inicialmente, é aplicado um teste diagndstico inicial com o propdsito de avaliar
e posicionar o aluno de acordo com o perfil correspondente. Durante o desenvolvimento do
programa, foi realizado um segundo teste de monitoramento para avaliar o desempenho e a
progressdo dos estudantes. Por fim, é aplicado um teste diagndstico final para verificar se o
aluno atingiu o perfil de alfabetizagéo estabelecido.

Os testes realizados pelos participantes compdem o banco de dados digital especifico
deste programa. Esses testes consistem em um total de quinze (15) questdes, das quais uma (1)
é de natureza auto declaratoria, e doze (12) sdo questdes de multipla escolha ou dicotdmicas.
No caso das questdes de multipla escolha, o objetivo é identificar a alternativa correta dentre as
alternativas apresentadas. Além disso, o teste inclui duas (2) questdes que demandam a
producdo escrita de palavras simples e familiares. As questdes foram elaboradas com diferentes
niveis de dificuldade, abrangendo desde o facil até o dificil. Cabe enfatizar que, para esta
dissertacdo de mestrado, serdo utilizados exclusivamente os dados obtidos dos testes iniciais,
em especifico a analise das questdes que envolvem a escrita de palavras simples.

Com base nesse modelo de avaliacdo, foram desenvolvidas varias avaliagdes contendo
perguntas semelhantes em relacdo a outros tipos de avaliagdes. Em contraste com os testes de
monitoramento e o teste final, o teste inicial, também denominado teste diagndstico, tinha como
finalidade avaliar o nivel/perfil de alfabetizacdo do aluno inscrito e determinar se ele atendia
aos critérios de elegibilidade para participar do programa.

Posteriormente, as respostas fornecidas pelos estudantes nesses testes foram inseridas
em um sistema do programa. Dessa forma, houve a implementacdo de um sistema especifico
para 0 acompanhamento e monitoramento dos progressos por meio das avaliagdes, que foram
conduzidas pela SEDUC/PI em colaboracdo com o departamento de Gestdo de Politicas
Educacionais da Fundacdo Getulio Vargas - DGPE/FGV. Os resultados obtidos a partir da
aplicacdo dos testes foram disponibilizados as instituicdes e 6rgdos responsaveis pela execucgéo
do Programa por meio do Sistema da SEDUC Piaui.

Na préxima secéo, sera abordado os Perfis de Alfabetizacdo do PROAJA.
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3.3 Os Perfis de Alfabetizacdo do PROAJA

Levando em conta as particularidades dos processos de ensino e aprendizagem
relacionados a alfabetizacdo, foram estabelecidos perfis (ou niveis) de alfabetizacdo, baseados
na ideia de que a alfabetizacdo abrange uma variedade de habilidades e conhecimentos. Além
disso, é importante reconhecer que os individuos que ingressam em programas de alfabetizacdo,
sejam eles jovens, adultos ou idosos, tém diferentes niveis de conhecimento sobre a escrita.

Os perfis’ foram delineados com o intuito de representar distintos estagios de
competéncia na alfabetizacdo. Ao definir um perfil para um aluno que acabou de aprender a ler
e escrever, considerou-se o desenvolvimento dessas habilidades, reconhecendo que elas exigem
conhecimentos especificos em diferentes momentos. Rocha e Fontes-Martins (2014) abordam
essa questdo ao analisar os resultados de avaliagbes de alfabetizagdo conduzidas em cinco
edi¢Oes consecutivas, destacando que o desenvolvimento das habilidades de leitura se consolida
mais cedo e de forma mais significativa em comparacdo com o desenvolvimento das
habilidades de escrita. 1sso se deve ao fato de que a transi¢do da decodificacdo, atribuicdo de
significado a palavras, frases e textos mais longos e complexos, assim como a capacidade de
fazer inferéncias a partir do texto, ocorre antes das habilidades de producao textual.

De acordo com as autoras:

A definic8o desses Perfis foi essencial, pois permitiu a apreensdo de diferentes
momentos de aprendizado na alfabetizacdo dos jovens, adultos e idosos do
programa, 0 que norteou o diagnostico realizado nos testes: o Teste Inicial,
que objetiva identificar as pessoas maiores de 18 anos nao alfabetizadas que
irdo participar do curso; o Teste de Monitoramento que visa acompanhar a
execucdo pedagogica do programa; e o Teste Final que visa obter um
diagndstico do perfil de saida dos alunos. Para a construcdo desses perfis ndo
se trabalhou apenas com percentuais de acerto, mas procurou-se apreender o
que se acertou, 0 que se errou e a coeréncia entre esses acertos e erros,
remetendo a analise da Teoria de Resposta ao Item — TRI. (ROCHA;
FONTES-MARTINS, 2021, s.p).

Considerando que o processo de alfabetizacdo é gradual, os perfis foram desenvolvidos
com o proposito de avaliar e acompanhar o progresso na consolidacdo das habilidades. Sendo
assim, eles foram divididos e classificados em cinco perfis, cada qual com sua definicéo e suas

especificidades. Essas categorias refletem os estagios dos participantes em diferentes pontos de

" Os perfis de alfabetizacdo foram desenvolvidos pelas pesquisadoras associadas ao projeto (Rocha;
Fontes-Martins, 2021), com base em avalia¢cbes educacionais, andlises de matrizes e escalas de
avaliacdo, além de pesquisas sobre alfabetizacdo de jovens adultos e idosos. Essa construcdo tambémse
fundamentou na experiéncia das pesquisadoras em outros programas de alfabetizagao.
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seus processos de alfabetizacdo, abrangendo desde os ndo alfabetizados até os ja alfabetizados.

O primeiro perfil (1), nomeado Nao Alfabetizado, se refere ao aluno que néo reconhece
as letras e ndo demonstra o dominio de habilidades relacionadas a consciéncia fonologica e a
leitura de palavras simples.

O segundo perfil (2) também é denominado N&o Alfabetizado. Embora seja homénimo
do anterior, esse perfil se enquadra o aluno que ja consegue reconhecer as letras do alfabeto e
0 numero de silabas. Assim como o perfil anterior, os alunos ndo possuem o dominio de
habilidades relacionadas & consciéncia fonoldgica e a leitura de palavras simples.

No terceiro perfil (3), denominado Alfabetizagéo Inicial, os estudantes reconhecem o
namero de silabas da palavra e conseguem identificar silabas iguais em palavras diferentes.
Diferente dos anteriores, os alunos que se enquadram neste perfil, ja sdo capazes de decodificar
algumas palavras, especialmente com silabas simples, como a silaba CV (consoante-vogal).

No quarto perfil (4), intitulado como Alfabetizacdo em desenvolvimento, o participante
consegue identificar o nimero de silabas de palavras e silabas iguais em palavras distintas. Ja
é capaz de decodificar palavras com estruturas silabicas simples, como, por exemplo, a silaba
CV (consoante-vogal). E por fim é capaz de ler palavras com outros niveis de complexidade.

Por fim, o quinto e altimo perfil (5), denominado Alfabetizado, se refere aos alunos que
sdo capazes de ler palavras, frases e/ou outros pequenos textos e escrevem palavras com
legibilidade, ainda que apresente desvios ortograficos.

E importante destacar que os perfis 1, 2, 3 e 4 contém desde as habilidades de reconhecer
letras e silabas, passando pela habilidade de decodificar algumas palavras, até a habilidade de
ler palavras, com base nas respostas dadas pelos participantes nos testes. E importante ressaltar
que as habilidades apresentas do Perfil 1 ao 5 sdo cumulativas. Nesse sentido, por exemplo, o
Perfil 2 inclui a habilidade do Perfil 1; o Perfil 3, abarca as habilidades dos perfis 1 e 2, e assim
sucessivamente.

Com base nos perfis propostos e definidos, Rocha e Fontes-Martins (2021) afirmam que
os cinco Perfis de Alfabetizacdo evidenciam que o PROAJA ndo adota uma abordagem
dicotdmica entre alfabetizado e ndo alfabetizado. Pelo contrario, o programa incorpora uma
gama de possibilidades dentro dos extremos dessa dicotomia, abragando um “continuum” de
aprendizado. Essa perspectiva se reflete de maneira direta na estrutura dos testes diagnosticos,
tanto na selecdo das habilidades que compGem esses testes quanto na metodologia de sua
aplicacdo.

No proximo capitulo, sera explorada a tematica sobre a “A Escrita: Da Alfabetizagéo

As Teorias De Aquisigio”.
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4 A ALFABETIZACAO E A APRENDIZAGEM DA ESCRITA

4.1 Alfabetizagdo

De acordo com Soares (2021), um olhar historico sobre a alfabetizagédo escolar no Brasil
revela uma longa trajetéria de sucessivas transformagdes conceituais e, consequentemente,
metodoldgicas. Até meados dos anos 80, o processo de alfabetizacdo era focado
fundamentalmente na aprendizagem do sistema convencional da escrita, ou seja, o foco era
limitado em aprender a ler e escrever. Nesse sentido, as discussdes acerca da alfabetizagdo e
letramento, no Brasil, foram ganhando mais destaque e relevancia, passando a ser o cerne das
questdes relativas a educacdo, ao ensino e envolvendo demandas relacionadas as politicas
publicas no ambito educacional.

Apos esse periodo, em decorréncia do desenvolvimento social, cultural, econdmico e
politico do pais durante o século XX, nesse cenario de inovagdes, os limites do ensino e da
aprendizagem da lingua escrita se ampliaram e foram redimensionados para novas perspectivas.
Além disso, houve na sociedade uma necessidade de configurar e nomear comportamentos e
praticas sociais na area da leitura e da escrita, ndo apenas restrito ao dominio do sistema
alfabético e ortografico (SOARES, 2018, 2021).

O aprendiz, desde muito cedo, € imerso ao universo da escrita antes mesmo do primeiro
contato com o ambiente escolar, ou seja, eles estdo rodeadas por um mundo onde existem varios
tipos e meios em que a escrita se torna presente, por exemplo, jornais, revistas, programas de
televisdo, internet, entre outros e assim, o individuo compreende que a escrita também é recurso
utilizado para comunicacdo (CAGLIARI, 1991; FERREIRO, 2004; MORAIS, 2008).

Nessa perspectiva, é importante enfatizar que o processo de alfabetizacdo e letramento
ndo se inicia apenas com a insercdo do individuo na escola, mas sim por meio das diversas
interacdes dele com o mundo externo, que influenciam o seu interesse no contexto escolar.

Diante do exposto, Moll (1996) afirma que:

[...] a alfabetizacdo é um processo que se inicia muito antes da entrada na
escola, nas leituras que o sujeito faz do mundo que o rodeia, através das
diferentes formas de interacdo que estabelece. Se a lingua escrita se constitui
“objeto” de uso social no seu contexto, os atos de leitura e escrita com 0s quais
interage podem leva-lo & elaboragdo de estruturas de pensamento que lhe
permitam compreendé-la e paulatinamente apropriar-se dela. Quando chega a
escola, o sujeito vai estar em algum momento desse processo de compreensao.
Assim, se vier de um ambiente social alfabetizado, j& tera certamente pensado
sobre este objeto de conhecimento. (MOLL, 1996, p. 70).
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E importante considerar que cada individuo traz consigo sua singularidade e vivéncias.
Cada um possui uma histéria, uma familia, uma cultura e outros aspectos distintos que 0s
tornam Unicos. Os profissionais educadores precisam compreender e tentar conhecer essas
caracteristicas Unicas de seu aluno, visto que essas singularidades podem influenciar no
processo de alfabetizacdo.

O documento central que guia e impulsiona a educacdo brasileira é a Base Nacional
Comum Curricular (BNCC). Na BNCC, a Alfabetizacdo integra as diretrizes da Area de
Linguagens voltada para os dois primeiros anos do Ensino Fundamental I. A consolidagéo dessa
alfabetizacdo ocorre nos anos subsequentes do Ensino Fundamental I. Assim, a alfabetizacdo é
sistematizada nos dois primeiros anos iniciais, seguidos por um desenvolvimento continuo nos
proximos trés anos. Esse periodo envolve a observacéo das regularidades linguisticas e a analise
do funcionamento da lingua e de outras formas de expresséo, incluindo seus efeitos discursivos
(BRASIL, 2018).

De acordo com o mesmo documento, a énfase do ensino esta na acdo pedagogica, que
deve ter inicio na Educacdo Basica durante os primeiros anos do ciclo de alfabetizacdo. Esse
processo educativo estad entrelagcado com a assimilacdo do sistema de escrita alfabética e o
aprimoramento das capacidades Uteis a leitura e escrita. Assim, esse aprendizado se desenvolve
através das praticas de leitura e escrita, intimamente relacionadas a incorporacdo desses
conhecimentos dentro do contexto da cultura letrada®.

Seguindo esta linha de raciocinio, ao tratar de alfabetizacéo, verifica-se que a sua origem
se da muito limitadamente, quando ainda era visto como o processo de ensinar o sujeito a ler e
a escrever, conforme salienta Soares (2021).

Em contraste a isso, devido as demandas das praticas sociais de leitura e de escrita,
evidenciou-se a necessidade de ampliar este conceito, considerando situa¢des sociais em que a
lingua escrita esteja presente. Isto posto, tal mudanca de perspectiva no conceito de
alfabetizacdo ao longo dos anos foi responsavel por promover uma progressao desse termo,

culminando no que se conhece hoje como letramento.

[...] na impossibilidade de determinar que a palavra alfabetizaco passe a
significar ndo s6 a aprendizagem do sistema alfabético, mas também a

8 Conforme Soares (2008, 2018, 2021), o conceito de "cultura letrada” refere-se ao conjunto de praticas,
conhecimentos e competéncias relacionadas a escrita e a leitura em uma sociedade. Essa abordagem
abrange ndo apenas as habilidades individuais de ler e escrever, mas também compreendeas normas
sociais, os valores culturais e as convengdes associadas ao uso da linguagem escrita. A cultura letrada
implica a capacidade de interpretar, analisar e produzir textos de maneira contextualmente relevante,
confiante assim para a construcdo do conhecimento e a participacdo ativana vida social.
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aprendizagem dos usos sociais e culturais desse sistema, ¢ que a “invenc¢do”
da palavra letramento se tornou necessaria. (SOARES, 2021, p. 140).

De acordo com a autora, os termos alfabetizacdo e letramento possuem conceitos
distintos, mas sdo indissociaveis. Nesse sentido, a alfabetizacdo é uma parte elementar do

letramento.

Assim, por um lado, é necessario reconhecer que alfabetizacdo- entendida
como aquisicdo do sistema convencional de escrita — distingue-se de
letramento — entendido como desenvolvimento de comportamentos e
habilidades do uso competente da leitura e da escrita em praticas sociais:
distinguem-se tanto em relacdo aos objetos de conhecimento quanto em
relacdo aos processos cognitivos e linguisticos de aprendizagem e, portanto,
também de ensino desses diferentes objetos. Tal fato explica por que é
conveniente a distincdo entre os dois processos. Por outro lado, também ¢é
necessario reconhecer que, embora distintos, alfabetizacdo e letramento sdo
interdependentes e indissociaveis: a alfabetizacdo s6 tem sentido quando
desenvolvida no contexto de praticas sociais de leitura e escrita e por meio de
atividades de letramento; este, por sua vez, s6 pode desenvolver-se na
dependéncia da e por meio da aprendizagem do sistema de escrita. (SOARES,
2021, p. 64).

Nesse sentido, a alfabetizacdo estd ligada ao processo de aprendizagem da escrita e
leitura, o letramento envolve as funcdes da escrita. E importante destacar que o letramento
proporciona condic¢Bes para que o aluno se aproprie dos conhecimentos, sendo capaz ndo apenas
de ler e escrever, mas também de iniciar a construcdo ou (re)elaboracdo de novos
conhecimentos de acordo com suas vivéncias e realidade.

Em suma, os termos alfabetizacédo e letramento devem ser vistos em conjunto, tanto na
teoria quanto na pratica. Isso se da, sobretudo porque, embora os dois processos tenham
especificidades, dissocia-los levaria o aprendiz a uma concepcao distorcida da natureza e das
funcbes da lingua escrita. Além disso, ressalta-se a importancia de alfabetizar letrando, fator
gue promove o desenvolvimento das habilidades de leitura e de escrita de modo adequado e
eficiente. Dito de outra maneira, ensinar a ler e a escrever deve levar em conta um contexto que
abarca as praticas sociais de leitura e escrita. (SOARES, 2018, 2021).

Desse modo, a alfabetizacdo e letramento estdo ligados ao processo de aprendizagem
do sistema alfabético, assim como as convencdes/regras que regem seu emprego. De acordo
com Ferreiro (2004), durante o processo de alfabetizacdo e letramento, além da maturacéo e do
desenvolvimento da leitura e escrita, € importante que o aluno tenha a percep¢do de algumas
informacdes relacionadas a grafia e a leitura. Além disso, € importante também que comece a

fazer a distin¢do dos diferentes géneros textuais, como, bilhetes, cartas, convites, propagandas,
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receitas entre outros. Dessa maneira, o aluno ira construir o sistema de escrita, passando pelos
niveis de aquisicdo dessa linguagem, até alcancar a consolidagdo desse sistema. Isso permitira
que ele consiga atribuir um significado as praticas de leitura e escrita. Portanto, cabe a escola
proporcionar aos estudantes o espaco e o tempo para que eles possam construir a sua propria
ideia de leitura e escrita.

Durante o processo de alfabetizacao e aprendizagem da lingua escrita, os jovens, adultos
e idosos passam por um processo semelhante ao das criangas. Este publico também percorre a
trajetdria inicial de aquisicao da escrita até atingir o dominio ortografico. No entanto, é crucial
observar o material utilizado para esse publico, uma vez que ndo existem materiais especificos
para essa modalidade. Os contetdos frequentemente abordados ndo refletem a realidade dos
alunos. Em muitos casos, 0s materiais utilizados sdo os mesmos destinados as criangas, ou seja,
conteudos infantilizados (MACIEL, 2014).

O processo de alfabetizagdo desses jovens e adultos e idosos ndo se resume apenas em
juntar letras e formar palavras. Para alfabetizar de fato, € preciso introduzir esses aprendizes no
universo da escrita e da leitura, mostrando-lhes os principais veiculos de circulagdo e o seu uso
nas diversas situacoes em que a escrita se faz necessaria. Um dos principais objetivos da EJA é
fazer com que esses jovens e adultos desenvolvam as praticas de leitura e escrita e possam fazer
0 uso delas em diversos contextos que as envolvam.

Estamos inseridos em uma cultura letrada e tecnologica e, portanto, estamos em
constante contato com o universo da escrita, seja ela para informacdo, comunicacéo, entre
outras possibilidades do seu uso. Os jovens, adultos e idosos, ao ingressarem nessa modalidade
de ensino, ja possuem uma bagagem de conhecimentos linguisticos, sociais e experiéncias de

mundo. Nessa perspectiva, Moll (2011) elucida que:

Vivendo numa sociedade letrada, sobretudo nos espacos urbanos,
caracterizada por um denso universo escrito e por possibilidades e
necessidades de leituras variadas, pode-se dizer que analfabetos, no sentido
do efeito discursivo e da acepcao estrita dessa concepgdo, ndo existem. O que
encontramos s&o sujeitos mergulhados em variadas situagdes de letramento,
que, via de regra, ndo possuem escolaridade, mas que estdo iniciados em
processo de alfabetizagdo. (MOLL, 2011, p. 9).

Diante do exposto, fica evidente que 0s sujeitos pertencentes a este publico especifico,
ao adentrarem na EJA, ndo devem ser considerados analfabetos. Ao contrario, devem ser vistos
aprendizes em processo de alfabetizag&o, pelo fato de ja estarem imersos e em constante contato

com a escrita e a leitura. Desse modo, as pessoas em processo de alfabetizagéo, estejam elas em
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qualquer momento da vida, devem apresentar capacidade tanto para codificar quanto para
decodificar tal sistema e suas complexidades.

Dessa forma, a alfabetizacdo deve ser pensada como um processo complexo e
abrangente, que exige atitudes coerentes e a utilizacdo de estratégias e métodos que permitam,
de fato, que o educando seja alfabetizado de forma adequada e condizente com as necessidades
reais desse processo. Ademais, 0 processo de alfabetizacdo é continuo e, como tal, exige do
educando a sua participacdo e interacdo com o objeto de aprendizagem. Sendo assim, esse
processo de aprendizagem ocorre através da construgdo do conhecimento, pautado na relacdo
do estudante com o objeto da lingua escrita.

Na préxima secdo, serd abordada a aprendizagem da escrita e a apropriacdo do sistema
de escrita alfabética.

4.2 A aprendizagem da escrita e a apropriacdo do sistema de escrita alfabética

Com os avangos nos estudos da aquisicdao da lingua escrita, desde a década de 80, as
discussdes sobre a apropriacdo do Sistema de Escrita Alfabético (SEA) foram intensificadas
(Cagliari, 1991; Morais, 2003; Lemle, 1999; Zorzi, 1998). A linguagem oral, ou seja, a fala, é
facilmente adquirida pelos individuos nos primeiros anos de vida. O cérebro humano é
filogeneticamente dotado para esse aprendizado, de modo que, durante a fase infantil, as
criancas comecam a assimilar e compreender o discurso dos adultos, expressando suas
primeiras palavras e sentencas. Diferente da aquisicdo da fala, a aprendizagem da linguagem
escrita fundamenta-se sobre as bases de habilidades cognitivas, linguisticas e sociais, que, para
se desenvolver, necessita de um aprendizado sisteméatico (FERREIRO, 2004; MORAIS, 2012;
SOARES,2018).

De acordo com Cagliari (1991), os sistemas de escrita podem ser categorizados em dois
grupos distintos: o sistema de escrita baseado no significado (escrita ideogréafica) e os sistemas
baseados no significante (escrita fonografica). No primeiro caso, temos o principio ideografico,
que registra elementos capazes de associar pensamentos e ideias. Um exemplo classico é
encontrado nos ideogramas chineses e japoneses. No segundo caso, temos o principio
fonogréfico, que utiliza grafias para representar os sons da lingua, como as letras que
correspondem aos fonemas. E importante salientar que todos os sistemas de escrita possuem
alguma forma de conexao, seja direta ou indireta, com os sons de uma lingua.

No caso da nossa lingua, o Portugués Brasileiro, doravante (PB), € considerado um

sistema alfabético. Esse sistema, em principio, estabelece que cada simbolo grafico corresponde
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a um segmento fonoldgico (ou, em certos casos, a um segmento fonético). Compreender o
funcionamento desse sistema alfabético é um requisito fundamental para o uso eficiente da
linguagem escrita. Para adquirir essa compreensdo, € necessério obter conhecimentos
especificos sobre os elementos do sistema fonoldgico da lingua e como eles se inter-relacionam
(CAGLIARI, 1991; SOARES, 2018).

Nesse sentido, Lemle (1999) afirma que o sistema alfabético de escrita apresenta como
caracteristica essencial a representacdo dos segmentos sonoros por meio de segmentos graficos.
A autora também elenca cinco habilidades fundamentais para a aquisicao desse sistema.

Primeiramente, a aprendizagem envolve compreender a natureza simbdlica dos sons da
fala, ou seja, compreender que as letras sdo meros simbolos dos sons e ndo possuem relacdo
direta com seus significados.

Em segundo lugar, o aluno precisa perceber e diferenciar as formas das letras,
especialmente aquelas que se assemelham no alfabeto. Isso exige uma percepgéo refinada para
distinguir pares como p/b, g/p, b/d, m/n, entre outros.

Outra etapa é a apreensdo do conceito de palavra. O aprendiz deve ser capaz de
identificar e isolar, na corrente da fala, as unidades que constituem as palavras, uma vez que
essas unidades serdo escritas com espagcos em branco entre elas.

Por fim, é essencial dominar a organizacdo da pagina escrita desde o inicio do processo
de alfabetizacdo. O educando deve entender a sequéncia das letras (da esquerda para a direita)
na linha, bem como a sequéncia das linhas (de cima para baixo) na pagina. Esse conhecimento
é crucial para a leitura, permitindo uma orientacao visual eficaz. Portanto, a autora enfatiza que
possuir essas competéncias € de extrema importancia para 0 avango no processo de
alfabetizacéo.

Além disso, Oliveira (2005) amplia essa perspectiva ao enfatizar que a aprendizagem
da lingua escrita requer a consideracdo de diferentes sistemas, incluindo o sistema grafico e o
sistema ortografico. O sistema grafico abrange os meios pelos quais uma lingua expressa 0s
sons produzidos pelos falantes, enquanto o sistema ortografico envolve as regras que orientam
0 uso das letras conforme as circunstancias. Integrar esses aspectos ao desenvolvimento das
habilidades de percepcdo e compreensdo do sistema alfabético proporciona uma visao mais
complexa do processo de alfabetizacéo.

Para uma melhor compreensdo sobre o aprendizado do sistema de escrita, € importante
refletir sobre o Sistema de Escrita Alfabética — SEA. Considerando que o sistema de escrita
alfabética é como um sistema notacional, ou seja, seu aprendizado é um processo cognitivo

complexo, o qual envolve as habilidades perceptivas e motoras que desempenham um papel
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fundamental durante esse aprendizado (MORAIS, 2012).

O Quadro 2, a seguir, foi desenvolvido com base nos estudos de Morais (2012), nos
quais o autor explora as propriedades essenciais do Sistema de Escrita Alfabética — SEA — que
um aprendiz deve desenvolver para alcancar a alfabetizacéo.

Quadro 2 - Apropriacdo do SEA.

1. Escreve-se com letras, que ndo podem ser inventadas, que tém um repertério
finito e que sdo diferentes de nimeros e de outros simbolos.

2. As letras tém formatos fixos e pequenas varia¢des produzem mudangas na
identidade dasmesmas (p, q, b, d), embora uma letra assuma formatos
variados (P, p, P, p).

3. A ordem das letras no interior da palavra ndo pode ser mudada.

4. Uma letra pode se repetir no interior de uma palavra e em diferentes
palavras, a0 mesmo tempo em que distintas palavras compartilham as
mesmas letras.

5. Nem todas as letras podem ocupar certas posi¢des no interior das palavras
e nem todas asletras podem vir juntas de quaisquer outras.

6. As letras notam ou substituem a pauta sonora das palavras que
pronunciamos e nunca levam em conta as caracteristicas fisicas ou
funcionais dos referentes que substituem.

7. As letras notam segmentos sonoros menores que as silabas orais que
pronunciamos.

8. As letras tém valores sonoros fixos, apesar de muitas terem mais de um
valor sonoro e certos sons poderem ser notados com mais de uma letra.

9. Além de letras, na escrita de palavras, usam-se, também, algumas marcas
(acentos) que podem modificar a tonicidade ou o0 som das letras ou silabas
onde aparecem.

10. As silabas podem variar quanto as combinac@es entre consoantes e vogais
(Cv, Ccv, CVvV, CVC, V, VC, VCC, CCVCC..), mas a estrutura
predominante no portugués é a silabaCV (consoante — vogal), e todas as
silabas do portugués contém, ao menos, uma vogal.

Fonte: Morais (2012).

Diante do exposto, verifica-se que o processo de desenvolvimento da escrita é
progressivo e demanda tempo, pois os alunos véo descobrindo as particularidades do sistema

simbdlico ao longo de um longo processo construtivo. Esse processo envolve caracteristicas
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fundamentais do sistema de escrita, como a importancia das letras, sua ordem nas palavras, a
representacdo fonoldgica, 0 uso de acentos e a estrutura predominante das silabas. Essas
caracteristicas destacam a complexidade da escrita como um meio preciso e estruturado de
comunicacdo linguistica, fundamental para a expressdo e compreensdo de informacdes.
Conforme observado por Zorzi (1998, p. 36), “o sistema alfabético que caracteriza a escrita
implica correspondéncias entre sons e letras, ou melhor, os sons da fala sdo representados por
letras e, inversamente, as letras se transformam em sons”. 1sso significa que existe uma relacéo
intrinseca entre sons e letras na escrita, resultando em palavras que, em alguns casos, sao
escritas de forma muito proxima & maneira como sdo pronunciadas.

E importante destacar que os fonemas® e as silabas tém um papel crucial na compreenséo
das peculiaridades da lingua escrita de um idioma cujo sistema de escrita é alfabético. De acordo
com Soares (2018), esse sistema alfabético é formado pelas relagdes convencionais e arbitrarias
entre fonemas e grafemas, também referidas como sistema grafofonico. Para que o aprendiz
possa adquirir proficiéncia na lingua escrita, é essencial que ela internalize o conhecimento do
cddigo grafofonico e seja capaz de dominar os processos de codificacdo e decodificacao.

Como mencionado anteriormente, a lingua portuguesa segue um sistema de escrita
alfabético, que fundamentalmente associa cada simbolo grafico a um segmento fonologico (ou,
em determinados contextos, a um segmento fonético). No entanto, é notavel que, para além da
representacdo desses segmentos, outros elementos das estruturas linguisticas podem ser
transferidos para a forma escrita. Diante da diversidade de caracteristicas linguisticas refletidas
pela ortografia, percebe-se que o sistema de escrita da énfase a certas caracteristicas em
detrimento de outras.

As linguas identificadas pela sua escrita foneticamente transparente sdo aquelas que
mais precisamente se alinham ao principio alfabético. Nesse contexto, ha uma relacao regular,
organizada e mutuamente exclusiva entre os segmentos fonoldgicos e os simbolos graficos. Por
contraste, as linguas que apresentam uma escrita foneticamente opaca, como explicado por
Soares (2016), exibem associagcdes que variam, frequentemente carecem de consisténcia e, em

muitos casos, sdo arbitrarias.

° Neste estudo, o conceito de "fonema" é adotado, seguindo a linha de pensamento de Cristofaro-Silva
(2010) e Soares (2018). Além disso, o termo "grafema"” conforme Soares (2018) e o termo "letra”,
amplamente utilizado na literatura (Lemle, 1999), também sdo considerados. Essa escolha € justificada
pelo fato de que a literatura na area frequentemente utiliza os termos "fone™ ou "som", como
exemplificado por Lemle (1999). Assim, embora a terminologia possa variar neste trabalho, éconsenso
que, do ponto de vista técnico, os termos "fonema" e "grafema™ sdo mais apropriados paradescrever 0s
fenbmenos em questao.
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Seguindo a perspectiva de Soares (2018), pode-se observar uma dicotomia na ortografia,
indo desde a extrema transparéncia, onde cada fonema tem uma correspondéncia direta com
uma letra, até a opacidade extrema, onde “um mesmo grafema pode representar diferentes
fonemas e diferentes grafemas podem representar 0 mesmo fonema e combinagdes de letras
(grafemas complexos) podem apresentar fonemas” (SOARES, 2018, p. 89). No espaco
intermediario entre esses dois polos, os sistemas ortograficos variam em um espectro que
abrange desde uma quase total clareza até uma marcada obscuridade (SOARES, 2018).

Desse modo, 0 portugués esta inserido no conjunto de linguas em que se destaca a
predominancia da clareza fonémica na ortografia. No contexto do portugués brasileiro, surge
uma relativa transparéncia, na qual, dentro do espectro entre clareza e complexidade, a lingua
tende a inclinar-se para a clareza, ao mesmo tempo em que também revela constru¢fes mais
enigmaticas. Como resultado, essa natureza gradual e continua da dicotomia entre esses dois
tipos de sistemas de escrita ressalta que determinados elementos menos “claros” integram 0
sistema ortogréafico da lingua portuguesa. Em linhas gerais, as situacdes de complexidade na
ortografia do portugués brasileiro estdo frequentemente relacionadas as irregularidades
ortograficas.

Cabe salientar que, durante esse processo de apropriacdo da escrita, cada aprendiz tem
0 seu tempo e seu proprio desenvolvimento. Esse aprendizado demanda muito estimulo por
parte de um profissional. Nessa mesma direcéo, Soares (2018) assevera que a aprendizagem do
sistema alfabético é um processo de conversdo da fala em letras ou combinacdes de letras, ou
seja, a esséncia da escrita.

Em suma, para atingir o dominio da linguagem escrita, 0s alunos ndo precisam apenas
dominar o sistema alfabético, eles também precisam dominar sequéncias, analise e sintese,
discriminar, integrar os olhos, as méos e o pensamento para escolher e usar as formas aceitaveis
de cada letra e combina-las para formar palavras. E necessario que eles participem do processo
de assimilacdo, que estabelecam as regras para a utilizacdo das letras de acordo com as
circunstancias e em conformidade com as normas ortogréaficas.

A seguir, serdo apresentados o0s niveis de aquisicdo da escrita delineados por Ferreiro e
Teberosky (1985), com o objetivo de proporcionar uma compreensdo dos distintos estagios

pelos quais os educandos atravessam ao longo deste processo.

4.3 Os Niveis de Aquisicdo da Escrita na Perspectiva de Ferreiro e Teberosky

Durante a década de 80, a medida que os estudos voltados aos processos de aquisicédo e
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aprendizagem da lingua escrita avancavam, eles passaram por reconfiguraces substanciais,
ampliando-se para novos enfoques. Como mencionado anteriormente, essas investigacoes
originalmente centravam-se no publico infantil. Contudo, a virada ocorreu com as pesquisas
psicogenéticas realizadas por Emilia Ferreiro e Ana Teberosky (1985), no livro “Psicogénese
da Lingua Escrita”l®. Essas pesquisadoras foram fundamentais para a promocdo de uma
redefini¢do conceitual no ambito da alfabetizagéo.

As pesquisas psicogenéticas, conduzidas por Ferreiro e Teberosky (1985), basearam-se
nas perspectivas gerativistas e construtivistas, embasadas nos estudos de Jean Piaget. Essas
perspectivas reconhecem a crianga como um agente ativo na construcdo do proprio
conhecimento, marcando uma mudanga paradigmatica significativa nas abordagens da
alfabetizacéo.

A teoria psicogenética da lingua escrita postula que a crianga elabora hipoteses e
atravessa estagios progressivos de aquisi¢do da escrita durante o processo deste aprendizado.
Essa sequéncia evolutiva segue uma ordem que comeca no estagio em que o aluno ainda nédo
compreende a escrita como um sistema de representacdo da fala e progride até alcancar a
compreensdo e proficiéncia na correspondéncia entre fonemas e grafemas. Esses estagios de
aquisicdo da lingua escrita foram categorizados, descritos e divididos em quatro niveis: Pré-
Silabico, Silabico, Silabico-Alfabético e Alfabético.

No primeiro nivel, denominado Pre-Silabico, o aprendiz ndo interpreta a escrita como
representacdo da fala. Geralmente, o aprendiz reproduz uma escrita aleatoria em forma de
garatujas, linhas, curvas etc.

No segundo nivel, chamado Silabico, o aprendiz comeca a perceber que as letras
possuem relacdo com o som das palavras, entretanto, pensa que as letras apenas substituem o
som das silabas pronunciadas. Um fato importante é que nesse nivel muitos estudantes ja
comecam a utilizar as letras, podendo ou ndo corresponder ao som representado pela silaba. Em
outros casos, eles ja conhecem o som apropriado representado por cada letra e a utilizam para
representar a silaba, como podemos observar na Figura 1, em que foi solicitado para a crianca
escrever a palavra “flor” e ela escreveu “FORA”. Percebe-se também que o aprendiz atribui

letras para cada silaba.

Publicado em 1985, nesse livro as autoras apresentam a teoria da psicogénese da lingua escrita, que
revolucionou a compreensdo sobre como as criangas aprendem a ler e escrever. Através de uma
abordagem construtivista, Ferreiro e Teberosky, investigaram as etapas e processos pelos quais as
criancas passam ao adquirir a compreensdo do sistema de escrita alfabética. A obra influenciou
profundamente os estudos em alfabetizacdo e foi fundamental para a compreensdo da logica e do
raciocinio das criangas na fase inicial da aquisi¢do da leitura e escrita.
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Figura 1 - Escrita Silabica.
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Fonte: Rabello™ (2019).

O terceiro nivel, denominado Silabico-alfabético, representa uma fase transitoria, entre
o silabico e o alfabetico. O aprendiz percebe que é preciso uma ou mais letras para cada silaba,
e recorre, simultaneamente, as hipoteses silabica e alfabética, podendo grafar algumas silabas
completas e outras incompletas. E o caso, por exemplo, da palavra “cavalo” que pode aparecer
como “CVLU”.

O quarto e ultimo nivel, denominado Alfabético, é o nivel em que o aluno ja domina a
relacdo existente entre letra/silaba/som e as regularidades da lingua. Ainda, percebe que, para
grafar uma silaba, sdo necessarias duas ou mais letras, a depender da silaba (Consoante/ VVogal
-V, CV, CCV, CVC...). No entanto, ainda acredita que a escrita funciona como transcricao
fonética da sua fala. Conforme o exemplo abaixo, Figura 2, fica evidente que a crianga ja possui
dominio sobre a escrita, ou seja, ja consegue escrever alfabeticamente, com uma letra para cada

som e também demonstra um dominio ortogréafico.

Figura 2 - Escrita no Nivel Alfabético.

Fonte: Rabello (2019).

1 Na pesquisa conduzida por Rabello (2019), sob a orientacéo da Professora Dra. Raquel Marcia Fontes
Martins, o estudo abordou a tematica "Os Encontros Consonantais Tautossilabicos naAquisi¢do da
Escrita”. O foco da pesquisa foi a analise da aquisicdo desse padrdo especifico. A metodologia
empregada envolveu criangas que estavam no estagio de aquisi¢do da escrita, abrangendo do 1° ao 4°
ano do Ensino Fundamental .



49

E a partir do nivel alfabético que o conhecimento da ortografia sera desenvolvido e que
0 aprendiz se encontra em um nivel ortografico. Nivel em que continua a construgdo para
adquirir e dominar as regularidades e as irregularidades da lingua no decorrer da vida.

Nesse contexto, Emilia Ferreiro (2012), em sua obra intitulada “Os adultos néo
alfabetizados e suas concepg¢des do sistema da escrita”12, reuniu suas pesquisas sobre a
psicogénese da lingua escrita, desta vez estabelecendo os jovens, adultos e idosos como
publico-alvo. No decorrer dessa investigacdo, tornou-se evidente que, apesar de possuirem mais
experiéncia e contato com préaticas de leitura e escrita em comparagdo com criangas, esses
grupos passam pelos mesmos processos e estagios de aquisicdo da escrita que as criancas.

Diante disso, € essencial considerar que a compreensao, assimilacdo e apropriacdo da
escrita e do sistema alfabético ocorrem gradualmente e envolvem diversas habilidades motoras
e cognitivas. O estudante precisa dominar a relacdo entre sons e grafias para efetuar a
aprendizagem da leitura e escrita, uma vez que o progresso através dos diferentes niveis desse
conhecimento € indispensavel para um aprendizado verdadeiramente significativo. Importa
salientar que cada aluno tem seu proprio ritmo durante esse processo.

Na préxima secdo, sera discorrido sobre a escrita inventada, na proposta de Bissex
(1980), Read (1960 apud Soares 2018) e Gentry (1982) tendo em vista, aos diferentes estudos

sobre os estagios de aquisi¢do da escrita.

4.4 Explorando a Escrita Inventada: ContribuicOes de Bissex, Read e Gentry

No final dos anos 70, outros trabalhos foram se destacando na area dos estudos da
aquisicdo da lingua escrita, incluindo o conceito de escrita inventada, estudado por Glenda
Bissex (1980). Esse trabalho se diferencia dos estudos de Ferreiro e Teberosky (1985), que
propdem o desenvolvimento da escrita em niveis progressivos para a apropriacao do sistema de
escrita. Em seus estudos, a pesquisadora analisou em conjunto o desenvolvimento da leitura e

da escrita de forma sucinta.

12 Esta obra, de autoria de Emilia Ferreiro, representa uma significativa contribuicdo para o campo da
educacdo e psicogénese da lingua escrita. Publicado em 2012, o livro focaliza a investigagdo das
concepgOes e processos de adultos ndo alfabetizados em relagdo ao sistema da escrita. A pesquisa
examina como esses individuos, mesmo sem habilidades de leitura e escrita convencionais,
desenvolvem entendimentos proprios sobre a linguagem escrita. Através de uma abordagem
psicogenética, a autora explora as percepcdes e estagios pelos quais esses adultos passam ao construirsuas
hipGteses sobre a escrita. A obra oferece subsidios valiosos sobre o desenvolvimento da alfabetizacdo
em diferentes contextos e faixas etarias, ampliando nossa compreensdo sobre aaquisi¢ao da linguagem
escrita para além do publico infantil.
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Em seus estudos, Bissex relata as primeiras tentativas de escrita de seu filho Paul, que
estava frequentando a pré-escola. Ela descreve os diferentes momentos da rotina em que a
crianca sentia vontade de escrever e apresenta o desenvolvimento da crianca em relagdo a
escrita. Diante dessa investigacdo, emergiu a percepcdo de que o filho da pesquisadora
desenvolvia estratégias singulares para a comunicagdo por através da escrita, recorrendo a
sinais, desenhos, legendas e até mesmo elaborando um sistema alfabético proprio, adaptado as
suas necessidades.

Nessa perspectiva, com base nas analises de Bissex (1980), as formas de escrita criadas
pelo filho possibilitaram a construgdo de um sistema individual de representacdo da escrita e
dos sons da lingua inglesa. Além disso, esses primeiros esforgos de escrita marcaram o inicio
do processo de alfabetizacdo, que gradualmente se tornou convencional ao longo do tempo.

Cabe salientar que a pesquisa de Bissex (1980) foi fundamentada nos estudos de Charles
Read (1960) apud Soares (2018) que, segundo Soares (2018), foi o

[...] primeiro pesquisador a identificar a importancia, para a compreensao do
desenvolvimento da crianca em suas relacdes ainda com a escrita, da grafia
que ela “inventa” quando ainda ndo aprendeu a escrita convencional, e escreve
estabelecendo correspondéncias entre fonemas e grafemas segundo a
percepcdo que tem dos sons da lingua e seu conhecimento das letras do
alfabeto. (SOARES, 2018, p. 68).

Com base nas pesquisas conduzidas por Bissex e Read, que se debrucaram sobre as
escritas inventadas de criancas em processo de aquisicdo da lingua escrita inglesa, foram
contribuicdes valiosas. Ambos 0s pesquisadores escolheram criangas como alvo de suas
investigacOes. Bissex estudou a escrita de seu proprio filho, dos 4 aos 11 anos, em uma
abordagem longitudinal. Enquanto isso, Read analisou a escrita de criancas de idades distintas,
entre 3 e 6 anos, adotando uma perspectiva transversal. Embora ambas as pesquisas ndo tenham
classificado as fases do desenvolvimento da escrita de maneira especifica (Soares, 2018), o
panorama da escrita inventada foi posteriormente sistematizado por Richard Gentry (1982), que
organizou e sistematizou os estagios desse processo de desenvolvimento. Gentry (1982)
identificou e caracterizou em cinco estagios o desenvolvimento da escrita, sendo eles: pré-
comunicativo, semifonético, fonético, transicéo e correto.

O primeiro estagio, denominado pré-comunicativo, é 0 estdgio em que a crianca ja
percebe que os simbolos alfabéticos representam as palavras e que, para se comunicar através
da escrita, precisa utiliza-los. No entanto, nessa etapa do desenvolvimento, as criangas ndo

possuem familiaridade com as regras do Sistema de Escrita Alfabética (SEA).
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Consequentemente, ao realizarem seus registros, elas utilizam letras de forma aleatoria, sem
estabelecer uma correspondéncia entre os fonemas e a escrita.

O segundo estéagio, nomeado semifonético, representa 0 momento em que os aprendizes
comegam a perceber a correspondéncia entre a letra e o som. Para ser classificado nesse estagio,
o0 aluno precisa assimilar as primeiras associa¢gdes com o principio alfabético e com a ortografia.
Nesta fase, os alunos ja conseguem realizar algumas correspondéncias entre letras e sons. Por
exemplo, nessa fase, o aprendiz utiliza uma letra para cada som.

O terceiro estagio, chamado fonético, se refere a fase em que a escrita dos educandos ja
apresenta as relacdes entre as letras e 0s sons, e cada fonema é registrado. Nesse momento, é
comum que os aprendizes escrevam em desacordo com a norma ortografica, pois as mesmas
ainda ndo foram dominadas.

O quarto estagio, denominado transicdo, € a fase em que o aprendiz esta em contato
com a ortografia. Nesse estagio, o0 aluno comeca a refletir e a assimilar as regras convencionais
da ortografia para, entdo, fazer seus registros escritos.

O quinto e ultimo estagio, chamado correto, é o estagio no qual o aluno ja internalizou
0 sistema ortografico e suas regras basicas. O aprendiz j& adquiriu e memorizou uma grande
quantidade de palavras, facilitando o registro de palavras desconhecidas por meio de estratégias
de correcéo.

Dessa forma, a aprendizagem acontece de maneira gradual. Primeiro ha uma percepcéo
das formas convencionais das letras, depois nota-se que a escrita representa a fala e,
posteriormente, inicia-se a relacdo de letra e som com correspondéncias adequadas. Os niveis
da psicogénese da lingua escrita propostos por Ferreiro e Teberosky (1985) e os estagios
estabelecidos por Gentry (1982), apresentados nos paragrafos anteriores, se assemelham e
caracterizam cada etapa do desenvolvimento da aprendizagem da lingua escrita.

Na proxima secdo, sera possivel experimentar a aquisicdo da escrita de acordo com a

proposta de Treiman.

4.5 Os estagios de aquisicao de acordo com Treiman

Assim, como Ferreiro e Teberosky (1985), Treiman (1993) observou e descreveu o
desenvolvimento das habilidades de escrita em criancas durante o periodo de escolarizacéo.
Treiman, concentrou seus estudos na analise do desenvolvimento da consciéncia fonologica e
na compreensdo de como as criangas aprendem a associar 0s sons da fala as letras durante a

aprendizagem da lingua escrita. A pesquisadora defende a importancia da consciéncia
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fonoldgica (a capacidade de identificar e manipular os sons da fala) como um precursor
fundamental para o processo de leitura e escrita. Ela classificou o desenvolvimento da lingua
escrita em cinco estégios, sendo eles:

No primeiro estagio, o pré-silabico, as criangas estdo comecando a descobrir a escrita,
mas ainda ndo entendem a correspondéncia entre letras e sons. Elas podem fazer rabiscos ou
desenhos para representar palavras ou até mesmo ideias.

No segundo estagio, classificado como silabico, os educandos comegam a compreender
que as palavras sdo compostas por letras e as silabas. Nesse estagio, 0s aprendizes comegam a
ter o entendimento sobre a correspondéncia de letra e som. No entanto, nem sempre, ao
escreverem, utilizam as letras correspondentes aos sons de forma correta.

O terceiro estagio, concebido como alfabético inicial, é aquele em que as criancas
comegam a compreender melhor a relagéo entre letras e sons. Elas tentam usar letras para
representar 0s sons corretos em uma palavra. Nesse estdgio é comum os alunos cometerem
desvios ortogréficos.

O quarto estagio, chamado alfabético avancado, € o estagio em que os aprendizes
comegam a ter um entendimento mais concretos das relacdes entre letras e sons. Elas escrevem
de maneira mais precisa e comecam a dominar as convencdes ortograficas basicas. Nesse
estagio, também é comum vermos desvios ortograficos.

Classificado como ortografico, o quinto e ultimo estagio representa 0 momento em que
os alunos adquiriram um controle quase completo sobre as convencdes ortograficas da lingua.
Eles escrevem de forma precisa e correta na maioria das vezes, demonstrando um alto nivel de
habilidade na escrita.

Dessa forma, os estdgios propostos por Treiman (1993) tem como enfoque as
habilidades fonoldgicas e a correspondéncia som-letra. Por sua vez, os estudos de Ferreiro e
Teberosky (1985) focam na construcdo dos conhecimentos sobre a escrita. Em suma, ambos
estudos se assemelham ao considerar que, ao longo do processo de aquisicdo, os alunos passam
por diferentes momentos de compreensao da escrita, desde o estagio inicial, em que ainda ndo
compreendem completamente a relagdo entre as letras e os sons da fala, até o dominio
ortografico, em que conseguem escrever de maneira precisa e correta. Sendo assim, cada estagio
reflete uma progressdo gradual na compreensédo da estrutura da linguagem escrita e na aplicacao
das convencdes ortograficas (Ferreiro; Teberosky, 1985; Treiman, 1993; Soares, 2018).

A seguir, as fases do desenvolvimento propostas por Frith.
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4.6 Fases do desenvolvimento na abordagem de Frith

Outro estudo da area da aquisicdo da escrita que se tornou uma grande referéncia na
década de 70 e 80, foi o0 de Uta Frith (1985). Inicialmente, a autora focou seus estudos sobre
aquisicdo da leitura e posteriormente avancou para a escrita. Os trabalhos de Frith (1985) sdo
reconhecidos por suas contribui¢cbes no desenvolvimento e compreensdo das habilidades de
leitura e escrita, especialmente em relagéo a criangas com dislexia. Seu trabalho contribuiu para
os estudos dos processos cognitivos envolvidos na aquisicdo dessas habilidades cruciais e
abordou como as dificuldades de leitura e escrita podem ocorrer, por exemplo, nos casos de
dislexia (Soares, 2018).

O desenvolvimento da leitura, de acordo com Frith, pode ser descrito em trés fases
distintas: logografica, alfabética e ortografica.

Na fase logografica, a crianca utiliza recursos visuais ou graficos para reconhecer
palavras. Nesse estagio, ela confia nos padrées visuais das palavras para julga-las. No entanto,
a medida que essa abordagem se torna acolhedora para lidar com um nimero crescente de
palavras, a crianca progride para a proxima fase.

A fase alfabética engloba a utilizagdo das correspondéncias entre grafemas (letras) e
fonemas (sons da fala) para processar palavras. Nessa fase, a crianca inicia a compreensédo de
que as letras representam sons e entdo, comeca a decodificar as palavras com base nessas
relacBes. Entretanto, nem todos os aprendizes desenvolvem automaticamente essa habilidade
de associacdo entre som e letra. Algumas podem necessitar de instrucdo direta e explicita para
compreender tais relacfes. Para auxiliar nesse processo, € importante que a instrucao se
concentre no conhecimento das letras e no desenvolvimento precoce das habilidades
fonoldgicas, que envolvem a compreensdo e manipulacdo dos sons da fala.

Por fim, na fase ortogréfica, a crianca alcanga um nivel mais avancado de conhecimento
grafo-fonémico. Isso quer dizer que ela consegue identificar e utilizar os padrdes ortograficos
ao ler as palavras. Nessa etapa, o aluno consegue utilizar diferentes habilidades adquiridas
durante as fases anteriores.

Desse modo, essas etapas do desenvolvimento da leitura proposto por Frith (1985)
destacam as competéncias essenciais que sdo gradualmente adquiridas durante o processo de
aprendizagem. A medida que os alunos avancam nas fases, eles deixam de depender
exclusivamente de pistas visuais e conseguem compreender melhor as relagdes entre as letras e
0s sons, resultando na habilidade de reconhecer e utilizar eficientemente os padrdes ortograficos
(FRITH, 1985).
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Ademais, enquanto Ferreiro e Teberosky (1985) se concentraram no desenvolvimento
cognitivo e social da escrita e na construcdo ativa do conhecimento pelas criancgas, Frith (1985)
abordou as dificuldades de leitura e as bases neuroldgicas através das dificuldades, com énfase
na dislexia. Mesmo com perspectivas distintas, ambas as abordagens linguisticas colaboraram
para nossa compreensdo das complexidades envolvidas na aquisi¢do da escrita e leitura.

A seguir, serdo apresentadas as fases do desenvolvimento propostas por Ehri.

4.7 Fases do desenvolvimento na proposta de Ehri

Assim como o0s autores citados anteriormente, Linnea Ehri (1995) também foi destaque
nas pesquisas a respeito da apropriacdo da leitura. Inicialmente, seus estudos tinham como foco
0 desenvolvimento da leitura e depois da escrita (Ehri, 1995). Em seus estudos, a autora
descreve como as criancas aprendem a ler, passando por diferentes fases a medida que avangam
a proficiéncia na leitura. Assim como o0s autores citados acima, a pesquisadora tambem propde
fases para o aprendizado dessas habilidades (EHRI, 1991, 1997, 1999, 2005A, 2005B apud
SOARES, 2018).

A primeira fase, a pre-alfabética ou pre-silabica, é a fase primordial em que as criancas
ainda ndo adquiriram uma compreensédo plena das interligacdes entre letras e sons. Elas podem
utilizar pistas visuais, como a configuracdo geral das palavras, para reconhecer palavras
escritas. Apesar disso, ndo ocorre uma correspondéncia sistematica entre letras e sons.

Na segunda fase, a alfabética ou silabica, as criancas comecam a usar estratégias
ortograficas mais avancadas. Elas podem reconhecer padrdes ortograficos comuns e aplicar
esses padrdes para ler palavras. A compreensdo das regras ortograficas é aprofundada, mas
ainda podem ocorrer erros ortograficos.

Na terceira, a fase ortografica intermediaria, as criancas comecam a utilizar técnicas
ortograficas mais complexas. Elas podem ler palavras usando padrées ortograficos
considerados comuns. Embora a compreensao das regras ortograficas seja abrangente, ainda
existem erros ortograficos.

Na quarta fase, a fase ortografica, as criancas adquirem uma compreensao mais
profunda das regras ortograficas e padrdes de grafemas. Os alunos conseguem distinguir e
aplicar cuidadosamente as convengdes ortograficas para a leitura de palavras. O processo de
leitura se torna mais eficiente e automatizado.

A quinta e Ultima fase, a pos-ortografica ou leitor proficiente, abarca os leitores que ja

dominam a ortografia e técnicas de decodificacdo. Eles podem ler confluéncia e compreender
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textos complexos. Nesse estagio, a leitura se torna uma atividade reflexiva e de alto nivel,
permitindo que os leitores se envolvam em analises e interpretagdes profundas.

As fases propostas por Ehri destacam a progresséo gradual das habilidades de leitura,
desde a identificacdo visual inicial de palavras até o desenvolvimento de uma compreensdo
profunda das regras ortograficas e da decodificacdo eficiente. Essa estrutura ajuda a
compreender como as criancas adquirem as habilidades necessarias para se tornarem leitores
proficientes ao longo do tempo.

Sendo assim, os trabalhos de estudiosos como Bissex (1980), Read (1982) apud Soares
(2018), Gentry (1982), Treiman (1993), Frith (1985), Ehri (1978) e Ferreiro e Teberosky
(1985), tém enriquecido significativamente nossa compreensdo dos intrincados processos
envolvidos na aquisicdo da leitura e escrita. Cada um desses pesquisadores trouxe perspectivas
Unicas e valiosas para o campo da psicologia, linguistica e educacgéo, langando luz sobre os
diversos aspectos do desenvolvimento da lingua escrita.

Os trabalhos de Bissex (1980) e Read (1982) destacam a importancia de um ambiente
de alfabetizacdo rico e estimulante na infancia, demonstrando como a exposi¢do precoce a
livros e textos pode desempenhar um papel crucial no desenvolvimento das habilidades de
escrita e leitura.

Gentry (1982) e Treiman (1993) trouxeram contribuicdes sobre a importancia da
abordagem fonoldgica e do entendimento dos padrdes ortograficos no processo de aquisicdo da
escrita, garantindo estratégias de ensino mais eficazes.

Os estudos de Frith (1985) e Ehri (1995), por sua vez, direcionaram nossa atencéo para
as bases neuroldgicas e cognitivas da leitura e escrita. Frith (1985) destacou a importancia da
consciéncia fonoldgica e como as dificuldades de leitura, provocadas pela dislexia, podem estar
relacionadas a equivocos a correspondéncia entre sons e letras. Ehri (1980) delineou um modelo
de desenvolvimento da leitura que ressalta as fases pelas quais as criangas passam e adquirem
habilidades de leitura e escrita, reforcando a importancia das estratégias ortogréaficas.

Em paralelo, os estudos de Ferreiro e Teberosky (1985) introduziram uma abordagem
construtivista inovadora, enfatizando como as criancas elaboram suas proprias concepcoes
sobre a linguagem escrita. A teoria psicogénese da lingua escrita ofereceu um olhar profundo
sobre como as criangas constroem ativamente seu conhecimento e compreensao da escrita. A
abordagem dos niveis de escrita se difere das outras por se concentrar na compreensao dos
controles mentais que estdo sujeitos a aprendizagem da leitura e da escrita. As autoras
consideram ndo apenas os aspectos formais da linguagem escrita, como a correspondéncia entre

letras e sons, mas também o0s aspectos cognitivos e sociais envolvidos durante o
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desenvolvimento dessa habilidade. Essa abordagem reconhece a importancia do
desenvolvimento gradual das habilidades de escrita, que muitas vezes envolve erros e tentativas
experimentais por parte das criangas (FERREIRO; TEBEROSKY, 1985; SOARES, 2018).

Em sintese, a contribuicdo coletiva desses estudiosos enriqueceu nosso entendimento
sobre como as criancas adquirem e desenvolvem habilidades de leitura e escrita. Essas
pesquisas tém préaticas educacionais, fornecendo diretrizes valiosas para estratégias de ensino
eficazes e reforcando a importéancia de um ambiente de aprendizado estimulante e adaptativo.
Ademais, é importante destacar que o desenvolvimento da habilidade da lingua escrita pode
variar de aluno para aluno, e nem todos passam pelos estagios de maneira linear ou no mesmo
tempo.

O préximo capitulo sera abordado sobre a ortografia e o seu dominio.
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5 A ORTOGRAFIA E O SEU DOMINIO

5.1 Ortografia

A lingua portuguesa, assim como as outras linguas, é constituida e regida por normas
que determinam o que é certo ou ‘“errado” em relagdo a escrita. Essas convencdes sdo
estabelecidas e transmitidas para os alunos desde os primeiros anos escolares. E importante
salientar que, durante o processo inicial de aquisicdo da escrita, 0 aluno ja se depara com
davidas ortograficas. No entanto, geralmente, € somente apds escrever alfabeticamente que o
aprendiz tende a apropriar-se de modo sistematico da norma ortogréafica. Sobre as normas

ortograficas, Morais (2003) discorre da seguinte forma:

Tudo em ortografia é fruto de um acordo social, isto €, tudo foi arbitrado,
mesmo quando existem regras que se justifiquem por que em determinados
casos temos que usar uma letra e ndo outra. Assim como nao se espera que um
individuo descubra sozinho as leis de transito — outro tipo de convencao social
—, Ndo ha por que esperar que nossos alunos descubram sozinhos a escrita
correta das palavras. (MORAIS, 2003, p. 23).

Diante do exposto, Morais (2003) e Cagliari (1991, 2008) afirmam que a ortografia é
uma convencado social que ajuda a estabelecer a comunicacdo escrita. A ortografia funciona
entdo como um recurso para normatizar e padronizar a escrita, pois durante a fala existem
diferentes maneiras de falar uma mesma palavra. Consideremos, por exemplo, as formas de
falar as palavras bolacha, leite e muito. Os diferentes falantes de nossa lingua a pronunciam
como “bulacha”, “leiti” e “muinto”. Se ndo existisse a ortografia, as pessoas escreveriam tal
como falam, consequentemente, a tarefa de ler seria mais dificil. Para Cagliari (2008), a
ortografia surge para amenizar os problemas da “variagdo linguistica” e, assim, padronizar a
escrita.

Em virtude disso, podemos dizer que a ortografia possibilita aos leitores a compreensédo
de textos escritos por autores de diferentes regides, grupos socioculturais ou nascidos em
diferentes épocas, visto que a ortografia possui como funcionalidade unificar as formas de

escrever.

A ortografia funciona assim como um recurso capaz de “cristalizar” na escrita
as diferentes maneiras de falar dos usuarios de uma mesma lingua. Escrevendo
de forma unificada, podemos nos comunicar mais facilmente. E cada um
continua tendo liberdade de pronunciar o mesmo texto a sua maneira quando,
por exemplo, o 1é em voz alta. (MORAIS, 2008, p. 19).
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O aluno organiza o conhecimento ortografico, estabelecendo relac@es, generalizando
regras, associando a escrita aos conhecimentos que dispde na lingua oral. O conhecimento
ortogréfico refere-se a uma modalidade socialmente estabelecida de grafar as palavras. Nesse
sentido, Morais (2008) afirma que a escrita ortografica ndo é uma transcricao da fala, mas sim
um conhecimento, uma convengdo social, ou seja, o estudante ndo tem como descobri-la
sozinho, pois este conhecimento ortogréafico exige do aprendiz um conhecimento especifico.
Aprender as convencOes escritas faz parte do processo de alfabetizacdo, porém, é comum,
durante esse processo, 0s aprendizes deixarem passar para a forma escrita determinados
aspectos que indicam a presenca da oralidade. Esse € um dos fatores que levam os alunos a
cometerem os desvios em relacdo ao padréo ortografico.

Durante o processo de escrita dos aprendizes, seja uma atividade de ditado de palavras,
frases ou até mesmo a producdo de pequenos textos, € comum encontramos palavras grafadas
de forma que desviem do padrdo ortografico. Esses desvios sdo vistos negativamente, pois
carregam um estigma enorme e transmitem a sensacdo de que o aluno esta sempre errando.
Além disso, o dominio das regras ortogréaficas € um critério de avaliacdo para saber se o0 aluno
aprendeu ou nao.

Cagliari (1991), ao refletir sobre os desvios ortograficos, destaca que a ortografia ndo
deve ser critério avaliativo, mas sim parte integrante do processo de aprendizagem, uma vez
que a ortografia € um processo continuo. Pois, € por meio dos desvios ortograficos que os alunos
podem refletir sobre a norma ortografica.

Nessa mesma linha de pensamento, Morais (2008) também faz algumas criticas sobre o
ensino da ortografia. Segundo o autor, o ambiente escolar exige que o educando escreva
corretamente, porém, cria poucas oportunidades para reflexdo a respeito das dificuldades
ortograficas encontradas pelos alunos.

A apropriacdo da ortografia se constroi através da participacdo e interacdo ativa do
estudante com a lingua escrita, ndo somente com base em meras regras que devem ser
memorizadas e reproduzidas. Sobre esse processo, Bortoni-Ricardo e Oliveira (2013) discorrem

que:

Quando vai escrever, o aluno reflete sobre o que esta fazendo e vai buscar
subsidios na lingua oral e nos conhecimentos que estd adquirindo sobre a
estrutura da lingua escrita para construir hipGteses sobre a forma correta de
escrever. A construcdo de hipoteses vai se tornando mais eficiente & medida
gue os alunos avangam na aprendizagem da escrita. (BORTONI-RICARDO;
OLIVEIRA, 2013, p. 55).
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Diante do exposto, vemos que muitas vezes o0 aluno busca suporte na oralidade para a
escrita de determinadas palavras ou estruturas silabicas. Nesse sentido, percebemos que o
dominio da ortografia € um processo complexo que demanda tempo e requer muito contato com
a escrita. Como consequéncia dessa complexidade, a aquisicdo da ortografia na lingua
portuguesa geralmente se concretiza durante o periodo do ensino fundamental e, possivelmente,
transcende para toda a jornada educacional do estudante. Isso ocorre porque, em varias etapas
da vida, o individuo se depara com dividas relacionadas a ortografia de determinadas palavras
(BORTONI-RICARDO; OLIVEIRA, 2013; ZORZI, 1998).

Em seguida, trata-se das regularidades e irregularidades ortograficas.

5.2 As regularidades e irregularidades ortograficas

De acordo com Lemle (1999) e Morais (2008), a ortografia da lingua portuguesa é
composta por casos de regularidade e irregularidade. Nos casos regulares, os alunos aprendem
compreendendo a regra que permite escrever palavras com determinada seguranca. Regulares
sdo as palavras que apresentam algum pardmetro de regularidade quanto a sua escrita
ortografica. Elas séo classificadas como regulares diretas, regulares contextuais e morfolégico-
gramaticais.

As classificadas como regulares diretas ocorrem em letras como B, D, P, T, Fe V. Essas
letras possuem uma relagéo biunivoca, ou seja, cada som tem um unico representante gréafico,
independentemente da posicdo que elas ocuparem na palavra. Cabe ressaltar que, mesmo
havendo esta relacdo direta, ha aprendizes que fazem algumas trocas como, por exemplo, a
palavra “varrer” por “barrer” (trocado v por b). Essas ocorréncias sdo provocadas, muitas
vezes, por questdes relacionadas a variacao linguistica, pois a fala influencia a escrita. A
ortografia de palavras que incluem essas relaces ndo costuma representar dificuldades para o
aprendiz que ja se encontra em uma fase alfabética (Morais, 2008).

No caso das regulares contextuais, trata-se de palavras em que certas letras ou digrafos
serdo escritos de acordo com o contexto, ou seja, 0 uso de uma letra vai depender de quais
outras letras compdem a palavra. S0 inimeras as situaces desse tipo de regularidade. Por
exemplo, para usar o /r/, ha algumas situag@es (contextos) regulares: com som forte sempre se
usa um s6 “erre” — R, como no inicio da palavra (ralo), no comeco da silaba precedida de
consoante (Henrique, honra) e no fim da silaba (carta). Usam-se dois “erres” — RR, se este som

forte vier entre duas vogais (serrote, carro). Ja o som brando (vibrante), usa-se um s6 R (caro,
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brago) entre vogais.

Por fim, as morfoldgico-gramaticais sdo compostas de regras que envolvem morfemas
tanto ligados a formacéo de palavras por derivacdo lexical como por flexdo (Morais, 2008).
Nesses casos, sd0 0s aspectos gramaticais que determinam o grafema que sera usado. No
primeiro caso, por exemplo, tais regras estdo presentes em substantivos e adjetivos com o sufixo
lezal pode ser escrito com “S” ou com “Z” (portuguesa, pobreza).

Em relacéo as propriedades irregulares, o0 mesmo autor afirma que ndo sdo pautadas por
regras. Sendo assim, os aprendizes também terdo que memorizar a forma adequada de se
escrever, como por exemplo, a op¢do entre “x” e “ch” nas palavras xale, chave. Outro caso
comum também ocorre no som do /s/, nas palavras como auxilio, cidade, paz, excéntrico, entre
outros casos. Em situagdes como essa, 0 aluno podera apresentar davidas, pois ndo ha regras
que o auxilie. Sendo assim, o educador devera procurar a melhor maneira de ajudar o aluno a
fixar o conhecimento e sanar as dividas nesses casos irregulares.

Autores como Cagliari (1991), Lemle (1999), Morais (2008), Zorzi (1998), entre outros,
destacam que é comum encontrarmos desvios ortograficos na escrita de certas palavras. 1sso
ocorre em situacGes em que, por exemplo, ocorre a substituicdo de determinadas letras por
outras. Muitas vezes, o aluno busca apoio na oralidade ao escrever, 0 que pode resultar em
erros. Em algumas situacdes, o estudante pode nédo perceber as regularidades na escrita de certas
letras e acabar escrevendo palavras de maneira incorreta. Em outras circunstancias, o aluno se
depara com palavras para as quais nao existe um principio gerativo claro que estabeleca o uso
de uma determinada letra, levando-o a cometer desvios na escrita ortogréafica.

Durante o processo de aprendizado da ortografia, € crucial que o professor transmita ao
aluno a compreensdo de que ha palavras que apresentam regularidades, assim como aquelas
cuja grafia é arbitraria. 1sso permitira ao aluno refletir sobre as diferencas, superar obstaculos e
gradualmente aprimorar suas habilidades.

Morais (2008) e Oliveira (2010) reforcam que o ensino da ortografia deve ser baseado
na reflexdo. Isso significa proporcionar aos alunos a oportunidade de refletir, compreender e
aprender as normas ortograficas que regem a escrita da lingua portuguesa. Nesse sentido, o
professor desempenha um papel excepcional, pois é responsavel por criar sequéncias didaticas
que auxiliem os alunos a enfrentar os desafios e refletir sobre as dificuldades encontradas
durante o processo de aprendizado. Essa abordagem reforca a compreensdo e a consolidacéo
dos conhecimentos sobre o que é regular e o que € irregular no sistema ortografico (MORAIS,
2008).

Ademais, o educador também deve ensinar aos alunos a pesquisarem em dicionarios,
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aplicativos e outros recursos disponiveis. Isso permite que eles revisem a escrita correta de
palavras e, a0 mesmo tempo, adquiram autonomia para solucionar suas préprias davidas e
refletir durante todo esse processo.

Na proxima se¢do, serd abordado sobre a silaba.

5.3 Silaba

Conforme Oliveira (2010) destaca, um dos principais desafios enfrentados pelos alunos
durante o processo de aquisicao da lingua escrita € a representacdo precisa da silaba, ou seja, a
estrutura silabica. Diversas teorias tém sido propostas ao longo do tempo para explicar o
conceito de silaba e sua representacdo, variando de acordo com o periodo e a abordagem
adotada.

Sendo assim, para este estudo, foi adotado o conceito de silaba proposto por Fontes-
Martins (2014), que afirma que a silaba é uma unidade sonora da lingua maior do que o som e
menor do que as palavras. A silaba mais frequente é a silaba CV (consoante-vogal), como, por
exemplo, bala (ba-la), também chamada de silaba candnica. Na lingua portuguesa, existem
outras estruturas silabicas, como: V (uva), CV (vida), VC (ar), CVC (lar), CCV (flor), CCVC
(trés), CVCC (monstro), CCVCC (claustro). Diante dos exemplos, percebe-se que a silaba
composta pela maior composicéo se caracteriza pela estrutura CCVCC e a silaba minima, pela
estrutura V.

Com base nos exemplos citados anteriormente, podemos observar que o elemento
obrigatorio constituinte da silaba é a vogal (V), que desempenha a funcdo de nucleo da silaba.
Ela pode ou ndo ser precedida ou sucedida de consoante(s) ou semivolgal, isso dependera da
estrutura silabica. As classificadas como semivogais sdo representadas pelos fonemas /i/ e /ul.
Quando juntos de outra vogal, apresentam um som mais brando, formando uma silaba, como
por exemplo, na palavra “leite”. No entanto, quando acompanhada de consoante, como na
palavra “riso”, o 1 ¢ vogal.

Em todas as linguas as vogais funcionam como o centro da silaba. 1sso ocorre, pois em
sua producdo elas exigem uma maior forca expiratéria, ou seja, uma articulacdo mais aberta e
de mais firme tensdo muscular. A estrutura da silaba é composta por vogais e consoantes, que
por sua vez irdo compor as palavras. Como dito anteriormente, a definicdo de silaba ainda é
uma das tarefas mais dificeis.

Ao definir a silaba, Cristofaro-Silva (2010) afirma que ela é formada por cada contracéo

e cada jato de ar expelido dos pulmdes. Portanto, fica claro que, na silaba, ocorre um movimento
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de forca muscular que, quando intensificado, alcanga seu ponto maximo e depois gradualmente
diminui. A vogal é o unico elemento que possui uma posi¢cdo obrigatoria na silaba. Por outro
lado, a consoante é opcional e ocupa uma posicao periférica.

Em consonancia com as reflexdes anteriores, Fontes-Martins (2014) afirma que a silaba,
do ponto de vista da Fonética, é compreendida pelo esforco articulatério ou pelas contracdes
musculares envolvidas na sua producdo. Em relacdo a Fonologia, a silaba é analisada no modo
como 0s sons se relacionam para produzir sequéncias tipicas da lingua.

A seguir, sera abordado sobre o coda silabico.

5.4 Coda silabico

A estrutura silabica do PB é composta por ndcleo, coda e ataque. Em uma silaba, como
dito anteriormente, as vogais sdo necessarias e geralmente ocupam a posi¢éo central, conhecida
como nucleo ou pico silabico (CRISTOFARO-SILVA, 2010). As partes periféricas da silaba
sdo ocupadas pelas consoantes e semivogais que antes do nucleo representam o ataque ou onset
silabico. Ja a parte posterior ao nicleo € o que se denomina de coda silabico.

A Figura 3 apresenta a estrutura sildbica de acordo com Seara, Nunes e Lazzarotto-
Volcéo (2015):

Figura 3 - Estrutura da silaba proposta por Seara, Nunes e Lazzarotto-Volcéo (2015)

Nucleo ou
Pico Silabico

Onset ou
\ Ataque Silabico

Fonte: Seara, Nunes e Lazzarotto-Volcédo (2015).

Conforme Seara, Nunes e Lazzarotto-Volcdo (2015), a estrutura pds-vocalica em uma
silaba pode conter uma Unica consoante ou até mesmo mais de uma. No caso de duas ou mais
consoantes, a estrutura é chamada de coda complexa. No entanto, as distribuicbes fonémicas

do PB também impdem restricdes a essa posicao. Os segmentos fonéticos que ocorrem na coda
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silabica frequentemente sdo representados por arquifonemas®®, devido a neutralizagio que
ocorre nesse contexto. Entre esses arquifonemas estéo incluidos os fonemas /n/, /s/ e Ir/, com a
possibilidade adicional da lateral /I/ ser encontrada nessa posi¢do. E importante notar que a
inclusdo do arquifonema /n/ esta sujeita a teoria fonoldgica que esta sendo observada.

As autoras mencionadas anteriormente fornecem uma definicdo de coda e suas
caracteristicas, que € enriquecida pela perspectiva de Lamprecht (2009). Essa autora observa
que a lingua portuguesa apresenta cinco tipos de silabas com coda simples (apenas uma
consoante, como em “pa”) e trés tipos de silabas com coda complexa (duas consoantes, como
em “perspicaz”).

Na préxima secdo sera abordado sobre os processos fonol6gicos, uma vez que estes

exercem uma grande influéncia na escrita.

5.5 Processos fonologicos e os desvios ortograficos

No processo de aquisicdo da escrita, 0s processos fonologicos desempenham um papel
fundamental, influenciando as modifica¢es que ocorrem nos fonemas em diferentes posicoes
dentro das palavras. Como destacado por Cristofaro-Silva (2010), essas alteracdes fonologicas
sdo inerentes a lingua e contribuem para a evolucdo linguistica ao longo do tempo. Tanto
criancas quanto adultoss frequentemente recorrem a esses processos fonologicos, buscando
simplificar sons ou conjuntos de sons que consideram desafiadores. Isso pode envolver a
substituicdo, insercdo ou até mesmo o cancelamento de fonemas, adaptando a pronuncia de
palavras ao seu repertério linguistico (FERREIRO; TEBEROSKY, 1985; CAGLIARI, 1991,
CRISTOFARO- SILVA, 2010).

No ambito da escrita, € comum observar o0 apagamento ou cancelamento de segmentos
linguisticos, incluindo consoantes, vogais e até silabas inteiras (Lemle, 1999; Zorzi, 1998). Este
fendmeno € motivado pela escrita de determinadas estruturas silabicas. Por exemplo, a palavra
“livro” pode se tornar “livo,”, havendo, nesse caso, o cancelamento do fonema /r/. Embora seja
uma palavra simples e comum no cotidiano de todos, essa palavra possui uma silaba complexa,
ou seja, a silaba CCV. Tais encontros sdo chamados de tautossilabicos, ocorrendo na mesma

silaba. Essa estrutura silabica € a Ultima a ser estabilizada na fala, e 0 mesmo padréo € observado

13 Para este trabalho, utilizamos a definigio de arquifonemas proposta por Cristofaro-Silva (2010), ao
tratar os arquifonemas como unidades abstratas que representam classes de sons com caracteristicas
fonéticas semelhantes em contextos especificos. Essa abordagem oferece uma visdo mais holistica da
organizacao fonoldgica, destacando as relagfes entre segmentos fonéticos e suas variagoes.
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na escrita (Cristofaro-Silva, 2010; Zorzi, 1998).

Outro desvio comum é o cancelamento no final de palavras. Esse fenémeno linguistico,
conhecido como apagamento ou elisdo, tem uma motivacdo fonoldgica (CRISTOFARO-
SILVA, 2010). Em muitos casos, essa omissao de letras ocorre para simplificar a pronincia.
Essa relacdo € a busca natural da eficiéncia na articulagcdo das palavras. Por exemplo, na fala
cotidiana, a palavra “lugar” pode ser pronunciada como “luga”, em que a Gltima letra é omitida
para facilitar a transicdo para a proxima palavra ou som.

Paralelamente a esses desvios ortograficos, no processo de alfabetizacdo, € recorrente a
omissao de consoantes nasais “m” e “n” em posi¢des de coda medial, ou seja, no final de silabas.
Essa omissdo representa um desafio significativo, especialmente nos primeiros anos de
alfabetizacdo, uma vez que as criangas encontram dificuldades em representar a nasalizagéo por
meio da sequéncia vogal-consoante nasal, considerando essa forma de escrita pouco intuitiva
(Cristofaro-Silva, 2010; Soares, 2018). Diversos fatores contribuem para esse fenémeno,
incluindo a falta de diferenciacdo entre vogais orais e nasais, a escassa abordagem das vogais
nasais no ensino, a complexidade da representacdo da nasalidade por meio da grafia e a énfase
inicial no padréo silabico CV (consoante-vogal) no ambiente educacional. A compreensao e a
abordagem adequada dessas omissdes nasais desempenham um papel crucial na melhoria do

ensino da leitura e escrita durante o processo de alfabetizacdo (Morais, 2012).

5.6 A influéncia da oralidade na escrita

A influéncia da fala na escrita € um fendbmeno intrinseco ao processo de alfabetizacao,
no qual as caracteristicas fonéticas e fonoldgicas da lingua oral podem exercer um impacto
significativo sobre a producdo escrita (Morais, 2003; Soares, 2018). Os alunos, ao aprenderem
a ler e escrever, frequentemente baseiam suas tentativas de representar palavras naquilo que
ouvem e pronunciam. Essa relacdo entre a fala e a escrita é evidenciada quando os educandos
tentam associar os sons das palavras as letras correspondentes, 0 que acaba, muitas vezes
resultando em desvios ortograficos caracteristicos, como a omissao ou substituicdo de letras,
ou até mesmo a incluséo de letras extras. Esse processo reflete a compreensdo fonoldgica em
desenvolvimento, uma vez que ela busca espelhar os sons da fala na escrita, mesmo que isso
nem sempre corresponda as regras convencionais da lingua escrita (CRISTOFARO-SILVA,
2010).

A medida que os alunos avancam durante o processo de aquisicio da lingua escrita, eles

comegam a perceber as complexas relacoes entre os fonemas e grafemas, compreendendo que
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a lingua escrita € um sistema com regras proprias que nem sempre espelham diretamente a
lingua falada. No entanto, essa influéncia da fala continua a ser uma forca atuante,
especialmente em situacfes em que as regras ortograficas sdo ambiguas ou complexas. Por
exemplo, a influéncia da pronuncia pode levar a erros como a troca de grafemas que tém sons
semelhantes, mas regras ortograficas diferentes, como ‘“casa” e “caca”. Além disso, certos
padrdes fonolégicos da fala podem influenciar a insercdo de consoantes ou a omissao de vogais
em contextos especificos na escrita.

Assim, a relacdo entre a fala e a escrita € um aspecto central do desenvolvimento da
alfabetizacdo. A medida que os aprendizes avancam, eles transitam da tentativa de espelhar os
sons da fala na escrita para uma compreensdao mais profunda das regras ortograficas e das
complexas relagdes entre os elementos sonoros e visuais da lingua.

No préximo capitulo sera apresentada a metodologia que embasa o presente trabalho.
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6 METODOLOGIA

Neste capitulo, descrevem-se 0s procedimentos metodoldgicos da pesquisa com base
em estudos feitos através do levantamento bibliografico. Além disso, apresenta-se uma questao
da avaliagdo por meio do caderno do aplicador e, por fim, o banco de dados consolidados do
Programa PROAJA-Piaui.

6.1 Descricéo geral da metodologia

O método de investigacao adotado para esta pesquisa é de carater qualitativo. De acordo
com Paiva (2019), esse tipo de pesquisa tem como proposta descrever, analisar, explicar e
refletir sobre os fatos e os fendmenos sociais. Dessa forma, trabalhos dessa, possibilitam ao
pesquisador entrar no campo com o que lhe interessa, investigar e descrever esses dados. Nesse
sentido, procuramos investigar a aquisicao da escrita por meio da anélise das palavras do item
de escrita na avaliacdo diagndstica do programa citado, com o objetivo de compreender os

desvios ortograficos cometidos por esses alunos.

6.2 Os itens de escrita nos testes de monitoramento iniciais

Como dito anteriormente, 0s testes foram estruturados no total de quinze (15) questdes,
sendo uma (1) autodeclaratoria, doze (12) questdes de multipla escolha ou dicotémicas, nas
quais busca-se diferenciar a alternativa correta entre alternativas erradas, e duas (2) de producéo
escrita de palavras simples e conhecidas. As questdes dos testes apresentam todos os niveis de
dificuldade: faceis, médias e dificeis. Para este estudo, foram selecionadas questdes de escrita
relacionadas as seguintes imagens: (14) elefante, (15) prato, (14) apontador e (15) livro.

Destaca-se que tanto o teste inicial quanto os outros testes realizados durante o programa
possuem uma caracteristica universal, isto €, € aplicado para todos os alunos. Os resultados das
avaliacGes diagnosticas iniciais permitiram a identificacdo dos conhecimentos ja consolidados
ou ndo pelos educandos. Com base nesses resultados, foi realizada a classificacdo dos alunos
de acordo com os perfis previamente definidos, do 1 ao 5. Além disso, os resultados forneceram
percepcOes para o desenvolvimento de metodologias e estratégias que puderam auxiliar no
processo de aprendizagem desses alunos.

Partindo para o foco deste estudo, que é a analise dos itens de escrita de palavras, a

seguir, apresenta-se a imagem de um teste inicial de monitoramento.
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Questéao
15

9 Escreva, como souber, 0 nome da imagem.

freepik.1320552

A) A palavra foi escrita sem erros ortograficos.

B) Consequiria ler, mesmo gque ndo soubesse a palavra solicitada.

C) Néo conseqguiria ler, sem conhecer a palavra solicitada.

D) Nao escreveu, apresentou letras isoladas ou escrita ilegivel.

Através da questdo anterior, identificamos uma chave de correcdes que foi devidamente
preenchida e, em seguida, inserida no sistema pelos aplicadores. Segundo Rocha e Fontes-
Martins (2014), os itens que avaliam a escritas podem utilizar alguns recursos diferentes. Nesse

sentido, as autoras apresentam duas estratégias, sendo elas:

[1] a estratégia de apresentar apenas figuras referentes as palavras que 0s
alfabetizandos deverao escrever sem que essas palavras ocorram no enunciado
do item, que focaliza o estimulo visual e propde uma situacdo na qual o aluno
ndo pode retomar, durante a escrita, 0 desenho, cujo nome precisa ser escrito,
e [2] itens em que a palavra a ser registrada pelo aluno é ditada para ele pelo
aplicador do teste, com foco no estimulo auditivo e no qual a interferéncia da
oralidade é marcada pelas pronincias do aplicador e do aluno. A opgao pela
utilizacdo desses dois tipos de itens deve-se ao fato de os estudos indicarem
que esses diferentes estimulos subjacentes aos modos de proposi¢ao da escrita
de palavras interferem de modo distinto na resposta produzida pelo aluno e
relaciona-se a um conjunto de variaveis que vao desde o grau de familiaridade
com a palavra, sua variacdo dialetal em dada comunidade até o
reconhecimento da imagem, entre outros aspectos. (ROCHA; FONTES-
MARTINS, 2014, p. 986).
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Ainda sobre as questfes que envolvem a escrita de palavras, € preciso ressaltar que, no
caderno do aluno, ndo ha enunciados. Estes so aparecem no caderno do professor. O aluno s6
tem acesso as figuras que se referem as palavras a serem avaliadas. Rocha e Fontes-Martins
(2014) apontam que, em avaliagfes que contenham a escrita de palavras com apoio de imagens,
a selecdo destas devem ser adequadas, nitidas, com o contorno bem definido e que focalizem

apenas as palavras a serem avaliadas.

6.3 Aplicacdo e langamento dos testes no sistema

Nessa circunstancia, para a conducdo dos testes, os aplicadores passaram por um
treinamento abrangente, que os orientou minuciosamente em relagéo a todos os procedimentos,
desde o inicio até a conclusdo da aplicacdo dos testes. Apds a realizacdo dos testes, a equipe
especializada no campo pedagogico procedia a analise aprofundada com base nos resultados,
realizando a correcdo e efetuando o langamento no sistema. Em seguida, com base nesses dados,
eram elaborados relatorios detalhados, desempenhando um papel informativo fundamental
tanto para o sistema educacional quanto para as instituicdes avaliadas.

E importante destacar que essas avaliacbes do PROJA desempenharam um papel duplo:
avaliar a entrada dos alunos no programa e assegurar a implementacdo eficaz do mesmo,
seguida pela consolidacdo do processo de alfabetizacdo. Cabe mencionar que os dados
resultantes desse processo se tornam uma valiosa fonte para futuras pesquisas e estudos. No
decorrer da analise, sera dada énfase aos acertos dos alunos, bem como as ocorréncias de
desvios ortograficos identificadas nos testes. Os dados obtidos serdo sujeitos a uma analise
aprofundada e discussao.

A respeito das questdes de escrita, os comandos foram transmitidos oralmente pelos
aplicadores e acompanhados por imagens presentes no teste. Os participantes foram instruidos
a escrever o nome correspondente a cada imagem. As imagens escolhidas nas avaliac@es iniciais
foram: “apontador”, “elefante”, “livro” e “prato”, como delineado na descri¢cdo metodologica.

Dando continuidade, o proximo capitulo desta pesquisa abordara a apresentacdo e

andlise dos resultados obtidos através das avalicdes.
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7 ANALISE DOS DADOS

Esta secdo trara a analise dos dados dos testes iniciais, obtidos através do banco de dados
consolidados do projeto PROAJA-PIAUI. Como dito anteriormente, essas avaliagdes iniciais
foram aplicadas para verificar o conhecimento desses alunos, e posteriormente a classificagéo
desses de acordo com os perfis. Essa analise tem como objetivo verificar o comportamento dos
desvios ortogréaficos apresentados por esses aprendizes de acordo com cada perfil. Para este
estudo, chamaremos de desvios ortograficos os considerados “erros”, ou seja, a escrita que nao
se adequa a ortografia do portugués brasileiro, visto que o dominio ortografico demanda tempo
e € um processo continuo.

Através dos dados consolidados obtidos por meio dos testes iniciais, foi gerada uma
planilha do Excel, com um total de 5.616 dados. Esse banco de dados contém todas as questdes

dos testes, como é possivel verificar através da Figura 4:

Figura 4 - Banco de dados do Programa — PROAJA-PI.
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Fonte: Banco de de;dos consolidados dos testes iniciais — PROAJA—PI7(2022).

Para essa analise, foi realizado um filtro em especifico das questdes (14) e (15),
relacionadas aos itens de escrita, realizadas pelos alunos e os lancados pelos aplicadores.
Através desse filtro, foi possivel identificar o total de 5.616. Os testes que tinham o item de
escrita das palavras ELEFANTE e PRATO foi o total de 3.899. E o restante 1.717 fizeram 0s
testes contendo as palavras: APONTADOR e LIVRO. E fundamental ressaltar que o niimero

de ocorréncias de escrita sera baixo em relacao ao total de testes aplicados, uma vez que muitos
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alunos, de acordo com o filtro e o langamento do aplicador, se enquadram na alternativa “Nao
escreveram, apresentaram letras isoladas/aleatdrias ou escrita ilegivel”.

Apos a realizacdo do mapeamento abrangente de todos os dados, foi feita a filtragem
especifica com o proposito de identificar todas as ocorréncias de acertos e desvios ortograficos.
O préximo passo envolveu a comparacao de cada questdo isolada. Esse processo consistiu na
comparagdo direta entre a chave de correcOes estabelecida e a escrita fornecida pelos
participantes. Como podemos verificar através do exemplo a seguir:

Figura 5 - Filtro do banco de dados — PROAJA-PI.

A C X B X D D P D P
C C C B A D C IC')EFANT P C PATO P
A C X B X D D P D P
D C A B B D X P X P
C C X B X D A P A P

Fonte: Banco de dados consolidados dos testes iniciais — PROAJA-PI (2022).

Como podemos observar na Figura 5, temos claramente delineada a chave de correcéo
estabelecida pelo corretor, ao lado das palavras que os alunos escreveram. No caso temos as
palavras: “elefante”, que apresentou um desvio na forma de escrita como “lefanto”, e “prato”,
que também apresentou desvio e foi grafado como “pato”.

Apresenta-se, a seguir, a descri¢do das palavras presentes nos testes.

7.1 Analise e descricdo das palavras do item de escrita

A palavra “livro” (li-vro) é um termo bastante comum. Ela é classificada como
paroxitona, o que significa que a penultima silaba € a tdnica, conferindo-lhe maior énfase ao
ser pronunciada. Além disso, essa palavra apresenta um encontro consonantal, adicionando um
aspecto de complexidade a sua estrutura.

Outra palavra comum é “prato” (pra-to). Se trata de um objeto de uso comum nos lares.
Assim como na palavra “livro”, “prato” também ¢ classificada como paroxitona e possui um
encontro consonantal.

Na palavra “apontador” (a-pon-ta-dor), identificamos uma classificagéo distinta, sendo
ela oxitona, ou seja, a silaba tonica recai sobre a Gltima silaba.

A palavra “elefante” (e-le-fan-te) é uma ilustragdo adicional. Ela é classificada como

paroxitona, uma vez que a penultima silaba detém o acento tonico. Além disso, essa palavra
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apresenta um encontro de sons nasais. Adicionalmente, “elefante” pode ser considerada um
digrafo, uma vez que, nesse caso, a vogal se manifesta de forma nasalizada, proporcionando

peculiaridades fonéticas distintas.

7.1.1 Anédlise Geral e Categorizacao dos desvios ortograficos

Para a discussdo dos resultados, foi realizado um mapeamento de acordo com 0s
registros dos itens de escrita nas palavras. No Quadro 3 serdo apresentados, de forma geral, 0s
desvios ortograficos e suas categorizacdes. Ressalta-se que, durante a analise empreendida dos
itens de escrita, algumas palavras apresentaram variagdes na grafia, especificamente as palavras

“Livro”, “Prato” e “Apontador”. Essas varia¢cdes encontradas serdo abordadas separadamente.

Quadro 3 - Categorizacao dos desvios ortogréaficos.

Desvios Descricéo Ocorréncia

Apagamento/cancelamento
do fonema /r/

Ocorre a queda do fonema /r/
em posicdo de coda silabica
no meio ou final de palavra

Livro > livo
Prato > pato
Apontador > apontado

Apagamento de vogal

O apagamento de vogal
ocorre quando ela assume
posicao inicial das palavras

Elefante> lefante
Apontador> pontador

Apagamento da consoante

Ocorre 0 cancelamento da

Apontador > apotador

Elefante> elefate
Livro > livru
Livro > Lifu
Prato > pratu

consoante nasal /n/.
Ocorre a substituicdes de
fonemas

nasal / vogal nasal

Troca de fonemas

O aprendiz utiliza letras | Livro > AEIOU
aleatorias para tentar

escrever o item solicitado

Utilizacdo de letras

aleatorias

Fonte: Do autor (2023).

Ap0s a categorizacao dos desvios, foi criada uma tabela geral para cada palavra, levando
em consideracdo os perfis, a ocorréncia de acertos e desvios, bem como o nimero de
respondentes e ndo respondentes. As tabelas foram geradas com base na chave de respostas
langadas no sistema, assim como os registros de escrita.

A seqguir, serdo apresentadas as tabelas geradas, as quais contém os diferentes perfis do

programa. Cada tabela é composta por nove colunas. A primeira coluna indica os perfis dos
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alunos que participaram do projeto: Perfil 1 — N&o alfabetizado (P1); Perfil 2 - Nao alfabetizado
(P2); Perfil 3 - Alfabetizacdo Inicial (P3); Perfil 4 - Alfabetizacdo em desenvolvimento (P4); e
Perfil 5 — Alfabetizado (P5). A segunda coluna refere-se ao total de participantes de cada perfil.
Na terceira coluna, esta o nimero de participantes que responderam de acordo com cada perfil.
A quarta coluna apresenta o nimero absoluto de acertos na escrita ortogréafica para cada palavra.
Em seguida, a quinta coluna exibe o percentual de acertos da escrita. A sexta coluna exibe o
namero absoluto de ocorréncias com desvios ortogréaficos por palavra. A sétima coluna mostra
o percentual de desvios ortogréaficos encontrados. A oitava coluna refere-se aos participantes
que ndo escreveram, apresentaram letras isoladas ou tiveram escrita ilegivel. Por fim, a nona e

altima coluna indica o percentual do grupo mencionado anteriormente.
7.1.2 Andlise da palavra “Livro” de acordo com os perfis

O total de testes iniciais realizados contendo a palavra livro foi de 1.675 alunos. Desses,
o total de respondentes foi de 312 dados escritos, isto €, apenas 19% dos alunos responderam
o teste. Essa palavra apresentou algumas variagdes na escrita, sendo grafada como: caderno(3x),

biblia(3x) e até mesmo pasta (1x). Essas variacdes serdo tratadas isoladas.

Tabela 1 - Analise do item de escrita da palavra livro, de acordo com os perfis.

Perfis | Total de | Respondentes | Acertos| % | Desvios | % Nao %
particip escreveu,
antes apresentou
letras
isoladas ou
escrita
ilegivel
P1 1.117 56 47 4% 9 1% 1.061 95%
P2 95 16 3 3% 13 14% 79 83%
P3 225 74 19 8% 55  24% 151 67%
P4 56 10 5 9% 5 9% 46 82%
PS5 182 156 154  85% 2 1% 26 14%
TOTAL  1.675 312 228 84 1.363

Fonte: Banco de dados consolidados - PROAJA-PI — Testes iniciais (2022).

Os resultados da Tabela 1 refletem o avango que os alunos tém demonstrado na
aquisicdo da escrita. Ao considerar os diferentes perfis, conforme analisados nos percentuais

apresentados, o item de escrita da palavra “livro”, no perfil (1), dos alunos ndo alfabetizados,
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observamos que apenas 5% dos alunos responderam ao item de escrita. Dos que responderam,
a maior parte (4%) acertou a palavra. O nimero de desvios ortograficos foi baixo,
correspondendo a apenas 1% dos alunos que responderam. O baixo percentual de participacédo
ndo é uma surpresa, ja que muitos desses alunos estdo comegando o contato inicial com a lingua
escrita. Ressalta-se que, dos alunos inseridos nesse perfil, cerca de 95%, ou seja, a maioria ainda
ndo reconhece as letras ou ainda ndo tiveram contato com as habilidades de escrita.

Em relacdo ao perfil (2), tivemos um total de 95 alunos. Dentre esses, apenas 16
responderam a questdo escrita, o que significa que 83% nao realizaram ou apresentaram escrita
ilegivel, como, por exemplo, garatujas, rabiscos ou até mesmo desenhos. Nesse perfil
especifico, os alunos ja comecam a reconhecer as letras do alfabeto e o nimero de silabas. No
entanto, assim como no perfil anterior, ainda ndo possuem dominio das habilidades de aquisicdo
da escrita. Dos 16 alunos que responderam ao item de escrita, tivemos 3 ocorréncias de acertos,
0 que equivale a um percentual de 3%. Alem disso, entre os alunos que responderam, 13
cometeram desvios ortograficos, o que representa um percentual de 14% de desvios
ortograficos. Esse resultado, reflete o inicio das dificuldades enfrentadas pelos alunos nos niveis
iniciais de aquisicdo da escrita. E importante observar que esses resultados s&o consistentescom
a caracterizacdo dos alunos desse perfil como “N&o Alfabetizados”. Eles estdo em umestagio
inicial de aquisicdo da escrita. Em relacdo ao perfil anterior o P (1), nota-se que a
participacdo aumentou e os educandos ja demonstram que estdo desenvolvendo as habilidades
bésicas da escrita. Avangando para o perfil (3), os alunos considerados em alfabetiza¢do inicial
totalizam 225 alunos. No entanto, tivemos 74 ocorréncias no item de escrita, 0 que equivale a
uma participacdo de 29%. Isso indica que a grande maioria, ou seja, 67% dos alunos, nao
realizou o item de escrita ou apresentou respostas que consistiam em letras isoladas ou ilegiveis.
Ao analisar e interpretar a tabela, é interessante observar que, dos 74 alunos gue responderam,
19 deles acertaram a palavra solicitada. Isso corresponde a um percentual deacertos de 8%,
sugerindo que, apesar de alguns avangos, uma proporcao significativa dos alunoscontinua em
processo de assimilacdo das habilidades. Dentro do contexto desse perfil, um totalde 55 desvios
ortograficos foi contabilizado. Isso equivale a 24% dos alunos realizando a escritacom desvios
ortograficos, o que destaca a complexidade que os alunos enfrentam ao tentarescrever
corretamente e aplicar as regras da escrita, bem como as relagdes de correspondéncia entre sons
e letras (MORAIS, 2012; SOARES, 2018).

Comparando os perfis anteriores, P (1) e P (2), observamos um progresso tanto na
participacdo quanto no nimero de acertos, o que consequentemente resultou em um aumento

dos desvios. De acordo com Morais (2012), é comum observar esse percentual a medida que os
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alunos avancam e desenvolvem suas habilidades de escrita. Esses valores evidenciam as
dificuldades ocasionais enfrentadas por esses alunos ao tentar escrever palavras, ilustrando a
complexidade do processo pelo qual o aprendiz passa para dominar efetivamente as relacoes
entre letras e sons, bem como as convengdes ortograficas.

No perfil (4), denominado “Alfabetizacdo em Desenvolvimento”, tivemos o total de 56
participantes. Entretanto, apenas 10 aprendizes realizaram a escrita, 0 que corresponde a um
percentual de 18%. Nesse perfil, cerca de 82% dos alunos nédo realizaram o item de escrita.
Dentro das respostas obtidas, o total de acertos foi de 5, representando 9% de acertos e 5 deles
cometeram desvios ortogréaficos, o que representa 0 mesmo percentual.

Ao analisarmos os perfis anteriores, P (1), P (2) e P (3), é perceptivel que houve uma
diminuicdo na quantidade de alunos que se enquadram na categoria de “ndo escreveu,
apresentou letras isoladas ou teve escrita ilegivel”. No entanto, ao analisarmos o Perfil (4)
especificamente, notamos que o percentual de alunos deste grupo foi consideravelmente maior.
Essa diferenca destaca o fendmeno conhecido como “declinio temporario”. De acordo com
Ferreiro e Teberosky (1985), Morais (2012) e Soares (2018), durante o aprendizado da escrita,
€ comum que os alunos possam passar por fases em que o desenvolvimento dessas habilidades
aparentemente “regridem”. Esse resultado demonstra a complexidade crescente das habilidades
de escrita que estdo sendo adquiridas. A medida que os alunos avangam os conhecimentos da
lingua escrita, eles podem apresentar temporariamente dificuldades que ndo eram tdo evidentes
nos estagios iniciais. Portanto, 0 aumento no percentual de alunos que ndo realizaram o item de
escrita nesse perfil especifico pode ser uma indica¢do desse estagio transitorio de “declinio”.
Essa interpretacdo esta alinhada a ideia de que o desenvolvimento da escrita € um processo nao
linear, com avancos e retrocessos que refletem a complexidade subjacente a aquisicdo das
habilidades de escrita (MORAIS, 2012; SOARES, 2018).

Por fim, no Perfil (5), que abrange os alunos classificados com “alfabetizados”, observa-
se uma perspectiva positiva. Dos 182 candidatos nesse perfil, todos eles completaram o item
proposto, refletindo uma participacao plena. Os resultados revelam o total de 154 acertos, o que
representa 85%. Esse numero de acertos demonstra um progresso no dominio das convencdes
ortograficas e na capacidade de construir palavras de acordo com a norma ortogréfica, algo que
se espera nesse nivel de alfabetizacdo. Nesse grupo, tivemos apenas 2 desvios ortograficos,
representando um total de 1%. Isso demonstra que, a medida que o0s alunos avangam nos niveis
de alfabetizacdo, os desvios tendem a reduzir.

De forma abrangente, a analise dos resultados por meio dos perfis corrobora a concepgéao

de que a aquisicdo da escrita € um processo gradual e complexo. Conforme os estudantes
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progridem pelas distintas categorias, ou seja, do perfil (1) ao (5), observa-se um incremento
geral nos indices de acerto e uma reducdo nos desvios ortogréficos. 1sso sugere que, a medida
que os alunos aprofundam sua compreensdo das normas ortograficas e intensificam sua pratica
na escrita, tendem a cometer menos desvios. Todavia, também se torna possivel identificar
retrocessos em algumas fases, como demonstrado no perfil (3) “alfabetizacao inicial”. Nesse
perfil, a maioria dos alunos cometeu desvios ortogréficos, o que claramente indica as
dificuldades inerentes ao processo de aprendizagem da escrita. Essa observagdo nos leva a
refletir sobre a complexidade da fase de alfabetizacéo inicial, na qual os educandos estédo apenas
comegando a explorar as relagdes entre letras e sons. Em suma, a ocorréncia de desvios
ortogréficos ndo pode ser vista como falhas, mas sim como parte integrante desse abrangente
processo de aquisicdo da escrita. Esses desvios refletem o esforco dos alunos para compreender
as regras ortograficas e aplica-las de maneira consistente. Além disso, tais erros oferecem
oportunidades valiosas para intervencao e instrucdo visando ao aprimoramento das habilidades
de escrita (FERREIRO, 2012; MORAIS, 2012; SOARES, 2018).

Em relacdo aos dados totais da palavra livro, tivemos um total 312 ocorréncias
registradas. Desse total, 0 nimero de acertos foi de 73%, o0 de desvios ortograficos, foco deste
estudo, foi de 27%. Conforme evidenciado na tabela 1, foi possivel identificar um total de 84
desvios ortogréaficos. A partir dessa identificagcdo, tornou-se necessario realizar a categorizagdo
de todos os desvios ortograficos de acordo com cada perfil.

O Quadro 4 mostra todas as ocorréncias de desvios ortograficos através dos perfis.

Quadro 4 - Identificacdo dos desvios no item de escrita da palavra: Livro.

Desvios ortogréaficos da palavra Livro
Perfis do Programa | Ocorréncias
Perfil 1 Lovo, lifo, lajo, li, livo, lajo, lifo, li, Iv
Perfil 2 Liv, Livo (4x), Lira, Li, Calia, BICDOO, AEIOU
Perfil 3 Liv (7x), livo (14x), li, lime lirou, lido, litou, nibo, lirou nibo
Perfil 4 Livru, LIVO, LIRVO, Livoro, livar
Perfil 5 LIVO (2x)

Fonte: Banco de dados consolidados - PROAJA-PI — Testes iniciais (2022).

A partir da analise minuciosa apresentada na Tabela 1 e no Quadro 4, é possivel observar
umasérie de fendmenos que se distanciam da norma escrita padrao da palavra “livro”. Para uma
compreensdo mais aprofundada dos desvios ortograficos, foi necessario criar uma subcategoria

dedicada a andlise especifica dos desvios. O numero total de desvios foi de (84), que foi



76

subdividido nas seguintes categorias: Grafou apenas uma letra para cada silaba ou uma Unica

silaba (17), trocou letras ou acrescentou (40), cancelamento do fonema /r/ (25) e utilizagdo de

letras aleatdrias (2). A seguir, apresentamos a seguinte categorizacdo, com base nos desvios

identificados:

a)

e)

o0 cancelamento do fonema /r/ na palavra, resultando o apagamento do encontro
consonantal(por exemplo: “livo™);

troca de fonemas, evidenciada em casos como “lirou” e “livru”;

combinagdo de cancelamento e troca de fonemas, ilustrada por exemplos como
“lifo”;

a escrita de apenas uma letra para cada silaba ou a representacdo de uma
Unica silaba,exemplificada por “li” e “LV”;

a utilizacdo de letras aleatorias na tentativa de escrever a palavra requisitada,
como“BICDOO” e “AEIOU”.

A partir dessa subcategorizacéo e distribuicdo dos desvios, tornou-se possivel calcular

a porcentagem de ocorréncia desses desvios em relagdo as categorizacbes mencionadas,

resultando, consequentemente, na geracdo do grafico correspondente, apresentado a seguir.

Grafico 1 - Desvios ortograficos dos aprendizes no item de escrita da palavra livro.

% dos desvios

2%

B Grafou apenasuma letra de cada silaba ou apenas uma tnica silaba
H Trocou de letras ou acrescentou

Cancelou o fonema /r/
B Letras aleatorias

M Total

Fonte: Banco de dados consolidados - PROAJA-PI — Testes iniciais (2022).
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Com base no Grafico 1, fica evidente que a ocorréncia mais recorrente de desvio esta
relacionada a troca de letras ou ao acréscimo delas, abrangendo cerca de 48% dos casos
analisados. Essa categoria de desvios envolve exemplos como “livru” e “Livoro”. Nesse desvio,
é notavel a substituicdo do fonema /o/ pelo fonema /u/, levando a transformacéo de “livro” para
“livru”. Essa substituicdo, como apontada por Cristofaro-Silva (2010), é motivada pela
influéncia da oralidade. Essas substituicdes de fonemas, como a troca do /o/ pelo /u/, como
observada na palavra, refletem essa influéncia, que o som predominante na fala pode impactar
na escrita, criando uma conexéo direta entre a fala e a escrita.

Outras substituicdes observadas se referem a transformacdo do fonema /v/ para /f/, o
que resultou na representagdo “lifu” em vez de “livro”. Esse desvio fonético se relaciona a
sonoridade assemelhada das letras “v” e “f”, o que pode induzir os alunos a associar o som /f/
a palavra “livro”, ao invés do som/v/. No mesmo contexto, outro fendmeno observado consistiu
na troca do fonema /v/ pelo /b/, resultando na alteracéo de “livro” para “libro”. Essa substitui¢éo
sugere uma influéncia intrinseca da proximidade grafica entre as letras “v’’ e “b”, bem como da
possivel confuséo entre os sons correspondentes /v/ e /b/. Vale enfatizar que as letras /b/, /f/ e
Ivl séo categorizadas como regulares diretas (LEMLE, 1999; MORAIS, 2008), implicando que
cadasom possui uma correlacdo singular em forma grafica, independentemente de sua posicao
na palavra. No entanto, apesar dessa relacdo univoca, ainda se manifestam trocas, conforme
evidenciado da palavra “livro”, em que 0s alunos transcrevem “lifru” (substituicdo de /v/ por
/f7) ou “libru” (substitui¢do de /v/ por /b/). Tais ocorréncias assim cOmoO no caso anterior,
também séo frequentemente motivadas por influéncias da fala sobre a escrita.

Foi identificado outro desvio que consistiu no apagamento do fonema /r/, levando a
forma “livo” em vez de “livro”, correspondendo a 30% dos desvios observados. E importante
salientar que essa tendéncia foi constatada em todos os perfis analisados. Conforme abordado
por Cristofaro-Silva (2010), esse apagamento é considerado um fenémeno fonolégico. Além
disso, segundo Zorzi (1998), tal tendéncia é mais comum em palavras com estruturas silabicas
complexas, como € o caso de “livro”, que contém um encontro consonantal tautossilabico. Esse
fendmeno ocorre quando, na tentativa de representar uma silaba mais complexa, o aluno recorre
a uma silaba mais familiar, alterando a estrutura de CCV para CV. Esse processo revela uma
busca por familiaridade e simplificagdo na escrita, evidenciando um estagio de
desenvolvimento na assimilacdo de estruturas silabicas mais complexas, conforme
argumentado por Cristofaro-Silva (2011) e Zorzi (1998).

Adicionalmente, uma ocorréncia comum identificada foi a grafia de apenas uma letra
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para cada silaba ou até mesmo de uma Unica silaba, representando 20% dos casos,
especialmente nos perfis (1) e (2). Nesses casos, a tentativa de escrever a palavra “livro”
resultou em “LI”, “LV” ou até mesmo uma unica letra “L”. Esse padrao sugere que os alunos
estdo no estégio silabico, no qual comecam a perceber que as letras tém relacdo com o0s sons
das palavras, mas ainda acreditam que uma Unica letra representa um som silabico ou palavras
(FERREIRO; TEBEROSKY, 1985). Essa ocorréncia € comum nesses perfis, pois eles estdo
iniciando o contato com a lingua escrita e adquirindo os conhecimentos basicos das letras, das
relacdes entre letras e sons, ou seja, 0 inicio da compreensao da lingua escrita.

No que diz respeito aos 2% dos casos em que foi observada a utilizacdo de letras
aleatorias, podemos formular uma hipdtese pertinente. Essa hipdtese sugere que esses
aprendizes estdo atravessando uma fase de transi¢ao entre os niveis de escrita pré-silabico e
silabico do processo de alfabetizacdo. E notdrio que esses aprendizes estido em processo de
assimilacdo das relacGes entre as letras e os sons da lingua, porém ainda nao alcangcaram uma
correspondéncia consistente e sistematizada entre essas habilidades (FERREIRO;
TEBEROSKY, 1985;SOARES, 2018). Além disso, esses desvios demonstram que esses alunos
estdo explorando diferentes formas para representar palavras por meio das letras, mas ainda
ndo desenvolveram uma compreensdo completa das convencdes de escrita. Em outras palavras,
estdo experimentando e testando como as letras podem ser utilizadas na escrita, mas ainda néo
internalizaram completamente as relacfes entre som e letra e as regras ortograficas.

Considerando esses fendmenos de escrita, autores renomados, como Cagliari (2008),
Morais (2012), Lemle (1999), Soares (2018) e Zorzi (1998) destacam a importancia de
compreender o processo pelo qual os alunos passam ao aprender a escrever. Essa fase inicial de
escrita frequentemente revela uma estreita ligacdo entre a linguagem oral e escrita. De acordo
com esses estudiosos, 0s alunos tendem a apoiar-se na oralidade como uma base para a escrita,
o0 que reflete uma fase de apropriacéo da linguagem. Diante desses desvios identificados, vemos
uma tentativa dos alunos de transpor os sons da fala para a forma escrita, isto €, que eles estao
em um estagio inicial de compreensdo das relacdes entre os sons da lingua e as letras. No
entanto, essa tentativa pode resultar em formas ndo convencionais de escrita, nas quais a
representacdo das palavras pode ndo seguir estritamente as regras ortogréaficas estabelecidas.

Ademais, observando os dados apresentados na Tabela 1, podemos notar que a medida
que os educandos avangcam nos diferentes perfis, eles também avangcam no processo de
aprendizagem. Gradualmente, esses alunos internalizam convengdes de escrita. I1sso se reflete
na reducdo dos desvios observados em estdgios iniciais. Com o tempo, 0s alunos passam a

dominar progressivamente as convencdes de escrita. Portando, compreender esses estagios de
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desenvolvimento da escrita ajuda os educadores a ajustar suas estratégias de ensino e oferecer
0 apoio necesséario para que os alunos avancem significativamente durante o processo de

alfabetizacéo.
A seguir, a analise da palavra prato de acordo com os perfis.

7.1.3 Anélise da palavra “Prato” através dos perfis

O total de avaliacdes aplicadas contendo a imagem do prato foi de 3.899, e o niUmero de
respondentes foi de 882, o que equivale a apenas 23% dos alunos. Essa palavra apresentou uma

Unica variacdo, sendo escrita com “tigela”.

Tabela 2 - Anéalise do item de escrita da palavra Prato, de acordo com os perfis.

Nao
escreveu,
apresento

u letras

isoladas

Total de ouescrita
Perfis | participa | Respondentes| Acertos| % | Desvios| % ilegivel %

ntes

P1 2.795 181 181 6% 0 0% 2.614 94%
P2 130 29 28 22% 1 1% 101 78%
P3 221 38 32 14% 6 3% 183 83%
P4 56 11 10 18% 1 2% 45 80%
P5 697 623 623  89% 0 0% 74 11%

TOTAL  3.899 882 874 8 3.017

Fonte: Banco de dados consolidados- PROAJA-PI — Testes iniciais (2022).

Com base na Tabela 2, a analise dos resultados referentes ao perfil (1), “nao
Alfabetizados”, o item de escrita da palavra “Prato” proporciona relevantes discussdes sobre o
estagio inicial da aquisicao da escrita. Quanto a esse perfil especifico, identificou-se um total
de 2.795 alunos. Entre eles, somente 181 alunos responderam a questdo de escrita,
representando uma taxa de participacdo de apenas 6%. Esse baixo indice de participacdo ja era
esperado, considerando que muitos desses alunos estdo tendo seu primeiro contato com o
universo da escrita.

Ainda nesse mesmo perfil (1), observamos que os 181 alunos acertaram a palavra,

resultando em uma taxa de acertos de 100%. Esses acertos demonstram que alguns alunos tém
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0 conhecimento da lingua escrita. Embora seja um resultado surpreendente e satisfatério, que
todos 0s que participaram tenham obtido sucesso, a analise precisa levar em consideracdo o
tamanho limitado desse subgrupo em relacdo ao nimero total de alunos. A taxa de ndo
respondentes foi de 95% do grupo, o que indica que muitos desses alunos ainda estdo em fase
inicial do processo de alfabetizagéo.

Na anélise dos resultados referentes ao perfil (2) de “néo alfabetizados”, obtivemos um
total de 130 alunos. Nesse perfil, constatou-se que apenas 29 responderam a questdo, o que
representa 22%. Diante da analise empreendida, nesse perfil, tivemos 28 ocorréncias de acertos,
resultando em um total de 22% de acertos. Embora esse valor denote um progresso comparativo
em relacdo ao perfil anterior, ele ainda aponta para desafios continuos durante o processo de
aquisicdo da lingua escrita. Adicionalmente, é pertinente notar que tivemos apenas 1 desvio
ortografico.

Esses percentuais reforcam a complexidade do perfil 2, “ndo alfabetizados”, na
trajetdria de aprendizado da escrita. A taxa de participagdo um pouco mais elevada pode indicar
um comeco de envolvimento mais significativo dos alunos com a escrita, decorrente do
desenvolvimento gradual das habilidades. Embora a ocorréncia de acertos revele progresso, ela
também destaca a existéncia de desafios substanciais no que diz respeito ao dominio das regras
ortograficas e a construgéo de palavras coerentes nesse estagio inicial.

A andlise do perfil (3) de “alfabetizacdo inicial” evidencia a natureza desafiadora e
progressiva da aquisicdo da escrita nessa etapa. Dos 221 educandos desse perfil, apenas 38
responderam ao item, apontando para uma taxa de participacdo de 17%. Esse percentual aponta
que 83% dos alunos ndo realizaram a atividade ou produziram respostas como letras isoladas
ou ilegiveis.

Dentre os 38 alunos que responderam, 32 obtiveram acertos na grafia da palavra,
resultando em uma taxa de acertos de 14%. Embora essa taxa denote uma compreensdo
crescente dos dominios ortograficas, também ilustra a complexidade que os alunos enfrentam
na aquisicdo da escrita. Além disso, a identificacdo de 6 desvios ortograficos entre o0s
participantes, correspondendo a uma taxa de 3%, sublinha os desafios ortograficos desde as
fases iniciais. Em sintese, os resultados do perfil (3) apontam para uma fase crucial e avancada
desses alunos no processo de aprendizado da escrita.

Entre os respondentes, 34 aprendizes, 10 escreveram corretamente a palavra, resultando
em uma taxa de acertos de 18%. Ainda que esse indice mostre um progresso em relacdo aos
perfis anteriores, 0s desvios permanecem. Nesse perfil, observamos que 24 dos participantes

cometeram desvios ortogréaficos, representando uma taxa significativa de 43% entre os que
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responderam. Esse resultado enfatiza a complexidade da aplicagdo e do dominio da escrita e da
ortografia, indicando que esse perfil enfrenta desafios. A taxa de participagéo ligeiramente mais
alta e a taxa de acertos moderada demonstram um progresso gradual, enquanto os desvios
ortogréficos reforcam a necessidade de estratégias pedagdgicas continuas que promovam a
aplicacdo consistente das regras ortogréficas e estimulem um engajamento mais eficaz.

Os resultados relacionados ao perfil (5), que engloba os alunos considerados
“alfabetizados”, apresentam um panorama em relagdo ao dominio da aquisigao da escrita. Do
total de 697 alunos nesse perfil, todos responderam a proposta, refletindo uma taxa 100% de
participacdo. Ao avaliar esses dados, nota-se que 623 respostas foram consideradas corretas,
resultando em uma impressionante taxa de acertos de cerca de 89%. Esse indice de acertos
reflete um dominio consideravel das normas ortograficas e da habilidade de escrita, o que é
coerente com o estagio avangado de alfabetizacdo desses alunos. Esses resultados evidenciam
uma evolucéo no desenvolvimento das habilidades de escrita esperadas nessa etapa do processo
de alfabetizagdo.

Todavia, é relevante observar que, apesar do alto nivel de acertos, foram identificados
74 desvios ortogréaficos entre os participantes, correspondendo a uma taxa de aproximadamente
11%. Esses desvios podem ser atribuidos a nuances ortograficas mais complexas e nuances da
lingua que ainda requerem atengdo, mesmo em um grupo considerado como “alfabetizado”.
Isso ressalta a importancia continua de manter o foco na precisdo ortografica, mesmo em
estdgios mais avancados de alfabetizacdo, e oferecer oportunidades de aprimoramento
constantes.

De maneira geral, os dados demonstram que a aquisicdo da escrita € um processo
intrincado, composto por varios estagios. Embora enfrentem dificuldades na escrita, os alunos
ndo alfabetizados revelam um potencial subjacente, conforme evidenciado pelos acertos,
quando tentam escrever. A medida que os alunos progridem na alfabetizacio, observamos um
aumento na taxa de respostas e na taxa de acertos, sugerindo um aprimoramento gradual na
habilidade. Entretanto, os desvios ortograficos ainda se manifestam como desafio em diferentes
graus em todos os perfis, destacando a complexidade da ortografia na lingua escrita.

Ademais, a comparacdo entre os perfis e 0s resultados realca a importancia de uma
abordagem educacional adaptada a cada estagio da aquisicdo da escrita. 1sso fomenta a ado¢édo
de estratégias que atendam as necessidades especificas dos alunos em cada perfil, seja por meio
do ensino de convencgdes ortogréficas, pratica de escrita ou outras intervencgdes pertinentes. O
objetivo € possibilitar que os alunos avancem de perfis de menor proficiéncia para os de maior

proficiéncia, com uma compreensao mais solida das convencdes ortograficas e da lingua escrita.
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Ao analisar os dados apresentados na Tabela 2, tornou-se viavel identificar e agrupar o
total de 8 desvios ortograficos. A partir disso, tornou-se crucial proceder a identificacdo de
todos esses desvios, alinhando-o0s com os respectivos perfis, de acordo com o0 Quadro 5.

Quadro 5 - Identificagdo dos desvios no item de escrita da palavra: Prato.

Desvios ortograficos identificados no item de escrita da palavra: Prato
Perfis do Ocorréncias
programa
Perfil 1 N&o houve registros de desvios no banco de dados
Perfil 2 PA
Perfil 3 PAELO, PATO, parte, partu, Brapo, Prata
Perfil 4 Papa
Perfil 5 N&o houve registros de desvios no banco de dados.

Fonte: Banco de dados consolidados - PROAJA-PI — Testes iniciais (2022).

Como nesse item de ocorréncia, o total de desvios ortogréaficos foi de 8 ocorréncias, que
serdo tratadas todos as ocorréncias de forma isolada.

No perfil (1), dos que realizaram o item, surpreendente todos obtiveram acerto. J& no
perfil (2), tivemos apenas 1 desvio ortografico. Nessa situacdo, ao tentar grafar a palavra
“prato”, 0 resultado foi a escrita apenas de “PA”. Esse desvio indica que o aluno se encontra no
estagio silabico, no qual esta comecando a reconhecer que as letras estdo relacionadas aos sons
das palavras. Uma hipotese decorrente é que o aprendiz ainda mantém a crenga de que uma
Unica letra pode representar uma silaba (FERREIRO; TEBEROSKY, 1998).

No perfil (3), observamos um aumento de desvios, isto &, 6 ocorréncias na palavra
“prato”, 0 que € um cenario previsivel. A medida que os alunos se engajam na pratica da escrita,
é natural que ocorram desvios, ja que estdo imersos em um processo de aprendizado e comegam
a se deparar com os desafios da escrita ortografica. Exemplos desses desvios incluem palavras
como “PAELO”, “PATO”, “parte”, “partu”, “Brapo” e “Prata”. ESse processo de
aprendizado ¢ comum e, gradualmente, ocorrerd uma melhora na habilidade de escrever de
acordo com as convencdes ortograficas (MORAIS, 2012; SOARES, 2018).

O desvio identificado “PAELO” sugere que o aluno esta tentando representar a palavra
“prato” a partir dos sons que percebe na fala. A substituicdo e troca do fonema /r/ pelo fonema
/Il pode ocorrer devido & semelhanca sonora entre os dois fonemas. Isso indica que o aluno
ainda esta em processo de internalizacéo das relagdes entre fonemas e letras.

No desvio “PATO”, temos o cancelamento do fonema /r/. Assim como na palavra
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anterior (livro), prato também € uma palavra que possui um encontro consonantal
tautossilabico. Nos dois casos, uma tendéncia observada foi o cancelamento do /r/. Esse
cancelamento ocorre pela influéncia da oralidade sobre a escrita ou também, a busca de uma
estrutura silabica mais familiarizada, sendo assim, o aprendiz transforma a silaba CCV em CV
(ZORZI, 1998).

Os desvios “Parte” e “Partu” correspondem a troca de letras. Esse tipo de desvio
evidencia a tentativa do aluno em estabelecer conexdes entre 0s sons e as letras na busca por
construir a escrita correta. O uso das letras “e” e “u”, em diferentes tentativas de escrita, indica
a exploracdo ativa das correspondéncias entre as letras e os sons da fala (LEMLE, 1999). Esse
tipo de desvio reflete o estdgio em que o aluno esta desenvolvendo suas habilidades de
correspondéncia grafema-fonema e experimentando diferentes combinagdes para representar a
silaba correta (SOARES, 2018). Conforme o aluno avanga em sua alfabetizacdo e compreenséo
das regras ortograficas, tais desvios tendem a se ajustar em direcdo a forma convencional da
palavra “prato”.

O desvio “BRAPO” pode ser resultado de uma confusédo entre os fonemas /p/ e /bl. A
similaridade na articulacdo desses sons pode levar a essa troca. De acordo com Morais (2012),
esse tipo de desvio esta relacionado a compreensdo gradual das distingdes entre os fonemas e
suas representagdes escritas.

Ja no desvio “Prata” ocorre a substituicdo do fonema /o/ pelo fonema /a/, que pode ser
um reflexo da influéncia da oralidade na escrita, ou que o aprendiz buscou uma palavra ja
familiarizada por ele.

Por fim, no perfil (4), tivemos a ocorréncia de “papa”. Nesse caso, também levantamos
hipdtese de que o aluno se encontra na fase silabica, na qual esta comecando a reconhecer que
as letras estdo relacionadas aos sons das palavras.

Diante do exposto, torna-se evidente que esses desvios sdo comuns ao longo do processo
de alfabetizacdo, uma vez que refletem a fase em que os alunos estdo explorando ativamente as
relacBes entre sons e letras e testando suas hipdteses sobre como representar os sons da fala por
meio da escrita. A medida que esses aprendizes avancam e aprofundam suas habilidades de
escrita, a compreensdo das regras ortograficas tende a se fortalecer, contribuindo para a
minimizacdo dessas ocorréncias. Esse fato se comprova pelo perfil 5, em que ndo houve
ocorréncias de desvios.

Adicionalmente, podemos observar que, a medida que os educandos internalizam as
convencoes ortogréficas e dominam a compreensao das relagdes entre fonemas e letras, esses
desvios tendem a reduzir (MORAIS, 2012; SOARES, 2018). Em suma, esses desvios



84

constituem etapas cruciais na aquisicdo da escrita, refletindo a exploragdo e a construcao
gradual do entendimento da lingua escrita. E importante notar que tais desvios ndo devem ser
vistos comodefinitivos, mas sim como um marco de progresso durante o processo de aquisi¢cao
da lingua escrita. Eles indicam um percurso de aprendizado e evolugdo, no qual os alunos estdo
gradualmente aprimorando suas habilidades.

A seguir, a analise da palavra apontador de acordo com os perfis.

7.1.4 Andlise da palavra “Apontador” atraves dos perfis

O total de testes realizados contendo a palavra “apontador” foi de 1.641 alunos. Desses,
o total de respondentes foi de 219 dados escritos, isto €, 13% apenas dos alunos responderam o
teste. Um fato interessante foi que a palavra apresentou uma grande variacdo lexical na escrita,

um total de 110 ocorréncias dessa palavra sendo escrita como lapiseira.

Tabela 3 - Anélise do item de escrita da palavra Apontador.

Nao
escreveu,
apresent
ou letras

isoladas

Total de ouescrita
Perfis |participantes| Respondentes| Acertos| % | Desvios| % | ilegivel %
P1 1.117 35 23 2% 12 1% 1.082 97%
P2 94 12 3 3% 9 10% 82 87%
P3 225 52 10 4% 42  19% 173 7%
P4 30 6 2 7% 4 13% 24 80%
P5 175 114 111  63% 3 2% 61 35%

TOTAL 1.641 219 149 70 1.422

Fonte: Banco de dados consolidados - PROAJA-PI — Testes iniciais (2022).

Através da interpretacdo da Tabela 3, é possivel analisar os resultados referentes ao
perfil (1) “néo alfabetizados” no item de escrita da palavra “apontador”. Este perfil inclui um
total de 1.117 alunos, dos quais apenas 35 responderam a questao de escrita, 0 que corresponde
a uma taxa de participacdo de 3%. Esse baixo indice de participacdo era esperado nesse perfil,
uma vez que muitos desses alunos estdo dando 0s primeiros passos no processo de
aprendizagem da escrita. Dentro desse mesmo perfil (1), observamos que dos 35 alunos que

responderam, 23 acertaram a palavra, resultando em uma taxa de acertos de 2%. Esses acertos
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indicam que alguns alunos ja tém um conhecimento inicial sobre a escrita da lingua
(FERREIRO; TEBEROSKY, 1985). Por outro lado, identificou-se que 12 alunos cometeram
desvios, 0 que corresponde a 1% dos participantes que responderam a questdo. Nesse perfil
tivemos 3 alunosque grafaram apenas uma letra “A”, ou seja, apenas a letra inicial da palavra.
Isso indica que osalunos estdo no nivel pré-silabico, iniciando o desenvolvimento das
habilidades de escrita. Também tivemos outras 3 ocorréncias de letras aleatérias (1, li, 0). Nesse
caso, 0 aluno demostrao conhecimento do sistema alfabético, porém, ainda ndo consegue
sistematizar as correspondéncias entre letra-som, indicando também estarem no nivel pré-
silabico. Dessa forma, esse nivel é uma parte importante do desenvolvimento da escrita, pois
marca o inicio doprocesso de aquisicdo (FERREIRO; TEBEROSKY, 1985; MORAIS, 2003).

Ao avancando para o perfil (2), observamos que, de um total de 94 alunos, 12
responderam. 1sso evidencia uma taxa de participacdo ligeiramente superior, em torno de 13%,
em comparacgdo com o perfil anterior, p (1). Esse aumento na taxa de participacdo pode sugerir
que o perfil (2) pode estar envolvido com as habilidades iniciais de escrita.

Obtivemos o total de 12 ocorréncias de escrita por parte desses alunos. Constatamos que
3 acertaram, resultando um total de 3%. Embora esse valor represente um progresso em relacédo
ao perfil anterior, ele ainda indica desafios significativos durante o processo de aquisicdo da
lingua escrita por esses alunos. O restante, ou seja, 9, apresentaram desvios ortograficos, o que
corresponde a 10%. Isso destaca os desafios enfrentados no estagio inicial de aprendizado da
escrita.

Prosseguindo pelo perfil (3), de ‘“alfabetizacdo inicial”, evidencia-se a natureza
desafiadora e progressiva da aquisi¢cdo da escrita nessa etapa. Dos 225 educandos desse perfil,
52 responderam a questdo de escrita, apontando para uma taxa de participacdo de 23%. Esse
percentual indica que 77% dos alunos nao realizaram a atividade ou produziram respostas como
letras isoladas ou ilegiveis. E importante ressaltar que, em comparac&o aos perfis anteriores (p1
e p2), observamos uma maior participacdo dos educandos.

Dos 38 alunos que responderam a questdo, apenas 10 conseguiram grafar corretamente
a palavra, resultando em uma taxa de acertos de 4%. Além disso, foram identificados 42 desvios
ortograficos entre os participantes, correspondendo a uma taxa de 19%. Esses resultados
destacam os desafios ortograficos desde as fases iniciais. O perfil (3) foi 0 que apresentou o
maior nimero de desvios, demonstrando as dificuldades enfrentadas durante o processo de
aquisicdo da escrita. Conforme os alunos avangam, eles tendem a cometer desvios e a se deparar
com as complexidades da ortografia.

No perfil (4), de “Alfabetizacdo em desenvolvimento”, tivemos um total de 30
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participantes, dos quais apenas 6 responderam, representando 20% de participacdo.Observamos
que, embora esse grupo seja composto por apenas 30 pessoas, 0 percentual de participacdo
continua aumentando consideravelmente. Dos 6 respondentes, apenas 2 acertarama questao, o
que corresponde a 7% de acertos.

Em relacéo aos desvios ortogréficos, foram identificados 4 desvios, totalizando 13% de
ocorréncia. No entanto, é importante destacar que a maioria das pessoas nesse grupo, ou seja,
80%, ndo respondeu a questdo ou produziu escritas ilegiveis, como letras isoladas. Esse
percentual evidencia que esses alunos estdo passando por um momento de regressdo no
processo de aquisicdo da escrita.

Além disso, em comparacdo com os perfis anteriores, este perfil também apresentou o
maior numero de desvios ortograficos, o que esta de acordo com a observacdo de Morais (2012),
de que € comum que os alunos enfrentem dificuldades a medida que avangam nas etapas do
processo de aquisi¢do da escrita. E importante mencionar que a palavra “apontador” também
apresenta a questao da consoante nasal.

No perfil (5), “Alfabetizado”, tivemos um total de 175 participantes. Desses, 65%
responderam a questdo, o que resultou em 111 acertos, representando 63% de acertos para esse
grupo. Esse alto percentual de acertos era esperado, considerando que esse grupo ja €
alfabetizado. Em relacdo aos desvios ortograficos, foram registrados apenas 3 desvios, 0 que
equivale a 2% de ocorréncia. No entanto, 35% dos participantes desse perfil ndo responderam
a questdo ou apresentaram respostas com letras isoladas ou escrita ilegivel. Esse perfil ilustra
claramente a progressdo na escrita. A medida que os alunos avancam, eles dominam as
convencgdes de escrita e, posteriormente, a ortografia. No perfil alfabetizado, o niamero de
acertos foi significativamente maior, o que nos faz acreditar que as habilidades descritas ja
estejam consolidadas. No entanto, € comum que os alunos ainda se deparem com desvios e
dificuldades.

Em resumo, ao analisar os diversos perfis de alunos em relacdo a escrita da palavra
“apontador”, podemos identificar padrdes de evolugdo e momentos de regressao no processo
de aquisicdo da escrita. O perfil (1), “N&o Alfabetizados”, revela um estagio inicial com baixa
participacdo, refletindo um inicio de evolucdo, mas também sugerindo momentos de regressdo
para aqueles com dificuldades iniciais. No perfil (2), “Nao alfabetizados”, a taxa de participacao
aumenta, mas a baixa taxa de acertos indica uma evolucdo limitada, e alguns alunos podem
estar regredindo. O perfil (3), “Alfabetizagdo Inicial”, mostra progressdao na participagdo, mas
a persisténcia dos desvios ortograficos sugere uma regressao na ortografia correta. No perfil

(4), “Alfabetizacdo em Desenvolvimento”, a crescente taxa de participagdo coexiste com um
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baixo numero de acertos e possiveis sinais de regressao, quando alguns alunos ndo respondem
a questdo. Finalmente, no perfil (5), “Alfabetizado”, a alta taxa de participagdo e maior nimero
de acertos representam uma evolucdo clara, mas a presenca de desafios remanescentes indica
que a regressdo pode ocorrer mesmo em estadgios avancados. Essa analise reflete a
complexidade do processo de aprendizado da escrita, com evolugdo gradual e momentos de
regressdo, destacando a importancia de ajustar o ensino e oferecer suporte adequado para que
os alunos avancem em direcdo ao dominio da escrita. Com base nessa identificagdo, foi
fundamental proceder com a identificacdo de todos os desvios ortogréficos, levando em
consideracdo cada perfil.

O Quadro 6 apresenta todas as ocorréncias de desvios ortograficos ao longo dos perfis

da palavra “apontador”.

Quadro 6 - Identificagdo dos desvios no item de escrita da palavra: Apontador.

Desvios ortograficos identificados no item de escrita da palavra Apontador

Perfis do Ocorréncias

programa

Perfil 1 A (3X), I, li, o, APOTADO(3x), APOT, aTOze, AT

Perfil 2 al (2X) 0(2X), APOTAJORA,APONTADERA, APOTAdORr,
uuuuuuuuUUUuUUu

Perfil 3 A (14X) al (3X) ap (2x) as (2x) cabi catiza, APOT bolimnedb

apontado(7x) Aptado,Aputa, apar Aponto ,Apia, APATADA,
AEOIO adibo Apudado Adtadi

Perfil 4 AS, Apotado(2x), Apacutoe

Perfil 5 Apontado (2x), PONTADOR DE LAPIS

Fonte: Banco de dados consolidados - PROAJA-PI — Testes iniciais (2022).

A anélise detalhada da Tabela 3 e do Quadro 6 claramente revela uma série de
fendmenos que divergem da ortografia da palavra “apontador”. Entre as principais variacoes
identificadas, merecem destaque:

a) 0 apagamento da consoante nasal /n/ dentro da palavra, resultando na eliminacgéo
dofonema /n/ (exemplo: “apotador”). (3);

b) o descarte do fonema /r/ ao final de silaba, por exemplo, em “apontado”. (4);

¢) o cancelamento dos dois fonemas /n/ e o fonema /r/em final de silaba. (14);

d) a escrita de uma Unica letra para cada silaba ou a representacdo de uma Unica
silaba, ilustrada por exemplos como “ap”, “0”, “apot” e “at”. (34);

e) atentativa de escrever a palavra requisitada resultou na utilizacéo de letras

aleatoriascomo em “AEIOIO” e “bolimnedb”, além de “uu”, cabie” e “catiza”. (12).
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Atraveés do valor absoluto de 70 desvios ortograficos, foi gerado um grafico focalizando

o0 percentual dentro desses desvios, nas seis categorias identificadas acima.

Gréfico 2 - Os desvios ortograficos da palavra Apontador.

0/0 H O cancelamento da consoante
nasal /n/

B Cancelamentodo /r/ em final de
silaba

Cancelamento /n/ e o
cancelamentodo /r/

B A escrita deapenasuma letra
para cada silaba ou a
representacdo de uma Unica
silaba, exemplificada

M letras aleatorias

Fonte: Banco de dados consolidados - PROAJA-PI — Testes iniciais (2022).

Através do Grafico 2, podemos observar que a maioria dos desvios, cerca de 51%,
concentraram-se na categoria “escrita de uma unica letra para cada silaba ou a representacdo de
uma Unica silaba”. Através desse percentual obtido, podemos observar que os participantes do
projeto estdo no processo de aquisicdo de escrita, uma vez que escrevem uma Unica letra para
cada silaba ou representam apenas uma Unica silaba. Conforme demonstrado nos estudos
conduzidos por Ferreiro e Teberosky (1985), esses desvios sdo comuns e nos revelam os
primeiros niveis da escrita, conhecido como “escrita pré-silabica”. Nesta etapa os alunos estdo
comegando a compreender o sistema de escrita, mas ainda ndo tém uma correspondéncia total
entre as letras e os sons da fala. Elas podem usar letras de forma independente para representar
partes da palavra, como silabas ou sons.

Em seguida, o segundo desvio ortografico identificado foi “O cancelamento dos dois
fonemas /n/ e o fonema /r/em final de silaba.”, cujo total representa 20%. Nesse desvio tivemos
dois fenbmenos de escritas: a queda do fonema /n/, ou seja, a vogal nasal e a queda do coda em
final de silaba /r/. Conforme mencionado, esses dois procedimentos sdo de natureza fonoldgica

e s3o transpostos pelos alunos para escrita (CRISTOFARO-SILVA, 2010). Nessa mesma
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perspectiva,o proximo desvio foi a queda da vogal nasal, com o total de 6%. Também com a
mesma porcentagem a queda do /r/ final. Sobre esse desvio, Oliveira (2005) afirma que a
omissdo do fonema /r/ no final das palavras traz consigo implicagGes significativas para a
estrutura silabica, influenciando sua reorganizacdo ou simplificacdo. Esse fen6meno é
influenciado por variaveislinguisticas e sociais. Dessa forma, estabelecer uma conexao entre a
eliminacdo do /r/, como exemplificado, e o processo de aprendizado da escrita é crucial, uma
vez que a interacdo com alinguagem oral desempenha um papel continuo em toda a trajetoria.

Por fim, com uma ocorréncia de 20%, temos a utilizacdo de letras aleatérias na tentativa
de escrita. Mais uma vez, tal fenbmeno demonstra que o aluno esta no nivel silabico, e esta
comegando a experimentar como representar palavras por meio das letras do alfabeto. No
entanto, eles ainda ndo estabeleceram relacGes consistentes entre grafema-fonema (SOARES,
2018).

Através dos desvios observados na palavra “apontador”, é possivel concluir que os
alunos cometem alguns desvios de escrita enquanto adquirem suas habilidades de escrita. Esses
desvios incluem a eliminacdo da consoante nasal /n/, o cancelamento do fonema /r/ ao final de
silabas, o cancelamento dos fonemas /n/ e /r/ em final de silabas, bem como a representacéo de
uma unica letra para cada silaba ou até mesmo a escrita de uma Unica silaba.

Dessa forma, ressalta-se que esses desvios sdo comuns durante o processo de aquisicao
da escrita, e através dos diferentes perfis podemos observar a evolucdo dos estudantes. Os
desvios identificados refletem os estdgios de desenvolvimento da escrita e fornecem
contribuicdes sobre o progresso e os desafios enfrentados pelos educandos a medida que
desenvolvem suas habilidades de escrita ao longo do tempo (SOARES, 2018). Portanto, esses
desvios s@o uma parte natural do processo de aprendizado da escrita, e 0 acompanhamento e
apoio continuos sdo fundamentais para ajudar os alunos a aprimorar suas competéncias escritas
durante o processo de alfabetizacao.

A seqguir, a analise da palavra Elefante de acordo com os perfis.
7.1.5 Andlise da palavra “Elefante” através dos perfis
O total de testes aplicados contendo a imagem de elefante foi de 3.899, o nimero de

respondentes foi de 727, o que significa que 19% dos alunos responderam. Essa palavra foi a

Unica que ndo apresentou variacdo, de acordo com a Tabela 4.
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Tabela 4 - Andlise do item de escrita da palavra Elefante, de acordo com os perfis.

Perfis Total de Respondente| Acertos| % |Desvios % Néo %
participantes S escreveu,
apresento
u letras
isoladas
ouescrita
ilegivel
P1 2.795 114 113 4% 1 0% 2.681 96%
P2 130 27 23 18% 4 3% 103 79%
P3 221 32 24 11% 8 4% 189 86%
P4 56 2 1 2% 1 2% 54 96%
P5 697 552 547  78% 5 1% 145 21%
TOTAL 3.899 727 708 19 3.172

Fonte: Banco de dados consolidados- PROAJA-PI — Testes iniciais (2022).

No perfil (1), de “Nao Alfabetizados”, um total de 2.795 alunos realizaram a avaliacao
externa. No entanto, apenas 114 deles responderam a questéo de escrita, o que resultou em uma
taxa de participacdo de 4%. Essa taxa de participacdo baixa era esperada, considerando que
muitos desses alunos estdo sendo inseridos na fase de alfabetizacdo. No entanto, o aspecto
surpreendente é que, dos 114 alunos que realizaram o item de escrita, todos acertaram a escrita
da palavra “elefante”. Esse resultado demonstra que, apesar das dificuldades iniciais, esses
alunos ja demonstraram um conhecimento adequado ou, pelo menos, uma compreensao basica
da escrita.

Seguindo para o perfil (2), observamos um total de 130 alunos, dos quais 27 realizaram
a questdo, evidenciando uma taxa de participacdo ligeiramente superior, em torno de 21%, em
comparacdo com o perfil anterior, que tinha uma taxa de participacdo de apenas 4%. Esse
aumento na taxa de participacéo evidencia um progresso em que os alunos neste perfil (2) estdo
desenvolvendo a interagdo com a escrita. Através do total de ocorréncias neste perfil,
registramos um total de 27 ocorréncias, das quais observamos que 23 foram escritas
corretamente, resultando em uma taxa de acerto de 18%. Embora este valor represente um
avanco em relacdo ao perfil anterior (perfil 1), ele ainda indica desafios significativos durante
0 processo de aquisicdo da lingua escrita por esses alunos. O fato de que 4 ocorréncias
apresentaram desvios ortograficos, correspondendo a um percentual de 4%, ressalta os desafios
enfrentados pelos alunos nos estagios iniciais deste aprendizado.

O restante dos alunos, ou seja, 0s 79%, ndo respondeu a questdo ou apresentou respostas

com letras isoladas. Esse percentual demonstra que, apesar do aumento na taxa de participacao,
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muitos alunos neste perfil ainda estdo no estagio inicial da escrita, no qual ainda enfrentam
dificuldades.

Passando para o perfil (3), o total de testes aplicados foi de 221. Desse total, obtivemos
32 ocorréncias de escrita, ou seja, 15% de participacdo, 0 que representa uma reducdo da
participacdo, em relacdo ao perfil anterior. O baixo percentual de participacdo levanta a hiptese
de que os alunos desse perfil podem estar enfrentando desafios substanciais na aquisi¢do da
lingua escrita. Dessas respostas, tivemos 24 acertos, 0 que corresponde a 11%, e 8 desvios
ortogréaficos, ou seja, 4%. O nimero de alunos que ndo responderam ou apresentaram letras
legiveis soma 86%.

No penualtimo perfil (4), foram aplicados um total de 56 testes, resultando em apenas 2
ocorréncias de escrita, ou seja, uma participacdo de apenas 4%. Em comparagdo com o perfil
anterior (perfil 3), observamos uma queda significativa na participacdo. O baixo percentual de
participacdo suscita a hipotese de que os alunos deste perfil podem estar enfrentando
dificuldades consideraveis durante o processo de aquisi¢cdo da escrita.

Das ocorréncias de escrita obtidas, apenas 1 estava correta, representando 2%, e 1 desvio
ortografico, também correspondendo a 2%. Isso significa que a grande maioria dos alunos, ou
seja, 96%, ndo respondeu ou apresentou respostas ilegiveis. Esses resultados reforcam as
dificuldades enfrentadas pelos alunos durante a fase de alfabetizagéo.

O dltimo perfil, o perfil (5), contou com um total de 697 participantes. Dentro desse
grupo, tivemos 552 ocorréncias de escrita. Comparando com os perfis (3) e (4), observamos um
aumento significativo de participacdo, uma vez que os alunos deste perfil estdo classificados
como alfabetizados. Dos 552 registros de escrita, 547 estavam corretos, representando 78% do
total, e apenas 5 apresentaram desvios ortogréaficos, correspondendo a 1%. Notavelmente, o
percentual daqueles que ndo responderam foi de 21%. Os resultados evidenciam um
desempenho notavel no perfil (5), com uma elevada taxa de respostas corretas e poucas
ocorréncias de desvios ortogréaficos, refletindo o progresso significativo dos alunos nessa fase
de alfabetizacdo. Esse resultado reflete que os alunos desse perfil estdo adquirindo a escrita de
maneira eficaz e demonstrando um crescente dominio da lingua escrita.

Com base na tabela, tornou-se fundamental realizar a identificacdo de todos esses

desvios, correlacionando-os com os perfis correspondentes.

Quadro 7 - Identificacdo dos desvios no item de escrita da palavra: Elefante.

Desvios ortogréficos identificados no item de escrita da palavra Elefante
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Perfis do Ocorréncias

programa

Perfil 1 “Elefante”

Perfil 2 “ELEFATI” “FL” “E” “Eltato”

Perfil 3 “ELA” “LELEFANTO” “elefate” “lefate” “Elelto” “Elefate”
“Tlepamti” “Erefande”

Perfil 4 “EmeFale”

Perfil 5 “ELEFATE” (3X) “Elefanto” “Elefanti”

Fonte: Banco de dados consolidados- PROAJA-PI — Testes iniciais (2022).

Através do Quadro 7, é possivel identificar que no perfil 1, tivemos apenas uma
ocorréncia de desvio ortograficos na palavra elefante: ocorréncia “elefanté”. Nesse caso, em
especifico, o desvio identificado ¢ a adicdo de um acento agudo sobre a letra /e/. A ocorréncia
desse desvio pode ser interpretada como uma tentativa de representar foneticamente o som /é/
da palavra, refletindo um inicio na compreensdo das correspondéncias entre fonemas e
grafemas.

No perfil (2), tivemos o total de 4 desvios ortograficos, sendo eles: “ELEFATI,”
“Eltato” “FL,” e “E”. No desvio “elefanti”, temos o cancelamento da consoante nasal /n/ ¢ a
troca do fonema /e/ por /i/. De acordo com Cristéfaro-Silva (2010), esses desvios ortograficos
sdo motivados por questdes fonoldgicas, destacando a complexa relacdo entre a fonologia e a
representacdo escrita. Os desvios “FL” e “E” sdo exemplos do estagio inicial da escrita, ou seja,
o nivel silabico, em que os aprendizes comecam a separar oralmente as palavras e procuram
uma correspondéncia na grafia. A cada silaba, o estudante atribui uma letra (Ferreiro;
Teberosky, 1985). O 1ultimo desvio desse grupo, “Eltato”, reflete a confusdo na representacao
das letras e sons da palavra. Nesse sentido, os desvios identificados sugerem que os alunos
nesse nivel ainda ndo possuem uma compreensao solida das correspondéncias entre os sons da
fala e as letras, 0 que € esperado em estagios iniciais da alfabetizacao.

Posteriormente ao perfil (3), tivemos 8 desvios ortograficos sendo eles: “ELA”
“LELEFANTO”; “elefate” (2x); “lefate”; “Elelto”; “Tlepamti” e “Erefande”. Tivemos a
ocorréncia de 2 desvios resultando o cancelamento da consoante nasal. Em relacdo ao restante
dos desvios identificados, a hipotese levantada é a de que esses alunos estejam no nivel silabico.

No perfil 4, tivemos apenas um tnico desvio: “EmeFale”. Nesse desvio, a hipotese é a
de gue o aluno esteja no nivel silabico e ainda ndo domina as relac@es entre letras e sons. Parece
representar uma tentativa de escrever a palavra “elefante” com a inclusdo de sons
intermediarios. 1sso sugere uma compreensao crescente das relacdes entre fonemas e grafemas,

alinhando-se com a teoria da aquisicdo da escrita. No entanto, ainda apresenta desafios na
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representacdo adequada, indicando um estagio intermediario no processo de alfabetizacdo.

Por fim, no ultimo perfil, identificamos o total de 5 desvios ortograficos, sendo eles:
ELEFATE” (3X) “Elefanto” “Elefanti”. Tivemos o cancelamento da consoante nasal em 3
ocorréncias. Como dito anteriormente, esse desvio ortografico é influenciado por questbes
fonoldgicas, destacando a complexa relagdo entre a fonologia e a representacdo escrita. Nesse
contexto, a consoante /n/ se apresenta como um desafio em termos de detec¢do fonoldgica e
transcricdo grafica, especialmente, quando posicionada no final de uma silaba. E possivel
sugerir que, ao enfrentar esse desafio, 0 aluno possa ter buscado orientacdo na pronincia da
palavra, recorrendo a padrdes silabicos mais familiares para auxiliar na escrita (Zorzi, 1998).

Em relacdo as outras 2 ocorréncias, a troca de fonemas final /e/ por /i/, resultando em
“elefanti” e /e/ por/o/ “Elefanto”’, pode-se inferir que esses desvios estdo se referem a relacéo
entre os fonemas e os grafemas na lingua. Esses alunos ainda ndo possuem uma compreensdo
solida das correspondéncias entre os sons da fala e as letras. De acordo com Morais (2012) e
Soares (2018), esse processo de substituicdo € frequentemente observado na fase de
alfabetizacdo, pois os alunos estdo em processo de aquisicdo da habilidade complexa de
transformar sons em simbolos escritos. A compreensdo das regras de correspondéncia fonema-
grafema € um componente crucial da alfabetizacdo, e desvios como a troca do fonema /e/ por
/il podem indicar que os participantes ainda ndo dominaram plenamente essa habilidade.
Portanto, essa troca pode ser considerada uma expressao do desenvolvimento natural da escrita.
A medida que os individuos se tornam mais familiares com o sistema alfabético e adquirem
mais pratica na escrita, eles gradualmente internalizam de forma mais precisa as
correspondéncias entre fonema e grafema. Dessa maneira, a substituicdo do fonema final /e/
por /il pode ser interpretada como um reflexo desse estagio de aprendizado.

Os desvios identificados na palavra “elefante” nos permitem inferir que alguns alunos
ainda se encontram nos estagios iniciais da escrita. Além disso, percebemos também que a
maioria dos alunos ainda recorrem a oralidade, ou seja, transcrevem de acordo com a maneira
como falam ou ouvem. Esses estudantes ainda ndo solidificaram completamente as relacGes
entre os fonemas e os grafemas, uma vez que esse processo requer tempo e um engajamento
ativo no aprendizado. Consequentemente, eles ainda ndo internalizaram as regras ortograficas
nem as correspondéncias regulares entre os elementos sonoros e as letras (SOARES, 2018). De
modo geral, 0s resultados nos mostram que os alunos estdo nos diferentes niveis de aprendizado

da lingua escrita.
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7.2 VariagoOes das palavras

Durante a analise das palavras, pudemos observar algumas variacdes na escrita por parte
dos alunos em palavras como “apontador,” “livro” e “prato.” Notamos que a palavra que
apresentou o maior numero de variagcdes foi “apontador,” escrita em 40 ocorréncias como “a
Lapiseira.”

Ao investigarmos a natureza dessas variagdes, descobrimos que se trata de uma variagao
lexical regional, especificamente da regido nordeste do pais. De acordo com Bagno (2015),
essas variacOes fazem parte do patriménio linguistico nacional e sdo manifestac6es linguisticas
naturais que refletem a pluralidade cultural e geografica do Brasil. O autor ressalta a
importancia de reconhecer a autenticidade dessas variagdes como parte integrante desse

patriménio linguistico nacional.

Tabela 5 - Analise da variagéo lexical regional Lapiseira.

Perfil N° de Acertos | Desvios Ocorréncias
ocorréncias ortograficos

Perfil1 2 0 2 l, la

Perfil2 5 1 4 LAZERA; LAPICERA;
LAPIZERO; LAPIZEIRA

Perfil3 18 1 17 L (4x) La(8x) lap; LAPISA;
LAPIZERA; LAPI; Ispizera;

Perfil4 4 0 4 LAPIZA; LAPISZE; LAPIZERA;
lapiseiroe;

Perfil5 7 1 6 LAPIZIRA lapizeira lapiseira

lapizeira LAPIZEIRA lapizeira
TOTAL 36 3 33

Fonte: Banco de dados consolidados - PROAJA-PI — Testes iniciais (2022).

De acordo com a Tabela 5, no total tivemos 36 ocorréncias da palavra lapiseira. Desses
36 casos, 3 pessoas grafaram corretamente a palavra e 33 cometeram desvios ortogréaficos.

No perfil 1, tivemos o total 2 ocorréncias, as duas foram grafadas com desvios
ortograficos. Nesse caso, em especifico tivemos a ocorréncia “l, |a”. Mais uma vez, notamos
que o aluno se encontra na fase pré-silabica. Essas ocorréncias sugerem gue os alunos estéo
tentando representar palavras de forma simplificada, possivelmente dividindo-as em silabas ou
sons individuais. Essa é uma caracteristica das primeiras etapas da aquisi¢do da escrita, na qual
0s alunos estdo comecando a compreender a relacdo entre letras e sons, mas ainda ndo

desenvolveram uma correspondéncia completa entre eles e utilizam apenas uma letra ou uma
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silaba para representar a escrita (Ferreiro; Teberosky, 1985; Morais, 2012; Soares, 2018).

Prosseguindo para o perfil 2, tivemos o total de 5 ocorréncias, sendo 1 acerto, e 4 desvios
ortograficos: “LAZERA; LAPICERA;LAPIZERO; LAPIZEIRA”. Nesses desvios, temos o
fonema /s/ que, em PB, pode ser representado por varios grafemas diferentes, incluindo <s>,
<S>, <SC>, <XC>, <X$>, <C>, <¢>, <x>, e <z> (CRISTOFARO-SILVA, 2010). Essa
variedadeortografica pode ser confusa para quem esta aprendendo a lingua ou até mesmo para
falantes nativos, ja que ndo h4 sempre uma correspondéncia direta entre a fala e a escrita. No
caso especifico dessas variacdes, a substituicdo do /s/ pelo fonema /z/ é um exemplo desse
processo motivado pela fonologia. Nesse estagio, percebemos que os alunos ainda ndo
compreendem o emprego correto do /s/ com som de /z/.

Ja no perfil, 3 obtivemos o total de 18 ocorréncias. Dentre essas ocorréncias, 17
apresentaram desvios ortograficos sendo apenas 1 acerto. Dentre os desvios ortograficos
verificados, tivemos as seguintes ocorréncias: L (4x) La(8x) lap; LAPISA; LAPIZERA; LAPI,
Ispizera. Os desvios ortograficos identificados, como a utilizagdo da letra “L” isolada ou “La”,
“Lap” e “Lapi”, exemplificam a fase silabica na aquisi¢do da escrita. Os alunos estéo tentando
grafar a palavra e acabam utilizando apenas uma letra ou mais para representar as palavras. Nos
desvios “LAPISA,” “LAPIZERA,” e “Ispizera”, esses fendmenos refletem a tentativa dos alunos
de transpor os sons das palavras para simbolos graficos, mesmo que isso envolva substituicdes,
omissdes ou adicdes de letras (CRISTOFARO-SILVA, 2010; LEMLE,1999). A substituicio
do /s/ pelo /z/ nos desvios, indicam que os aprendizes estdo comecando a compreender a relacéo
entre letras e sons, mas ainda ndo internalizaram completamente as relacdes entre letra e som.

O perfil (4), no qual todas as quatro ocorréncias apresentaram desvios em relagcdo a
norma padrao, fornece insights importantes sobre o estagio de desenvolvimento dos alunos em
relacio & aquisicdo da escrita. E notavel perceber que esses desvios ortograficos, como
“LAPIZA” “LAPISZE”, “LAPIZERA”, ¢ “lapiseiroe”, envolvem principalmente a substitui¢do
ou troca, a adicdo ou omissdo de letras nas palavras. Por exemplo, a substituicdo do /s/ pelo /z/
em “LAPIZA” e “LAPIZERA”.

O uso de letras adicionais, como o “e” em “lapiseiroe”, sugere que os alunos estdo
tentando escrever, mas ainda ndo compreenderam completamente as convencées ortogréaficas.
Essa fase inicial é natural e esperada no processo de alfabetizacdo, e é fundamental que os
educadores fornecam orientagdo, pratica e feedback construtivo para ajudar os alunos a
progredirem em dire¢cdo a uma escrita mais convencional e precisa.

Por fim, no perfil 5, tivemos o total de 7 ocorréncias, 6 deles apresentaram desvios

ortograficos. Estas ocorréncias incluiram palavras, como “LAPIZIRA” “lapizeira” “lapiseira”
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“lapizeira” “LAPIZEIRA” e “lapizeira”. A analise dessas palavras oferece uma visdo fascinante
das complexidades do processo de aquisicdo da escrita nos estagios iniciais. A maioria das
ocorréncias de desvios ortograficos estdo relacionadas a substituicdo do “s” pelo “z.” Esse tipo
de desvio é uma caracteristica comum em estagios iniciais de aprendizado da escrita, pois
frequentemente reflete a fonologia das palavras. Os alunos estdo tentando capturar a esséncia
sonora das palavras que ouvem e, por isso, escolhem grafemas que se aproximam mais da
prondncia. Assim, “lapis” se transforma em “lapiz” ou “lapiseira”.

Durante a analise realizada, observamos varia¢@es na escrita de outras palavras além da
ja discutida. A palavra “livro” apresentou trés tipos de variagdes na escrita, sendo grafada como
“caderno” (2 vezes), “biblia” (3 vezes), “livraria” (1 vez) e até mesmo “pasta” (1 vez). Um
exemplo intrigante ¢ a escrita “biblia,” que sugere que os alunos podem ter relacionado a
imagem do livro com a Biblia. Entretanto, é importante notar que todos os trés registros
encontrados apresentaram desvios ortograficos, com a duplicacdo da consoante liquida “biblia”
transformando-se em “bliblia”.

A palavra “caderno” apareceu trés vezes na analise. Duas dessas ocorréncias
apresentaram desvios ortograficos. Nestes casos, houve o cancelamento do fonema /r/,
resultando em “cadeno”. A estratégia de reparo utilizada pelos alunos parece ser a
transformagao da silaba em CV. Por outro lado, as palavras “livraria” e “pasta” foram escritas
corretamente, demonstrando que os alunos conseguiram reproduzir essas palavras de acordo
com a norma ortografica.

Esta analise e discussdo reforcam a ideia de que, durante o processo de aprendizagem
da ortografia, a oralidade e os estimulos sociais e linguisticos exercem grande influéncia nas
escolhas ortogréficas dos alunos. Além disso, € evidente que, ao adquirirem a lingua escrita, 0s
aprendizes criam e reelaboram hipdteses sobre a escrita ortografica, nem sempre acertando de
imediato. No entanto, mesmo quando suas hipGteses apresentam desvios, é fundamental
diagnostica-las e reconhecé-las como tentativas de compreender as regras ortograficas.

Conforme sugerido por Cagliari (2008), Morais (2012) e Oliveira (2010), os professores
de lingua materna devem criar situacdes de aprendizagem que incentivem os alunos a descobrir
e refletir sobre os padrdes linguisticos subjacentes as representacdes ortograficas. 1sso nao
apenas despertara o interesse dos alunos, mas também os ajudara a compreender o motivo por
tras de determinadas regras ortograficas.

Em suma, a identificagdo de desvios ortograficos durante o processo de aquisicdo da
lingua escrita ndo deve ser vista como um erro a ser punido. Na realidade, esses desvios sdo

indicios de duvidas e experimentacdo de hipdteses, fornecendo pistas sobre o nivel de
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aprendizagem dos alunos e orientando os professores na reflexdo sobre a ortografia. 1sso
permite que os aprendizes esclarecam suas duvidas e, gradualmente, adquiram dominio da
ortografia.

Nessa perspectiva, a andlise e discussdo empreendidas reforcam a ideia defendida ao
longo desta pesquisa de que, no processo de aprendizagem da escrita, a oralidade e osestimulos
sociais e linguisticos exercem forte influéncia. Para além disso, confirmam também a ideia de
que, nesse processo, 0s aprendizes elaboram e reelaboram hipdteses acerca da escrita,as quais
nem sempre sdo acertadas. No entanto, mesmo que as hipoteses feitas pelos alunos apresentem
desvios, faz-se necessario diagnostica-las e reconhecé-las como tentativas para compreender o
funcionamento da norma ortografica. Outrossim, essas tentativas fornecem pistas do nivel de
aprendizagem dos educandos e apontam caminhos através dos quais o professor deve agir, no

sentido de orientar os alunos nesse processo de busca pela escrita ortografica.
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8 CONSIDERACOES FINAIS

Abordou-se, nesta dissertacdo, 0 processo de aquisi¢do da escrita e 0 comportamento
dos desvios ortogréaficos de jovens, adultos e idosos de um programa de alfabetizacdo do estado
do Piaui. Para tanto, foram analisados os dados de escrita das avaliagdes diagndsticas do
programa. No que se refere a fundamentacao teorica, baseou-se na perspectiva construtivista de
compreensdo do desenvolvimento da linguagem escrita (FERREIRO; TEBEROSKY, 1985); nas
teoriasque abordam a relacdo entre oralidade e escrita (CAGLIARI, 1991; LEMLE, 1999;
MORAIS, 2012; OLIVEIRA, 2005; SOARES, 2018).

Com base na analise dos dados, fica evidente que os alunos, distribuidos nos perfis de
(1) a (5), se encontram em diferentes estagios de aquisicdo da escrita, que abrangem desde o
estdgio pré-silabico até o alfabético-ortografico. Os desvios identificados, como o
“apagamento/cancelamento de fonemas”, o “apagamento da consoante nasal/vogal nasal” e a
“troca de fonemas”, evidenciam os desafios enfrentados por esses alunos nesse processo. Esses
resultados tém grande relevancia para os programas de alfabetizacdo destinados a jovens,
adultos e idosos, destacando a influéncia da oralidade e dos estimulos sociais e linguisticos no
aprendizado da ortografia, oferecendo contribuicGes significativas para o aprimoramento dos
métodos de ensino nesses programas. Alem disso, a analise dos perfis revela tanto avancos
quanto retrocessos no desenvolvimento da escrita, o que evidencia sua natureza nao linear.

A avaliacdo diagnostica externa do Programa de Alfabetizacdo de Jovens, Adultos e
Idosos do Estado do Piaui, PROAJA-PI proporcionou uma visdo abrangente das etapas de
aquisicao da escrita, desde os primeiros passos até as dificuldades encontradas pelos alunos. A
reflexdo sobre os desvios ortograficos revela-se uma ferramenta eficaz para aprimorar as
habilidades linguisticas dos educandos, capacitando-os a atingir um nivel mais elevado de
competéncia linguistica.

Os resultados destacam a importancia do processo de alfabetizacdo e do dominio da
escrita nos programas voltados para jovens, adultos e idosos, reconhecendo que a habilidade de
escrever vai além da mera transcricdo mecanica. A escrita desempenha um papel vital na
expressao pessoal e social, permitindo que os alunos compartilhem conhecimento, articulem
pensamentos e participem de maneira mais efetiva na sociedade. Entretanto, é essencial
compreender que a aquisicdo da escrita € um processo gradual e complexo, que envolve a
compreensdo das correspondéncias entre sons e letras, a assimilagdo de regras ortogréficas, o
desenvolvimento da consciéncia fonoldgica e a pratica constante (CAGLIARI, 2008; MORAIS,

2012;SOARES, 2018). Para jovens, adultos e idosos que ndo tiveram a oportunidade de
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adquirir essas habilidades na infancia, esse processo pode demandar um esfor¢go maior e um
tempo mais longo. Portanto, a pesquisa enfatiza a necessidade de programas de alfabetizacédo
que promovam uma compreensdo profunda da linguagem escrita como uma ferramenta
poderosa de comunicagao.

Em conclusdo, os programas de alfabetizacdo destinados a jovens, adultos e idosos
desempenham um papel crucial na promocao da incluséo social, no desenvolvimento cognitivo
e na capacitacdo desses grupos que, por diversas razdes, nao tiveram a oportunidade de adquirir
as habilidades béasicas de leitura e escrita em idades mais jovens. Esta pesquisa permitiu
explorar os resultados positivos desse programa em relacdo as habilidades de escrita, apontando
resultados promissores, identificando obstaculos a serem superados e destacando o papel

crucial de avaliagdes externas.
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