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I[CONES INTERATIVOS

CONECTANDO IDEIAS. Motivagdo do conteudo, por meio de
guestdes polémicas ou reflexivas.

LINKS RELACIONADOS. Indica um link eletrénico relacionado
ao conteudo em formagéo.

ATENCAO. Indica que conhecimentos sintetizados ou
conclusivos sobre o conteudo.

FIQUE POR DENTRO. Indica conhecimentos importantes sobre
o conteldo e sugestéo.

Q IMPORTANTE. Indica alguma atividade tedrica ou pratica-
E ' reflexiva a ser desenvolvida, ou sugerida pelos docentes

participantes.






APRESENTACAO DA CARTILHA

Caros colegas e docentes de Matematica, especialmente aqueles que
atuam na Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), esta Cartilha € um produto
educacional, parte da dissertacao para fins da concluséo do Mestrado Profissional em
Ensino de Ciéncias e Educacdo Matematica da Universidade Federal de Lavras
(UFLA), sobre O Método Trezentos enquanto metodologia ativa e colaborativa
sugerida para a pratica docente de Matemética na educacao de jovens e adultos.

Seu éapice efetivou-se com a oferta de um MODELO DE APLICACAO DO
METODO TREZENTOS PARA O ENSINO DA MATEMATICA NA EJA, construido a
partir da colaboracdo de docentes que participaram de um curso de formacéao
continuada ofertado para constituicdo de dados pretendidos pela pesquisa da referida
dissertacdo. Por meio de tais devolutivas e estruturacdo pode-se afirmar que o curso
de formacao foi proveitoso para os docentes participantes, constatando por meio de
suas respostas e atividade colaborativa a conscientiza¢éo a respeito da necessidade
de diversificacdo para além de praticas tradicionalistas de ensinar Matematica.

Desta maneira, o0 modelo desenvolvido pode ser percebido como um ponto de
partida para melhoria da praxis docente (encurtando o caminho entre a teoria e a
pratica e mostrando a correlacdo entre elas), beneficiando o professor como
mediador/colaborador e 0s jovens e adultos que retornam tardiamente as salas de
aula. Ou seja, 0 modelo em si vem representar a contribuicdo da dissertacdo, sendo
um ganho ndo somente para o0s docentes participantes do curso de formacao
continuada ofertado, mas uma experiéncia registrada de possibilidades de
desenvolver o Método Trezentos nas aulas de Matematica junto ao publico da EJA —
haja vista que seu conteudo serviu, ainda, de subsidio para constituicdo desta Cartilha
elaborada como produto educacional, sendo ela um elemento multiplicador da

formacao proposta para os docentes que nao participaram do curso.
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Desejamos que 0 mesmo possa esclarecer e inspirar uma pratica docente mais
colaborativa, preparando e incentivando docentes que ensinam matematica a

implementar o Método Trezentos nas salas de aulas da EJA.

Thais e Mario Henrique
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“

INTRODUCAO

A EJA é uma modalidade que se ocupa da priorizacdo da formacéo integral dos
jovens e adultos, democraticamente, constituindo cidadéos aptos a atuacao ativa na
sociedade. Neste processo de formacdo, a Matematica é concebida como um
instrumento demandado por jovens e adultos quando pretensos as mudancas,
inclusédo social e apropriacdo de seus conhecimentos (RIBEIRO; DARSIE, 2017). E
para se ensinar conteiddos matematicos na EJA, deve-se levar em consideracao as
situacdes cotidianas e ter como ponto de partida os contextos que estao inseridos.

Toda sociedade surge quando o homem percebe a necessidade de viver em
conjunto, de formar grupos e distribuir papéis para uma melhor convivéncia
(FRAGELLI, 2015), e pode também ser vista além de sua funcao de cidadania, como
um ambiente de colaboracdo. Logo, viver em sociedade é viver em grupos
colaborativos (FRAGELLI, 2019).

Para esta efetividade, tem-se como recurso e ferramenta as metodologias
ativas de ensino, cuja funcdo educativa é oportunizar aprendizado (no caso
Matematico) para os individuos da EJA, priorizando a promocao do saber social, o
conhecimento da cidadania e a compreensao de mundo.

Com isso, a préatica docente deve se revestir de formacdo continuada,
entendendo que seu papel no processo é relevante. Uma delas € o Método Trezentos
de Ricardo Fragelli — um exemplo de metodologia colaborativa de grupo. Em sintese,
consiste na formacdo de grupos colaborativos, acontecendo de acordo com
rendimento individual, com hierarquias previamente determinadas, com a finalidade
de amparar avaliagBes/processos de recuperagdo. Fortifica e potencializa lideres e
coloca o grupo de alunos na posicao de agentes ativos na aquisi¢ao do saber, tendo
a liberdade de criar, discutir, produzir, ajudar e ser ajudado em seu meio (FRAGELLI,
2015; 2016; 2019). Portanto, ideal para o trabalho com sujeitos da aprendizagem

inseridos na EJA.
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Este material pode ser adaptado e aplicado em outras modalidades de ensino.
O objetivo desta cartilha é trazer para os docentes conhecimentos sobre

o Método Trezentos enquanto metodologia ativa sugerida para a prética

na disciplina de Matematica na EJA.

Conectando ideias

. Qual deve ser o perfil do educador da EJA?

. Como é ensinar jovens e adultos, nos dias de hoje? Qual sua opinido sobre

esta modalidade da Educacao?

. Vocé encontra dificuldades para a pratica docente nas salas de aula da EJA?

Quais sao as principais, se houver?

. Quais estratégias/recursos/alternativas vocé utiliza para éxito na sua pratica

docente (do seu plano e aula) junto ao publico-alvo (aos alunos) da EJA?

. Vocé faz uso de metodologias ativas para a pratica docente nas salas de aula
da EJA? Quais?

. Vocé ja utilizou ou ouviu a respeito do Método Trezentos de Ricardo Fragelli?

14
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A EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS NO BRASIL

A EJA é uma modalidade da educacao destinada a cidadaos enquanto sujeitos
igualitarios de aprendizagem, como produtores e disseminadores de conhecimentos.
E articulada & construcdo de novos saberes significativos aos educandos, para
cumprimento de demandas em relacdo a satisfacdo de necessidades basicas — em
detrimento as necessidades minimas — de aprendizagem, considerando as
especificidades de cada grupo e de cada etapa de ensino, bem como a diversidade
de experiéncias dos individuos e dos coletivos (GUERRA et al., 2023).

No Brasil, sua insercéo foi objetivada para que o Estado proporcionasse aos
cidaddos que, quando criancas ou que quando na faixa etaria adequada nao
dispuseram da oportunidade de ingressar ou dar continuidade aos estudos, (por
motivos esses que fossem politicos, sociais ou econémicos) pudessem retornar a
escola para a continuidade ou conclusdo do seu processo de formacéo bésica
(FERREIRA; CORREIA, 2021).

A EJA é uma modalidade de ensino garantida legalmente.

.

A Constituicdo Brasileira, em seu artigo 205, versa sobre o pleno
desenvolvimento da pessoa, da necessidade de vivéncia em cidadania e preparacao
para o trabalho enquanto objetivo da educacao (BRASIL, 1988). Na Lei de Diretrizes
e Bases da Educacao Nacional (LDB), conhecida como Lei n. 9.394/1996, sua
abrangéncia é decretada, passando a passa a ser considerada uma modalidade de
ensino, nas etapas do Ensino Fundamental e Médio — etapas elas incorporadas pela
diferenciacdo da escolarizacdo regular devido as questdes na faixa etaria dos seus
alunos e alunas, como também por caracteristicas especificas desses individuos,

transcorrendo entéo todos os niveis da Educacéao Basica (BRASIL, 1996).
15
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O ENSINO DA MATEMATICA NA
EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS

O ensino da Matematica na EJA demanda que docentes assumam duas
responsabilidades relevantes (LIMA; FONSECA, 2018):

(1) a de funcdo formativa, com a promocdo de ac¢bes voltadas a
desenvoltura intelectual dos jovens e adultos, bem como a estruturacao
do pensamento e linguagem e;

(2) o papel funcional da educacédo, com a promocao de conhecimentos

construidos a partir de suas realidades e dispostos e disponiveis as suas

praticas diérias e, por isso, centrados na resolucdo de problemas reais.

A contextualiza¢do dos conteudos matematicos na EJA, pode ocorrer de forma

colaborativa, inovadora e ativa, com o docente tendo como ponto de partida as

vivéncias dos préprios alunos, para que dialogos possam ser estimulados e, desta

forma, o interesse pela disciplina e seus contetidos possa ser despertado (GUERRA
et al, 2023).

A atuacdo dos professores sendo humanizada, reflexiva e critica, objetiva uma

educacéo libertadora e emancipatéria desta classe que, pelo seu contexto de vida e
situacao de retomada tardia para a escola, pode ser compreendida como uma classe
oprimida (FREIRE, 1996).

O professor pode dissociar-se da posi¢ao que ocupa no modelo tradicional de
ensinar e, automaticamente, repensar a posicdo dos seus alunos neste modelo
(Figura 1). A detencgéo do conhecimento, a ser transmitido por repeticdo para alunos
passivos € um modelo de prética que ndo se encaixa mais na concep¢ado moderna da
Matematica em sua funcado social e cidada atual (VILELA, 2016). Este modelo pode

ser rompido e o docente de Matematica na EJA possa assumir uma caracterizacao de
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pratica ativadora — uma juncdo de proposta ativa e inovadora (SOUZA; SANTOS,
2021).
Figura 1 — Posicéo do aluno e do professor no ensino tradicional.
PROFESSOR

Agente conhecedor das
teorias my dticas, se
mantem do aluno

considerando-os
homogéneos com igual
capacidade de
aprendizagem.

EXECUCAO DAS
ATIVIDADES

Repeticao de atividades semelhantes,
erros nao analisados como forma de
avaliagdo da ag@o da docéncia.

ALUNO

Agente passivo, impossibilitado de se relacionar com
seus pares, dnica fonte do saber ¢ a relagdo, meramente
conteudista, com o professor.

Fonte: Vilela (2016, p.44)

A significagcdo do ensino de Matematica, centrado na motivacdo e na
construcdo ativa do conhecimento, se faz presente na EJA a partir das interacoes e
colaboragdes (Figura 2).

Figura 2 — Atividades que contribuem na construgdo ativa do conhecimento.

Atividades repetitivas.

Resolucao de situagoes

/ problema
ENSINO/APRENDIZAGEM
“OL ATIV —_— - - —
COLARORATIVE Manipulacao de materiais
Jogos

Construcoes de itens

Fonte: Vilela (2016, p. 48)

Esta proposta ativadora para o docente da Matematica busca centrar o
processo de ensino e aprendizagem nas boas relacées colaboradoras entre os pares

envolvidos — que no caso, alunos versus alunos e professor versus aluno. E tais boas
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relacBes terdo como condicional o conhecimento e dominio da pratica docente acerca
dos recursos disponiveis para a sua pratica (REIS; SOUZA; SANTOS, 2021).

Para que o aluno aprenda a Matematica, o professor nao precisa desprender-
se de modos tradicionais de ensino — como sua fala, a lousa e exercicios (aula
expositiva). Mas, associa-los as outras formas que possibilitem argumentacéao,
criticidade, colaboragdo, autonomia e construcdo do conhecimento por parte
participativa do aluno, desacomodando-o da simples recepg¢édo (posicdo passiva)
(COLL; TEBEROSKY, 2000).

E fundamental que o docente de Matematica da EJA empenhe-se em repensar
suas praticas e formas destinadas a construcdo do conhecimento dos alunos, uma
vez que seu papel de mediacao no processo de colaboracéo seja emergencial. E, para
gue esta interacdo com pressupostos mais modernos e atualizados de aprendizagem
ocorra, € necessaria uma mudanca em sua pratica pedagoégica (REIS; SOUZA,
SANTOS, 2021).

De que forma o professor de Mateméatica da EJA pode mudar sua

pratica pedagoégica?

19
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METODOLOGIAS ATIVAS NO ENSINO DA MATEMATICA NA
EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS

Para vocé, professor que atua ou pretende atuar na Educacéo de Jovens e
Adultos, vale a pena conhecer um pouco mais as metodologias ativas. Para que a
transformacdo do ensino na EJA, é necessario que priorizem o protagonismo do
aluno, favorecam, motivem e promovam sua autonomia. E, para tanto, ouvir seus
alunos, dar voz e valor nas suas opinibes e experiéncias, considerar seus
conhecimentos prévios, o respeito com a sua cultura, a consideracao de sua realidade
sao exercicios para a realizacdo da empatia que venha a favorecer encorajamento e
facilitacdo do acesso a aprendizagem significativa e constru¢cdo do conhecimento.

E preciso ressignificar a pratica docente de Matemaética na EJA, para que o0
processo de ensino esteja centrado nas demandas deste perfil de estudantes. As
metodologias ativas possibilitam um ressignificar de sua pratica, por meio de adoc¢éao

de préaticas que auxiliem o ensino, a partir do aluno como ponto de partida do

processo, permeado de problematizacdo, de interacdo, colaboracdo, autonomia e
reflexdo (LOVATO et al, 2018).

“O modo como os professores realizam seu trabalho, selecionam e
organizam o contetdo das matérias, ou escolhem técnicas de ensino e
avaliacdo tem a ver com pressupostos tedrico-metodoldgicos, explicita
ou implicitamente” (LIBANEO, 1985, p. 19).

. “A influéncia dos métodos usados na formacao do professor € notada
na organizagéo e escolha dos mesmos, quando assumem suas salas
. de aula” (VILELA, 2016, p. 43).

A realidade da EJA esta aberta ao desenvolvimento de estratégias e métodos
de ensino de Matematica que respondam a heterogeneidade geracional e possibilitem
21



a erradicacdo do insucesso escolar vivenciado por parte dos estudantes
(GASPARIAN, 2015).
O docente pode optar e adotar as metodologias ativas nas salas de aula.

Para a EJA, elas devem ser pensadas e preparadas para que possam trazer
participacéo efetiva, prazerosa e ativa dos alunos, executadas de forma colaborativa
nas aulas, para que o0s alunos possam revisitar seus conhecimentos, se
autovalorizarem, e a partir dai aprofundarem-se na construcdo de novos
conhecimentos.

A proposicao de estratégias e métodos de ensino de Matematica que ajudem
os alunos da EJA que buscam pela supressdo da exclusdo vivenciada no cenario
social deve ser realgada pela oportunidade de dar voz a estes sujeitos, permitindo-os
expressar a partir de conhecimentos adquiridos, a serem autores de suas préprias
histérias e a participar ativamente em sociedade, haja vista ja terem desenvolvidos

posturas criticas e reflexivas (GUERRA et al, 2023).

O fator colaboracéo, vai ser determinante para o éxito das propostas.
Esta pratica docente colaborativa pode estar pautada no seguinte tripé

alunos/metodologias/professor para o ensino da Mateméatica nas

salas de aula e este trabalho colaborativo exige atividades negociaveis,

mas sempre pautadas em pensar, preparar, refletir, formar e
desenvolver acOes estabelecidas e compartilhadas por determinado
grupo (BASSO, CIRIACO, 2022). E os métodos ativos de ensino da
Matematica priorizam grupos colaborativos em que os alunos da EJA
possam se sentir a vontade para discutir, questionar e expor suas
davidas de maneira democratica, promovendo a reflexdo e

aprendizagem para a ressignificacdo da pratica docente.

De acordo com trecho acima no ensino da Matematica deve-se despertar a
motivacdo, o protagonismo e a colaboracdo entre os alunos da EJA, para que se
envolvam em uma atividade matematica que permita-lhes interagir, manifestar,
concordar ou discordar, acrescentar, refutar afirmacdes que fazem parte da pratica

docente.
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Quais metodologias ativas priorizam o trabalho colaborativo nas
salas de aula da EJA para o ensino de contetudos de Matemética?
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O METODO TREZENTOS

ﬁ\ ' O que € Método Trezentos e quem é Ricardo Fragelli?

Dentre as metodologias disponiveis, cujo foco atrela-se na colaboracao, sem
distanciar-se da preconizacdo do protagonismo do aluno ao centro do seu processo
de aprendizagem e da posicdo do professor como mediador do ensino, esta a do
Método Trezentos, idealizado por Ricardo Fragelli (2015; 2016; 2019).

[...] consiste em promover a colaboragdo entre os estudantes,
despertando o olhar do estudante para as dificuldades de
aprendizagem do outro. [...] Esse método foi criado inicialmente para
Célculo 1, uma disciplina que é geralmente ministrada no primeiro
semestre dos cursos de Engenharia e de Exatas, e conhecida pelo alto
indice de reprovacdes. [...] ao analisar uma turma de Célculo 1 com
135 estudantes em que foi aplicado o método, observou-se uma
melhora na aprovagéo de 50 para 85%, chegando a 95% em semestre
posterior. Os resultados também mostraram que 90% dos estudantes
consideraram que o estudo colaborativo por meio de grupos formados
segundo esse método diminui o nervosismo em provas. (FRAGELLI;
FRAGELLI, 2017, p. 254-255)

Ricardo Fragelli, o precursor do método, € um engenheiro mecéanico, Mestre
em Engenharia Mecéanica e Doutor em Ciéncias Mecanicas pela Universidade de
Brasilia (UnB).

O Método Trezentos foi inspirado na histéria do grupo de 300 soldados
espartanos que formavam uma unidade impenetravel, pois se
defendiam mutuamente. Além disso, na primeira vez em que foi
aplicado o método, a turma era composta por 250 estudantes que,
somados aos 50 colaboradores que auxiliavam nas atividades
extraclasse, também formavam um grupo com 300 integrantes. A
sintonia entre a inspiragcdo e o contexto fez com o nome “Trezentos”
fosse adotado para descrever o método adotado para a solugdo do
problema. (FRAGELLI, 2016, p. 33-34)
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A partir de 2013, constituiu-se metodologia de ensino e aprendizagem, cujo
objetivo geral € o de promover a colaboracédo entre estudantes e, desenvolvido a partir
do interesse despertado acerca das dificuldades de aprendizagem dos estudantes
envolvidos em grupos de estudo (FRAGELLI, 2016).

O Método Trezentos configura-se como uma metodologia de aprendizagem
ativa e colaborativa, e também como uma avaliagdo humanizada que consiste em
promover ao maximo a colaboragéo entre os estudantes, despertando o olhar para
as dificuldades de aprendizagem do outro (FRAGELLI, 2016).

No caso, o professor de Matematica deve observar que o método vai ser

+ aplicado a jovens e adultos (aos grupos colaborativos) que estéao
retornando a escola e as salas de aula e que, de certa forma, enfrentam

s muitos desafios para além do simples fato de aprender os conteudos

desta disciplina.

Grupos colaborativos podem ser formados — hierarquizados ou n&o, de forma
espontanea ou forcada — a partir de pessoas que desempenhem papéis ou ocupem
lugares diferentes. Mesmo existindo diferencas e hierarquias, as intencées dos grupos
devem ser sempre comuns. Desta forma, a constituicao dos grupos deve pautar-se

na confiancga, no didlogo e na negociacéao (VILELA, 2016).

Em relacéo a colaboracgéo para o ensino da Matematica, € necessario
compreender que o ensino colaborativo por si sé ndo seja capaz de
provocar efeitos esperados em relacao a significacdo da aprendizagem,
mas provoca efeitos acerca de se posicionar enquanto uma forma para
aprender e ndo a finalidade do ensino em si. Destina-se a sanar as
) dificuldades de aprendizagens individuais, decorrentes da rigidez de

curriculos matematicos e de defasagens curriculares anteriores — o que

comumente é evidenciado nas salas de aula da EJA (VILELA, 2016).
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E justamente quando est&o inseridos nestes grupos colaborativos que
os alunos (da EJA) sentem-se a vontade para expor suas duvidas,
discutir os fatos, questionar as formas de maneira democratica e cidada,
) oportunizando momentos e experiéncias para reflexdes e,

consequentemente, para a construcao do conhecimento e promocéao da

aprendizagem dita significativa (VILELA, 2016).

A significagdo do conhecimento matematico forma-se a partir do elo criado
entre as ideias novas e as que ja existiam e, por meio de discussdes, estas podem
ser aprimoradas e os conteudos estudados mais compreendidos. Neste processo, as
opinides vao se completando e as relacdes vao se estabelecendo, tendo um fim
comum que é a provocacao da aprendizagem (VILELA, 2016).

O nivel de ansiedade dos alunos, quando participam de processos
avaliativos, destaca-se como um problema para a aprendizagem
1 (FRAGELLI, 2016; 2019). Portanto, a colaborac&o é um método em
gue todos os envolvidos assumem responsabilidades para a viabilidade

.

e a melhoria do processo de ensino e a facilitagdo da aprendizagem.

Para que a colaboracéo seja motivada, os grupos formados devem mesclar
estudantes que, naquele momento, encontram-se em situacdes de aprendizagem
distintas. Para tanto, os alunos sdo avaliados, inicialmente, de forma individual e, a
partir do rendimento, séo divididos de maneira equilibrada nos grupos, permitindo que

estes se formem a partir de uma heterogeneidade (FRAGELLI, 2016)

v E por isso, acredita-se ser uma metodologia possivel para a EJA,
considerando que suas turmas sejam caracterizadas pela
g heterogeneidade dos alunos, mesclando os grupos de acordo com as

necessidades de cada turma, ndo somente pelas notas (grupos

forcados), como de acordo com cada caracteristica.

A criacdo de grupos objetiva apoiar os estudantes que apresentam baixo

rendimento, além da promocéao da sua socializacao e do desenvolvimento da empatia
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entre os integrantes. O estudante que apresentar baixo rendimento tera a chance de
realizar nova avaliacdo de contetdo, na condicdo de ter cumprido com as metas
determinadas com o apoio do grupo. As metas devem estimular a interacdo dos
estudantes com o conteudo e oportunizar a troca de saberes (FRAGELLI, 2016).

As ajudas, caracterizadas como mutuas, permeando 0s grupos colaborativos,
devem ter suas metas planejadas de maneira cuidadosa, obedecendo a distintos
passos ou etapas. A cada passo, avaliacdes de aprendizagem sao promovidas e,
novamente, grupos mistos (re)formados, equilibrando estudantes com baixo
rendimento e estudantes com bom desempenho (FRAGELLI, 2015).

As metas sao determinadas para serem trabalhadas pelos grupos em um prazo
estipulado. Apoés a realizacdo de cada avaliacdo da aprendizagem, novos grupos sao
formados e novas metas sdo formuladas. Desse modo, um grupo dificilmente volta a
se repetir e ha a possibilidade de um estudante que tinha sido ajudado em alguma

prova se tornar ajudante, e vice-versa (FRAGELLI, 2015).

As metas devem ser criadas e trabalhadas de acordo com a

especificidade de cada disciplina, mas, tomamos, por exemplo, citar

as seguintes:

(a) dois encontros presenciais com os integrantes do grupo com, pelo
menos, duas horas de duracgéo;

(b) entrega de listas de exercicios desenvolvidas pelo professor;

(c) resolucéo da avaliacéo anterior; e de resolucdo de uma avaliacéo
desenvolvida pelo lider do grupo.

O lider do grupo é o estudante com a maior nota do grupo — ou seja,

0 aluno que obteve maior dominio do assunto. (FRAGELLI;

FRAGELLI, 2017, p. 256)

Com esta proposta metodoldgica ativa nas aulas de Matematica da EJA,
em que o aluno é o centro do processo de ensino e aprendizagem, torna-
se novamente impossivel a dissociacao da teoria e concepcao freiriana,
. ‘de que ensinar ndo € transferir conhecimento, mas criar as

possibilidades para a sua producéo ou a sua construcdo” (FREIRE 1996,
p. 12).
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Embora o Método Trezentos destinou-se, inicialmente, para o cenario do
ensino superior de Engenharia, na atualidade ele é utilizado pelo docente
também em outros niveis de ensino para diversas areas, como € 0 caso
da Matemética, Fisica e Quimica (FRAGELLI; FRAGELLI, 2017).

Entrevista com Ricardo Fragelli, sobre o desafio da aplicabilidade do

Método Trezentos na Educacéo Bésica:

Metodologia: método Trezentos pode ser aplicado a educacao

basica

Figue por dentro! (Dica de leitura)

FRAGELLI, R. R. Método Trezentos: aprendizagem ativa e
colaborativa, para além do conteudo. Porto Alegre: Penso, 2019. 112 p.

> E Entrevista de Ricardo Fragelli explicando o Método Trezentos:
]

Professor reduz reprovacdo em Calculo 1

1.1 O Método Trezentos na prética

O Método Trezentos é aplicado a partir de cinco etapas (Figura 3).

Figura 3 — Método Trezentos: Passo a passo da aplicacao.

a

Avaliacdo Diagndstica Divisdo em grupos com Periodo de estudos em Analise e avaliacdo do Reaplicacdo do método
(Prova) base no desempenho  grupo para refatoragdo da  desempenho dos grupo com formagdo de novos
individual prova grupos

Fonte: Castro Junior et al. (2021, p.6)
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https://desafiosdaeducacao.com.br/metodo-trezentos-ensino-basico/#:~:text=%C3%89%20uma%20metodologia%20em%20que,e%20baixo%20rendimentos%20nessa%20avalia%C3%A7%C3%A3o.
https://www.youtube.com/watch?v=7cfNcn-zge0&t=1so

Até o momento da primeira avaliacdo da aprendizagem (compreendendo esta
uma prova com pretensao diagnostica) o processo € sempre 0 mesmo. Assim, € com
a avaliacdo que o método se inicia, sendo que mediante seu resultado passa-se para
a Etapa 1, que representa a criacado dos grupos.

Sugestdes de procedimentos para esta primeira etapa:

Organizar os alunos sob critério de ordenacéao decrescente de notas;

Identificar o nimero de grupos a serem formados, sendo que o ideal é a

composicao de grupos com 5-6 estudantes;

Enumerar os estudantes, sendo o primeiro aquele que tirou a maior nota para

que, a partir destes, 0s grupos possam ser construidos;

Agrupar os estudantes com o mesmo ndmero.

Criados os grupos, da-se inicio a Etapa 2, sendo esta, a de selecdo de
ajudantes (aqueles selecionados a partir das notas maiores na avaliagdo diagndstica)
e ajudados (aqueles selecionados a partir das notas menores na avaliacao

diagndstica).

Os ajudados tém a chance de realizar uma nova avaliacdo apds o
cumprimento das metas (como sera detalhado na Etapa 3) e os
ajudantes tém a chance de melhorar suas notas iniciais de acordo com

a evolucéo dos ajudados e com o seu envolvimento nessa evolucéo.

A Etapa 3, também definida como etapa em que as metas séo definidas, é
aguela em que os integrantes dos grupos formados comecam a definir suas metas e
0S prazos necessarios para que sejam cumpridas — comumente, estes prazos sao
estipulados entre 7 e 15 dias. As metas sdo variaveis, justificando-se pela

especificidade em que cada grupo se forma.
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' E importante considerar que existem metas distintas para os ajudados e
para os ajudantes, haja vista que a motivacdo de aprendizagem €

. diferenciada para cada um destes.

A Etapa 4 é aquela destinada a realiza¢cdo de nova avaliacdo, seguindo esta
o0 mesmo conteudo e nivel de complexidade; contudo, aplicada apenas aos
integrantes classificados como ajudados.

Junto a esta nova avaliacéo, deve-se associar a avaliacédo da ajuda, na qual os
ajudantes irdo responder a um questionario auto avaliativo, apurando como aconteceu
a ajuda ofertada aos ajudados (Figura 4). No modelo, o ajudante distribuird os
ajudados, a partir da coluna que se adequarem; ou seja, a partir da ajuda lhes

concedida na aprendizagem daquele contetdo objetivado.

Figura 4 — Questionario de autoavaliagdo de ajuda (ajudantes).

Nome: Matricula: Grupo:

1 2 3 4 5

Ajudei nada Ajudei pouco Ajudei razoavelmente Ajudei bastante Ajudei muito

Fonte: Fragelli (2019)

Na mesma proposicao, os ajudados também realizam a avaliacé@o, por meio de
um questionario, avaliando os ajudantes que lhes ofereceram auxilio.

A partir dos dados de ajuda e do rendimento dos ajudados, € possivel realizar
um novo calculo para saber sobre a nota dos ajudantes. A Etapa 5, chamada de etapa
de reavaliacdo dos ajudados e ajudantes.

O resumo do método é destacado pela Figura 5, na sequéncia.

.
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Figura 5 — Resumo do Método Trezentos

( AVALIACAO INDIVIDUAL )

$

L

~

ETAPA 1: faca grupos com baseno potencial de colaboragiao

Passo 1: ordene os estudantes por nota da maior para a menor.
Passo 2: determine a quantidade de grupos (n).

Passo 3: associe um ndmero a cada estudante, escrevendo de
1a n (uma vez), e de n a1 (repetidas vezes).

Passo 4: agrupe os estudantes pelos respectivos nimeros.

J

o

C

ETAPA 2: determine ajudantes e ajudados )

2

4 )
ETAPA 3: defina mestas individuais e coletivas com preazo
Para casa Para as reunioes
l com o grupo
Distintas para
ajudantes e ajudados
\. J
ETAPA 4:realize uma nova avaliagio para os ajudados
e aplique escalas para a avaliaciao de ajuda
4 )
ETAPA 5: reavalie ajudantes e ajudados
Com base na Com base nas
melhora dos avaliagoes
ajudados e do realizadas
nivel de ajuda
N J

Fonte: Fragelli (2019)
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MODELO DE APLICACAO DO METODO TREZENTOS PARA
O ENSINO DA MATEMATICA NA EJA

Buscando promover a aprendizagem significativa sobre o Método Trezentos, a
partir do curso de formacdo continuada realizado para a constituicdo dos dados
permissivos ao para a pesquisa de mestrado que deu origem a este produto
educacional, as e os participantes foram desafiados a elaboracdo de um modelo de
aplicacdo do Método Trezentos para a pratica docente na EJA, a partir de um

conteudo de Matematica de seu curriculo.

Justificou-se, pois a pratica docente colaborativa objetiva a motivacéo e a
reflexdo do saber e significacao do aluno (que no caso, das participantes),

a partir do dialogo. A atividade motivou-se embasada na afirmativa de

que, “conhecer tendéncias e estudar técnicas aumentam as opgdes para
as tentativas de melhoria do ensino” (VILELA, 2016, p. 66).

Exercitando o protagonismo do professor em relacdo ao seu processo de
aprendizagem, por meio da participacdo e colaboracdo na construcdo de um modelo
do método —, considerando este primeiro exercicio em relacdo a proposta de formacéo
continuada (que com o decorrer do tempo e da praxis possa ser aprimorado), a
proposta foi desenvolvida com o auxilio também dos professores participantes do
curso percebido e avaliado com um potencial proveitoso.

O tema escolhido foi o de juros simples, pertinente a grade curricular do Ensino
Médio. O modelo elaborado se estruturou para ser realizado em quantas semanas e
a partir de duas fases distintas. Além disso, o inicio de cada etapa do Método (como
destacado na Figura 6, do resumo sobre o método) é notificada — como sintetiza o
cronograma do Quadro 1. Neste meéetodo que sera apresentado abaixo foram
realizadas adaptacdes sugeridas pelo estudo/trabalho desenvolvido.
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Quadro 1 — Cronograma simplificado do modelo de aplicacdo do Método Trezentos.

Semanal/Fase Aula dupla 1(duragdo 100min) Aula dupla 2 (duragao 100min)
= Explicacdo do Método Trezentos | = Roda de conversa para sondar 0s
conhecimentos prévios sobre juros no
Semana cotidiano. Nessa atividade os estudantes
Preparatéria irdo comparar os valores e escolher o que
Fase 1 tem a melhor condi¢éo de pagamento,
levando em consideracao o valor a vista e
o valor a prazo
= Aula Expositiva: Conceituagéo » Revisdo dos contelidos apresentados na
dos termos de juros simples aula anterior
Semanal = Aula Expositiva: conceituacéo da féormula
Fase 1 de juros simples
= Exercicios e atividades
» Resolucao de exercicios = Continuagéo dos exercicios e corregao
Semana 2 envolvendo férmula de juros
Fase 1 simples
Avaliacdo Individual = Entrega das questdes do Teste | corrigida
Semana 3 = Revisdo sobre conteldo e na = Comentarios e corre¢do sobre avaliacdo
Fase 1 segunda aula a realizacéo de diagnoéstica realizada
atividade avaliativa: Teste |
Etapa 1 do Método Trezentos
= Formacao dos grupos
Semana 3 Etapa 2 do Método Trezentos
Fase 2 = Definicdo dos ajudantes e ajudados
Etapa 3 do Método Trezentos
= Entrega da lista de exercicios para ser
respondido em sala de aula nos grupos
= Atividade nos grupos: responder | = Momento para esclarecimento de duvidas
a lista de exercicios de forma Etapa 4 do Método Trezentos
colaborativa entre os = Realizagéo de atividade substitutiva:
estudantes-ajudantes e Teste Il, que sera realizada em duas
estudantes-ajudados etapas
= Correcdo em sala das questdes | = Etapa | Atividade Prética (trabalho em
Semana 4 da lista de exercicios. Foi grupo)
Fase 2 entregue a cada estudante-
ajudante o gabarito das
guestdes
= Realizagéo pelo professor da
correcéo coletiva de todas as
guestdes, além de um momento
para esclarecimento de duvidas
Etapa 5 do Método Trezentos
= Etapa Il Atividade Individual
Semana5 (realizacdo de um novo teste
Fase 2 com 0 mesmo contetdo da

Etapa |l e do Teste I)
= Momento de dialogo sobre o
Método e a autoavalia¢do

Fonte: Lima (2023).
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Fase 1 do Modelo de aplicacdo do Método Trezentos

Semana preparatoria

Na semana de preparacado, as aulas duplas (com cem minutos de duracao
cada) devem se ocupar de:

v' Explicar do Método Trezentos aos jovens e adultos, bem como a funcao (os
beneficios) de sua aplicacédo ao longo dos contetdos das aulas de Matematica.
Além disso, esta faz-se a hora ideal para que os estudantes sejam convidados
a participar de uma experiéncia com o método;

v' Realizar uma roda de conversa para sondar 0os conhecimentos prévios sobre
juros no cotidiano. Nessa atividade, mediante uma simulacéo, € proposto aos
estudantes que comparem valores e escolham aquele que tenha a melhor
condicao de pagamento, levando em consideracao o valor a vista e o valor a
prazo.

Este momento da roda de conversa € a opcao para estabelecer diadlogos
iniciais, sobre o tema “juros”, e pode ser motivado a partir das seguintes questdes

investigativas:

v" O que vocés entendem sobre juros? Quem paga juros? Por que se paga juros?

Em quais ocasifes 0s juros sao praticados em seu contexto de vida?

A intencéo é descobrir qual conhecimento os alunos possuem sobre juros.

Considerando o contexto e a realidade vivida pelos alunos, espera-se que 0s
mesmos apresentem formulagdes e respostas como: compras parceladas, cartdo de
crédito, pagamento da conta de energia ap0s o0 seu vencimento, financiamentos por
meio de bancos, etc.

Apés uma breve discussao sobre as situagdes que envolvem juros, a conversa
podera ser direcionada para os tipos de juros conhecidos e praticados no mercado —
COMO 0s juros simples e 0s juros compostos.

A partir de entdo, podera ser questionado sobre o conhecimento que os alunos
possuem em relacdo a esses dois tipos de juros e como seus calculos séo realizados.

Com essa discusséo, compreendida como motivacéo inicial, os alunos da EJA

poderdo se sentir mais atraidos pelo conteddo matematico, uma vez que eles poderao
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verificar se 0 que ja sabem é verdadeiro e, a partir disso, aprender mais sobre o
assunto — que comumente se faz presente na realidade econémica dos cidadaos e no
mercado de consumo do mundo atual.

Para dar continuidade a aula, pode ser utilizado o seguinte problema

exemplificativo:

Uma pessoa pegou emprestado R$ 1.000,00 em um banco, e ira pagar esse
valor em 10 parcelas mensais e iguais. Sobre o valor do empréstimo sera
cobrado uma taxa de juros simples de 2% ao més. Quanto essa pessoa

pagara de juros ao final da divida?

Semana 1. Aula Dupla 1

Para esta aula, poder-se-a utilizar a metodologia expositiva, na qual a
conceituacdo do termo de juros simples sera desenvolvida. A aula anterior sera
retomada com uma revisdo sobre juros simples, com 0 mesmo problema
exemplificado:

Antes da resolucdo numérica, procede-se com 0s seguintes questionamentos:

O que representa o valor
R$ 1.000,00?

Espera-se que os alunos da EJA informem que corresponde ao valor
gue serd emprestado.

O que significa "10
parcelas mensais"?

Deve-se esperar que o0s alunos da EJA identifiquem que
corresponde ao tempo destinado ao pagamento da divida.

E o que seria essa “taxa de
juros simples de
2% ao més”?

Deve-se esperar que 0s alunos da EJA compreendam que a taxa
corresponde a porcentagem que serd cobrada sobre o valor a ser
emprestado.

O enunciado questiona
sobre os juros que seréao
pagos ao final da divida. O
que significa esses juros?
Corresponde a uma
porcentagem ou a um valor
em reais?

Deve-se esperar que os alunos da EJA identifiquem que os juros a
gue se refere 0 questionamento do enunciado serd um valor em reais
e ndo em porcentagem.

A partir dessa conclusdo espera-se ser possivel diferenciar o termo “juros” do

termo “taxa de juros”.
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Apoés tais questionamentos, deve-se orientar os alunos da EJA para a
realizacdo dos calculos. Inicialmente, devera ser calculado o valor dos juros a ser pago
mensalmente. Assim, deseja-se saber quanto € 2% de R$ 1.000,00. Utilizando o
calculo de porcentagem, a determinacdo desse valor podera ser realizada a seguinte:

2% de R$ 1.000,00 - _2 x1.000 =2.000 = R$ 20,00
100 100

Logo, tem-se que a pessoa tera que pagar R$ 200,00 reais de juros por més.
O tempo de pagamento da divida serd de 10 meses; assim, € possivel construir uma
tabela que represente o valor dos juros a ser pago mensalmente e a quantia total a
ser paga ao final dos 10 meses. A Tabela 1 representa esses valores:

Tabela 1 — Valor dos juros mensais

<
o
(2]

Valor do Juros a ser pago
R$ 20,00
R$ 20,00
R$ 20,00
R$ 20,00
R$ 20,00
R$ 20,00
R$ 20,00
R$ 20,00
R$ 20,00
R$ 20,00

Total ao final de 10 meses: R$ 200,00

Fonte: Lima (2023).

O O NO|J AW N| P

[E
o

Espera-se que os alunos da EJA possam concluir que a pessoa pagara o valor
de R$ 200,00 de juros ao final da divida.

7

o Importante: Este € o momento ideal para o professor colaborador
N conversar com os alunos da EJA sobre o valor encontrado. Perguntar a
M eles sobre a possivel existéncia de uma relagdo entre o valor dos juros
a ser pago ao final dos 10 meses com o valor a ser pago mensalmente
e o tempo da divida. A intencao da discusséo é fazer com que os alunos

percebam que o valor final a ser pago € exatamente igual ao valor
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mensal, multiplicado pelo tempo em meses. Apds chegarem a essa
conclusdo, pode ser explicado que ha uma formula matematica que
permite realizar o calculo de juros simples de modo direto; ou seja, sem
a necessidade de realizar a tabela com os valores mensais. Para obter
essa férmula sera preciso utilizar alguns termos da Matematica

Financeira.

Semana 1. Aula Dupla 2

A aula expositiva, inicia-se com a revisdo dos conteudos apresentados
anteriormente, partindo-se para a conceituacdo da férmula de juros simples. A aula
segue com exercicios e atividades de entrosamento entre os alunos da EJA. Sugere-
se nesta aula o uso de data show e 0 uso de recursos tecnoldgicos que permitem
uma maior participacdo dos alunos na sala de aula. Entdo, o uso de tablets,
computadores e outros recursos podem ser adotados para otimizar o aprendizado dos
alunos. Contudo, algumas atividades ndo se resumem somente a introduzir o uso da
tecnologia nas salas de aula. Os professores podem multiplicar as formas de
apresentar contetdos e estimular os alunos a se tornarem agentes ativos no processo
de ensino-aprendizagem.

A apresentacdo dos termos acontecera a partir do mesmo problema

exemplificado, para que a sua férmula possa ser construida.

Uma pessoa pegou emprestado R$ 1.000,00 em um banco, e ir4 pagar esse
valor em 10 parcelas mensais e iguais. Sobre o valor do empréstimo sera
cobrado uma taxa de juros simples de 2% ao més. Quanto essa pessoa pagara
de juros ao final da divida?

A construcdo da formula acontece a partir da definicdo dos simbolos, conforme

organizado na Tabela 2.
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Tabela 2 — Simbolos para construcéo da formula de juros simples

Simbolo Representatividade

Representa o capital inicial; ou seja, o valor inicial que serd tomado
C emprestado.
Assim, no exemplo apresentado, C = R$ 1.000,00.

Representa o periodo de duracéo da situacdo comercial; ou seja, 0 prazo.
t t =10 meses. Deve-se atentar para qual o tempo que o periodo esta sendo
dado; ou seja, em meses, trimestres, semestres, anos.

i Representa a taxa de juros que sera aplicada; no caso, i = 2%.

Representa o valor dos juros que estara sendo pago ou que sera recebido,
dependendo da situacao.

Fonte: Lima (2023),

Apbs os célculos do exemplo, verifica-se que J = R$ 200,00.

Estes termos (C, t, i, J) sdo utilizados constantemente quando se realizada
calculos de juros simples. Assim, ao se deparar com exercicios dessa natureza, é
indicado que o aluno da EJA localize os termos no enunciado para que, a partir deles,
consiga organizar e realizar os célculos necessérios.

Neste momento, deve-se voltar aos calculos realizados durante a resolucéo do
exemplo, e, juntamente com os alunos, sera identificado os termos que foram
utilizados durante os calculos, para que assim possam chegar até a formula que

determina os juros no céalculo de juros simples. Na resolucdo, os valores utilizados

foram:
2% de R$ 1.000,00 =~ 2 x1.000 = 2.000= R$20,00
I I 100 100
i =taxa C = capital, ou iXc J =juro a ser
de juros seja, valor inicial paga por um més

De acordo com a conceituacao dos termos, estabelece-se:

J=C._i

100

Porém, os juros obtidos correspondem a apenas um més e, como o tempo da
divida € de 10 meses, entdo o valor dos juros a ser pago mensalmente devera ser
multiplicado por 10, para que se tenha o valor total dos juros.

Assim, esse valor final sera dado por:
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J=C. _i.t

100

Deve ser explanado aos alunos que, para o célculo do juros (J), € preciso
considerar:
v" O capital (C): o valor do dinheiro emprestado ou aplicado;
v' A taxa percentual (i): a taxa percentual de juros fixada;

v" O tempo (t): o periodo decorrido do empréstimo ou aplicacéo;

Sugere-se levar uma folha xerografada para cada aluno da EJA, registrando o
gue representa cada uma das letras, para que eles possam retomar, quando surgirem
davidas.

Além disso, deve-se afirmar que, com a aplicacéo da férmula é necessario que

eles fiqguem atentos aos seguintes casos:

Se a taxa for ao ano, o tempo deve ser reduzido a unidade de ano

Se a taxa for ao més, o tempo deve ser reduzido a unidade de més

Se a taxa for ao dia, o tempo deve ser reduzido a unidade de dia

A féormula obtida anteriormente corresponde a férmula utilizada para o célculo
de Juros Simples. Assim, ap0s os alunos identificarem os valores correspondentes
aos termos i, C e t, eles terdo condi¢des de calcular o total dos juros a serem pagos
em uma determinada situagao.

Deve ser explicado aos alunos da EJA que esta férmula também podera ser
utilizada para calcular ndo apenas os juros totais a pagar, mas também a taxa de juros,
o capital inicial e o tempo, desde que se conheca 0s demais valores necessarios.

Devera ser informado também aos alunos que ha outro termo bastante
conhecido no calculo de juros — o montante (M). Esse sera representado pela letra M
e corresponde a soma do capital (C) com os juros(J).

Apesar do enunciado do problema exemplificado ndo solicitar o valor final da
divida, sugere-se questionar os alunos da EJA sobre como o mesmo podera ser
obtido. Espera-se que eles compreendam que o valor total sera igual a soma do valor
inicial do empréstimo (R$ 1.000,00) com o total de juros a pagar (R$ 200,00). Os
alunos podem ser orientados, por meio de discussdes (a pratica do didlogo), para que

se chegue a esta concluséo.
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Utilizando os termos da Matematica Financeira, chega-se junto com os alunos,

para a seguinte concluséo:

M=C+J

Assim, mostra-se que, a partir de problema exemplificado é possivel construir
com os alunos da EJA as férmulas que poderdo ser utilizadas em situacbes que

envolvem Juros Simples.

Semana 2: Aula Dupla 1

Para dar sequéncia a melhor compreensao do contetdo destacado, sugere-se
outra aula que possa refor¢ca-lo a partir de novas problematicas exemplificativas.

Assim, apresenta-se outra resolucdo envolvendo a férmula de juros simples a
ser explorada ja de forma colaborativa e a partir de pequenos grupos formados
eventualmente a partir do interesse e critérios dos alunos da EJA.

Além disso, a resolucdo dos exemplos também pode contar (ainda nesta fase)
com o auxilio do professor regente, para explana¢do do seu passo a passo, sempre

que necessario ou solicitado pelos grupos colaborativos distribuidos na sala de aula.

Exemplo 1: Jodo pediu R$ 10.000,00 emprestado ao banco para pagar depois
de 5 meses, a taxa de juros de 5% ao més. Qual o juro que Jodo pagara ao
banco? Qual o montante que Jodo deverd pagar ao banco decorrido esse

tempo?

Aqui sugere-se a orientacdo da montagem de uma tabela (como sugerido na

Tabela 3) para que os calculos possam ser visualizados e compreendidos.
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Tabela 3 — Calculo de juros simples

Més Juros (R$) Total
1 500,00 10.000,00 + 500,00 = 10.500,00
2 500,00 10.500,00 + 500,00 = 11.000,00
3 500,00 11.000,00 + 500,00 = 11.500,00
4 500,00 11.500,00 + 500,00 = 12.000,00
5 500,00 12.000,00 + 500,00 = 12.500,00

Fonte: Lima (2023).

Por meio da construcdo desta tabela torna-se facil evidenciar aos alunos da
EJA que Jodo pagarda R$ 2.500,00 ao banco decorrido cinco meses. E uma
explanacao prética para evidenciar que, de més para més, o juros é sempre igual, pois

é calculado sobre 0 mesmo capital inicial.

Exemplo 2: Uma certa pessoa pegou um emprestado um valor de R$ 5.000,00
no banco a uma taxa de juros de 5% ao més, no regime de juros simples. Quanto

essa pessoa pagara de juros se quitar a divida em 6 meses? Qual o montante

gue essa pessoa devera pagar ao banco decorrido esse tempo?

J=2 ‘ C =5.000,00 ‘i=5%a.m‘t=6meses§

J=C. it ——— J=5.000. _5%. 6 = R$ 1.500,00
100 100

O montante é M = C+j 5.000 + 1.500 = R$ 6.500 reais.

o Importante: O mesmo pode ser exercitado, em grupos colaborativos,

N em sala de aula, por meio dos exemplos 3 e 4 para fixacdo da formula

M a ser aplicada e que os grupos facam sugestao de exercicios para
resolverem juntos, com o intuito de melhorar a compreenséo dos
alunos a respeito do contetdo em questao e exercitar a colaboracgéo e
ajuda muatua entre eles. Com essa atividade sera possivel em um
primeiro momento observar o envolvimento entre eles, que podera

auxiliar na formacao dos grupos Trezentos na fase 2.
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Exemplo 3: Maria emprestou R$ 5.500,00 para um amigo por 8 meses, eles
combinaram o pagamento com juros simples de 12% ao més. Qual o valor que
José vai receber de juros do amigo? Quanto José vai receber do amigo, ao

final dos 8 meses?

Exemplo 4: Uma loja vende um aparelho de celular por R$ 1.080,00 a vista, ou
em quatro vezes com juros simples de 10% ao més. Qual seré o valor que sera

pago pelo celular apos os 4 meses?

Apbs os exemplos exercitados por meio de grupos colaborativos, em sala de
aula, sugere-se que sejam distribuidos em folha xerocopiada, com a proposta que

segue para que sejam desenvolvidos nos grupos:

1. Os dados de capital (C), taxa de juros (i) e o tempo (t) estédo indicados em cada

caso da Tabela 4. Calcule o que falta em cada item e a complete.

Tabela 4 — Aplicando a formula para o célculo de juros (J) e montante (M).

Caso 1 Caso 2 Caso 3 Caso 4
C =R$ 35 000,00 C =R$8.000,00 | C=R$6.000,00 | C=R$1.025,00
i = 6% ao més i = 3% ao més i =36%aoano |i=4% aomeés
t =4 meses t =10 meses t =12 meses t =3 anos
J= J= J= J=
M = M = M = M =

Fonte: Lima (2023).

Resolucao dos casos:

Caso 1:
J=? | C=3500000]| i=6%am |t=4meses
J=C. _i.t ———— J =35.000. _6%. 4 = R$ 8.400,00
100 100
O montante € M = C+j 35.000 + 8.400 = R$ 43.400 reais.
Caso 2:
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J=? | €C=8.000,00 | i=3%am | t=10meses |

J=C. _i.t —— J =8.000. _3%. 10 = R$ 2.400,00
100 100
O montante € M = C+j 8.000 + 2.400 = R$ 10.400 reais.

Caso 3:

J=? | C=6.000,00 |i=36%a.a| t=12meses >t=1ano |

J=C._i.t —— J =6.000. _36%. 1 = R$ 2.160,00
100 100

O montante € M = C+j 6.000 + 2.160 = R$ 8.160 reais.

Caso 4:
J =? \ C =1.025,00 \ i =4% a.m \ t =3 anos > t = 36 meses |

J=C._i.t —— J =1.025. _4%. 36 = R$ 1.476,00
100 100

O montante € M = C+j 1.025 + 1.476 = R$ 2.501 reais.

2. Serafim foi numa loja pagar uma fatura do cartdo de crédito, no valor de R$
550,00 com 30 dias de atraso. Para 0 pagamento em atraso, constava uma

taxa de juros simples de 30% ao més. Quanto Joaquim pagou?

J=? | C=550,00 |i=30%am| t=30dias~>t=1més
J=C._i.t ———— J =550. _30%. 1 = R$ 165,00
100 100
O montante é M = C+j 550 + 165 = R$ 715 reais.

3. Um capital de R$7.500,00 foi aplicado em um investimento que rende juro

simples de 5% ao més. Qual sera o montante dessa aplicacdo apds dois anos?

J=? | C=7500,00 | i=5%am | t=2anos > t=24meses
J=C. it ——— J =7.500. _5%. 24 = R$ 9.000,00
100 100
O montante é M = C+j 7.500 + 9.000 = R$ 16.500 reais.

44



4. Quanto rende de juros um capital de R$ 10.500,00 empregado a taxa de juros

simples de 10% ao més, durante dez anos?

J=? | C=10.500,00 | i=10% am | t=10anos > t = 120 meses

J=C._i.t ———— J=10.500. 10%. 120 = R$ 126.000,00
100 100
O montante € M = C+j 10.500 + 126.000 = R$ 136.500 reais.

5. Marcos fez uma aplicacdo de um capital de R$ 3.200,00 com juros simples,
durante 36 meses, a taxa de juros de 12% ao ano? Qual é o montante que

rendeu a Marcos essa aplicagao?

J =? \ C =3.200 \ile%a.a\ t = 36 meses - t = 3 anos
J=C._i.t ——— J =3.200. 12%. 3 = R$ 1.152,00
100 100
O montante € M = C+j 3.200 + 1.152 = R$ 4.352 reais.

Semana 2: Aula Dupla 2

Reserva-se mais uma aula para que os exercicios dados possam ser
continuados e, ainda, possam ser corrigidos pelo docente no quadro, para que todos
os alunos da EJA possam acompanhar a correcdo, sendo este ainda um espacgo
propicio para sanar possiveis duvidas.

Além disso, recomenda-se que esta correcdo possa ser realizada pelo
professor colaborador mediante exemplificacbes e aplicacbes dos exercicios
relacionando-os com os contextos e realidades dos alunos.

No final desta aula deve ser avisado que a proxima semana se iniciara com a

aplicacdo de um teste para avaliacdo individual do conhecimento construido.

Semana 3: Aula Dupla 1

Inicialmente, aconselha-se iniciar a aula com uma breve revisdo sobre o

conteldo das aulas anteriores e, posteriormente, parte-se para a aplicacdo da
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avaliacdo individual tradicional, sendo denominada como Teste |, até 0 momento
da primeira avaliacdo da aprendizagem — compreendendo esta uma prova com
pretensdo diagnostica, em que €& necesséria avaliagdo dos conhecimentos e
contelidos e posteriormente para auxiliar na criagdo dos grupos que serdo formados
e determinados os ajudantes e ajudados.

Percebe-se entdo, que para este modelo de aplicacdo do Método Trezentos
para a EJA, a Fase 1 fica por conta da exposi¢do do conteido em questdo mediante
aulas expositivas associadas as atividades que ja enunciam movimentos
colaborativos entre os alunos. E que a avaliacéo individual (e, consequentemente seu
resultado) é sempre o ponto de partida para o inicio do trabalho com o Método
Trezentos em sala de aula. O resultado da avaliagdo é considerado como a etapa
diagnostica.

Fase 2 do Modelo de aplicacdo do Método Trezentos

A Fase 2 é a fase da aplicacdo do Método Trezentos em si, desenvolvendo-se

todas as suas etapas, a partir do resultado do Teste | realizado.
Semana 3: Aula Dupla 2

Esta aula pode comecar com a entrega do Teste | (realizado individualmente)
corrigido aos alunos da EJA, seguindo-se da corre¢éo de todas as questdes, de forma
coletiva-colaborativa realizada pelo professor da turma.

A partir dali, inicia-se a aplicacdo do Método Trezentos em si, com a Etapa 1 —
gue compreende a criacao de grupos com base no potencial de colaboracao.

Para que os alunos conhecam sobre o Método apresentar um video sobre o
assunto, em que se destaca a importancia da colaboracdo e motivando o

desenvolvimento da aprendizagem colaborativa.

Importante: Uma sugestdo para esta primeira experiéncia com o
Q meétodo, para que os alunos da EJA o compreendam ja na pratica, é a
, anotacdo no quadro sobre como cada grupo pode ser composto.
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Recomenda-se pelo menos 5 alunos por grupo, divididos sob o critério
heterogéneo, de modo que cada grupo seja constituido de acordo com

o rendimento obtido por cada estudante no Teste I.

Sugestdo: Aconselha-se que para a constituicdo dos grupos da EJA
deva acontecer pautando-se na confianca, no dialogo e na negociacéao,
ou seja, a formagdo dos grupos acontecer por nota quando possivel
ficando a critério do docente da turma neste momento avaliar e sim
negociar se for preciso, se o grupo se sentir confortavel, para que seja
produtivo e que se ajudem mutuamente, ou se o professor achar
necessario a movimentacdo de integrantes dos grupos, para que
obtenha rendimento e confianga entre eles.

Logo, passa-se para a aplicacdo da Etapa 2 — que se refere a determinacgao

dos ajudantes (aqueles selecionados a partir das notas maiores na avaliagao

diagndstica) e dos ajudados (aqueles selecionados a partir das notas menores na

avaliacao diagnostica). Agrupar os estudantes em numeros iguais por grupos, sendo

estes formados equilibradamente por estudantes com alto e baixo rendimento a partir

do diagnosticado na avaliacdo, ou por mesclagem e negociacdes que poderiam ser

modificados de acordo com as necessidades da turma e desenvolvimento.

Prossegue-se para a Etapa 3 — definindo metas individuais (atividades para

casa) e coletivas (atividades para reuniées em grupo).

Q
D=/

Importante: a atividade colaborativa, permite a troca de ideias e
percepcdes acerca do tema, criando momento de discusséo e interacéo
entre o grupo Trezentos formado, neste momento o docente pode intervir
e mediar a discussdo de duvidas promovidas entre 0s ajudantes e
ajudados, para assegurar a confianca e oportunizando a aproximacao e
ajuda mutua entre eles, possibilitando ao aluno da EJA se deparar com
outras formas de ajuda, que ndo seja somente através da figura do

professor.

Para a atividade individual, propde-se a entrega de uma lista de exercicios para

ser levada para a casa (para a que o aluno possa previamente se preparar quando
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possivel) e, na préxima aula para ser realizada de forma colaborativa em cada grupos

trezentos que se formou. Sugestdo de atividades a seguir:

Lista de Exercicios

1. Calcule o montante resultante da economia de R$ 15.000,00 a taxa de 9 % ao

més durante 6 meses?

J=? |C=15.00000 | i=9%am | t=6meses

J=C._i.t —— J=15.000. 9%. 6 = R$ 8.100,00
100 100
O montante € M = C+j 15.000 + 8.100 = R$ 23.100 reais.

2. Um determinado capital de R$ 6.600,00, € aplicado durante 90 dias a uma taxa

de 6% ao més. Determine o valor do juro simples e do montante desse capital.

J=? | C=6.600,00 | i=6%am | t=90dias> t=3meses
J=C._i.t ——— J=6.600. 6%.3=R$ 1.188,00
100 100
O montante é M = C+j 6.600 + 1.188 = R$ 7.788 reais.

3. Quanto rendeu a quantia de R$ 200,00 aplicado a juros simples, com a taxa de

2% ao més, no final de 90 dias?

J=? | C=20000 | i=2%am | t=90dias> t=3meses
J=C._i.t ——— J=200. 2%. 3 =R$ 12,00
100 100
O montante é M = C+j 200 + 12 = R$ 212 reais.

4. Virginia emprestou R$ 1.800,00 a um amigo com uma taxa de juros simples de
15% ao més por seis meses. Quais foram os juros gerados nesse periodo?

Qual o montante desse empréstimo?

J=? | C=1.800,00 |i=15%am | t=6meses
J=C._i.t —— J =1.800. 15%. 6 = R$ 1.620,00
100 100
O montante € M = C+j 1.800 + 1.620 = R$ 3.420 reais.
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5. Um capital de R$ 20.000,00 foi aplicado a taxa de juros simples de 3% ao més

por 3 anos. Qual foi o montante recebido?

J=? | C=20.000,00 | i=30%am | t=3anos- t=36meses

J=C._i.t ———— J=20.000. 3%. 36 = R$ 21.600,00
100 100
O montante € M = C+j 20.000 + 21.600 = R$ 41.600 reais.

Investirei R$ 2.000,00 em um fundo que paga juros simples mensal de 5%.

Depois de 8 meses, precisei retirar todo o dinheiro. Quanto foi 0 montante

resgatado?
J=? | C=200000 | i=5%am | t=8meses
J=C. _i.t ——— J=2.000. 5%. 8 = R$ 800,00
100 100
O montante é M = C+j 2.000 + 800 = R$ 2.800 reais.

Junto a meta, pode-se proceder com a orientacdo de que os estudantes devam

realizar ajudas mutuas para que as questdes sejam respondidas.

Como a experiéncia pode ser nova para a turma da EJA, pode-se permitir que

0os materiais individuais (livro didatico, cadernos e anotacfes pessoais) sejam

consultados e, ainda, que possiveis duvidas possam ser sanadas mediante orientacao

e observacdo do professor colaborador, se necessario. Contudo, aconselha-se que

nao haja trocas de informacdes entre grupos.

Q

Importante: Nessa logica, para que o processo colaborativo seja eficaz,

é indispensavel que as atividades propostas ndo sejam fragmentadas,

F , retrocedendo para a individualidade que o método pretende romper.

Desse modo, é necessério o uso do dialogo e da articulacdo entre os
alunos, sendo fundamental a participacao ativa e compreensao de que
0 éxito sO acontecera com a completa participacdo nas atividades

coletivas propostas pelo seu grupo.
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E com papel nessa colaboracédo o professor atua como facilitador no processo
de aprendizagem, suas fun¢cdes sédo as de provocar, construir, compreender e refletir,
junto com o aluno ajudante, onde busca orientar, direcionar e transformar a sua
realidade para que ele desempenhe uma postura ativa junto ao seu grupo, trabalhe
com autonomia, desenvolva atitude critica e construtiva, o professor assume um papel

de incentivador e observador.

Semana 4. Aula Dupla 1

Esta aula dupla (com cem minutos de duracéo) pode-se iniciar com a proposta
de resposta dos exercicios, de forma colaborativa entre os estudantes-ajudantes e
estudantes-ajudados do conteudo de Matemaética trabalhado na EJA. Minutos antes
do encerramento do tempo concedido para a resposta das listas de exercicio,
recomenda-se que o professor colaborador a distribuicdo de um gabarito para os
ajudantes de cada grupo Trezentos formado, nesse momento ele atua como facilitador
no processo, compreendendo e refletindo junto com o Ajudante do grupo, orientando
e direcionando para solucdo de possiveis davidas a serem esclarecidas e se
fortalecerem para alcancar o sucesso final, transformando o aluno como centro do
processo para ter uma postura ativa e construtiva, assim as atividades se congregam
entre eles.

Apos a resolucao, pode-se prosseguir com a correcdo da lista de exercicios em
sala de aula e, ainda, com a resolugdo ou o esclarecimento de eventuais duvidas.

Esta aula deve ser encerrada com o anuncio de uma nova avaliacdo — o Teste

Il — que deve acontecer na préxima aula.

Semana 4: Aula Dupla 2

Para esta aula reserva-se a proposta da Etapa 4 — que é a realizacdo de uma
nova avaliacao (Teste Il) para os ajudados e aplicacdo de escalas para avaliacdo da
ajuda.

Essa avaliacdo deve acontecer com o0 mesmo conteldo e grau de

complexidade do teste anterior.
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Sugestdo: Contudo, como é a primeira experiéncia com o0 método,

recomenda-se proceder o Teste Il em duas etapas, sendo a Etapa |
Atividade Pratica (trabalho em grupo) e Etapa Il Atividade Individual:

.

Teste ll
Etapa | - Atividade Prética

1. Descricdo da Atividade:
a) Dividir a turma nos grupos trezentos formado anteriormente, promovendo a
interacdo entre os alunos com diferentes niveis de habilidade e experiéncia.
b) Propor um problema contextualizado relacionado a situacdes financeiras do
cotidiano, como sugestao empréstimos, investimentos ou compras parceladas.

c) Cada grupo é encarregado de analisar a situacado, identificar as variaveis

relevantes e aplicar os conceitos de juros simples para resolver o problema.

2. Desenvolvimento da Atividade:

a) Os alunos, em seus grupos trezentos, trabalham colaborativamente para
calcular os juros simples, utilizando férmulas e discutindo estratégias para a
resolucao.

b) Uma sugestao é encorajar a pesquisa de taxas de juros comuns no mercado

para tornar a atividade mais proxima da realidade.

3. Apresentacdo dos Resultados:
a) Cada grupo apresenta seus calculos, estratégias adotadas e conclusdes a
turma.
b) Pode-se incluir uma discussdo sobre as implicacdes praticas dos resultados,

estimulando a reflexdo sobre decisbes financeiras.
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Semana 5: Aula Dupla 1

Para a experiéncia da Etapa 5 — etapa na qual procede-se com a reavaliacao

somente dos ajudados. Para esta aula reserva-se a proposta da Etapa IlI:

Etapa Il - Avaliac&o Individual:

Nesta parte a avaliacao inclui questdes que verificam a compreensao individual

dos alunos sobre os conceitos de juros simples e sua aplicacdo pratica.

1. Questdes Conceituais:
a) Perguntas que avaliam a compreensdo dos conceitos fundamentais
relacionados a juros simples. Exemplo: "Explique o que sao juros simples e
fornegca uma formula para calcular o montante final em uma situacdo de

empréstimo."

2. Problemas Préticos:
a) Problemas similares aos abordados na atividade pratica e no Teste I, mas com

variacOes para testar a aplicacdo dos conceitos em diferentes contextos.

3. Autoavaliacdo (Analise Critica):

a) Perguntas que estimulam os alunos a refletirem sobre o processo de
colaboracdo durante a atividade pratica e como isso contribuiu para seu
entendimento. Exemplo: "Como a discussao em grupo facilitou ou desafiou sua
compreensao dos conceitos de juros simples? As ideias puderam ser expostas
e ouvidas pelo grupo? Obtiveram ganho com a ministracdo das atividades
desenvolvidas sobre os juros? A formacéo dos grupos pela maneira conduzida
ajudou a despertar confianca e colaboracdo? De maneira geral como vocé
avalia os trabalhos desenvolvidos pelo grupo? O que poderia sugerir de

melhoria para se adaptar a uma nova turma?"

Dessa maneira, a avaliacdo tradicional complementa a abordagem ativa,
garantindo que os alunos ndo apenas tenham uma compreensao tedrica solida, mas
também possam aplicar esses conhecimentos de forma pratica em situagbes do

mundo real, conforme explorado durante a atividade colaborativa.
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E nesta etapa que a experiéncia com a aplicacdo do Método Trezentos para a
EJA e sobre as experiéncias vivenciadas pelos estudantes durante a execucao da
pesquisa pode ser percebida, pode se reservar um momento de didlogo — para

comentarios, trocas sobre as experiéncias vivenciadas e a opinido dos estudantes.

Registra-se que esta participacéo avaliativa ndo € obrigatoria, sendo permissiva
para os estudantes da EJA que tiverem o interesse de relatar, oralmente, para os
demais colegas as expectativas e as realizagdes com as fases e etapas realizadas

para a aplicacdo do conteddo matematico em questao.

o Importante: Este € um momento propicio para que o professor
'\ colaborador possa avaliar a pratica e o método, repensa-lo para melhoria

das estratégias em nova aplicacdo (com outro conteddo).

Como o Professor colaborador pode ser caracterizado diante do

modelo apresentado?

Q Através do texto, repense sua préatica docente e promova uma

p ' reflexdo sobre o professor colaborador de Mateméatica na EJA.
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POSSIVEIS BENEFICIOS DO METODO TREZENTOS PARA
A EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS

Quais sao os possiveis beneficios do Método Trezentos paraa EJA?

A humanizagdo proposta pelo método, materializa-se no objetivo trazido de
despertar a solidariedade entre 0s envolvidos nos grupos, com a oportunidade de

enxergar o outro enquanto semelhante e amenizar o carater competitivo que as
avaliacbes comumente trazem para a sala de aula, sobretudo na disciplina de
Matematica. Acredita-se que a aprendizagem é a base da mudanca — ou seja, do
desenvolvimento humano que se da mediante interacdo (VYGOTSKY, 1991).

A equipe docente que trabalha na EJA € aquela que nédo hesita em reconhecer
e valorizar os conteldos matematicos prévios trazidos pelos alunos; aquela que
incentiva os alunos a acreditarem que os métodos matematicos utilizados até o
momento podem auxiliar e ser ponto de partida para evolucao da Matematica em sala
de aula

A colaboracdo proporcionada pelo Método Trezentos traz a tona a
comprovacédo de um modelo de ensino que se da por meio da relacdo entre os pares
envolvidos no processo (FRAGELLI; FRAGELLI, 2017). O método colaborativo,
promotor de interacdo, vem beneficiar os alunos da EJA, possibilitando que os
conteudos de Matematica sejam aprendidos e percebidos pelos mesmos como uma
forma de mudanga em suas vidas (VILELA, 2016).

Nessa secao vale destacar a opinido de uma das participantes do curso de

formacao continuada:

Trazendo para a logica do funcionamento, se queremos que 0S N0SS0S
alunos do EJA acompanhem e cumpram os objetivos dos contetdos
matematicos, precisamos que sejam proativos, que se envolvam nas
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atividades propostas, gue possam tomar decisdes e avaliar os
resultados obtidos e, acima de tudo, desenvolver sua criatividade para
as formas de como possam aprender. Entdo, se queremos que NosSsos
alunos sejam criativos, precisamos dar-lhes instrumentos que
possibilitem este desenvolvimento e enxergo na proposta de métodos
e metodologia ativas associadas para que o aprofundamento dos
conteudos ocorra e que o conhecimento possa ser adquirido de forma
criativa, ativa e util (DOCENTE ALPHA).
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CONCLUSAO

Compreendendo que a formacdo continuada de docentes que ensinam
Matematica na EJA é a area foco do curso para a melhoria da préatica pedagdgica, a
proposta de um produto educacional que abordasse sobre metodologias ativas se fez
emergencial e, para tanto, este constitui-se aqui como uma cartilha.

O fato € que, na atualidade, este grupo docente vem sendo desafiado para a
busca de recursos metodolégicos que permeiam suas aulas, encorajados pela
necessidade de adocao de uma postura diferenciada.

A proposta de cartilhas confirma a concepcdo do processo de ensino e
aprendizagem de que a pratica educativa demanda por recursos mediatizados pela
realidade para que a transformacao social desejada possa ser exitosa. Assim, anseia-
se que esta abordagem sobre o Método Trezentos enquanto metodologia ativa para
a docéncia de Matematica da EJA, venha contribuir para fontes de consultas e
referéncias da pratica docente, bem como para motivar discussdes teoricas que
envolvam a tematica.

A partir do todo abordado, subsidiado por esta proposta reflexiva (ou seja, da
difusdo desta cartilha), espera-se uma nova pratica docente no ensino da Matematica
nas salas de aula da EJA, pois as cartilhas sédo instrumentos utilizados por correntes
educativas destinadas ao social e a cidadania, considerando que sujeitos e sociedade
e, ainda os conteltdos matematicos, demandam por formas de interacdes
pedagogicas centradas no preparo dos sujeitos envolvidos para descobertas de

solugdes relacionadas aos seus problemas e realidades enfrentadas.
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AVALIACAO DA FORMACAO CONTINUADA

Q Desafio! A partir do abordado até aqui, jA compreendendo o
‘ funcionamento do Método Trezentos e suas etapas de aplicacéo, escolha
J um (novo) conteaddo de Matematica destinado a EJA para

desenvolvimento de um modelo de aplicacdo nesta metodologia.

Conhecer sua pratica docente e como pode organiza-la na EJA, a partir do Método

Trezentos, vai ser muito importante.

Por favor, encaminhe para: thaisfmessias@yahoo.com.br
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AVALIACAO DA CARTILHA

Q
F ' Caro(a) professor(a) de Matematica da EJA,

1. Qual foi o ponto mais relevante desta cartilha?

2. Quais as suas sugestdes e criticas acerca do conteddo organizado nesta

cartilha?

3. A cartilha lhe mostrou realmente as vantagens de trabalhar com Método

Trezentos com EJA?

4. Esta cartilha representou uma possibilidade para mudanca nas suas
estratégias/metodologias voltadas para o ensino de Matematica na EJA?

5. Esta cartilha te motivou para o trabalho com o Método Trezentos e outras

metodologias ativas e inovadoras para o ensino da Matematica na EJA?

Sua experiéncia € muito importante. Por favor, encaminhe sua avaliagcdo para:

thaisfmessias@yahoo.com.br
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