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So existe saber na invencdo, na reinvencdo, na busca
inquieta, impaciente, permanente, que os homens
fazem no mundo, com o mundo e com 0s outros.
Busca esperangosa também.

Paulo Freire

Pedagogia do Oprimido, p. 58



RESUMO

O presente trabalho tem como titulo a educa¢do como direito social e
exercicio da cidadania: um estudo sobre o processo da redemocratizacio
brasileira (1985 a 2015), que problematiza a questdo da necessidade da
conscientizacdo critica do docente/discente para que reconhecam o seu direito a
educacao e lute por sua melhor efetivacdao. A discussdo da formagao docente tera
como um dos referenciais basicos a pedagogia emancipatéria de Paulo Freire.
Entendemos que a perspectiva dialdgica de Freire € um dos pressupostos
fundamentais para promover a consciéncia do educando e torna-lo sujeito. Outro
referencial em que buscamos ancorar essa pesquisa € o educador Dermeval
Saviani, cuja proposta de educacdo ¢é tedrico-critica e ¢ uma importante
referéncia para se compreender o sistema educacional brasileiro. A metodologia
utilizada sera uma abordagem qualitativa utilizando a técnica exploratoria e tem
como foco fazer uma andlise documental de leis sancionadas referentes a
educacdo. Esperamos com esse trabalho poder contribuir para a disseminacdo de
uma educacdo mais critica e consciente para o efetivo exercicio da cidadania.

Palavras-chaves: Educacdo critica. Direitos sociais. Conscientizagdo. Formacédo
de professores.



ABSTRACT

The present work has as title education as social right and exercise of
citizenship: a study on the Brazilian re-democratization process (1985 to 2015)
and problematizes the issue regarding the need for professor/student critical
awareness to recognize their rights to education and fight for their better
effectuation. The discussion of teacher formation will reference the
emancipatory pedagogy of Paulo Freire. We understand that his dialogic
perspective is one of the main postulates to promote awareness of the educator
and make him a subject. Another reference we anchor this research on is
educator Dermeval Saviani, whose education proposal is theoretical-critical and
an important reference to understand the Brazilian educational system. The
methodology used will be a qualitative approach using the exploratory technique
and focuses on conducting a documental analysis of sanctioned laws regarding
education. We hope this work contributes in the dissemination of a more critical
and aware education for the effective exercise of citizenship.

Keywords: Critical education. Social rights. Awareness. Teacher formation.



2.1
2.2
2.3
24
2.5

SUMARIO

INTRODUCGAO ..., 10
REFERENCIAL TEORICO ............cocoiiioiiieieeeeeeeeeeseeesee s, 23
O que s20 direitos sociais? ...............cccveiiiiiiiiiieceece e 23
As lutas da educacgio brasileira......................cooooiiiiiiiii 36
A LDB N2 €dUCACAO..........cccvviiiiiiiiieiieee ettt e 46
O PNE e suas iImplicacOes..............cccovueiiiiiiniiiiiiiiinieeiiceeeeeiee e 53
A educacio como a luta por direitos ..............c.cocoevvvviiniiieiceeeceeee, 61
A NECESSIDADE DA CRITICIDADE NA EDUCACAO................ 70
CONSIDERACOES FINAIS: RESULTADOS E DISCUSSAO ....... 112

REFERENCIAS ...........cooooomiomiieieeeeeeeeeeee e 118



10

1 INTRODUCAO

Com o presente trabalho visamos mostrar a educagdo no ambito
brasileiro, como mediadora de direitos sociais € como ela ¢ imprescindivel na
vida da pessoa, como fator de desenvolvimento humano, cultural e via de acesso
a cidadania. Para tanto, torna-se necessaria a conscientizagao, entendida aqui em
sentido freireano, tanto dos docentes quanto dos discentes, para a importancia do
processo educativo, assim como a necessidade de sua implementacao efetiva nos
espacos institucionais, ou seja, nas escolas que tém a responsabilidade da
transmissao sistemadtica e formal da ética dominante.

Como professora de Portugués e Inglés da educacdo basica sempre me
inquietou a forma como a educacdo € tratada em nosso pais e como esse
tratamento acaba sendo refletido negativamente dentro das escolas,
principalmente as publicas. Sendo assim, procuro durante a minha trajetoria
como educadora tentar aprender ao maximo tanto com os colegas de profissdo
como com os alunos, sejam nas escolas onde atuei ou nos cursos em que estudei,
uma vez que acredito que a interagdo entre as pessoas ¢ significativamente
positiva para o desenvolvimento social.

A partir desse interesse resolvi aprofundar-me mais na area pedagogica
da escola. Como a minha formagdo na graduacdo ¢ em Letras percebi que ao
termind-la tinha muito mais perguntas para serem sanadas do que respostas
desenvolvidas. Sendo assim, enveredei-me pelos caminhos da psicopedagogia
em minha primeira pos-graduacdo Lato Sensu e em desenvolvimento humano
em minha segunda especializacdo. Pude aprender muitas coisas durante esse
periodo de estudo, todavia, ndo foram suficientes para responder muitas de
minhas davidas.

Na op¢ao pelo Mestrado em Educacdo da Universidade Federal de

Lavras pude perceber a oportunidade em aprender mais profundamente sobre a
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educacdo e como ela € desenvolvida em nosso pais. Desta forma, a minha
questdo de pesquisa foi sendo elaborada conforme fui adquirindo mais
conhecimentos sobre esse tema tao apaixonante e complexo.

Ao longo do tempo fui questionando como uma consciéncia mais critica
por parte do docente/discente pode fazer com que eles reconhecam o seu direito
a educagao e lutem por sua melhor efetivagdo, e pude perceber também, que esta
¢ uma pergunta de dificil resposta, porém, necessaria de ser respondida.

O objetivo deste trabalho ¢ pensar a educacdo no Brasil e suas
implicagdes historicas a partir do referencial juridico-institucional da
Constitui¢do Federal de 1988, da Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educacdo
Nacional de 1996 e do Plano Nacional de Educagdo 2011-2020 e como uma
educacdo critica pode contribuir para que os direitos sociais possam ser
realmente efetivados.

Para uma melhor compreensdo desta pesquisa torna-se necessario
salientar que este projeto se insere na Linha de pesquisa “Linguagens,
diversidade cultural e inovacdes pedagogicas” do Programa de Pds Graduagdo
em Educacdo/Universidade Federal de Lavras que tem como foco a “Formacéao
de Professores”, dentro da Area de interesse: “Género e Diversidades na
Educacio”. E exatamente nesse contexto que se situa minha pesquisa que tem
como tema central a questdo “direitos sociais”, tema amplo e poliss€mico e, ao
mesmo tempo, simples e complexo.

Quando nos referimos ao assunto dos direitos sociais como um tema
amplo e polissémico, quero dizer que ndo ha apenas um direito social, e sim,
muitos, com variadas conotagdes, interpretagdes e efetivagoes. Desta forma, por
eles devemos lutar e defender de maneira concisa e respeitosa. Concisa por se
tratar de algo que esté escrito na Constituicdo Federal e que deve ser implantado

para todos sem distin¢do. E respeitosa porque ndo temos apenas o poder legitimo
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sobre esses direitos sociais, mas também a obrigacdo de respeita-los, uma vez
que eles abrangem todos os cidadaos.

Em relagdo ao ponto que deve ser discutido como simples e complexo,
acreditamos que esse tema ¢ simples pelo mesmo fato de ser conciso; no entanto,
sua complexidade aparece quando tentamos trabalhar em conjunto para sua
melhor efetivagdo para todos. Nao basta que esses direitos sociais estejam
escritos na Constituicdo, eles tém que ser postos em pratica.

A pesquisa tera uma abordagem qualitativa utilizando a técnica
exploratoria. Tem como foco fazer uma analise documental de leis sancionadas
referentes & educagdo. A pesquisa qualitativa ¢ um meio de obter dados
referentes a determinado assunto, pois essa pratica permite que o pesquisador
possa ter uma “intimidade” com o material ou pessoas que serdo pesquisados. A
intimidade que aqui esta sendo utilizada refere-se ao sentimento por parte do
pesquisador, ou seja, este ndo esta interessado em quantificagdes, em nimeros
ou mensuragdes de certo assunto, e sim no envolvimento com as emogodes que
estdo presentes no dia-a-dia de suas pesquisas (ANDRE, 2007).

O psicologo Fabio Appolinario (2009, p. 61) diz que:

A pesquisa preponderantemente qualitativa seria, entdo, a
que normalmente prevé a coleta dos dados a partir de
interagdes sociais do pesquisador com o fendmeno
pesquisado. Além disso, a analise dos dados se dara a partir
da hermenéutica do proprio pesquisador.

Independentemente do tipo de metodologia utilizada pelo investigador,
seja uma analise documental ou uma etnografia, entre outros, ¢ impossivel
separar o investigador do que estd sendo investigado, uma vez que por mais
neutro que o pesquisador seja, o seu interesse pelo assunto de sua pesquisa ja
demonstra seu envolvimento.

Segundo a pesquisadora André (2007, p. 121):
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Ganham forga os estudos "qualitativos", que englobam um
conjunto heterogéneo de métodos, de técnicas ¢ de analises,
que vao desde os estudos antropologicos e etnograficos, as
pesquisas participantes, os estudos de caso até a pesquisa-
acdo e as analises de discurso, de narrativas, de historias de
vida.

Com relag¢ao aos documentos que serdo analisados nesta pesquisa estes
sdo considerados extremamente importantes para a educacdo brasileira. Nao
apenas a Constituicdo Federal de 1988, mas tanto a Lei de Diretrizes ¢ Bases
(LDB) quanto o Plano Nacional de Educacdo (PNE) sdo documentos que
demoraram muito tempo para serem elaborados e enfim sancionados como leis
obrigatorias a serem seguidas. Podemos considerar esses documentos como uma
grande conquista pés a Ditadura Militar, tanto para a educagdo como para a
sociedade de forma geral.

Esses documentos, a Constituicdo Federal, a LDB e o PNE, tém uma
contribuicao efetiva para a educagdo basica, pois sdo eles que norteiam nossos
passos em relagdo aos nossos direitos e deveres como docentes e discentes € o
acesso a cidadania.

Para o professor Antonio Carlos Gil (2002, p. 45) a analise documental

tem muita importancia em uma pesquisa, ele afirma que:

A pesquisa documental assemelha-se muito a pesquisa
bibliografica. A diferenca essencial entre ambas estd na
natureza das fontes. Enquanto a pesquisa bibliografica se
utiliza fundamentalmente das contribui¢des dos diversos
autores sobre determinado assunto, a pesquisa documental
vale-se de materiais que ndo recebem ainda um tratamento
analitico, ou que ainda podem ser reelaborados de acordo
com os objetos da pesquisa.

As pesquisadoras Ludke e André (1986, p. 39) destacam que: “Como

técnica exploratdria, a analise documental indica problemas que devem ser mais
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bem explorados através de outros métodos. Além disso, ela pode complementar
as informacgdes obtidas por outras técnicas de coleta”.

E importante destacar que nesta pesquisa sera feito um recorte
analisando a educagdo brasileira apds a queda da Ditadura Militar, pois foi a
partir da década de 1980 que a educagdo passou a ser mais valorizada e muitas
leis foram escritas ou reelaboradas visando a uma melhoria nesta area.

Esse trabalho foi desenvolvido da seguinte forma, o primeiro capitulo ¢
composto pela introducdo que discorre sobre a problematizagao, os objetivos, a
metodologia, conceitos de sentido lato — aberto, sentido estrito — rigoroso e a
educacdo como problema teorico, a partir das contribui¢des dos autores Mario
Alighiero Manacorda e Paulo Freire.

O segundo capitulo, o referencial tedrico, aborda os documentos
analisados que sdo a Constituicdo Federal de 1988, a LDB ¢ o PNE 2011 —2020.
Fazemos um reconhecimento de sua importancia para a educagdo brasileira,
assim como uma critica reconhecendo seus limites que, a nosso ver, devem ser
repensados.

O terceiro capitulo versa sobre a necessidade da criticidade na educagio
que, a luz de Paulo Freire, é um meio essencial para a emancipagdo do ser
humano em uma sociedade em que o neoliberalismo é hegemdnico. Assim como
Freire, Dermeval Saviani também contribui discutindo a emancipag@o na escola
e o papel que o professor tem que, a partir da pratica social podera contribuir de
forma positiva para seu aprendizado, assim como o de seus alunos. '

No ultimo capitulo seguem as consideracdes finais: resultados e
discussdo no qual versamos sobre as nossas expectativas referentes a esse

trabalho, assim como abordamos uma rapida analise dessa pesquisa e a

! Necessario destacar no capitulo trés a cooperagdo dos filésofos Immanuel Kant e
Theodor Adorno referente a importancia da consciéncia critica adquirida através da
educagdo na sociedade em que vivemos.
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necessidade de futuros trabalhos a partir dessa tematica que acreditamos ser tao
relevante para a educagdo brasileira.

Almejamos fazer a disting@o entre educagdo informal ou senso comum e
a educac¢do formal ou conhecimento cientifico e filoséfico. A educagao informal
ou senso comum ¢ a primeira consciéncia, o acumulo de conhecimento
funcional, caracterizado pela informalidade e, marcadamente influenciado pela
ideologia dominante, pelas religides, pela mitologia, dentre outros. Ja a educagdo
formal ou conhecimento cientifico e filoso6fico consiste numa atitude rigorosa,
metddica e formal, que tem sua origem no mundo grego, matriz de nosso
pensamento (BARBOSA, 2009).

Feita esta distingdo € possivel situar o conceito de Educacdo (educatio),
no seu sentido lato, no seu sentido estrito e enquanto problema tedrico.

a) Sentido lato - aberto: aqui compreende a producdo humana, ou a
grade de valores, de representacdo simbolica, passada as criangas pelo agente
social: familia, Igreja, escola, mundo do trabalho® (BARBOSA, 2009).

Um bom exemplo deste tipo de educagdo esta presente em Paulo Freire
que buscou mostrar através de seus trabalhos a valorizagdo do meio cultural dos
oprimidos. Podemos perceber essa proposicdo claramente em seu livro

“Pedagogia do oprimido”, escrito em 1968, enquanto Freire encontrava-se

* A educagio esta presente no cotidiano de qualquer pessoa, de qualquer cultura e em
todas as partes do mundo, refiro-me aqui ndo apenas a educagdo que ¢ ensinada nas
escolas, até porque infelizmente ndo sdo todas as pessoas que tém acesso a ela, mas
aquela que ¢ adquirida ao longo de nossas vidas, aprendida em nossa cultura com
nossas familias, amigos e nas variadas institui¢des em que frequentamos. Esse tipo de
educacdo que estd fora dos muros da escola também € conhecido como educacdo
informal, e é impossivel separa-la de qualquer pessoa uma vez que ela estd impregnada
em cada um de nds, em nossos conhecimentos, em nossos habitos, em nossa esséncia.
Art. 1°. A educagdo abrange os processos formativos que se desenvolvem na vida
familiar, na convivéncia humana, no trabalho, nas instituigdes de ensino e pesquisa,
nos movimentos sociais e organizagoes da sociedade civil e nas manifestacdes
culturais. § 1° Esta Lei disciplina a educacdo escolar, que se desenvolve,
predominantemente, por meio do ensino, em instituigdes proprias. § 2°. A educacdo
escolar devera vincular-se ao mundo do trabalho e & pratica social (BRASIL, 1996).
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exilado no Chile, porém, foi lancado no Brasil em 1974. Essa obra esta
estruturada em quatro capitulos — “Justificativa da pedagogia do oprimido”; “A
concepcdo bancaria da educacdo como instrumento da opressdo. Seus
pressupostos, sua critica”; “A dialogicidade: esséncia da educacdo como pratica
da liberdade” e “A teoria da ag@o antidialogica”. Podemos perceber através dos
titulos sua inten¢do de chamar a atengdo do publico para a importancia do tema
educacdo e o quanto esta deve ser bem explorada e trabalhada com os
aprendizes, seja para sua aprendizagem real e efetiva, seja para o conhecimento
de si mesmo como ser humano no e com o mundo.

A partir das proprias palavras de Freire (1987, p. 16):

Mais uma vez os homens, desafiados pela dramaticidade da
hora atual, se propdem, a si mesmos, como problema.
Descobrem que pouco sabem de si, de seu “posto nos
cosmos”, e se inquietam por saber mais. Estara, alids, no
reconhecimento do seu pouco saber de si uma das razdes
desta procura. Ao instalar-se na quase, sendo tragica
descoberta do seu pouco saber de si, se fazem problema a
eles mesmos. Indagam. Respondem, e suas respostas os
levam a novas perguntas.

Mediante suas palavras podemos perceber o quanto ¢ comum o ser
humano se sentir “incompleto”, e essa incompletude sera preenchida a partir da
conquista do conhecimento de si mesmo. E assim, conhecendo-se as pessoas
quererdo adquirir mais conhecimentos, pois essa ¢ uma atitude inerente do ser
humano, a busca incessante pelo melhor.

Referindo-se a educagdo bancaria, ou seja, aquela que é imposta de cima
para baixo, uma educacdo que ndo da a op¢do das pessoas pensarem por si
mesmas, elas apenas recebem as informacdes prontas como se estivessem sendo
“preenchidas como tigelas”, Freire, criticamente revoluciona o modo de

conceber a educagao.
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Freire (1987, p. 33) diz que:

Falar da realidade como algo parado, estatico,
compartimentado e bem comportado, quando ndo falar ou
dissertar sobre algo completamente alheio a experiéncia
existencial dos educandos vem sendo, realmente, a suprema
inquietacdo desta educag@o. A sua irrefreada ansia. Nela, o
educador aparece como seu indiscutivel agente, como o seu
real sujeito, cuja tarefa indeclinavel ¢ “encher” os educandos
dos conteudos de sua narragdo. Conteudos que sdo retalhos
da realidade desconectados da totalidade em que se
engendram e em cuja visdo ganhariam significacdo. A
palavra, nestas dissertagdes, se esvazia da dimensdo
concreta que devia ter ou se transforma em palavra oca, em
verbosidade alienada e alienante. Dai que seja mais som que
significagdo e, assim, melhor seria ndo dizé-la.

Nessa passagem fica claro que as teorias educacionais ndo sdo estaticas,
mas tém que estar inseridas na experiéncia existencial do cotidiano. Saber
reconhecer o cotidiano de seus alunos e trazer essa experiéncia prévia para
dentro da sala de aula faz com que o professor deixe de ser aquele professor
bancario para ser o pesquisador. Dessa maneira estara ndo apenas ensinando
como aprendendo com seus discentes.

Sobre a importancia que as palavras tém na vida das pessoas, Freire
salienta que ndo sdo palavras ditas de qualquer forma, pois sendo, estas ficam
soltas, sem sentido, vazias. Sdo palavras que tém um real significado para as
pessoas, palavras para pronunciar o mundo, palavras que geram agao-reflexdo, a
partir deste entendimento surgira o didlogo.

Freire (1987, p. 33) traz a importancia da palavra da seguinte forma:

Nao ¢ no siléncio que os homens se fazem, mas na palavra,
no trabalho, na acdo-reflexdo. Mas, se dizer a palavra
verdadeira, que ¢ trabalho, que € praxis, ¢ transformar o
mundo, dizer a apalavra ndo ¢ privilégio de alguns homens,
mas direito de todos os homens. Precisamente por isto,
ninguém pode dizer uma palavra verdadeira sozinho, ou
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dizé-la para os outros, num ato de prescri¢do, com o qual
rouba a palavra aos demais.

Por fim, o antididlogo se mostra exatamente do modo como nao
devemos nos comportar se queremos seguir o caminho da aprendizagem ¢ do
conhecimento. O antididlogo funciona como uma retracdo do progresso, isto &,
sem dialogo ndo havera melhoras, conquistas, aprendizagens. Freire (1987, p.
70) diz que “ndo ha revolucdo com verbalismos, nem tampouco com ateismo,
mas com praxis, portanto, com reflexdo e acdo incidindo sobre as estruturas a
serem transformadas”.

O legado deixado por Paulo Freire ainda contribui e ¢ benéfico para a
educacdo brasileira mostrando a atualidade de sua obra e de seu pensamento
para pensar a educacdo em nosso cendrio de mundo contemporaneo

b) Sentido estrito - rigoroso: se da pela transmissdo sistematica e formal
da ética dominante, por mediacdo de institui¢do socialmente determinada para
este fim. A matriz de um saber organizado se d4 a partir de instituicdes da
Antiguidade (Egito, Grécia e Roma), como agéncia para habilitar o farad para o
exercicio do poder. Dizer bem as coisas era uma forma de poder, por isso, a
retorica era a base para a oratoria, para seduzir as massas (BARBOSA, 2009).

O historiador italiano Manacorda (1992, p. 9) afirma que:

Do Egito € que nos chegaram os testemunhos mais antigos e
talvez mais ricos sobre todos os aspectos da civilizagdo e,
em particular, sobre a educa¢do. Embora a pesquisa
arqueoldgica a cada ano venha descobrindo provas de outras
civilizagdes até mais antigas, ainda assim, para os povos que
reconhecem sua origem historica na antiguidade classica
greco-romana € nas posteriores manifestagdes cristds que
introduziram nela muitos elementos do Oriente Proximo, o
Egito estd no inicio da sua histéria. Por outro lado, também
na antiguidade, quer dos povos do Oriente Préximo quer os
proprios gregos, que depois foram os educadores dos
romanos, reconhecem essa supremacia.
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Na Antiguidade aqui referida, citando o Egito, o ato de falar bem era
considerado a arte politica do comando. O falar bem era o principal contetdo e
objetivo do ensinamento passado de geracdo em geracdo, os egipcios
acreditavam que quem possuia esta arte possuia também o poder e seu discurso
podia aplacar as multidoes.

Manacorda (1992, p. 14) nos mostra que:

A educagdo para falar bem, antes de tudo, em seguida a
obediéncia e, enfim, o valor da educagdo em contraste com a
natureza individual, na formacdo da personalidade sdo os
temas pedagogicos fundamentais mencionados nestas
antiquissimas palavras atribuidas ao fara6. Mas o essencial é
o “falar bem” que, apds este contexto narrativo, ¢ retomado
no titulo do ensinamento propriamente dito.

Esta arte de falar bem ndo poderia ser transmitida por qualquer pessoa,
apenas por aquelas que tinham um alto grau de conhecimento do bem falar.
Essas pessoas sdo conhecidas como os escribas, ¢ que de acordo com Manacorda
(1992, p. 21) o escriba “é aquele que 1€ as escrituras antigas, que escreve 0s
rolos de papiro na casa do rei, que, seguindo os ensinamentos do rei, instrui seus
colegas e guia seus superiores, ou que ¢ mestre das criangas ¢ mestre dos filhos
do rei [...]".

Na Grécia antiga podemos perceber uma educagdo um pouco mais
democratica e separada por classes sociais. Embora a arte do bem falar ndo seja
mais o principal alvo do ensinamento nao deixa de ter sua importancia ao lado
do fazer, mas ¢ importante deixar claro que este ensino ainda esta presente
apenas para as classes dominantes. Aqui a arte do fazer significa guerrear, ou
seja, na juventude os adolescentes deveriam aprender a arte da guerra e o dizer
significa a arte do bem falar, assim, a arte da politica tinha na velhice seu ponto

de apoio (MANACORDA, 1992). Todavia, ainda nesta época a educa¢do nao
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tinha uma abrangéncia como a que conhecemos atualmente, so6 tinha acesso a
uma boa educacio a classe dominante.
Manacorda (1992, p. 41) nos mostra a separagcdo da educacdo entre as

classes na seguinte passagem:

Na Grécia encontraremos, embora com caracteristicas
diferentes, aspectos da educacdo do antigo Egito [...].
Encontraremos, antes de tudo, a separacdo dos processos
educativos segundo as classes sociais, porém menos rigida ¢
com um evidente desenvolvimento para formas de
democracia educativa. Para as classes governantes uma
escola, isto ¢, um processo de educacdo separado, visando
preparar para as tarefas do poder, que sdo o “pensar” ou o
“falar” (isto €, a politica) e o “fazer” a esta inerente (isto €,
as armas); para os produtores governados nenhuma escola
inicialmente, mas s6 um treinamento no trabalho, cujas
modalidades, que foram mostradas por Platdo, sdo
destinadas a permanecer imutaveis durante milénios:
observar e imitar a atividade dos adultos no trabalho,
vivendo com eles. Para as classes excluidas e oprimidas,
sem arte nem parte, nenhuma escola ¢ nenhum treinamento
mas, em modo e em graus diferentes, a mesma aculturagéo
que descende do alto para as classes subalternas.

A educagdo romana, por sua vez, ndo se difere muito da grega, pois, “os
gregos foram os educadores dos romanos” (MANACORDA, 1992, p. 9). Uma
parte da educagdo romana, como a maioria dos ensinamentos praticados em
muitos povos, foi feita através dos familiares, isto ¢, entre pais e filhos. Embora
possamos ter acesso a alguns documentos que comprovem como era feita a
educacdo das classes dominadas, a educagdo da classe dominadora ainda é mais

diversificada. Sobre essa educagdo Manacorda (1992, p. 74) afirma que:

Esta educacdo no seio da familia é frequentemente exaltada
pelos escritores romanos; porém, ao evoca-la, nunca
devemos esquecer dois aspectos que as exigéncias da
exposicdo impedem que sejam destacadas a cada vez: os
testemunhos historicos referem-se sempre as classes
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dominantes, ignorando quase totalmente as classes
produtoras e subalternas; e que os desenvolvimentos
histéricos sofrem, também, na sua continuidade,
consideraveis mudangas nos costumes e nas institui¢des.

Em que pese as diferengas, o “bem falar” da antiguidade encontra eco
nas ideias de Freire de “pronunciar o mundo”. Dai a importancia da palavra
como instrumento de emancipagdo na luta dos oprimidos contra todas as forcas
hegemonicas dominantes.

c) A educagdo como problema teorico: a emergéncia da discussdo
teorica do ato de estudar, da educacdo como ciéncia e do surgimento de um
estatuto epistemologico, ou seja, da educagdo enquanto problema tedrico-
cientifico, nés vamos encontrar nos escritos parenéticos religiosos’. Mais
precisamente na Grécia Classica (século IV- a. C.) é que se da o eixo da
educacdo enquanto problema teodrico. Importante salientar, neste periodo, os
sofistas, que sdo os educadores que vdo emancipar a educacdo no sentido
pedagdgico ao afirmar que o “saber ndo esta na alma, mas no método”. Esta
ruptura sofista representou a primeira iniciativa pratica e politica de superacao
hegemoénica de educacdo no mundo antigo escravocrata, que baseada no
inatismo pedagégico e sua predisposicdo aristocratico-intelectiva para o
aprender como exercicio social do poder. (BARBOSA, 2009).

Manacorda (1992, p. 6) afirma que “quanto a esséncia da temaética,
portanto, a hipétese foi perseguir o processo educativo pelo qual a humanidade
elabora a si mesma, em todos os seus varios aspectos”, a partir dessas palavras
podemos perceber a importancia da educagdo e como ela estd presente em

nossas vidas desde os tempos mais remotos.

3 . L. .. . . . L, .
Os escritos parenéticos religiosos antigos tinham dois aspectos: a retorica ¢ a

disciplina, ligada a moralidade. A inspiragao basica da educagdo no Egito antigo se
funda nesses dois aspectos. A ideologia do dom esta subjacente nestes discursos o
que gerou um inatismo determinante / determinista que faz eco até os nossos dias
(BARBOSA, 2009).
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A importante questdo que necessitamos considerar ¢ que a educagdo tem
muita relevancia em nossas vidas e em nossa sociedade ¢ ¢ através dela que as
grandes conquistas humanas sdo realizadas. Claro estd que a educag@o ndo ¢é e
nunca sera a unica redentora da humanidade, mas ela € essencial na vida de
qualquer pessoa.

Saviani (2002, p. 4) relata que:

Como se vé, no que respeita as relagcdes entre educagio e
sociedade, concebe-se educacdo com uma ampla margem de
autonomia em face da sociedade. Tanto que lhe cabe um
papel decisivo na conformagdo da sociedade evitando sua
desagregacgdo e, mais do que isso, garantindo a construgdo
de uma sociedade igualitaria.

Conforme podemos observar, devemos reconhecer a utilidade publica
que a educacdo exerce na sociedade em que vivemos. Através dela efetivaremos
ndo apenas nossos direitos e deveres, como também exerceremos a nossa
cidadania. Entretanto, atentemos para a realidade de que ¢ imprescindivel
problematizar a educagdo presente nos dias atuais. Isto ¢, o que pode a
educagdo? Ela se encontra no nivel adequado atendendo a todos da sociedade? O
que podemos fazer para cumprir suas melhoras? Enfim, sdo muitas perguntas
que nos direcionam a variados debates que tém de ser discutidos no tempo

imediato, ndo podemos mais protelar resolugdes de problemas como a educagio.
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2 REFERENCIAL TEORICO

2.1 O que sio direitos sociais?

Neste capitulo o objetivo € fazer breves incursdes sobre a Constituicao
Federal de 1988, a Lei de Diretrizes ¢ Bases (LDB) de 1996 e o Plano Nacional
de Educacgdo (2011 — 2020) que firmaram as bases educacionais em nosso pais.
Com essa breve caracterizacao torna-se mais facil compreender as formulagoes
educacionais que asseguram os direitos sociais, objeto de analise neste trabalho.

Retomar o pensamento de Paulo Freire, referencial teérico desta
pesquisa, e sua proposta de educacdo para a emancipagdo parece uma exigéncia
fundamental para continuar refletindo criticamente sobre as conquistas de nossa
tenra e ainda fragil democracia. Falar de direitos sociais ¢ falar dos pressupostos
normativos que asseguram a cidadania, portanto, aqui fica evidente a dimensao
politica da educacdo. E em Paulo Freire a reflexdo sobre a educag@o vincula-se
intimamente a reflexdo sobre o proprio homem. Dai é preciso fazer um estudo

filosofico-antropoldgico para:

[...] encontrar, na natureza do homem, algo que possa
constituir o nucleo fundamental onde se sustenta o processo
de educagdo. Qual seria este nucleo captavel a partir de
nossa propria experiéncia existencial? Este nucleo seria o
inacabamento ou inconclusdo do homem (FREIRE, 1989, p.
27).

Esses pressupostos do pensamento freireano sdo referenciais
basicos que irdo orientar nossa reflexdo, pois seu
pensamento repercute e chega a realidade social, ou seja, ¢
uma reflexdo de cardter globalizante que configura um
processo de conversdo do olhar para uma forma de
resisténcia ao relativismo e cinismo contemporaneos, com
capacidade de critica a crise atual, resgatando as utopias e as
atitudes de orientacdo que se manifestam em forma de
resisténcia ética (BARBOSA, 2009, p. 10).
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Com base nas palavras acima podemos analisar os documentos
(Constituicdo Federal de 1988, LDB de 1996 e PNE, 2011 a 2020) que norteiam
a educacdo brasileira e, a0 mesmo tempo sdo uma vitéria por muitas lutas
empenhadas, mas ndo significam ser a garantia de melhorias instantaneas na
educagdo. Por isso faz-se necessdria a resisténcia ética, cunhada por Barbosa
(2009), alinhada a proposta de educacdo para a emancipagdo de Freire como
forma de poder tornar real o que ja estd escrito nesses documentos oficiais.

Com a exposi¢do desses pressupostos situamos o cenario em que
queremos responder ao tema central que perpassa nossa pesquisa, a saber: o que
¢ direito social? Se perguntarmos isso a um jurista, a um historiador, a um
antropologo, a um socidlogo a resposta serd ampla e infinita, mas se
perguntarmos como se da o direito social ¢ "s6 olhar de lado". Direitos sdo
pressupostos civilizatorios, sdo instituidores culturais, sdo alicerces de toda
sociedade democratica. Mas afinal, a demanda por direitos sociais ¢ uma questao
tdo antiga quanto a humanidade, mas tal como a concebemos atualmente, teve
origem no século XIX, com o advento da Revolugdo Industrial, e foram
positivados no ambito internacional em 1948 por meio da Declaragdo Universal
dos Direitos Humanos, proclamada pela Assembleia Geral das Nagdes Unidas
(BARBOSA, 2009).

Para o proposito deste trabalho, recorremos aos filosofos Japiassu e
Marcondes (1996) e, também, ao filosofo Abbagnano (2007), para explicitar os
conceitos de direito e social.

Em seu dicionario basico de filosofia, os filosofos Japiassu e Marcondes

(1996, p. 73-74) tratam o significado de direito como:

Direito (lat. directus: reto, correto) 1. Em seu sentido
vulgar, poder moral que alguém tem de possuir, fazer ou
exigir uma coisa, seja aquilo que é conforme a uma regra
precisa (ter direito a, ter um direito sobre), seja aquilo que ¢
simplesmente permitido (ter direito de).


http://pt.wikipedia.org/wiki/Declara%C3%A7%C3%A3o_Universal_dos_Direitos_Humanos
http://pt.wikipedia.org/wiki/Declara%C3%A7%C3%A3o_Universal_dos_Direitos_Humanos
http://pt.wikipedia.org/wiki/Declara%C3%A7%C3%A3o_Universal_dos_Direitos_Humanos
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1. Direito positivo: conjunto das normas ou das leis criadas
pelos homens, suscetiveis de reger determinada sociedade
numa determinada época.

2. Direito natural: aquele que resulta da propria natureza
do homem, superior a toda convengdo ou legislagdo
positiva, sendo inalienavel. “Aquilo que se convencionou
chamar de teoria do direito natural, ao lado do direito real,
isto &, positivo, criado pelos homens e, por conseguinte,
variavel, um direito ideal, natural, imutavel, que ela
identifica com a justica...; ela considera a natureza como a
fonte de onde emanam as normas do direito ideal e justo. A
natureza, a saber, a natureza em geral ou a natureza do
homem em particular, desempenha o papel de autoridade
normativa, isto é, criadora de normas” (Hans Kelsen).
Assim, para os teodricos do direito natural, o direito é o
conjunto das leis necessarias, universais, deduzidas pela
razdo da natureza das coisas ¢ que serviria de fundamento
para o direito positivo.

3. Existe uma oposicdo fundamental entre direito e fato.
Um fato se impde pela for¢a de sua existéncia, enquanto o
direito ¢ legitimo. Num nivel mais propriamente filosofico,
distinguimos as verdades de direito e as verdades de fato: as
primeiras ndo dependem em nada dos acontecimentos,
podendo ser afirmadas ndo importa onde e ndo importa
quando: dois e dois sdo quatro; quanto as segundas,
dependem de um acontecimento, ndo podendo ser afirmadas
antes que o acontecimento se produza; ex.: Descartes
morreu em 1650.

Os mesmos autores abordam o sentido de sociedade da seguinte

maneira:

Sociedade (lat. societas) A sociedade ndo é um mero
conjunto de individuos vivendo juntos em um determinado
lugar, mas, define-se essencialmente pela existéncia de uma
organizagdo de institui¢des e leis que regem a vida desses
individuos e suas relacdes mutuas. Algumas teorias
distinguem a sociedade, que se define pela existéncia de um
contrato social entre os individuos que dela fazem parte, e a
comunidade que possui um cardter mais natural e
espontaneo (JAPIASSU; MARCONDES, 1996, p. 251).
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Embora tenhamos nossos direitos escritos na lei, isso nao significa que
de fato eles sejam garantidos a nds. Nao ¢ algo natural e inalienavel, que ja
pertence a todos a partir do momento em que nascemos. Se assim o fosse
viveriamos em uma democracia sem problemas sociais, 0 que ainda ndo ¢ a
realidade concreta. E determinante que problematizemos essas questdes, que néo
deixemos ser ludibriados por aqueles que pretendem deixar a sociedade como
esta por ser conveniente a eles. E pertinente a todos nos o poder de resisténcia,
deste modo nossas acdes criticas e emancipadoras passardo a ser uma constru¢ao
social que visa assegurar a dignidade humana.

Abbagnano (2007, p. 278), por sua vez, conceitua direito como:

DIREITO (gr. x06iicmov; lat. Jus; in. Lata, fr.Droit; ai.
Recht; it. Diritt6). Em sentido geral e fundamental, a técnica
da coexisténcia humana, isto ¢, a técnica que visa a
possibilitar a coexisténcia dos homens. Como técnica, o
Direito se concretiza em conjunto de regras (nesse caso leis
ou normas), que t€ém por objeto o comportamento
intersubjetivo, ou seja, o comportamento dos homens entre
si. Na historia do pensamento filoséfico e juridico,
sucederam-se ou entrecruzaram-se quatro concepgdes
fundamentais sobre a validade do Direito. 1°- a que
considera que o Direito positivo (conjunto dos Direitos que
as varias sociedades humanas reconhecem) baseia-se num
Direito natural eterno, imutavel e necessario; 2%- a que julga
o Direito fundado na moral e o considera, portanto, uma
forma diminuida ou imperfeita de moralidade; 3%- a que
reduz o Direito a forga, ou seja, a uma realidade historica
politicamente organizada; 4- a que considera o Direito
como uma técnica social.

O mesmo autor conceitua o termo social e o termo sociedade da seguinte

forma:

SOCIAL (in. Social; fr. Social; ai. Sozial; it.Sociale). Que
pertence a sociedade ou tem em vista suas estruturas ou
condigoes. Neste sentido, fala-se em "agdo social.",
"movimento social.", "questdo social.", etc.
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2. Que diz respeito a analise ou ao estudo da sociedade.
Neste sentido, fala-se em "economia social", "psicologia
social", etc. Em especial, a expressdo ciéncias sociais
designa o conjunto das disciplinas socioldgicas, juridicas,
econdmicas e as vezes também a ética e a pedagogia
(ABBAGNANO, 2007, p. 912).

SOCIEDADE (lat. Societas; in. Society fr.Socjété, ai.
Gesellscbaft; it. Socictd). No sentido geral e fundamental: 1°
- campo de relagdes intersubjetivas, ou seja, das relagdes
humanas de comunicagdo; 2° - a totalidade dos individuos
entre 0s quais ocorrem essas relagdes; 3° - um grupo de
individuos entre os quais essas relagdes ocorrem em alguma
forma condicionada ou determinada (ABBAGNANO, 2007,
p- 923).

A partir dessas concepgdes de direito-social-sociedade podemos
perceber que elas so6 tém sentido inseridas em um contexto social, ou seja, s@o
designagdes totalmente voltadas para as pessoas ¢ seu modo de viver. Desta
forma, podemos considerar, como consequéncia, que a Constituicio ¢ a
concretizagdo real dessas denominagdes. Como podemos notar a sociedade ndo ¢
um mero aglomerado de gente, sdo pessoas portadoras de direitos e deveres,
assim como uma Constituicdo ndo ¢ apenas um conjunto de leis, mas toda uma
formalidade de direitos, deveres e esperangas desta mesma sociedade que a
estipulou e colocou em vigor. E que estd fundamentada numa determinada
concep¢do de sociedade, de homem, de cultura, e que estd em constante
evolugao.

A Constituigdo Federal em seu artigo 205 explicita que a finalidade da
educacdo estd centrada no ser humano, no cidaddo e no profissional. Em
primeiro lugar ela se dirige a dimensdo antropoldgica que ¢ a formagdo do ser
humano. Antes da formagdo de utilidade social, o objetivo da educagdo ¢ a
formagdo humana. Em seguida ela tem uma dimensédo politica, ou seja, ela tem

uma destinagdo publica. Finalmente, a educacdo tem uma dimensdo ética que
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define a pratica e a a¢do dos sujeitos historicos ligados a ideia do trabalho como
fator de identidade social, fonte de inventividade e construcgdo da cultura.
Acreditamos que o primeiro passo importante na educagdo ¢ buscar os
vinculos dessas dimensdes em um processo Unico que constitui o ato de educar,
isto €, o processo de uma educacado integral como propde a legislagdo, a saber: O
pleno desenvolvimento da pessoa, o exercicio da cidadania e a qualificag¢do
para o trabalho. E podemos confirmar esses principios com o artigo 1° da

Constitui¢ao Federal (BRASIL, p. 5, 2015):

Art. 1° A Republica Federativa do Brasil, formada pela
unido indissolivel dos Estados e Municipios e do Distrito
Federal, constitui-se em Estado Democratico de Direito e
tem como fundamentos:

I - a soberania;

II - a cidadania

III - a dignidade da pessoa humana;

IV - os valores sociais do trabalho e da livre iniciativa;

V - o pluralismo politico. (BRASIL, 2014).

Da mesma forma que se faz eminente a busca pelo vinculo de uma
educacdo com qualidade, é necessario também perguntarmos sempre a quem
serve essa educagdo, a que cidadania temos direito? A servigco de quem esta essa
educacdo que buscamos? Estamos qualificando-nos para trabalhar para qual
sistema produtivo? Serd que estamos de fato sabendo distinguir a educagao
critica de uma educagdo reprodutora? Sdo questdes que devem ser respondidas
adequadamente para vivenciarmos a democracia que almejamos.

O nosso grande desafio é conhecer os direitos que foram conquistados e
assumir a responsabilidade de provocar o desejo, a utopia e o inexoravel no

coragdo de nossos educandos mostrando-lhes que a educacdo ¢ um fator

privilegiado de conquista de liberdade. E preciso dar alma a educacdo. E preciso
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um esforgo nacional concentrado pela educacdo, do contrario ndo se faz um pais
e ndo se consolida a democracia. Neste sentido, o espago da escola publica ¢
insubstituivel para transformar as condigdes de vida individual e coletiva. Mas ¢
urgente torna-lo apaixonante, simples e eloquente.

De acordo com a Constituicdo Federal de 1988, todos os cidadios
brasileiros t€ém como certo seus direitos sociais. Em seu artigo 6° esses direitos
visam garantir nosso acesso “a educagdo, a saude, a alimentacdo, ao trabalho, a
moradia, ao lazer, a seguranca, a previdéncia social, a protecdo a maternidade e
a infancia, a assisténcia aos desamparados, na forma desta Constituicdo”.

Esses direitos que estdo abordados na Constituicdo sdo situagdes que
estdo presentes em nossas vidas desde o momento em que nascemos, muito
embora seja importante destacar que nem todos os cidaddos brasileiros tém
acesso a esses direitos, efetivamente.

Atualmente, podemos observar que sdo simples os atos que fazemos a
partir de nossos direitos, como por exemplo, termos nossa moradia, nosso lazer,
nosso trabalho, irmos para a escola, a um médico, entre outros. No entanto, nem
sempre foi assim, e muitos desses direitos foram conquistados com muito
sacrificio e demorou muito tempo para que eles fossem de fato postos em
pratica. Nao foi um progresso repentino e ainda falta muito a ser conquistado.

Assim como para as conquistas dos direitos sociais serem efetivadas
tantas lutas foram ¢ ainda s3o necessarias, com a educagdo também ndo ¢
diferente. O panorama educacional anterior a Constituicdo Federal de 1988
encontrava-se, de certa forma, em grandes mudangas. Saviani (2011, p. 77)

destaca que:

Na década de 1960, a Escola Nova comeca a apresentar
sinais de crise, delineando-se uma outra tendéncia que eu
chamo de pedagogia tecnicista. Essa pedagogia acaba
impondo-se, a partir de 1969 - depois da Lei n. 5.540, que
reestruturou o ensino superior, destacando-se nesse quadro o
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Parecer n. 252/69, que reformulou o curso de pedagogia.
Nessa reformulagdo, a influéncia tecnicista ja estd bem
presente. O curso ¢ organizado mais a base de formagdo de
técnicos e de habilitagdes profissionais e reflui aquela
formacdo basica, formagdo geral, que era a marca anterior
do curso de pedagogia. Em 1971, vem a Lei n. 5.692, com a
tentativa de profissionalizagdo universal do ensino de 20
grau. A influéncia tecnicista, entdo, impde-se; ¢ na década
de 1970 que o regime militar tenta implantar uma orientagao
pedagdgica inspirada na assessoria americana, através dos
acordos MEC-Usaid, centrada nas ideias de racionalidade,
eficiéncia e produtividade, que sdo as caracteristicas basicas
da chamada pedagogia tecnicista.

Saviani (2011, p. 77-78) ainda complementa que:

Mas ao mesmo tempo em que, nessa década, a pedagogia
assumida pelo governo busca imprimir esse carater a
educagdo, desencadeia-se um processo de critica a ela. Boa
parte dos educadores ndo aceita a educacdo oficial e busca
articular as criticas ao regime militar, autoritario e
tecnocratico, a sua proposta educacional. Isso é feito ao
longo da década de 1970 com forte apoio na concepgao
critico-reprodutivista de educacao.

Evidencia-se que essa luta dos professores ainda esta muito atual no
cenario educacional, pode até ndo ter a mesma forca que na época da Ditadura
Militar, mas ndo deixa de existir. E se faz cada vez mais importante a presencga
da resisténcia ativa para que de fato as mudancas educacionais possam ser
consumadas.

A partir da década de 1980, com o fim da Ditadura Militar e o inicio da
abertura democratica, a educagdo passou a ter maior énfase no cenario politico
brasileiro, assegurando conquistas e direitos sociais. Ainda que muitos desses
direitos ndo tenham saido do papel, o fato de eles ja existirem é uma grande
conquista para todos os brasileiros. Entretanto, ndo podemos aceitar os fatos sem

questionar, ¢ preciso fazer com que esses direitos sejam garantidos e efetivados.



31

A Constitui¢do Federal de 1988 foi muito importante para o panorama

educacional, de acordo com o Plano Nacional de Educagdo — 2011 a 2020

(BRASIL, 2001, p. 22):

A Constitui¢do Federal de 1988 incorpora estas bandeiras e
traz avangos consideraveis dos pontos de vista juridico,
normativo e institucional para garantia dos direitos sociais.
No que tange a educacdo, o texto aprovado exprime uma
concepcdo ampla de educacdo, tratando-a como direito
social inalienavel e fundamental para o exercicio da
cidadania, assegurando o acesso ao ensino como direito
publico subjetivo, impondo a corresponsabilidade dos entes
federados por sua implementagdo e garantindo a aplicagdo
de percentuais minimos das receitas provenientes de
impostos para sua manutencao e desenvolvimento.

E muito importante termos em mente que nem sempre fomos portadores

desses direitos, como podemos perceber a Constituicdo em vigor ainda nao tem

nem trinta anos, e ainda assim precisamos fazer muito pela educacdo e por todos

os outros direitos sociais. Embora, por ora, tenhamos muito que percorrer nao

podemos deixar de reconhecer o que j& conquistamos desde a primeira

Constitui¢do Brasileira, em 1824. No quadro abaixo ¢ possivel observar as

principais mudangas educacionais obtidas ao decorrer do tempo.
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e “Artigo 179, inciso XXXII: A Instruccdo primaria, e
gratuita a todos os Cidaddos”; inciso XXXIII:
“Collegios, e Universidades, aonde serdo ensinados os
elementos das Sciencias, Bellas Letras, e Artes” (Brasil,
2014);

e “1827: criacdo de cursos juridicos em Sao Paulo e
Recife, transformados em faculdade em 1854”. (Teixeira
2008, p. 150).

o “Artigo 72 - § 6° Sera leigo o ensino ministrado nos
estabelecimentos publicos”. (Brasil, 2014).

1824

1891

e “Artigo 150, paragrafo tnico, alinea a: O ensino primario
integral gratuito e de frequéncia obrigatoria extensivo

1934 aos aFlultos”; ) .

e “Artigo 157: E a formacao dos respectivos fundos de
educacao por parte da Unido, dos Estados e do Distrito
Federal”. (Teixeira 2008, p. 23).

e “Artigo 129: O ensino pré-vocacional profissional
destinado as classes menos favorecidas €, em matéria de
educagdo, o primeiro dever do Estado. Cumpre-lhe dar

1937 execu¢do a esse dever, fundando institutos de ensino

profissional e subsidiando os de iniciativa dos Estados,
dos Municipios e dos individuos ou associacdes
particulares e profissionais”. (TEIXEIRA, 2008, p. 157).

e “O ponto mais polémico foi o do ensino religioso, de

matricula facultativa nos estabelecimentos oficiais, que
extrapola o ambito educacional e se insere na relagdo
Estado — Igreja Catolica”. (TEIXEIRA, 2008, p. 158).
1946 o “Foi estabelecido que as pessoas politicas investiriam a
renda obtida da arrecadagdo de impostos, no percentual
de pelo menos 10% para a Unido e 20% para estados,
Distrito Federal ¢ municipios”. (TEIXEIRA, 2008, p.
159).

Quadro 1 Evolucdo da educacdo brasileira de acordo com as Constitui¢des
Federais

(...continua...)
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“Quadro 1, conclusao”

1967

“Emenda Constitucional n° 1, de 17 de outubro de 1969.
Merece destaque a substituicdo da liberdade de catedra

pela liberdade de comunicagdo de conhecimentos no
exercicio do magistério”. (TEIXEIRA, 2008, p. 161).

1988

“Artigo 206, inciso II - liberdade de aprender, ensinar,
pesquisar e divulgar o pensamento, a arte ¢ o saber”.
“Artigo 208, incisos II - progressiva universalizagdo do
ensino médio gratuito; III - atendimento educacional
especializado  aos  portadores de  deficiéncia,
preferencialmente na rede regular de ensino; IV -
educacao infantil, em creche e pré-escola, as criangas até
5 (cinco) anos de idade; V - acesso aos niveis mais
elevados do ensino, da pesquisa e¢ da criacdo artistica,
segundo a capacidade de cada um; VII - atendimento ao
educando, em todas as etapas da educacdo basica, por
meio de programas suplementares de material didatico
escolar, transporte, alimentagdo e assisténcia a saude”.
“Artigo 210, § 2° - O ensino fundamental regular sera
ministrado em lingua portuguesa, assegurada as
comunidades indigenas também a utilizacdo de suas
linguas maternas e processos proprios de aprendizagem”.
(BRASIL, 2014).

Analisando o quadro acima, fica evidente que as maiores transformagoes

educacionais foram obtidas ao longo do século XX, principalmente a partir da

década de 1980. Com isso notamos que a preocupagdo com a educagdo por parte

de algumas pessoas ndo ¢ algo recente, mesmo que as mudangas efetivadas

tenham sido poucas elas foram importantes para que a evolu¢do educacional

OCOITCSsSE.

Ainda assim,

¢ significativo destacar que devemos sempre

problematizar a educag@o que temos para que ela ndo permanega como esta e

que seu desenvolvimento aconteca.
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Segundo Teixeira (2008, p. 162), quanto as “Garantias constitucionais

do direito a educacdo”, conseguimos:

O artigo 208 estabelece o dever do Estado com a educagao,
indicando as seguintes garantias: ensino fundamental
obrigatorio e gratuito; ensino fundamental gratuito para
aqueles que ndo tiveram acesso a ele na idade propria;
progressiva universalizagdo do ensino médio gratuito;
atendimento especializado aos portadores de deficiéncia;
atendimento para criangas de zero a seis anos em creches ¢
pré-escolas; acesso aos niveis mais elevados do ensino, da
pesquisa e da criacdo artistica, segundo a capacidade de
cada um; oferta de ensino noturno adequado as condigdes
dos alunos; programas complementares de atendimento para
o educando carente no ensino fundamental.

E necessario ressaltarmos a importincia da primeira garantia
constitucional, “ensino fundamental obrigatorio e gratuito”. A gratuidade tem
seu mérito uma vez que, infelizmente, ainda existem muitas familias que nao
podem pagar pela educacdo de seus filhos. Sendo assim, pelo simples fato de a
educacao ser gratuita para todos e sem distin¢ao ja € um grande passo. Quanto a
sua obrigatoriedade, também ¢ imprescindivel o seu destaque, pois, como
sabemos, assim como ha muitas familias que ndo podem pagar pelos estudos dos
filhos, também ha aquelas que ndo acreditam no valor que a educacao tem e a
mudancga que ela traz para todos nés. A educagdo ¢ um dos pilares da sociedade
e sem ela a sociedade ndo se desenvolve.

Outros dois fatores de real valor s@o o “ensino fundamental gratuito para
aqueles que ndo tiveram acesso a ele na idade propria” e “oferta de ensino
noturno adequado as condi¢des dos alunos”. O primeiro é uma oportunidade de
mudanga na vida de pessoas que ndo puderam ter acesso aos estudos na época
certa ¢ o segundo completa essa oportunidade. Essas perspectivas ndo ddo

apenas o ensino aqueles que ndo o tiveram, mas também devolvem a eles sua
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dignidade e confianca em um futuro melhor. Sentimentos realmente necessarios
para uma mudanga positiva em nosso pais.

As garantias seguintes também tém suas consideragdes a serem feitas. O
“atendimento especializado aos portadores de deficiéncia” e ‘“programas
complementares de atendimento para o educando carente no ensino
fundamental” mostram-nos, mais uma vez, a preocupacdo em levar a educacio a
todos. Mesmo que ainda estejamos engatinhando nesses dois aspectos e que
mudancas ainda necessitem ser feitas, a lei j4 estd ao lado daqueles que sdo
considerados os dominados.

No amplo ambito educacional brasileiro a educacdo nao ganhou
destaque apenas nas Constituicdes, mas também em documentos
especificamente voltados para ela, como a Lei de Diretrizes ¢ Bases da
Educacdo e o Plano Nacional de Educagdo. Sdo leis e planos que tém grandes
destaques para a nossa educagdo, mas que assim como muitas outras leis, essas
também tém suas imperfeicdes e algumas de suas arestas precisam ser
planejadas novamente.

De acordo com Saviani (2008, p. 1), em seu livro “A nova lei de
educacdo — LDB, trajetéria, limites e perspectivas”, referente a introdugdo “A

educacdo como Questdo Nacional”, diz que:

Como se depreende do proprio enunciado, percebe-se que a
tarefa de fixar diretrizes e bases da educac¢do nacional, isto
¢, estabelecer metas e pardmetros de organizacdo da
educagdo a serem seguidos pela totalidade de uma nagio
determinada, implica compreender como a educacdo se
constitui e se desenvolveu historicamente de modo a se
colocar um problema de carater nacional.

Sendo assim, ¢ interessante falarmos brevemente do pardmetro histérico

da educacao brasileira antes de adentrarmos na LDB ¢ no PNE.
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2.2 As lutas da educacio brasileira

A educagdo brasileira passou por variados momentos desde sua
implementagdo pelos Jesuitas, com a catequese dos indios, no século XVI. A
presenca jesuitica no Brasil tinha como principal objetivo disseminar a fé
catolica entre os indios, assim sendo a Igreja Catolica pdde prover para que os
primeiros colégios fossem fundados, contribuindo, dessa forma, para que a
concep¢do de educacdo comecasse a ser cultivada ao longo dos séculos
seguintes (PAIVA, 2015).

Mas foi somente a partir do século XX que a educagdo viria a sofrer
grandes transformagdes até chegar as suas conquistas dos dias atuais. Como a
area educacional sempre foi elitista, e na virada do século XIX para o século XX
eram muitas as pessoas analfabetas (cerca de aproximadamente 74,6% de toda a
populagdo brasileira e, infelizmente, esse problema repercute até nossos dias)
(BOMENY, 2003 apud BRASIL, 1996), foi com muita luta que a escola publica
tornou-se problema do Estado.

De acordo com Saviani (2008, p. 5) “A proclamacdo da republica em
1889 significou efetivamente, a0 menos no plano institucional, uma vitoria das
ideias laicas. Decretou-se a separagdo entre Igreja e Estado e a aboli¢do do
ensino religioso nas escolas”. Através de suas palavras podemos perceber o
quanto ainda ¢ novo o quadro da educagdo no Brasil, e como foi importante a
separagdo entre a educacgdo e Igreja, podendo contribuir assim, pelo menos no
sentido religioso, para uma educag@o mais liberal.

Entretanto, a educagdo brasileira ainda haveria de galgar um longo
caminho, e foi a partir das décadas de 1920 e de 1930 que ela passou
efetivamente a chamar mais a atengdo do Estado. Nos anos 20 um passo
necessario foi dado com a criagdo da Associacdo Brasileira de Educacido (ABE),

em 1924, em 1927 deu-se a I Conferéncia Nacional de Educacdo ¢ em 1932
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ocorreu 0 Manifesto dos Pioneiros, marco da ascendéncia escolanovista no
Brasil (SAVIANI, 2002).

A Escola Nova poderia ter sido de grande importancia para a educacao
brasileira, no entanto, infelizmente, esse tipo de educacdo nao contribuiu
positivamente para uma melhor escola publica, ao contrario, o que ocorreu na
realidade “foi um afrouxamento na disciplina” (SAVIANI, 2002). A ideia de
educacao que a Escola Nova disseminava era muito boa e interessante, todavia,
ainda era muito caro para o Estado manter esse tipo de educacdo e distribui-la
para todos. Sendo assim, transformou-se em uma educacao elitizada.

As trés primeiras décadas do século XX foram “muito ricas em
movimentos populares que reivindicavam uma participacdo maior na sociedade,
e faziam reivindicagdes também do ponto de vista escolar” (SAVIANI, 2002, p.
51). Essa época também ficou conhecida como “otimismo pedagdgico”, Saviani

(2002, p. 51) diz que:

Com o escolanovismo, o que ocorreu foi que a preocupagéo
politica em relacdo a escola refluiu. De uma preocupagdo
em articular a escola como um instrumento de participagdo
democratica, passou-se para o plano técnico-pedagogico.
Dai essa expressdo de Jorge Nagle: “otimismo pedagogico”.
Passou-se do “entusiasmo pela educag@o”, quando se
acreditava que a educacdo poderia ser um instrumento de
participagdo das massas no processo politico, para o
“otimismo pedagodgico”, em que se acredita que as coisas
vdo bem e resolvem-se nesse plano das técnicas
pedagdgicas.

Nessa época em que a movimentagdo popular fora muito intensa o
desejo de todos era uma melhor educacg@o, de fato, a ideia tanto dos dominadores
quanto dos dominados era “escola para todos”. Todavia, a burguesia ndo visava
a uma educacdo de qualidade e que abrangesse toda a popula¢do simplesmente
para melhorar a democracia e todos terem acesso a seus direitos, havia um

objetivo politico por tras dessa intengao.
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A clite burguesa acreditava que se a populagdo obtivesse o
conhecimento formal preconizado através da escola, a sua participagdo politica
seria mais intensa e positiva, ou seja, a massa trabalhadora poderia votar
adequadamente conforme os desejos dos dominadores.

Entretanto, ndo fora isso o que ocorrera de fato. Saviani (2002, p. 52)

relata que:

Ocorre que, na medida em que tem inicio essa participagao,
as contradi¢cdes de interesses que estavam submersas sob
aquele objetivo comum vém a tona e fazem submergir o
comum; o que sobressai, agora, ¢ a contradi¢do de
interesses, ou seja, o proletariado, o operariado, as camadas
dominadas, na medida em que participavam das eleigdes,
ndo votavam bem, segundo a perspectiva das camadas
dominantes, quer dizer; ndo escolhiam os melhores; a
burguesia acreditava que o povo instruido iria escolher os
melhores governantes. Mas o povo instruido ndo estava
escolhendo os melhores. Observe-se que ndo escolhiam os
melhores do ponto de vista dominante. Ocorre que o0s
melhores do ponto de vista dominante nao eram os melhores
do ponto de vista do dominado. Na verdade, o povo escolhia
os menos piores, porque ¢ claro que os melhores ele ndo
podia escolher, uma vez que o esquema partidario ndo
permitia que seus representantes  auténticos  se
candidatassem.

Desta forma, podemos perceber que mesmo a populagdo tendo sido, de
certa forma, desprovida da educagdo naquela época, ela tinha um interesse muito
grande e forte para que seus direitos fossem adquiridos. E quando a massa
trabalhadora observou através da educagdo a oportunidade de fazer valer seus
objetivos, mais uma vez ela viu o poder da hegemonia burguesa. No entanto,
ainda assim, muitas lutas tém sido travadas desde entdo para que todos possam
ter, enfim, o acesso a esses direitos.

Segundo Saviani (2002, p. 48):
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E hoje noés sabemos, com certa tranquilidade, ja, a quem
serviu essa democracia e quem se beneficiou dela, quem
vivenciou esses procedimentos democraticos no interior das
escolas novas. Nao foi o povo, ndo foram os operarios, ndo
foi o proletariado. Essas experiéncias ficaram restritas a
pequenos grupos, ¢ nesse sentido elas se constituiram, em
geral, em privilégios para os ja privilegiados, legitimando as
diferencas. Em contrapartida, os homens do povo (o povao,
como se costuma dizer) continuaram a ser educados
basicamente segundo o método tradicional, e, mais que isso,
nao s6 continuaram a ser educados, a revelia dos métodos
novos, como também jamais reivindicaram tais
procedimentos.

Ainda que a Escola Nova ndo tenha dado certo como seus percussores
desejavam e que esta educacdo tenha acabado fortalecendo a dificil questio
dominadores/dominados, ¢ importante destacar que esta jamais foi a ideia
defendida pelos pioneiros da educagdo. Pelo contrario, o que eles desejavam era
justamente uma educacdo totalmente renovada e muito diferente da tradicional, e
0 mais importante, que fosse direito de todos (SAVIANI, 2002).

E importante destacar que o Manifesto de 1932 foi um fator de grande
destaque para a educagdo da época. Em um tempo em que a vida era tao dificil, a
maioria da populagdo, além de ser analfabeta e ainda viver na zona rural, ndo
podia contar com o Estado como podemos atualmente, pois este mesmo Estado
ainda estava se concretizando e fortalecendo. Sendo assim, era de se esperar que
a educacdo fosse, por ora, tdo tradicional e elitista. Porém, € pertinente
perguntarmo-nos se hoje ja podemos contar com esse Estado. Ele ¢ forte o
suficiente para que possamos exercer nossa cidadania?

Os signatarios do manifesto eram pessoas muito renomadas e visionarias
para aquele tempo, entre eles havia escritores, educadores, socidlogos, poetas,
professores, entre outros. Podemos destacar nomes importantes como de Anisio
Teixeira, Fernando de Azevedo, Lourenco Filho e Cecilia Meireles. Todos

tinham uma visdo progressista para a escola ¢ defendiam a ideia da educagdo
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nova em desfavor da educacgao tradicional vigente até entdo. Eles pregavam uma
escola igualitaria para todos, que fosse laica, inica, obrigatoria e gratuita.

De acordo com o educador Azevedo et al. (2010, p. 46):

A consciéncia desses principios fundamentais da laicidade,
gratuidade e obrigatoriedade, consagrados na legislagdo
universal, jA penetrou profundamente os espiritos, como
condi¢des essenciais a organizagdo de um regime escolar,
langado, em harmonia com os direitos do individuo, sobre as
bases da unificagdio do ensino, com todas suas
consequéncias. De fato, se a educagdo se propde, antes de
tudo, a desenvolver ao maximo a capacidade vital do ser
humano, deve ser considerada “uma s6” a fungio
educacional, cujos diferentes graus estdo destinados a servir
as diferentes fases de seu crescimento, “que sdo partes
organicas de um todo que biologicamente deve ser levado a
sua completa formagao”.

Como podemos perceber desde aquela época, inicio do século XX, a
preocupacao com a educacdo por parte de muitos intelectuais ja podia ser
notada. Ja era pregado que a educacdo era um direito social das pessoas e que
somente a partir dela seria possivel equalizar os direitos de toda a sociedade. Os
manifestantes defendiam a necessidade de uma educagdo laica para que todos
pudessem estudar e aprender de seu jeito e em seu tempo.

De acordo com Azevedo (2010, p. 45):

A laicidade, que coloca o ambiente escolar acima de crengas
e disputas religiosas, alheio a todo o dogmatismo sectario,
subtrai o educando, respeitando-lhe a integridade da
personalidade em formagdo, a pressdo perturbadora da
escola quando utilizada como instrumento de propaganda de
seitas e doutrinas.

Defendiam a gratuidade para todos sem qualquer distingdo, assim, todos
teriam acesso ao ensino ¢ a obrigatoriedade também era um fator importante a

ser pensado. Sendo assim, se a educacdo ndo fosse obrigatéria a uma



41

determinada época da vida do estudante, este por certo ndo frequentaria a escola,
e muitas vezes ndo porque esse mesmo aluno ndo quisesse ir a escola, mas
porque muitos pais tinham em seus filhos uma ajuda a mais com o custeio de
suas familias.

A educagdo ¢ algo inerente & formacdo humana e estamos sempre em
busca do melhor para nossa vida, seja através dos estudos ou do trabalho. O
conhecimento que adquirimos ao longo de nossas vidas nos proporciona
situacdes que melhoram cada vez mais nossa sociedade. No entanto, essas
situacdes ndo dizem respeito apenas a bens materiais, mas principalmente as leis
que regem nossa sociedade fazendo com que possamos viver com mais
dignidade, nos sentindo assim, cidaddos de direitos. Desta forma, faz-se
necessario que procuremos conhecer cada vez mais nossos direitos e que
possamos lutar por eles, e a educagdo, neste caso, tem sido um bem precioso que
ao longo de muitas décadas tem sido o motivo de muitas discussdes ¢ lutas.

Manacorda (1992, p. 47) diz que desde a Grécia Antiga:

Seu principio é que frente aos bens ndo transmissiveis, como
a forca, a saude, a beleza, a coragem ou transmissiveis,
perdendo-os quem os transmite, como a propriedade, os
cargos, existe um bem que se transmite sem perdé-lo: é a
educacgdo, a Paideia.

Saviani (2008, p. 1), por sua vez, diz que:

Ora, a educagdo ¢ inerente a sociedade humana, originando-
se do mesmo processo que deu origem ao homem. Desde
que o homem ¢ homem ele vive em sociedade e se
desenvolve pela mediagdo da educacdo. (...) E a forma de
sua existéncia é determinada pelo modo como ele a produz
ou, j& que o homem s6 existe em sociedade, a forma da
sociedade ¢ determinada pelo modo como ¢é produzida a
existéncia humana em seu conjunto. Ora a producdo da
existéncia implica o desenvolvimento de formas e contetidos

I3

cuja validade ¢é estabelecida pela experiéncia, o que
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configura um verdadeiro processo de aprendizagem. Assim,
enquanto os elementos ndo validados pela experiéncia sdo
afastados, aqueles cuja eficacia a experiéncia corrobora
necessitam ser preservados e transmitidos as novas geragdes
no interesse da continuidade da espécie.

Através das palavras acima citadas podemos perceber o quanto a
educacdo nos € importante, o quanto ja progredimos com ela e o quanto ainda
temos para aprender. Desta forma, sem a educagdo ndo podera haver sociedade,
sem sociedade ndo hd conhecimentos para serem adquiridos e passados para
frente e sem esses conhecimentos ndo havera direitos a serem conquistados. Isto
posto é necessario que possamos trazer para a realidade de nossa sociedade a
concretizagdo da finalidade real da educagdo que é o desenvolvimento pleno do
educando, assim como o seu preparo para a cidadania, dois itens
importantissimos para o desenvolvimento democratico social.

Os filésofos Frigoto e Ciavatta (2003, p. 102-103) afirmam que:

A base conceptual da educagdo basica em um novo projeto
¢, primeiro, o reconhecimento dos problemas maiores do
mundo globalizado, sob os quais temos que tomar decisdes
locais. Em segundo lugar, assumir o direito inalienavel do
povo a uma escola publica de qualidade, que garanta a todos
os cidaddos a satisfagdo da necessidade de um continuo
aprendizado. Neste sentido, a educacdo ¢é tanto um direito
social basico e universal quanto vital para romper com a
histérica dependéncia cientifica, tecnoldgica e cultural do
pais, e fundamental para a constru¢do de uma nagdo
autonoma, soberana e solidaria na relacdo consigo mesma e
com outras nagdes.

Vivemos em um mundo com muitas tecnologias avangadas em
determinadas areas, mas ainda ndo conseguimos resolver muitos problemas
sociais que estdo presentes em nosso cotidiano. A educagdo € um desses
dilemas, embora a maioria das pessoas ja tenha acesso a escola, muito se fale

sobre a inclusdo e da necessidade de mais investimentos tanto na educagdo
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quanto na formagao do professor, t€ém sido feitas mudangas gradativas para que
a area educacional realmente tenha uma mudanga satisfatoria. Desta forma,
Saviani (2002, p. 33) afirma que “(...), para que a escola cumpra sua fungdo
equalizadora € necessario compensar as deficiéncias cuja persisténcia acaba
sistematicamente por neutralizar a eficacia da acdo pedagogica”.

Nao basta apenas que todas as criangas e adolescentes tenham acesso a
escola, eles precisam sair dela totalmente alfabetizados, com um maior poder de
criticidade e no tempo certo. Nao se pode considerar falar sobre a inclusdo e
somente “depositar” as pessoas como objetos dentro da escola, ¢ importante dar
0 suporte necessario para que o seu desenvolvimento ocorra de forma adequada.
E quanto ao investimento na educacao ter o dinheiro simplesmente ndo adianta,
¢ necessario investi-lo de forma correta nas areas mais relevantes como a
formag@o de professores, por exemplo.

De acordo com a Declaragio de Jomtien (FUNDO DAS NACOES
UNIDAS PARA A INFANCIA, 1990) “tempo, energia e fundos destinados a
educacdo basica constituem-se, talvez, o mais importante investimento que se
pode fazer no povo e no futuro de um pais (...)”, no entanto, reiteramos que s
recursos financeiros ndo sdo suficientes como afirma a conferéncia de Jomtien,
primeiro documento que alinha a politica educacional brasileira aos interesses de
organizagdes internacionais ¢ a ideologia neoliberal.

Todavia, ¢ sumamente importante que aprendamos a ser autores de
nossa historia, que assumamos a responsabilidade de também contribuir para a
mudanga na area educacional. Nao podemos ficar meramente esperando que as
solucdes aparegam porque nossas necessidades também sdo problemas nossos.
Podemos e temos capacidade para contribuir para uma melhor educacdo para a
nossa geracdo e para as futuras geragdes, entretanto, para que isso acontega
precisamos trabalhar em conjunto e ¢ essencial que nos tornemos também

cidadaos mais criticos.
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Conforme a Declaragdo de Jomtien:

Cada pessoa - crianga, jovem ou adulto - deve estar em
condigdes de aproveitar as oportunidades educativas
voltadas para satisfazer suas necessidades basicas de
aprendizagem. Essas necessidades compreendem tanto os
instrumentos essenciais para a aprendizagem (como a leitura
e a escrita, a expressdo oral, o calculo, a solugdo de
problemas), quanto os conteudos basicos da aprendizagem
(como conhecimentos, habilidades, valores e atitudes),
necessarios para que os seres humanos possam sobreviver,
desenvolver plenamente suas potencialidades, viver e
trabalhar com dignidade, participar plenamente do
desenvolvimento, melhorar a qualidade de vida, tomar
decisdes fundamentadas e continuar aprendendo. A
amplitude das necessidades basicas de aprendizagem e a
maneira de satisfazé-las variam segundo cada pais e cada
cultura, e, inevitavelmente, mudam com o decorrer do
tempo. (FUNDO DAS NACOES UNIDAS PARA A
INFANCIA, 1990).

Desta forma podemos perceber o quanto a educag@o € imprescindivel na
vida das pessoas como fator de desenvolvimento humano, cultural e via de
acesso a cidadania. Por fim, a Declaracdo de Jomtien (FUNDO DAS NACOES
UNIDAS PARA A INFANCIA, 1990) conclui que “outro objetivo, nio menos
fundamental, do desenvolvimento da educagdo é o enriquecimento dos valores
culturais e morais comuns. E nesses valores que os individuos e a sociedade
encontram sua identidade e sua dignidade”.

Sendo assim, temos que aprender a lutar ndo apenas para a garantia de
uma educacdo para todos, mas, principalmente de uma educagdo de exceléncia
para todos. Com isso, através dela poderemos aprender muito mais do que as
matérias essenciais, necessitamos que nossa aprendizagem va além, que
possamos obter o conhecimento critico verdadeiro para nos tornarmos cada vez

mais conscientes de nossos deveres e direitos.
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A pedagoga Angela V. M. Fernandes e a sociéloga Melina C. Paludeto

afirmam que:

E ¢ por isso que a educacdo seja ela familiar, comunal ou
institucional, se constitui como um direito, um direito
humano. E, pois, através dela que reconhecemos o outro, os
valores, os direitos, a moral, a injusti¢a, nos comunicamos,
ou seja, os elementos que nos cercam enquanto individuos
sociais. Alids, o movimento da histéria se faz possivel
através da transmissdo as novas geragdes das aquisigdes
prévias da cultura humana, isto ¢, através da educagdo
(FERNANDES; PALUDETO, 2010, p. 238).

Desta forma, como citado acima, a educacdo ndo ¢ apenas um direito
social, ela vai além, ela é também um direito humano. Todos nos temos direito a
educacao e precisamos lutar por esse direito, com ele aprenderemos mais do que
uma escola pode oferecer, poderemos aprender a ser cidadaos em uma sociedade
em constante desenvolvimento.

De acordo com Saviani (2002, p. 21):

A melhoria continuada do nivel de educag@o da populagéo
certamente ird refletir-se ndo s6 na qualidade da vida,
efetivagdo da democracia e ampliacdo da cidadania para
muitos brasileiros, mas, também no desenvolvimento
econdmico do pais. Por essa razdo, o estabelecimento de
metas e estratégias para garantia de uma educagdo de
qualidade para todos os brasileiros tem que ser prioridade
nacional.

A partir dessa citagdo de Saviani podemos observar que estamos em um
ciclo, ou seja, para melhorarmos uma determinada area social voltamos sempre
ao ponto de partida que é a educacdo. Nada funciona adequadamente sem a

valorizacdo e a implantagdo de uma boa educacao para todos.
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2.3 A LDB na educacio

Apbs esse rapido panorama da educagdo brasileira introduziremos uma
lei que ¢ muito importante para a nossa educacdo. A Lei de Diretrizes ¢ Bases
foi uma conquista demorada, longamente planejada e sua histdria, iniciada a
partir de 1947, foi fixada com a sua primeira promulgacdo de acordo com a Lei
4.024 de 20 de dezembro de 1961. No entanto, daremos maior destaque a LDB
atual, a Lei 9. 394 de 20 de dezembro de 1996.

A educacdo brasileira, como ja foi dito anteriormente, tem sido uma
preocupacao desde o século XIX, mas essa preocupacgao foi intensificada a partir
do século XX. E ao longo deste mesmo século muitas conquistas foram

conseguidas. Segundo Saviani (2008, p. 6):

Efetivamente foi somente apds a Revolugdo de 1930 que
comegamos a enfrentar os problemas proprios de uma
sociedade burguesa moderna, entre eles, o da instrugdo
publica popular. Assim ¢ que, ainda em 1930 logo apos a
vitoria da Revolugdo, é criado o Ministério da Educacdo e
da Saude. A educacdo comegava a ser reconhecida,
inclusive no plano institucional, como uma questio
nacional. Na sequéncia tivemos uma séric de medidas
relativas a educagdo, de alcance nacional: em 1931, as
reformas do Ministro Francisco Campos; em 1932, o
Manifesto dos Pioneiros da Educagdo Nova, dirigido ao
povo e ao governo, que apontava na dire¢do da construgdo
de um sistema nacional de educagdo; a Constituigao de 1934
que colocava a exigéncia de fixagdo de diretrizes da
educagdo nacional e elaboragdo de um plano nacional de
educagdo; as leis orgédnicas do ensino, um conjunto de
reformas promulgadas entre 1942 e 1946 por Gustavo
Capanema, ministro da Educagdo do Estado Novo. Mas foi
somente em 1946 que viemos a ter uma lei nacional
referente ao ensino primario.

Todas essas medidas que foram tomadas na primeira metade do século

XX foram extremamente necessarias para a implanta¢do ndo apenas da LDB ou



47

de uma educagdo gratuita e obrigatdria para todos, mas principalmente da ideia
real de que todos nds precisamos da educacdo em nossas vidas. Podemos
observar com o passar do tempo que a populagdo aos poucos tem se
conscientizado de como a educacdo ¢ importante e de que com ela ganhamos a
criticidade necessaria para lutarmos por outros direitos. Saviani (2008, p. 6)

ainda aborda que:

A Constituicdo Federal de 1946 ao definir a educagdo como
direito de todos e o ensino primario como obrigatorio para
todos e gratuito nas escolas publicas e ao determinar a
Unido a tarefa de fixar as diretrizes ¢ bases da educagido
nacional, abria a possibilidade da organizagdo e instalagdo
de um sistema nacional de educac¢do como instrumento de
democratizagdo da educagdo pela via da universalizagdo da
escola basica. A elabora¢do da Lei de Diretrizes ¢ Bases da
Educac@o, iniciada em 1947 era o caminho para realizar a
possibilidade aberta pela Constituicdo de 1946. Entretanto,
passados 13 anos, a lei aprovada em 20 de dezembro de
1961 nao correspondeu aquela expectativa. Assim, a parte as
diversas limitagdes da lei, basta lembrar que o proprio texto
incluia expressamente, entre os motivos de isengdo da
responsabilidade quanto ao cumprimento da obrigatoriedade
escolar, o “comprovado estado de pobreza do pai ou
responsavel” e a “insuficiéncia de escolas”. Reconhecia-se,
assim, uma realidade limitadora da democratizagdo do
acesso ao ensino fundamental, sem dispor os mecanismos
para superar essa limitagao.

\

Por muitos anos lutamos pelo direito ao acesso a educacdo e a uma
escola gratuita e laica para todos, com o passar do tempo conseguimos esse
direito, embora a sua qualidade ainda ndo esteja no nivel desejado. Como
sabemos, a Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educacdo (Lei n° 9394/1996) ¢ um
documento extremamente importante para salientar a necessidade da educagdo
como direito nacional.

Assim, a insisténcia nesses aspectos se justifica porque acreditamos

exatamente nessa proposta abrangente do conceito de educagdo que se da em
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todos os ambientes possiveis. Corroboram de forma explicita sobre essa visdo
ampla da educacgao os trés primeiros artigos da LDB (BRASIL, 1996, p. 2-3) que

tomamos a liberdade de cita-los devido a clareza:

Art. 1°. A educacdo abrange os processos formativos que se
desenvolvem na vida familiar, na convivéncia humana, no
trabalho, nas instituigdes de ensino e pesquisa, nos
movimentos sociais e organizagdes da sociedade civil e nas
manifestagdes culturais.

Art. 2°. A educag@o, dever da familia e do Estado, inspirada
nos principios de liberdade e nos ideais de solidariedade
humana, tem por finalidade o pleno desenvolvimento do
educando, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
qualificacdo para o trabalho.

Art. 3°. O ensino serd ministrado com base nos seguintes
principios:

I - igualdade de condigdes para o acesso e permanéncia na
escola;

IT - liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar a
cultura, o pensamento, a arte e o saber;

III - pluralismo de ideias e de concepgdes pedagdgicas;
IV - respeito a liberdade e apreco a tolerancia;

V - coexisténcia de instituigdes publicas e privadas de
ensino;

VI - gratuidade do ensino publico em estabelecimentos
oficiais;

VII - valorizag@o do profissional da educagdo escolar;

VIII - gestdo democratica do ensino publico, na forma desta
Lei e da legislagdo dos sistemas de ensino;

IX - garantia de padrao de qualidade;
X - valorizagdo da experiéncia extraescolar;

XI - vinculagdo entre a educagdo escolar, o trabalho ¢ as
praticas sociais.

Como podemos perceber a partir dos trés artigos citados acima, a

educacdo ¢ mais que um processo formativo social, além de se fazer presente em
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todos os ambientes do cotidiano das pessoas, ela visa a preparacdo do ser
humano para o exercicio da cidadania e sua qualificagdo para o trabalho. Para
que isso ocorra, a educagdo tem sido objetivada de maneira que todas as pessoas
possam ter acesso a ela de forma equalizadora, no tempo certo e
democraticamente.

Para a valorizagdo do desenvolvimento educacional todos os principios
do ensino mencionados no artigo 3° sdo necessarios, entretanto, sao de extrema
importancia fatores como a liberdade do pensamento (inciso II), respeito a
liberdade e apreco a tolerdncia (inciso IV). Destacamos esses trés principios
devido a sua influéncia presente na educacgdo, pois quando temos a liberdade,
seja ela a de pensamento ou qualquer outra, nés conseguimos criar e reinventar
nossa aprendizagem de forma muito mais ampla e prazerosa. O mesmo ocorre
com 0 apreco a tolerancia que esta lado a lado ao respeito as diferencas, a partir
do momento que compreendermos o valor de conviver com todos sem distingdes
aprenderemos também a exercer nossa cidadania e a viver em uma sociedade
mais democratica.

A LDB tem um significado muito importante para a educagdo em suas
duas palavras principais: diretrizes ¢ bases. Com relacdo a definicdo de
diretrizes, que é por onde a educagdo vai trilhar, Saviani (2008, p. 36) diz que
“Quanto as diretrizes foram indicados de forma sucinta os fins (Titulo 1) e
definidos o direito a educagdo (Titulo II) e o dever ¢ a liberdade de educar
(Titulo III)”.

Quanto a definicdo de bases, como o proprio nome ja diz, funciona

como uma base que sustentara um determinado peso. Para Saviani (2008, p. 36):

Na justificativa esclarecia-se que embora as diretrizes e
bases estejam intimamente ligadas sendo dificil discernir
umas de outras, julga-se conveniente discriminar, de um
lado, as linhas gerais do sistema enunciadas nos primeiros
titulos e, de outro, a conformacdo do sistema que estrutura
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os graus educacionais configurando a base a qual deve ser
construido todo o arcabougo da educag@o nacional.

Saviani (2008, p. 190-191) ainda completa o sentido de diretrizes ¢ bases

da seguinte forma:

Assim, dado um texto de LDB, os objetivos proclamados
fluirdo diretamente dos titulos que consubstanciam as
diretrizes, isto ¢, que definem o conceito de educagdo, os
fins da educagdo, o direito, o dever e a liberdade de educar
e, de certo modo, a conformacgdo do sistema ou organizagdo
geral da educagdo. Ja a identificagdo dos objetivos reais
exigird o exame dos titulos relativos as bases, isto ¢, a
organizagdo e funcionamento dos niveis ¢ modalidades de
ensino, os mecanismos de decisdo, as formas de gestdo e os
recursos para a manutencdo e desenvolvimento dos 6rgaos,
servigos e agentes educativos.

De todos os projetos ja apresentados até entdo este, além de possuir
maior niamero de capitulos, pode ser considerado também o mais justo. Sua
justica nao estd abrangendo apenas uma parte da populacdo, mas também e,
principalmente, aquelas partes que sdo realmente necessarias.

Podemos constatar que neste projeto a Educacdo de Jovens e Adultos foi
contemplada pela primeira vez, o que pode ser considerado um marco, dado que,
como ja foi dito anteriormente, essas pessoas que estdo sendo beneficiadas
também fazem muito pelo desenvolvimento de nosso pais. E tendo a
oportunidade de estudar poderdo fazer mais ainda tanto pelo Brasil quanto pelo
proprio desenvolvimento pessoal delas.

Outra parte que também chama a atencdo, embora ndo seja a primeira
vez que apareca em um projeto da LDB, é a educag@o para as pessoas especiais.
Embora pareca que estejamos repetindo esse assunto ¢ importante deixar claro
que ele poderia ter sido simplesmente deixado de lado neste projeto, o que ndo

ocorreu.
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Uma novidade muito importante ¢ a educacdo para as comunidades
indigenas. Podemos observar que aos poucos os “diferentes” da sociedade
brasileira, os analfabetos, os especiais e os indios conseguiram o seu lugar
dentro de leis importantes, como ¢ o caso da LDB.

Ainda que a LDB tenha a sua importancia para a educacdo brasileira, ¢
necessario destacar que, como qualquer outra lei, ela também ¢ passivel de erros;
desta forma, ¢ uma lei que precisa que suas arestas sejam acertadas para que a
educacao possa ser refletida e posta em pratica de forma mais justa para todos.

Logo, ndo podemos permitir que a ingenuidade ofusque-nos a sabedoria
em distinguir o que estd certo, errado e o que falta para que a educacdo
emancipe-se da dominagdo repressora. Sendo assim, ndo podemos deixar que
ocorra com essa LDB o mesmo que ocorrera com a anterior, isto €, os direitos da
educacdo estavam na letra da lei, todavia, poucas mudangas foram operadas de
fato.

Saviani (2008, p. 226) diz que:

[...], se em relagdo a nossa primeira LDB Alvaro Vieira

(374

Pinto pode afirmar: “é¢ uma lei com a qual ou sem a qual
tudo continua tal e qual”, agora, diante da nova LDB nos
poderiamos parafrasear essa espirituosa definicdo nos
seguintes termos: ¢ uma lei com a qual a educagdo pode
ficar aquém, além ou igual a situagdo atual.

Nossas lutas e conquistas t€ém que ser mantidas para mostrarmos para as
novas geracdes que elas devem continuar do ponto onde estamos e seguir para
garantir novas vitorias. E como educadores temos em maos uma arma que pode
ser usada de forma 1til para expandir o conhecimento dessas lutas, a nossa
ferramenta de luta ¢ a educagao.

A atual LDB néo podera ficar aquém e nem igual a situacdo atual, ela

ndo foi desenvolvida para deixar permanecer a educa¢do como esta, pelo
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contrario, sua criagdo ¢ para que a nossa educagdo evolua a partir de onde ela se
encontra, € 0 que esta escrito no papel tem que ser validado efetivamente.

De acordo com Saviani (2008, p. 227):

O sentido dessa ironia ndo € apenas o de indicar que a nova
lei resulta em grande parte indcua em face da situagdo
objetiva da educacdo nacional. Ela sinaliza também para o
fato de que a organizacdo escolar ndo ¢ obra da legislag@o.
Ambas sdo produtos da sociedade dividida em classes, como
no caso em questdo, essa interagdo se da sob o influxo de
for¢as sociais contrapostas que freiam ou impulsionam o
desenvolvimento tanto da escola como da legislacdo. No
primeiro caso, isto é, prevalecendo as for¢as que freiam o
seu desenvolvimento, a educacdo tendera a se deteriorar
ficando, pois, aquém da situagdo atual. No segundo caso
sera possivel conduzi-la para além do estado em que se
encontra presentemente.

Esta citagdo de Saviani contradiz a afirmagdo anterior “a atual LDB nao
podera ficar aquém e nem igual a situagdo atual”, pois a organizagdo do processo
educativo ndo ¢ obra apenas da legislacdo, ou seja, na dialética das agdes
historicas as coisas ndo se efetivam por decreto mas sdo conquistas das lutas
sociais. E necessario que a resisténcia ativa esteja constantemente presente
dentro das escolas para que a organizacdo do processo educativo possa ser
estabilizada.

Em uma sociedade dividida em classes como a nossa e onde a classe
hegemonica pertence a uma burguesia conservadora ¢ de se esperar que, no que
depender dessa elite, a escola permanecera tal como estd atualmente, assim
como a legislagdo. No entanto, uma classe revolucionaria que sonha em
conquistar mais direitos, com a conscientizagdo critica da sociedade em que vive
e com leis mais justas, essa escola terd que ser um local que difunde ideias
libertadoras, criativas e respeitadoras. Essa classe tem que impulsionar a escola e

ndo frea-la.
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Saviani (2008, p. 227) ainda afirma que:

Segue-se, pois, que, de modo especial em face de uma lei
que deixou muita coisa em aberto, os seus limites, expressos
dominantemente na forma de omissdes, podem se converter
na abertura de novas perspectivas para a educag@o brasileira.
A realizagdo dessa possibilidade, contudo, estd na
dependéncia da capacidade de mobilizagdo e de agdo das
forcas identificadas com a necessaria transformagdo da
nossa organizagdo escolar tendo em vista a construcao de
um sistema nacional de educagdo que garanta a todos o
acesso ¢ conclusao da educacio basica.

Na época em que nos encontramos ja conseguimos chegar a um patamar
de consciéncia para saber exatamente o que podemos esperar por parte dos
dominadores e o que pode ser feito a partir de nossa vontade. Esperar por uma
lei educacional que ainda tem brechas e omissdes nao é nada positivo para a
educacdo emancipadora que desejamos. Além disso, as “novas perspectivas” que
Saviani (2008) aborda podem ser tanto negativas como positivas para a
educacao, depende do interesse de pessoas diferentes. Por isso que se torna cada
vez mais invidvel o retorno ou a permanéncia em uma educagdo nao
conscientizadora e castradora, ¢ para que essa educagdo transforme-se em
emancipadora temos que usar de toda a nossa vontade e conscientizagdo ja

adquiridas.

2.4 O PNE e suas implicacoes

Outra lei que também teve bastante destaque no ambito educacional
brasileiro foi o Plano Nacional de Educagéo. Esta lei entrou em vigor em 09 de
janeiro de 2001, sendo conhecida como a lei de nimero 10.172.

Segundo o Brasil (2001, p. 6):


http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%2010.172-2001?OpenDocument
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O primeiro Plano Nacional de Educagdo surgiu em 1962,
elaborado ja na vigéncia da primeira Lei de Diretrizes e
Bases da Educagdo Nacional, Lei n® 4.024, de 1961. Ele nao
foi proposto na forma de um projeto de lei, mas apenas
como uma iniciativa do Ministério da Educa¢do e Cultura,
iniciativa essa aprovada pelo entdo Conselho Federal de
Educagdo. Era basicamente um conjunto de metas
quantitativas e qualitativas a serem alcancadas num prazo de
oito anos. Em 1965, sofreu uma revisdo, quando foram
introduzidas normas descentralizadoras e estimuladoras da
elaboracao de planos estaduais. Em 1966, uma nova revisao,
que se chamou Plano Complementar de Educagao,
introduziu importantes alteragdes na distribui¢do dos
recursos federais, beneficiando a implantagdo de ginasios
orientados para o trabalho e o atendimento de analfabetos
com mais de dez anos. (...) Com a Constitui¢do Federal de
1988, cingiienta anos apds a primeira tentativa oficial,
ressurgiu a idéia de um plano nacional de longo prazo, com
forca de lei, capaz de conferir estabilidade as iniciativas
governamentais na area de educacdo. O art. 214 contempla
esta obrigatoriedade.

No ano de 2011 entrou em vigor o segundo decénio do Plano Nacional
de Educacdo que abrangera os anos de 2011 -2020. Suas metas para esse decénio

sao:

Art. 2°: Sdo diretrizes do PNE - 2011/2020: I - erradicagao
do analfabetismo; II - universalizagdo do atendimento
escolar; III - superagdo das desigualdades educacionais; [V -
melhoria da qualidade do ensino; V - formagdo para o
trabalho; VI - promog@o da sustentabilidade socioambiental,
VII - promogdo humanistica, cientifica e tecnologica do
Pais; VIII - estabelecimento de meta de aplicagdo de
recursos publicos em educagdo como propor¢do do produto
interno bruto; IX - valorizagdo dos profissionais da
educagdo; e X - difusdo dos principios da equidade, do
respeito a diversidade e a gestdo democratica da educagdo.
(MINISTERIO DA EDUCACAO, 2011, p. 1).

Fazendo uma observacdo dessas metas podemos notar que antigos

problemas que ja poderiam ter sido resolvidos, como o caso do analfabetismo,
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por exemplo, ainda estdo como metas a serem seguidas. Mas, por outro lado,
devemos ser otimistas e acreditar que poderemos resolver esses problemas
dentro deste prazo estabelecido. Como ja foi dito anteriormente, a educacao nao
¢ apenas um problema do governo, mas ¢ também nosso problema. Como
educadores, principalmente, se queremos ver mudancas profundas necessitamos
fazer nossa parte com um maior empenho e acreditar que conseguiremos.

A partir das diretrizes do PNE, foram criadas vinte metas que
contemplam os assuntos acima abordados de forma mais aprofundada. Sendo
assim, percebemos que ainda sdo problemas historicos e que ha muito tempo
estamos em busca para sana-los. A comecar com o caso do analfabetismo, que
ainda estd presente neste PNE, é um problema muito grave porque se uma
pessoa ndo sabe ler e escrever, com certeza, ndo apenas seu futuro profissional
assim como o seu lado pessoal também ficara negativamente afetado. Como essa
pessoa arrumara um emprego que possa custear suas necessidades se ela ndo tem
o conhecimento adequado para determinado trabalho? E vale lembrar que nao
estamos falando apenas das necessidades como comida e moradia, mas também
de lazer, saude e educagdo, ou seja, direitos sociais que todo cidaddo tem.

Quando falamos em analfabetismo nao podemos deixar de lado os
analfabetos funcionais, que sdo aqueles que leem, porém ndo interpretam. E,
infelizmente, este caso abrange a maioria dos estudantes das escolas publicas
brasileiras. E para que casos como esses sejam resolvidos, mais uma vez uma
das estratégias ¢ o investimento na educagao, assim como a melhor formacdo de
professores.

De acordo com Saviani, em uma entrevista a ANPEd:

A protelagdo significa o adiamento constante do
enfrentamento dos problemas. Tomemos o exemplo dos dois
pontos fixados pelo Art. 60 das Disposi¢des Transitorias da
Constituicdo: eliminacdo do analfabetismo ¢ universalizagao
do ensino fundamental. A constituicdo fixou o prazo de 10
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anos para o cumprimento dessa meta: 1998. O Plano
Decenal “Educacdo para Todos”, de 1993, também 10 anos:
2003. O FUNDEF, de 1996, igualmente 10 anos: 2006. O
FUNDEB, de 2007, 14 anos: 2021. O PDE, de 2007, 15
anos: 2022. E o PNE, 10 anos a partir de sua aprovagao.
(ASSOCIACAO NACIONAL DE POS-GRADUACAO E
PESQUISA EM EDUCACAO, 2014).

Conforme podemos notar sdo muitas as oportunidades que conseguimos
ao longo de tantas lutas, mas também nao podemos ignorar que o problema do
analfabetismo, assim como outros, por ser tdo extenso abrange areas da
educacdo que sdo muito importantes, mas que ainda ndo conseguiram resolver
esse dilema.

Outros pontos também bastante necessarios de serem analisados sdo a
universalizagdo do atendimento escolar, a superagdo das desigualdades
educacionais ¢ a melhoria da qualidade do ensino. Se observarmos bem, todos
esses topicos estdo ligados entre si, estdo unidos como se fossem uma teia, a
resolugdo de um implica automaticamente na resolu¢do de outro. Para
superarmos as desigualdades educacionais de todos os cidaddos, primeiramente
precisamos universalizar o ensino, ou seja, trazendo todas as pessoas,
independentemente da idade, para dentro da escola.

A partir do momento que damos a oportunidade para todos estudarem ¢
preciso que a qualidade dessa educacdo possa ser boa o suficiente para que esses
alunos ao sairem da escola possam estar suficientemente preparados ndo apenas
para o mercado de trabalho, mas principalmente para poderem exercer seus
direitos e deveres como cidadaos conscientes que devem ser.

A formagdo para o trabalho, por sua vez, ndo pode ser ignorada, até
porque todos nos precisamos trabalhar para sobreviver, assim como, fazer girar a
economia a partir dos impostos que sdo pagos para termos acesso aos beneficios

aos quais temos direito, como educagdo, lazer, trabalho, satde, entre outros.
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No entanto, € importante observar que a educacdo nao serve apenas para
instruir a populacdo de forma que esta tenha somente o necessario através do
trabalho, a educacdo serve, sobretudo, para formar a consciéncia critica da
sociedade para que a partir dai ela possa fazer bom uso da educagao recebida.
Do contrério, estaremos apenas reproduzindo uma situagdo que ha anos ja esta
instalada em nossa sociedade, isto é, a que muitos trabalham apenas para ter o
suficiente.

Neste sentido, Saviani (2011, p. 67) aborda que:

No texto “Extensdo universitaria, uma abordagem ndo
extencionista” (Saviani, 1984, pp. 46-65), coloco que o
taylorismo ¢é um processo pelo qual o saber dos
trabalhadores ¢ desapropriado e apropriado pelos setores
dominantes, elaborado e devolvido na forma parcelada.
Taylor fez estudos de tempo e movimento, analisou como 0s
trabalhadores produziam, elaborou e sistematizou o
conhecimento  dai  resultante,  desapropriando  os
trabalhadores do saber sobre o conjunto do processo, que
passou a ser propriedade privada da classe dominante.
Como os trabalhadores ndo podem ser desapropriados, de
forma absoluta, do saber, é preciso que eles tenham acesso
ao minimo do saber necessario para produzirem. A
devolug@o na forma parcelada significa isso: devolve-se ao
trabalhador apenas o conhecimento relativo aquela operacdo
que vai desenvolver no processo produtivo. O saber relativo
ao conjunto ja ndo mais lhe pertence.

Nao podemos mais permitir esse abuso que ocorre com a maioria
dominada, devido ao seu pouco conhecimento e a sua falta de criticidade ela nao
consegue perceber os direitos aos quais lhes pertence, é preciso mostrar-lhe o
caminho que a levara a esse conhecimento que se dara a partir da educagao.

Outras diretrizes que também podem estar interligadas sdo a promocao
da sustentabilidade socioambiental, a promocdo humanistica, cientifica e
tecnologica do Pais e a difusdo dos principios da equidade, do respeito a

diversidade e a gestdo democratica da educacgdo. Acreditamos que quando ocorre
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a promocao humanistica, cientifica e tecnologica do Pais as pessoas ja estdo em
um patamar de evolucdo intelectual adequado para entenderem que tdo
importante quanto respeitarem umas as outras, que ¢ exatamente quando ocorre
a difusdo dos principios da equidade, do respeito a diversidade e a gestdo
democratica da educacdo, se faz necessario respeitarem o meio ambiente em que
vivem.

De todas as diretrizes citadas até agora concordamos que a mais
necessaria ¢ a valorizacdo dos profissionais da educacdo, ndo havera evolucao
dentro da escola, melhora na qualidade do ensino, universalizacdo da educagdo
para todos se antes os profissionais da educacdo ndo forem adequadamente
valorizados. Ninguém se sente estimulado a estudar para ter uma profissao
sabendo que ndo serd valorizado, embora os docentes tenham tido pouca
alteracdo em sua carreira ndo podemos menosprezar os €xitos obtidos € muitos
menos deixar de trabalhar por mais conquistas.

O papel do professor no desenvolvimento da aprendizagem educacional
e moral de seus alunos tem uma relevante importancia. Essa profissdo deveria
ser reconhecida como uma das mais necessarias para o ser humano, pois como ja
sabemos ninguém forma para profissdo alguma sem antes passar por um
professor de educagdo basica. As professoras Rosa Miranda Paulo, Rosemary
Aparecida Santiago ¢ Carmen Licia Costa Amaral (2013, p. 576) declaram que
“entende-se, a partir das leituras realizadas no ambito da formagdo de
professores que a profissao professor ¢ de carater social e, nesse sentido, sua
identidade se constrdi a partir da sua significa¢do social e pelo significado que
cada professor atribui a sua propria atividade docente”.

Manacorda (1989, p. 22) cita que a presenca do professor na antiguidade
ja& se fazia presente para o desenvolvimento da instru¢cdo ndo apenas das

criangas, mas também de pessoas de variadas idades e importancia. Ele diz:
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(...) Lé-se, de fato, de alguém que foi “mestre para as
criangas, gragas a sua paciéncia e a sua calma no falar”, de
alguém que foi “sabio para os ignorantes”, de “um que
instruiu um homem sobre aquilo que lhe era util”, de um que
“Instruiu seus parentes”, de um que “instruiu o rei sobre os
seus passos”, de um que “instruiu seus colegas” (...). E toda
uma coletdnea de documentos que confirmam o que ja
sabiamos sobre a existéncia da escola do palacio (...), sobre
a instrucdo privada e sobre as relagdes mestre-discipulos.

A partir disso para o professor poder formar bons cidaddos criticos ¢é
necessario primeiramente, que ele seja um bom critico social, que possa levar até
seus alunos os conhecimentos importantes para uma sélida formagao social dos
mesmos. Nao basta que o professor tenha a capacidade de ensinar os conceitos
das disciplinas do curriculo escolar, é preciso que ele trabalhe sobre esses
conceitos de forma que eles possam ser aproveitados satisfatoriamente na
formacgdo da cidadania de seus alunos.

Paulo, Santiago e Amaral (2013, p. 575) ainda afirmam que:

Entende-se que ha a necessidade de uma formacdo que
permita a constitui¢do de um profissional competente, que
tenha dominio dos contetidos basicos de sua area de atuagio,
conhecimento de praticas profissionais atualizadas,
conhecimento de formas de agir em seu campo de atuag@o.
Discute-se, ainda, que a atividade do professor deva
envolver estudos e reflexdes para favorecer a reorganizagdo
de seus conhecimentos e levar a uma atuagdo com o ensino
que promova a aprendizagem.

Pode-se considerar também que o reconhecimento por parte do professor
da aprendizagem ndo formal de seus alunos é algo relativamente importante,
uma vez que essa bagagem cultural que todos nos carregamos contribui muito
tanto para o desenvolvimento de nossa autoestima quanto para a nossa
consciéncia critica.

De acordo com Saviani, em sua entrevista a ANPEd:
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O adequado equacionamento do magistério ¢ crucial porque
dele depende o alcance das metas voltadas para a elevagdo
da qualidade da educagdo basica. Nesse ambito € necessario
considerar duas dimensdes reciprocamente relacionadas
entre si: a formacgdo e o exercicio docente. (...) Mas ¢é
evidente também que as condigdes do exercicio do
magistério reciprocamente determinam, em varios sentidos,
a qualidade da formacdo docente. Num primeiro sentido
porque a formacao dos professores se da, também, como um
trabalho docente por parte dos formadores. Num segundo
sentido, as condigdes de trabalho docente das escolas a que
se destinam os professores em formagdo também
influenciam a propria formagdo na medida em que o
processo formativo implica o aspecto pratico que tem como
referéncia a rede escolar onde os estdgios devem ser
realizados. Finalmente — ¢ este talvez seja o aspecto mais
importante — as condi¢des de trabalho docente tém um
impacto decisivo na formagdo, uma vez que elas se ligam
diretamente ao valor social da profissio. (ASSOCIACAO
NACIONAL DE POS-GRADUACAO E PESQUISA EM
EDUCACAO, 2014).

Isto posto, compreendemos o qudo importante se faz um bom
investimento na formacao dos professores e em sua carreira profissional, e ¢ tao
importante que esse processo se torne real porque estd cada vez mais dificil
conseguirmos pessoas para entrarem para o magistério devido as grandes
dificuldades que sdo impostas a essa carreira.

Saviani (ASSOCIACAO NACIONAL DE POS-GRADUACAO E
PESQUISA EM EDUCACAO, 2014, s/p) ainda conclui que:

Assim sendo, se as condi¢des de trabalho sdo precarias, isto
¢, se o ensino se realiza em situagdo dificil e com
remuneragdo pouco compensadora, os jovens ndo terdo
estimulo para investir tempo e recursos numa formagao mais
exigente e de longa duragdo. Em consequéncia, os cursos de
formagdo de professores terdo de trabalhar com alunos
desestimulados e pouco empenhados, o que se refletira
negativamente em seu desempenho.
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Por fim, para que todas essas diretrizes se concretizem e a qualidade de
nossa educacao evolua € necessario que o estabelecimento de meta de aplicacao
de recursos publicos em educagdo como propor¢cdo do produto interno bruto seja

possivel.

2.5 A educacao como a luta por direitos

Mediante as apresentacdes das propostas feitas para a educag¢ao, como a
LDB e o PNE, a ideia defendida neste trabalho ¢ de que a educacdo bésica ¢ a
melhor forma de esclarecimento dos direitos para a sociedade brasileira; desta
forma, viveremos em uma democracia de forma plena, com todos os nossos
direitos e deveres como cidadaos.

Segundo Betlinski (2013, p. 92), a democratizacdo deve ser entendida

comao:

A interligagdo da livre operagdo do sistema politico com o
sistema de normas, valores, crencgas e tradigdes culturais que
predominam no interior desse mesmo sistema politico, ¢ a
introdugdo de praticas democraticas conduz, na melhor das
hipoteses, a disputa entre duas diferentes culturas politicas:
uma caracterizada pelo autoritarismo, elitismo, exclusdo
social, pela privatiza¢do do espago publico, e outra marcada
por caracteristicas como a participagdo de diferentes atores
sociais no processo politico, transparéncia das politicas
publicas, cultura politica marcada pelo didlogo e pelo
consenso etc.

Conforme Betlinski (2013) apresentou, para vivermos realmente em
uma democracia e exercermos a nossa cidadania ndo podemos mais aceitar o
continuo duelo entre as duas culturas politicas atuais, uma que € caracterizada
pela permanéncia do status quo da elite ¢ a outra que rege o pleno

desenvolvimento democratico para todos.
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Infelizmente, ainda presenciamos em nosso pais a necessidade de
inimeras mudangas, especialmente dentro da area educacional. J& estd na hora
de comecarmos a batalhar mais para que as transformacdes sociais desejadas por
todos nés comecem a sair do papel de todas as leis, sejam da Constituicao, da
LDB e/ou do PNE. Nao precisamos que mais leis sejam escritas e sim que sejam
efetivadas as que ja existem.

Necessitamos enfatizar e aumentar a participagdo dos diferentes atores
sociais no processo politico, uma vez que sao eles os principais responsaveis por
determinadas transformagdes em nossa sociedade. Esses atores politicos se
fazem presentes entre aqueles que defendem os direitos das mulheres, dos
negros, dos homossexuais, dos idosos, criancas e adolescentes, dos indigenas,
dos deficientes, entre outros individuos que veem seus direitos soterrados por
uma pequena minoria burguesa.

Precisamos também exigir mais transparéncia nas politicas publicas, ndo
podemos somente trabalhar, pagar impostos e¢ nao recebermos de forma
adequada o retorno de nossos direitos. Todas essas manifestagdes serdo
praticadas de forma mais efetiva a partir do momento que passarmos nao apenas
a trabalhar mais por elas, mas também a fazermos uso da “cultura politica
marcada pelo dialogo e pelo consenso” (BETLINSKI, 2013, p. 92). Isto significa
que a expressdo do dialogo € de extrema importincia para que grandes
conquistas e alteracdes sociais sejam operadas. Através dele estaremos
aprendendo, ensinando e incluindo todos para melhor pleitearmos por nossos
direitos e deveres.

Assim como destacamos as transformacdes da educagdo através das
Constituicdes e as necessidades das mudangas educacionais, faz-se importante
enfatizarmos da mesma forma as conquistas ja alcangadas por todos nés durante
as décadas de 1980 e 1990, anos esses que foram de muitas lutas e dialogos.

Segundo o PNE:
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Na esfera infra-constitucional, as modifica¢des na ordem
juridico-institucional completaram-se com a aprovagao, pelo
Congresso Nacional, de varios instrumentos legais de
grande impacto para a educagdo brasileira, destacando-se a
Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educagdo Nacional (Lei n°
9.394, de 1996 - LDB); a Emenda Constitucional n® 14, de
1996, que instituiu o Fundo de Manutencdo e
Desenvolvimento do Ensino Fundamental e de Valorizagao
do Magistério — FUNDEF; a Lei n° 10.172, de 2001, que
estabeleceu o Plano Nacional de Educagdo - PNE
atualmente vigente; a Lei n° 11.494, de 2007, que
regulamentou o Fundo de Manutengdo ¢ Desenvolvimento
da Educacdo Basica e de Valorizagdo dos Profissionais da
Educagdo - FUNDEB; e, mais recentemente, a Emenda
Constitucional n® 59, 2009, que ampliou o ensino
obrigatério dos 4 aos 17 anos de idade. (MINISTERIO DA
EDUCACAO, 2011, p. 22).

Apbds décadas de muitas lutas o final dos anos de 1980 foi eminente,
principalmente devido & ditadura que o Brasil passou, e termos conseguido
mudangas sociais tdo profundas como as que nds conseguimos, principalmente
para a area educacional foi um grande mérito. Para muitas pessoas tudo o que
obtivemos pode até ndo ter tanto valor, e se enumerarmos tudo o que ainda falta
para conseguirmos ainda estaremos demasiadamente longe do que almejamos.
No entanto, ndo existe ainda uma sociedade plenamente sem problemas, estamos
em constante desenvolvimento tanto intelectual quanto social.

E com o nosso pais ndo ¢ diferente, conseguir as conquistas
educacionais dentro da Constituicdo e a partir delas criar novas leis voltadas
especificamente para a area educacional, como a LDB e o PNE, foi muito
necessario. Incluir nessas leis os excluidos da sociedade e poder dar suporte
legal a eles ¢ muito importante para todo o panorama social do Brasil. Para
quem ndo sofre com as injusticas ndo sabe o que € ser constantemente excluido,
e ¢ por isso que precisamos comemorar cada pequeno passo que a educagdo da,
pois a partir desses passos caminharemos mais longe e chegaremos aonde

desejamos.
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Todas as alteragoes feitas na Constituicdo Federal de 1988 para as
transformagdes sociais foram importantes, destacaremos algumas que mostram
um panorama social bem diverso das décadas anteriores.

A partir desta Constituicdo a educagdo basica ampliou o acesso gratuito
e obrigatdrio as criangas e aos adolescentes. A Emenda Constitucional n° 53 de
2006 ampliou o acesso das criangas a “educagao infantil, em creche e pré-escola,
as criangas até 5 (cinco) anos de idade” (BRASIL, 2014).

A Emenda Constitucional n® 59 de 2009, por sua vez, também teve uma
participacdo educacional de destaque. As idades contempladas anteriormente
eram dos sete aos catorze anos, apds a redacdo da emenda houve uma mudanga
muito importante ao ampliar o tempo que as criangas e adolescentes tém de
permanecer dentro da escola; no momento as idades sdo dos quatro aos
dezessete anos (BRASIL, 2014). Parece que foi pequena a altera¢do, porém, se
fizermos uma analise mais critica esses seis anos que foram acrescentados faz
muita diferenca, tanto para a aprendizagem dos alunos quanto na questdo das
familias que precisam trabalhar e muitas vezes ndo tém onde deixar seus filhos.

Outros dois fatores que também s3o extremamente relevantes na
educacdo sdo as inclusdes dos deficientes fisicos (artigo 208, inciso III) e dos
indigenas (artigo 210, paragrafo 2° e Capitulo VIII) que ganharam um espaco
respeitado, o que até entdo ndo havia ocorrido nas Constitui¢des anteriores
(BRASIL, 2014). As transformacdes sucedidas e que foram destacadas nesses
paragrafos também sdao bem enfatizadas na LDB e no PNE, mas procuramos
mostrar apenas alguns dos muitos beneficios educacionais que conseguimos nos
ultimos anos.

E importante deixar claro que mesmo com todos os méritos conseguidos
nao podemos deixar de reconhecer as fragilidades existentes em nossa educagao,
mas precisamos repetir e enfatizar que estamos em constante desenvolvimento e

que necessitamos sempre indagar por nossos direitos e transformagdes sociais.
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Mesmo que todas essas conquistas parecam efémeras, a verdade é que elas ndo o
sdo, e € preciso que possamos coloca-las efetivamente em pratica € com o tempo
possamos melhora-las cada vez mais até podermos chegar a uma educagdo de
qualidade para todos.

Embora sejam inegaveis as conquistas juridico-institucionais que a
realidade brasileira vem sofrendo, € necessario ter consciéncia de que a realidade
concreta ainda é marcada por uma desigualdade. Vale ressaltar que os proprios
instrumentos legais (Constituicdo Federal de 1988, LDB de 1996 e o PNE), que
tém como escopo assegurar direitos e criar condi¢des e possibilidades para o
exercicio da cidadania, tém brechas e por vezes um carater antidemocratico e
interesses vinculados a defesa do neoliberalismo, que ¢ uma tendéncia de viés
puramente econdmico que se contrapde a perspectiva critica que estamos
defendendo neste trabalho.

Um exemplo ¢ a grande expansao nos ultimos anos das [ES (Institui¢cdes
de Ensino Superior), muitas vezes sendo utilizados o FIES e o PROUNI, e como
essa situacdo, de certa maneira, afeta negativamente a qualidade da educagio e
de forma positiva o mercado de ensino brasileiro.

As professoras Deise Mancebo, Andréa Araujo do Vale e Tania Barbosa

Martins dizem que:

Se, por um lado, a expansdo engendrada nas Gltimas décadas
pode ser percebida como positiva por ampliar o acesso da
populagdo ao ensino superior, deve-se atentar para alguns
efeitos perversos desse mesmo processo, particularmente no
que tange ao perfil dos cursos e das carreiras criados pelas
instituicdes privadas, cuja expansdo se da sob a influéncia
direta de demandas mercadologicas, valendo-se dos
interesses da burguesia desse setor em ampliar a valorizagao
de seu capital com a venda de servigos educacionais.
(MANCEBO; VALE; MARTINS, 2015, p. 33).
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E imprescindivel observar que para uma sociedade poder evoluir, em
sentido dos direitos sociais, da cidadania e da cultura, a educacdo é um dos
principais meios de acesso a essa evolucdo, porém, ndo o unico, isso ja fora
debatido anteriormente. Entretanto, ¢ necessario prestar atengdo em como a
educagao ¢ utilizada para esse acesso.

E o sonho de muitas pessoas possuir o ensino superior e assim
melhorarem de vida, ndo obstante, muitos ndo podem pagar para obterem esse
meio. Poder utilizar uma ferramenta como o FIES ou o PROUNI para assegurar
um futuro melhor ¢ um beneficio positivo, contudo, é também contraditorio,
pois, embora sejam ferramentas usadas para o ensino privado ¢ ao mesmo tempo
o dinheiro publico que estd sendo investido neste mesmo setor. Se estamos
falando da educagdo como direito social, precisamos lutar pelo acesso e
permanéncia na educagdo superior gratuita e de qualidade, seja ela, municipal,
estadual ou federal, lutando para que essas brechas “legais” continuem sendo
utilizadas por parte da iniciativa privada que se apropria da esfera publica.

Como prova desse viés ¢ o grande numero de matriculas feitas nos
ultimos anos no ensino superior, Mancebo, Vale e Martins (2015, p. 35)

comprovam que:

(...), entre 1995 e 2010, ocorreu no Brasil um crescimento
no nuamero total de matriculas da ordem de 262,52%.
Todavia, indiscutivelmente, o que mais se expandiu no
periodo foram as matriculas nas instituigdes privadas, que
tiveram um crescimento da ordem de 347,15%, enquanto na
rede publica o aumento foi apenas de 134,58%.

Como podemos perceber as “facilidades” encontradas para a maioria dos
estudantes de escolas publicas poderem frequentar uma graduagdo crescem a
cada ano, assim como aumentam também novos profissionais com ensino
superior de baixa qualidade e consequentemente a taxa de desemprego vem

acompanhando esse processo (MANCEBO; VALE; MARTINS, 2015). Nesse
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interim, quem ¢ que ganha com essa incongruéncia? Com certeza sdo 0s
empresarios educacionais que vendem sonhos para lucrarem com o mercado
educacional, assim, enquanto mantém a hegemonia nas maos da burguesia,
conservam também a ndo criticidade e o ndo conhecimento erudito para a
maioria da populagao.

Atrelada a essa questdo estda a LDB que ao invés de contestar os
beneficios obtidos pelo setor de ensino privado, ¢ condizente a eles. Saviani
(2008, p. 101) aborda que “(...) o texto aprovado no Senado correspondeu
inteiramente as expectativas dos empresarios do ensino”, ou seja, uma lei que
deveria beneficiar de forma mais satisfatoria a escola publica esta favorecendo
mais ao ensino privado, que por sua vez enfatiza a educacdo elitizada e
hegemonica. Ora, esta claro que os empresarios da educa¢do nio estdo muito
preocupados em defender uma educagdo de qualidade para todos, principalmente
se essa educacdo for publica, o seu interesse maior concentra-se no capital que €
obtido através desse tipo de educagao.

Embora tenhamos dado apenas um exemplo das muitas lacunas desses
documentos oficiais que visam defender e efetivar os direitos sociais da
populagdo brasileira é extremamente vital que lutemos para sanar essas lacunas e
faremos isso através da conscientizagdo critica e a emancipacdo da educagdo de
qualidade para todos.

De acordo com Saviani:

No contexto descrito, mais uma vez revela-se acertada a
estratégia proposta na conclusdo deste livro, centrada na
resisténcia ativa. Tal encaminhamento se impde uma vez
que, a luz dos fatos observados, resulta descartada qualquer
possibilidade de uma atitude de colaboracdo com a politica
educacional conduzida pelo governo atual. Isto porque,
mesmo se, pontualmente, alguma medida tomada no ambito
dessa politica possa ser considerada acertada, a propria
politica, como tal, estd formulada numa direcdo contraria
aos interesses maiores da educagdo do povo brasileiro. Por
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isso ¢ necessario resistir a ela, e ndo apenas de forma
passiva, mas ativamente. (SAVIANI, 2008. Prefacio).

Através dessa citagdo podemos observar o qudo é urgente que como
educadores unamo-nos para reivindicar uma melhor educagdo de base. Nao
podemos mais esperar que a situagdo melhore, temos que agir, até porque fica
cada vez mais evidente o interesse por parte de uma elite hegemoénica que a

educacdo basica permaneca como esta.

7

A resisténcia ativa que Saviani (2008) sugere ¢ um ponto de partida
imprescindivel para alcancarmos uma educacao de efetiva qualidade para todos.
Por mais que essas palavras possam parecer ideias repetidas elas sdo a verdade a
ser seguida; apenas com a resisténcia, a insisténcia, a luta, a rebeldia critica, o
animo, a vontade e crenga na mudanca é que conseguiremos de fato transformar
a educacao e posteriormente a sociedade. Nao obstante, essa resisténcia tem que
ter aprofundamento, criar raizes para nao dar espaco ao esmaecimento e tem que
ser agora, do contrario tudo permanecerd como esta, € com o tempo podera
tornar-se pior para os dominados e ndo para os dominadores.

Saviani ainda afirma que:

As sucessivas derrotas que as organizagdes dos educadores
vém sofrendo tornam essa conclusio cada vez mais
evidente. Urge, pois, superar as relutancias. Do contrario,
quando nos convencermos da necessidade da resisténcia
organizada, forte e ativa, ela talvez ja ndo seja mais viavel.
Isso porque, ao chegar esse momento, o adiantado estado de
deterioracdo das condigdes de trabalho educativo e o
desmantelamento dos quadros publicos efetivamente
comprometidos com uma educagdo de melhor qualidade
acessivel a todos os brasileiros acabardo por inviabilizar
qualquer tentativa de resisténcia. E se consumara, entdo, o
processo, ja em curso, de fortalecimento dos empresarios
privados da educagdo que vém se constituindo, cada dia
mais, nos beneficidrios e, por essa mesma razio, nos
verdadeiros sustentaculos da politica educacional posta em
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pratica pelos atuais governantes do nosso pais. (SAVIANI,
2008. Prefacio).

A liberdade educacional tdo sonhada que almejamos jamais sera
conseguida sem lutas, assim com a transformacgdo efetiva da sociedade e o
reconhecimento de nossos direitos € deveres sociais. E, ndo obstante essas
colocagdes tenham uma conotacdo negativa € eminente que devamos ser
otimistas e acreditar que poderemos resolver, sendo todos, pelo menos, boa parte
desses problemas dentro de prazos estabelecidos, como ¢ o caso do PNE, por

exemplo.
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3 ANECESSIDADE DA CRITICIDADE NA EDUCACAO

Para que todos os nossos direitos possam ser realmente postos em
pratica devemos ter um conhecimento mais conciso de cada um deles para que
assim possamos lutar por eles. Nao podemos apenas pegar uma carta da
Constituigdo, 1é-la e falar quais sdo os nossos direitos ¢ deveres como cidadaos.
Temos que saber interpretar o significado de cada artigo de nosso interesse,
assim teremos melhores condigdes para saber o que realmente estamos
querendo.

A falta de um conhecimento formal atinge inimeras pessoas de variadas
idades em nossa sociedade e esta situagdo repercute em todas as areas. E
necessario que entendamos que a educacdo ¢ imprescindivel para despertar
nossa sociedade, ou seja, a partir do momento em que nos tornarmos cidadaos
mais criticos poderemos comecgar a transforma-la, ndo aceitando assim o que
sempre nos foi dado e imposto, a todo instante de cima para baixo ¢ nunca de
forma horizontal.

O educador Paulo Freire, durante toda sua trajetéria educacional,
procurou sempre mostrar o quanto € importante que sejamos pessoas conscientes
para que assim possamos sempre lutar por nossos direitos e transformar o Brasil
em um pais mais justo e democratico. Mas também revelou o quanto ¢
desumano e alienante quando uma minoria opressora abusa da maioria da
populagdo em que grande parte € constituida por trabalhadores simples.

Esse abuso demonstrado por Freire também € conhecido pela opressao,
isto ocorre quando o opressor, conhecido como a minoria elitizada, oprime o
oprimido, que ¢ a maioria da populag@o dos trabalhadores brasileiros. O opressor
sempre busca oprimir para manter seu status quo, e para isso ele utiliza de todos
0s meios possiveis, seja através da midia, da educa¢do ou de qualquer outro

caminho.
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No entanto, o que mais deixa o oprimido submetido as vontades de seu
opressor ¢ a sua imersao no desconhecimento da verdade, assim como a sua falta
de consciéncia. Ambas s3o usadas pelo opressor para que o oprimido sinta-se
cada vez mais dependente e a sombra daquele. Segundo Freire (1987, p. 87)
“(...) a manuten¢do do status quo ¢ o que lhes interessa, na medida em que a
mudanca na percepc¢ao do mundo, que implica, neste caso, na inser¢do critica na
realidade, os ameaga. Dai, a invasdo cultural como caracteristica da acao
antidialogica”.

Nao hé nada mais triste do que viver & sombra de alguém, pensando que
ndo se tem vida propria, que tudo o que acontece € “porque tem que ser assim
mesmo” ou simplesmente vivendo um dia de cada vez sem ter a esperanca de
dias melhores.

Freire (1967, p. 50) afirma que:

Uma das grandes, se ndo a maior, tragédia do homem
moderno, esta em que é hoje dominado pela for¢a dos mitos
e comandado pela publicidade organizada, ideoldgica ou
ndo, e por isso vem renunciando cada vez, sem o saber, a
sua capacidade de decidir. Vem sendo expulso da orbita das
decisdes. As tarefas de seu tempo ndo sdo captadas pelo
homem simples, mas a ele apresentadas por uma “elite” que
as interpreta e lhas entrega em forma de receita, de
prescricdo a ser seguida. E, quando julga que se salva
seguindo as prescrigdes, afoga-se no anonimato nivelador da
massificagdo, sem esperanga ¢ sem fé, domesticado e
acomodado: ja ndo ¢ sujeito. Rebaixa-se a puro objeto.
Coisifica-se.

A partir dessa citacdo podemos confirmar a opressdo que € vivenciada
pelo oprimido, para ele ¢ correto tudo o que o opressor diz, as pessoas mais
simples aceitam as regras impostas a elas sem ao menos retrucarem o porqué

daquilo estar acontecendo. E muitas vezes a ignorancia e simplicidade fazem-se
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tdo presentes em suas vidas que essas pessoas nao conseguem perceber a
alienag@o que ha por tras das “benesses” da elite.

O “coisificar-se”, a aceitacdo da prescricdo imposta, porém nao
percebida, a “salvacdo” ao seguir essas prescricdes sdo todas caracteristicas
alienantes que levam os oprimidos a ficarem cada vez mais imersos em sua
ignorancia. Essas caracteristicas fazem com que muitas dessas pessoas usem
“coleiras” que as guiem para onde ¢ de interesse de uma minoria burguesa, ou
seja, para longe do conhecimento e da luta de seus direitos sociais.

Os homens e mulheres simples ja ndo vivem mais a sua cultura, o que
tem ocorrido com frequéncia cada vez maior ¢ uma invasdo cultural elitizada e
que mostra que essa ¢ que € a melhor cultura e a que tem que ser seguida. Os
dominados ha muito tempo ja ndo podem mais fazer uso da palavra, para os
dominadores as palavras pertencem a eles. E assim, a sua cultura, através de suas

(13 2 b b b
palavras “salvadoras”, vai sendo imposta verticalmente.

Para Freire (1987, p. 11) diz que:

Em regime de dominagdo de consciéncias, em que os que
mais trabalham menos podem dizer a sua palavra e em que
multiddes imensas nem sequer tem condi¢des para trabalhar,
os dominadores mantém o monopolio da palavra, com que
mistificam, massificam e dominam. Nessa situagdo, 0s
dominados, para dizerem a sua palavra, t€m que lutar para
toma-la. Aprender a toma-la dos que a detém e a recusam
aos demais, ¢ um dificil, mas imprescindivel aprendizado —
¢ a "pedagogia do oprimido”.

A palavra ¢ um dos meios mais utilizados para dominar, assim como de
fugir a dominagdo. Da mesma forma que o opressor faz uso da palavra para
manter a massificacdo, a fixagdo, fazer dos oprimidos sua massa de manobra,

oprimir e dominar, os dominados também t€m na palavra sua maneira de escapar

dessa opressao.
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Através das palavras os dominados podem se conscientizar de sua
opressdo, podem comegar a transformar o jeito como veem a realidade, isto €, de
forma magica e mistificadora. A partir desse momento deixam de ser dominados
para serem pessoas conscientizadas, donas de suas vidas e de seus caminhos.

Paulo Freire (1987, p. 38) diz que:

Para as elites dominadoras, esta rebeldia, que ¢ ameaca a
elas, tem o seu remédio em mais dominacdo — na repressao
feita em nome, inclusive, da liberdade e no estabelecimento
da ordem e da paz social. Paz social que, no fundo, ndo é
outra sendo a paz privada dos dominadores.

A palavra quando mal utilizada € tdo forte que tem o poder de profundas
mudangas negativas que chegam a ter uma longa duragdo, a falsa paz pregada
pelos dominadores em oposigdo a rebeldia das massas oprimidas ¢ um exemplo.
A rebeldia dos dominados para a elite ¢ vista como a sua emersao a criticidade
da realidade, entdo, para deter esse fantasma que pode assolar sua paz os
dominadores transformam uma rebeldia critica em uma rebeldia violenta.

Os opressores fazem uso de seu autoritarismo sobre a liberdade de
expressdo, de pensamento, de vivéncia, da palavra ou de qualquer outro tipo de
liberdade dos oprimidos. Para a elite é interessante mostrar que a liberdade
pregada pela minoria oprimida nada mais é que uma libertinagem e uma
rebeldia. Eles querem mostrar que essas situagdes pertencem aquelas pessoas
que querem confusodes, que ndo estdo satisfeitas com a assisténcia que recebem e
que se acham injusticadas.

Para Freire (1996, p. 34):

O autoritarismo e a licenciosidade sdo rupturas do equilibrio
tenso entre autoridade e liberdade. O autoritarismo é a
ruptura em favor da autoridade contra a liberdade e a
licenciosidade, a ruptura em favor da liberdade contra a
autoridade. Autoritarismo e licenciosidade sdo formas
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indisciplinadas de comportamento que negam o que venho
chamando a vocagdo ontoldgica do ser humano.

A partir disso podemos perceber como ¢ facil confundir o autoritarismo
com autoridade ¢ a liberdade com a libertinagem. Os dominadores fazem uso do
autoritarismo enquanto os dominados, por sua vez, tentam utilizar a liberdade.
Entretanto, o que ¢ pregado pelos opressores ¢ que através de sua autoridade eles
tentam acabar com a libertinagem dos oprimidos.

Ora, se observarmos a realidade criticamente poderemos ver que o que
ocorre ¢ exatamente o contrario, com o autoritarismo da elite a liberdade da
maioria da populagio é negada a ela. E como ja foi dito anteriormente, nds
vivemos em uma sociedade cujas regras sdo ditadas por uma minoria burguesa e
dominadora que ndo tem interesse algum na emancipacao de nossa consciéncia
critica, do contrario estaremos ameacando a sua paz privada e seu status quo.

Freire (1987, p. 24) mostra que “Enquanto a violéncia dos opressores faz
dos oprimidos homens proibidos de ser, a resposta destes a violéncia daqueles se
encontra infundida do anseio de busca do direito de ser”. E € preciso sempre
reiterar que quanto mais oprimidos nos sentimos mais se torna necessario nos
rebelarmos contra essa opressao, mesmo que para isso seja usada a rebeldia,
porém sempre de forma critica e consciente.

A opressdo, como foi dito anteriormente, faz-se presente de muitas
formas, inclusive através da educagdo. A educacdo torna-se opressora
quando ¢ alienante, e, infelizmente, ela esta cada vez mais enraizada em nossa
sociedade.

A escola que deveria ser o local de difusdo de uma educagdo
emancipadora, na maioria das vezes difunde uma educagdo castradora e
bancéria, isto €, ao invés de aproveitar o conhecimento prévio de seus alunos
para melhorar a sua aprendizagem, ela tolhe a liberdade de expressdo, de

pensamento e do verdadeiro desenvolvimento.
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Com isso seus alunos ficam cada vez mais alienados e desinteressados,
para muitos deles a escola tornou-se um local onde ndo s@o respeitados e nao
veem razao do por que sdo obrigados a frequenta-la.

Paulo Freire (1987, p. 48) elucida-nos para que:

As elites dominadoras, na sua atuacdo politica, sdo
eficientes no uso da concep¢do “bancéaria” (em que a
conquista ¢ um dos instrumentos) porque, na medida em que
esta desenvolve uma ag@o apassivadora, coincide com o
estado de “imersdo” da consciéncia oprimida. Aproveitando
esta “imersdo” da consciéncia oprimida, estas elites vdo
transformando-a naquela “vasilha” de que falamos, e pondo
nela slogans que a fazem mais temerosa ainda da liberdade.

Nao podemos aceitar de forma passiva essa sloganizacdo da elite de uma
educacdo bancaria, precisamos batalhar por uma sociedade mais democratica e
ndo opressiva. Temos na escola o lugar perfeito para a disseminagdo das ideias
conscientizadoras, criticas € que nos mostrardo o caminho a ser seguido para o
nosso pleno exercicio como cidadaos.

Mesmo que a escola ainda esteja indo por uma diregdo tortuosa ndo
podemos permitir que essa situagdo permane¢a. Toda a educagdo bancaria, a
conquista, aqui vista como algo imposto, a opressao e a invasdo cultural devem
ser transformadas para que os alunos, assim como os profissionais da educagao,
possam ter acesso a uma escola boa, conscientizadora e critica.

Uma educacdo bancaria e opressiva apenas ajuda a desenvolver o
mutismo dos alunos e dos profissionais da escola. Ha muito tempo que ja existe
a cultura do siléncio em nossa sociedade, e ela se caracteriza da mesma forma
como qualquer outro tipo de dominagao da elite. Essa cultura dentro da escola
trabalha lado a lado com a educagao bancaria e castradora, € tdo alienante quanto

o0 autoritarismo e a libertinagem.
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No entanto, infelizmente, suas raizes se alastram para além dos muros
escolares, essa cultura também esta impregnada nos locais em que a ingenuidade
e a simplicidade fazem-se mais presentes. Esses lugares sdo exatamente onde
devemos trabalhar com a cultura do amor, podendo ensinar as pessoas a
emergirem para uma superficie em que desenvolverdo sua criticidade, assim
como aprenderdo o caminho de seus direitos.

Freire (1987, p. 56) afirma que:

Ainda quando um grupo de individuos ndo chegue a
expressar concretamente uma tematica geradora, o que pode
parecer inexisténcia de temas, sugere, pelo contrario, a
existéncia de um tema dramatico: o tema do siléncio. Sugere
uma estrutura constituinte do mutismo ante a forca
esmagadora de “situagdes-limites”, em face das quais o
6bvio ¢ a adaptacao.

Conforme as palavras ditas por Paulo Freire, ndo podemos permitir mais
que a sociedade permaneca com o tema do siléncio. Realmente ndao é facil
desenvolver uma consciéncia critica de repente, ¢ ninguém conseguird esse
projeto tdo rapidamente. Todavia, ja é passada a hora da emersdao popular
acontecer, infelizmente as nossas escolas estdo em um patamar em que ndo eram
para estar. Por mais que nos ultimos anos tenhamos conseguido muitas
conquistas educacionais apenas elas ndo bastam.

E ¢ por isso que a emersao critica da populagdo faz-se importante, para
lutarmos por nossos direitos e deveres, para vivenciarmos uma democracia mais
justa e efetivarmos o nosso exercicio cidadao.

Freire (1987, p. 24) afirma que “A opressao s6 existe quando se constitui
em um ato proibitivo do ser mais dos homens. Por esta razdo, estes freios, que
sd0 necessarios, nao significam, em si mesmos, que os oprimidos de ontem se

tenham transformado nos opressores de hoje”.
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Como podemos observar o “ser mais” dos homens pode ser aprendido
dentro dos muros escolares com a énfase no dialogo, na ndo passividade, no
estimulo aos estudos feito de forma dialogica, no reconhecimento de mundo do
aluno. Nao podemos permitir que os oprimidos de hoje sejam os opressores de
amanha.

Para Freire (1967, p. 100):

Nao ha nada que mais contradiga e comprometa a emersio
popular do que uma educacdo que ndo jogue o educando as
experiéncias do debate e da analise dos problemas e que ndo
lhe propicie condi¢des de verdadeira participagdo. Vale
dizer, uma educag¢do que longe de se identificar com o
novo clima para ajudar o esforco de democratizacdo,
intensifique a  nossa inexperiéncia democratica,
alimentando-a.

A passividade e a adaptagdo ndo podem ser mais permitidas como o
obvio na sociedade, e ¢ evidente que elas fazem parte de um comportamento que
ndo reconhecem o didlogo como uma ponte que liga o ndo conhecimento ao
conhecimento critico. Essas caracteristicas sdo altamente opressoras e muitas
vezes levam as pessoas a ndo quererem a mudanga pelo medo da liberdade e da
consciéncia critica, pois sabem que para conseguirem sua liberdade terdo que
lutar por ela.

Sendo assim, mais ¢ mais os opressores afastam-se da realidade que
deve ser mudada, no entanto, a mudanga ¢ uma verdade que mancha a sua
“felicidade”, enquanto que os dominados vivenciam essa realidade muitas vezes
por serem a unica que conhecem, por temerem a mudanga ou simplesmente por
desconhecerem como fazer essa transformagao social.

E a educag@o critica tem um papel muito importante neste cenario, como
foi reiterada em alguns momentos, a educacdo ainda é uma ferramenta muito

necessaria para a emersao da populacdo na democracia.
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Desta forma, como educadores devemos ter um continuo cuidado para
ndo levar aos nossos alunos o antididlogo e fazer com que eles permanegam na
imersdo cultural. Transformar a educa¢do ndo ¢ um projeto fcil, mas também
ndo € impossivel, irrealizavel ¢ a permanéncia de uma educacdo eclitizada e
dominadora para a maioria.

O antididlogo ¢ um instrumento da opressdo, através dele abre-se um
extenso caminho entre os oprimidos e a verdadeira democracia. Os dominantes
fazem constante uso do antididlogo para confinarem cada vez mais as pessoas
mais simples em sua penosa situacao.

E muitas vezes também, por habito, esse antididlogo serve como certa
seducdo para as massas, isto €, apenas € dito o que interessa aos dominadores e
para eles ¢ interessante dizer coisas bonitas e que sfo consideradas pelos
oprimidos como o que € certo. O antididlogo ¢ o caminho que leva a cultura do
siléncio.

Paulo Freire (1987, p. 78) afirma que:

Nao se ¢ antidialogico ou dialdgico no “ar”, mas no mundo.

Nao se ¢ antidialégico primeiro ¢ opressor depois, mas
simultaneamente. O antidialogo se impde ao opressor, na
situagdo objetiva de opressdo, para, pela conquista, oprimir
mais, ndo s6 economicamente, mas culturalmente, roubando
ao oprimido conquistado sua palavra também, sua
expressividade, sua cultura.

A cultura antidialégica, o ndo uso das palavras pelos dominados, a sua
nao expressividade, todas essas formas se atrelam a opressdo. Funciona como
uma reacao em cadeia, um problema leva ao outro, no entanto, sdo problemas
que, embora sejam grandes, todos eles t€ém solugao.

Como foi dito anteriormente, os opressores buscam um assistencialismo
para fazerem com que os oprimidos permanegam em sua morbida adaptagdo. O

antidialogo aqui usado trabalha com a falsa ideia do que ¢ melhor para os



79

dominados, ou seja, a verdade é calada pelo antididlogo e esse fala apenas a
sloganizagdo da dominacdo. Diz somente aquilo que é de interesse dos
dominadores e usam do assistencialismo para criarem uma falsa imagem de
“bonzinhos” para a camada mais pobre e ingénua da sociedade.

Segundo Freire (1967, p. 63):

O grande perigo do assistencialismo esta na violéncia do seu
antidialogo, que, impondo ao homem mutismo e
passividade, ndo lhe oferece condi¢des especiais para o
desenvolvimento ou a “abertura” de sua consciéncia que,
nas democracias auténticas, ha de ser cada vez mais critica.

Como podemos desejar ter uma sociedade critica e que participe ativa e
democraticamente se o antididlogo juntamente com o assistencialismo nao
permitem o acesso dos demais ao seu exercicio da cidadania? Como Freire
mostrou-nos, a violéncia do assistencialismo produz ndo apenas o mutismo, mas
também a cegueira da populagdo. Esses se encontram tao anestesiados devido as
“benesses” enviadas por seus opressores, porém, devido a sua ingenuidade
critica ndo conseguem ver o que ha de verdadeiro por tras dessas armadilhas.

Outra triste caracteristica que também pertence a opressdo e que ainda
esta muito presente dentro das escolas é o professor bancario e opressor. Esse
tipo de professor estd muito habituado a achar que apenas ele domina o
conhecimento e que seus alunos nada sabem e que por isso todo o seu saber deve
ser transmitido de seu jeito e ao seu tempo.

O professor bancario muitas vezes ndo acredita que a educacdo possa ser
uma ajuda para que seus alunos possam se tornar mais conscientes, e iSso ocorre
porque ele mesmo, como professor, ndo é consciente. Para Freire (1987, p. 14)
“Dai a impossibilidade de vir a tornar-se um professor critico se, mecanicamente
memorizador, ¢ muito mais um repetidor cadenciado de frases e de ideias inertes

do que um desafiador”.
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Outro modelo de professor que também ndo deixa de ser um opressor ¢
aquele que trabalha apenas para sobreviver, ndo se importando se seus alunos
estdo ou ndo adquirindo seus conhecimentos e que ndo faz nada para mudar a
situagcdo deprimente em que vive. A expressdo deprimente aqui utilizada ndo se
refere & profissdo de professor, mas a situacdo de alienacdo encontrada em
muitos desses profissionais.

Quaisquer dos dois tipos de professores apresentados sdo dominadores
de seus alunos, pois como ja foi falado antes, eles tém o interesse de apenas
transmitir seus conhecimentos. No entanto, ¢ necessario destacar que o
conhecimento nao pertence apenas a uma pessoa, assim como também nao pode

ser transmitido a ninguém.

De acordo com Freire (1987, p. 34):

Nao ¢é de estranhar, pois, que nesta visdo ‘“bancaria” da
educagdo, os homens sejam vistos como seres da adaptacao,
do ajustamento. Quanto mais se exercitem os educandos no
arquivamento dos depdsitos que lhes sdo feitos, tanto menos
desenvolverdo em si a consciéncia critica de que resultaria a
sua inser¢ao no mundo, como transformadores dele. Como
sujeitos.

O professor nunca deteve o conhecimento e jamais o tera apenas para si.
Quando estamos em uma sala de aula necessitamos compreender que todos que
estdo presentes tém um conhecimento prévio, € que ao ensinarmos um novo
conteudo cada pessoa o receberd e entendera de forma diferente das outras. O
conhecimento ndo ¢ transmitido, mas desenvolvido nas pessoas. O professor que
tem a sabedoria desse entendimento consegue perceber que ao ensinar novos
contetidos aos seus alunos também estara aprendendo com eles.

O docente que tem seu trabalho pautado sobre o ensino bancario
consegue ndo apenas alienar seus alunos, como também fazer com que eles

permanegam na imersdo inconsciente. Isto significa que todo o trabalho da



81

opressdo ndo se faz presente apenas através da midia, mas em qualquer lugar
como as escolas, os lares, os locais de trabalho, entre outros.

O professor bancédrio também faz uso do antididlogo para incutir em
seus alunos a cultura invasora da elite dominadora, € isso ocorre muitas vezes
através dos curriculos que sao trabalhados em sala de aula. Realmente ¢ muito
mais facil trabalhar com alunos passivos e quietos do que com alunos
indisciplinados, inquietos e que tudo querem saber, pois esses alunos estdo
constantemente desafiando o conhecimento de seus professores.

Conforme Paulo Freire (1987, p. 39):

O antagonismo entre as duas concep¢des, uma, a “bancaria”,
que serve a dominagao; outra, a problematizadora, que serve
a libertagdo, toma corpo exatamente ai. Enquanto a
primeira, necessariamente, mantém a contradicdo educador-
educandos, a segunda realiza a superacdo. Para manter a
contradi¢do, a concepgdo “bancaria” nega a dialogicidade
como esséncia da educagdo e se faz antidialodgica; para
realizar a superagdo, a educagdo problematizadora —
situagdo gnosioldgica — afirma a dialogicidade e se faz
dialogica.

Nenhum professor alienante pretende trabalhar com alunos conscientes
de seus direitos, esses docentes preferem sempre aqueles discentes “calmos”,
passivos, quictos, pois esses sdo excelentes alunos, aprendem muito melhor
porque ndo questionam seus professores. Na visdo erronea desses docentes se
esses educandos ndo questionam ¢ porque aprenderam o que foi transmitido, no
entanto, muitas vezes ndo ha presenca de questdes simplesmente porque esses
discentes ndo se sentem motivados para problematizarem determinado assunto
aprendido.

Nao ¢é de interesse de o educador opressor problematizar determinados

assuntos com Seus educandos, para que 1SS0 OCOITeSSe €sse mesmo pI'OfGSSOI'

deveria ter um bom conhecimento do assunto. Todavia, o0 medo faz-se presente
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na vida desse educador a partir do momento em que pensa que um aluno podera
problematizar sobre um tema que nao ¢ de seu “dominio”, assim sendo, esse
professor logo pensaria que nao seria mais o detentor do conhecimento.

Desta forma, o educador opressor prefere sempre manter certa distancia
entre si e seus alunos e entre seus alunos e a emersao critica da realidade. Para
esse professor basta que eles saibam o conteudo a ser ministrado, ndo precisando
assim que seus discentes tenham a “experiéncia do debate e da andlise dos
problemas” (FREIRE, 1987, p. 100) de seu cotidiano.

Para Paulo Freire (1987, p. 40):

Assim ¢é que, enquanto a pratica bancaria, como
enfatizamos, implica numa espécie de anestesia, inibindo o
poder criador dos educandos, a educagdo problematizadora,
de carater autenticamente reflexivo, implica num constante
ato de desvelamento da realidade. A primeira pretende
manter a imersdo; a segunda, pelo contrario, busca a
emersdo das consciéncias, de que resulte sua inser¢ao critica
na realidade.

E mais uma vez a ideia de rede onde todas as caracteristicas opressivas ¢
dominantes encontram-se retorna para enfatizar a vontade dos dominadores
sobre os dominados. Os opressores desejam constantemente a permanéncia dos
oprimidos na imersdo da alienagdo, do ndo conhecimento, da passividade, da
invasao cultural, do antidialogo, da cultura do siléncio.

E mais facil e comodo para a elite dominadora deixar que tudo
permanec¢a como estd. Assim sendo, ficard cada vez mais invidvel a tomada de
consciéncia dessas pessoas simples, principalmente se dentro das escolas
permanecerem aqueles professores bancarios e opressores que ajudam no nao
conhecimento dos direitos e deveres de cidaddos da maioria da populagdo.

Assim, Freire (1987, p. 42) afirma que:
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A concepgdo ¢ a pratica “bancarias”, imobilistas, “fixistas”,
terminam por desconhecer os homens como seres historicos,
enquanto a problematizadora parte exatamente do carater
histérico e da historicidade dos homens. Por isto mesmo ¢é
que os reconhece como seres que estdo sendo, como seres
inacabados, inconclusos, em e com uma realidade, que
sendo histérica também, ¢ igualmente inacabada. Na
verdade, diferentemente dos outros animais, que sdo apenas
inacabados, mas ndo sdo historicos, os homens se sabem
inacabados. Tém a consciéncia de sua inconclusdo. Ai se
encontram as raizes da educagdo mesma, como
manifestagdo exclusivamente humana. Isto é, na inconcluséo
dos homens ¢ na consciéncia que dela tém. Dai que seja a
educagdo um que-fazer permanente. Permanente, na razéo
da inconclusdo dos homens ¢ do devenir da realidade.

Uma questdo também de extrema importancia € a perda da liberdade que
¢ o resultado de toda opressdo imposta aos alienados do mundo. Entretanto,
como foi enfatizado ao longo deste trabalho, jamais podemos permitir que os
opressores roubem a nossa liberdade de ir e vir, de pensar, de desejar a mudanga,
enfim, a liberdade de expressao e de viver.

Para nos transformarmos em cidaddos mais criticos precisamos nao
temer a liberdade, pois quando ela esta atrelada ao didlogo e ao respeito o acesso
a democracia também se torna viavel e mais facil.

Quanto a liberdade Freire (1987, p. 29) diz que:

Ninguém liberta ninguém, ninguém se liberta sozinho: os
homens se libertam em comunhio. (...) O que pode e deve
variar, em func¢do das condi¢bes historicas, em fungdo do
nivel de percepgdo da realidade que tenham os oprimidos é
o conteudo do didlogo. Substitui-lo pelo anti-didlogo, pela
sloganizacdo, pela verticalidade, pelos comunicados ¢
pretender a libertagdo dos oprimidos com instrumentos da
“domesticacdo”. Pretender a libertacdo deles sem a sua
reflexdo no ato desta libertagdo é transforma-los em objeto
que se devesse salvar de um incéndio. E faze-los cair no
engodo populista e transforma-los em massa de manobra.
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Quando falamos em lutar por nossa liberdade, automaticamente ligamo-
nos a ideia da criticidade, da emersdo da populagdo, de sua saida da opressdo.
Acreditamos que enfatizamos de forma clara o quanto uma mente opressora ¢
capaz de destruir sonhos e vidas de muitas geragdes, simplesmente para manter
uma falsa paz social em desfavor de uma rebeldia violenta, quando na verdade
essa mesma rebeldia nao € violenta e sim critica.

A opressdo comecara a ter fim a partir do momento em “que os
oprimidos todos passarem a dizer: “Por qué?””, até porque “nenhuma “ordem”
opressora suportaria” que isso acontecesse (FREIRE, 1987). E quando esse
momento chegar a populagdo podera conhecer o que ¢ a verdadeira democracia e
o efetivo exercicio da cidadania.

Porém, para conseguirmos de fato que isso acontega precisaremos
perguntar muitos porqués e ndo nos satisfazer com qualquer resposta. No
entanto, ¢ exatamente neste instante em que a criticidade faz-se presente. E
como podemos adquirir essa criticidade? Quais sd3o os meios e 0os caminhos que
temos que seguir para nos tornarmos conscientes de nossos direitos e deveres?

A criticidade é um elemento extremamente importante para que
possamos aprender a refletir ¢ a interagir sobre ¢ com 0s nossos problemas
sociais ¢ a escola ¢ um local muito favoravel para que possamos aprender a ter
essa criticidade. A escola aqui referida ndo é aquela alienante que ainda se faz
tdo presente em nossas vidas, e sim, um local onde todos possam aprender em
conjunto, alunos e professores, em um processo mutuo de troca de experiéncias
através do didlogo que gerard uma aprendizagem altamente significante.

Paulo Freire jamais aceitou a realidade social brasileira vivida pela
maioria de sua populacdo e durante todo seu tempo como educador lutou para
que a educacdo fosse como um despertar de sua opressdo. Sempre destacou o
papel do professor pesquisador como sendo de grande importincia para uma

educacdo reflexiva e dialogica.
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Da mesma forma que existem professores bancarios e opressivos dentro
da escola, ndo podemos deixar reconhecer que também ha a presenca de
verdadeiros professores que amam a sua profissio e que buscam sempre o
melhor para satisfazerem a vontade da aprendizagem tanto de seus alunos como
a de si mesmos.

E sdo esses educadores que lutam pelo direito de uma educagdo
equalizadora para todos, sdo eles que tentam, mesmo diante de tantos problemas,
conscientizar seus alunos a buscarem viver em uma sociedade mais democratica.

Quando Paulo Freire fala do professor-educador esté se referindo a esses
docentes. Freire (1967, p. 104) afirma que “A educacdo € um ato de amor, por
isso, um ato de coragem. Nao pode temer o debate. A andlise da realidade. Nao
pode fugir a discussdo criadora, sob pena de ser uma farsa. Como aprender a
discutir e a debater com uma educagdo que impoe?”.

Para nos transformarmos nesses educadores pesquisadores,
primeiramente, precisamos ser conscientes criticos para percebermos a
necessidade da mudanga para, posteriormente, ajudar nossos alunos a
desenvolverem essa consciéncia critica. Ndo adianta querermos impor ou
transmitir uma aprendizagem aos alunos se noés mesmos ndo a adquirimos
anteriormente. E, se a educagdo ndo pode ser transmitida € nem ensinada, uma
consciéncia critica, da mesma forma, ndo o podera ser também. E jamais
poderemos esquecer que tanto a educacdo quanto a consciéncia critica sdo
desenvolvidas e ndo impostas.

Freire (1996, p. 14) afirma que “Ensino porque busco, porque indaguei,
porque indago e me indago. Pesquiso para constatar, constatando, intervenho,
intervindo educo e me educo. Pesquiso para conhecer o que ainda ndo conhego e
comunicar ou anunciar a novidade”.

E esse tipo de educador que devemos todos buscar dentro de nos, porque

se realmente amamos o que fazemos, devemos amar também ajudar na
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constru¢do de uma educacdo critica, primeiro para nos e depois para nossos
alunos. Agindo assim, com certeza a educagdo deixara de ser opressora como
tem sido desde sempre.

Freire (1996, p. 21) ainda diz que:

As consideragdes ou reflexdes até agora feitas vém sendo
desdobramentos de wum primeiro saber inicialmente

\

apontado como necessario a formagdo docente, numa
perspectiva progressista. Saber que ensinar ndo ¢ transferir
conhecimento, mas criar as possibilidades para a sua propria
producdo ou a sua construgdo. Quando entro em uma sala de
aula devo estar sendo um ser aberto a indagagdes, a
curiosidade, as perguntas dos alunos, a suas inibigdes; um
ser critico e inquiridor, inquieto em face da tarefa que tenho
— a de ensinar e ndo a de transferir conhecimento.

A educacdo que luta contra a opressdo deve ter como caracteristicas
todas as manifestacdes que sdo contrdrias a educa¢do opressora, € a primeira
delas ¢ o amor ao ensino, a educagdo, a profissdo de educador, ao ensino e a
aprendizagem em consonancia constante com os educandos. Também sao
caracteristicas importantes o dialogo, a liberdade e a autoridade, a educacao
critica e problematizadora, a autonomia, a invengdo e reinven¢ao constante dos
educador-educandos, a colaboragdo, a organizagéo.

No entanto, para adquirirmos todas essas qualidades € preciso trabalhar
muito ¢ sabermos que a educacdo ndo ¢ a Unica redentora da sociedade, mas ¢é
um ponto central de importincia para que muitas mazelas sociais possam
desaparecer.

Conforme Freire (1996, p. 43):

(...) se a educagdo ndo pode tudo, alguma coisa fundamental
a educagdo pode. Se a educagdo ndo € a chave das
transformagdes sociais, ndo ¢ também simplesmente
reprodutora da ideologia dominante. O que quero dizer ¢
que a educagdo nem é uma forca imbativel a servico da
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transformagdo da sociedade, porque assim eu queira, nem
tampouco ¢ a perpetuagdo do '"status quo” porque o
dominante o decrete. O educador e a educadora criticos nao
podem pensar que, a partir do curso que coordenam ou do
seminario que lideram, podem transformar o pais. Mas
podem demonstrar que € possivel mudar. E isto reforca nele
ou nela a importancia de sua tarefa politico-pedagogica.

Essas palavras de Freire t€m uma importancia muito grande porque
quando muitos professores se propdem a fazer uma educagdo diferente creem
erroneamente que sozinhos poderdo transforma-la, tirar toda a opressdo que
existe nela e que essa nova educagdo ira salvar a sociedade de todos os seus
problemas.

Podemos notar o erro a partir desse pensamento ingénuo porque
sabemos que a educagdo sozinha ndo conseguird resolver todos os dilemas,
assim como € necessario que entendamos que ninguém muda ninguém. Essa
mudanga ¢é feita em comunh@o com o mundo.

Nao adianta apenas acharmos que a consciéncia critica transformara as
pessoas para podermos viver em uma sociedade mais democratica. E preciso
sim, que cada um faga a sua parte, porém, temos que compreender que cada
pessoa pensa de forma diferente da outra € o que € bom para uma pode nao ser
para outra.

O educador critico busca sempre trazer o didlogo para dentro da sala de
aula, dessa forma, além de ele ensinar, estara também aprendendo junto aos seus
educandos através do didlogo, das variadas aprendizagens que cada aluno tem e
que pode ser também passada para o educador.

Em relacdo a essa aprendizagem Freire (1996, p. 12) diz que:

Nao ha docéncia sem discéncia, as duas se explicam e seus
sujeitos, apesar das diferencas que os conotam, ndo se
reduzem a condig¢do de objeto, um do outro. Quem ensina
aprende ao ensinar e quem aprende ensina ao aprender.
Quem ensina, ensina alguma coisa a alguém.
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E fundamental que compreendamos essa relagdo onde o respeito e o
dialogo devem fazer parte constante para que possa ocorrer a aprendizagem de
ambas as partes, educador-educando. Assim como ¢ imprescindivel também que
o professor busque sempre instigar, através do didlogo, seus alunos para os
acontecimentos ao seu redor.

De acordo com Freire (1996, p. 33):

Estimular a pergunta, a reflexdo critica sobre a propria
pergunta, o que se pretende com esta ou com aquela
pergunta em lugar da passividade em face das explicagdes
discursivas do professor, espécies de resposta a perguntas
que ndo foram feitas. Isto ndo significa realmente que
devamos reduzir a atividade docente em nome da defesa da
curiosidade necessaria, a puro vai-e-vem de perguntas ¢
respostas, que burocraticamente se esterilizam. A
dialogicidade ndo nega a validade de momentos
explicativos, narrativos em que o professor expde ou fala do
objeto. O fundamental é que professor e alunos saibam que
a postura deles, do professor e dos alunos, ¢ dialdgica,
aberta, curiosa, indagadora e nio apassivada, enquanto fala
ou enquanto ouve. O que importa é que professor e alunos
se assumam epistemologicamente curiosos.

O educador critico reconhece que a educagdo além de ter seu lado
pedagdgico também tem seu lado politico, e € indispensavel que os educandos
possam ter acesso a esse lado tdo importante e instigador da educacao.

Através do didlogo o professor formador poderd problematizar fatores
sociais que muitas vezes sdo indagados por muitos alunos, mas que ficam sem
respostas. Dessa forma, ambos terdo a oportunidade da formagdo critica e
consciente, elementos importantes para seu amadurecimento dentro da
sociedade.

O dialogo vai de encontro ao combate a passividade, a adaptacdo, a
quietude, a nado reflexdo dos alunos. A comunicagdo entre os docente-discentes

busca exatamente o oposto do que ¢ negado a maioria da populacao, isto €, o
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dialogo enfatiza a reflexdo das pessoas, a sua reinvengdo, a curiosidade,
desmistificagdo da realidade opressora, a busca pelo melhor, a liberdade.

Segundo Freire (1996, p. 28):

Neste caso, o aprendiz funciona muito mais como paciente
da transferéncia do objeto ou do conteido do que como
sujeito critico, epistemologicamente curioso, que constroi o
conhecimento do objeto ou participa de sua construcdo. (...)
Creio poder afirmar, na altura destas consideragdes, que
toda pratica educativa demanda a existéncia de sujeitos, um
que, ensinando, aprende, outro que, aprendendo, ensina, dai
o seu cunho gnosioldgico; a existéncia de objetos, contetidos
a serem ensinados e aprendidos; envolve o uso de métodos,
de técnicas, de materiais; implica, em funcdo de seu carater
diretivo, objetivo, sonhos, utopias, ideais. Dai a sua
politicidade, qualidade que tem a pratica educativa de ser
politica, de ndo poder ser neutra.

Quando Paulo Freire (1996) fala que o aluno, neste caso, ¢ como
paciente que recebe o ensino e ainda ndo ¢ critico, ndo estd querendo se
contradizer a tudo o que tem explanado sobre a educagdo reflexiva. Ele destaca
que nesse momento o educando ainda ndo dispde de todos os conhecimentos que
aprendera com o educador, pelo menos nao no mesmo grau de conhecimento.

E quando ha a troca de aprendizagem entre ambos nao apenas o aluno
aprendera mais com seu professor como poderd também ensinar o que sabe,
mesmo que seu conhecimento seja pouco, ele é importante, principalmente
quando ocorre uma conversdo sincera entre ambos.

Paulo Freire (1987, p. 37) diz que:

Nao pode perceber que somente na comunicagdo tem
sentido a vida humana. Que o pensar do educador somente
ganha autenticidade na autenticidade do pensar dos
educandos, mediatizados ambos pela realidade, portanto, na
intercomunicagdo. Por isto, o pensar daquele ndo pode ser
um pensar para estes nem a estes imposto. Dai que ndo deva
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ser um pensar no isolamento, na torre de marfim, mas na e
pela comunicagdo, em torno, repitamos de uma realidade.

E ainda acrescenta que:

Por isto, o didlogo ¢ uma exigéncia existencial. E, se ele € o
encontro em que se solidariza o refletir e o agir de seus
sujeitos enderegados ao mundo a ser transformado e
humanizado, ndo pode reduzir-se a um ato de depositar
idéias de um sujeito no outro, nem tampouco tornar-se
simples troca das idéias a serem consumidas pelos
permutantes. (FREIRE, 1987, p. 45).

O didlogo existente entre educadores e educandos ¢ muito mais do que
simples troca de informagdes, as experiéncias vivenciadas por todos nesse
momento sdo muito importantes porque cada um tem uma vivéncia diferente do
outro, e assim, a contribui¢@o para a aprendizagem verifica-se de todos os lados.

A verdadeira aprendizagem acontece quando ambos os lados estdo
dispostos a isso, € necessario que haja a compreensdo que neste momento ndo €
apenas um lado que aprende porque o outro ja sabe tudo. Nesse instante ¢
exatamente o oposto que advém, o verdadeiro desenvolvimento educacional
entre professor e alunos torna-se real porque eles querem que a fusdo do
conhecimento suceda entre eles.

Segundo Freire (1987, p. 47):

Dai que, para esta concepgdo como pratica da liberdade, a
sua dialogicidade comece, ndo quando o educador-educando
se encontra com os educandos-educadores em uma situagao
pedagogica, mas antes, quando aquele se pergunta em torno
do que vai dialogar com estes. Esta inquietagdo em torno do
contetido do dialogo € a inquietagdo em torno do contetido
programatico da educac@o.
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E como Paulo Freire falou anteriormente, o conhecimento devera ser
passado de forma sincera, sem falsas pretensdes por qualquer parte. Tanto o
educador precisa do educando quanto este precisa daquele. O conhecimento nao
pode ser desenvolvido apenas por uma pessoa em sua torre de marfim, ¢é
necessario que essa aprendizagem expanda-se para além desse isolamento.

E outra questdo que ¢ fundamental destacar ¢ o desenvolvimento em
torno da realidade, o cotidiano que é conhecido por cada um de nos, isto ¢, sdo
os conhecimentos prévios que cada um leva para dentro da escola. A realidade
mostrada por Paulo Freire trata dos problemas vividos por cada um de nos
dentro de nossa sociedade, e ele também explica o quanto é importante que esses
dilemas sejam debatidos dentro das salas de aulas.

O professor que dialoga com seus alunos, respeitando-lhes as opinides,
as formas ¢ o momento de suas aprendizagens, que busca praticar com seus
alunos a educacdo para a pratica da liberdade ¢ um professor pesquisador,
respeitador e que ama profundamente o que faz.

Esse professor € como um espelho para seus alunos e ao reconhecer suas
experiéncias anteriores entende que esta facilitando sua aprendizagem. Para
Paulo Freire a importancia de o professor aceitar os conhecimentos prévios de
seus alunos o ajudara bastante na prepara¢do de seus discentes para uma

conscientiza¢do mais profunda. Freire (1967, p. 105) diz que:

Por isso que ¢ proprio da consciéncia critica a sua integragdo
com a realidade, enquanto que da ingénua o préprio € sua
superposi¢ao a realidade. Poderiamos acrescentar dentro das
analises que fizemos no primeiro capitulo, a propdsito da
consciéncia, finalmente que para a consciéncia fanatica, cuja
patologia da ingenuidade leva ao irracional, o proprio é a
acomodagdo, o ajustamento, a adaptagao.

E porque ¢ tdo importante o reconhecimento das experiéncias trazidas

por nossos alunos? Pelo simples fato da facilidade para os ensinarmos a partir de
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uma situagdo que eles ja experimentaram. Ou seja, como poderemos trabalhar
contetidos dentro da sala de aula que ndo fazem parte do dia a dia dos discentes?
Como poderemos ajudar a desenvolver mentes conscientes se nao partimos de
sua propria vivéncia? Esse ¢ um dos maiores erros da escola, trabalhar com um
curriculo inico em um pais tdo extenso territorialmente e com tantas culturas
diversas.

Sendo assim, ndo estaremos ajudando no desenvolvimento de nossos
alunos, mas apenas reproduzindo uma educagdo alienante e bancaria, e
contribuindo para uma acomodacgdo deles a uma realidade opressora, justamente
o contrario do que desejamos para uma sociedade mais justa e igualitaria. Paulo

Freire (1967, p. 104) afirma que:

Pensavamos numa alfabetizag@o direta ¢ realmente ligada a
democratizacdo da cultura, que fosse uma introdugdo a esta
democratizacdo. Numa alfabetizagdo que, por isso mesmo,
tivesse no homem, ndo esse paciente do processo, cuja
virtude unica ¢ ter mesmo paciéncia para suportar o abismo
entre sua experiéncia existencial e o contetido que lhe
oferecem para sua aprendizagem, mas o seu sujeito. Na
verdade, somente com muita paciéncia é possivel tolerar,
apos as durezas de um dia de trabalho ou de um dia sem
“trabalho”, li¢des que falam de ASA — “Pedro viu a Asa”
— “A Asa é da Ave”. Ligoes que falam de Evas e de uvas a
homens que as vezes conhecem poucas Evas e nunca
comeram uvas. “Eva viu a uva”. Pensadvamos numa
alfabetizacdo que fosse em si um ato de criagdo, capaz de
desencadear outros atos criadores. Numa alfabetizacdo em
que o homem, porque ndo fosse seu paciente, seu objeto,
desenvolvesse a impaciéncia, a vivacidade, caracteristica
dos estados de procura, de invengdo e reivindicagao.

Paulo Freire através dessas palavras vem mostrar a necessidade da
reinvengdo de nossos alunos em nossa sociedade, assim como a sua criagdo, a

sua ndo paciéncia em adquirir conhecimentos impostos verticalmente, a sua
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reivindicagdo, a sua dialogacdo com o professor € com qualquer outra pessoa ao
seu redor de forma critica e consciente de sua realidade e suas necessidades.

Trabalhar a partir das vivéncias dos alunos os ensinara a enxergar
exatamente o que os opressores ndo desejam, as mazelas das sociedades, o que
ha por tras do assistencialismo, o verticalismo existente e imposto a nos a todo
instante. A realidade social mostrara aos discentes, assim como ao docente,
como ¢ fundamental obtermos a consciéncia critica.

Nao apenas observaremos o que ha de inadequado ao nosso redor, como
também o que ha de errado dentro de ndés mesmos. Até porque a primeira
mudanca ¢ feita de dentro para fora, apds esse desenvolvimento intimo
comecaremos as transformacdes externas. E o que sdo essas modificagdes
internas? Elas significam poder ter a liberdade de expressdo sem censuras, de ter
o respeito, de poder acabar com qualquer tipo de preconceito, de ter uma
educacdo libertadora e critica, de exercer a cidadania, de ter a garantia de seus
direitos sociais, enfim, de viver em uma sociedade mais democratica.

Freire (1987, p. 25) diz que:

Nao me venha com justificativas genéticas, socioldgicas ou
histéricas ou filosoficas para explicar a superioridade da
branquitude sobre a negritude, dos homens sobre as
mulheres, dos patrdes sobre os empregados. Qualquer
discrimina¢do ¢ imoral e lutar contra ela é um dever por
mais que se reconheca a for¢ca dos condicionamentos a
enfrentar. A boniteza de ser gente se acha, entre outras
coisas, nessa possibilidade e nesse dever de brigar. Saber
que devo respeito a autonomia e a identidade do educando
exige de mim uma pratica em tudo coerente com este saber.

Através dessas palavras podemos perceber que a discriminagdo ndo se
faz presente somente entre os problemas que envolvem as diferengas raciais, de

género, de etnia ou religiosa, mas em qualquer situacdo em que a falta de
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respeito ¢ empregada. Seja entre as familias, nas escolas, no ambiente de
trabalho, entre amigos ou em qualquer outro tipo de situagdo.

E ¢ dever de cada um de nds batalhar para que essas mudangas se
transformem em realidade, ndo podemos apenas esperar que com o tempo “tudo
voltard ao normal”, por que isso jamais acontecerd. Para as modificagdes
ocorrerem sao necessarios respeito a liberdade de cada um, forca de vontade e
lutas.

E a educacdo, como ¢ preciso reiterar, € apenas um dos caminhos a ser
seguido para que essas transformagdes sociais virem realidade. Segundo Freire

(1967, p. 60):

A desesperanca das sociedades alienadas passa a ser
substituida por esperanca, quando comec¢am a se ver com 0s
seus proprios olhos e se tornam capazes de projetar. Quando
vao interpretando os verdadeiros anseios do povo. Na
medida em que vao se integrando com o seu tempo e o seu
espago e em que, criticamente, se descobrem inacabados.
Realmente ndo ha por que se desesperar se se tem a
consciéncia exata, critica, dos problemas, das dificuldades ¢
até dos perigos que se tem a frente.

A educagdo quando liberta as mentes oprimidas da lugar a esperanga,
sentimento extremamente importante nas lutas sociais. Quando vislumbramos
um futuro melhor nossos sonhos passam a ser possiveis de se realizar. Mas isso
apenas ocorre quando ja ndo mais tememos as mudangas, quando ja nos
conscientizamos o suficiente para enfrentarmos nossos problemas, ou seja,
quando sentimos o gosto da libertagdo.

A liberdade esta presente na educacdo consciente o tempo todo. Nao ha
como ser um professor critico, usar do dialogo com os alunos, reconhecer suas
aprendizagens prévias ou qualquer outra forma positiva de lutar contra a
opressao se a liberdade ndo for reconhecida.

Freire (1987, p. 69) diz que:
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O importante, do ponto de vista de uma educacdo
libertadora, e ndo “bancaria”, é que, em qualquer dos casos,
os homens se sintam sujeitos de seu pensar, discutindo o seu
pensar, sua propria visdo do mundo, manifestada implicita
ou explicitamente, nas suas sugestdes e nas de seus
companheiros.

Quando os oprimidos conhecem a liberdade comecam a sentir o real
prazer de viver, come¢am a sonhar com um futuro mais prospero e justo,
sentem-se os verdadeiros donos de suas vidas e de seus passos que dao através
dos caminhos que eles mesmos escolhem.

E Freire (1987, p. 30) ainda reitera que:

A agdo libertadora, pelo contrario, reconhecendo esta
dependéncia dos oprimidos como ponto vulneravel, deve
tentar, através da reflexdo ¢ da aglo, transforma-la em
independéncia. Esta, porém, ndo ¢ doagdo que uma
lideranca, por mais bem intencionada que seja, lhes faca.
Nao podemos esquecer que a libertagdo dos oprimidos
libertagdo de homens e ndo de “coisas”. Por isto, se ndo
autolibertagdo — ninguém se liberta sozinho, também ndo é
libertagdo de uns feita por outros.

o O

A autolibertagdo a que Paulo Freire se refere ndo acontece simplesmente
porque alguém quer ajudar outra pessoa a se libertar, até porque ninguém faz
isso pelos outros. E necessario que as pessoas que queiram se conscientizar
tenham em mente que antes elas precisam aceitar a sua libertacdo. Todos nos
somos capazes de ter a liberdade, no entanto, precisamos concordar em
exterminarmos o opressor que mora dentro de nos.

Paulo Freire (1967, p. 44) esta de acordo que ‘“Na medida em que
deixam em cada homem a sombra da opressdo que o esmaga. Expulsar esta
sombra pela conscientiza¢do ¢ uma das fundamentais tarefas de uma educagao

realmente liberadora e por isto respeitadora do homem como pessoa”.
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Fazemos isso a partir de nossa criagdo, reinvengdo, curiosidade,
problematizacdo de nossa sociedade, reconhecimento de que somos seres
inconclusos, que estamos sempre buscando o melhor devido a nossa
inconclusdo, estamos sempre nos aperfeicoando. Essa ¢ a verdadeira liberdade, o
sentimento da ndo opressao, do tratamento que ¢ dado horizontalmente e com

respeito.

2

E assim que conquistamos a nossa consciéncia critica e com ela
conseguimos lutar por nossos direitos sociais e deveres de cidaddos, a partir da
educacao realmente consciente que ¢ feita através dos profissionais da educacao
criticos que visam ajudar os alunos a desabrocharem para a criticidade. Que
juntos problematizam a realidade que envolve a todos, que usam a educacdo
para a pratica da liberdade de todos, que ndo t€m o interesse em reproduzir a
educagdo bancaria e alienante.

Freire (1967, p. 61) afirma que:

Encontrava-se entdo o povo, na fase anterior de fechamento
de nossa sociedade, imerso no processo. Com a rachadura e
a entrada da sociedade na época do transito, emerge. Se na
imersdo era puramente espectador do processo, na emersao
descruza os bragos e renuncia a expectagdo e exige a
ingeréncia. Ja ndo se satisfaz em assistir. Quer participar.
A sua participagdo, que implica numa tomada de
consciéncia apenas e ndo ainda numa conscientizagdo —
desenvolvimento da tomada de consciéncia — ameaga as
elites detentoras de privilégios. (...) Numa segunda fase,
percebem claramente a ameaca contida na tomada de
consciéncia por parte do povo. (...) Criam instituigdes
assistenciais, que alongam em assistencialistas. E, em nome
da liberdade “ameacada”, repelem a participagdo do povo.
Defendem uma democracia sui generis em que o povo € um
enfermo, a quem se aplicam remédios. (...) A saude, para
esta estranha democracia, estd no siléncio do povo, na
sua quietude. Esta na, “sociedade fechada”. No imobilismo.
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Conscientes ndo mais aceitamos as imposicdes ¢ alienagdes, agora
sabemos escolher nosso proprio caminho porque conseguimos a nossa liberdade.
Queremos ¢ merecemos exercer a nossa cidadania e defendemos uma
democracia justa e igualitaria para todos.

Nao mais aceitaremos as prescricdoes que devem ser seguidas, podemos
usar as nossas proprias palavras, o antididlogo ndo faz mais parte de nossa
educagao libertadora e consciente. Nossa cultura ¢ a da invengdo, reinvengdo, da
ndo passividade e acomodagao.

De acordo com Freire (1987, p. 8):

O mondlogo, enquanto isolamento, ¢ a negacdo do homem;
¢ fechamento da consciéncia, uma vez que consciéncia ¢é
abertura. Na soliddo, uma consciéncia que ¢ consciéncia do
mundo, adentra-se em si, adentrando-se mais em seu
mundo, que, reflexivamente, faz-se mais lucida mediagdo da
imediatez intersubjetiva das consciéncias. A soliddo — ndo o
isolamento — s6 se mantém enquanto renova e revigora as
condig¢des do dialogo.

Parece utdpico quando defendemos a ideia de uma sociedade sem
problemas, de uma democracia moderna, igualitaria, onde todos se respeitam,
conhecem seus direitos e deveres como cidaddos. Mas ¢ exatamente essa a
realidade que todos sonhamos viver um dia, s6 ndo sonham com ela aqueles que
ainda permanecem na opressdo, porém, esses ndao sao os oprimidos, € sim o0s
opressores.

Para eles essa mudanca fere sua dignidade porque os colocara ombro a
ombro com os mais simples, equalizando-os perante as leis e obrigando-os a
seguirem as regras. Para eles ndo ¢ interessante que seu status quo termine, que

sua “paz” seja atormentada, isso os obrigaria a reconhecerem que antes de

estarem oprimindo os demais os primeiros oprimidos sdo eles mesmos.
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Uma das principais formas de libertagdo dessa maioria oprimida ¢é vista
a partir da educacdo, no entanto, ndo é qualquer tipo de educacgdo, ¢ uma
educagdo emancipatoria, esclarecedora. A educag¢do quando ¢ esclarecedora ¢
uma otima forma de emancipag¢dao do ser humano para que este possa alcangar
sua consciéncia critica e assim como sua libertacdo das “amarras” de uma
sociedade elitizada conservadora. O ser humano quando emancipado e
esclarecido consegue perceber com maior facilidade os problemas que envolvem
seu cotidiano, como os interesses de uma elite que ndo se preocupa tdo
intensamente com os problemas que nao sejam os seus.

Na visdo do filosofo Kant (2010), o esclarecimento ¢ uma forma de se
chegar a emancipagdo, e essa libertagdo ocorre a partir da educacdo. Kant afirma
que o ser humano através da educacdo sai de seu estado de menoridade para a
maioridade, isto é, ¢ quando ele, ainda na menoridade, comega a desenvolver o
seu conhecimento critico, passa a fazer uso de seu entendimento, deixa a tutela
de outras pessoas, faz uso de sua propria razdo. A partir dai esse individuo entra
em uma nova fase de sua existéncia, que também ¢ conhecida como a
maioridade, que pode ser entendida como a sua consciéncia critica desenvolvida.
O ser humano nesse momento passa a ser autdnomo, esclarecido e emancipado.

Como podemos observar, a educagdo ¢é vista de forma tdo
imprescindivel que se torna um dos principais meios para que o homem possa
atingir a sua libertacdo, arrancar suas “amarras” de uma sociedade opressora que
visa a apenas sua propria forma de vida. De acordo com Kant, 0 homem s6 esta
completo através da educagdo, ou seja, sem a educacdo o ser humano ndo se
completa, ndo tem sentido, assim como, sem o homem a educagao ndo existe.

Outro filosofo que, assim como Kant, vé a educagdo como uma forma de
emancipagdo do ser humano ¢ Theodor Adorno. Todavia, a principal
caracteristica da educacdo, na visdo de Adorno, ¢ impedir a barbarie humana, ou

seja, no contexto historico deste filosofo a barbarie € o retorno do nazismo ou
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totalitarismo. Para que isso ndo ocorra a educagdo tem o papel importante de
impedir tal acontecimento.

Embora Adorno (1985) ndo utilize os termos de menoridade e
maioridade como Kant, ele concorda que para o homem ser autonomo e livre é
necessaria a emancipacdo que ¢ dada através da educacdo. No entanto, para
Adorno essa liberdade e autonomia nao sao vistas no homem de forma isolada, e
sim no conjunto social, dessa maneira, a democracia so6 sera efetivada a partir da
emancipagdo da sociedade.

Para Adorno o homem quando adquire a consciéncia critica necessaria
tem o poder de escolha, assim ele ndo aceita de forma natural as imposi¢des que
sdo feitas de forma vertical, ou seja, quando a burguesia impde a minoria a sua
forma de pensar, a sua cultura dominadora. Sendo assim, quando a maioria
oprimida se emancipa tem o poder de transformar a sociedade em que vive, ela
passa a ndao mais aceitar o que lhe € imposto pela minoria burguesa, e quando
esta minoria percebe essa transformagdo tenta de todas as formas impor sua
cultura, seu modo de vida, mostrando assim qual é a forma certa de se viver em
sociedade.

Adorno vé esse tipo de cultura como uma alienacdo que ¢ feita aos
oprimidos, ao invés da autonomia os dominados recebem a heteronomia, os
burgueses ndo querem pessoas pensantes, isso atrapalharia sua dominagdo. O
que eles realmente querem sdo a mdo de obra barata de pessoas dominadas e
consumidores que possam usufruir de sua cultura, porque para os opressores
essa € que ¢ a cultura correta, eles ndo visam a transformacdo social, pelo
contrario, querem validar e enraizar apenas a realidade atual que ¢ vivida por
todos.

Aproximando o conceito de dominacao Freire ao conceito de barbarie de
Adorno uma pergunta que poderia ser feita € a seguinte: sera que a barbarie vista

por Adorno ndo poderia ser comparada a dominagdo da burguesia sobre os
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dominados vista por Freire? Toda essa violéncia vivida pelos oprimidos de ndo
poderem viver em uma democracia justa, de terem muitos de seus direitos
soterrados, nao conhecerem a liberdade de expressao, nao poderem ter acesso ao
conhecimento erudito pertencente a hegemonia elitizada para ndo se tornarem
conscientes criticos, ndo sdo também um tipo de barbarie? Encontram-se aqui
perguntas que podem nos fazer pensar sobre essa temadtica tdo
problematizadora.4

O pensamento de Kant e Adorno em relagdo a emancipacao, libertagdo,
esclarecimento e consciéncia critica do ser humano para transformar a sociedade
aproxima-se muito do pensamento de Paulo Freire. Feire (1987, p. 39) quando
diz que “ninguém educa ninguém, ninguém educa a si mesmo, os homens se
educam entre si, mediatizados pelo mundo” mostra a necessidade que toda
pessoa tem na vida de outra, isto ¢, a sociedade ndo ¢é feita de apenas uma
pessoa, um ser humano, ela ¢ feita de varias pessoas. Logo, ndo ha porque existir
uma classe superior a outra, a dominagdo ndo tem porque existir, assim uma
democracia justa e igualitaria jamais podera ser alcancada, até porque esse tipo
de democracia é possivel apenas com a emancipagdo de seus individuos.

Saviani (2011, p. 80), por sua vez, contribui dizendo que:

Essa formulagdo envolve a necessidade de se compreender a
educacdo no seu desenvolvimento historico-objetivo e, por
consequéncia, a possibilidade de se articular uma proposta
pedagdgica cujo ponto de referéncia, cujo compromisso,
seja a transformacdo da sociedade e ndo sua manutencio, a
sua perpetuacdo. Esse ¢ o sentido basico da expressdo
pedagogia histdrico-critica.

O que Saviani quer dizer referente a pedagogia historico-critica ¢

exatamente essa necessidade da transformag@o social e ndo a sua perpetuacao

% Os filosofos Kant e Adorno, cada um a sua maneira, também trataram desta

perspectiva emancipatoria, quando discutem os conceitos de esclarecimento.
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que é de interesse de uma burguesia conservadora. Como ja fora dito
anteriormente, a educagdo ¢ apenas um dos muitos caminhos que podem levar
até a essa alteracdo. No entanto, para que a real mudanca se efetive e que a
escola possa contribuir para isso, € necessario também que essa se transforme de
dentro para fora, € preciso que a conscientizagdo possa fazer parte do cotidiano
tanto dos professores quanto dos alunos. Essa sera a primeira contribuicao
efetiva que a escola podera oferecer a sociedade.

Saviani (2011, p. 86) ainda afirma que:

A ambiguidade que atravessa a questdo escolar hoje ¢
marcada por essa situacdo social. E a clareza disso ¢ que
traduz o sentido critico da pedagogia. Com efeito, a
pedagogia critica implica a clareza dos determinantes
sociais da educagdo, a compreensdo do grau em que as
contradi¢dbes da sociedade marcam a educagdo e,
consequentemente, como o educador deve posicionar-se
diante dessas contradi¢des e desenredar a educacdo das
visdes ambiguas, para perceber claramente qual é a diregdo
que cabe imprimir a questdo educacional. Ai esta o sentido
fundamental do que chamamos de pedagogia historico-
critica.

O educador tem um papel extremamente importante dentro da escola e
para o desenvolvimento de seus educandos, seja sua formagdo a partir dos
contetdos cléssicos” do curriculo, seja da sua formagdo consciente como pessoas
em sociedade. O importante ¢ deixar claro que essa importancia do educador ndo
faz dele o detentor do saber e sim uma pessoa que, juntamente com seus alunos,
podera melhorar a educacdo dentro da escola através da conscientizacdo critica

de todos.

Aqui me parece de grande importincia, em pedagogia, a nogdo de “classico”. O
classico ndo se confunde com o tradicional e também ndo se opde, necessariamente,
ao moderno e muito menos ao atual. O classico ¢ aquilo que se firmou como
fundamental, como essencial. Pode, pois, constituir-se num critério util para a
selegdo dos conteudos do trabalho pedagogico. (SAVIANI, 2011. p. 13).
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A formagdo critica do educador podera ajudar os educandos a lutar por
uma sociedade melhor, pela ndo efetivagdo do conservadorismo da burguesia,
pelo término das lutas de classes (proletariado e burguesia), pela ascensdo dos
dominados a criticidade assim como também a hegemonia, pois esta ndo pode
continuar pertencendo apenas a burguesia. Nao podemos mais permitir que a
educacdo continue sendo utilizada de forma hegemdnica para a manutengdo da
opressdao da maioria da sociedade, € necessario que a escola seja transformada
satisfatoriamente a favor da maioria dominada. E isso serd feito através da
criticidade.

Segundo Paulo Freire (1967, p. 51), em relacdo ao dominado:

Nao pensa. Pensam por ele e ¢ na condi¢ao de protegido, de
menor de idade, que ¢ visto pelo sectario, que jamais fara
uma revolucdo verdadeiramente libertadora, precisamente
porque também ndo ¢ livre. Para o radical, que ndo pode ser
um centrista ou um direitista, ndo se detém nem se antecipa
a Historia, sem que se corra o risco de uma punicdo. Nao ¢é
mero espectador do processo, mas cada vez mais sujeito, na
medida em que, critico, capta suas contradi¢des. Nao ¢
também seu proprietario. Reconhece, porém, que, se nao
pode deter nem antecipar, pode e deve, como sujeito, com
outros sujeitos, ajudar e acelerar as transformagdes, na
medida em que conhece para poder interferir.

O educador que queira fazer a diferenca tem que “abalar as certezas,
desautorizar o senso comum” (SAVIANI, 2011, p. 60). Tem que ser sujeito na
sociedade, tem que ser livre e reconhecer a importancia dessa liberdade. Para
isso ele mesmo deve acreditar em sua criticidade, em seu amor a sua profissdo e
em seu desenvolvimento junto aos seus alunos.

Para Saviani (2011, p. 40):

O educador que queira colocar-se na perspectiva da
“emergente classe trabalhadora” deve, pois, romper com a
velha concepg¢do de cultura (a enciclopédico-burguesa). Isto



103

implica desobedecer, quebrar as regras estabelecidas, ousar
comer do fruto da “arvore da ciéncia do bem e do mal”,
negando, assim, a inocéncia paradisiaca que reina na escola
capitalista.

O professor que conseguir romper com as amarras dominantes aprendera
a olhar a escola de outra forma, ndo sera mais uma visdo turva e obscura, a
escola passara a ser vista como um lugar onde grandes conquistas e
aprendizagens poderdo ocorrer. Para isso ¢ necessario um compromisso politico
por parte do professor para que ele possa estimular também em seus educandos
esse compromisso. E um arduo processo, porém necessario também, do
contrario as amarras hegeménicas da dominagdo nunca serdo desfeitas.

Uma sociedade libertadora ¢ feita por homens e mulheres livres, criticos,
sujeitos de si, conhecedores de seus direitos e deveres. Serdo essas pessoas,
conscientes de seu “estar no mundo” que transformardo a sociedade em que
vivem, abalando o conservadorismo burgués e hegemonico. E esses mesmos
homens e mulheres reconhecem na educacdo uma grande aliada para essa
conquista.

De acordo com Saviani (2011, p. 88):

Com reflexdes e andlises do tipo das aqui apresentadas,
procura-se fundar e objetivar historicamente a compreensao
da questdo escolar, a defesa da especificidade da escola ¢ a
importancia do trabalho escolar como elemento necessario
ao desenvolvimento cultural, que concorre para o
desenvolvimento humano em geral. A escola é, pois,
compreendida com base no desenvolvimento historico da
sociedade; assim compreendida, torna-se possivel a sua
articulacdo com a superagdo da sociedade vigente em
direcdo a uma sociedade sem classes, a uma sociedade
socialista. E dessa forma que se articula a concepgao politica
socialista com a concepgdo pedagodgica historico-critica,
ambas fundadas no mesmo conceito geral de realidade, que
envolve a compreensdo da realidade humana como sendo
construida pelos proprios homens, a partir do processo de



104

trabalho, ou seja, da produgdo das condigdes materiais ao
longo do tempo.

A pedagogia historico-critica vé na educacdo uma forma de libertacdo
dos homens, enquanto que a pedagogia reprodutivista, ao contrario, v€ através
da educacdo uma forma de manutengdo da sociedade como ela esta agora. A
burguesia conservadora ndo tem o minimo interesse na alteragdo da sociedade,
sua perpetuagdo € o que lhe interessa, ou seja, a manutengao de seu status quo.

Entretanto, nem sempre foi assim, quando a burguesia ainda ndo era
uma classe social, ainda na época da dominac¢do da nobreza e do clero, era de
grande interesse por parte dos pequenos burgueses que a mudanca fosse
instalada. E que mudanca seria essa? A mesma pela qual lutamos hoje, isto ¢, a
democracia para todos, o direito a liberdade, o ser sujeito no mundo.

Saviani (2002, p. 38) afirma que:

Nesse momento, a burguesia, classe em ascensdo, vai se
manifestar como uma classe revoluciondria, e, enquanto
classe revolucionaria, vai advogar a filosofia da esséncia
como um suporte para a defesa da igualdade dos homens
como um todo e ¢ justamente a partir dai que ela aciona as
criticas a nobreza e ao clero. Em outros termos: a
dominag@o da nobreza e do clero era uma dominagdo néo-
natural, nao-essencial, mas social e acidental, portanto,
histérica. (SAVIANI, 2002, p. 38).

A partir dessa citagdo podemos perceber o quanto a escola, mesmo que
implicitamente a principio, era vista pela burguesia, classe em emancipagéo,
como uma forma de equalizagdo entre os homens. Através do conhecimento
erudito todos poderiam revogar as benesses naturais da nobreza e do clero.

Ainda segundo Saviani (2002, p. 39):

Esse raciocinio ndo significa outra coisa sendo colocar
diante da nobreza e do clero a ideia de que as diferengas, os
privilégios de que eles usufruiam, ndo eram naturais e muito
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menos divinos, mas eram sociais. E enquanto diferencgas
sociais, configuravam injusti¢a; enquanto injustica, ndo
poderiam continuar existindo. Logo, aquela sociedade
fundada em senhores e servos ndo poderia persistir. Ela teria
que ser substituida por uma sociedade igualitaria. E nesse
sentido, entdo, que a burguesia vai reformar a sociedade,
substituindo uma sociedade com base num suposto direito
natural por uma sociedade contratual.

Nesse sentido fica claro que a burguesia, outrora, ja fora revolucionaria,
assim como o ¢ hoje a classe proletaria, a burguesia ja lutou pela igualdade dos
homens, por seus direitos, ela conseguiu instalar uma nova sociedade, com
novas regras a serem seguidas. Mesmo que de inicio sua intengdo fosse a
igualdade entre todos, a ndo mais perpetuacdo do clero e da nobreza, essa
intencdo revolucionaria ndo se perdurou. O que se instalou de vez foi apenas
uma reprodugdo de papeis, ou seja, as lutas pela revolucdo de classes, pela ndo
dominagdo, pela liberdade, pela igualdade, por direitos, tudo o que os dominados
querem efetivar pertenceu um dia as mesmas lutas da burguesia. Assim,
atualmente, a classe dominante representa o papel da nobreza e do clero de
antigamente, e ndo tem o menor interesse em sair do “trono”.

Mesmo a escola tem uma func¢do reprodutora dentro desta sociedade
capitalista, mesmo que muitos a vejam como uma forma de emancipagdo. Mas
como podemos encontrar a emancipacdo através da escola?

Para Saviani (1996, p. 3):

Considerando-se que "toda relagdo de hegemonia ¢
necessariamente uma relacdo pedagogica”, cabe entender a
educagdo como um instrumento de luta. Luta para
estabelecer uma nova relagdo hegemonica que permita
constituir um novo bloco historico sob a dire¢do da classe
fundamental dominada da sociedade capitalista — o
proletariado. Mas o proletariado nao pode se erigir em forca
hegemonica sem a elevagdo do nivel cultural das massas.
Destaca-se aqui a importancia fundamental da educagdo. A
forma de inser¢do da educagdo na luta hegemonica
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configura dois momentos simultdneos e organicamente
articulados entre si: um momento negativo que consiste na
critica da concepgao dominante (a ideologia burguesa); ¢ um
momento positivo que significa: trabalhar o senso comum
de modo a extrair o seu nucleo valido (o bom senso) e dar-
lhe expressdo elaborada com vistas & formulacdo de uma
concepcao de mundo adequada aos interesses populares.

A emancipacdo através da escola sera feita a partir da expansdo do
conhecimento erudito pertencente aos dominadores, quando essa cultura chegar
até aos dominados esses terao condi¢cdes de poder lutar de forma mais justa por
uma hegemonia que deixe de pertencer apenas a burguesia. Nao adianta apenas
dar escolas para a populagdo, fazer propagandas que cada vez mais criancas
estdo tendo acesso ao ensino, 0 mais importante e necessario € fazer com que
esse mesmo ensino deixe de reproduzir a cultura hegemonica das elites e passe a
produzir uma cultura mais forte.

A escola pode sim emancipar seus educandos e educadores, ndo ¢ tarefa
facil, porém, se queremos que através da educacdo possamos achar a liberdade,
sermos sujeitos no mundo, deixarmos de ser massa de manobra dos
dominadores, sera extremamente necessario advogarmos o direito de um ensino
de melhor qualidade, ou seja, 0 mesmo ensino dos opressores.

Segundo Saviani (2011, p. 66-67):

Ora, ¢ sobre a base da questdo da socializagdo dos meios de
produgdo que consideramos fundamental a socializa¢do do
saber elaborado. Isso porque o saber produzido socialmente
¢ uma for¢a produtiva, ¢ um meio de produgdo. Na
sociedade capitalista, a tendéncia é torna-lo propriedade
exclusiva da classe dominante. Nao se pode levar essa
tendéncia as ultimas consequéncias porque isso entraria em
contradi¢cdo com os proprios interesses do capital. Assim, a
classe dominante providencia para que o trabalhador adquira
algum tipo de saber, sem o que ele ndo poderia produzir; se
o trabalhador possui algum tipo de saber, ele ¢ dono de forga
produtiva e no capitalismo os meios de produgdo sdo
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propriedade privada! Entdo, a historia da escola no
capitalismo traz consigo essa contradigao.

Ora, esta muito claro a quem interessa manter a for¢a de produgao nas
maos da propriedade privada, esta questdo ndo importa, obviamente, ao
trabalhador que vé€ seus direitos arrancados de si. Mas, esse mesmo trabalhador
também vé€ que através de uma boa educacdo ele podera ter e reconhecer seus
direitos e deveres. A partir da conscientizagdo critica obtida através dos
conhecimentos eruditos, do acesso e da permanéncia na escola, muitas pessoas
terdo grandes oportunidades de lutar por uma melhor democracia.

Para Paulo Freire (1989, p. 14) “Nao ¢é possivel fazer uma reflexdo sobre
o que ¢ a educagdo sem refletir sobre o proprio homem”, desta forma, vé-se que
tanto a educagdo quanto o homem ndo tém inicio, meio e nem fim, um esta
interposto ao outro. Nao ha como falar de um sem lembrar-se do outro. Como
falar em educacdo sem referir-se a0 homem? A quem a educacdo servira se nao
for ao ser humano? Sem o ser humano a educagdo ndo tem significado e a
reciproca vale para o homem.

De acordo com Freire (1989, p. 14):

O cdo e arvore também sdo inacabados, mas o homem se
sabe inacabado e por isso se educa. Nao haveria educagio se
o homem fosse um ser acabado. O homem pergunta-se:
quem sou eu? De onde venho? Onde posso estar? O homem
pode refletir sobre si mesmo e colocar-se num determinado
momento, numa certa realidade: é um ser na busca constante
de ser mais e, como pode fazer auto-reflexdo, pode
descobrir-se como um ser inacabado, que estd em constante
busca. Eis aqui a raiz da educagdo. A educagdo é uma
resposta da finitude da infinitude. A educagdo € possivel
para o homem, porque este ¢ inacabado e sabe-se inacabado.
Isto o leva a sua perfeicdo. A educagdo, portanto, implica
uma busca realizada por um sujeito que ¢ o homem. O
homem deve ser o sujeito de sua propria educacdo. Néo
pode ser objeto dela. Por isso, ninguém educa ninguém.
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Por meio da educacdo € que o homem descobrira o seu significado, o seu
estar no mundo e com o mundo, 0 que ele quer para si mesmo, ¢ quando este
mesmo se conscientiza do que ¢ melhor para si passa a reconhecer na educagao
uma grande aliada para a transformacdo da sociedade. Uma sociedade sem
opressodes, dominagdes, sem homens ‘“coisificando-se”, e sim, cada vez mais
mulheres e homens achando seu lugar no mundo, em uma sociedade mais justa e
igualitaria.

Para isso também ¢ necessario que sejamos mais revolucionarios e que
possamos levar essa revolucdo para a escola, transformar a educagdo para que
ela seja rebelde e critica. Nao queremos mais uma educacdo tradicional,
escolanovista ou tecnicista, ¢ sim uma educacdo de transformagdo das
consciéncias.

Saviani (2002, p. 69) fala da importancia desse tipo de escola e aborda
0s cinco passos, que a seu ver, sdo muito necessarios para a efetivagdo de nossa

educacdo. Para ele:

Uma pedagogia articulada com os interesses populares
valorizara, pois, a escola; ndo sera indiferente ao que ocorre
em seu interior; estara empenhada em que a escola funcione
bem; portanto, estard interessada em métodos de ensino
eficazes. Tais métodos situar-se-do para além dos métodos
tradicionais e mnovos, superando por incorporagdo as
contribuicdes de uns e de outros. Serdo métodos que
estimularo a atividade e iniciativa dos alunos sem abrir
mao, porém, da iniciativa do professor; favorecerdo o
didlogo dos alunos entre si ¢ com o professor, mas sem
deixar de valorizar o didlogo com a cultura acumulada
historicamente; levardo em conta os interesses dos alunos,
os ritmos de aprendizagem e o desenvolvimento
psicoldgico, mas sem perder de vista a sistematizagdo logica
dos conhecimentos, sua ordenagdo e gradagdo para efeitos
do processo de transmissdo-assimilagdo dos contetidos
cognitivos.
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Embora Saviani aborde seu interesse em uma educagio revolucionaria,
ele explica que a prdtica social, que é o primeiro passo, esta totalmente
envolvida com esse tipo de educagdo, isto &, a prdtica social ¢ o ponto de saida e
de chegada desse ensino revoluciondrio. Saviani explica que ndo hd como educar
para a transformacdo se o meio em que os envolvidos (alunos e professores)
vivem ndo estiver inserido nessa pratica educativa. A prdtica social sera ponto
de saida e o professor terd um papel muito importante, assim como seus alunos,
até porque ambos tém em comum uma pratica social. Esse é o primeiro passo
cunhado por Saviani.

Nesse periodo o professor tem uma compreensao sintética, ou seja, tem
um conhecimento maior do que o de seus alunos, porém, ainda ndo € o mesmo
conhecimento que ele adquirird no ponto de chegada. E a compreensdo dos
alunos, por sua vez, € sincrética, eles t€m uma visao cadtica do mundo.

O segundo passo ¢ conhecido como a problematizagdo, ou seja, alunos ¢
professor irdo detectar problemas em sua sociedade e como esses poderdo ser
resolvidos. Pode-se dizer que nesse momento a consciéncia critica ja esta
comecando a ser formada.

O terceiro passo ¢ a instrumentalizagdo, Saviani diz que para resolver os
problemas achados no segundo passo € necessario que os alunos possam adquirir
uma “instrumentalizagdo”, um conhecimento. Desta forma, Saviani (2002, p. 71)

afirma que:

Como tais instrumentos sdao produzidos socialmente e
preservados historicamente, a sua apropriagdo pelos alunos
estd na dependéncia de sua transmissdo direta ou indireta
por parte do professor. Digo transmissdo direta ou indireta
porque o professor tanto pode transmiti-los diretamente
como pode indicar os meios pelos quais a transmissao venha
a se efetivar.



110

O quarto passo € chamado catarse, ocorre quando os alunos e o
professor incorporam os conhecimentos adquiridos até o momento. O professor
aqui se faz presente porque, como sabemos, ele também aprende com os
conhecimentos de seus alunos que sdo ofertados através da troca de experiéncia
entre todos. E podemos dizer que essa ¢ uma caracteristica de fundamental
importancia para ser um professor revolucionario, saber reconhecer que ele nao
¢ o portador de todo conhecimento e que esta em constante evolugao.

O quinto e ultimo passo ¢ a propria prdtica social, € o ponto de saida,
quando o professor tem uma compreensdo sintética e seus alunos, uma
compreensdo sincrética. A pratica social transforma-se em ponto de chegada
mudando a compreensao tanto do professor quanto dos alunos. O professor terd
aprendido mais com a interacdo com seus alunos e seus alunos terdo uma
consciéncia mais critica, ou seja, a sua compreensao passara de sincrética para
sintética.

Para Saviani (2002, p. 73):

Ora, pelo processo acima indicado, a compreensdo da
pratica social passa por uma alteragdo qualitativa.
Consequentemente, a pratica social referida no ponto de
partida (primeiro passo) e no ponto de chegada (quinto
passo) ¢ e ndo é a mesma. E a mesma, uma vez que é ela
propria que constitui a0 mesmo tempo o suporte € o
contexto, o pressuposto ¢ o alvo, o fundamento e a
finalidade da pratica pedagdgica. E ndo é a mesma, se
considerarmos que o modo de nos situarmos em seu interior
se alterou qualitativamente pela mediagdo de agdo
pedagdgica; ¢ ja que somos, enquanto agentes sociais,
elementos objetivamente constitutivos da pratica social, ¢
licito concluir que a propria pratica se alterou
qualitativamente. E preciso, no entanto, ressalvar que a
alteracdo objetiva da pratica s6 pode se dar a partir da nossa
condicdo de agentes sociais ativos, reais. A educacdo,
portanto, ndo transforma de modo direto e imediato e sim de
modo indireto e mediato, isto €, agindo sobre os sujeitos da
pratica.
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Enquanto professores devemos tentar por em pratica esses cinco passos
cunhados por Saviani, desta forma, além de estarmos enfatizando a importancia
da presenga do professor pesquisador dentro da escola, estaremos também
concebendo o conhecimento prévio que nossos alunos trazem para a escola.
Conhecimento esse que € tanto o nosso ponto de partida quanto o nosso ponto de
chegada, ou seja, a nossa pratica social.

Como agentes sociais que somos podemos e devemos acreditar em nossa
capacidade de mudanca, de emancipagdo, de liberdade, podemos através de
nossa pratica social e consciéncia critica e emancipatdria transformar a
sociedade em que vivemos, desta forma torna-se cada vez mais proéxima a

realidade de uma democracia justa e igualitaria.
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4 CONSIDERACOES FINAIS: RESULTADOS E DISCUSSAO

O primeiro resultado, aparentemente 6bvio, que fica evidenciado nessa
pesquisa ¢ que o conceito basico que d4 fundamentagdo aos direitos sociais é:
cidadania. Esse conceito entendido em sentido amplo e lastreado em outros
conceitos correlatos, como por exemplo, participacdo cidada, cultura cidada
que dinamizam e fundam as bases da democracia que em sentido amplo
significa inclusio, respeito a dignidade humana, superagdo das desigualdades.
Enfim, de uma sociedade que persegue sempre um horizonte utépico de valores
universais  eticamente avancados, esteticamente aperfeicoados e
democraticamente participativos.

Como se da, efetivamente, a participagdo cidada? Como se exerce a
cultura cidada? As respostas a essas perguntas s6 podem ser dadas na pratica, ou
seja, na agdo-reflexdo tal como protagonizada por Paulo Freire no conceito de
conscientizagdo. E essa consciéncia se manifesta e explicita na dindmica da vida
em sociedade e nos varios setores organizados da sociedade, em uma palavra,
nos movimentos sociais que congregam os varios atores na busca de conquistar
e garantir os direitos sociais em todas as suas formas.

Nesse sentido, vale ressaltar a categoria "movimentos sociais", uma
categoria analitica importante para se pensar, ¢ que, historicamente, s3o o0s
direitos sociais que perpassam desde iniciativas de uma simples associagdo de
bairros até movimentos antiglobalizacdo, passando pelos Sem Tetos, Sem
Terras, Passe Livre, etc. O que sdo movimentos sociais? Nosso entendimento se
junta a defini¢do de Gohn (2011, p. 13) que afirma que os movimentos sociais
sdo "acdes sociais coletivas de carater sociopolitico e cultural que viabilizam
distintas formas de a populagdo se organizar e expressar suas demandas".

Sobre esse aspecto, Barbosa (2009) reflete que no Brasil e em varios

paises da América Latina, no final da década de 1970 e parte dos anos de 1980,
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ficaram famosos os movimentos sociais populares articulados por grupos de
oposicdo ao entdo regime militar, especialmente pelos movimentos de base
cristdos, sob a inspiracdo da teologia da libertacdo. Ao final dos anos de 1980, e
ao longo dos anos de 1990, o cenério sociopolitico se transformou radicalmente.
Inicialmente teve-se um declinio das manifestagdes nas ruas que conferiam
visibilidade aos movimentos sociais. Alguns analistas diagnosticaram que eles
estavam em crise porque haviam perdido seu alvo principal, o regime militar. Na
verdade essa desmobilizacdo tem varias causas. O fato preponderante ¢ que
inegavelmente os movimentos sociais dos anos de 1970 e de 1980 contribuiram
decisivamente para a conquista de varios direitos sociais que foram inscritos na
Constituigao brasileira de 1988, na LDB de 1996 e no PNE.

No mundo existem inimeros exemplos de importantes movimentos
sociais referentes a muitos problemas que visam a urgéncia em suas resolucdes.
Um movimento recente que foi de grande destaque na midia tanto nacional
quanto internacional foi o da ganhadora do prémio Nobel da Paz, a paquistanesa
Malala Yousafzai, de dezessete anos. Sua luta pela educagdo das mulheres em
seu pais foi tdo intensa e importante que ndo lhe rendeu apenas a fama e o
importante prémio, mas também chamou a atencdo dos membros do Taleban
paquistanés que tentaram mata-la para que sua luta ndo se efetivasse. (GAMA,
2014).

Como podemos perceber, a luta ¢ muito grande para que possamos
conquistar vitérias fundamentais em nossas sociedades. No entanto, mesmo
diante de tantas adversidades ndo podemos deixar que o medo e o desanimo
tomem conta de nossas vontades. Assim como ocorreram e ainda ocorrem varias
manifestagdes sociais no Brasil e no mundo, todas elas buscam o mesmo
objetivo que ¢ a efetivacdo dos direitos de todas as nagdes.

Outro resultado que fica dessa pesquisa ndo sdo as respostas, mas sim as

indaga¢des. O que podemos fazer para que as pessoas se desenvolvam? Tenham
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acesso a educacdo, tenham emprego e renda, enfim, uma vida digna? O que pode
a educagdo? Como assegurar as conquistas sociais ¢ avangar no aprimoramento
do "bem-estar" social? Todavia, ¢ importante salientar que quando se fala em
desenvolvimento ¢ bem-estar social, é preciso uma leitura critica desses temas
uma vez que, normalmente, estes temas sdo analisados sempre pelo viés da
positividade e da economia e, na nossa compreensao, existem outros fatores em
jogo, como por exemplo, o processo democratico, o exercicio da cidadania,
enfim, a expansdo da liberdade. Em outras palavras, sdo necessarios, mas nao
sdo suficientes o crescimento econdmico e a aquisi¢cao de bens materiais.

O bem para a sociedade ¢ a educacdo que seja reflexiva, critica,
consciente e libertadora, que todas as pessoas possam ter acesso sem
discriminag¢des ou privilégios sobre o direito de outras. A escola é o lugar
perfeito para que essa educacdo seja disseminada. Esse ato sera realizado através
da conscientizacdo de educadores que sejam realmente criticos e estejam
empenhados a ensinarem ¢ aprenderem com seus educandos. A partir dessa
transformagdo consciente, que tem como sujeitos alunos, professores e a
populagdo em geral, a educagdo sera um dos caminhos para que toda a sociedade
possa lutar e ter seus direitos sociais adequadamente reconhecidos.

Para o desenvolvimento de um pais acontecer faz-se importante que
todas as areas sociais estejam em harmonia, ¢ a educa¢do é um fator
preponderante na ajuda desse crescimento. Mais importante que a expansao de
uma area sobre a outra € a confluéncia entre todas. Freire (1987, p. 92) afirma

que:

(...) para haver desenvolvimento, ¢ necessario: 1) que haja
um movimento de busca, de criatividade, que tenha no ser
mesmo que o faz, o seu ponto de decisdo; 2) que esse
movimento se dé ndo s6 no espago, mas ao tempo proprio
do ser, do qual tenha consciéncia.
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O Brasil € um caso exemplar de que crescimento econémico ndo resulta,
automaticamente, em direitos sociais ¢ desenvolvimento humano. Nos ultimos
15 anos, o Brasil esté entre as dez maiores economias do mundo, o que significa
que do ponto de vista econdmico somos uma nagao rica, mesmo assim estamos
longe de uma boa qualidade de vida para todos (embora tenhamos avangado na
superagdo da miséria extrema no pais). Basta olharmos o IDH (indice de
desenvolvimento humano), cunhado pelo economista paquistanés Mahbub ul
Haq e pelo economista indiano Amartya Sen em 1990. A educagdo na
perspectiva freireana tem a tarefa de desvelar os mecanismos de compreensao
dos direitos sociais alargando os horizontes de interpretacdo do seu significado.

De acordo com a Constitui¢do Federal de 1988, todos os cidadaos
brasileiros tém assegurado, constitucionalmente, seus direitos sociais. Sua
promulga¢do marcou uma dupla reconquista: o fim do regime de exce¢do em
vigor desde 1964 ¢ o inicio da retomada da democracia. Portanto, a Constituicdo
Federal, nesse contexto, tornou-se um instrumento de cidadania a ser construido
permanentemente, o que se materializa em efetivos direitos sociais.

O inciso Il do artigo 1° da Constituicdo Federal traz um de seus
fundamentos: a dignidade humana. E os direitos que estdo abordados na
Constituicdo s@o situagdes que estdo presentes em nossas vidas desde o
momento em que nascemos, muito embora seja importante destacar quem nem
todos os cidaddos brasileiros tenham acesso a esses direitos.

Atualmente, podemos observar que sdo tdo simples os atos que fazemos
a partir de nossos direitos, como por exemplo, termos nossa moradia, nosso
lazer, nosso trabalho, irmos para a escola, a um médico, entre outros. No
entanto, nem sempre foi assim, e muitos desses direitos foram conquistados com
muito sacrificio e demorou muito tempo para que eles fossem de fato

implementados.
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O que justifica a pesquisa que empreendemos ¢é trazer elementos para o
debate e aprofundar a reflexdo, no ambito educacional, em torno do tema
Direitos Sociais, a partir de uma Leitura de Mundo no contexto do capitalismo
mundialmente integrado de base tecnoldgica e que tem no direito e na economia
as bases de sua a¢do excludente.

E nesse cenario que a reflexdo critica e o posicionamento ético e politico
se tornam elementos imprescindiveis na defesa das conquistas sociais ja
constituidas e de novas conquistas que radicalizem a democracia e a cidadania
como pilares de uma sociedade humanamente justa e ambientalmente
sustentavel. E a educagdo, em sentido amplo, ¢ uma possibilidade fértil de
resisténcia, rumo d superacdo e a emancipagao.

Reconhecer que somos pessoas portadoras de direitos e deveres € o
minimo que devemos aceitar para que possamos de fato comegar a idealizar uma
democracia justa e igualitaria para todos. E os documentos aqui analisados
(Constituicdo Federal de 1988, LDB e PNE 2011 — 2020) sdo um exemplo legal
do inicio dessa idealizagdo democratica tdo esperada e almejada. No entanto, é
importante observar e reconhecer que esses documentos também possuem
arestas que necessitam ser reparadas, contudo, por outro lado, ndo podemos
deixar de perceber que se eles ja sdo uma realidade é porque muitas lutas tém
sido travadas para esse intento. Dessa forma, a educacdo entendida no sentido
freireano faz-se importante para a chamada consciente de toda a populacao
educacional para a luta de seus direitos sociais € o exercicio pleno de sua
cidadania.

Diante desse trabalho, considero que meu aprendizado, tanto como
professora como aluna e especialmente como pessoa, obteve um grande salto.
Muitas das coisas que tenho aprendido ao longo de minha profissao puderam ser

lapidadas com esse curso que expandiu a minha mente, sejam com os conteudos
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e autores que tive a oportunidade de conhecer, sejam com os professores que me
deram essa excelente apresentagdo de estudos.

Ter a opgdo de transformar o conhecimento comum em critico € tdo
importante quanto ajudar a desenvolver esses conhecimentos em nossos alunos.
Poder ver a mudanga que ocorre dentro de ndés com esse aprendizado ¢ a
primeira de muitas benesses que a educagdo critica e consciente nos da. E a
partir dessa experiéncia desenvolvi em mim uma grande vontade de continuar
esse aprendizado consciente, assim como poder dividir essa aprendizagem com
meus futuros alunos. Da mesma forma, compreendo hoje muito mais que antes
de entrar neste curso a necessidade em reconhecer as aprendizagens prévias de
nossos alunos e como podemos, a partir desse conhecimento, trabalhar
conteudos que possam nos mostrar a verdade social de maneira mais consciente.

Hoje posso perceber que a construgdo dos documentos aqui analisados
ndo foi em vao, eles t€ém um objetivo e precisamos fazer com que esse objetivo
possa realmente ser efetivado. Todos nés sabemos que temos direitos e deveres ¢
a educacdo ¢ uma forma de nos mostrar o caminho para a obtencdo desses
direitos. Entretanto, faz-se necessario também que nd3o fiquemos apenas na
espera deles e sim que possamos de forma justa e igualitaria lutar por eles.

Como professora pretendo mostrar ¢ aprender esses caminhos com meus
alunos e colegas de profissdo, quero melhorar o que tenho aprendido e
conquistar novos conhecimentos tao necessarios quanto esses. Essa pesquisa tem
sido de grande importancia para o meu desenvolvimento profissional e como
pessoa, e ndo ¢ pretensdo nossa que ela termine por aqui. Desejamos que ela
possa contribuir de forma consistente para a educacdo e emancipagao critica de
muitas mentes. E ¢ importante destacar também que novas pesquisas serdo
necessarias para mostrar 0s novos avangos conseguidos posteriormente pela

educacdo assim como pelas demais areas sociais.
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