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RESUMO

Nesta pesquisa 0 objetivo foi investigar a insercdo da tematica Meio Ambiente
nos cursos de licenciatura do Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e
Tecnologia de Minas Gerais (IFMG) nas atividades do ensino, da pesquisa e da
extensdo, de forma a contribuir para a formacdo ecocidadd dos seus
licenciandos. Foram tomados como referéncia os oito cursos de licenciatura
ofertados no ano de 2016, distribuidos em seis campi da instituicdo. A
metodologia de pesquisa, em abordagem qualitativa, estd baseada em trés
estratégias: na analise dos documentos que norteiam esses cursos, na realizacdo
de entrevistas abertas com 0s seus coordenadores e no cruzamento das
informagBes coletadas com os apontamentos dos referenciais tedricos. Com
essas trés analises, procurou-se evidenciar sinais da proposicdo e da pratica do
trabalho com a tematica Meio Ambiente nos cursos analisados. A analise dos
dados e as categorizaches apresentadas se baseiam em Bardin (2009). A
relevancia dessa pesquisa esta na discussdo necessaria sobre como os cursos de
licenciatura tém trabalhado com o tema Meio Ambiente, num processo de
analise que vai além do formal cumprimento da legislacdo e entende ser essa
uma questdo essencial, um direito de todo cidaddo no seu processo de formagéo
integral e, para além, no seu processo de formagdo ecocidadd. A analise dos
dados indica que ndo hd um caminho Unico a ser seguido, uma receita pronta
para realizar o trabalho educacional com a tematica ambiental, mas que, apesar
de alguns cursos ndo o fazerem, € possivel incluir o tema Meio Ambiente no
curriculo dos cursos de licenciatura, independentemente da area. Pdde-se
perceber que é necessario um comprometimento da gestdo, tanto em nivel
institucional quanto local, para que o tema saia dos documentos oficiais e
chegue até os espacos de aprendizagem dentro dos campi. A analise também
apontou que o trabalho com a tematica Meio Ambiente deve ir além da proposta
de inclusdo de uma disciplina na matriz curricular do curso, mas deve ser
planejado de modo a envolver atividades do ensino, da pesquisa e da extensao.
Tomou-se como referéncia os cursos de licenciatura do IFMG, mas os resultados
apresentados podem ser objeto de estudo para outras instituigdes que também
ofertam cursos da mesma modalidade e, com isso, pode contribuir com o debate
necessario para que aos licenciandos seja garantida uma formacdo que os
possibilitem assumir o importante papel social de articulador do trabalho com a
tematica ambiental nas institui¢cGes de ensino, especialmente na educacdo bésica.

Palavras-chave: Educacdo Ambiental. Ecocidadania. Licenciatura. Formacao
de Professores. Projeto Politico Pedagdgico.



ABSTRACT

In this research the objective was to investigate the insertion of the Environment
theme licentiate’ courses of the Federal Institute of Education, Science and
Technology of Minas Gerais (IFMG) in teaching, research and extension
activities, in order to contribute to eco-citizenship background to its students.
Eight licentiate courses offered in 2016, distributed in six campus of the
institution were taken as reference. The research methodology, based on a
qualitative approach, is based on three strategies: in the documents analysis that
guide these courses, in the accomplishment of open interviews with their
coordinators and in the information crossing collected with the notes of
theoretical references. With these three analyzes, we tried to evidence signs of
the proposition and practice of the work with the Environment theme in the
courses analyzed. Data analysis and categorizations are based on Bardin (2009).
The relevance of this research lies in the necessary discussion about how
licentiate courses have been working on the Environment theme, in a process of
analysis that goes beyond the formal compliance with the legislation and
believes that this is an essential issue, a right of every citizen in his/her integral
formation process and, in addition, in his/her process of eco-citizen formation.
The data analysis indicates that there is no single way to be followed, a recipe
ready to carry out the educational work with the environmental theme, but that
although some courses do not do, it is possible to include the Environment
theme in the curriculum of the licentiate courses independently the area. It could
be noticed that a management commitment is necessary, both at institutional and
local level, so that the theme leaves the official documents and reaches to the
learning spaces inside the institutes. The analysis also pointed out that work with
the Environment theme should go beyond the proposal for inclusion of a subject
in the curriculum of the course, but should be planned to involve teaching,
research and extension projects. The IFMG licentiate courses were taken as a
reference, but the results can be studied for other education’s institutions also offer
the same modality courses and, thus, it can contribute to the necessary debate to the
licentiate’s students be guaranteed a background that allow to assume the important
social role of articulating the work with environmental theme in educational
institutions, especially in basic education.

Keywords: Environmental Education. Eco-citizenship. Licentiate. Teacher
training. Political Pedagogical Project.

!In Brazil, licentiate courses are a kind of graduation that qualifies the students to teach
in primary and secondary education. These courses have a stronger emphasis on teaching
methods and pedagogy.
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1 INTRODUCAO

A intencionalidade precede a justificativa, o problema, o
objetivo, a hip6tese e a propria metodologia. No projeto, a
intencionalidade é o fio condutor que relaciona todos os
aspectos harmonicamente. Na realidade, a intencionalidade
caminha com o0 questionamento, pois sem este ndo ha
necessidade de pesquisa (FAZENDA, 2015, p. 40).

O Meio Ambiente sempre me fascinou.

Lembro-me do fascinio que a chuva me trazia, das vezes em que subia
na cadeira colocada estrategicamente a espreita da janela para que eu pudesse
ficar acompanhando ao longe o rabiscar dos relampagos no céu. Cresci numa
casa rodeada de arvores frutiferas e com amplo espaco para receber os amigos e
ficava muito feliz quando chegavam as visitas, pois eu era destacado para
mostrar todo o ambiente a elas; dizia-lhes os nomes das frutas e o quanto eram
apreciadas por mim e pelos meus amigos.

A minha familia sabia apreciar o Meio Ambiente e o respeitava, valor
qgue eu facilmente absorvi. Chegando a idade escolar, tive professores que
também contribuiram para que eu me apaixonasse cada vez mais pela natureza e
aprendesse coisas novas sobre o ambiente que me cercava. Cumulativamente,
todas essas contribuicGes fizeram de mim uma pessoa que se importa
verdadeiramente com a temética ambiental.

Licenciei-me em Fisica, em 2000. No ano de 2002 eu fui aprovado no
concurso da Secretaria Estadual de Educacdo de Minas Gerais e comecei a
minha carreira no magistério, trabalhando com as disciplinas Ciéncias e
Matematica nos anos finais do ensino fundamental, fase das antigas quinta a
oitava séries. A experiéncia de trabalhar com Ciéncias foi determinante para as

minhas futuras escolhas de capacita¢do profissional.
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No periodo de 2009 a 2011 cursei a especializagdo em Educacdo
Ambiental no Campus Bambui do Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e
Tecnologia de Minas Gerais (IFMG). Finalizei o curso e vi que havia muito mais
a ser estudado, muito conhecimento a ser produzido e compartilhado. Assim, a
leitura de outras pesquisas feitas na area de Educacdo Ambiental se tornou uma
prética frequente.

Outra experiéncia profissional enriquecedora foi o trabalho como tutor no
Centro de Educacéo a Distancia da Universidade Federal de Lavras (CEAD-UFLA),
especialmente no Projeto Escolas Sustentaveis COM-Vida. Acompanhar o
desenvolvimento dos cursistas das mais diferentes localidades e realidades foi uma
experiéncia decisiva para que eu tomasse como meta investir ainda mais na minha
capacitacdo profissional, com vistas a contribuir para a discussao das possibilidades
de inser¢do da tematica ambiental nos cursos de formacéo de professores.

Em fevereiro de 2010 me exonerei do cargo de professor estadual em
virtude da minha nomeacdo para Técnico em Assuntos Educacionais (TAE) na
Diretoria de Ensino do IFMG Campus Formiga, cargo que demandava dedicacéo de
quarenta horas semanais de trabalho.

Entre as minhas atribui¢bes profissionais, destaca-se a corresponsabilidade
na construcdo e revisdo dos Projetos Politicos Pedagdgicos® (PPPs) dos cursos de
graduacdo do campus, bem como o0 acompanhamento das alteracfes propostas pelos

Nucleos Docentes Estruturantes (NDEs)? levadas & discussdo e deliberacdo nos

!Diferentemente dos documentos oficiais do MEC e da propria instituicdo (que o
denominam Projeto Pedagdgico de Curso — PPC), os pesquisadores optam por denominar
de Projetos Politicos Pedagdgicos (PPPs) os documentos que norteiam 0 curso, pois
entendem que a construgdo desse documento € um processo democrético em que ocorrem
discussoes, defesas de diferentes paradigmas, aceitacdo e negagao e, portanto, constitui-se
em um ato politico, alinhando o seu entendimento com Marques (2013).

“De acordo com a Resolugdo n° 01, de 17 de junho de 2010 da Comissdo Nacional de
Avaliacdo da Educacdo Superior (CONAES), o Nucleo Docente Estruturante (NDE) deve ser
constituido por um grupo de docentes com atribui¢des académicas de acompanhamento,
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respectivos colegiados. Essa tarefa € de natureza técnica e devo pautar a minha
analise no atendimento, por parte dos PPPs, as legislagdes educacionais vigentes,
inclusive as normas internas da instituicdo sobre a organizagdo desses documentos.
Também sou membro indicado pela Diretoria de Ensino para compor o colegiado
do curso de Licenciatura em Matematica, Unico curso de formacédo de professores
gue temos no campus Formiga. Essa funcdo me permite acompanhar as discussdes
que permeiam o processo politico de atualizagdo do curso e apresentar minhas
consideraces sobre ele.

Dessa forma, cumulativamente, tenho a responsabilidade de contribuir
para a evoluc¢do do curso atuando em duas frentes: a) pela analise técnica do PPP
de forma a resguardar a observancia a legislacdo educacional; e b) como
membro do colegiado, tendo o compromisso de decidir, juntamente aos outros
membros, sobre a aceitacdo ou pedido de reavaliacdo das propostas de
atualizacdo produzidas no NDE do curso. Como resultado, o meu trabalho
contribui para direcionar 0s rumos que o curso terd — materializados no seu PPP
— e zelar para que este atenda aos anseios sociais e ambientais, tendo como foco
a formacdo de um professor capaz de contribuir com o progresso da comunidade
em que ele esteja inserido.

A leitura do documento que traz os resultados do Gltimo censo escolar
para 0 ensino superior mostrou-se para nds como uma rica fonte de informacoes
e de questionamentos. O documento publicado em 2015, pelo Instituto Nacional
de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP) organiza os dados
colhidos no ano de 2013 em 2.391 instituicdes e expbe o cenario educacional das
instituicGes de ensino superior do nosso pais. Deste documento extrairemos

alguns dados que serdo importantes para esta pesquisa.

atuantes no processo de concepcdo, consolidagdo e continua atualizacdo do Projeto
Politico Pedagdgico do curso.
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Pela andlise da Tabela 1, percebe-se uma pequena redugdo nas
instituicbes das categorias administrativas municipal (de 85, em 2012, para 76,
em 2013) e privada (de 2.100 em 2010, para 2.081 em 2011; e de 2.112 em
2012, para 2.090 em 2013).

E possivel identificar também que, em todo o periodo, ha a
predominancia da categoria privada, sendo que em 2013 ela representou 87,41%
do total das IES. O restante, 12,59%, refere-se as institui¢des publicas, sendo
que o IFMG pertence a esta fatia. Percebe-se que essa proporcdo também se
manteve estdvel nos quatro anos analisados, ou seja, para cada instituicdo
publica, ha aproximadamente sete instituicGes privadas. Cumpre registrar que a
categoria estadual foi a que apresentou maior crescimento (10,19%) nos anos de
2010 a 2013.

Apesar do progressivo crescimento no nimero de IES ao longo da
Gltima década, percebe-se, com dados dos ultimos quatro anos, uma tendéncia de

estabilizacdo do nimero de IES.



Tabelal  Evolucdo do Numero de Instituicdes de Educacdo Superior, por Categoria Administrativa — Brasil — 2010 a 2013

2010 2.378

2416 2112

Fonte: Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira — INEP (2013).

0¢
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H& um dado trazido, também pelo Censo 2013, identificado no
Gréfico 1 em que é possivel observar a distribuicdo das IES, bem como das
matriculas, segundo a organizacdo académica. Nota-se que, embora 84,3%
das IES sejam faculdades, estas concentram apenas 29,2% do total de
matriculas. Por outro lado, apesar de representarem apenas 8,2% do total das
IES, o nimero de matriculas nas universidades corresponde a 53,4% do total
das matriculas das IES.

Situando o nosso l6cus de pesquisa, o IFMG, vimos que a fatia que
corresponde aos Institutos Federais (IFs) e os Centros Federais de Educacao
Tecnoldgica (Cefets) apresentam um percentual de 1,6% do total das
matriculas, o que parece pouco. Lembremos, no entanto, que os IFs sdo
instituicdes jovens e que embora uma parcela dos atuais campi fossem
Cefets, s0 a partir de 2008 que essas instituicdes comecaram a trabalhar com

0 ensino superior.
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Gréficol Percentual do Numero de Instituicbes de Educacdo Superior e
Percentual do Nimero de Matriculas®, por Organizacdo Académica

— Brasil — 2013
1ES (%) Matriculas (%)
1,7 ' ’ .
B Universidade [ Centro Universitério
B Faculdade I IF e Cefet

Fonte: INEP (2013).

Outro importante dado para analise no Censo 2013 refere-se ao aumento
no numero de cursos de graduagdo. O documento revelou que existem 32.049
cursos de graduacdo oferecidos pelas IES, entre os graus bacharelado,
licenciatura e tecnoldgico nas modalidades de ensino presencial e a distancia.

Analisando a Tabela 2 é possivel identificar que, de 2010 para 2013,
houve a evolugdo do quantitativo de cursos de graduagdo na ordem de 8,61%.
Coube as instituicGes privadas a maior parcela dessa oferta, sendo que em 2013

elas foram responsaveis por 66,15% dos cursos ofertados.

'Foram consideradas as matriculas de ambos os niveis académicos, ou seja, de
graduacdo e de cursos sequenciais de formagao especifica.
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E possivel notar que as IES privadas apresentam uma média de oferta duas vezes
maior que o nimero de cursos ofertados pelas instituicGes publicas, em todos 0s
anos analisados.

Analisando novamente a categoria na qual esta o IFMG, identificamos
que, comparando-se os dados do censo anterior, 0 nimero de cursos ofertados

em institui¢Oes federais se manteve praticamente constante.



Tabela2 Evolucdo do NUmero de Cursos de Graduacao, por Categoria Administrativa — Brasil — 2010 a 2013

5.326 3.

288 633 20.262
£.978 32679 1.248 20961

2010 23.507 5.245
2012 31.866 10905

Fonte: INEP (2013).
Nota do INEP: N&o inclui Area Basica Inicial — ABI.

ve
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Analisando o Grafico 2, pode-se verificar que houve aumento do
nimero de cursos em todas as organizagdes académicas. E possivel identificar
que as universidades concentram a maior quantidade de cursos de graduacéo,
sendo que, em 2013, foram responsaveis pela oferta de 49,55% do total,
seguidas das faculdades, com 34,16%.

Comparando o aumento na participacdo das instituicdes na fatia de
cursos, no periodo de 2010 a 2013, os Institutos Federais (IFs) e os Centros
Federais de Educacdo Tecnoldgica (Cefets) atingiram o maior percentual de
crescimento (53,4%).

Gréafico2 Evolugdo do NuUmero de Cursos de Graduagdo, segundo a

Organizagdo Académica — Brasil — 2013

2010

011

2012

2013 1083

0 5.000 10.000 15.000 20,000 25,000 30,000 35.000
B universidade B Centro Universitario B Faculdade I IFeCefet

Fonte: INEP (2013). )
Nota do INEP: Nao inclui Area Basica Inicial — ABI.

A Tabela 3 representa a distribuicdo do nimero de cursos de graduacéo
segundo o grau académico.
Os dados mais relevantes para a pesquisa dizem respeito as licenciaturas.

Nota-se, conforme o proprio documento censitario, um comportamento instavel no
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numero ofertado de licenciaturas, com reducdo do nimero de cursos em 2011 e em
2013, comparado com 0s anos anteriores. E importante o dado trazido pela
comparagao dos dados apresentados nos censos de 2012 e 2013: o Gltimo apresenta-
nos uma queda de 3,34% no numero de licenciaturas enquanto todos os demais

graus apresentaram aumento.

Tabela3 Evolucdo do Numero de Cursos de Graduagdo, por Grau
Académico — Brasil — 2010 a 2013

Grau Académico
Ano Total Geral
Bacharelado Licenciatura Tecnoligico
2010 29.507 16586 7922 4999
2011 30420 17.031 7911 5478
2012 31866 17.703 8194 5.969
2013 32.049 17.905 1920 6.224

Fonte: INEP (2013). )
Nota do INEP: Nao inclui Area Basica Inicial — ABI.

Ja a Tabela 4, com dados de 2010 a 2013, apresenta a evolucdo do
namero de matriculas de graduacdo segundo o grau académico. Os cursos de
bacharelado continuam sendo os cursos com o0 maior nimero de matriculas.

Os cursos de licenciatura, nosso foco de estudo, apresentou crescimento
no numero de matriculas em todos os anos e leve crescimento de 0,56% entre
2012 e 2013. No entanto, esse crescimento se mostra inferior aos niimeros do
bacharelado, que cresceu 4,44% no mesmo periodo. O destaque no percentual de
crescimento fica para os cursos de tecnologia, com um crescimento de 5,38%
(dados de 2012 e 2013).
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Tabela4  Evolucdo do Nimero de Matriculas, segundo o Grau Académico —

Brasil — 2010 a 2013

e Acadimis 2010
Tolal 6379, 299
bt 4226717
Lcendatu 1 354 989
Torkipes 781.609
Ko e 15.984

Fonte: INEP (2013).

'Nota do INEP: N4o aplicavel: Matriculas em Area Bésica Inicial — ABI.

Pela analise dos dados representados nas tabelas 3 e 4 observamos que o
namero de matriculas nos cursos de licenciatura cresceu apesar do nimero de

cursos da modalidade ter diminuido.

2011
6,739 GBS
4495831
1356329

B70.534

16.995

2012
7.037 688
4,703.693
1 366 559

944 504

22.532

M3
7305977
4512310
1374174

985748

23.747

Dois importantes dados sdo trazidos pelo Censo, de 2010 a 2013,

permitem que sejam confrontados e deles tiremos conclusdes que nos ajudardo
nesta pesquisa. O Grafico 3 demonstra a evolugdo do nimero de matriculas nos

cursos superiores, enquanto o Grafico 4 apresenta o numero de concluintes dos

Cursos su periores.
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Gréfico3 Evolucdo do Numero de Ingressos (Processo Seletivo e Outras
Formas), segundo o grau académico dos Cursos de Graduacdo —
Brasil — 2010-2013

1.703.704 1738272

1438381
1,340,003

541,850 521.766
451.087 ) 69,237

454 712
381.885 443.253

13.675

2010 2011 2012 2013

Il Bacharelado |l Licenciatura B Tecnolagico [l N3o aplicivel

Fonte: INEP (2013). )
Nota do INEP: N&o Aplicavel corresponde a Area Bésica Inicial — ABI.

Pelos dados representados no Grafico 3 é possivel identificarmos que 0s
cursos de licenciatura, no periodo de recorte, mantiveram o nUmero de
matriculas entre 450.000 e 500.000, sendo que, de 2012 para 2013 houve uma
diminuicdo de 21.850 matriculas, ou seja, uma perda de 4,45% no nimero de
matriculas. Esse cendrio demonstra uma migracdo de candidatos para os outros
graus académicos, cujo entendimento das motivacdes carece de uma anélise
cientifica mais profunda e na qual esta pesquisa ndo focara.

Ja nos dados representados pelo Gréafico 4, observa-se que o niUmero de
concluintes dos cursos de licenciatura apresentou queda de 10,07% ao

compararmos 0s htmeros dos Gltimos dois censos.
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Gréfico4 Evolugdo do numero de concluintes, segundo o grau académico dos
Cursos de Graduagéo — Brasil — 2010-2013

637.486
BO7.571 594,695

577.891

238,107

170,635 183.035

2010 2011 2012 2013

M Bacharelado I Licenciatura B Tecnologico
Fonte: INEP (2013).

Podemos também extrair um dado simples, numérico somente, sem
levar em conta outros fatores que podem influenciar na quantidade de alunos
concluintes de um curso. Tomemos por hipdtese que todos os estudantes que
ingressaram nos cursos de licenciatura no ano de 2010 foram matriculados numa
Unica turma: eles sdo 452.527 estudantes, conforme demonstrado o Grafico 3.
Ao final dos quatro anos de estudos (normalmente o tempo de dura¢do minimo
dos cursos de licenciatura), em 2013, somente 201.353 deles concluiram o curso,
ou seja, apenas 44,5% dos estudantes matriculados conseguem finalizar, no
tempo regular, os seus estudos num curso de licenciatura. No entanto, apesar de
ser um indice baixo, ele se mostra praticamente idéntico ao indice de conclusédo
dos estudantes de cursos de bacharelado (44, 38%, tomando por base 4 anos
como tempo minimo para integralizagdo da matriz curricular). Os cursos de
tecnologia conseguem atingir 49,5% no indice de concluintes no periodo

minimo para integraliza¢do do curso (3 anos, normalmente).
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O Gréfico 5 demonstra que, do total de professores em exercicio
registrado em 2013, 121.190 possuiam doutorado (um aumento de 23,42%
comparado ao total de doutores em 2010), 145.831 possuiam mestrado como
titulagdo maxima (um aumento de 11,93% comparado aos nimeros de 2010) e
100.261 possuiam o grau de especialista como titulagdo maxima (uma reducao
de 14,2%, comparado com 0s nimeros de 2010).

Gréafico5 Evolucdo do Numero de Fungbes Docentes em Exercicio, segundo
0 Grau de Formacdo — Brasil — 2010-2013

150.000 145.831
141218 i
140.000+ 137.090 il
130-39’1'/‘.—_
130.000+

121,130

120.000- 116.849
113.315 115.087

110.000
100,000 107.013 106.427
- 100.261
90.000- 98.195
£0.000 . - .
2010 2011 2012 2013

wefp== Doutorado === Mestrado Até especializagdo

Fonte: INEP (2013).

Nota do INEP: Até Especializagdo = conjunto de fun¢es docentes que ndo possuem a
formacgdo superior, que possuem até o nivel de graduacdo e os que
possuem a formagao de especialistas.

Pela analise do grafico acima, de 2010 a 2013, é possivel identificar que
0 numero de professores com titulos de mestrado e de doutorado tem aumentado
nas equipes docentes, enquanto que o nimero de especialistas tem diminuido.

Pela analise dos dados trazidos do Censo 2015 (com dados coletados em
2013), tendo o nosso l6cus (IFMG) e foco de pesquisa (licenciaturas) como

norteadores, observa-se que:
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e 0s IFs, junto aos Cefets, sdo responsaveis por 1,6% das matriculas no ensino
superior;

e (e 2010 a 2013, os IFs, junto aos Cefets, apresentaram 0 maior crescimento
no nimero de cursos oferecidos (+53,4%);

e enquanto os bacharelados e cursos de tecnologia apresentaram crescimento
no nimero de oferta de cursos, observa-se queda no nimero de cursos de
licenciatura (-3,34%, comparados os dados de 2012 e 2013);

e 0 numero de matriculas nos cursos de licenciatura mantém-se praticamente
estavel (+0,56%, comparados os dados de 2012 e 2013) enquanto
bacharelados e tecndlogos aumentaram suas matriculas em percentuais bem
superiores;

e de 2010 a 2013, os cursos de licenciatura tém mantido uma média de
matriculas entre 450.000 e 500.000, sendo que no comparativo dos dados de
2012 e 2013, apresenta queda no numero de matriculas (-4,45%). Os
bacharelados e os cursos de tecnologia tiveram suas matriculas aumentadas
no mesmo periodo;

e de 2012 para 2013, observa-se que 0 nimero de concluintes dos cursos de
licenciatura apresentou queda ao compararmos 0s nimeros dos Ultimos dois
censos (-10,07%);

e a0 compararmos a taxa de conclusdo do curso, observa-se que 44,5% dos
estudantes dos cursos de licenciatura concluem o curso no tempo minimo
previsto (4 anos, normalmente). Os alunos do bacharelado apresentam
percentual de 44, 38% (tomando por base 4 anos) e 0s cursos de tecnologia
conseguem atingir 49,5% no indice de concluintes no periodo minimo para

integralizacdo do curso (3 anos, normalmente).

E possivel inferirmos que a rede federal de ensino técnico (formada

pelos IFs e pelos Cefets) tem apresentado uma expansdo no nimero de cursos
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superiores e que, sendo que os primeiros tém a incumbéncia legal de garantirem
o percentual de 20% (vinte por cento) do total de matriculas nos cursos de
licenciatura, esse crescimento da rede tem mantido constante o nimero de cursos
de licenciatura no pais, cobrindo o fechamento desses cursos em outras
instituicdes de ensino publicas.

Dados preocupantes se mostram com relacdo ao numero de matriculas e
no nimero de concluintes dos cursos de licenciatura. Diversos sao 0s motivos que
podem estar contribuindo com a diminuicdo na procura pelos cursos, entre 0s
quais a remuneracdo, as condi¢cdes de trabalho, outras necessidades do mercado,
plano de carreira, entre outros. No entanto, é preciso que o Estado brasileiro
mapeie as causas e zele para a continuidade dos cursos de licenciatura no pais.

Outro dado que liga o sinal de alerta diz respeito ao nimero de
concluintes nos cursos de licenciatura. Apesar de todos os demais graus
académicos manterem quase 0 mesmo percentual de conclusdo, tem-se que
verificar os porqués dos nimeros, sendo as provaveis causas a evasdo e/ou a
retencdo dos licenciandos. E o caso dos cursos de licenciatura sdo ainda mais
importantes, pois, como ja mostrado, esses cursos apresentam o menor nimero
de matriculas entre os graus académicos e ainda vem apresentando queda no
namero de matriculas.

Durante as discussdes que antecederam a escolha do problema de
pesquisa, buscamos possibilidades de aliar o trabalho com a tematica Meio
Ambiente e as licenciaturas. Assim, definimos que o IFMG seria 0 nosso lécus
de pesquisa e que os seus cursos de licenciatura seriam o nosso foco de estudo.
Investigar se 0 Meio Ambiente se fazia presente no cotidiano de estudo desses
cursos pareceu-nos uma oportunidade de contribuir com a instituicdo, com a

sociedade e com as politicas publicas de maneira geral.
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A analise dos dados foi realizada sob uma abordagem qualitativa,
visando responder ao problema de pesquisa: ha possibilidades da insercdo da
tematica Meio Ambiente nos cursos de licenciatura do IFMG?

A pesquisa foi desenvolvida nos 8 (oito) cursos de licenciatura ofertados
em 6 (seis) campi do IFMG. Como suporte para essa escolha, tomou-se por base
0s dados do Processo Seletivo/Vestibular para a entrada no primeiro semestre de
2016. A escolha do ambiente da pesquisa se deve a propria filosofia do
Programa de Mestrado Profissional, que busca o desenvolvimento de pesquisas
voltadas para o local de trabalho do pesquisador, de forma que essas contribuam
com melhorias a esse ambiente. Também contribui para essa escolha, conforme
ja identificado, o fato de o pesquisador ser um professor licenciado e que tem
grande interesse pela discussdo da questdo ambiental no ambiente escolar.
Ademais, como servidor publico no IFMG ligado diretamente a area do Ensino,
0 pesquisador considera importante contribuir para que as discussdes e 0 estudo
da temética ambiental sejam organizados e tidos como premissas identificadas
nos PPPs de todos os cursos de licenciatura da institui¢do, independente da area
especifica de formacao do curso de licenciatura.

Portanto, o objetivo nesta pesquisa foi investigar se a tematica Meio
Ambiente estd sendo trabalhada nos cursos de licenciatura do IFMG. Para
alcanca-lo, estabelecemos como objetivos especificos: i) buscar evidéncias do
trabalho com a tematica Meio Ambiente nas atividades ligadas ao ensino, a
pesquisa e a extensdo nos cursos de licenciatura do IFMG; ii) identificar, a partir
da analise curricular, acBes ou possibilidades de praticas interdisciplinares nos
cursos de licenciatura do IFMG; e iii) investigar, a partir da analise curricular, se
a formacdo cidada faz parte do perfil desejado para o egresso do curso de
licenciatura do IFMG.

O texto dessa dissertagdo esta dividido em quatro capitulos. O primeiro

foi destinado ao Referencial Tedrico. Neste capitulo, estdo apresentados 0s
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conceitos trazidos por autores tidos como referenciais para as discussfes
apresentadas e esta dividido em cinco subse¢fes: 1.1- A relacgdo Homem-Meio
Ambiente; 1.2- Cidadania e Ecocidadania; 1.3- Os cursos de licenciatura e a
base legal da Educacdo Ambiental; 1.4- O Curriculo Escolar e a tematica Meio
Ambiente; e 1.5- A importancia da acdo critica do docente no processo de
formacdo ecocidadad. Assim, busca-se construir uma problematizacdo na relagédo
do Homem e Meio Ambiente, seu processo de formacdo ecocidadd dentro e/ou
fora da escola, a importancia que o curriculo tem neste processo, bem como a
importancia de uma acdo pedagogica critica para se alcangar essa formacéo.

O segundo capitulo foi reservado para a apresentacdo da Metodologia.
Para identificar o caminho metodolégico da pesquisa, este capitulo foi dividido
em quatro se¢es: 2.1- O ambiente da pesquisa; 2.2- O foco da pesquisa; 2.3- Os
instrumentos para coleta dos dados; e 2.4- Analise dos dados. Assim, o leitor
conhecerd o ambiente onde a pesquisa foi desenvolvida, o IFMG, os campi que
ofertam cursos de licenciatura (no ano de 2016), os perfis profissionais dos
entrevistados (coordenadores dos cursos), os instrumentos utilizados para a
coleta dos dados, bem como a abordagem e a forma como os dados coletados
foram analisados.

O terceiro capitulo foi destinado a apresentacdo dos Resultados e
Discussdes feitas na triangulacdo construida a partir do referencial teérico, da
analise documental e das informacBes coletadas nas entrevistas com o0s
coordenadores dos cursos.

O quarto capitulo foi destinado as Consideragbes Finais. Ndo ha a
intencdo, por parte dos pesquisadores®, de se tratar como verdade absoluta e
incontestavel os resultados apresentados. Pelo contrario, buscamos construir

uma analise que permitisse ao leitor a elaboragdo dos seus proprios

%Esta pesquisa usara a primeira pessoa do plural sempre que for identificar a
responsabilidade pelas acBes e opinides, pois este é um trabalho feito a quatro méos,
pesquisador e orientadora da pesquisa.
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entendimentos, fomentasse o desenvolvimento de outras pesquisas que tratardo
do mesmo foco de estudo e que também seja capaz de possibilitar o didlogo
entre outros trabalhos e outros pesquisadores. Essa ultima se¢do, portanto, assim
como toda a pesquisa, ndo tem carater finalistico e constitui-se como um convite
ao dialogo sobre as possibilidades e responsabilidades da proposicao do estudo
da teméatica Meio Ambiente nos cursos de formag&o de professores.

Os pesquisadores, portanto, tém o objetivo de agregar conhecimentos ao
estudo da area de Educacédo e, em especial para a area da Educacdo Ambiental,
zelando pela fidedignidade das analises e prezando pela coeréncia e robustez
metodoldgicas. Nao faria sentido o ato de pesquisar caso ele se fechasse em si e
ndo permitisse conexfes com outras pesquisas. Tampouco acreditamos que isso
seja possivel, pois a comunicagdo € livre e aquele que escreve esta sujeito a
analise e posicionamentos de outros pesquisadores.

Portanto, posicionamo-nos de maneira responsavel no debate a que nos
propomos e apresentaremos subsidios para evidenciar a nossa linha de

pensamento e (in)conclusdes.
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Quadro 1 Sintese da pesquisa sobre a insercdo da tematica Meio Ambiente

nos cursos de licenciatura do IFMG

QUADRO SINTESE

TEMA

OBJETO

O trabalho com a teméatica Meio
Ambiente e os cursos de licenciatura.

Investigacdo das possibilidades da insercao
do trabalho com a teméatica Meio Ambiente
nos cursos de licenciatura.

QUESTAO CENTRAL

OBJETIVO GERAL

Ha possibilidades da inser¢do da
tematica Meio Ambiente nos cursos de
licenciatura do IFMG?

Investigar se a teméatica Meio Ambiente
esta sendo trabalhada nos cursos de
licenciatura do IFMG.

QUESTOES DA PESQUISA

OBJETIVOS ESPECIFICOS

A temética Meio Ambiente esta sendo
trabalhada nos cursos de licenciatura do
IFMG, nas atividades de ensino, da
pesquisa e da extensdo?

Buscar evidéncias do trabalho com a
tematica Meio Ambiente nas atividades
ligadas ao ensino, a pesquisa e a extensao
nos cursos de licenciatura do IFMG

A organizaco curricular dos cursos de
licenciatura do IFMG possibilita e
incentiva o desenvolvimento de
atividades interdisciplinares?

Identificar, a partir da analise curricular,
possibilidades de préticas interdisciplinares
nos cursos de licenciatura do IFMG.

A organizaco curricular dos cursos de
licenciatura do IFMG contribui para que
0 egresso desenvolva sua consciéncia
cidada?

Investigar, a partir da andlise curricular, se
a formagdo cidada faz parte do perfil
desejado para o egresso do curso de
licenciatura do IFMG.

Fonte: Adaptado de Santos (2015).
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2 REFERENCIAL TEORICO

“[...] o trabalho individual avanga quando ¢ colocado em
contato com outros pesquisadores da area, o que sO é

possivel com a realizagdo de uma boa revisdo bibliografica”
(MARTINS; RAMOS, 2013, p. 8).

A leitura de livros, artigos e outros escritos foram essenciais para este
trabalho de formacdo cientifica. Sendo a selegdo dos referenciais uma escolha
criteriosa e consciente, 0s autores escolhidos e apresentados contribuem com a
pesquisa e constituem-se no seu aporte tedrico.

Aprendemos ao nos assumirmos incompletos e, sedentos pela irreal
completude, nos permitimos conversar com outros pesquisadores. Muitas foram
as vezes em que nos surpreendemos querendo ter escrito aquele paragrafo,
aquela citacdo. E um exercicio prazeroso de descobertas e de nos vermos nas
palavras de outro pesquisador. E mais que satisfacdo; €é identificacdo! Esses
momentos de “entrelacar de mios” e “olhar na mesma direcdo” nos deram
félego e motivacdo para continuarmos lendo, pesquisando, admirando, grifando,
e grifando, e grifando...

Conforme nos ensina Martins (2015, p. 28), € preciso zelo na selecdo do
referencial tedrico, pois ele deve ser compativel com o problema de pesquisa
que se pretende discutir. Dessa forma, esta se¢do aponta com quais outros
trabalhos houve didlogo, quer seja para identificar afinidades na defesa das
ideias ou mesmo para mostrar-se contraria, aos seus posicionamentos, situagées
em que igualmente se constr6i o conhecimento e contribui para os ganhos
sociais. Ao evidenciarmos o0s nossos alicerces teéricos, demonstraremos a nossa
linha de pensamento e convidamos ao dialogo todos aqueles que se importam

com a &rea de formagao de professores.
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Segundo Ivani Fazenda,

todas as pesquisas se fundamentam num trabalho de reviséo
bibliogréfica, cujas referéncias precisam ser rigorosamente
revistas e atualizadas. Esse procedimento ndo € uma
metodologia como alguns o tém tratado, mas um instrumental
necessario em todas as pesquisas consideradas cientificas. O
cuidado maior é ter uma visdo do todo, para entdo se
aprofundar no assunto que se deseja pesquisar e so ai buscar as
palavras-chave que serdo as construtoras da esséncia do
trabalho de pesquisa (FAZENDA, 2015, p. 58).

E preciso chamarmos a atencdo, desde o principio, para a forma como
entendemos o estudo da tematica Meio Ambiente. Tomemos como exemplo o
trabalho de dois professores planejando as suas aulas e tendo como objetivo as
discussdes sobre a tematica Meio Ambiente. Apesar de terem 0 mesmo objeto de
estudo, os resultados poderdo ser muito diferentes. O professor pode, partindo
dos conhecimentos prévios dos alunos, produzir possibilidades de conexdes com
outras areas de estudo e, dessa forma, trabalhar os conceitos de uma cidadania
que leve em consideracdo o respeito ao Meio Ambiente ou pode “passar” pela
tematica Meio Ambiente sem produzir nenhuma discussdo, nenhuma
problematizacéo e, portanto, nenhum fruto social e/ou ambiental.

Entendemos que a tematica Meio Ambiente deve fazer parte dos
curriculos escolares, pois 0 Ambiente € parte do nosso cotidiano, seja dentro ou
fora da escola. Ao nos propormos o estudo desta tematica, € importante salientar
gue entendemos que a forma como a comunidade se relaciona com o Meio
Ambiente é fator determinante para o planejamento de intervencdes educativas.
Como exemplo, analisemos as diferengas no conceito de Meio Ambiente na fala
de uma crianga que nasceu e cresce num grande centro urbano com o discurso de
outra crianca de um povoado da zona rural. S&o observadas diferentes visdes
sobre o0 Meio Ambiente, uma vez que as relagcdes “com” o Meio Ambiente s&o

diferentes. Apesar dessas diferencas, acreditamos que o curso de licenciatura que
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trabalha as questdes ambientais de maneira critica durante a formac&o inicial do
professor contribui para que esse profissional seja um agente de formacéo cidada
e, portanto, pode contribuir para ganhos sociais e ambientais.

Esta secdo estd subdividida em cinco subsecfes e procurou mostrar
desde um cenario mais amplo no qual se discute a relagdo do Homem* com o
Meio Ambiente, discutindo-a historicamente, até o nosso foco de pesquisa: 0

papel do professor na formacéo ecocidada.

2.1 A relagdo Homem — Meio Ambiente

Para entendermos a relacio Homem e Meio Ambiente é importante
acompanhar a relacdo histérica da espécie humana com o Meio Ambiente. Ao
longo da sua historia na Terra, a espécie humana foi observando o Meio
Ambiente e aprendendo os seus processos. Assim, 0 Homem comegou a
entender o ciclo das colheitas, aprendeu sobre o regime das chuvas e entendeu o
porqué das enchentes nas varzeas, investigou e descobriu substancias presentes
em plantas e animais que poderiam ser utilizadas no tratamento de doencas,
selecionou qual seria a melhor semente para os diferentes tipos de solo, entre
outros aprendizados.

Esse conhecimento do Meio Ambiente contribuiu para que o Homem
deixasse de ser ndmade e experienciasse o sedentarismo. Nesse periodo ainda
havia um equilibrio na utilizacdo dos recursos naturais. No entanto, segundo
Goncalves (1998), o desenvolvimento da técnica de irrigacdo das lavouras fez
com que o Homem passasse a enxergar a Natureza como algo passivel de
dominagdo. Assim, segundo 0 mesmo autor, criaram-se as figuras do ser

dominante e da coisa dominada.

*Adotaremos a grafia Homem com o intuito de identificar a espécie humana. N&o é
nosso proposito nesta pesquisa discutir a questdo de género na relagdo com o Meio
Ambiente.
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Um importante ponto de andlise nessa relagdo ocorreu na segunda
metade do século XVIII. A historia nos mostra que a Revolucéo Industrial fez
com gue 0S recursos naturais comecassem a ser tratados como fonte de riqueza e
de poder. Os recursos naturais deixaram de ser coletivos e passaram a ter donos
e herdeiros e a esses cabia estipular o seu valor de compra e de venda. Essa
visdo utilitarista dos recursos naturais que vigorava a época legitimava a ideia de
que seria preciso conhecer a Natureza para poder explora-la. Dessa forma, 0s
recursos naturais passaram a ser utilizados de forma descontrolada e, embora
ainda de maneira pontual, comecaram a aparecer oS primeiros sinais de
desequilibrio ambiental, com registros de polui¢do do ar e dos corpos d’adgua na
Inglaterra, por exemplo.

Paralelamente a essa exploracdo dos recursos naturais em niveis agora
industriais, identifica-se que as condi¢bes de vida do Homem em sociedade
comecam a apresentar desequilibrio. Carvalho (2012) nos traz o cenario em que
vivia a sociedade operaria da época: com o grande éxodo da populagdo rural que
ocupava 0s centros urbanos a procura de emprego, as condi¢Ges sanitarias eram
péssimas, sem coleta de lixo e saneamento inadequado. Ainda segundo a autora,
essa massa trabalhadora vivia em corticos nas periferias das cidades e eram
submetidos a longas jornadas de trabalho nas fabricas. Devido as precarias
condicBes de higiene, as epidemias se propagavam rapidamente e causava
grande numero de mortes nessa populacéo.

Ainda conforme Carvalho (2012, p. 56), a experiéncia de conviver com
0s primeiros problemas ambientais fez com que as pessoas criassem uma Visao
romanceada da natureza, o que passa a contrastar com “os ideais de afirmacao
humana pelo dominio da natureza que preponderaram no contexto social dos
séculos XVI e XVII [...]”. Segundo a autora, as péssimas condi¢des de vida nas
cidades contribuiram para que surgisse um sentimento “estético e moral de

valorizagdo da natureza selvagem” (CARVALHO, 2012, p. 58), ainda ndo
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transformada pelo Homem. Era comum as familias burguesas da época
organizarem piqueniques e passeios nos bosques e nos parques (mantidos quase
intocados). “As paisagens naturais ¢ a natureza de um modo geral passam a se
afirmar como um bem, desejado e valorizado pela sociedade” (CARVALHO,
2012, p. 58), afirma ela.

Quando procuramos registros de problemas ambientais em niveis
globais, Bernardes e Prieto (2010) apontam que estes datam do periodo pds
Segunda Guerra Mundial. Penteado (1994) também afirma que nesse periodo ha
um fato importante que possivelmente contribuiu para esse aumento da escalada
de degradacdo do Meio Ambiente: a apropriacdo da teoria desenvolvimentista
por parte de grande parte dos paises do Terceiro Mundo. Segundo a autora, esses
paises incorporaram o sistema capitalista de producdo criado pelos paises
desenvolvidos, pois entendiam que, dessa forma, conseguiriam superar “os
problemas da pobreza, do atraso ¢ do subdesenvolvimento” (PENTEADO, 1994,
p. 19), estando o Brasil incluido nessa onda. A autora aponta gue o0 pais recebeu
muitas inddstrias multinacionais e o modelo empresarial de se conseguir
aumentar a producdo o quanto fosse possivel e, a0 mesmo tempo, diminuindo os
custos da producdo (e, portanto, aumentando a margem de lucro) funcionou
como uma cortina de fumaca para os sinais da degradacdo ambiental que ja dava
sinais. Ainda segundo a autora, os efeitos produzidos pela exploracdo dos

recursos naturais ndo eram contabilizados nem tampouco discutidos.

Foram necessarios alguns anos de convivéncia de nosso pais
com a industrializacdo para nos darmos conta de aspectos
problematicos decorrentes desta forma de producéo que, se ndo
cuidados, resultam em problemas com a mesma gravidade dos
econdmicos e sociais que se pretendia resolver. Um deles diz
respeito aos dejetos e ao lixo industriais, que precisam ser
colocados ou depositados em algum local, e dos gases toxicos
expelidos pelas fabricas através da fumaca, decorrente de
determinados processos de producdo empregados. Além dos
proprios objetos produzidos, muitos deles com caracteristicas
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poluentes, como é o caso dos automéveis e Onibus, quando
movidos por energia produzida a partir de derivados do
petroleo, responsavel pela excregdo de gases nocivos ao meio
ambiente, bem como de alguns tipos de spray colocados no
mercado especialmente pela indUstria de cosméticos, tais como
alguns lagqués, desodorantes, etc., e que sdo agentes poluidores
da atmosfera (PENTEADO, 1994, p. 20).

Nesse periodo do p6s-guerra, um marco no debate quanto aos efeitos da
industrializacdo e a sua relacdo com a degradacdo ambiental foi o livro Silent
Spring (Primavera Silenciosa) da bi6loga e pesquisadora americana Rachel
Carson, finalizado em 1962. A obra apresenta o resultado de uma intensa
pesquisa sobre os efeitos do uso indiscriminado de pesticidas (por ela
identificados como biocidas), notadamente o DDT, nas populacbes de aves
marinhas. A obra alcangou grande destaque editorial, social e politico, sendo
ainda hoje tida como referéncia no estudo dos impactos ambientais promovidos
pela inddstria quimica.

E importante frisar esse dado: somente na década de 1960, portanto ha
cerca de 55 anos, é que as comunidades cientificas comecaram a questionar
politicamente se haviam apenas ganhos nos produtos que propagandeavam livrar
as plantacdes dos parasitas e garantir comida para todos. Como apelo social, as
indlstrias gquimicas prometiam manter a alta produtividade das lavouras de
monoculturas, um importante argumento para que se deixasse de lado a
discussdo sobre os efeitos negativos dessa pratica e colocasse como prioridade a
necessidade de alimentar uma popula¢do que abandonava o campo e seguia para
as cidades em busca de “melhores” empregos. Silent Spring, como toda obra de
vanguarda, teve alguns créditos e muitas criticas. No entanto, foi a partir da sua
publicacéo que, de fato, os debates ambientais alcangaram niveis mundiais.

Voltando um pouco na histéria, é importante fazermos um breve
retrospecto das conferéncias que tiveram a intencdo de discutir os efeitos

observados na relacdo Homem e o0 Meio Ambiente.
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Em 1972 foi realizada a primeira Conferéncia Mundial sobre 0 Homem
e 0 Meio Ambiente, em Estocolmo, na Suécia e, pela primeira vez, foi utilizado
o termo “desenvolvimento sustentavel” com o objetivo de mostra-lo como uma
alternativa ao modelo econdmico dos paises industrializados. O Relatério
Brundtland, como ficou conhecido o documento final da conferéncia, define
desenvolvimento sustentavel como aquele que “atende as necessidades da
geracdo atual sem comprometer a capacidade de as geracGes futuras atenderem
as suas proprias necessidades” (PENTEADO, 1994, p. 33).

Outra importante conferéncia promovida pela UNESCO aconteceu em
1977, na cidade de Thilisi, na ex-URSS. Conforme aponta Dias (apud
LAYRARGUES, 2012), essa conferéncia é considerada o marco conceitual
definitivo da Educacdo Ambiental, apresentando uma visdo critica da realidade e
relacionando a degradagdo ambiental ao sistema cultural da sociedade industrial,
identificando este como raiz de todo o problema. Segundo Layrargues (2012, p.
92) autor, esse tipo de sistema se baseia na livre concorréncia entre 0s mercados
e isso cria “uma visdo de mundo unidimensional, utilitarista, economicista e a
curto prazo da realidade, onde o ser humano ocidental percebe-se numa relacdao
de exterioridade e dominio da natureza”.

Ainda segundo Layrargues (2012, p. 93), saindo de uma visao ecoldgica
e conservacionista presente nos documentos dos eventos anteriores, 0
documento produzido na Conferéncia de Tbilisi marcou o rompimento com “a
antiga concepcdo das praticas educativas que eram frequentemente
descontextualizadas, ingénuas e simplistas” e evoluiu para uma discussdo em
que se leva em consideragdo as relagdes politico-econdémicas e socioculturais
que permeiam o processo. Nesse documento postula-se que “o processo da
educacdo ambiental deve proporcionar, entre outras coisas, a construcdo de
valores e a aquisicdo de conhecimentos, atitudes e habilidades voltadas para a

participacdo responsavel na gestdo ambiental”.
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Retomando o Brasil das décadas de 1970 e 1980, e analisando os efeitos
negativos provocados ao Meio Ambiente em decorréncia da abertura para a
entrada de multinacionais, Penteado (1994, p. 84) afirma que

os efeitos perversos da dependéncia estendem-se até hoje.
Acdes indiscriminadas de indUstrias poluindo com os seus
detritos os rios e a atmosfera; a crescente pauperizacdo de
enormes contingentes populacionais, degradando, assim, o
meio ambiente sdo consequéncias diretas dessa forma de
desenvolvimentismo e de industrializacdo descomprometida
com as questdes de nossa populacdo. As precarias condicoes
educacionais, de higiene e de salide, reveladoras de um
Estado voltado para politicas econdmicas beneficiadoras de
outros, mais do que para politicas sociais beneficiadoras de
nossa populagdo, respondem, de outra parte, pela ignorancia e
pelo uso inconsequente e inadequado do meio ambiente, pela
populacdo em geral, e pela auséncia de uma cobranca
organizada por parte da populacdo mais atingida, de condutas
corretas dos maiores responsaveis pela degradacdo ambiental.

Ainda segundo Penteado (1994, p. 84), analisando esses sinais
evidenciados pelo Meio Ambiente, pode-se concluir que “as transformagdes do
desenvolvimento: a) ndo atingem a todos da mesma maneira; e b) nem todas elas
sdo benéficas”, 0 que teria proporcionado a abertura de um campo de estudos e
analises que possibilitou o nascimento da légica ambientalista.

Na década de 1990, mergulhada nesse cendrio de debates sobre a relacdo
Meio Ambiente-Economia-Desenvolvimento Social, a cidade do Rio de Janeiro
sediou a conferéncia que é tida como uma das mais importantes reunides para se
tratar das questdes ambientais: a Conferéncia das Nagdes Unidas sobre Meio
Ambiente e Desenvolvimento (a Rio-92 ou Eco-92). Essa conferéncia teve como
importante resultado a elaboragdo do Tratado de Educagdo Ambiental para
Sociedades Sustentaveis e Responsabilidade Global que, segundo Bernardes e
Prieto (2010, p. 174), “além de enfatizar o carater critico ¢ emancipatorio da

Educacdo Ambiental, entendeu-a como um instrumento de transformacdo
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social”. O envolvimento de autoridades politicas de diferentes nacdes para
discutir e planejar acdes de alcance nacionais e internacionais com o objetivo de
minimizar os impactos ao Meio Ambiente sinaliza que o entdo modelo de
exploragdo dos recursos naturais seria autodestrutivo e que a alternativa seria a
adocao de um modelo sustentavel de produgéo.

A partir da Eco-92, o conceito de desenvolvimento sustentavel foi
ampliado e passou a englobar o respeito ao Meio Ambiente e a0 Homem, ndo
tirando deste a responsabilidade pela preservagdo dos recursos naturais. Sobre

desenvolvimento sustentavel, Penteado (1994, p. 44) nos ensina

0 que podemos entender como desenvolvimento sustentavel?
Chegamos a que “desenvolvimento sustentavel ¢ um processo
de ampliacdo do campo de oportunidades oferecidas a
populacdo de um pais de tal forma que, atendendo da melhor
maneira possivel as necessidades das geracdes atuais, se
preserve a capacidade e as possibilidades de as geragGes futuras
atenderem as suas proprias necessidades”.

Castro, Spazziani e Santos (2012) contribuem com essa discussdo de
responsabilidade pelo uso dos recursos naturais e questionam a forma como o
ser humano tem ocupado e explorado o ambiente natural. Analisando a
problematica ambiental, os autores apontam que, quer a analise seja feita por
macroaspectos (afinamento da camada de gas ozbnio na atmosfera, uso
indiscriminado do solo e consequente aumento nos niveis de erosdo e
desertificacdo, poluicao dos solos e corpos d’agua, entre outros) ou pela analise
de aspectos regionais (ocupagdo pouco planejada do ambiente amaz6nico e do
cerrado, o langamento de dejetos industriais in natura nos corpos d’agua e no
solo, a exploracdo em grande escala dos minérios do solo), chega-se a concluséo
de que as relagbes Homem x Meio Ambiente tém afetado de forma proporcional

0 ambiente social e cultural dessa mesma populag&o.
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Contribui para essa analise 0 apontamento de Loureiro (2012) a respeito
da relacdo de superioridade que o Homem ainda julga ter em relacdo ao Meio
Ambiente. Segundo o autor, é errdnea essa ideia, pois, sendo o primeiro, parte
do cenario ambiental, espaco mais amplo que o engloba, 0 Homem jamais tera

condigdes de dominar o Meio Ambiente como parte a ser subjugada.

Além do mais, é inimaginavel conceber que a humanidade
tenha conhecimento absoluto do que ocorre na natureza,
situacdo esta que seria basica para se falar em dominagdo total.
A compreensdo de dominio deve ser relativizada e explicitada,
segundo o padrdo societario vigente. Em outras palavras, €
preciso entender que a humanidade ndo domina a natureza, mas
interage com ela e nela. E a sociedade contemporanea que
apresenta, em funcdo das relacbes sociais e de producdo
identificadas, uma acdo predatéria e potencialmente
ameagcadora da vida na Terra (LOUREIRO, 2012, p. 25).

Loureiro (2012), portanto, apresenta-nos a posicdo de que ndo € o
Homem que ndo estd zelando pelo desenvolvimento sustentavel, mas sdo as
sociedades contemporaneas, (e guardadas as devidas especificidades) que ndo
tém zelado pelo uso sustentavel dos recursos naturais.

Importante ressaltar que o Homem e o Meio Ambiente se relacionam e
interagem continuamente e, no decorrer da historia, os registros mostram
relacBes conflituosas ou harménicas, dependendo dos padrBes econémicos e
sociais das populagBes. O que ndo ha sdo ecossistemas imutiveis e que
mudangas continuardo a ser observadas enquanto o Homem existir sobre a Terra,
conforme afirma Loureiro (2012). Ainda segundo Loureiro (2012, p. 27), “o que
pode e deve mudar é o padrdo societario e, consequentemente, a visdo de mundo
que se tem e o tipo de relagdes sociais e de produgdo ai inseridas”.

Loureiro (2012, p. 28) ainda contribui ao afirmar que

as causas da degradacdo ambiental e da crise na relacdo
sociedade-natureza ndo emergem apenas de fatores
conjunturais ou do instinto perverso da humanidade, e as
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consequéncias de tal degradagdo ndo sdo consequéncias apenas
do uso indevido dos recursos naturais; mas sim, de um conjunto
de variaveis interconexas, derivadas das categorias:
capitalismo/modernidade/industrialismo/urbanizacéo/tecnocrac
ia. Logo, a desejada sociedade sustentavel sup8e a critica as
relacBes sociais e de producdo, tanto quanto ao valor conferido
a dimensdo da natureza. O pragmatico tem que ter implicito o
filoséfico e o tedrico, a gestdo com qualidade, o tipo de sistema
politico e econdmico que a sustenta, a luta pelos direitos da
natureza — definidos a partir do que a sociedade entende por
ética ecoldgica -, a consolidagdo dos direitos humanos.

Layrargues (2012), problematizando a forma como o0 Ser humano tem
trabalhado com a gestdo ambiental, aponta evidéncias de que as preocupacgdes
sdo com a preservacdo da vida humana em vez de ter como premissa 0 respeito
ao direito a vida inerente a todos os seres vivos. As motivagles para a
preservacdo do Meio Ambiente, segundo o autor, seriam “para que os
desequilibrios ambientais ndo provoguem efeitos colaterais que porventura
possam ameagar a sobrevivéncia humana” (LAYRARGUES, 2012, p. 144).
Assim, aponta o autor, 0 Meio Ambiente “aparece como algo destituido de um
valor intrinseco, adquirindo valor apenas enquanto cumpre um papel importante
para a manutencao da qualidade de vida do ser humano”.

Como se deram as discussdes no campo da tematica Meio Ambiente no
Brasil? Layrargues e Lima (2011) indicam que, no campo da Educacdo, a
Educacdo Ambiental (EA) assumira, nas décadas de 1980 e 1990, uma tendéncia
conservacionista em que o Meio Ambiente era objeto de contemplacdo e
preservacdo, heranca da visdo romantizada que marcou o inicio das discussoes
ambientais na década de 1970 no continente europeu. A partir da década de
1990, continuam os autores, a EA comega a se preocupar com a relagdo entre o
Homem e 0 Meio Ambiente: o estudo das desigualdades sociais e econdmicas, 0
impacto das decisbes politicas, a degradacdo do ambiente e o0s impactos
provocados nas comunidades ao seu entorno, a importancia de se discutir

socioambientalmente temas como a reciclagem e o tratamento do lixo, a
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economia dos recursos hidricos e a problematizacéo da polui¢do dos mananciais,
entre outros, tudo isso passou a ser objeto de estudo de uma nova Educacédo
Ambiental, cunhada com o0 nome de Educagdo Ambiental Critica (EAC).

Analisando os fatos historicos e o posicionamento dos pesquisadores
elencados, faz-se necessario definir dois importantes conceitos da nossa
pesquisa: Educacdo Ambiental e Meio Ambiente.

Para definirmos Educagdo Ambiental ¢é preciso identificar,
primeiramente, o que entendemos como sendo Educacdo. Esta pesquisa alinha-
se com Paulo Freire (1980, p. 28), ao estabelecer que a educacdo tem carater
permanente e que nao ha seres educados e ndo educados. Ainda segundo o autor,
é nas relacOes tecidas que ocorre o processo de Educacdo, todos se educam,
independentemente do grau de educacdo, pois estes ndo sao absolutos.

Por Educacdo Ambiental, defendemos a analise critica das conjunturas
econdmica e social que estdo implicitas no termo, estando esta pesquisa alinhada

com o posicionamento de Layrargues (2002).

Um processo educativo eminentemente politico, que visa ao
desenvolvimento nos educandos de uma consciéncia critica
acerca das instituicGes, atores e fatores sociais geradores de
riscos e respectivos conflitos socioambientais. Busca uma
estratégia pedagdgica do enfrentamento de tais conflitos a partir
de meios coletivos de exercicio da cidadania, pautados na
criacdo de demandas por politicas publicas participativas
conforme requer a gestio ambiental democréatica
(LAYRARGUES, 2002).

Por Meio Ambiente, tem-se como norteador o conceito trazido por
Emidio (2006, p. 127).

O meio ambiente concebido, inicialmente, como as condicbes
fisicas e quimicas, juntamente com os ecossistemas do mundo
natural, e que constitui o habitat do homem, também é, por
outro lado, uma realidade com dimensédo do tempo e espaco.
Essa realidade pode ser tanto histérica (do ponto de vista do
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processo de transformacdo dos aspectos estruturais e naturais
desse meio pelo proprio homem, por causa de suas atividades)
como social (na medida em que o homem vive e se organiza
em sociedade, produzindo bens e servicos destinados a
atender “as necessidades e sobrevivéncia de sua espécie”).

Cabe ainda destacar que, nesta pesquisa, a Educacdo Ambiental é
entendida como um conjunto de acGes e estratégias construidas com a intencdo de
se conseguir a inser¢do da tematica Meio Ambiente nos espa¢os académicos e, em
especial, nos cursos de licenciatura. O termo Educagdo Ambiental, portanto,
carrega o significado de um conjunto de intencionalidades, acdes e estratégias que
tém o objetivo de problematizar a tematica Meio Ambiente no curso, ndo devendo
ser entendida como uma disciplina em especifico. E possivel identificarmos o
estudo da tematica Meio Ambiente mesmo em praticas educativas cotidianas sem
que se dé o nome de Educacdo Ambiental.

Esta pesquisa também toma como referéncia a ideia trazida por Loureiro
(2012) ao concordar com Redclift (1997, p. 20) que “o modo como nos inserimos
em um ambiente € essencialmente um conjunto de relagdes sociais, portanto, uma
alteracdo radical nestas relagdes depende de uma mudanca estrutural da sociedade
em questdo”. Como principio fundamental, entende-se que o professor é/pode ser
sujeito atuante para que consigamos alterar esse padrdo societério e a forma como

os individuos se relacionam com o Meio Ambiente.

2.2 Cidadania e Ecocidadania

Tomamos por principio que a Educacdo permite ao Homem obter
progresso na vida e lhe assegura liberdade e autonomia para escolher 0s seus
caminhos. Assim, organizados em sociedade, os individuos cumpririam o
propdsito de buscar beneficios para todos os membros do grupo, tornando-se

corresponsaveis uns pelos outros e zelando pelo cumprimento de alguns acordos
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tacitos, necessarios para o ordenamento das rotinas sociais.

Tendo também por principio que o interesse da coletividade deveria se
sobrepor aos desejos particulares, foi necessaria a ordenacdo de um codigo de
leis que assegurasse os direitos individuais e também estabelecesse os deveres
dos individuos. Assim, defendemos a posicdo de que é possivel relacionar
Educacéo e Cidadania.

Segundo Penteado (1994, p. 23),

a cidadania diz respeito a um Estado de Direito que ganha
corpo nas sociedades em que a organizacdo politica (o poder
de tomar decisdes e de administrar a vida publica) se orienta
por principios democraticos. De acordo com tais principios, a
populagdo como um todo, compreendida nos seus mais
diferentes segmentos, tem o direito de participar da tomada de
decisBes e da administracdo da vida publica, seja
indiretamente por intermédio de representantes por ela propria
escolhidos, seja diretamente através de formas organizadas de
participacdo coletiva nestas tarefas. [...] Portanto, a cidadania
diz respeito ao exercicio, a vivéncia dos “direitos e deveres do
cidaddo”, expressos na Constituicdo de cada pais.

Interessa-nos a manutencao de um ambiente salubre para todos e, por isso, a
garantia de um ambiente saudavel torna-se uma responsabilidade, um dever de cada
um dos individuos que vivem em sociedade. Assim, entendemos também que a
preservacdo do Meio Ambiente é um ato de cidadania.

Apesar de sabermos que todos os direitos e deveres dos cidaddos brasileiros
estdo expressos na Constituicdo Federativa do Brasil, conforme nos ensina Penteado
(1994, p. 53), somente ler e guardar esses dizeres € muito pouco; muito mais rico é
“descobrir com as pessoas como estdo lidando com estes direitos e deveres na sua
vida cotidiana e com que resultados” (destaque nosso). E para descobrir com as
pessoas, continua a autora, faz-se necessario “entrar em relagdo com elas”. Muito
mais que levar conhecimento a elas é preciso que haja envolvimento social

organizado para se discutir e decidir conjuntamente sobre determinado fim.
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Uma coisa é ler sobre 0 meu meio ambiente e ficar informado
sobre ele, outra é observar diretamente 0 meu meio ambiente,
entrar em contato direto com os diferentes grupos sociais que
0 compdem, observar como as relacdes sociais permeiam o
meio ambiente e o exploram, coletar junto as pessoas
informacBes sobre as relacdes que mantém com o0 meio
ambiente em que vivem, enfim, apreender como a sociedade
lida com ele. Agir assim é experimentar comportamentos
sociais em relacdo ao meu meio ambiente que permitem
constatar suas caracteristicas e as reacOes dele a nossa
atuagdo. Sabemos que “aprende-se a participar, participando”

(PENTEADO, 1994, p. 53).

Contribuindo para a discussdo, Loureiro (2012, p. 32) toma por base o
conceito de cidadania, suplementa-o com a responsabilidade pela garantia de se
resguardar o uso sustentavel do Meio Ambiente e nos apresenta o termo ecocidadania.

Segundo o0 autor, por esse conceito se entende “a insergdo de uma nova
ética — a ecologica — e seus desdobramentos na vida diria, em um contexto que,
de modo crescente, possibilita a tomada de consciéncia individual e coletiva das
responsabilidades”, quer analisemos local, comunitaria ou globalmente,
ampliando-se a responsabilidade dos entes da comunidade e levando-os a um
“sentimento de pertencimento & humanidade e a um planeta inico, comumente
identificado com a nocdo de cidadania planetaria ou cosmopolita”. Como
exemplo, o mesmo autor diz entender ser inconcebivel aceitar como correto que
uma inddstria ou um individuo usufrua de quantidades abusivas de agua ou
qualquer outro recurso natural apenas pelo fato de poder pagar, mesmo sabendo
gue o seu ato afeta a disponibilidade desse recurso para outros individuos ou

comunidades e até mesmo comprometendo a qualidade do ambiente.

A cidadania ecoldgica e globalizada implica, por isso, a clara
nocdo de direitos, deveres e responsabilidades civicas
(participacdo qualitativa na definicdo desses direitos e deveres)
na busca de uma sociedade sustentavel, o que envolve o plano
ideocultural e o politico-econdmico, em sintese, a cidadania
plena e a ecocidadania ou, melhor dizendo, uma ecocidadania
plena e de fato (LOUREIRO, 2012, p. 34).
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Fazendo a costura entre os principios da Educagdo e da Cidadania
enxergamos a figura do professor como profissional atuante e articulador. Apesar
de ndo ser o Unico profissional capaz de fazer essa discussdo, ele desempenha
importante papel no processo de formagéo cidada dos alunos. Para o professor
da educacéo bésica, entende-se que a sua contribuicdo é ainda mais importante,
sendo por nds considerada fundamental para se conseguir formar ecocidadaos.

Loureiro (2012, p. 34) afirma que € preciso criar identidade
ambientalista nos individuos. Muito além de levantar bandeiras para a
preservacdo da fauna e/ou da flora é importante “buscar entender que a poluigdo
ndo atinge a todos com a mesma intensidade e nem é produzida de forma igual”,
problematizando o uso e ocupacdo do ambiente rural e urbano e como grande
parte da populacdo que vive nas grandes cidades é marginalizada, ficando fora
dos processos produtivos experimentados pela pequena parcela detentora dos
meios de producéo.

Penteado (1994, p. 9), colaborando com essa discussdo, guestiona a
forma como a tematica ambiental vem sendo trabalhada na sociedade. Segundo a
autora, de um lado encontra-se a visdo da Ciéncia que aponta a degradacdo da
natureza através das avarias e depredacdes fisico-quimicas provocadas pelo
homem. Pelo lado da cultura, no entanto, as campanhas publicitarias tratam o
homem como sendo o “agente poluidor e destruidor” que vem interferindo de
maneira negativa no meio e se concentra em trabalhar de forma a “conscientizar
esse homem”, tentando alterar o seu comportamento em relagdo ao ambiente.
Essas duas visdes, continua a autora, carecem de uma “cisdo epistemologica”,
pois a visdo cientifica trata a questdo de maneira naturalista e a cultural limita-se
a trata-la como uma acao individualista. Assim, elas deixariam de atingir o cerne
do problema, pois “tudo se passa como se uma populacido esclarecida sobre as
transformacdes fisico-quimicas a que a natureza estd sujeita fosse sensivel a

sugestoes de comportamentos preservadores do meio ambiente” e, naturalmente,
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ao informar os individuos sobre os processos de degradacdo ambiental, estaria
garantida a reversdo desses problemas. Para que realmente se enfrente o &mago
do problema, devem ser trabalhadas as questdes que se configuram como os
principais poluidores do Meio Ambiente para que se crie uma comogdo e
provoque uma mudanca de habitos individuais e coletivos na busca da
preservagdo do ambiente.

S&o muitas as possibilidades de discussdo que podem ser conduzidas
pelo professor na Educacdo bésica visando ao alcance da sensibilizagdo dos
alunos para a tematica Meio Ambiente. No entanto, a seguranca das informacdes
e, principalmente, a forma como se aborda a tematica, critica ou ndo
problematizadora, sdo fundamentais para que se determine os efeitos no
processo de formacgdo ecocidadd. Um exemplo da importancia como da forma
como se aborda a problematica ambiental e a efetividade nos resultados € trazida

por Loureiro (2012, p. 34), o qual relata que

em termos do processo educativo formal, apesar de possuirmaos,
0 maior indice de escolaridade e a maior concentracdo de
profissionais com formagao superior no pais, na regido Sudeste,
encontramos frequentemente casos de irresponsabilidade
ambiental e de descaso com o espago publico (lixo acumulado
em ruas, depredacgdo dos bens culturais arquitetdnicos, aceite e
reproducdo da logica do uso individual de veiculos, servicos de
salde e de educacdo sucateados, dentre outros). Tal fato
evidencia equivocos na escolarizacdo, deficiente repercussdo
dos resultados do processo ensino-aprendizagem no cotidiano
dos individuos ou, ainda, sua desvinculacdo com os problemas
da vida fora das escolas.

Como pesquisadores da area de formacéo de professores, acreditamos que
os individuos organizados em sociedade devem assumir o papel de agentes
participativos nas decisdes politicas. Penteado (1994, p. 22) afirma que quando as
decisBes politicas ndo sdo colegiadas com os individuos que as praticara, quando

as leis e decisdes sdo construidas e impostas por um pequeno grupo sem que haja
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um debate que envolva diferentes representacfes sociais, sdo provocados dois
efeitos igualmente prejudiciais: a) “desresponsabilizam” os individuos comuns,
pois ndo participaram do processo de tomada de decisdo; e b) ao mesmo tempo os
mantém inexperientes nesse sentido, a ponto de ignorarem que “toda e qualquer
decisdo implica assumir riscos”. Complementa ainda que esses efeitos,
inexperiéncia e desresponsabilidade, criam a falsa impressdo de que existem
decisdes ideais e que essas ndo apresentam riscos, mas que nos NAo0 SOMOS capazes
de toma-las. Assim, cria-se um distanciamento entre o “nos”, pessoas do povo, €
“eles”, os detentores do poder. A “eles” ¢é atribuida a responsabilidade pelas
decisBes, uma vez que o povo julga nada poder fazer nem em relacdo ao mundo
nem a sua propria vida, o que se materializa em prejuizos no processo de
empoderamento social e perpetua o comodismo de termos representantes
legitimados pelo voto para tomarmos as decisGes por nds. Para o processo de
construgdo da cidadania, esse comodismo social é prejudicial, interna e
externamente, pois se cria a ideia de que somente “eles” tém o poder de mudangas
e que, portanto, o cidaddo ndo precisa mudar 0s seus comportamentos
costumeiros.

Concordamos com a autora guando esta diz que é preciso que superemos
a “democracia representativa” e avancemos para uma “democracia participativa”
para gque a sociedade consiga progredir. Se nds ndo nos comprometermos com as
decisGes tomadas, ndo nos corresponsabilizarmos por elas, estaremos sendo
coniventes com decisdes que ndo tomamos, pois nao fizemos parte das discussdes
e também nada fazemos para questionar ou alterar o quadro politico.

Outro ponto importante de analise e que interfere fortemente na
construcdo da ecocidadania é o papel (e os vieses) que a midia produz na
sociedade atual. Vivemos numa sociedade midiatica e o seu alcance ndo pode ser
desprezado. Loureiro (2012, p. 29) aponta que a midia ndo tem tratado a questdo

ambiental de maneira problematizada, reservando-lhe “uma narrativa que tende a
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expressar-se como dramatica, romantica e apolitica”. Além disso, ela “incorre no
equivoco de trazer para o individuo e para o plano comportamental a
responsabilidade pela crise ecologica”, o que normalmente contribui para
dificultar aos expectadores uma analise critica dos desastres ambiental, pois da
forma como estdo sendo expostos, ndo permitem estabelecer a relacdo entre o fato
e a dindmica social.

Alphandéry et al. (1992 apud GRUN, 1996, p. 20), argumenta que 0s
eventos catastroficos comumente trazidos pela midia contribuem para que
vivamos num constante estado de “medo global” em que se cria a cultura de
termos que cuidar do Meio Ambiente para que a espécie humana se livre das
ameagas de tragédias que podem vir a acontecer caso a humanidade continue a
destruir o meio natural. Segundo o autor, a forma como os desastres ambientais
sdo midiatizados fazem com que consigam ser vistos por diferentes setores da
sociedade e provocam o receio de uma “catastrofe ecoldgica iminente”. Para evitar
essa tragédia, caberia a Educagio o urgente papel de “educar os cidaddos para o
meio ambiente”.

Sobre o processo de participacdo social no processo de “democracia
participativa” trazida por Layrargues (2012) e Penteado (1994), também contribui
ao comentar o trabalho de pesquisa de Fuks (1992), no qual é possivel identificar o
distanciamento observado entre 0 Ambiente e a dindmica social que o rodeia. Na
pesquisa de Fuks (1992), ainda segundo Layrargues (2012), foram analisados
processos juridicos compreendidos entre os anos de 1985 a 1993, no Rio de
Janeiro, cujo objetivo era a defesa do Meio Ambiente. Nesse estudo comprovou-se
gue a grande maioria dos processos impetrados tinha como denunciantes sujeitos
provenientes da classe média/alta. Como importante ponto para discussdo,

observou-se por meio dessa pesquisa, que
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[...] nas areas habitadas por populagdes carentes, mesmo
situadas proximas a locais com problemas classicos de
poluicdo urbana industrial e doméstica, ha uma auséncia
total de litigios ambientais. Ha, de acordo com o autor, uma
espécie de renincia por parte desta camada social mais
atingida pelo risco ambiental, em fazer uso do instrumento
juridico que Ihe garante a lei, 0 que evidentemente nos forca
a repensar a associacdo entre a questdo ambiental, o nivel de
aceitabilidade do risco, o acesso a informagdo e o exercicio
da cidadania (LAYRARGUES, 2012, p. 137).

Loureiro (2012) nos mostra que num estudo feito com evidéncias
colhidas na década de 1990 observou-se que a maior parte da popula¢do nunca
tinha participado de alguma forma de organizagdo social com o objetivo de
promover a qualidade de vida. Segundo Loureiro (2012, p. 35), esse quadro
demonstra que “o exercicio de uma cidadania direta e participativa esta
comprometido, em um contexto de fragmentacdo social, individualismo e
imediatismo”. Relacionando o estudo de Fuks (1992) trazido por Layrargues
(2012) e o estudo conduzido por Loureiro (2012), podemos notar que 0s motivos
que fazem com que a populagdo mais atingida pela degradacdo ambiental ndo
reclame o seu direito a um ambiente equilibrado estdo fincados hum processo
falho ou inexistente de construcdo ecocidadd. E provavel que, imersos no
contexto de fragmentacdo social, individualismo e imediatismo, identificados
por Loureiro (2012), esses individuos que vivem em lugares de risco ndo se
enxerguem como corresponsaveis no processo de preservacdo do ambiente que
Ihes rodeia, atribuindo ao Poder Publico essa incumbéncia. Ademais, é possivel
gue essas mesmas pessoas hdo relacionem o0s prejuizos ambientais com as
mazelas sociais e econbmicas que lhes rodeiam. Essa analise é importante e
esclarecedora, pois mostra relacdo direta entre a consciéncia cidada e o processo
de formacéo ecocidada.

Para esse empoderamento do individuo e da comunidade, Penteado

(1994) traz uma importante contribuigdo. A autora afirma ser necessario fazer
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chegar o conhecimento acumulado das ciéncias até aos representantes do povo —
eleitos para representar o povo e responsaveis por fomentar os debates politicos
e por editar as leis — e a populagdo em geral. Segundo Penteado (1994, p. 45)

é no acervo de conhecimentos produzidos pelas Ciéncias
Sociais que se localiza o saber ja produzido sobre as
questBes que hoje nos afligem. Se difundido e utilizado em
grande escala ndo soO pelos especialistas (seus produtores) e
pelos politicos (representantes de um povo ao legislar sobre
as situacBes sociais), mas pela prépria populacdo, como
recurso para expressar suas necessidades e reivindicacoes, e
tornar pdblicas, de maneira conjunta e organizada, as
aspiracOes populares, este saber providenciara e acelerara
mudancas radicais na direcdo desejada e necessaria da
qualificacdo da vida das sociedades contemporéneas. De tal
forma que o século XXI possa vir a apresentar um Estado
fortalecido pela boa e digna qualidade de vida de sua
sociedade, em substituicdo do atual, inadmissivel e
intoleravel Estado fortalecido ao preco da pauperizacdo do
seu povo, modelo remanescente da era mercantilista.

Permitir que todos os individuos tenham acesso ao conhecimento é fator
indispensdvel no processo de construcdo da ecocidadania. Dessa forma,
acreditamos que sairemos das analises rasas sobre as questdes ligadas a relacdo
Homem e Meio Ambiente e passaremos a problematizacdo a partir dos
conhecimentos trazidos pelas ciéncias. E o professor, mais uma vez, entendemos
ser peca fundamental nesse processo, tanto no aspecto técnico ao disseminar os
avancos cientificos na discussdo da teméatica Meio Ambiente nos espacos
escolares, quanto no aspecto de problematizar o que pode ser feito com o que foi
descoberto pelas ciéncias a partir da realidade local. Esse debate seguiria o
caminho direcionado no sentido do povo para 0s seus representantes e poderia
resultar na edigdo de leis, se assim se mostrar necessario.

Conforme nos aponta Penteado (1994), as responsabilidades pelas
dificeis decisdes que afligem a sociedade moderna ndo podem cair somente nos

ombros dos representantes do povo nem somente nos ombros dos cientistas,
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devendo ser entendidas como responsabilidade de todos os cidaddos. Questiona

a autora: “em que ombros deve cair esta responsabilidade?”

[...] a melhor resposta ndo é nem nos ombros dos
representantes do povo, legalmente eleitos para tomar
decises em seu nome, nem nos ombros dos cientistas,
detentores de um saber cientifico e tecnolégico que lhes
garante bastante autonomia sobre as questfes em jogo. A
dimensdo de suas implicacdes carece de amplos debates e
consideragBes, dos quais nenhum cidaddo deveria ser
excluido. Trata-se de decisdes que ndo podem ser tomadas por
pequenos grupos em nome do que quer que seja, pois afetam
radicalmente a vida de todos nés. Sao questdes de vida ou de
morte. Dizem respeito a sobrevivéncia de nossa espécie e de
nosso meio ambiente. De outro lado trata-se de decisdes que
carecem de conhecimento especifico, de acesso ao saber ja
produzido, de capacidade de autonomia de decisdo e de
criacdo de respostas criativas para poderem ser tomadas com
menores riscos de erros (PENTEADO, 1994, p. 47).

Entendemos, portanto, que o processo de educacdo formal se constitui
num campo fértil para se trabalhar a construcdo da ecocidadania. Reforcamos
também o entendimento de que o professor tem um papel privilegiado neste
processo, pois tem possibilidade cotidiana de trabalhar o engajamento social
necessario para avangarmos na superacdo da visdo utilitarista do Meio Ambiente
e passarmos a constru¢do de um modelo de sociedade que se preocupa com a sua
permanéncia e evolucdo, sem com isso desrespeitar os ciclos naturais.
Identificamos beneficios para todos 0s membros da comunidade escolar e da
sociedade como um todo.

No entanto, concordando com Loureiro (2012), acreditamos gque apenas
atribuir ao professor a tarefa de trabalhar as questdes relacionadas & destruigdo
e/ou & preservacdo do Meio Ambiente, sem Ihe dar uma formacdo que lhe dé
seguranca para trabalhar a temética, estaremos correndo o risco de minar todo o
processo, pois o fato de se trabalhar a tematica Meio Ambiente, por si s, ndo

garante efetividade no processo de sensibilizagio ecoldgica. E preciso ir além. E
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preciso trabalhar a tematica de maneira critica, pois s assim conseguiremos

avancar rumo a construcédo da ecocidadania.

2.3 Os cursos de licenciatura e a base legal da Educa¢do Ambiental

Entendemos que, antes de investigarmos a proposi¢do do estudo da
tematica Meio Ambiente nos cursos de licenciatura, € importante conhecermos
um pouco da histéria desses cursos, trazendo detalhes da sua criacdo e de
algumas legislagdes que lhes dizem respeito (selecionadas de acordo com o
nosso objeto de estudo).

Sobre a criagdo dos primeiros cursos de formacdo de docentes, Saviani
(2009, p. 143) aponta que estes datam do século XVII, sendo que o primeiro
estabelecimento de ensino com essa finalidade teria sido instituido por Séo
Jodo Batista de La Salle, em 1684, na cidade de Reims, com o nome de
Seminario dos Mestres. Ainda segundo o autor, foi somente apds a Revolucgdo
Francesa, no século XIX, que o Estado comegou a se preocupar com a
instru¢do popular ¢ “é dai que deriva o processo de criagdo de Escolas
Normais como institui¢des encarregadas de preparar professores”.

Ainda segundo o autor, a partir da independéncia do Brasil e do
consequente rompimento de D. Pedro | com a coroa portuguesa, 0 nNovo
governo sentiu a necessidade de criar mecanismos para instruir a populacéo.
No entanto, a formacdo académica estava reservada somente para aqueles que
podiam pagar por ela, ficando a classe trabalhadora excluida desse processo, a
principio.

Saviani (2009, p. 144) aponta que ao longo dos Gltimos dois séculos
podemos resumir a historia da formagao de professores no Brasil da seguinte

forma:
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1. Ensaios intermitentes de formacdo de professores (1827-
1890). Esse periodo se inicia com o dispositivo da Lei das
Escolas de Primeiras Letras, que obrigava os professores a se
instruir no método do ensino mutuo, as proprias expensas;
estende-se até 1890, quando prevalece o modelo das Escolas
Normais.

2. Estabelecimento e expansdo do padrdo das Escolas
Normais (1890-1932), cujo marco inicial é a reforma paulista
da Escola Normal tendo como anexo a escola-modelo.

3. Organizacdo dos Institutos de Educacdo (1932-1939), cujos
marcos sdo as reformas de Anisio Teixeira no Distrito
Federal, em 1932, e de Fernando de Azevedo em S&o Paulo,
em 1933.

4. Organizacdo e implantacdo dos Cursos de Pedagogia e de
Licenciatura e consolidagdo do modelo das Escolas Normais
(1939-1971).

5. Substituicdo da Escola Normal pela Habilitagdo Especifica
de Magistério (1971-1996).

6. Advento dos Institutos Superiores de Educacdo, Escolas
Normais Superiores e 0 novo perfil do Curso de Pedagogia
(1996-2006).

No item 6, percebe-se que o periodo corresponde a promulgacdo da Lei
de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN). Segundo Saviani (2009,
p. 148), esta lei frustrou as expectativas dos educadores que esperavam que ela
cumprisse a funcdo de equacionar melhor o problema de formacdo de
professores. Segundo o autor, a lei efetuou um “nivelamento por baixo” ao criar
os Institutos Superiores e Escolas Normais Superiores em substituicdo aos
cursos de pedagogia e licenciatura, pois, a época, “os institutos superiores de
educacdo emergem como instituicGes de nivel superior de segunda categoria,
provendo uma formagdo mais aligeirada, mais barata, por meio de cursos de

curta duragdo”.
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Com a promulgacéo da Lei 9.394/96, a LDBEN, temos uma legislacdo
que busca direcionar os rumos dos sistemas de ensino brasileiros e, entre 0s
varios pontos de analise, é possivel encontrarmos diretrizes para os cursos de
licenciatura (que mais tarde serdo tratadas por meio de diretrizes curriculares
préprias para os cursos de formacao de professores para a educacdo basica) e a
inclusdo do estudo da Educacdo Ambiental em todos os niveis de ensino,
importante avango na discussdo da inclusdo da tematica Meio Ambiente nos
ambientes de ensino (BRASIL, 1996).

Outra importante fonte de analise é a Lei 9.795/99 que instituiu a
Politica Nacional da Educacdo Ambiental no Brasil (PNEA). Assim estabelece

essa legislacéo:

Art. 10. A educagdo ambiental serd desenvolvida como uma
pratica educativa integrada, continua e permanente em todos
0s hiveis e modalidades do ensino formal.

81°. A educacdo ambiental ndo deve ser implantada como
disciplina especifica no curriculo de ensino.

82°. Nos cursos de pOs-graduacdo, extensdo e nas areas
voltadas ao aspecto metodoldgico da educacdo ambiental,
qguando se fizer necessario, é facultada a criacdo de
disciplina especifica.

83% Nos cursos de formagdo e especializagdo técnico-
profissional, em todos os niveis, deve ser incorporado
conteldo que trate da ética ambiental das atividades
profissionais a serem desenvolvidas.

Art. 11. A dimensdo ambiental deve constar dos curriculos
de formacdo de professores, em todos os niveis e em todas

as disciplinas.

Paragrafo Unico. Os professores em atividade devem receber
formacdo complementar em suas &reas de atuacdo, com o
proposito de atender adequadamente ao cumprimento dos
principios e objetivos da Politica Nacional de Educagdo
Ambiental (BRASIL, 1999). (grifos nossos).
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Observa-se que a Lei 9.795/99 é clara ao estabelecer que o estudo da
Educacdo Ambiental deva se dar de maneira integrada ao curriculo da educacéao
formal e ndo deve ser tratada de maneira isolada (como uma disciplina), excegédo
feita somente aos cursos de p6s-graduacgdo, extensao ou cursos especificos para
Educagdo Ambiental. Também deixa clara a importancia de se inserir o estudo
da Educagdo Ambiental nos cursos de licenciatura, de maneira integrada, uma
vez que estabelece que ele deva ser feito em todas as disciplinas, sugerindo a
implantacdo de estratégias de estudo inter, multi ou transdisciplinar (explicitado
no seu Art.4°). Se ja formados, estabelece a mesma legislacdo, os professores
deverdo ter a oportunidade de complementar a sua formagdo com cursos que
tratem da dimensdo ambiental (BRASIL, 1999).

Com o objetivo de regulamentar essa lei, em 25 de junho de 2002 foi
publicado o Decreto n® 4.281. Nesse decreto ha a criacdo do érgdo gestor e do
seu comité assessor e a estes caberia a funcdo de implantar, de fato, a PNEA.
Nesse decreto, mais uma vez encontramos 0 marco da integracdo que deve
acompanhar as praticas com a tematica ambiental nas instituicdes de ensino,

bem como os documentos norteadores para esse trabalho:

Art. 5° Na inclusdo da Educagfo Ambiental em todos os niveis e
modalidades de ensino, recomenda-se como referéncia os
Parametros e as Diretrizes Curriculares Nacionais,
observando-se:

| — a integracdo da educacdo ambiental as disciplinas de modo
transversal, continuo e permanente; e

Il — a adequacdo dos programas ja vigentes de formagdo
continuada de educadores (BRASIL, 2002). (grifo nosso).

Tratando especificamente de organizar o trabalho escolar com a tematica
ambiental, o Conselho Nacional de Educagdo, por meio do Parecer CNE/CP

014/2012, definiu as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo
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Ambiental (DCN/EA), deixando claro o seu papel de nortear a implementacao
do estudo da tematica Meio Ambiente nas instituicdes de ensino de educagdo
béasica e de ensino superior. Os seus objetivos so:

a) sistematizar os preceitos definidos na Lei n® 9.795, de 27 de
abril de 1999, bem como os avangos que ocorreram na area
para que contribuam para assegurar a formacdo humana de
sujeitos concretos que vivem em determinado meio ambiente,
contexto historico e sociocultural, com suas condicdes fisicas,
emocionais, culturais, intelectuais;

b) estimular a reflexdo critica e propositiva da insercdo da
Educacdo Ambiental na formulacdo, execucdo e avaliacdo dos
projetos institucionais e pedagégicos das instituicdes de ensino,
para que a concepcdo de Educacdo Ambiental como integrante
do curriculo supere a mera distribuicdio do tema pelos demais

componentes;

c) orientar os cursos de formacdo de docentes para a Educacao
basica;

d) orientar os sistemas educativos dos diferentes entes federados
e as instituicdes de ensino que os integram, indistintamente da
rede a que pertencam (CONSELHO NACIONAL DE
EDUCACAQ - CNE, 2012). (grifos nossos).

Muito interessante a analise da secao “Marco Conceitual” das DCN/EA em
que a relatora identifica as diversas correntes de estudo e analise da Educacdo
Ambiental, gerando “praticas educacionais muitas vezes reducionistas, fragmentadas e
unilaterais da problemética ambiental, e abordagem despolitizada e ingénua dessa
tematica”, o que nos faz lembrar do mesmo apontamento trazido pelo trabalho de
Guimardes (2004). Se o objetivo é a busca da compreenséo e ressignificagdo da
relacdo entre seres humanos e natureza, tendo como objetivo o reestabelecimento de
uma “relac@o simétrica entre os interesses das sociedades e os processos naturais”, o
parecer assume a posigdo de defender uma “Educacdo Ambiental na perspectiva
socioambiental, da justica ambiental, das relacbes comerciais equilibradas e das

concepgoes de sustentabilidade”. Complementa o documento que
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a visdo socioambiental complexa e interdisciplinar analisa, pensa,
organiza 0 meio ambiente como um campo de interacfes entre a
cultura, a sociedade e a base fisica e bioldgica dos processos
vitais, no qual todos os elementos constitutivos dessa relagdo
modificam-se dindmica e mutuamente. Tal perspectiva considera
0 meio ambiente como espaco relacional, em que a presenca
humana, longe de ser percebida como extemporanea, intrusa ou
desagregadora, aparece como um agente que pertence a teia de
relagbes da vida social, natural, cultural, e interage com ela
(BRASIL, 2012).

As DCN/EA apresentam como sendo possivel modificar as relacdes
entre os seres humanos e a natureza, tornando-as sustentaveis. Também busca
estabelecer uma nova relagdo harménica como “sociobiodiversidade” e, dessa
vez, nos faz lembrar e nos permite relacionar com o termo ecocidadania criado
por Loureiro (2012).

Segundo as DCN/EA, torna-se cada vez mais evidente o reconhecimento
do papel transformador e emancipatorio da Educacdo Ambiental no atual
contexto nacional e mundial. Assim, esse documento atribui as seguintes

caracteristicas a Educacdo Ambiental:

- visa & construcdo de conhecimentos, ao desenvolvimento de
habilidades, atitudes e valores sociais, ao cuidado com a
comunidade de vida, a justica e a equidade socioambiental, e
com a protecdo do meio ambiente natural e construido;

- ndo é atividade neutra, pois envolve valores, interesses, visdes
de mundo; desse modo, deve assumir, na pratica educativa, de
forma articulada e interdependente, as suas dimensdes politica e

pedagégica;

- deve adotar uma abordagem que considere a interface entre
a natureza, a sociocultura, a producdo, o trabalho, o
consumo, superando a visdo despolitizada, acritica, ingénua
e naturalista ainda muito presente na pratica pedagogica das
instituicdes de ensino;

- deve ser integradora, em suas multiplas e complexas relacoes,
como um processo continuo de aprendizagem das questfes
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referentes ao espaco de interacBes multidimensionais, seja
bioldgica, fisica, social, econémica, politica e cultural. Ela
propicia mudanca de visdo e de comportamento mediante
conhecimentos, valores e habilidades que sdo necessarios para
a sustentabilidade, protegendo o meio ambiente para as
geragdes presentes e futuras (BRASIL, 2012). (grifos nossos).

As DCN/EA ainda apontam a responsabilidade no processo de discussao
e construcdo do curriculo escolar, pois é na educacdo escolar, em todos 0s
niveis, que a nossa cultura herdada ¢é ressignificada e recriada, “reconstruindo-se
as identidades culturais, em que se aprende a valorizar as raizes préprias das
diferentes regides do Pais”. Ainda segundo o documento, ¢ preciso que a pratica
pedagogica da Educacdo Ambiental seja planejada de maneira complexa e
interdisciplinar e que, mesmo ndo sendo o habitual, deve ser tida como meta a
ser alcancada. Conforme também entende Loureiro (2012), as DCN/EA apontam
que € preciso superar a visdo fragmentada do conhecimento e ampliar os
horizontes de cada area do saber e que, segundo o documento, isso seria possivel
por meio da estruturacdo institucional da escola e de uma organizagdo curricular
que privilegie a transversalidade.

As DCN/EA incumbem aos sistemas de ensino e as instituicdes
educacionais a responsabilidade de promover acbes que levem a reflexfes e
debates, instituam programas de formacdo para os docentes e para 0s técnicos,
com a finalidade de inserir a Educacdo Ambiental tanto na sua formagao
académica quanto na (re)organizacéo dos espacos fisicos da Escola.

Outro documento importante para a nossa andlise foi aprovado em 1° de
julho de 2015. A Resolugdo CNE/CP n° 2, de 19 de fevereiro de 2002, institui as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacdo Inicial e Continuada dos
Profissionais do Magistério da Educagdo Baésica aponta para 0S avancos
conseguidos pelas politicas que visam ao desenvolvimento e valorizagdo do
professor da Educacdo bésica (CNE, 2002). No Parecer CNE/CP n° 2, de 9 de

junho de 2015, documento que embasa a resolucdo, ainda no inicio do
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documento, destacamos um trecho em que se discute a distribuicdo de vagas
entre as modalidades (bacharelado e licenciaturas) e um alerta quanto a
formagdo destinada ao licenciando.

Ao segmentarem a educacdo superior pelo estimulo a
expansdo das matriculas e a diversificacdo institucional, na
prética, as politicas para o setor, na maioria dos casos,
contribuiram para a reducéo da educacéo superior a funcio de
ensino. Como decorréncia desse processo, ocorreram
processos e disputas de concepgdes na agdo institucional
relativa a formacdo de professores, destacando-se o locus
onde deveria ocorrer suas prioridades, diretrizes, dindmica
curricular, relacdo entre formacéo e valoriza¢do profissional,
entre outras. E importante situar que a priorizacio dos
bacharelados, nas diversas areas, contribuiu para a reducéo de
espaco dos cursos de licenciatura e, em muitos casos, para o
consequente empobrecimento da formacdo de professores,
agravado, ainda, pelo fato de grande parte das IES formadoras
— faculdades e centros universitarios — pautar sua atuacdo no
ambito do ensino, secundarizando a pesquisa e a extensao.
Por outro lado, é relevante reconhecer, paradoxalmente,
outros movimentos, sobretudo nas universidades, de
rediscussdo da formacdo, resultando na instituicdo de féruns
de licenciaturas, na estruturacdo de projetos pedagdgicos
articulados para as licenciaturas, na proposi¢éo de politicas e
gestdo, entre outros (CNE, 2015).

O documento chama-nos a atengdo para dois fatos importantes para a
nossa pesquisa: a) a diminuicdo da oferta de cursos de licenciatura, devido a
priorizacdo dos bacharelados; e b) ao fato dos cursos de licenciatura priorizar a
sua organizacdo curricular em atividades de ensino, em detrimento das
atividades gue envolvam a pesquisa e a extensao.

Reconhecemos que essas legislagfes trouxeram avangos, embora estes
sejam mais notados no volume de discussdes, eventos e publicagdes do que em
praticas consolidadas nas comunidades, tanto no aspecto politico quanto
ambiental. No entanto, quando a legislagdo que norteia o processo educacional

estabelece que o estudo da tematica Meio Ambiente deve se dar de maneira
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transversal e interdisciplinar, ha que se questionar se os professores e mesmo as
instituicGes de ensino teriam condigdes de implementa-la, seja por deficiéncias
técnicas na formacao dos primeiros ou pelas imposi¢6es de curriculos por parte
da segunda, fatores que ndo permitem um trabalho efetivo dentro da apertada
matriz curricular, entre outros argumentos.

Apos esse breve retrospecto sobre a evolugdo organizacional dos cursos
de formacdo de docentes apresentaremos, na analise de outros pesquisadores, as
possiveis contribui¢cbes que as instituicdes de ensino podem dar a formacao
inicial do licenciando, tendo como foco a tematica Meio Ambiente e as
discussdes necessarias para uma formacao critica.

E importante deixar claro que entendemos que qualquer curso superior
tem condicGes de formar um profissional apto a trabalhar a tematica Meio
Ambiente no seu futuro local de trabalho e nos espacos sociais de convivéncia.
No entanto, mantendo o foco no nosso objeto de pesquisa, trataremos dos cursos
de licenciatura e da sua importancia nesse processo de formacédo ecocidada.

Esclarecemos para o leitor que, embora a funcdo primordial do curso de
licenciatura seja a formacéo de professores para a Educacdo basica, entendemos
como sendo legitima a opcao do professor em se dedicar a pesquisa, optando por
prosseguir com os estudos em cursos de pés-graduacédo e abrindo méao do ato de
lecionar, mesmo que temporariamente. E importante ressaltar que, mesmo fora
da sala de aula, o professor pode contribuir para a formacéo ecocidada, podendo
se dedicar a pesquisas que tratem da relagio Homem e Meio Ambiente.
Novamente, para manter o foco nos sujeitos da nossa pesquisa, tomaremos 0
licenciando como futuro professor da educacéo basica.

Alguns autores discutem o papel da universidade (ou qualquer outra
instituicdo de ensino superior, como os IFs, por exemplo) ofertante de cursos de
formagdo docente. Para melhor entendimento, respeitaremos 0 uso do termo

“universidade”, trazido pelo autor/pela autora citados, mas, sempre que possivel,
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o substituiremos pelo nome genérico de Instituicdo de Ensino Superior (IES) de
maneira a tornar mais fluente a leitura e para que, desde ja, identifiquemos a
relacdo entre os cursos de licenciatura ofertados pelos seis campi do IFMG,
nosso foco de pesquisa, com o proprio IFMG, instituicdo de ensino superior
I6cus da pesquisa.

Sem deixar de lado a formacéo técnica, também é possivel que a IES se
organize para proporcionar uma formagao inicial ao futuro professor de maneira
que ele possa contribuir para a formacdo ecocidada dos estudantes na educacéo
basica. Entendemos, portanto, que, independente da éarea do curso de
licenciatura, é possivel construir um PPP que possua um itinerario formativo
comprometido com a formacgdo ecocidadd do aluno e que supere o frio
cumprimento das legislacdes ambientais.

Compartilhando dessa mesma ideia, Penteado (1994, p. 16) afirma que
nao ha lugar mais proficuo que a Escola para “promover a conjugagdo [da]
compreensdo das questdes ambientais enquanto questdes sociopoliticas, por
intermédio da analise das Ciéncias Sociais e a formacdo de uma consciéncia
ambiental”. A autora entende que é nesse ambiente que 0s conhecimentos
cientificos historicamente acumulados séo colocados ao alcance dos alunos e as
aulas seriam “o espago ideal de trabalho com os conhecimentos € onde se
desencadeiam experiéncias e vivéncias formadoras de consciéncias mais
vigorosas porque [estdo] alimentadas no saber” (PENTEADO, 1994, p. 16).

Ampliando o entendimento de Penteado (1994), entendemos gue 0 mesmo
raciocinio pode ser levado para os cursos de licenciatura, pois eles tém a finalidade
de formar profissionais para ensinar os estudantes da educacdo basica. Entendemos
que os licenciandos devem ter a possibilidade, ainda na sua formacéo inicial, de ter
contato com os conhecimentos cientificos na &rea da tematica Meio Ambiente de
forma a conseguirem participar, de maneira critica, do seu processo de formagéao

ecocidada e poder conduzir esse processo na sala de aula da Educagao bésica.
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Observa-se, no entanto, que as IES ndo tém se dedicado ao estudo da
tematica Meio Ambiente com a riqueza de didlogos exigidos para a sua
problematizacdo. Contribuindo com essa discussdo, Penteado (1994, p. 45)
observa que o conhecimento cientifico ndo tem chegado as salas de aula — das
IESs e nem tampouco das escolas de educagdo basica —, 0 que vem mantendo a
ignoréncia da populacdo em geral e tendo como resultado a observacgdo de que
os individuos “reproduzem comportamentos e atitudes tradicionais diante de
fendmenos completamente novos, incapacitados do exercicio criativo de
respostas, pela defasagem do conhecimento em que sdo mantidos”.

Nesse cenario, é importante discutirmos qual o papel da universidade.
Castro, Spazziani e Santos (2012) concordam com Anisio Teixeira ao
enfatizarem que a sua fungdo é “Gnica e exclusiva”. Para Castro et al. (2012, p.

162), a funcdo da universidade

ndo se trataria apenas de difundir conhecimentos, conservar a
experiéncia humana, preparar profissionais. Sua funcdo
estaria muito além. Tratar-se-ia de manter uma atmosfera de
saber, para preparar 0 homem que o serve e o desenvolve, de
conservar o ser vivo, de formular intelectualmente a
experiéncia humana renovada, objetivando sua consciéncia e
progressdo. Para esse educador, o saber ndo pode ser
considerado um objeto que se recebe de geracfes passadas,
mas é uma atitude de espirito que se forma lentamente ao se
ter contato com os que sabem.

Ainda falando sobre o papel da universidade, Castro, Spazziani e Santos
(2012, p. 162), afirmam que, como sendo uma instituigdo de cultura, ela “devera
ter um olhar para o presente e futuro, a luz da sabedoria do passado. A ela ndo
cabe prover a verdade, mas caminhar em direcdo de sua eterna procura”. Dessa
forma, continuam os autores, é possivel colocar em contato o saber
historicamente construido e a realidade, problematizando-os e buscando

solucBes para a resolucdo de problemas, sendo “o professor, os alunos ¢ o
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publico-alvo da acdo [...] corresponsaveis pela formacdo do conhecimento e pela
transformacao da realidade” (CASTRO; SPAZZIANI; SANTOS, 2012, p. 163).

A midiatizacdo dos desastres ambientais, a discussdo mais frequente dos
problemas que afetam o Meio Ambiente e as populacfes, tudo isso tem
contribuido para o entendimento de que €é preciso formar educadores ambientais.
Pelo entendimento de Castro, Spazziani e Santos (2012), esse papel caberia a
universidade. Entendemos que ela ndo é o Unico lugar para se formar os
educadores ambientais, mas é um espaco privilegiado para isso.

Se recorrermos as diretrizes da Conferéncia de Thilisi realizada ainda
em 1977, veremos que ja era entendida que as IES tinham importante funcdo no
processo de formacao ecocidadd a partir do trabalho com a EA. Segundo Castro,

Spazziani e Santos (2012, p. 164), caberiam a essas institui¢fes:

a) incluir no programa de formacéo de professores a educacdo
ambiental;

b) ajudar docentes dos centros de formacéo de professores na
area de educacdo ambiental; e

¢) tomar medidas necessarias para que a formacdo em
educacdo ambiental esteja ao alcance de todos os professores.

Assim, 0 que se buscava era incluir a EA no cotidiano de estudos dos
cursos de licenciatura e em programas de formacado aos professores ja graduados.

Para enriquecer a discussdo e tratando a inclusdo dos debates da tematica
Meio Ambiente de maneira especifica e clara na matriz curricular dos cursos,
evidenciamos outro ponto de intenso debate: a defesa dos beneficios trazidos pela
inclusdo de uma disciplina especifica e com foco nessa tematica tanto nos cursos
de formacéo de professores quanto em outros cursos de graduagao.

Bernardes e Prieto (2010) posicionam-se favoraveis a inclusdo de
disciplina com temdtica ambiental no curriculo dos cursos superiores, uma vez que

ao egresso deve ser possibilitada uma formacdo pessoal e profissional, seja em
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nivel de bacharelado, tecnélogo ou licenciado, de forma que seja capaz de
planejar, elaborar, executar, acompanhar e avaliar projetos que tratem da tematica
ambiental. Assim, nas IES, continuam Bernardes e Prieto (2010, p. 178), “a
preocupacdo seria com o0s métodos e pesquisas em Educacdo Ambiental,
aproveitando, inclusive, a riqueza de livros, artigos e publicagcdes sobre o tema”.
Dessa forma, apontam, “alguns autores e educadores, apesar de rejeitarem a
inclusdo de uma disciplina de Educacdo Ambiental nas escolas de ensino
fundamental e médio, apoiam essa inclusdo no ensino superior” (BERNARDES;
PRIETO, 2010, p. 178). Eles ainda apontam que aqueles que defendem a

disciplinarizacdo da Educacdo Ambiental apresentam os seguintes argumentos:

« a transversalidade ndo funciona na pratica, nem ha garantias
de que ela seja praticada nas escolas e instituicGes de ensino;

« como uma disciplina, a Educacdo Ambiental ganharia
“espago” na grade curricular e com isso visibilidade e
materiais didaticos especificos;

+ h& diversos Educadores Ambientais, muitos formados em
cursos de extensdo e de especializagdo, mas que tem, muitas
vezes como obrigacdo, que ministrar aulas de Portugués,
Geografia, Ciéncias, Quimica para desenvolver atividades de
Educagfo Ambiental nas escolas;

« boa parte dos professores ndo esta preparada nem capacitada
para realizar projetos de Educacdo Ambiental. E mesmo que
houvesse preparo, um grande contingente de professores ndo
tem interesse, nem didatica ou conhecimento, para
problematizar, junto com sua disciplina especifica, as
questdes ambientais (BERNARDES; PRIETO, 2010, p. 178).

Cataldo (2011), embora considere fundamental que ocorra um trabalho
interdisciplinar com a tematica, defende a ideia da inclusdo de uma disciplina
especifica com enfoque ambiental no curriculo dos cursos de licenciatura. Segundo
a autora, caso isso ndo ocorra, é pouco provavel que o trabalho com a tematica Meio

Ambiente aconteca, uma vez que o curriculo é um espaco de disputas.
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Outro argumento utilizado por esse grupo se refere ao fato de que os cursos
superiores brasileiros ainda apresentam matrizes curriculares dominadas pelas
disciplinas técnicas, 0 que deixaria pouco ou nenhum espago para um estudo critico
da relacio Homem e Meio Ambiente. Ademais, defende que a disciplina
possibilitaria a inser¢cdo dos graduandos no universo da pesquisa em Educacédo
Ambiental, uma importante contribuicdo para o desenvolvimento de projetos de
investigacdo cientifica nos cursos de licenciatura.

Araljo (2004) posiciona-se contrario a inser¢do de uma disciplina
especifica para o estudo da EA nos cursos de licenciatura. Segundo ele, o curso deve
ser organizado de maneira que o Meio Ambiente possa permear a sua matriz
curricular e que, dessa forma, o estudo da EA chegara a educacao basica.

Saviani (2008, p. 20), referindo-se a pratica comum de disciplinarizagéo
do curriculo, diz que este processo ndo expde somente a “compartimentalizagdo
dos saberes cientificos”, também deixa transparecer a questdo do poder dos
individuos e dos grupos que o planeja. Essa relacdo de poder também ¢é tratada por
Arroyo (2011).

Para discutirmos sobre as possibilidades de se trabalhar a tematica
ambiental de maneira interdisciplinar, algumas pesquisas ja se debrucaram sobre
as possibilidades dessa abordagem e consideramos importante trazé-las para esse
didlogo.

No trabalho de Tavares Junior (2012) had uma discussdo sobre o caréater
transversal da EA que se alinha a nossa discussdo. O pesquisador considera o
trabalho com a tematica ambiental como ndo sendo “a reproducdo/divulgacio de
conhecimentos, mas sim a formagdo de uma consciéncia e de uma ética ambiental,
como fica claro na leitura de seus principios e objetivos” (TAVARES JUNIOR,
2012, p. 37). Ele afirma que a manutencdo da logica de criacdo de disciplinas para o

estudo dos temas transversais ndo tem dado certo.
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Na pesquisa desenvolvida por Marinho (2004), foram entrevistados doze
professores licenciados que atuavam no ensino médio de uma escola de Belo
Horizonte, Minas Gerais, Brasil. A pesquisadora identificou que esses profissionais
apresentavam dificuldades em trabalhar a tematica ambiental de maneira
interdisciplinar e concluiu que estavam relacionadas as suas formagdes iniciais.
Assim aponta Marinho (2004, p. 104)

[...] O fato do despreparo dos docentes permanece. A razao ndo
pode, pelo que constatei na pesquisa, ser atribuida, portanto, ao
conformismo do corpo docente. A origem da falta de preparo
para o trabalho interdisciplinar e a educacdo ambiental esta na
formagho inicial dos educadores. Os professores das
licenciaturas ndo tratam dessas questdes. A educacdo ambiental
ndo é o tema para os cursos de fisica, linguas, historia,
educacio fisica. E um item dos cursos de geografia e de
ciéncias bioldgicas, mas tratado enquanto ecologia.

A formacdo inicial para a docéncia ndo pode e ndo deve ser o Unico
espaco de trabalho com a teméatica Meio Ambiente. No entanto, concordamos
que é na graduacgdo que o conhecimento sistémico € trabalhado, que as pesquisas
sdo apresentadas, questionadas e geram novos conhecimentos. Assim,
concordamos com Marinho (2004) que a falta de discussdes da tematica nos
cursos de licenciatura acarreta significativos reflexos na praxis educacional dos
professores oriundos desses cursos, comprometendo a possibilidade de insercdo
da teméatica Meio Ambiente no ambiente escolar.

Tristdo e Massafera (2007) também chamam a atencéo para o fato de
que as instituicGes de ensino superior ainda ndo atentaram para a importancia de
se instituirem trabalhos coletivos para o estudo da EA, seja pela composicdo de
grupos de trabalho permanentes ou para a elaboracéo de projetos de ensino de

forma a promover a participagdo politica e a reflex&o coletiva.
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Em outro trabalho do ano de 2010, Tristdo investiga praticas em
Educacdo Ambiental com professores da educacdo basica e também apresenta a
mesma discuss&o.

Os programas de educacdo ambiental ndo sdo permanentes
nos cursos de graduacdo da maioria das universidades do
mundo, especialmente nos paises em desenvolvimento.
Acrescentar uma ou mais disciplinas no curriculo, como é o
caso de muitas universidades brasileiras, ndo muda a légica
de fragmentacdo dos saberes. Sua insercéo, entdo, ndo passa
pela introducdo da dimensdo ambiental no curriculo
tradicional (TRISTAQ, 2010, p. 81).

Nesse mesmo trabalho de pesquisa, a autora ainda aponta que a EA
comumente € trabalhada por meio de projetos identificados pelos proponentes
como sendo de abordagem interdisciplinar. No entanto, aponta a pesquisadora,
analisando as narrativas dos entrevistados, o que era considerado “processo
interdisciplinar” ndo condizia com a ideia de um planejamento coletivo, mas
onde o individualismo era evidenciado. “Essa forma de organizagdo pedagogica
foi questionada e criticas apontaram falhas no sistema que emperram agdes mais
articuladas no cotidiano das escolas e a auséncia das condi¢Ges favoraveis ao
planejamento coletivo, [...]” (TRISTAO, 2010, p. 178).

A insercdo da Educacdo Ambiental no cotidiano escolar
dentro de uma pedagogia de projetos transforma-a em
atividade extracurricular, talvez pela sua abordagem inter ou
transdisciplinar ou pela sua condigdo ndo linear de
conhecimento. O pressuposto €: se ndo sei onde inseri-la,
entdo, esta fora das disciplinas, basta & competéncia técnica
de quem a desenvolve. Essa ldgica, muitas vezes, nado
reconhece o lugar social, as dindmicas internas de uma escola,
as préticas educativas e o fazer pedagdgico da Educacio
Ambiental (TRISTAO, 2010, p. 155).

Saindo do espago escolar e ampliando o espaco de discussdo, Castro,
Spazziani e Santos (2012) chamam a atenc¢do para 0 compromisso que deve haver

entre os diferentes representantes da academia, do governo e da sociedade para
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conseguirmos fazer com que a Educagdo Ambiental produza frutos que garantam
cidadania e melhores condigdes de vida.

Sem o estabelecimento de diadlogo sério entre os diversos
atores envolvidos na educagdo (alunos, pais, escolas,
secretarias, sindicatos, governos) que busquem equacionar 0s
problemas da referida area, por meio de compromissos
assumidos, torna-se praticamente impossivel alcangarmos a
universalizagdo de um ensino puablico de qualidade,
comprometido com o resgate da cidadania e a promocdo de
melhor qualidade de vida, pressuposto basico da educagdo
ambiental (CASTRO; SPAZZIANI; SANTOS, 2012, p. 175).

r

A tematica Meio Ambiente ndo ¢é “tarefa para casa”. O seu estudo é
tarefa que deve permear a construcdo do itinerario formativo do licenciando,
deve estar evidente no PPP do curso e, principalmente, deve fazer parte do maior
namero de planos de aula possivel, com enfoque critico e organizado de forma a
permitir o debate de ideias e, consequentemente, a construcdo do conhecimento.

Assim, defendemos que o estudo da tematica Meio Ambiente deve sair
dos documentos oficiais e se fazer presente no cotidiano de estudos dos cursos
de licenciatura e, sempre que possivel, ser organizado de forma rizomatica,
cheio de possibilidades e de angulos de andlise. E € pelo curriculo do curso que

esta proposta se deixa ver.

2.4 O Curriculo Escolar e a tematica Meio Ambiente

Continuamos a investigagdo de como as instituicbes de ensino tém
trabalhado com a teméatica Meio Ambiente na organizagdo dos seus cursos e, em
especifico, focando a analise nos cursos de licenciatura. Assim, uma questdo
importante a ser analisada diz respeito ao curriculo desses cursos.

Cunha (1998) afirma que o curriculo académico reflete os principios da

Ciéncia Moderna, tidos como Unica possibilidade de organizagdo. Assim, a
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I6gica comumente observada nos curriculos seria: “dos fundamentos da ciéncia
para sua aplicacdo; da teoria para a pratica; do basico para o profissionalizante”
(CUNHA, 1998, p. 197). Ainda segundo a autora, a pratica escolar é organizada
de forma que cabe ao professor repassar 0s conhecimentos de maneira
organizada e que, durante as avaliacdes, cabe ao aluno descrevé-los tal qual lhes
foram apresentados.

Focando em outro ponto importante, a autora observa que a pesquisa é
praticamente nula durante a formagdo académica do aluno. Tendo as licenciaturas

como analise, essa mesma observacao ja nos foi trazida pelas DCNEA.

Neste particular é importante ressaltar que ndo ha pesquisa
sem duvida, sem questdo, sem problema e, estas, s6 nascem
da leitura de como o campo cientifico se instala na pratica,
na realidade. Na légica tradicional do curriculo, esta prética,
quando existe, estd sempre colocada ao final da trajetéria
académica, impedindo completamente o estudante de
aprender através de suas dividas epistemoldgicas, que
gerariam um ensino com pesquisa, tendo a extensdo como
ponto de partida e de chegada do conhecimento produzido
(CUNHA, 1998, p. 199).

Segundo Arroyo (2011, p. 13), “o curriculo é o nucleo e o espago central
mais estruturante da funcéo da escola. Por causa disso, € o territério mais cercado,
mais normatizado”. O autor ainda nos ensina que o curriculo escolar ¢ um
territério de lutas e de interesses entre 0s sujeitos e entre 0s grupos sociais que 0
constroem, cada um defendendo a formacdo que julga mais adequada para o
licenciando. Portanto, pela andlise do curriculo do curso, podemos identificar os
preceitos e diretrizes institucionais, quais sdo as praticas consideradas relevantes
com vistas ao perfil do egresso que a institui¢do considera ideal para a sociedade.

Analisando historicamente a construcdo do curriculo escolar, Ferraco
(2004) aponta que, gracas a massificacdo dos sistemas de ensino a partir do século

XX, o curriculo escolar deixou de ser planejado pelo Estado — que o fazia de uma
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maneira padronizada para toda a populacdo — e passou a ser planejado de forma a
levar em consideracéo a sua diversidade e a sua heterogeneidade. Ainda segundo o
autor, essa mudanca de paradigma veio acompanhada de um novo modelo de
aprendizagem, passando de um “mero processo de acumula¢do” a um “processo
de construg¢do dindmico de contexto”, cabendo aos estudantes o protagonismo do
processo. E completa que “trata-se de um conceito de aprendizagem que nédo
permite a separacdo entre 0s que teorizam e 0s que praticam a educacdo, nem
pactua com a auséncia de significado e de sentido que deve nortear todo esse
processo” (FERRACO, 2004, p. 117).

Nesse novo modelo de curriculo, a realidade social em que a Escola esta
inserida deve ser tida como referéncia, pois entende-se que ele deve ser reflexo dessa
realidade e refletir aquilo que a comunidade deseja como formagdo para 0s seus
estudantes. Assim, continua Ferraco, o curriculo seria “como sindénimo de um
conjunto de aprendizagens valorizadas socialmente e como uma construgdo
permanente e inacabada, resultante da participacdo de todos, um espago integrado e
dialético, sensivel a diferenciagdo”. Assim, o curriculo ndo pode ignorar “a existéncia
de uma realidade que se constréi na diversidade” (FERRACO, 2004, p. 117).

Um importante conceito compartilnado pelo autor diz respeito ao
curriculo escondido ou curriculo oculto. Ferragco (2004, 121) alinha o seu
pensamento com Lobo Antunes ao definir este curriculo como sendo aquele
constituido por valores como “a integridade, o sentido de responsabilidade, a
paciéncia, a compreensdo, a capacidade de reconhecer o erro, o saber ouvir e
aceitar o outro tal como ¢&”.

Ainda segundo Ferraco, o curriculo formal estd intimamente ligado a
capacidade de avaliacdo, pois so poderia ser ensinado aquilo que é susceptivel de
ser avaliado. Nessa visao de curriculo, menos importante seria “apurar se o
conhecimento foi interiorizado, metabolizado, tornado enddgeno, em suma, se se

transformou em competéncia, que, no fundo, é a ponte entre o conhecimento e a
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acdo” (FERRACO, 2004, p. 121). Ja o curriculo escondido seria permitido ao
verdadeiro professor-mestre, pois esse tipo de curriculo expressaria a esséncia
deste profissional, muitas vezes ensinado em gestos, baseado “muito numa
tradicdo oral, feita em histdrias, anedotas, experiéncias pessoais, aforismos ou
sentencas. Caracteristicamente, ndo tem horario e ndo concede créditos ou
diplomas” (FERRACO, 2004, p. 121).

Para esse novo perfil de professor, o autor afirma que é preciso que ele se
veja como um ““facilitador de aprendizagem”, numa atitude de empoderamento
académico estudantil, deixando de lado a figura austera de apenas serem 0s
“difusores de conhecimento especializado” (FERRACO, 2004, p. 124).

O saber passou a ser algo discutivel e rapidamente
transmutavel, disponivel e de facil acesso, um dos principais
motivos para que o professor deixe de ser visto apenas como
um difusor de conhecimentos especificos que deve ministrar
aos alunos, para passar a ser encarado, também, como um
dos principais parceiros dum saber coletivo, a quem
compete organizar e ajudar a construir, um facilitador de
situacbes de aprendizagem que permitam aos estudantes
participarem nessa constru¢do (FERRACO, 2004, p. 124).

Analisando a instituicdo Escola, Ferraco (2004, p. 125) afirma que a sua
“forma de pensar e de agir ¢ fruto de um conjunto de significados e comportamentos
que a prdpria escola, enguanto instituicdo social gera e se esforca por conservar e
reproduzir’. Nesse sentido, segundo o autor, a escola tem a capacidade de interferir e
condicionar o trabalho dos professores, além de condicionar toda a sua cultura
escolar as exigéncias politicas, econdmicas e sociais.

Ferraco (2004, p. 125) acrescenta:

No entanto, embora a cultura escolar surja como expresséo de
um conjunto de fatores intrinsecos e extrinsecos a prépria
instituicdo, ela traduz essencialmente a cultura dos docentes
que ai exercem funces. Vistas as coisas por este prisma, a
cultura escolar corresponde ao que David Tyachk e Larry
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Cuban (1995) designam por gramatica da escola e que diz
respeito a forma de fazer as coisas, as normas dominantes que
influenciam e determinam o que os docentes consideram
valioso no seu contexto profissional e, ainda, aos modos
politicamente corretos de pensar, de sentir, de atuar e de se
relacionarem entre si. Ao influenciar a natureza das interacoes
entre colegas, bem como as relacBes entre docentes e
discentes, a cultura docente é de vital importancia na
determinacdo da qualidade dos processos educativos. Assim,
as tentativas de mudanga que ndo conseguirem alterar a
gramatica da escola, isto é o conjunto de regras que
governam e determinam 0 que acontece no seu interior,
especificamente ao nivel das experiéncias e das aprendizagens
dos individuos que nela interagem, serdo infrutiferas.
Reconhecemos que se trata de um processo gque ndo esta
desprovido de dificuldades, sobretudo se tivermos em conta
gue qualquer alteragdo a esse nivel passa ndo s por conseguir
rupturas com determinadas rotinas instaladas, mas também
por substituir determinados esquemas tradicionais que ai se
entranharam h& muito tempo. Alias, a pratica tem-se
encarregado de demonstrar que a melhor forma dos docentes
evitarem conflitos, quer interna quer externamente, €
assumindo os papéis, os métodos e os estilos legitimados pela
instituicdo escolar (FERRACO, 2004, p. 125).

Uma visdo exposta pelo autor ao se referir ao sistema de ensino
portugués pode ser igualmente reproduzido no sistema de ensino brasileiro. O
autor afirma que os sistemas de ensino tém pautado seus planejamentos — e suas
legislacGes, consequentemente — pela I6gica de mercado, substituindo valores de
formacdo cidadd como a justica, a equidade, a dignidade humana, a
solidariedade. Os desafios de hoje que se mostram mais importantes na analise
do curriculo proposto, dizem respeito a necessidade de professores que tenham
capacidade de iniciativa e de decisdo tanto em termos de gestao escolar como nha
concepcdo e no desenvolvimento de projetos, do uso de metodologias
inovadoras e a uma organizacdo do seu trabalho docente que seja capaz de
dialogar com a comunidade que Ihe rodeia e os seus sujeitos (FERRACO, 2004).

Castro, Spazziani e Santos (2012) afirmam que a realizacdo da

Conferéncia Mundial de Educacdo para Todos, em 1990, foi o marco propulsor
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para importantes mudangas nos curriculos nacionais. Segundo eles, corroborando
com as ideias de Torres, as modificagBes no curriculo escolar devem significar o
abandono da I6gica mercantilista dos grupos que dominam o sistema educativo e a
propria logica das disciplinas cientificas. Para eles, “o valor maior do novo
curriculo deve ser o atendimento dos requerimentos sociais e espera-se que esse
possibilite uma reflexdo mais ampla sobre a cultura contemporanea, favorecendo
uma aprendizagem significativa” (CASTRO, 2004, p. 167).

Mas entdo como devemos trabalhar a teméatica Meio Ambiente no
curriculo escolar? Sdo muitas as possibilidades e, obviamente, ndo é nosso
objetivo apresentar uma receita do que deve ser feito. Mais importante é a
construcdo social do debate, problematizar a partir do local onde se instala o
debate, gerar e colher os frutos desse trabalho no local do plantio.

O texto dos PCN, segundo Castro, Spazziani e Santos (2012), reitera que
0 ensino de EA deve ser planejado de forma a se considerar as caracteristicas
locais e global, de forma a permitir que os problemas ambientais sejam
entendidos em seus aspectos macros (politico, econdmico, social, cultural) e

também em termos regionais.

Desse modo, os contetidos de educacdo ambiental se integram
no curriculo escolar, a partir de uma relagdo de
transversalidade, de modo a impregnar a pratica educativa,
exigindo do professor uma readaptagdo dos contelidos
abordados na sua disciplina, o que condiz com resolugdes do
conselho Federal de Educacéo e de conferéncias nacionais e
internacionais, que reconhecem a educacdo ambiental como
uma tematica a ser inserida no curriculo de modo
diferenciado, ndo se configurando como uma nova disciplina
(CASTRO; SPAZZIANI; SANTOS, 2012, p. 168).

Nas discussBes sobre 0s temais transversais, esses autores ainda apontam que
eles ndo devem se constituir em nova area, mas devem permear desde a concepgao,

passando pelos objetivos, contetidos e pelas orientagGes didaticas de cada area.
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O trabalho com a proposta da transversalidade se define em
torno de alguns pontos, de acordo com os PCN
(BRASIL/SEF, 1997);

a) os temas ndo constituem novas areas, pressupondo um
tratamento integrado nas diferentes areas;

b) a proposta de transversalidade traz a necessidade de a
escola refletir e atura conscientemente na educagéo de valores
e atitudes em todas as areas, garantido que a perspectiva
politico-social se expresse no direcionamento do trabalho
pedagogico; influencia a definicdo de objetivos educacionais
e orienta eticamente as questes epistemoldgicas mais gerias
das areas, seus conteidos e, mesmo, as orientac@es didaticas;

C) a perspectiva transversal aponta uma transformacdo da
prética pedagdgica, pois rompe a limitacdo da atuagdo dos
professores as atividades formais e amplia a sua
responsabilidade com a formacdo dos alunos. Os temas
transversais permeiam necessariamente toda pratica educativa
que abarca relagdes entre os alunos, entre professores e alunos e
entre diferentes membros da comunidade escolar (CASTRO;
SPAZZIANI; SANTOS, 2012, p. 170).

Os autores ainda afirmam que os temas transversais precisam ser
trabalhados por meio da abordagem conjunta “dos diferentes campos do
conhecimento” e que, se ficarem reclusos a uma tunica area ou disciplina o seu

estudo perderia ndo levar em conta a sua complexidade.

Sua inclusdo nos debates da sala de aulas, na medida em que
fazem parte do projeto pedagdgico da escola, pode promover
transformacgdes nos contetdos e nos modos de tratamentos
das areas curriculares tradicionais, transformando-as, desse
modo, em atividades-meio para a compreensdo dos processos
sociais, culturais, cientificos, tecnolégicos e econdmicos
vivenciados por nossa sociedade (CASTRO; SPAZZIANI;
SANTOS 2012, p. 170).

Mas em que espagos do curriculo podem ser encontrados registros do

trabalho com a teméatica Meio Ambiente? Segundo Penteado (1994), seus
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estudos sobre a educacdo bdsica apontam que, com maior frequéncia, as
questfes ambientais sdo encontradas nos programas de estudo das areas de
Ciéncias Naturais e de Geografia Fisica, e dificilmente encontradas em outras
disciplinas da matriz curricular. Ainda segundo Penteado (1994, p. 17), “mais
raras ainda sdo as abordagens interdisciplinares de uma questdo, cuja
compreensdo, [...], ndo se esgota apenas do angulo de uma ou de outra das
Ciéncias aqui consideradas”.

Discorrendo sobre o processo de formacdo de educadores ambientais,
Castro, Spazziani e Santos (2012) afirmam que é necessaria uma “reformulagao

metodologica, conceitual e curricular, ou, ainda, um novo tipo de docente”.

Esse professor deve assumir o conhecimento enquanto um
processo dialético resultante da interacdo entre o sujeito e o
objeto do conhecimento, a dimensdo afetiva, a visdo da
complexidade, a contextualizacdo dos problemas ambientais. A
metodologia de ensino deve recorrer ao conflito cognitivo,
visando a reconstrucdo conceitual. O simples transplante de
procedimentos “tradicionais” seria uma contradi¢do € uma Visao
equivocada da educacdo ambiental. Na medida em que devemos
estar em sintonia com os pressupostos da educacdo ambiental,
como interdisciplinaridade, visdo holista, participacéo,
contextualizacdo e conceito pluridimensional do meio ambiente,
a universidade deve redimensionar seu projeto politico
pedagdgico, promovendo melhor qualidade de vida e repensando
a relagdo entre a sociedade e a natureza. Enfim, além de seu
papel de producdo de saber, de ciéncia e tecnologia, cabe a
universidade fornecer respostas aos problemas socioambientais
(CASTRO; SPAZZIANI; SANTOS, 2012, p. 164).

Mantendo o foco no processo de formagéo de professores, Santos (2010)
também contribui com a discussdo e aponta a necessidade de se reformular os

cursos de licenciatura.

O tratamento de questdes da realidade socioambiental na
escola vem revelando a necessidade de repensar a formagao
de professores como profissionais criticos e reflexivos, com
uma postura interdisciplinar e construtivista, capazes de
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compreender as relagBes entre trabalho pedagogico e
exercicio da cidadania. Esta formacdo ndo pode estar
dissociada de uma nova concepcéao de escola, e desta, com a
construcdo de uma sociedade melhor para se viver. Deve ter
por pressuposto que o professor, por meio da reflexdo-acéo,
pode reconstruir a sua pratica, a0 mesmo tempo em que a
sua pratica pode contribuir para reconstruir a escola e o
mundo a sua volta. Isto implica, dentre outras necessidades,
no desenvolvimento de um trabalho pedagdgico que
considere a critica e o dialogo, bem como valorize a ética e a
acéo consciente (SANTOS, 2010, p. 241).

Ao finalizar essa secdo, trazemos a compreensdo de Ferraco (2004) para
apontarmos 0 mesmo entendimento. Concordamos que para que se mude 0
curriculo de forma a tirar o papel de “difusor do conhecimento especializado” e
dar-lhe a funcdo cientifica e social de se constituir como um “facilitador da

aprendizagem” é necessario que haja

[...] vontade coletiva (tanto no interior como no exterior das
escolas) e um conjunto de decisGes politicas que viabilizem
uma verdadeira transformacdo da educagdo — ndo para os
professores, mas com os professores. Caso contrério, nada de
significativo mudard. Apenas se desencadeiam, isso sim,
formas de resisténcia passiva, alguma inércia e uma forte
convicgdo de que tudo continuard na mesma. [...] Se o
desenvolvimento de culturas de colaboragio e as mudancas na
escola forem idealizados pelos professores e pelas
professoras, principalmente, com o objetivo de tornar as
aprendizagens mais ricas e mais significativas para os alunos,
entdo essa construcdo coletiva, além de evidenciar um
elevado grau de maturidade docente, consubstancia outro fim
mais nobre: o da concepcdo do ensino como uma via para o
progresso, extensivel a todos, suportado em ideais de
igualdade e orientado para a cidadania, isto é, uma educagio
verdadeiramente democrética (FERRACO, 2004, p. 134).

Ferraco (2004, p. 121) ainda traz a contribuicdo de Robert Connell,
concordando com este ao afirmar que ao professor ndo basta possuir “um corpo

de conhecimento e a capacidade de controle de uma aula”; muito mais
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importante ¢ “estabelecer relagdes humanas com as pessoas a quem se ensina”.
Nas suas palavras, “aprender é um processo humano e social arduo, mas o
mesmo se pode dizer de ensinar” (FERRACO, 2004, p. 121). E desse professor

que falaremos agora.

2.5 A importancia da acdo critica do docente no processo de formacao
ecocidada

Castro, Spazziani e Santos (2012) ressaltam a importancia do trabalho
conjunto de todos os profissionais da Escola (alunos, professores, diretores e
funcionarios) para que se consiga trabalhar de maneira efetiva os conceitos da
Educacdo Ambiental. No entanto, os autores chamam a atencdo para o papel do

professor.

A participacdo ativa do professor é valorizada, visto que a ela
compete o ensino de procedimentos cientificos que acarretem
a producdo de conhecimentos e pesquisas na area. Ademais,
as atividades dos professores de educacdo ambiental sdo
componentes do aprimoramento de sua cidadania. Em se
tratando de um campo temético novo, os professores devem
investir na sua formagao/informac&o, no sentido de favorecer
uma reflexdo critica de sua pratica como educadores
(CASTRO; SPAZZIANI; SANTOS, 2012, p. 171).

Carvalho (2012) identifica que estamos vivendo uma época em que a
Natureza tem ocupado lugar de destaque tanto pela midiatizacdo dos desastres
ambientais guanto no debate sobre os destinos da sociedade, o que tem feito
surgir campos de interesses diversos e diferentes concepgBes ideoldgicas e
politicas que tratam a questdo ambiental. E ao professor, segundo a autora, cabe

um posicionamento politico frente a questao.
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Diante desse quadro, o campo ambiental torna-se, sobretudo,
um lugar de disputa entre concepcles, interesses e grupos
sociais. Neste sentido, mesmo verificando a repeticdo ad
nauseam de uma retérica genérica sobre a importancia do meio
ambiente, como discursos comuns de parte destes atores
sociais, ndo se pode supor um acordo efetivo, que viabilize uma
reorientacdo consistente das relacbes da sociedade com a
natureza. Mais do que um fendmeno que tende a convergéncia
e estabilidade, prefiro tomar essa heterogeneidade de praticas e
sentidos em torno do ambiental como um campo social
instavel, contraditorio e multifacetado, que constitui um amplo
e diversificado idedrio ambiental. Este campo comporta um alto
grau de heterogeneidade, podendo incluir movimentos sociais
de filiagbes ideoldgicas diferenciadas, politicas publicas,
partidos politicos, estilos de vida alternativos, opcdes e habitos
de consumo etc. E dentro deste terreno movedico e altamente
complexo que ofa educador/a vai se inscrever o sentido de sua
acdo, posicionando-se como educador/a e como cidaddo/a. Dai
0 carater nao estritamente pedagdgico, mas politico de sua
intervencdo (CARVALHO, 2012, p. 61).

O professor participa desse debate de ideias e, por entendermos como
sendo produtiva a riqueza do debate e a pluralidade das ideias, assumimos como
ideal um trabalho com a teméatica Meio Ambiente de maneira critica,
aproximando-a do cotidiano dos alunos.

Concordamos com os ensinamentos de Carvalho trazidos por Layrargues
(2012, p. 95) ao ressaltar que “se a educa¢do quer realmente transformar a
realidade, ndo basta investir apenas na mudanca de comportamentos, sem
intervir nas condi¢gdes do mundo em que as pessoas habitam”. Para Layrargues
(2012, p. 95), a acgdo politica, entendida como o espago da cidadania e da gestéo
democratica, deve representar “o oposto da tendéncia conformista e
normatizadora dos comportamentos”.

A dindmica atual do ambiente escolar nos mostra que o aluno ndo vem a
escola somente para aprender. Muitas vezes, ele tem um primeiro contato com o
objeto a ser estudado e o traz para a sala de aula para ser discutido. Essa nova

configuracdo de papeis no ambiente escolar requer um novo posicionamento do
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professor. Vivemos numa sociedade da informacdo e do conhecimento,
conforme nos aponta Ferrago (2004, p. 113), ndo existindo mais espago para o0 ja
comprovado modelo de educagdo “que se limita a ensinar saberes, que faz da
memorizacdo o seu pilar fundamental e que prolonga o divércio com a vida”.
N&o faz sentido pensarmos em uma escola que foca o estudo nos livros,
somente, e perde a riqueza das possibilidades da contextualizacdo da realidade
social da qual faz parte.

Contribuindo com esse debate, analisando o cotidiano da sala de aula na

Educacéo basica, Penteado (1994, p. 55) afirma que

0 professor vem atestando o desinteresse, o enfado, a
desatencdo de criancas e adolescentes quando colocados
diante das exigéncias do estudo calcado apenas no ensino
livresco; as respostas decoradas que dai resultam para as
provas e para agradar o professor encerrando na prépria
escola o ato de aprender. Pouco se leva da escola para a vida.
E assim a vida vai se repetindo, se conservando. Perpetuando
e multiplicando seus problemas.

A prética educativa evidencia que o tecnicismo observado nos cursos de
licenciatura tem sido reproduzido nas salas de aula da educacdo bésica. Sdo
comuns os discursos do tipo “é preciso vencer o conteudo do livro” ou “ndo
tenho tempo para projetos, sob o risco de nio vencer o livro”. E assim, o estudo
da temética Meio Ambiente ou é segregada as disciplinas estanques de Ciéncias,
Biologia e Geografia ou simplesmente ndo € trabalhada. Sdo raras as inciativas
de trabalho interdisciplinar e abordagens interdisciplinares da tematica.

Segundo Penteado (1994, p. 55), para mudarmos esse quadro, temos que
mudar a nossa visdo de mundo, “porque a consciéncia ambiental apresenta uma
compreensdo do meio ambiente e da atuacdo do homem neste meio que avanca
em relagdo ao modo capitalista de compreensao do mundo”. Também ¢é preciso
mudarmos a forma de organizacao do trabalho escolar “que de informativo passa

a ser essencialmente formativo” (PENTEADO, 1994, p. 55). E “preciso e
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possivel contribuir para a formacdo de pessoas capazes de criar e ampliar
espagos de participagdo nas ‘tomadas de decisdes’ de n0ssos problemas
socioambientais” (PENTEADO, 1994, p. 55).

Argumentando sobre o que se ganha com essa mudanca de atitudes,

Penteado (1994, p. 56) explica que

desenvolve-se a capacidade de participar, de se relacionar com
0 mundo (grupos sociais e demais elementos do meio
ambiente), de maneira organizada e com um objetivo
especifico. No caso da vida escolar, este objetivo é conhecer
melhor o mundo e “aprender a organizar 0 Seu comportamento
social para resolver questoes”. Com isto, cresce a capacidade e
a qualidade humana de exercer a cidadania de uma maneira
organizada e democratica, sem perder de vista em nenhum
momento a existéncia do “outro”, porque se aprende a
participar, a entrar em relacdo social de maneira organizada. E
isto & condicdo para sermos capazes de organizar nossos
comportamentos de maneira a ampliar e diversificar a
participacdo de pessoas nas tomadas de decisbes. Hoje esta
participacdo é solicitada para a resolugdo de problemas
decorrentes de decisdes para as quais hdo fomos consultados.

Como fazer isso no cotidiano da sala de aula com criangas e
adolescentes? Ndo ha resposta pronta. Ao iniciar-se o trabalho, o professor
acumulard experiéncias exitosas e outras que ndo foram eficientes e serdo
descartadas. No entanto, deixar de trabalhar a tematica Meio Ambiente é abrir
mao da responsabilidade que o professor tem de contribuir para a formacéo
ecocidada dos seus alunos.

Para o professor habilitado, os Pardmetros Curriculares Nacionais
(PCNs) devem ser tidos como um documento norteador, estando a tematica
ambiental na secdo Temas Transversais, no volume “Meio Ambiente”. Por esse
carater norteador da educacdo bésica, seria importante que todos os cursos de
formagdo de professores estudassem e fizessem a sua analise critica desse

documento de forma a encontrar pontos de concordancias e discordancias,
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cenario também notado entre os pesquisadores e que contribui para a evolucao
do processo educativo.

Na pratica docente também ¢é importante destacar o0 necesséario
compromisso em incentivar e valorizar o incremento de a¢Bes regionais, além de
valorizar a diversidade das atividades que envolvam o estudo da tematica
ambiental. Concordando com Moraes (2006), acreditamos que os PCNs sdo

importantes ferramentas na construc¢do da cidadania dos estudantes.

As Diretrizes Curriculares Nacionais colocam a transversalidade
como sendo a forma que elege a cidadania hum eixo vertebrado
da educacdo escolar, comprometendo-se com a adogdo de
valores e conhecimentos que permitem desenvolver as
capacidades necessarias para a participacdo social efetiva
(MORAES, 2006, p. 32).

Se 0s cursos de licenciatura se propdem a cumprir a funcdo social de
formar professores capazes de orientar os estudantes para viverem em sociedade,
independentemente da disciplina para a qual o futuro professor saird habilitado,
entendemos que a equipe de coordenagdo desse curso cabe buscar estratégias
para inserir no curriculo diferentes e necessarias responsabilidades com vistas a
construcdo da cidadania. A formacdo técnica do futuro professor ndo deve inibir
a sua formacdo integral enquanto educador e, portanto, acreditamos que isso
envolve dar-lhe condigbes para gque seja capaz de trabalhar a tematica Meio
Ambiente nas suas aulas na educacéo basica.

Mas a qual tipo de trabalho que envolva o Meio Ambiente nos referimos
quando a apontamos como desejavel a sua inclusdo no processo de formagao de
professores para a educagdo basica? Esse posicionamento é de fundamental
importancia: adotamos como referéncia o estudo por meio da Educacdo
Ambiental Critica.

Trabalhar a Educagdo Ambiental nos cursos de formacdo de professores

é uma obrigacdo das instituicGes de ensino instituida em lei. No entanto, para



89

gue 0s conceitos sejam problematizados e gerem frutos, a organizacdo do
itinerario formativo do aluno e a organizacdo do trabalho docente sdo
fundamentais. Ainda na sua formagdo inicial, o futuro professor deve ter acesso
aos conhecimentos da tematica ambiental, enfrente situacfes em que ele seja
instigado a problematiza-las e critica-las. De que outra forma conseguiremos
formar educadores ambientais para a educagdo basica sendo pelo exercicio
cotidiano de relacionar o ambiente saudavel ao bem-estar social?

Silva (2010, p. 224) nos ensina que

podemos afirmar que nas proposicoes de Educacdo Ambiental
Critica existe uma negacdo do modo de produgdo e poder
hegemdnicos incorporada ao entendimento da educacdo como
um dos aspectos de transformacao da sociedade. Transformar
a sociedade nessa vertente & superar, romper ou reinventar
formas outras que ndo sejam as estruturantes do modo de
producdo capitalista, bem como da usurpacdo de poder
politico dos individuos.

Mas de que outra forma poderia ser trabalhada a Educacdo Ambiental no
ambiente escolar sendo dessa forma critica?

Encontramos praticas pedagdgicas desenvolvidas nas escolas e que
envolvem a tematica ambiental, em que é possivel identificar duas principais
vertentes: a tradicional (ou conservadora) e a critica. Guimaraes (2004) define a
primeira como sendo hegem®onica e reprodutora do viés mecanicista da ciéncia,
sendo instrumento que trabalha para que as relagdes de poder que estruturam a
sociedade atual ndo sejam reveladas e nem tampouco discutidas. Ainda segundo
0 autor, a segunda, no entanto, seria contra-hegemdnica, trabalhada de maneira
interdisciplinar e capaz de problematizar as relacbes de dominagdo que
constituem a atual sociedade.

Como timoneiro do nosso estudo, assumimos o entendimento de gque 0s
cursos de formagdo docente devem municiar o seu aluno de conhecimentos e

N

estimulos que o leve a autonomia de planejamento das atividades que
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desenvolvera no ambiente da sala de aula. Contudo, ndo estamos pensando na
formagdo de um profissional autossuficiente, mas que ele, independentemente da
sua formacao técnica, seja capaz de contribuir com a equipe de profissionais que
vivenciam a pratica pedagdgica cotidianamente nesse ambiente escolar e
participe da formacdo ética e cidadad dos nossos estudantes.

Alinhamos o nosso entendimento com Loureiro (2012) ao estabelecer a

necessidade de se estabelecer uma praxis critica em educagdo ambiental.

A auséncia de critica politica e analise estrutural dos
problemas que vivenciamos possibilita que a educacdo
ambiental seja estratégica na perpetuacdo da ldgica
instrumental do sistema vigente, ao reduzir o “ambiental” a
aspectos gestionarios e comportamentais. Desse modo,
reproduzem-se os equivocos da sociedade hodierna e impede-
se gue a acdo educativa seja um dos pilares na construcéo de
processos democraticos e participativos, voltada para a
qualidade de vida e a consolidacdo de nova relacdo sociedade-
natureza, em um sistema que assegure as condi¢des materiais
de igualdade social para que isto ocorra em bases
efetivamente sustentaveis (LOUREIRO, 2012, p. 17).

Muito importante para o sucesso do trabalho com a tematica ambiental é
a dinamicidade das aulas. A participacgdo ativa do estudante é fundamental para o
sucesso nesse trabalho, pois ele traz subsidios da comunidade, tem propriedade
para falar do ambiente que o cerca e dos problemas que o atingem. Defendemos
uma mudanca de postura do professor, deixando de ser o detentor do
conhecimento e passando a ser o seu mediador ou ainda o “facilitador de
aprendizagem” (FERRAGCO, 2004), sempre atento ao seu papel de “educador e
de cidaddo” (CARVALHO, 2012).

Penteado (1994) chama a atencdo para esse novo ambiente de sala de

aula e para a necessaria reorganizacao do trabalho docente.
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As informag8es acumuladas culturalmente (contidas nos livros e
computadores) passam a ser objeto de trabalho dos alunos que,
orientados pelo professor, as analisam e discutem, tendo em vista
apossarem-se delas de tal maneira que possam ser utilizadas
€OMO recursos ou instrumentos de compreensdo da realidade e de
resolucdo de seus problemas. O trabalho escolar com a
informagdo nesta dimensdo, portanto, ultrapassa a mera
acumulacdo de informagBes por parte do aluno, tendo por meta
principal fazer da informagdo um “instrumento de conhecimento
do aluno”, “uma ferramenta” para a COmMpPreensio e o
desenvolvimento do mundo que o cerca, para além das
aparéncias imediatas. Visa transformar o conhecimento de senso
comum, de cunho imediatista e nao-questionador, num
conhecimento mais elaborado, questionador e reflexivo. Requer
pois, uma atuagio dos alunos com o conhecimento, um “fazer do
aluno com o conhecimento”, sustentado pelo “saber fazer
pedagogico do professor”, proveniente dos conhecimentos
especificos que detém de sua matéria e pela sua experiéncia
didatico-pedagdgica em sua disciplina. Neste sentido, o trabalho
com a informagdo em sala de aula ndo se limita ao “saber
acumulado” e de alguma forma sancionado, reconhecido,
legitimado, mas aconselha e incentiva a coleta de informacéo
diretamente no meio ambiente com o qual professores e alunos
passam a lidar dentro e a partir da sala de aula, através de
comportamentos participativos especialmente organizados para
este fim. As informacdes recolhidas passam a ser analisadas
atraves de comparagbes com as informagBes acumuladas
(PENTEADO, 1994, p. 57).

Dessa forma, afirma Penteado (1994), por essa nova perspectiva de ensino,
o0 professor passa a coordenar o trabalho escolar de forma a colocar em dialogo os
diferentes tipos de conhecimento que se correlacionam: o cientifico, o senso
comum, o0 conhecimento tedrico e o conhecimento pratico e a cultura de massa.
“Coordena a organizacdo de atividades de aprendizagem apoiadas em situagoes-
problema criadas por ele, professor, e cuja resolucdo pelos alunos sera realizada em
condigBes escolares administradas pelo docente” (PENTEADO, 1994, p. 59).

Enquanto coordenador do processo de ensino-aprendizagem,
também o professor experimenta a dimensao de “incompletude”
deste mesmo processo (que é simultaneamente um processo
constante de construcdo do saber), seja pelo enfrentamento de
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questfes para as quais ainda ndo se tem respostas, seja pela
descoberta em servico de limitagBes e/ou impropriedades de
atuagdes que lhe solicitam “reflexdes” e “recriagdes”, tendo
assim também ele as suas atitudes profissionais, sociais e
pessoais influenciadas e alteradas de maneira positiva, ha medida
em que é remetido ao cerne deste processo social de construgdo
do saber, eterno e inesgotavel. E ai reside toda a proficiéncia e
beleza deste processo, exatamente ai, onde alunos e professores
tém um encontro marcado, nesta nova perspectiva de ensino que
liga o “espaco escolar” ao “espago vida”, dinamizando e
revitalizando a ambos (PENTEADO, 1994, p. 59).

Apoiamo-nos no entendimento de Penteado (1994, p. 64) de que s6 é
possivel conseguirmos a formacdo da consciéncia ambiental dos diferentes
agentes presentes na escola — diretores, professores, alunos e funcionarios — e,
consequentemente, avancarmos no processo de formacgdo ecocidada destes, se
conseguirmos superar o modelo de “escola informadora” e evoluirmos para o
modelo de “escola formadora”. Para conseguirmos esse avango, afirma a autora,
devemos tomar como ponto de partida a consciéncia ambiental que ja temos e
participar das atividades escolares “organizando o processo de ensino num
amplo processo de comunicacédo escolar” (PENTEADO, 1994, p. 64).

Entendemos que as instituicBes de ensino que assumem a
responsabilidade técnica e social de formar um profissional para a educacédo
basica, deveria também assumir o compromisso de organizar o curso de
licenciatura com documentos norteadores que possuam a clara intencionalidade
de formar um professor-cidaddo, também capazes de orientar o processo de
formagdo cidadd dos nossos jovens, formando um ciclo virtuoso. Dessa forma,
temos como ideal um itinerario formativo que contemple, além das disciplinas
técnicas, 0s conceitos de corresponsabilidade com o Meio Ambiente, além do
entendimento de que todos nds somos responsaveis pelo equilibrio na relagao
Homem e Meio Ambiente e pela constru¢do de uma sociedade sustentavel.

Assim, defendemos a ideia de que o professor deve ser capaz de orientar

os seus alunos no processo de “abertura dos olhos e das portas da sensibilidade”
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para as questdes socioambientais que rodeiam a comunidade atendida pela
escola: ensinar matematica tomando o ambiente como suporte de estudo;
analisar os efeitos da poluicdo sofrida pela comunidade a partir do estudo da
Fisica; relacionar os efeitos do desmatamento as mudancas climaticas regionais,
aos eventos de alagamentos e soterramentos enfrentados pela comunidade, entre

outras possibilidade de um estudo contextualizado, critico, cidadao.
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3 METODOLOGIA DA PESQUISA

Para Martins (2015, p. 10 apud MINAYO, 2010), a
metodologia inclui, simultaneamente, o0 método (que é a teoria
da abordagem adotada), as técnicas (que sdo instrumentos € a
forma de operacionalizagdo do conhecimento) e a criatividade
do pesquisador (sua experiéncia, capacidade pessoal e
sensibilidade).

O projeto desta pesquisa foi submetido e aprovado pelo Comité de Etica
em Pesquisas com Seres humanos da Universidade Federal de Lavras em
dezembro de 2015, conforme o documento CAAE- 51451215.9.0000.5148.

Ao apresentarmos a metodologia desta pesquisa € importante
retomarmos qual é o nosso problema de pesquisa, ou seja, 0 que nos levou a
desenvolver este trabalho. A nossa pesquisa é baseada no processo investigativo
para buscar subsidios que respondam a seguinte pergunta: os cursos de
licenciatura do IFMG trabalham a insercdo da tematica Meio Ambiente nos
cursos de formagdo de professores de modo a contribuir para a formacao
ecocidadé dos licenciandos?

Iniciamos este capitulo identificando que, antes mesmo de qualquer
outra etapa desta pesquisa, a escolha pelo IFMG como l6cus da pesquisa foi
natural, pela natureza do mestrado profissional, tendo se constituido como um
fator de motivacéo, em todas as fases, apesar das dificuldades inerentes ao ato de
pesquisar.

Discorrendo sobre o ato de pesquisar, Fazenda (2015, p. 43) nos ensina que:

[...] a pesquisa se constitui em um conjunto de procedimentos
que visam produzir um novo conhecimento e ndo reproduzir,
simplesmente, 0 que j& se sabe sobre dado objeto em um
determinado campo cientifico. Portanto, a pesquisa é uma
atividade cientifica pela qual descobrimos determinadas
realidades ou verdades que, sem um projeto definido, seria
dificil ou impossivel buscar. Para tanto, é necessario definir a
metodologia apropriada para determinado tipo de pesquisa,
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pois cada pesquisa exige um tipo especifico para atender as
suas expectativas. Uma vez definida a metodologia, precisamos
indagar sobre quais sdo as razdes de sua realizaco.

Por meio desta pesquisa, buscou-se evidéncias da presenca ou auséncia
do estudo com a tematica Meio Ambiente nos cursos de licenciatura do IFMG.
Para se conseguir subsidios, optamos pela analise dos documentos que alicercam
a proposicdo dos cursos de licenciatura no IFMG (Projeto Pedagdgico
Institucional e Projetos Politicos Pedagdgicos dos cursos analisados) e
entrevistas com o0s seus coordenadores. O foco do estudo é composto pela
analise dos 8 (oito) cursos de licenciatura ofertados pelo IFMG no ano 2016
elencados no Quadro 2.

Partindo do conjunto de informagdes conseguido por meio da analise
documental do Projeto Pedagdgico Institucional (PPI) e dos Projetos Politicos
Pedagogicos (PPP) dos cursos de licenciatura, agendou-se uma entrevista com
0s coordenadores no campus sede da oferta, de forma que as primeiras
informac6es coletadas fossem confirmadas, esclarecidas e pormenorizadas.

Poderiamos ter optado por desenvolver essa pesquisa apenas pela analise
documental, o que, se desenvolvido da maneira correta, ndo tiraria a sua
legitimidade cientifica. No entanto, optamos por conversar com 0S
coordenadores dos cursos de licenciatura pesquisados para podermos sair da fria
analise de documentos e as perigosas armadilhas das inferéncias. Consideramos
que essa aproximagdo com 0s sujeitos que participaram da coordenacdo dos
cursos e que acompanham as discussGes nos Orgdos colegiados traria
enriquecimento na analise dos proprios documentos. Juntos, documentos e falas
constituiram-se em um rico material de analise, por vezes harmdnica e em outras
vezes, conflitante.

Assim, a nossa escolha metodolégica vai ao encontro com o

apontamento de Ferrago (2004, p. 77) quando este afirma que
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falar sobre os sujeitos das escolas a despeito de se falar com
eles implica, quase sempre, em um discurso vazio, em uma
retorica sobre um sujeito, no singular, desencarnado,
atemporal, personagem de uma ficgéo idealizada pelo autor
ou autora que escreveu aquele sujeito.

Trazemos essa referéncia do autor para apontar para uma das premissas
gue acompanharam a realizacdo desta pesquisa: mais importante que falar sobre
0s cursos de licenciatura é falar com os representantes desses cursos.

Ao propormos investigar se a teméatica Meio Ambiente é trabalhada nos
cursos de licenciatura ofertados pelo IFMG, consideramos relevante o objeto de
estudo, tanto pela analise educacional quanto pela ética cientifica e social, tendo
por referéncia as determinagGes das Diretrizes Curriculares Nacionais e o
entendimento de que ao aluno da educacdo basica devam ser oferecidas
condicBes para a sua formacao integral.

Entendemos que uma das mais importantes contribuices que a
educacdo basica pode dar aos estudantes é possibilitar-lhe oportunidades de se
trabalhar os conceitos de cidadania e que, por extensdo, ao se trabalhar a
tematica Meio Ambiente nessa fase escolar conseguiremos avancar ainda mais;
temos possibilidade de construir uma identidade ecocidadd nos estudantes e
contribuir para a construgdo de um novo modelo de sociedade, onde a relacéo

Homem e Meio Ambiente seja respeitosa e sustentavel.



Figural Delineamento do universo da pesquisa

INSTITUICOES
SUPERIORES DE ENSINO
QUE OFERTAM CURSOS

DE LICENCIATURA

CURSOSDE
LICENCIATURA
OFERTADOS PELO IPMG
EM 2016

Fonte: Adaptado de Santos (2015).

Assim, ao propormos ir ao encontro daqueles que sdo responsaveis pela

conducdo dos cursos de licenciatura, estamos evidenciando outro importante
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ensinamento trazido por Fazenda (2015, p. 121), no qual ela entende que “nossa

pratica ¢ um momento revelador”, pois ao buscarmos a legitimidade desta
pesquisa através do zelo pela coeréncia, clareza e coesdo, estamos nhos
permitindo o exercicio da reflexdo, organizacdo dos dados ja coletados e
abrindo-nos a possibilidade de “investigar novos conceitos para dialogar com os

nossos parceiros”, o que nos permite a “aproximacdo de um exercicio pleno de

nossas agoes”.

Sobre o processo de analise documental, Fazenda (2015, p. 109) nos

ensina que
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a analise documental tem a vantagem de ser uma fonte
natural, estavel e rica de informacGes e conhecimentos. Essa
fonte de documentos pode ser consultada varias vezes e pode
fundamentar afirmacdes e declaragBes de pesquisadores das
mais variadas areas do saber.

Na analise documental, fizemos o estudo dos seguintes documentos:

a. Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI) do IFMG e, em especial, do
seu capitulo V que trata do Projeto Pedagégico Institucional (PP1)°.

b. Projetos Politicos Pedag6gicos (PPP) dos cursos analisados. Alguns desses
documentos ndo se encontravam disponiveis nas paginas eletrénicas do
campus ofertante e, nesse caso, foi solicitado ao coordenador do curso o

envio do respectivo projeto.

3.1 O ambiente da pesquisa

Missao

“Promover educagdo bésica, profissional e superior, nos
diferentes niveis e modalidades, em beneficio da sociedade”.

Visao

“Ser reconhecida nacionalmente como instituicdo promotora de
educacdo de exceléncia, integrando ensino, pesquisa e extensao”
(INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAO, CIENCIA E
TECNOLOGIA DE MINAS GERAIS - IFMG, 2014).

O Instituto Federal de Educacgdo, Ciéncia e Tecnologia de Minas Gerais
(IFMG) foi criado pela Lei n° 11.892, sancionada em 29 de dezembro de 2008,

sendo uma autarquia formada pela incorporagdo da Escola Agrotécnica Federal

*Este documento encontra-se na pagina eletronica institucional. Disponivel em:
<http://mww.ifmg.edu.br/ index.php/legislacao-cabecalho/2012-06-12-20-20-06>.
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de Sdo Jodo Evangelista, dos Centros Federais de Educacdo Tecnologica de
Bambui e de Ouro Preto e suas respectivas Unidades de Ensino Descentralizadas
de Formiga e Congonhas. Em 2010, o Campus Governador Valadares iniciou
suas atividades, o mesmo ocorrendo em 2011, com os campi Betim, Ouro
Branco, Ribeirdo das Neves e Sabara e, em 2014, com o Campus Santa Luzia.
Atualmente, a instituicdo possui 17 (dezessete) unidades, sendo 04
(quatro) na regido centro-oeste do Estado (Arcos, Bambui, Formiga e Piumhi),
10 (dez) na regido metropolitana de Belo Horizonte (Betim, Congonhas,
Conselheiro Lafaiete, Ipatinga, Itabirito, Ouro Branco, Ouro Preto, Ribeirdo das
Neves, Sabard e Santa Luzia), 01 (um) na Zona da Mata (Ponte Nova) e 02

(dois) no Vale do Rio Doce (Governador Valadares e Sdo Jodo Evangelista).

Figura2  Campi do IFMG

Campi Campi Avancgados

1. Bambuf 12. Arcos

2. Betim 13. Cons. Lafaiete

3. Congonhas 14. Itabirito

4. Formiga 15. Ipatinga

5. Gov. Valadares 16. Piumhi

6. Ouro Branco 17. Ponte Nova

7. Ouro Preto @ o

8. Ribeirdo das Neves

9. Sabara o @ @

10. Santa Luzia o Q oo

11. Sdo Jodo Evangelista @ % O@OQ Q
(12)

Fonte: IFMG (2016).

Ao analisarmos o processo de formacdo dos futuros professores, ndo
podemos nos esquecer de que, independentemente do local em que trabalhardo, seja
em instituicOes publicas ou privadas, esse profissional devera estar atento & LDBEN.
Esse documento estabelece, entre outras diretrizes, a forma como deve ser tratada a

Educacdo Ambiental na educagao bésica e assim estabelece o seu Art. 26:
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Art. 26. Os curriculos da educagdo infantil, do ensino
fundamental e do ensino médio devem ter base nacional
comum, a ser complementada, em cada sistema de ensino e
em cada estabelecimento escolar, por uma parte diversificada,
exigida pelas caracteristicas regionais e locais da sociedade,
da cultura, da economia e dos educandos.

[...]

§ 7° Os curriculos do ensino fundamental e médio devem
incluir os principios da protecdo e defesa civil e a educacio
ambiental de forma integrada aos conteldos obrigatorios
(BRASIL, 1996). (grifo nosso).

Novamente, cabe retomar 0 nosso entendimento de que o trabalho de
Educacdo Ambiental é uma das ferramentas para a insercdo da tematica Meio
Ambiente no curriculo escolar. Pelo documento acima, percebe-se que o futuro
professor deverd ser capaz de trabalhar a Educacdo Ambiental de forma integrada aos
contetidos minimos da base comum.

O IFMG oferta diferentes tipos de formacdo em licenciatura: Ciéncias
Bioldgicas, Computacdo, Fisica, Geografia e Matematica. Conforme a legislacéo,
independente da &rea de formac&o e partindo do pressuposto que esse professor atuard
na educacao bésica, ele deverd também trabalhar com a tematica Meio Ambiente nas
suas aulas e de forma articulada com os seus colegas de trabalho. Assim, a nossa
pesquisa busca evidéncias de que a organizacdo curricular dos cursos de licenciatura
do IFMG contribui para que o egresso saia com uma formacao inicial que lhe permita
trabalhar a temética Meio Ambiente no cotidiano da sala de aula.

O IFMG trabalha com cursos de licenciatura desde 2008 e os cursos
analisados tém diferentes “idades”, sendo que nenhum deles apresenta histérico de
descontinuidade de oferta. No vestibular 2016-1 (ocorrido em dezembro de 2015), o
IFMG ofertou 1374 (um mil, trezentos e setenta e quatro) vagas nos Seus cursos de
graduacdo, distribuidos em 13 (treze) campi, nas modalidades de bacharelado,
licenciatura e cursos de tecnologia. O Quadro 2 apresenta um resumo dessas vagas de

acordo com a oferta por campus.
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CAMPUS CURSO VAGAS

Bacharelado em Administracdo 40
Bacharelado em Engenharia de Alimentos 40
Bacharelado em Engenharia da Computacéo 30
Bambui Bacharelado em Engenharia de Producéo 40
Bacharelado em Zootecnia 44
Licenciatura em Ciéncias Biologicas 40
Licenciatura em Fisica 35
Betim Bacharelado em Engenharia Mecanica 16
Bacharelado em Controle e Automagéo 16
Bacharelado em Engenharia de Producdo 40

Congonhas - - —
Licenciatura em Fisica 40
Bacharelado em Administracdo 40
Bacharelado em Ciéncia da Computagdo 40
Formiga Bacharelado em Engenharia Elétrica 40
Tecnologia em Gestdo Financeira 40
Licenciatura em Matematica 40
Governador Valadares Bacharele}do em Engenharia.de Producédo 40
Tecnologia em Gestdo Ambiental 40
Itabirito Bacharelado em Engenharia Elétrica 32
Bacharelado em Administracdo 40
Ouro Branco Bacharelado em Engenharia MetalUrgica 40
Licenciatura em Computacao 40
Tecnologia em Conservagdo e Restauro 36
Tecnologia em Gastronomia 20

Ouro Preto - - —
Licenciatura em Fisica 40
Licenciatura em Geografia 40
Piumhi Bacharelado em Engenharia Civil 40
Ribeirdo das Neves Tecnologia em Processos Gerenciais 35
Bacharelado em Sistemas de Informacéo 30
Sabara Tecnologia em Logistica 30
Tecnologia em Processos Gerenciais 30
Bacharelado em Arquitetura e Urbanismo 40
Santa Luzia Bacharelado em Engenharia Civil 40
Tecnologia em Design de Interiores 40
Bacharelado em Agronomia 35
S0 Jodio Evangelista Bacharelado em E_ngenharia Florestal 35
Bacharelado em Sistemas de Informacao 35
Licenciatura em Matematica 35

Nota: Dados extraidos do edital 187, de 26 de outubro de 2015.

Fonte: IFMG (2015).
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Conforme aponta Fazenda (2015, p. 65), “o foco da pesquisa esta na
experiéncia individual, no senso comum, na maneira como conhecer seus
resultados. Normalmente, utiliza-se um método indutivo, ou seja, dos dados para
a teoria”. A autora ensina ainda que, nas pesquisas qualitativas, quando o
tamanho da amostra é pequeno, aumenta-se a possibilidade de analise dos dados
coletados, sendo observado que, neste caso, “o pesquisador acaba imergindo no
fendmeno de interesse com mais vontade, mais dedicacdo e mais preciosidade
dos detalhes” (FAZENDA, 2015, p. 65) e considera a validade como um dos

principais critérios de pesquisa cientifica.

3.2 O foco da pesquisa

No ano de 2016, o IFMG ofertou 8 (oito) cursos de licenciatura
distribuidos em 6 (seis) de seus campi. No Quadro 3 estdo representadas as

informac6es adicionais sobre a estrutura desses cursos.

Quadro 3 Informacdes sobre os cursos de licenciatura ofertados pelo IFMG

CAMPUS CURSO TURNO DURACAO

Licenciatura em Noturno 3.5 an0s
Bambui Ciéncias Bioldgicas '

Licenciatura em Fisica Noturno 3,5 anos
Congonhas Licenciatura em Fisica Noturno 4,0 anos
Formiga Licenciatura em Matematica Noturno 4,0 anos
Ouro Branco Licenciatura em Computacdo Noturno 4,0 anos
Ouro Preto Licenc@atura em Fisica _ Noturno 4,0 anos
Licenciatura em Geografia Noturno 4,0 anos
Sdo Jodo Evangelista | Licenciatura em Matematica Noturno 4,0 anos

Nota: Dados extraidos do edital 187, de 26 de outubro de 2015.
Fonte: IFMG (2015).

Pelos dados conseguidos a partir dos editais dos vestibulares de cursos

superiores, edi¢des 2015-2 e 2016-1 (processos que ocorreram ao longo de 2015),
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foram ofertadas 255 (duzentas e cinguenta e cinco) e 1374 (um mil, trezentos e
setenta e quatro) vagas, respectivamente.

Para o vestibular 2015-1, ocorrido em julho de 2015, ndo foram
ofertadas vagas para os cursos de licenciatura. Ja no vestibular 2016-1, ocorrido
em dezembro de 2015, foram ofertadas 310 (trezentas e dez) vagas para esses
cursos. Assim, observamos que houve a oferta de 1629 (um mil, seiscentas e
vinte e nove) vagas nesses dois processos e, desse total, 19,03% foram
destinadas aos cursos de licenciatura.

Registramos que, do total das vagas ofertadas nos Gltimos vestibulares,
50% delas sdo destinadas aos candidatos inscritos no Sistema de Selecdo
Unificado (SiSU) e a outra metade das vagas é preenchida pelos candidatos
aprovados no Vestibular do IFMG. Importante salientar também que a instituicdo
respeita a Lei 12.711/2012 que estabeleceu o sistema de cotas nas instituicdes de
ensino e esta baseada em ac¢des afirmativas que levam em consideracao o histérico
do candidato quanto as seguintes categorias: a) ser egresso de escola publica; b)
possuir renda familiar per capita menor ou igual a 1,5 salario minimo; e c) ser

autodeclarado negro, pardo ou indigena (BRASIL, 2012).

3.3 Os instrumentos para coleta dos dados

Além da andlise documental, utilizamos dois outros instrumentos para a
coleta de dados. Para a entrevista com o coordenador do curso foi escolhida a
entrevista aberta e, para colher maiores informacdes sobre o curso, aproveitou-se
a visita do pesquisador ao campus para fazer anotacGes de campo sobre a
estrutura a que 0 curso tem acesso.

Devido ao espaco de tempo reservado para as visitas e para a analise dos
dados, outros sujeitos envolvidos no planejamento, acompanhamento e vivéncia

no curso (reitor, pro-reitora de ensino, diretores gerais, diretores de ensino,
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professores, pedagogos, estudantes, entre outros) ndo foram selecionados para

este estudo.

Desde a definicdo do problema a ser estudado, o recorte dos sujeitos

investigados, a definicdo da forma como o processo investigatorio seria

conduzido, a escolha dos instrumentos para coleta de informagdes, sempre foram

norteados pela clara intengdo de se construir um relatério que se tornasse

subsidio de planejamento e estudos para a propria instituicdo IFMG.

Sobre 0 ato de pesquisar, Boni e Quaresma (2005, p. 70) afirmam que

0 interesse pelo tema que um cientista se propde a pesquisar,
muitas vezes, parte da curiosidade do proprio pesquisador
ou entdo de uma interrogacdo sobre um problema ou
fendmeno. No entanto, a partir do momento que o objeto de
pesquisa é escolhido pelo préprio pesquisador isso, de certa
forma, desmistifica o carater de neutralidade do pesquisador
perante a sua pesquisa, jA que na maioria das vezes, a
escolha do objeto revela as preocupacdes cientificas do
pesquisador que seleciona os fatos a serem coletados, bem
como o modo de recolhé-los.

Sobre a neutralidade nas pesquisas cientificas, Fazenda (2015, p. 38) nos

ensina gque

a neutralidade da escolha da investigagdo é um mito, porque
0 tema da pesquisa deve estar diretamente relacionado com
o0 desejo, a intencdo e a necessidade de quem vai pesquisar.
A neutralidade se encontra, no ato de pesquisar, no sentido
de buscar pela fidedignidade das respostas na interpretagdo
dos fatos e nas conclusdes retiradas. O ato de pesquisar é
cognitivo porque contribui para que o pesquisador possa
pensar num nivel mais elevado e, sendo critico, possa trazer
grandes beneficios para os envolvidos.

No processo de escolha dos instrumentos para coleta de informagdes

junto aos coordenadores de cursos, optou-se pela entrevista aberta devido ao

compromisso dos pesquisadores em conseguir solidificar as tendéncias
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evidenciadas pelos PPPs junto aos sujeitos da pesquisa e a possibilidade de
analisar qualitativamente os dados coletados.
Sobre esse instrumento, Boni e Quaresma (2005, p. 74) nos ensinam que

a técnica de entrevistas abertas atende principalmente fina-
lidades exploratorias, € bastante utilizada para o detalha-
mento de questBes e formulagdo mais precisas dos conceitos
relacionados. Em relacdo a sua estruturacdo o entrevistador
introduz o tema e o0 entrevistado tem liberdade para discor-
rer sobre o tema sugerido. E uma forma de poder explorar
mais amplamente uma questdo. As perguntas sdo respondi-
das dentro de uma conversacgdo informal. A interferéncia do
entrevistador deve ser a minima possivel, este deve assumir
uma postura de ouvinte e apenas em caso de extrema neces-
sidade, ou para evitar o término precoce da entrevista, pode
interromper a fala do informante.

Para a realizacdo da entrevista, Fazenda (2015) nos ensina que alguns

cuidados sdo importantes. O entrevistador:

« deve envolver uma grande capacidade de ouvir atentamente;

e deve estimular o fluxo natural de informacdes por parte do
entrevistado;

 nao deve forcar o rumo das respostas para determinada direcéo;

« deve garantir um clima de confianca;

« deve manter uma atencdo flutuante: estar atento ao roteiro e as
respostas ndo verbais do entrevistado, bem como a estimulacdo
ambiental (FAZENDA, 2015, p. 102).

Ainda segundo Fazenda (2015, p. 102), manter um clima amistoso é
fundamental para que o0 entrevistado se sinta a vontade e contribua mais

fidedignamente para a pesquisa.
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No decorrer da entrevista, o entrevistado vai se redescobrindo
e entendendo que tem o direito de falar, de ser ouvido, de
ouvir e de discutir o que for necessario, 0 que é importante
para o0 seu crescimento integral e para um resultado mais
fidedigno da pesquisa. Realizar um resgate de memoria pode
reforcar as possibilidades do autoconhecimento. Ao tomar
consciéncia de sua capacidade, o entrevistado pode colaborar
mais significativamente, como também ser um instrumento
importante na transformagdo de outros individuos, além de
ajudar-se para um viver mais rico, mais intenso. 1sso s6 é
possivel por meio das interlocu¢Bes que ocorram entre 0
pesquisador e o0 pesquisado, de forma que haja interacdo e
comunicacdo que contribuam para o processo de construcdo
do saber (FAZENDA, 2015, p. 105).

Nessa mesma linha de pensamento, Bourdieu (1999 apud BONI;
QUARESMA, 2005), nos ensina que a ordem das perguntas deve ser organizada
de forma a obedecer a sequéncia l6gica do pensamento do profissional a ser
entrevistado, procurando tornar a entrevista em um momento formal, mas que
seja prazeroso e permita que o pesquisador e o entrevistado se sintam a vontade
para contribuir com a pesquisa.

Para a elaboracdo do roteiro da entrevista, 0s pesquisadores exercitaram
a construcdo, desconstrucdo e reconstrucdo dos itens de forma a evitar
ambiguidades, obscuridades, arbitrariedades ou mesmo afastar o risco de
apresenta-los de maneira tendenciosa, o que poderia comprometer o resultado da
pesquisa. Buscando o melhor formato para o instrumento da entrevista, 0s
pesquisadores optaram por incluirem a fase de pré-teste.

A fase de pré-teste foi constituida de 02 entrevistas realizadas no dia 08
de junho de 2016. A escolha dos sujeitos dessa fase e do campus se justificam
pelo fato de que uma das entrevistadas é a atual coordenadora substituta de um
dos cursos analisados e a outra entrevistada é ex-coordenadora de curso de
licenciatura.

Realizadas as entrevistas da fase pré-teste, péde-se identificar perguntas

gue ndo estavam claras para as entrevistadas e pontos que mereciam ser melhor
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explorados. Um exemplo foi poder identificar a possibilidade de relacionar
problemas ambientais locais e/ou regionais de ampla divulgacdo e de
conhecimento de todos com o intuito de verificar se esses foram trabalhados de
alguma forma no curso, buscando identificar sinais de problematizacdo do
evento, envolvimento social e tracos de interdisciplinaridade no curso. Dessa
forma, o formulario de entrevista utilizado na fase de pré-teste foi modificado e
um novo foi construido, sendo este considerado definitivo pelos pesquisadores
(ver Anexo 3).

De posse do roteiro de entrevista definitivo, elaboramos um
planejamento que envolveu o estudo e mapeamento das disponibilidades do
pesquisador mestrando e dos coordenadores dos cursos na tentativa de otimizar
os recursos financeiros e o tempo de deslocamento entre as unidades. As férias
regulamentares foram planejadas de forma a permitir as viagens e o itinerario foi
finalizado, ficando as entrevistas divididas em duas etapas: a primeira etapa
aconteceu no periodo de 20 a 23 de junho de 2016 e a segunda, de 29 e 30 de
junho do mesmo ano.

Anteriormente a cada uma das entrevistas, o pesquisador entregou o
Termo de Consentimento e Livre Esclarecimento (TCLE) ao entrevistado e
solicitou que o documento fosse lido e, caso concordasse em continuar
participando da pesquisa, que o mesmo fosse assinado. Nesse documento
constam o compromisso com o sigilo dos dados fornecidos e a inteira
disponibilidade do pesquisador em sanar qualquer ddvida, em qualquer
momento da pesquisa. Todos os documentos foram assinados.

Boni e Quaresma (2005) contribuem para o processo de construgdo do
relatério da entrevista. Segundo Boni e Quaresma (2005, p. 77), 0 pesquisador
deve se esforgar “para situar o leitor de que lugar o entrevistado fala, qual o seu
espaco social, sua condigdo social e quais os condicionamentos dos quais 0

pesquisado é o produto”, deixando claro ainda a tomada de posi¢cdo do
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pesquisado. Ainda segundo as autoras, para manter a fidedignidade o relatério, o
pesquisador deve passar para o papel todo o contelido da entrevista, tal como
essa ocorreu, excecdo feita somente aos vicios ou tiques da fala (né, entdo,
assim, entre outros) que devem ser dispensados.

Bourdieu (apud BONI; QUARESMA, 2005, p. 78), diz que o
pesquisador deve estar atento ao processo de transcricdo da entrevista, pois o0
pesquisador deve registrar também outras reacGes que sdo importantes para a
pesquisa, como pausas, gestos, diferencas na entonacdo da voz, entre outros
sinais. Ha que se ter “fidelidade quando transcrever tudo o que o pesquisado
falou e sentiu durante a entrevista”.

Para Vianna (2013, p. 12),

anotacBes cuidadosas e detalhadas vao constituir os dados
brutos das observacBes, cuja qualidade vai depender, em
grande parte, da maior ou menor habilidade do observador e
também da sua capacidade de observar, sendo ambas as
caracteristicas  desenvolvidas, predominantemente,  por
intermédio de intensa formacé&o.

Conforme exposto, aproveitando a viagem aos campi, 0 pesquisador
aproveitou para observar em quais condi¢bes o curso acontecia. Segundo
Fazenda (2015), durante a observacdo € importante que o pesquisador registre 0s
seus entendimentos sobre o que ele observou, ndo somente o frio registro do que
se observa.

Para a observagéo ter um sentido, deve haver objetivos claros a
respeito do que se deseja observar. Para isso, é necessario haver
um registro constante e, se possivel, imediato, para ndo haver
esguecimento e para questionar os conhecimentos ja elaborados e
incorporados. A observagao registrada possibilita a elaboracdo e
a reelaboracdo da sintese, a reflexdo da escrita e a construgdo da
histdria. Possibilita, ainda, ao pesquisador, o ver-se e 0 rever-se.
O ato de escrever propicia a discussao interior, a interlocugdo
com o outro, mesmo ha sua auséncia, contribuindo para a
organizacdo e a solidificagdo do pensamento. A confrontacdo
com os dados observaveis, nas formas direta ou indireta, pode
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produzir um choque para o pesquisador, a medida que vai
descobrindo sua atuacdo segundo teorias de acBes diferentes
daquelas que projetou (FAZENDA, 2015, p. 97).

Assim, da elaboragéo do roteiro das entrevistas, passando pela conducao
da entrevista com os coordenadores dos cursos e 0s critérios adotados pelo
pesquisador para a observacdo dos espacos em que ocorrem as atividades dos
Ccursos no campus, todas essas etapas estdo embasadas nos ensinamentos trazidos
pelos autores citados nesta dissertagao.

Feita a coleta das informacgdes, passou-se a etapa de tratamento e
organizacdo dos dados. Com o objetivo de resguardar a identidade dos/as
entrevistados/as, criamos um codigo aleatério de forma a identificar o curso e o
seu respectivo coordenador. Adotamos cddigos alfanuméricos de acordo com a

seguinte ldgica:

e adotamos a letra C para identificar o curso analisado e uma sequéncia
numérica aleatoria. Assim, foram criados os cddigos de C1 a C8 para
identificar os oito cursos analisados;

e mantendo a mesma logica, adotamos os cédigos de E1 a E8 para identificar

0s oito coordenadores entrevistados.
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4 ANALISE DOS DADOS

Nesta fase, adotamos 0s seguintes procedimentos:

a) a analise previamente feita nos documentos norteadores dos cursos de
licenciatura do IFMG — o Projeto de Desenvolvimento Institucional (PDI),
especialmente o seu capitulo V que trata do Projeto Pedagdgico Institucional
(PPI) e os Projetos Politicos Pedagdgicos (PPP) — e as informagdes coletadas
antes das entrevistas (e se constituiram, inclusive, em subsidios para 0s
roteiros destas) foi retomada e uma nova leitura foi feita;

b) as entrevistas foram transcritas e as respostas dadas pelos entrevistados foram
agrupadas por questdo. Assim, foram construidos painéis em que era possivel
visualizar as diferentes respostas (E1 a E8) para um mesmo item;

c) a andlise das entrevistas possibilitou a construcdo de categorias, procedimento
embasado nos ensinamentos trazidos por Bardin (2009) sobre a analise do
conteudo; e

d) procedeu-se a triangulacdo entre as informacdes trazidas pelos documentos

oficiais, as entrevistas e o referencial teérico selecionado.

Nesta pesquisa optamos pela abordagem qualitativa para a analise dos
PPPs e dos relatérios das entrevistas.

Sobre esta modalidade, Fazenda (2015, p. 65) apresenta o entendimento
de Ludke e André, em que estas dizem que a pesquisa qualitativa “envolve a
obtengdo de dados descritivos; dados obtidos no contato direto do pesquisador
com a situacédo estudada. Enfatiza-se mais o processo que o produto e preocupa-
se em retratar a perspectiva dos participantes”.

Fazenda (2015, p. 62) entende que essa modalidade de pesquisa tem o

foco no entendimento e na interpretacdo de fenomenos humanos, “cujo objetivo
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é alcangar uma visdo detalhada, complexa ¢ holistica destes”. Para a autora, essa

abordagem da “énfase a linguagem e a percepgdo dos informantes e de quem

pesquisa”, sendo conduzida normalmente em seus ambientes naturais e tendo

como fator essencial “uma boa forma de comunicagdo, de percepcdo e de

intuicdo significativa, pois as questbes sdo subjetivas e podem ser mal

interpretadas”.

O importante é produzir um conhecimento que, além de Util,
seja orientado por um projeto ético visando ao crescimento, a
autonomia e a criatividade. A pesquisa qualitativa nos
possibilita desenvolver habitos de acdo, permitindo confrontar a
realidade, com intuito de garantir ganhos no sentido
intersubjetivo e na capacidade de ouvir todos aqueles que
pesquisamos e nds mesmos. A tentativa é de ver o individuo
ndo mais como objeto, mas como sujeito de conhecimento e da
historia. Pode ser o mais rico entre todos os outros tipos de
pesquisa, por levantar questdes éticas e, principalmente, pela
proximidade entre pesquisador e pesquisado e/ou pesquisador
da prépria historia, e por se caracterizar em amplitude e em
profundidade (FAZENDA, 2015, p. 62).

Também descrevendo a abordagem qualitativa nas pesquisas cientificas,

Bogdan e Biklen (1994, p. 16) ensinam que

os dados recolhidos sdo designados por qualitativos, o que
significa rico em pormenores descritivos, relativamente a
pessoas, locais e conversas, e de complexo tratamento estatistico.
As questbes a se investigar ndo se estabelecem mediante a
operacionalizacdo de varidveis, sendo, outrossim, formuladas
com o objetivo de investigar os fendbmenos em toda a sua
complexidade e em contexto natural. Ainda que os individuos
que fazem investigacdo qualitativa possam vir a selecionar
questbes especificas a medida que recolnem os dados, a
abordagem & investigacdo ndo é feita com o objetivo de
responder a questdes prévias ou testar hipdteses. Privilegiam,
essencialmente, a compreensdo dos comportamentos a partir da
perspectiva dos sujeitos da investigacdo. As causas exteriores sdo
consideradas de importdncia  secundaria.  Recolhem,
normalmente, os dados em fun¢do de um contato aprofundado
com os individuos, nos seus contextos ecoldgicos naturais.
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Martins (2015, p. 26) nos ensina que a pesquisa qualitativa “é¢ um modo
de olhar-observar, indagar, buscar e encontrar (as vezes ndo encontrar, pois iSso
também é objeto de analise), descrever, analisar, interpretar e compreender o
mundo humano”.

Depois de feita a coleta dos dados e chegar-se a fase de analise destes,
Fazenda (2015, p. 107) explica que o pesquisador deve se preparar para analisar
os dados qualitativos coletados. Segundo ela, primeiro se deve agrupar todos o0s
dados conseguidos (relatos de observacdo, transcricdes de entrevistas, analise
dos documentos, além de outras informagdes consideradas relevantes), passando
para a definicdo de categorias descritivas, separacdo do material coletado em
seus elementos constitutivos, atencdo aos conteudos “manifestado” e ao
“latente” do material coletado e a classificagdo dos dados a partir das categorias
inicialmente estabelecidas ou ainda a partir de conceitos que surgirem durante
essa fase da analise.

Buscando deixar clara a distin¢do entre as etapas de categorizacdo e da

analise, Fazenda (2015, p. 108) esclarece que

categorizar os dados ndo significa analise. A analise exige que
0 pesquisador ultrapasse a simples discussdo do material
coletado. Ela precisa acrescentar algo a discussdo que ja
existe sobre o assunto focalizado. O pesquisador deve dar
abertura para que exista um dialogo entre os autores. Numa
visdo interdisciplinar, a voz é dada ao pesquisador e ele
dialoga com e entre os autores.

Para organizar e interpretar os dados coletados nas entrevistas com 0s
coordenadores dos cursos de licenciatura do IFMG optamos pelo embasamento
tedrico trazido por Bardin (2009) na técnica de analise do contetido. Essa técnica
é amplamente utilizada nas ciéncias sociais e pode ser aproveitada em pesquisas

com enfoque tanto qualitativo quanto quantitativo.
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Dentro das possibilidades técnicas disponibilizadas por esse método de
analise (analise do conteido), optamos pela analise de categorias. Sobre essa
técnica, Bardin (2009, p. 39) nos ensina que as categorias sao entendidas como
“gavetas ou rubricas significativas” de modo que a partir delas ¢ possivel a
“classificacdo dos elementos de significagdo constitutivos da mensagem”.
Segundo a autora, essa técnica possibilita uma organizacdo de ideias a partir de
uma aparente desordem de dados nos materiais analisados.

Para complementar a andlise das falas dos entrevistados, optamos
também por utilizar a modalidade analise tematica. Essa modalidade de
organizacdo dos dados coletados “consiste em descobrir os nicleos de sentido
gue compdem a comunicacao e cuja presenga, ou sequéncia de apari¢do pode
significar alguma coisa para o objetivo analitico escolhido” (BARDIN, 2009, p.
131). A analise temética € muito utilizada na analise de contetido pelo fato de ser
mais ampla e capaz de agregar maior quantidade de respostas e diferentes
significados.

Orientado pelo trabalho de Bardin (2009), organizamos o trabalho de

analise das transcricdes a partir de cinco etapas:

1 - preparacdo das informacdes;

2 - unitarizacdo ou transformacdo do contedo em unidades;
3 - categorizagdo ou classificagdo das unidades em categorias;
4 - descrigdo;

5 - interpretag&o.

Na etapa de Preparacdo das informagdes a serem analisadas,
selecionamos entre todos os documentos que tinhamos ao nosso dispor, quais
deles atendiam ao proposito da nossa pesquisa. Assim, descartamos versdes

antigas de PPPs e legislagbes ambientais e educacionais que ndo tinham relagéo
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com os objetivos da nossa pesquisa. Ainda nesta fase, fizemos o que Bardin
(2009, p. 122) chama de leitura flutuante, momento em que é possivel
estabelecer contato com os documentos selecionados “deixando-se invadir por
impressoes e orientagdes”. Nesta fase aparecem as primeiras possibilidades, as
primeiras hipoteses, e construcfes e desconstrucdes se sucedem, o que é natural
nesta fase do trabalho.

Com os documentos selecionados, passamos a fase de Unitarizagao.
Nesta fase, deve-se reler os materiais selecionados de maneira criteriosa com a
intencdo de definir as unidades de significado e, a partir destas, as unidades de
analise. Estas ultimas sdo elementos de contelido que serdo posteriormente
submetidos a classificacéo.

Assim, ap6s as primeiras leituras, as unidades de significado se
mostraram mais claras e pudemos seleciona-las considerando a relevancia para a
pesquisa. A proxima etapa, conforme nos ensina Bardin (2009), conseguimos
definir as categorias analiticas a posteriori que se configuram como um conjunto
de elementos agrupados e classificados de acordo com semelhanga de
significado: as unidades de analise. Optei por utilizar recortes das préprias falas
dos sujeitos da pesquisa para que suas vozes se fizessem mais nitidas e
mostrassem de maneira transparente como Sao 0s seus cursos. O critério para a
escolha das falas considerou a pertinéncia do posicionamento e a contribuicdo
com as discussdes que nos propusemos a fazer nesta pesquisa.

Segundo Moraes (1999, p. 15),

a natureza das unidades de anélise necessita ser definida pelo
pesquisador. As unidades podem ser tanto as palavras, frases,
temas ou mesmo os documentos em sua forma integral. Deste
modo, para a defini¢do das unidades de andlise constituintes
de um conjunto de dados brutos, pode-se manter 0s
documentos ou mensagens em sua forma integra ou pode-se
dividi-los em unidades menores. A decisdo sobre o0 que serd a
unidade é dependente da natureza do problema, dos objetivos
da pesquisa e do tipo de materiais a serem analisados.
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Ainda segundo Moraes (1999, p. 17), nesse processo de retirada de unidades
de analise de dados brutos, ¢ importante tomar cuidado para que elas “tenham um
significado completo em si mesmas”, pois ao serem deslocadas do documento inicial
para um novo ambiente de analise, elas serdo tratadas fora daquele contexto original e,
portanto, devem ter condicGes de manter a fluidez no novo texto e com 0 mesmo
significado original. Segundo Bardin (2009), ao extrair as unidades de anlise, o
pesquisador deve estar muito atento, pois elas devem ser pertinentes ao material
analisado e responder aos objetivos da analise.

Seguindo os ensinamentos de Bardin (2009), durante a leitura do material foi
possivel retomar varias lembrancas de momentos da entrevista (os tons de voz, as
insegurancas e as determinacfes dos coordenadores dos cursos) e fazermos com que
as falas dos coordenadores dos cursos “conversassem’ entre si num didlogo que ora se
aproximavam e ora se distanciavam.

Assim, dessas evidéncias encontradas nas entrevistas foram identificadas as
primeiras unidades de andlises e destas passamos a0 processo de categorizagao.
Segundo Moraes (1999), esse processo consiste em agrupar dados levando-se em
consideracdo a parte comum entre eles.

Tendo definidas as unidades e as categorias de andlise, passa-se a fase da
Descricdo. Por se tratar de uma pesquisa qualitativa, Moraes (1999) afirma que deve
ser produzido um texto-sintese de modo que este expresse o conjunto de significados
presentes nas diversas unidades de andlise incluidas em cada uma delas. Recomenda

ainda que se deve fazer o uso intensivo de citagBes diretas dos dados originais.

O momento da descrigdo €, sem duvida, de extrema importancia
na andlise de conteldo. E o momento de expressar 0s
significados captados e intuidos nas mensagens analisadas. Nao
adianta investir muito tempo e esforco na constituicdo de um
conjunto de categorias significativo e valido, se no momento de
apresentar os resultados ndo se tiver 0s mesmos cuidados. Ser&
geralmente através do texto produzido como resultado da anélise
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que se podera perceber a validade da pesquisa e de seus
resultados (MORAES, 1999, p. 24).

Ao finalizarmos a fase de descricdo, avancamos para a fase da
Interpretacdo. Nesta etapa, os pesquisadores foram zelosos em analisar e
interpretar ndo somente 0 que estava nas transcricbes das entrevistas, mas

também, sempre que possivel, levou-se em consideracdo as sensagdes

percebidas durante as entrevistas.

Quadro 4 Instrumentos de pesquisa e técnicas de analise
INSTRUMENTOS E TECNICAS
Projetos Politicos Pedagdgicos e Entrevistas
QUESTAO DE OBJETIVO INSTRUMENTO TE%'\IIE'CA
PESQUISA ESPECIFICO ANALISE
A tematica Meio Buscar evidéncias do | Entrevistas com os | Andlise do
Ambiente esta sendo | trabalho com a coordenadores e contetido

trabalhada nos cursos
de licenciatura do
IFMG, nas atividades

tematica Meio
Ambiente nas
atividades ligadas ao

IFMG.

diario de campo
com observagao in
loco durante a vista

de ensino, da ensino, a pesquisae a | aos campi o
pesquisa e da extensdo nos cursos fertantes dos cursos
extensdo? de licenciatura do de licenciatura do

IFMG

(entrevistas)

desenvolvimento de
atividades
interdisciplinares?

cursos de licenciatura
do IFMG.

IFMG

A organizagio Identificar, a partir da | PPPs e entrevistas Anélise
curricular dos cursos | andlise curricular, com 0s documental
de licenciatura do possibilidades de coordenadores dos | (PPPs) e
IFMG possibilita e praticas cursos de analise do
incentiva o interdisciplinares nos | licenciatura do conteido

(entrevistas)

desenvolva sua
consciéncia cidada?

egresso do curso de

licenciatura do IFMG.

IFMG

A organizagio Investigar, a partir da | PPPs e entrevistas Anélise
curricular dos cursos | andlise curricular, se | com os documental
de licenciatura do a formagdo cidada faz | coordenadores dos | (PPPs) e
IFMG contribui para | parte do perfil cursos de andlise do
que 0 egresso desejado para o licenciatura do contetdo

(entrevistas)

Fonte: Adaptado de Santos (2015).
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5 RESULTADOS E DISCUSSOES

Nesta secdo apresentamos a analise dos dados coletados nos documentos
oficiais que balizam a construcdo dos PPPs, bem como a analise dos préprios
PPPs e das entrevistas realizadas com o0s coordenadores dos cursos de
licenciatura do IFMG, e também as categorias de analise e os relatérios de

analise para cada uma delas.

5.1 Dando voz aos documentos oficiais que norteiam o0s cursos de

licenciatura do IFMG

Buscando discutir o processo de construcdo dos PPPs, primeiramente
temos que analisar o que dizem os documentos oficiais que norteiam a
construcdo desses documentos. Assim, faremos uma breve analise da lei de
criacdo dos institutos federais (Lei 11.892/2008), o Plano de Desenvolvimento
Institucional do IFMG (PDI-IFMG) e, em especial, o capitulo deste documento
que trata do Projeto Pedagdgico Institucional (PDI).

Analisando a Lei n° 11.892/08 que criou os Institutos Federais de
Educacdo, Ciéncia e Tecnologia (IFs), identifica-se a tematica Meio Ambiente ja
no artigo que trata das finalidades e caracteristicas institucionais. A referida lei,

em seu artigo 6°, secdo I, estabelece que:

Art. 6° Os Institutos Federais tém por finalidades e
caracteristicas:

[...]

IX - promover a produgdo, o desenvolvimento e a
transferéncia de tecnologias sociais, notadamente as voltadas
a preservacdo do meio ambiente (BRASIL, 2008).

(grifo nosso).
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A mesma lei deixa claro que os IFs tém por objetivos ofertar cursos em
diferentes niveis, da formacao técnica de nivel médio a p6s-graduacéao, devendo
resguardar o percentual de 20% das suas vagas para os cursos de formacgéo de
professores.

Assim estabelece a lei ao descrever quais sdo o0s objetivos dos IFs:

Art. 7° Observadas as finalidades e caracteristicas definidas
no art. 6° desta Lei, sdo objetivos dos Institutos Federais:

[.]

Il - realizar _pesquisas _aplicadas, estimulando o
desenvolvimento de solucGes técnicas e tecnoldgicas,
estendendo seus beneficios a comunidade;

IV - desenvolver atividades de extensdao de acordo com 0s
principios e finalidades da educacdo profissional e tecnoldgica,
em articulacdo com o mundo do trabalho e os segmentos
sociais, e com énfase na producdo, desenvolvimento e difusdo
de conhecimentos cientificos e tecnolgicos;

[.]

VI - ministrar em nivel de educacédo superior:

a) cursos superiores de tecnologia visando a formacdo de
profissionais para os diferentes setores da economia;

b) cursos de licenciatura, bem como programas especiais de
formacdo pedagogica, com vistas na formacdo de
professores para a educacdo basica, sobretudo nas areas de
ciéncias e matematica, e para a educacao profissional;

[.]

Art. 8° No desenvolvimento da sua agdo académica, o
Instituto Federal, em cada exercicio, devera garantir o
minimo de 50% (cinquenta por cento) de suas vagas para
atender aos objetivos definidos no inciso | do caput do art.
7° desta Lei, e 0 minimo de 20% (vinte por cento) de suas
vagas para atender ao previsto na alinea b do inciso VI do
caput do citado art. 7° (BRASIL, 2008). (grifos nossos)

Assim, os IFs sdo identificados como sendo institui¢cdes que, por origem,
tém o importante papel social de produzir, desenvolver e transferir tecnologias
sociais com foco na preservacdo do meio ambiente. Além disso, os IFs devem
trabalhar o ensino, a pesquisa e a extensdo de forma muito estreita com as

comunidades atendidas. E o papel de instituicdo formadora de professores é um
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fator determinante de possibilidades de aproximacdo com essa comunidade e de
formar (eco)cidaddos em um movimento de produgdo de conhecimento
académico, divulgacdo e experimentagdo sociais, e discussao do processo no
retorno aos ambientes escolares.

Passando a analise do PDI do IFMG, esse documento estd definido

XA

como sendo “um instrumento de planejamento e gestdo” e apresenta os objetivos

estratégicos, as metas e as agdes propostas para o periodo de 2014 a 2018. Esse
documento foi produzido durante o ano de 2013 e envolveu toda a comunidade
académica na discussdo e proposicdo de agBes que visaram a materializar o
compromisso institucional com as comunidades atendidas.

O primeiro registro que é necessario fazer € com relacdo a falta do termo
“Politico” no documento. Sobre esse ‘silenciamento”, concordamos com

Marques (2013, p. 147) ao apontar que

a escola justifica sua existéncia e torna valida sua atuacdo ao
tracar sua proposta pedagdgica no livre consenso dos nela
interessados e por ela solidariamente responsaveis e ao
propiciar-lhe as condigBes de efetividade com eficiéncia. Desta
forma, imbricam-se na proposta pedagdgica as das dimensdes
do instituinte e do instituido: a dimensdo ético-politica da
natureza intersubjetiva da formacdo da vontade coletiva e a da
coordenacdo e da conducdo da atuagdo solidaria. A questdo dos
valores consensualmente definidos e consequentemente por
todos assumidos na corresponsabilidade das praticas efetivas
torna-se, por isso, a questdo primordial, pois é necessario, antes
de tudo, definir qual cidaddo a escola pretende formar e para
qual sociedade, sem o que a ac¢do politica restringiria-se a luta
por vantagens individuais ou grupais.

Avancando na anélise do PDI IFMG, encontra-se a intencionalidade da
sua prética pedagogica, ou seja, qual o perfil do egresso que se deseja alcangar e

para qual sociedade organizada se deseja contribuir.
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Em atendimento a sua missdo, visdo e principios, o IFMG
mantém conduta articulada a vocacéo produtiva do seu lécus, a
busca de maior insercdo da méao de obra qualificada nesse
mesmo espaco e ao monitoramento permanente do perfil
socioecondmico, politico-cultural e ambiental da regido
abrangida. Prima também pela integracdo entre ciéncia,
tecnologia, cultura e conhecimentos especificos, respeitando as
particularidades sociais, culturais, ambientais das populacfes
do entorno, buscando satisfazer as expectativas de oferecer uma
educacdo publica e de alta qualidade (IFMG, 2014. p. 5).

Pela leitura do PDI IFMG é possivel inferir que os cursos da instituicdo
sdo planejados de forma a atender as comunidades onde estdo instalados os seus
campi, buscando fornecer a estas os profissionais capacitados para transformar
as realidades locais e regionais, além de manter o compromisso de reavaliar 0s
seus cursos, permanentemente, de forma a manter esse compromisso. Respeito
as particularidades locais e aos conhecimentos previamente adquiridos pelos
seus alunos sdo outros compromissos também assumidos.

Os principios norteadores do IFMG elencados no PDI sdo:

I - Gestdo democrética e transparente;
Il - Compromisso com a justica social e ética;

Il - Compromisso com a preservacdo do meio ambiente e
patrimonio cultural;

IV - Compromisso com a educagdo inclusiva e respeito a
diversidade;

V - Verticalizagéo do ensino;

VI - Difusdo do conhecimento cientifico e tecnoldgico;
VII - Suporte as demandas regionais;

VIII - Educacdo publica e gratuita;
IX - Universalidade do acesso e do conhecimento;

X - Indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensao;
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XI - Compromisso com a melhoria da qualidade de vida dos
servidores e estudantes;

XII - Fomento a cultura da inovagao e do empreendedorismo;

Xl - Compromisso no atendimento aos principios da
administragdo publica (IFMG, 2014, p. 23). (grifos nossos).

Importante destacar, entre os principios norteadores do IFMG, o seu
compromisso com a preservagdo do Meio Ambiente. Nesse sentido, faz-se
necessario que haja um trabalho com essa tematica nas atividades de ensino em
sala de aula e noutros espacgos de aprendizagem, além da inclusdo dessa tematica
nos projetos de pesquisa e de extensdo.

Para difundir o conhecimento cientifico e tecnol6gico e dar suporte as
demandas regionais, entendemos que deve haver o incentivo a criacdo de um
ambiente propicio ao desenvolvimento de projetos de pesquisa e de extensdo e a
manutencdo de constante didlogo com as comunidades atendidas pela
instituicao.

H& no PDI IFMG o reforgo do que a lei 11.892/08 ja determina para o0s
institutos federais. No documento analisado, também consta como principio
norteador a importancia da instituicdo em resguardar o trabalho com o ensino, a
pesquisa e a extensdo de maneira indissociavel, ratificando o seu compromisso
em manter o equilibrio entre os trés pilares da educagdo superior (BRASIL,
2008).

O capitulo V do PDI é reservado ao Projeto Pedagdgico Institucional
(PPI). E nele que estd identificada a praxis da filosofia da instituicdo, seu
desenvolvimento e aperfeigoamento, sua concepgdo pedagogica, sua estrutura
organizacional e de gestdo. Na secdo 5.3 do PPI encontra-se a organizagdo

didatico-pedagdgica da instituicao.



122

Para o alcance de suas finalidades, objetivos e principios
técnico-metodoldgicos institucionais, o IFMG se organiza
didaticamente sob as seguintes diretrizes:

a) Os Projetos Pedagogicos dos Cursos como expressao dos
principais pardmetros da acdo educativa:_O PPC deve ser o
instrumento norteador da organizacdo e gestdo dos cursos,
definindo _a organizacdo dos componentes curriculares e
praticas pedagégicas propostas, com vistas a garantir a
gualidade do ensino, devendo ser construido de forma
coletiva e estar em permanente construcdo, isto é, deve ser
reelaborado continuamente, implementado e avaliado em
conformidade com as finalidades e normas_institucionais
vigentes e com as Diretrizes Curriculares Nacionais. Os
Projetos Pedagogicos dos Cursos de todos 0s niveis de ensino
devem expressar 0s principais parametros para a acdo
educativa, fundamentando, juntamente com o Projeto
Pedagogico Institucional (PPI), a gestdo académica,
pedagogica e administrativa de cada curso. O IFMG fomenta
gue, em sua continua construcdo, os projetos pedagdgicos dos
cursos ndo devem orientar-se _por uma_estrutura curricular
rigida, baseada no enfogue conteudista e que confine a
formacdo dos discentes aos limites da sala de aula, onde o
ensino tem tradicionalmente por base a tentativa de absorcdo
submissa pelos discentes, dos conteddos descritivos expostos

pelos docentes;

b) Flexibilidade dos componentes curriculares: O IFMG
procura proporcionar a flexibilizacdo dos curriculos e evitar
carga horaria excessiva para permitir a interdisciplinaridade e
a_integracdo com outras &reas; viabilizar a inser¢do de
mecanismos de flexibilizacdo nos recursos instrucionais do
processo de ensino-aprendizagem a fim de enriquecer as
possibilidades e estimular a pratica de pesquisa, do fazer
auténomo e da independéncia que favorece o sujeito criativo,
inovador.

[.]

f) Integracdo da Pesquisa e da Extensdo ao Ensino: Pela
insercdo nos projetos pedagdgicos dos cursos de estratégias
efetivas para a execucdo desta integracdo. Isto é, que a
participacdo do estudante em empresas juniores, em
incubadoras de empresas, em programas de extensdo e em
projetos de pesquisa possibilite a ele a conquista de créditos
e/ou carga horaria que propiciem a integralizacdo do curso.
Com essa finalidade, todos os projetos pedagdgicos dos
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cursos _ofertados pelo IFMG devem conter estratégias e
atividades  voltadas para  fomentar a  criatividade
empreendedora e 0 desenvolvimento de inovacOes
tecnoldgicas, salientando e fomentando as importantes
guestbes da iniciativa, auto atualizacdo, motivacdo,
desenvolvimento do  espirito de lideranca e do
empreendedorismo como guesitos essenciais para a formacao

do egresso.

g) Incorporagdo de estratégias de fomento ao
desenvolvimento sustentavel e ao cooperativismo nos projetos
pedagogicos dos cursos: Os projetos pedagdgicos dos cursos
ofertados pelo IFMG devem conter as estratégias e a
descricdo das atividades do curso voltadas para a promocdo
do desenvolvimento da consciéncia social e ambiental, dos
modos de preservacdo e sustentabilidade do meio ambiente
bem como do cooperativismo/associativismo como _uma
alternativa real e viavel para o alcance da sustentabilidade
(IFMG, 2014, p. 43). (grifos nossos).

Pela analise do documento, pode-se notar o compromisso assumido pelo
IFMG com a comunidade académica de manter os seus PPPs sempre em
constante revisdo para que se consiga formar profissionais que atendam as
demandas das comunidades atendidas. Dessa forma, os PPPs devem ser
organismos sempre Vivos, sempre abertos para serem questionados e
melhorados.

O PPI também estabelece o compromisso institucional de promover o
desenvolvimento de uma “consciéncia social e ambiental” (IFMG, 2014, p. 44).
Tendo por base os cursos de licenciatura, foco da nossa pesquisa, entendemos
que a forma mais eficaz de se conseguir cumprir essa meta seria mantendo um
ambiente de estudos com foco na formacdo inicial critica dos licenciandos,
aumentando as possibilidades de que estes tomem consciéncia do seu papel de
participes no processo de formacgdo ecocidadd dos estudantes, tendo clara que
esta é uma pratica social e que dele exigird uma postura ética, politica e

solidaria.
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5.2 Analise dos PPPs a luz das entrevistas

Embasados no método de anélise de conteudo de Bardin (2009) e nos
esclarecimentos do método produzidos por Moraes (1999), as oito transcricdes
das entrevistas com os coordenadores foram organizadas, analisadas e descritas.
Da mesma forma, as anotacdes prévias feitas a partir da leitura dos PPPs que
subsidiaram algumas questBes feitas durante a entrevista foram retomadas e
colocadas para dialogar com as observacgdes feitas durante a visita ao campus e,
conjuntamente, constituiram-se no corpus da pesquisa.

Assim, o foco da andlise desse material foi direcionado para evidenciar
pontos de concordancia e divergéncia de entendimentos dos coordenadores,
buscando identificar fatores comuns e especificos nos cursos, sempre tendo
como norteadores 0s objetivos especificos da pesquisa.

As categorias construidas a posteriori surgiram durante a analise do
material de pesquisa. Assim, embasados pelos ensinamentos trazidos pelos
autores tidos como referenciais, experienciamos a materializagdo do que
tinhamos lido, tanto nos momentos em que 0 entrevistado se aproximava de
ideias e concep¢Oes trazidas pelo referencial que sustenta este trabalho como nos
momentos em que delas se afastava. Assim, nossa posi¢do, como pesquisadores,
e a crenca no que acreditamos ser o ideal de formacdo de professores se
fortaleciam cada vez mais. “Estaremos contribuindo com esse processo de
‘pensar os cursos de licenciatura’?”, pensavamos.

Buscamos novamente 0s ensinamentos trazidos por Fazenda (2015) ao
diferenciar as etapas da categorizagdo e da analise. A autora nos esclarece que o
processo de andlise dos dados requer que o pesquisar va além da protocolar
discussdo do material coletado. E preciso que se acrescente algo ja discutido e

consolidado na area. Segundo Fazenda (2015, p. 108), é 0 momento em que 0
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pesquisador se insere no dialogo cientifico, ¢ 0 momento em que ele “dialoga
com e entre os autores”.

Esse processo de extrair informagfes do material bruto nos exigiu idas e
vindas, retomadas e abandonos. Por fim, identificamos as categorias de analise.

A figura abaixo identifica essas categorias:

Figura3  Categorias de analise

-
-‘ -
-

jm—

Fonte: Autoria propria.
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5.2.1 Perfil profissional dos coordenadores dos cursos de licenciatura do
IFMG

Durante a entrevista, foi possivel conhecer um pouco mais dos
coordenadores do curso, sua formacdo académica, 0 quanto a tematica Meio
Ambiente perpassou o seu itinerario formativo e o quanto esse contato se faz
presente nas suas falas.

Os coordenadores entrevistados tém carreira de Professor do Ensino
Basico, Técnico e Tecnolégico (EBTT), regime de trabalho de 40 horas
semanais e dedicacdo exclusiva (DE) a instituicdo. Todos se encontram lotados
no campus em que o curso é ofertado e dividem a sua carga horaria semanal
entre atividades da coordenacdo do curso, de docéncia e alguns deles sédo
responsaveis ainda por coordenar projetos de pesquisa e de extensdo. O tempo
de efetivo exercicio no IFMG e o periodo em que estdo na coordenacao do curso
variam bastante.

O Quadro 5 indica o perfil de formacédo profissional dos coordenadores

de curso de licenciatura do IFMG a época das entrevistas (junho de 2016).



Quadro 5 Formagéo académica dos coordenadores de cursos de licenciatura do IFMG (Referéncia: junho/2016)

. . Tempo na
Coordenador Graduagéo _Malo[ Tempc_) 30 G Coordenacéo do
titulacéo exercicio no IFMG
curso
El Licenciatura do curso Mestrado 14 meses 8 meses
que coordena
E2 Licenciatura do curso Mestrado 6 anos 2 anos
que coordena
E3 Bacharelado na area do curso Mestrado 4 anos 2 meses
que coordena
E4 Bacharelado e licenciatura Doutorado 6 anos 1 ano
do curso que coordena
E5 Licenciatura do curso que Mestrado 20 meses 11 meses
coordena
E6 Bacharelado do curso que Mestrado 6 anos 2 anos e 8 meses
coordena
E7 Licenciatura do curso que Doutorado 4 anos 2 anos
coordena
ES8 Bacharelado do curso que Doutorado 7 anos 2 anos e 10 meses
coordena

Fonte: Dados coletados nas entrevistas. Junho/2016.

LCT
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Analisando a formacdo académica dos coordenadores, notamos um
equilibrio entre licenciados e bacharéis. Quanto a titulacdo, a maior parte dos
coordenadores possui 0 mestrado como titulagdo maxima, embora dois deles ja
estejam cursando o doutorado.

Ja prevendo uma possivel diversidade de experiéncias durante a
graduacdo e pos-graduacdo dos coordenadores, perguntamos se, durante seus
cursos de graduacdo ou pos-graduacao, tiveram momentos em que a tematica
ambiental foi trabalhada. Devido a riqueza dos detalhes, optamos por transcrever

as respostas com as palavras dos entrevistados, na integra.

Ndo que eu me recorde. No mestrado, ndo. Na pos-
graduacdo, ndo. Na graduacdo, pode ter acontecido em
algumas disciplinas de pratica pedagogica, que eu me
recorde. Mas era uma questdo bem superficial, em uma
coisa assim de como vocé trabalhar *° dentro do Meio
Ambiente, das questdes ambientais, mas nada relacionado
diretamente a isso, em alguma disciplina. (E1)

Bem, atualmente, inclusive nesse semestre la no meu
doutorado, eu fiz uma disciplina * Entdo, nessa eu trabalhei
sO questbes relacionadas com aplicagbes quimicas e Meio
Ambiente, especificamente nés trabalhamos com poluicdo
do solo e poluicdo do ar. Entdo, chuva acida, questdo de, por
exemplo, lixo, aterro sanitario, chorume... Entdo foram
varias questdes e tivemos aulas praticas em laboratorios
desenvolvendo técnicas de analise de dgua etc. Entdo assim,
eu achei uma disciplina bem interessante. Eu aprendi muito!
Mas na minha formagdo bésica, na minha graduacdo, por
exemplo, eu ndo tive especificamente nenhuma disciplina
vinculada.

[O entrevistador reforca: Nem disciplina e nem projetos?]
N&o. Na minha formac&o, eu formei no curso de * em 1998.
Entdo, naquela época, eu acredito que também ndo tinha
essa preocupacdo como que se tem hoje, né? Essa cobranga

®Devido a necessidade de se manter o anonimato dos entrevistados e o sigilo das
informacdes, sempre que for citado 0 nome do curso ou termos que remetam a este,
faremos a sua desidentificagdo com o uso do *.
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que se tem, essa contextualizacdo junto ao projeto
pedagdgico do curso. (E2)

Durante a minha graduacdo, por eu me interessar por esses
assuntos ambientais, eu fiz uma disciplina, s6 que ela era
uma disciplina optativa *. Tinha uma veia muito forte com a
questdo ambiental, [...] eu desenvolvi um projeto que era pra
descobrir como as areas eram impactadas com a migracao,
se a area tivesse muito recurso mineral, ou recurso natural,
ela vai ser impactada com a migracdo das pessoas pra la,
entdo isso foi um projeto que eu fiz. No entanto, foi uma
procura minha, dentro da minha graduacdo. No mestrado eu
ndo tive praticamente nada. Na graduacdo foi isso, mais por
uma opc¢éo, sendo ndo teria absolutamente nada. (E3)

Na minha graduagdo, eu acredito que ndo. Na pos-
graduacao, sim. O curso que eu no mestrado e no doutorado
de *. Entdo a gente tinha disciplinas introdutérias em que se
contemplavam o aquecimento das camadas atmosféricas.
Essa disciplina era introdutéria e bastante geral. Entdo todos
os alunos daquele curso faziam essa disciplina e depois cada
um ia para sua linha de pesquisa fazer suas disciplinas
especificas. Mas ali, sim, era discutido aquecimento,
anomalias de temperatura, ventos, tempestades, incidéncia
de raios, mas de uma forma bastante abrangente, bastante
geral. [O entrevistador reforca: E esse trabalho era dentro
da disciplina, somente. Isso ndo era de maneira
interdisciplinar?] N&o. Isso era dentro das disciplinas. (E4)

Sim (enfatico). Bastante. [O entrevistador reforca: De
forma isolada, dentro das disciplinas ou de forma
transdisciplinar, interdisciplinar?] (coordenador pensativo)
N&o, de fato eram mais isoladas mesmo. Eram mais
isoladas. Mas como eu te disse antes, como a questdo
ambiental perpassa muitas cadeiras, vocé vai formando a
sua visdo sobre a questdo, tanto que me levou a fazer uma
pés-graduagdo em Gestdo Ambiental. Quando eu me
graduei, eu falei “Essa aqui € uma tematica interessante e
que vale a pena, inclusive, trabalhar com ela”. Mas, de fato,
era mais isolado mesmo. Que eu me lembre néo tinha tantos
projetos, ndo. Realmente, ndo tinha ndo. Era de forma
isolada mesmo. (E5)

Nunca. [O entrevistador insiste: Nunca?] Nunca. Em
nenhuma disciplina, em nenhum momento. Nada. (E6)
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No curso em si de * existe uma recomendacdo legal para
que isso seja trabalhado. Durante a minha formacdo como
licenciado em * isso aconteceu ao longo de todo o curso.
Quer seja na oferta de cursos de extensdo e contedos
permeados dentro das disciplinas. Na minha formagdo de
pos-graduacdo, apesar da minha grade ser de * o meu
doutorado também foi relacionado a area ambiental porque
eu desenvolvi metodologias para diagnostico de espécies
ameacadas de extincdo. Entdo, toda a temdtica de
preservacdo ambiental, espécies ameacadas, estavam dentro
disso. No pos-doutorado também, eu trabalhei essa parte do
impacto das modificagBes ambientais na saide dos animais
silvestres, entdo eu trabalhei com a parasitologia. Durante a
minha formacéo, eu tenho uma ligacdo muito forte com essa
area ambiental [...] (E7)

Durante a graduacgdo, ndo. Na graduagdo, sinceramente eu
ndo lembro de nenhuma situacéo ou de trabalhar as questdes
ambientais. Agora, no meu mestrado, sim. [...] 0 nosso
grupo também tinha trabalho com sensor para substancia de
interesses ambientais e era uma coisa que era bastante
discutida no grupo. No mestrado a gente teve bastante
envolvimento com isso porque era mais uma caracteristica
do grupo de pesquisa. No doutorado, pouco, foi muito
pouco. (E8)

No grupo analisado, como sabemos, temos coordenadores com
graduacdes em diferentes areas: Ciéncias Bioldgicas, Computacdo, Fisica,
Geografia e Matematica. A excecdo de dois coordenadores, todos os demais
afirmam ou que ndo tiveram a tematica ambiental inserida nas discussdes
cotidianas do curso ou disseram que ela provavelmente apareceu de maneira
bem pontual, a ponto de ndo se lembrarem. Ha ainda o relato de um dos
coordenadores que afirma que durante a sua graduagdo escolheu cursar uma
disciplina optativa (ndo obrigatéria) que, apesar de ndo ser claramente da area
ambiental, lhe permitiu desenvolver um projeto com viés ambiental.

Os dois coordenadores que disseram ter trabalhado a temética ambiental
nos cursos, citando o trabalho dentro das disciplinas e ainda projetos de extensao

e pesquisa que tiveram o Meio Ambiente como pano de fundo confirmam a
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perpetuacdo exposta por Penteado (1994), ao afirmar que é nos programas de
estudo das areas de Ciéncias Naturais e de Geografia Fisica que as questdes
ambientais sdo encontradas, com maior frequéncia. O mesmo alerta é dado por
Marinho (2004), ao destacar que a responsabilidade pelo despreparo em
trabalhar com a teméatica ambiental nas escolas ndo deve cair sobre os ombros do
professor, pois a falha estaria na sua formacdo inicial no curso de licenciatura.
Segundo a autora, a questdo ambiental ndo é tratada nesses cursos,
principalmente nos cursos de fisica, linguas, historia, educacdo fisica. Esse
trabalho ainda estaria reservado aos cursos de geografia e de ciéncias bioldgicas,
mas ainda com uma visao ecologista.

Em outra questdo procuramos evidenciar 0 entendimento do
coordenador sobre a possibilidade de se trabalhar a tematica ambiental no curso
de licenciatura sob a sua coordenacdo. Embora essa andlise seja aprofundada
mais adiante, julgamos importante fazer uma breve apresentacdo aqui. Os oito
entrevistados responderam afirmativamente a esta questdo, ou seja,
independentemente do estudo que lhes foi oferecido durante a sua formacéo
profissional, todos disseram ser possivel desenvolver esse trabalho nos cursos
que coordenam. Alguns foram categéricos ao defender que esse trabalho deve
acontecer e outros disseram “acreditar ser possivel”. No entanto, concordando
com Loureiro (2012), acreditamos gque apenas atribuir ao Professor a tarefa de
trabalhar as questdes relacionadas a destruicdo e ou a preservacdo do Meio
Ambiente, sem desenvolver uma formacgéo que Ihe dé seguranca para trabalhar a
tematica, implica no risco de minar todo o processo, pois o fato de se trabalhar a
tematica Meio Ambiente, por si s6, ndo garante efetividade no processo de
sensibilizacdo ecoldgica. E preciso ir além, trabalhar a tematica de maneira
critica, avancando rumo a construcdo da ecocidadania.

E nos argumentos apresentados pelo segundo grupo estdo questionamentos

sobre a capacidade do corpo docente em trabalhar, com qualidade, a teméatica Meio
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Ambiente dentro dos cursos de licenciatura. Esse mesmo questionamento ecoa em
Loureiro (2012) que afirma que um trabalho produtivo com a tematica ambiental vai
além de somente coloca-la no curso. Para que esse trabalho seja efetivo, continua o
autor, é preciso que se trabalhe o tema de maneira critica, problematizando os
fatores socioecondmicos e culturais que o envolvem.

Consideramos o questionamento dos coordenadores muito oportuno e
isso nos levou a segunda categoria de analise: a tematica Meio Ambiente nos

PPPs dos cursos de licenciatura do IFMG.

5.2.2 A tematica Meio Ambiente nos Projetos Politicos Pedagégicos dos

cursos de licenciatura do IFMG

Antes da realizacdo das entrevistas com 0s coordenadores dos cursos,
foram feitas as andlises prévias das versdes atualizadas dos PPPs dos cursos de
licenciatura do IFMG, de forma a subsidiar a construcdo do instrumento de
coleta de dados para a entrevista.

Grande parte dos PPPs foi conseguida nas paginas eletrbnicas do
respectivo campus. Como a instituicdo passava por adequacdes técnicas nas suas
paginas eletrénicas, seguindo as determinacdes do governo federal para
padronizar esses ambientes virtuais, 2 (dois) PPPs tiveram que ser solicitados
diretamente ao coordenador do curso. Primeiramente, havia a intencdo de
verificar a evolucdo do trabalho com a teméatica Meio Ambiente durante todo o
curso, ou seja, da primeira versdo do documento a sua versdo mais atual. No
entanto, optou-se pela analise apenas da Gltima versdo do PPP, pois alguns dos
coordenadores ndo dispunham das primeiras versdes do documento.

O trabalho de analise dos PPPs dos cursos foi realizado por uma
abordagem qualitativa (BOGDAN; BIKLEN, 1994; FAZENDA, 2015), de

forma que ela envolvesse a obtencdo de dados descritivos conseguidos no
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contato direto do pesquisador com 0 nosso objeto de estudo. Nesse tipo de
pesquisa deve ser dada énfase ao processo de pesquisa e analisar os dados pela
perspectiva dos participantes.

Pela analise do PPP é possivel identificar como o grupo que construiu o
documento idealizou o curso e, consequentemente, podemos identificar as suas
concepcbes politicas, ideoldgicas, culturais e pedagégicas, além do perfil
desejado para o egresso. Consegue-se, portanto, identificar o curriculo do curso,
sendo possivel identificar o qudo proximo ou distante ele se encontra da
comunidade atendida. Ou seja, pela analise do PPP é possivel identificar o
compromisso do curso com a comunidade. E possivel também analisar o
enfoque dado aos conteldos e como 0 ensino se articula com a extensao e com a
pesquisa. Feita essa analise dos PPPs, obviamente, utilizamos as lentes de
analise trazidas pelos nossos referenciais tedricos e a partir delas que
problematizamos as questdes identificadas.

Assim, o PPP é uma construcdo social e um ato politico, ndo um mero
documento de gaveta. Segundo Santos (2015, p. 105), “o qué, quando e como
sera ensinado ou privilegiado no curriculo é resultante de um processo seletivo
que revela as relagdes de poder” do grupo que propde o curso e todas essas
questdes estdo materializadas no PPP resultante. Ainda segundo a autora, no
processo de construgdo do curriculo ndo ha neutralidade, “sempre ha uma
intencionalidade explicita ou implicita (curriculo oculto) conduzindo a formagéo
das pessoas e revelando a identidade dos sujeitos ali presentes”.

Segundo Veiga (2002, p. 5) o PPP de um curso demonstra aquilo que a
instituicdo pretende fazer com a realidade que a rodeia e, por isso, ele ndo é
somente mais um documento, mas ‘“uma ag¢do intencional, com um sentido
explicito, com um compromisso definido coletivamente”. E também ¢ politico
porque define os caminhos do curso e 0s impactos que 0 curso provocara nas

comunidades atendidas.
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Para que o PPP ndo se resuma a um documento burocratico, € preciso que
a sua construgdo reflita o ponto de partida, 0 momento vivido pelo curso, e apontar
para qual direcdo deseja caminhar. A participacdo de todos os segmentos do
campus nessa discussdo é muito importante, pois conforme nos ensina Penteado
(1994), é preciso que haja a participacdo de todos para que isso gere
corresponsabilidades dos individuos, evitando a formagdo do grupo dos “eles”
(aqueles que o fizeram) e o “nds”, aqueles que temos que cumprir o que foi
decidido. Assim, espera-se que 0s processos de construcdo e de atualizacdo dos
PPPs sejam atos de democracia participativa, termo também utilizado pela autora.

Uma das perguntas feitas aos coordenadores dizia respeito a essa
participacdo da comunidade escolar nos processos de construcdo e de atualizacéo
do PPP do curso. De maneira geral, todos os entrevistados disseram que a tarefa
de proposi¢cdo do novo curso aconteceu a partir da composicdo de uma equipe e
que foi dela a incumbéncia de organizar a primeira versdo do PPP. Depois disso,
dado o amadurecimento do curso e outros fatores, o PPP sofreu mudancas,
cabendo ao NDE a fungéo de propor essas alteracdes. A proposta é encaminhada
para o Colegiado do Curso, o qual delibera sobre a proposta de atualizacéo.

Seguem alguns trechos das entrevistas que corroboram tal processo:

Ele [processo de revisdo e atualizagdo do PPP] é um trabalho
que por enquanto estd no NDE e no Colegiado. A gente tem
outros professores da area aqui que ndo fazem parte desses
dois érgdos. Entdo, se vocé pensar coletivamente, como a
Coordenadoria de Fisica, ndo. Todo mundo esta envolvido.
Todos tém representantes nesses dois 6rgdos e estdo
trabalhando na reconstrucdo do PPC.

[Ao final da entrevista, quando perguntado se desejava
acrescentar alguma informacao, ele complementou]

S6 lembrei de uma coisa que eu queria colocar aqui. Quando
vocé perguntou se o trabalho de reconstrucdo do PPC era um
trabalho coletivo, eu falei que estava limitado ao NDE e ao
Colegiado. Pensando bem, as decisdes sdo do Colegiado e do
NDE, mas tem alguns professores que ndo fazem parte desses
nucleos, desses drgdos e que discutem esse PPC com a gente.
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E claro que eles ndo tém influéncia direta, ndo tém voto, nio
tém voz ativa no Colegiado, mas € claro que a gente escuta o
grupo de professores. N@s somos aqui um grupo de 12, 13
professores, alguns ndo se envolvem, mas ndo sdo s6 0s
professores do Colegiado e do NDE que estdo se envolvendo.
A gente tem discussdo, a gente pede que esses professores
proponham disciplinas optativas para o curso e eles estdo &
criando essas ementas, oferecendo essa opcdo de criar
disciplina optativa, dando palpites, conselhos para a
reformulacdo do PPC. Entdo, tem, sim, professores fora do
Colegiado e do NDE trabalhando nisso, mesmo de forma
colaborativa, de forma indireta. Tem sim. (E4)

[...] eu acho que a evolucdo do projeto pedagogico vem por
conta disso. A cada turma vocé vai vendo o qué que da pra
melhorar, que da pra reformular... Com a chegada dos novos
professores isso também foi acrescentado... E sobre a
reformulacéo, desde o ano passado até hoje, nds criamos uma
comissdo responsavel por fazer essas atualizacOes, essas
mudancas. Ldgico que essas mudancas sdo todas feitas de
forma colegiada, mas esse grupo é responsavel por agilizar
essas mudancas, reformular isso. (E5)

A gente tenta sempre balizar o nosso trabalho naquilo que
esta escrito no projeto para ndo ter problemas depois até em
termos de avaliacdo. Porque a construcdo do projeto
pedagégico, para noés, foi um momento de grande
aprendizado com relacdlo a seguir uma proposta
metodoldgica. Quando o curso foi criado, existia uma
proposta de projeto pedagdgico que era muito ampla, muito
vaga. E, em 2012, a reitoria solicitou uma reformulacdo de
todos os projetos pedagdgicos na instituigdo, no qual a gente,
como docente, fomos convidados a contribuir com esse novo
formato de projeto pedagdgico. E, a gente tentou adequar esse
novo projeto pedagdgico as nossas praticas que a gente
achava que eram as mais importantes. Entdo, a gente tornou o
projeto pedagdgico uma coisa mais realista do que burocréatica
para que quando sai professor e entra professor, todo mundo
trabalha falando a mesma lingua. (E7)

O PPP materializa a intencionalidade proposta para a formagdo do
estudante, estabelece prioridades, evidencia focos e, ao mesmo tempo,

silenciamentos, conforme nos ensina Grun (1996). E preciso, portanto, estar
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atento ndo somente ao que esta escrito nos documentos, mas € preciso fazer um
cruzamento daquilo que esta escrito com o que foi colhido nas entrevistas.
Assim, tomando como referéncia a analise feita nos PPPs dos cursos, o
pesquisador aproveitou 0 momento para pesquisar essas possiveis areas de
siléncio (GRUN, 1996) e também aquelas que ndo estavam muito claras nos
documentos e que poderiam ser melhor entendidas pela fala dos coordenadores.
Uma das questdes presentes no roteiro da entrevista tinha esse proposito:
relacionar o trabalho com a tematica Meio Ambiente, exposto e documentado no
PPP, com a procura de entendimento das intencionalidades dessa inclusdo. Nessa
parte, identificaremos a pergunta feita e a resposta do coordenador, visto que ha

particularidades trazidas de cada PPP e que, portanto, provoca essa diferenciacao.

Pesquisador: Ao analisar a pagina do campus e, especifi-
camente onde tem os documentos do curso de Licenciatura
em *, 14 tem o0 ementério de todas as disciplinas e ndo foram
encontrados termos como: sustentavel, sustentabilidade,
ambiental ou mesmo Meio Ambiente. Durante 0S processos
de revisdo e de atualizacdo do Projeto Politico Pedagodgico
do curso, no Nucleo Docente Estruturante ou no Colegiado,
ou mesmo nas reunides da &rea do curso, ha essa discusséo,
h& essa intencdo de colocar no curriculo do curso as ques-
tBes ambientais ou isso ainda néo foi tratado?

E1l: Isso ainda ndo foi tratado. Desde que eu estou aqui no
campus eu sempre estive ligado ao Colegiado e ao Nucleo
Estruturante Docente e nunca teve essas discussdes, das
questBes ambientais serem inseridas nos componentes
curriculares do curso, nao.

Por esse posicionamento, entendemos que no curso ainda nao houve a
experiéncia de se ter um planejamento que levasse em consideracdo a
necessidade de insercdo da teméatica Meio Ambiente no curriculo. O NDE, érgdo
responsavel por refletir sobre o processo de atualizagdo do curso, tem se

mostrado alheio a essa discussao.
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Pelo que percebemos o curso ainda ndo tem visto como necessaria a

inser¢do da tematica Meio Ambiente no curso de licenciatura em questdo. Essa

ndo é uma responsabilidade da coordenacdo do curso, somente, mas de todos 0s

membros da comunidade escolar. Todos tém que participar do processo, embora

caiba a coordenacdo do curso e ao NDE a responsabilidade por coordenarem

€SSe processo.

Pesquisador: Analisando o Projeto Politico Pedagogico do
curso de Licenciatura em * aqui do Campus *, como vocé
disse, n6s encontramos termos como impactos ambientais e
poluicdo concentrados na ementa da disciplina Fisica
Aplicada ao Meio Ambiente. Como é que foi a escolha, como
que foi a determinacdo de que a disciplina Fisica Aplicada ao
Meio Ambiente fosse colocada no curriculo?

E2: Na verdade... é até estranho eu falar isso (risos). Mas
muito do que tem no curso, as vezes eu levo assim: o que
faltou na minha formacdo, eu tento complementar no curso.
Um exemplo, a gente tem uma disciplina no curso de * que é
a Programacdo de Computadores. Eu ndo tive isso na minha
formacdo bésica e acho importante que os alunos tenham.
Assim como a gente tem uma disciplina que é Fisica Aplicada
ao Corpo Humano onde os alunos tém uma contextualizacdo
da Fisica, seria uma fisica biol6gica, que a gente ter alunos do
curso aqui que vao formar e, posteriormente, vao atuar em
alguma faculdade por ai, trabalhando numa disciplina, sei 14,
uma disciplina de Fisica Aplicada a Biologia, no curso de
Biologia. Eu, por exemplo, ja dei essa disciplina no curso de
Biologia. Entdo eu acho assim, sdo formagdes
complementares [...] ao conteldo basico e eu acho que
acabam ajudando na formacéo desse aluno e vislumbrando
também para o aluno, sei 14, outras visfes de atuacao.

Pesquisador: Entdo a Fisica Aplicada ao Meio Ambiente foi
com essa intencao?

E2 Sim.

Pesquisador: Essa proposta de inclusédo, ela foi discutida no
grupo, e essas discussdes apontaram para a necessidade de
incluir o trabalho com a temética ambiental no curriculo do
curso, entéo?
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E2: Sim. [...] Em 2013 a gente conseguiu chegar num patamar
do curso, com uma [...] divisdo de disciplinas que a gente
considera adequada. Entdo, tem mantido até hoje. Pra 2017
essa nova mudanca que foi colocada, de aumento de horas no
curso, é que a gente deve estar alterando novamente a grade.

Na resposta dada pelo coordenador, identifica-se 0 seu compromisso e a
sua intencionalidade de trazer para o curso aquilo que ele ja identificou como
sendo falhas no seu processo de formacdo académica. A proposta da incluséo de
disciplinas que visam complementar a formag&o do licenciando do curso (e entre
elas uma disciplina gque trata da questdo ambiental) demonstra 0 compromisso da
coordenacgdo do curso em levar a discussao para o NDE e, juntos, discutirem o
perfil desejado para o egresso. Nesse caso, 0 objetivo foi possibilitar ao egresso
do curso uma formacdo académica que lhe permita trabalhar os contetdos
especificos do curso e também contribuir para uma formagédo mais diversificada.

Dessa forma, entendemos que o egresso do curso tera uma formacao que
0 capacitara a manter dialogo com outras areas de conhecimento, aumentando as
possibilidades de participar de projetos interdisciplinares no local onde exercera
a docéncia. Outra possibilidade, ainda conforme posicionamento do
coordenador, em outro momento da entrevista, é o entendimento de que o
egresso do curso, se desejar, podera avancar nos estudos de pos-graduacao com
uma visdo mais holistica da sua area e escolhendo um curso que melhor atenda
a0s Seus anseios.

Pesquisador: Analisando o Projeto Politico Pedagdgico do
curso, la tem a secdo 3.2.4.4 que trata das Politicas de
Educagdo Ambiental e expfe a forma como essa temética
ambiental deve ser trabalhada no curso. [...] A introducio
dessa se¢do no Projeto Politico Pedagdgico demonstra esse
interesse de desenvolver atividades ligadas a temética
ambiental, envolver os alunos na teméatica ambiental?

E3: Com certeza.

Pesquisador: Certo. Quais as a¢des da coordenacdo do curso
para que a tematica ambiental seja trabalhada?
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E3: Atualmente, como eu assumi a coordenacdo ha pouco
tempo, ainda estou planejando como essas ac¢oes, ndo sé essas
de politicas ambientais, até mesmo a questdo interdisciplinar,
a gente vai continuar discutindo. E uma construgo interativa
gue a gente ndo para, ndo pode parar. Mas, por alto, 0 que eu
posso dizer é que a gente pretende trabalhar em projetos de
extensdo, em projetos de pesquisa, e também trazer pra esse
espago que a gente ja tem na discussdo no NDE, que inclui o
trabalho interdisciplinar, que a gente tem todo semestre, de
trazer essa questdo ambiental de maneira mais forte, que ele
possa entrar de uma maneira muito mais efetiva no curso.

No posicionamento do coordenador, transparece a sua viséo de trabalho
em equipe (coordenacdo, NDE e demais 6rgdos) no processo de construcdo de
como a tematica proposta no PPP sera desenvolvida. Por outro lado, fica
evidente também que a tematica ainda esta no papel e que, apesar de proposta,
ainda precisa ter um ambiente propicio para que seja desenvolvida.

A temética Meio Ambiente ainda ndo se faz presente no cotidiano do
curso e a ela tém sido reservados planos para inclusdo em possiveis trabalhos de
pesquisa e em projetos de extensdo. A interdisciplinaridade proposta no PPP néo

se evidencia como um trabalho de exercicio cotidiano no curso.

Pesquisador: Analisando o Projeto Politico Pedagdgico do
curso, temas como impactos ambientais e poluicdo sdo
encontrados na ementa da Fisica Aplicada ao Meio Ambiente,
até que vocé ja citou, que é uma disciplina obrigatéria do curso
e na disciplina Educacdo Ambiental que é uma disciplina
optativa, né? O aluno pode escolher fazé-la. [...] A tematica
ambiental nessas duas disciplinas, elas sdo trabalhadas
isoladamente dentro das disciplinas ou vocé tem conhecimento
que esta disciplina, o professor de Fisica Aplicada ao Meio
Ambiente e mesmo o professor de Educacdo Ambiental faz
trabalhos interdisciplinares com outras disciplinas ou fica
reservado ao trabalho dentro da disciplina?

E4: Eu ndo sei detalhes desta disciplina, mas uma coisa que
me ocorreu aqui, € que a gente tem... [...] uma disciplina pra
cada * tedrica, chamada Projetos para o Ensino de *. Entdo
agora, pensando bem aqui, eu acho que nessas disciplinas de
projetos, esse viés ambiental, de consciéncia ambiental
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também ¢é trabalhado, e isso sim, de maneira interdisciplinar
porque esses alunos vao para as escolas e... Bom... O que eu
sei é isso, mas eu chegaria até a dizer que talvez aconteca
processos interdisciplinares nas escolas com os professores,
principalmente do PIBID, e de outras areas também. Mas isso
eu ndo sei te dizer com certeza. Eu acho que acontece alguma
coisa nesse sentido.

Pesquisador: [...] durante a revisdo e atualizagdo no periodo
em que vocé estd na coordenacdo, a insercdo da tematica
ambiental no curso é recorrente, 0 grupo vé como necessario?

E4: O grupo vé como necessario. [...] A gente acha importante
tanto que a gente j& construiu um PPC novo, e por um pequeno
detalhe ele ndo chegou a ser de fato utilizado e nesse PPC novo
a disciplina se manteve, a disciplina obrigatéria de Fisica
Ambiental se manteve. A gente vé sim como uma tematica
importante que tem que estar, pelo menos no minimo como
uma disciplina no nosso curso, mas... Bom, a gente enxerga,
sim, como uma disciplina importante, um tema importante.

Pelo posicionamento do coordenador, as disciplinas de carater préatico
chamadas no PPP como Projetos para o Ensino de * (sdo cinco disciplinas, do 2°
a0 6° periodo, cada uma com duas aulas préaticas semanais) abrem espaco para que
a tematica Meio Ambiente possa ser discutida, embora ndo seja identificada essa
proposta nem nos objetivos e tampouco no ementario das disciplinas. E possivel
que durante as aulas, conforme aponta o coordenador, alguma pratica conduza a
discussGes com foco ambiental, mas a organizacgdo das disciplinas ndo registra a
intencionalidade na proposicéo das discussdes.

Ainda é possivel identificar no PPP a oferta de duas disciplinas optativas
com claro enfoque ambiental, mas essas sdo oferecidas por outros cursos no
campus. Apesar de serem disciplinas optativas, 0 curso reserva oito créditos na
matriz curricular (120 horas) para serem escolhidos pelos alunos, ou seja, ele deve
escolher entre um elenco que consta no PPP aquelas disciplinas que ele julga

serem importantes para complementar a sua formagéo, dando-lhe liberdade para
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essa escolha. Assim, o aluno pode optar por aprofundar os seus conhecimentos na
tematica Meio Ambiente, de acordo com o seu proposito de formacéo.

Ao final, o coordenador deixa transparecer que as discussdes na equipe
levam ao entendimento que a reserva de créditos para uma disciplina com enfoque

ambiental ¢ suficiente. Esse posicionamento sera melhor discutido adiante.

Pesquisador: Num processo de pesquisa que a gente fez no
programa das disciplinas que estd no site do campus,
encontramos termos ligados a Educacdo Ambiental, ao Meio
Ambiente, principalmente nas disciplinas Geografia da
Populacdo e Biogeografia, que fala sobre impacto das
populacdes no Meio Ambiente e outros termos. [...] Houve
uma intencionalidade de destinar a essas duas disciplinas,
repito, que é onde estdo claramente estes termos ambientais,
houve uma opcdo por reservar essas duas disciplinas pra se
trabalhar a questdo ambiental ou ha outras disciplinas que
trabalham a Educacdo Ambiental, embora os termos nédo
estejam claros?

E5: Foi uma coincidéncia ter essa nomenclatura ambiental
nessas duas disciplinas especificas porque, como eu disse
antes, tem outras disciplinas que acabam trabalhando
também... Todas as cadeiras de Geografia Fisica, todas vao
trabalhar com isso. Isso é fato. Pode ndo ter o nome ambiental
14, ambiente, Meio Ambiente, mas estdo sim trabalhando.

No PPP deste curso tivemos a impressdo de que a tematica Meio
Ambiente estava mais presente do que se evidenciava em simples busca por
palavras-chave. Realmente, no projeto esta demonstrado que ha intencionalidade
nas discussGes que envolvem o “ambiental” e isso se mostrou em varios
momentos da entrevista.

Assim, a pergunta feita ao coordenador teve o objetivo de confirmar a
impressdo que tivemos ao analisar o PPP: o Meio Ambiente estd sendo
trabalhado no curso. E sim, o coordenador confirma que, mesmo em disciplinas
que ndo apresentam o termo “Meio Ambiente” ou “ambiental” fazem essas

discussoOes durante as aulas.
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Pesquisador: Analisando o Projeto Politico Pedagogico do
curso aqui de Licenciatura em *, observa-se que ha termos
ligados a tematica ambiental. A gente encontra, por exemplo,
desenvolvimento sustentavel, Meio Ambiente, preservacio
ambiental, principalmente em algumas disciplinas *. Tem as
Préticas que é uma ementa mais livre, o professor pode trazer
esses trabalhos de enriquecimento com a tematica ambiental,
sexualidade, enfim, o0s temas transversais. Mas, nas
disciplinas de Fundamentos de Fisica e Laboratério de Fisica,
que sdo obrigatdrias, aparecem esses termos. E na disciplina
optativa de Ciéncias do Ambiente, que vocé ja citou. [...] A
insercdo da tematica ambiental no Projeto Politico
Pedagogico do curso foi pra atender a legislacdo ou foi
realmente porque 0 curso viu que era importante trabalhar? A
equipe viu que poderia ser incluida a disciplina na matriz do
curso ou foi pra atender a uma legislacdo? Porque, como vocé
falou, quando vem esse processo de reconhecimento, isso é
cobrado... Como foi esse processo?

E6: [...] Quase que 100% foi pra atender a legislacdo. Penso
eu que por conta até da falta de afinidade dos professores.
N&o € todo professor de * que tem certa afinidade de lidar
com questdes transversais. E ndo s6 o professor, mas o
proprio curso em si. E complexo vocé pegar 14 a matriz
curricular, o leque das disciplinas que daria pra inserir alguma
coisa ligada ali com outra vertente. E diferente de outras
licenciaturas, de outros cursos que as vezes tém mais
flexibilidade, uma facilidade maior de inserir temas ali. O
pessoal ai do curso de Geografia e até mesmo de Fisica que
da pra inserir a questdo ambiental. A dificuldade nas
disciplinas e a falta de conhecimento dos professores, isso
inibe um pouco esse trabalho. Entdo, foi quase totalmente
para lidar com a legislacdo mesmo.

Esse posicionamento honesto do coordenador denota duas preocupagdes
para nés, pesquisadores em educacdo e, em especifico, pesquisadores em
educacdo ambiental: a) os professores ndo tém seguranca para tratar das
questdes ambientais na sala de aula; e b) em que proporcdo as diretrizes que
encontramos nos PPPs sdo fruto de uma discussdo nos grupos de coordenagéo e
materializam realmente a intencionalidade de trabalhar a tematica Meio

Ambiente? Quantos, por meio dessas propostas, buscam apenas cumprir uma
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determinacdo legal e ndo serem penalizadas nos processos de reconhecimento do
INEP? Entendemos que a discussdo deve ser feita no sentido inverso: o que se
busca com o0 ato de EDUCAR? E preciso que pensemos no nosso compromisso
com o hoje licenciando e tendo como foco o seu pés-formatura, momento em
que ele sera o professor e tera dezenas de desafios junto aos alunos e, entre eles,
posicionamentos necessarios em relacdo a situacBes que envolvem o Meio
Ambiente, de forma direta ou indireta.

Na andlise feita no PPP do curso, nas disciplinas do nicleo de Fisica
estdo evidenciadas as propostas de problematizacdo da tematica Meio Ambiente,
contextualizando os fendmenos fisicos com os impactos ambientais.

Outro ponto de analise diz respeito a um entendimento comum ao curso
da 4rea de exatas. E comum que nesses cursos nio se entenda a importancia de
se trabalhar a tematica Meio Ambiente e destinem essa responsabilidade aos
cursos das areas biologicas e humanas, conforme posicionamento do proprio
coordenador. Esse comportamento ja havia sido trazido por Penteado (1994) e

vimos que o entendimento perdura.

Pesquisador: Analisando o projeto politico pedagdgico do
curso, a gente encontra fartamente, igual vocé falou que a
educacdo ambiental permeia todo 0 curso e isso se mostra,
isso se evidencia ao analisar o projeto politico pedagdgico.
Entdo, termos ligados a teméatica ambiental a gente sempre
encontra, tanto em disciplina especifica, como vocé disse que
estd 1a no sexto periodo de Educagdo Ambiental, quanto no
ementario de outras disciplinas. VVocé disse esse trabalho é
feito de maneira transdisciplinar e eu gostaria que vocé
falasse um pouco mais de como que é feito esse planejamento
dentro dos professores do curso. Se esse é algum trabalho
intencional, coletivo...?

E7: Esse trabalho acontece durante as reunides de colegiado
de professores. Entdo, todo semestre, a gente se relne para
pensar as estratégias para o semestre. Entdo algumas ideias
surgem, por exemplo: trabalhar na Semana da *, na qual a
gente traz pessoas na area ambiental. Quando vai se propor
visitas técnicas, sempre levar com esse viés, por exemplo, 0
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professor * leva os alunos da Geologia numa érea de
mineracdo para avaliacdo dos impactos que isso vai causar. O
professor de Ecologia leva em uma reserva biologica para
saber como 0s recursos naturais sdo preservados na unidade
de conservacdo. Entdo, é durante as reunifes colegiado no
qual sdo decididas as estratégias transdisciplinares e também,
projetos extraclasse, como visitas técnicas e organizacdes de
semanas, tudo isso € discutido e o tema ambiental é sempre
colocado até para atender as prerrogativas que estao presentes
no projeto pedagogico.

Pela resposta do coordenador, a variedade de termos ligados a tematica
ambiental que encontramos no PPP evidencia uma intencionalidade da equipe
gestora para que essa tematica permeie todos os periodos do curso.

Ainda segundo o coordenador esse planejamento é feito em equipe,
durante as reunides do Colegiado. Normalmente essas discussdes comegam no
NDE, érgdo propositivo das adequagdes no curso e no PPP, obviamente, ja que
este € 0 seu documento norteador. Assim, pressupomos gue num momento
anterior o NDE sugeriu as adequagfes necessarias no PPP e que as propostas de
trabalho e a elaboracdo de estratégias aconte¢cam nas reunifes do Colegiado.

Pelo relato, nota-se que a tematica ambiental é trabalhada com o uso de
propostas diversificadas: Semana especifica para o curso e a apresentacdo de
trabalhos desenvolvidos pelos seus alunos, além da inclusdo da discussdo

ambiental durante as visitas técnicas.

Pesquisador: Analisando o Projeto Politico Pedagdgico do
curso de Licenciatura em *, ha dizeres do seguinte: “A
Educacdo Ambiental é abordada nas disciplinas Conceitos de
Fisica I, Introdugdo & Astronomia, Conceitos de Fisica Il e,
sempre que possivel, devera ser abordada nas demais
disciplinas do curso de modo transversal.” Esse trabalho de
revisdo, € claro que o curso iniciou com uma versao do Projeto
Politico Pedagodgico e... Pontuar a Educagio Ambiental de
forma téo direta assim ocorreu nesta Ultima versao?

E8: Sim, isso aconteceu na Ultima versdo. Foi sé na Gltima
versdo que a gente citou essa questdo de politica ambiental.
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Pesquisador: E isso foi de maneira intencional pra que
realmente acontecesse o estudo de Educacdo Ambiental?

E8: Na verdade isso ndo partiu do Colegiado do curso de *.
Nessa mesma época, eu acho que todos os cursos do campus
* passaram por uma revisdo do Projeto Politico Pedagogico. E
0 que aconteceu, na verdade, é que o pessoal foi la nas
diretrizes do MEC e olhou o que tinha que conter no Projeto
Politico Pedagogico, tem que ter questdo de étnico-raciais, e
tem varias outras questdes que a gente tentou abordar no
Projeto Politico Pedagdgico. E foi a partir dai que houve uma
outra conversa, como eu disse, com os professores do curso
para que essas quest@es fossem inseridas no curso. Mas ndo
partiu de nds, partiu 14 da observagdo da Diretoria de Ensino.

Pesquisador: Partiu da necessidade de adaptacdo?

E8: Da necessidade de cumprir o que o0 MEC esta pedindo.
Basicamente isso.

Pesquisador: Entendi.

E8: Deixa eu completar uma coisa. NOs citamos essas
disciplinas, também foi até pedido pelo Setor Pedagdgico para
que a gente citasse algumas disciplinas, mas ndo para por ai.
Por exemplo, disciplina de Eletromagnetismo é facil lidar com
isso, a disciplina de Termodindmica, que ndo estdo citadas, mas
que o pessoal estda com essa preocupacgdo de lidar com esses
temas [ambientais]. Mas eu posso dizer que essas disciplinas
que estdo citadas, [mais] Introducdo & Astronomia. Eu acho que
ai tem um foco maior na questdo ambiental e, inclusive, até a
aula de hoje no curso em Introducdo & Astronomia que estd
acontecendo nesse semestre, vai ser sobre essa temética. A
gente vai trabalhar sobre Astrobiologia, incluindo essa questdo
de o qué que a Terra tem de especial pra abrigar a vida aqui e,
pra proxima sexta-feira, a intencdo é falar sobre a
sustentabilidade na Terra, numa visdo ambiental-cosmoldgica.

Novamente encontramos a questdo da imposicdo da legislagdo como
fator determinante para que a tematica Meio Ambiente esteja presente no PPP. A
inclusdo citada acima foi pedida pelo Setor Pedag6gico de forma a atender a
legislacdo e ndo impactar negativamente no processo de reconhecimento do

Curso e outros processos internos.
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Conforme posicionamento do coordenador, a tematica realmente esta
presente no curso, nas disciplinas elencadas e noutras em que é possivel fazer
essas discussdes. No entanto, cabe ao professor responsavel pela disciplina a
decisdo de fazer a problematizacdo e contextualizacdo da tematica, conforme

aponta em outro trecho da entrevista:

[...] tem muita disciplina em que é relativamente facil a gente
contextualizar o conteGdo de * com questdes ambientais.
Mas, [...] isso também depende do professor que estd dando
uma disciplina. Por exemplo, a disciplina de Termodindmica
do curso de * é uma disciplina facil de tratar de assuntos
ambientais: reacdo de troca de calor, poluicdo atmosférica,
clima global, acho que tem bastante coisa que da pra tratar.
Mas eu ndo sei te dizer se todos os professores tratam.
Alguns, sim; outros pode ser que ndo. E uma questdo de
formacdo da pessoa também. Tém pessoas que S0 mais
sensiveis a temas ambientais e outras menos. Mas, condicGes
de trabalhar, sim. E isso esta previsto no PPC. (E8)

Mais uma vez a formacdo do professor é tida como determinante para que o
trabalho com a tematica Meio Ambiente aconteca nos cursos de licenciatura.
Conforme ja apontado por Bernardes e Prieto (2010), grande parte dos professores ndo
possui capacitagdo nem preparo para conduzir projetos de Educacdo Ambiental e,
mesmo se houvesse preparo, grande parte deles “ndo tem interesse, nem didatica ou
conhecimento, para problematizar, junto com sua disciplina especifica, as questoes
ambientais” (p. 178).

Pelos posicionamentos dos coordenadores sobre esse processo de inclusao da

tematica Meio Ambiente nos PPPs, nos trazem a ideia de que:

a) conforme apontado por Marinho (2004) e Penteado (1994) , o trabalho com a
tematica ainda € mais comum nos cursos das areas das ciéncias humanas e ciéncias
da natureza. Os cursos da area de exatas ainda ndo entendem que é possivel e

necessario trabalhar a tematica no cotidiano dos seus cursos;



147

b) grande parte dos professores ndo trabalha a teméatica ambiental nos cursos de
licenciatura do IFMG porque o Meio Ambiente ndo foi trabalhado durante os seus
cursos de graduacao e pds-graduacéo;

¢) em alguns PPPs incluiram a proposta de trabalho com a tematica ambiental
somente para atender as determinagBes da legislacdo, principalmente a Lei
9.795/1999 e o Decreto 4.281/2002 (BRASIL, 1999, 2002).

5.23 A tematica Meio Ambiente nas atividades de Ensino nos cursos de
licenciatura do IFMG

Identificadas as diversas formas de trabalho com a tematica Meio Ambiente
nos cursos de licenciatura do IFMG, reservamos essa categoria para identificarmos
essa variedade e problematiza-la, a partir do referencial tedrico.

Pela analise dos PPPs feita na secdo anterior, identificamos que, entre os oito
documentos analisados, temos a presenca de uma disciplina especifica com foco na
tematica ambiental, como disciplina obrigatéria, na matriz curricular de 4 (quatro)
destes cursos: Fisica Aplicada ao Meio Ambiente (2 cursos) e Educacdo Ambiental (2
cursos). Nos demais cursos ha a oferta de disciplina(s) com esse enfoque entre o
elenco de optativas, normalmente oferecidas por outro curso.

Consideramos que as entrevistas poderiam ser boas oportunidades para
verificarmos se 0s coordenadores entendiam como positiva a insercdo de uma
disciplina especifica para tratar do Meio Ambiente na matriz curricular.

Relacionado a essa discussdo, referimo-nos ao projeto de lei tramitando na
Cémara dos Deputados - PL 5604/2016, pelo qual se busca instituir a oferta
obrigatoria da disciplina Educacdo Ambiental no curriculo escolar, no ensino
fundamental e médio. Como esse projeto implica diretamente na formacdo docente,

perguntamos aos coordenadores qual a opinido deles a partir de duas analises:
1) inclusdo da disciplina na Educacdo bésica e 2) inclusdo de uma disciplina com o

mesmo enfoque nos cursos de licenciatura, como defendem alguns pesquisadores. O

auadro abaixo resume as respostas dadas.



Quadro 6 Posicionamento dos coordenadores dos cursos de licenciatura do IFMG sobre a proposta de incluséo de

disciplina com teméatica ambiental na Educac&o basica e nos cursos de licenciatura

Coordenador

Educacéo
Bésica

Licenciaturas

Observacoes

El

Favoravel

Favoravel

EB: considera que traria contribuicdo positiva na formacédo do
estudante caso fosse incluida em todos os anos do ensino
fundamental e do ensino médio.

LI: considera positiva a inclusdo da disciplina.

E2

Favoravel

Favoravel

EB: é favoravel, embora tenha manifestado preocupacao com o
perfil de professor que ministraria essa disciplina, pois ele deve ter
uma “formagdo adequada”.

LI: considera positiva a inclusdo da disciplina.

E3

Favoravel

Favoravel

EB: considera “importantissimo” que a disciplina seja ofertada, pois
traria beneficios para a sociedade.

LI: também considera “importantissimo”, pois 0os novos professores
levariam o conhecimento para a sala de aula e isso seria um circulo
Virtuoso.

E4

Favoravel

Favoravel

EB: é favoravel, embora tenha manifestado preocupacdo com o
perfil de professor que ministraria essa disciplina, pois ele deve ter
uma “formagdo adequada”.

LI: considera que seria uma forma de capacitar o licenciando para
que ele faca as discussdes na Educacéo Bésica.

ES

Contrario

Favoravel

EB: A proposi¢do de uma disciplina esbarra na formacéo do
professor. Considera que seria mais produtivo trabalhar em eixos e
envolvendo as diversas disciplinas.

LI: considera positiva a inclusdo da disciplina.

8rT



Continuagéo...

E6

Contrério

Favoravel

EB: considera que, a curto prazo, a medida seria traumatica devido
a falta de profissional capacitado, o que levaria a professores, sem a
devida formag&o, ministrarem essa disciplina. Com o passar do
tempo e com a capacitacdo dos professores, essa medida poderia se
mostrar benéfica.

LI: considera que a inclusdo da disciplina engrandeceria o professor
como ser humano.

E7

Contrario

Contrario

EB: a tematica Meio Ambiente deveria ser trabalhada de maneira
transdisciplinar.

LI: apesar de o curso ter uma disciplina especifica, teve-se o
cuidado de que a disciplina ndo fosse o inico momento de discutir a
educacdo ambiental e também ndo seja 0 momento de ficar
passando contelidos tedricos da area, e sim 0 momento que 0s
alunos sdo convidados a por em prética o que eles aprenderam ao
longo de todo o curso na area de educagao ambiental.

E8

Favoravel

Favoravel

EB: considera que a inclusdo da disciplina é uma necessidade.
Segundo o coordenador, “[...] se a gente quiser pensar em melhorar
a condicdo de vida no planeta, preservar o Meio Ambiente, eu acho
que esse tipo de acdo é fundamental. E muito importante”.

LI: apesar de ser favoravel a inclusdo da disciplina, considera que
seria necesséria a oferta de uma capacitacéo para os docentes do
curso, para que eles saibam trabalhar essas questGes
interdisciplinarmente.

Fonte: Entrevistas com os coordenadores.

EB: Educacdo basica; LI: Licenciaturas

67T
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Como se percebe, a maioria dos coordenadores dos cursos de
licenciatura do IFMG ¢é favoravel ao projeto de lei que altera a LDB e determina
que os sistemas de ensino que trabalham com a educagdo bésica ofertem,
obrigatoriamente, uma disciplina especifica com enfoque ambiental nas séries do
ensino fundamental e médio. Da mesma forma, a grande maioria considera que a
inclusdo de uma disciplina com esse mesmo enfoque nos cursos de licenciatura
traria beneficios para 0s seus egressos.

Alguns deles consideram que o ideal seria trabalhar a teméatica Meio
Ambiente de maneira interdisciplinar e na forma de projetos, mas que a oferta de uma
disciplina ja seria um avango. Estes mesmos dizem que, com a publicacdo da
Resolucdo CNE/CP/02/2015, ajustes serdo necessarios no curso e que, provavelmente,
a tematica estara mais presente no curriculo do curso, com possibilidade de inclusdo
de uma disciplina especifica no proximo PPP (CNE, 2015).

Conforme Saviani (2008, p. 20), a disciplinarizacdo do curriculo expde
nao somente a “compartimentalizagdo dos saberes cientificos”, mas também
deixa transparecer a questdo do poder dos individuos e dos grupos que o planeja.
Sobre essa questdo do poder, também podemos citar Arroyo (2011).

Vimos que tratar a tematica ambiental de forma reservada a uma
disciplina é motivo de debate entre os estudiosos. Bernardes e Prieto (2010) e
Cataldo (2011) defendem a reserva de créditos obrigatérios a tematica na forma
de disciplina, pois essa seria uma forma de garantir que ela fosse trabalhada,
mesmo que minimamente, conseguindo assim um avango na proposta de
formagdo dos licenciandos.

Com posicBes contrérias citamos Tristdo (2010) e Aradjo (2004). A
primeira afirma que acrescentar uma ou mais disciplinas no curriculo do curso “ndo
muda a logica de fragmentagdo dos saberes”, configurando-Se apenas numa
“introducdo da dimensao ambiental no curriculo tradicional”. Aratjo (2004) aponta

que a insercdo de uma disciplina obrigatoria para o estudo da EA nos cursos de
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licenciatura esta equivocada e que esses cursos devem ser organizados de maneira
que a matriz curricular permita o trabalho interdisciplinar com a teméatica ambiental.
Da mesma forma, Castro, Spazziani e Santos (2012) apontam ainda que as
Resolugdes do CNE e as Conferéncias Nacionais e Internacionais defendem que a
tematica ambiental deve ser inserida de maneira diferenciada no curriculo do curso e
ndo se configurando como uma nova disciplina.

Com o objetivo de entendermos como se deu esse processo de escolha
da disciplina (Fisica Aplicada ao Meio Ambiente ou Educacdo Ambiental) e
identificarmos outras formas de trabalho com a tematica ambiental no curso,
perguntamos aos coordenadores: “O curriculo proposto permite que a tematica

Meio Ambiente seja trabalhada no cotidiano do curso?”

N&o, n6s ndo temos nenhuma disciplina que norteia tdpicos
que V& para esse ramo da questdo ambiental. Aqui, por
enquanto, n6s ndo temos essa questdo, ndo. No6s temos alguns
rols de disciplinas optativas, mas nenhuma delas abrange
totalmente essa questdo ambiental. NOs temos algumas
disciplinas que fogem das areas afins da *, s6 pra cumprir a
exigéncia que o aluno tem que cursar a disciplina optativa.
Mas a maioria dos nossos alunos optam por uma disciplina de
Empreendedorismo, que € voltada mais pra éarea da
Administracio. Mas essa questdo ambiental, infelizmente, nés
ndo temos nenhuma disciplina que va parecer... O que nés
temos, as vezes, é alguma execugdo de um projeto de
disseminacdo cientifica ou algum projeto de extensdo ou
algum projeto de trabalho de conclusdo de curso voltado pra
essa area. (E1)

Sim. Atualmente nés temos uma disciplina especifica, que é
Fisica Aplicada ao Meio Ambiente, mas nés temos atividades
extras como, por exemplo, a Semana Académica de * onde
normalmente se faz palestras vinculadas ao curso, mas com
outras questdes. NOs temos aqui no campus também uma
semana exclusiva que é a Semana do Meio Ambiente. Neste
ano, inclusive, a professora *, ela deu a palestra com agregado
em Fisica e Meio Ambiente, nesta Semana... [O pesquisador
pergunta se a professora X é do curso de licenciatura em
questdo] Sim, do curso de *. Ela, inclusive, é a professora que
trabalha especificamente a disciplina de Fisica Aplicada ao
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Meio Ambiente. E além disso, n6s temos o professor * que é
o professor de Biologia. Ele tem formacdo também ambiental,
nessa area ambiental, e ele vincula o curso [disciplina] de
Biologia Geral, algumas aulas ele dedica a essa parte de
Biologia vinculada ao Meio Ambiente. Isso dentro do curso
de *. (E2)

Olha, eu posso dizer que sdo algumas disciplinas que a gente
tem todo semestre, a gente chama ela de Fundamentos de
Metodologias de Ensino de * em Educacdo, essa disciplina
abre espaco para esse tipo de discussdo. No entanto, isso ndo
tem sido feito devido a questBes de a gente tentar trabalhar *
junto com a educacdo. Eu reconheco que deveria ser feito,
sim, um trabalho um pouco melhor nesse sentido, mas a gente
tem uma disciplina que abre espaco pra isso e, no entanto, na
minha opinido, ela poderia ser melhor aproveitada. (E3)

Permite. A gente tem a disciplina de Fisica Ambiental. Nessa
disciplina sdo tratados assuntos atuais que toda hora estdo na
midia: El Nifio, La Nifia, aquecimento global, coisas do tipo.
[...] Eu também tenho no curso a disciplina de Fisica Solar
Terrestre onde sdo tratados fen6menos fisicos, desde a
geracdo de energia no interior no sol, processos fisicos
interplanetarios, como é que essa energia chega aqui na Terra,
possiveis impactos astronautas e coisas do tipo. E, novamente,
ndo é o viés dessa disciplina, mas chega a comentar possiveis
relagbes que hoje em dia a comunidade cientifica esta
discutindo, possiveis correlagBes do impacto do que a gente
chama hoje de clima espacial com o clima terrestre, com
incidéncia de raios césmicos, com chuvas com tempestades,
mas nada muito aprofundado. (E4)

(pensativo) Sim, em partes. Ele € tratado nas disciplinas de
Préticas, a gente contempla algumas coisas relacionadas a
isso. [...] Que contemple todos os alunos, alguma disciplina
contempla alguma coisinha, pouca, nas disciplinas de Pratica
temos algum relato. Temos disciplinas optativas que
relacionam isso, mas também ndo enxergo contemplando
todos os alunos, porgue se é optativa o aluno pode nao fazer.
Que passe por todos os alunos é muito pouco. Essa questdo
ambiental é muito pouco trabalhada. (E6)

Sim. O curso de * como um todo, pensando agora em
legislagdo, ele deve contemplar as questdes ambientais de
maneira transversal e no curso de [...] aqui, pelo fato de a
gente ja ter esse viés, por exemplo, a institui¢do ja tem curso
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técnico na area de meio ambiente, tem estrutura de Escola
Fazenda, um mestrado em Sustentabilidade e Tecnologia
Ambiental, de alguma forma ele ja enviesa o curso para essa
area ambiental. O curriculo tem muito de transversalidade na
area de educacdo ambiental, além da disciplina exclusiva de
Educagdo Ambiental que é exigida por lei, mas o contetido
em si é trabalhado ao longo de todo o curso, seja na forma de
projetos, seja na forma de insercio de discussdes dentro dos
contetdos. Por exemplo, na area de Bioquimica sempre
entram temas na area de poluicdo ambiental, por exemplo, na
area de Quimica Organica, na area de Poluentes Organicos.
No curso de * aqui, 0 tema ambiental vem em todo o curso,
além da disciplina especifica em Educacdo Ambiental que é
trabalhado aqui de uma maneira diferente das outras
disciplinas, que é a metodologia por projetos: os alunos sdo
desde o inicio da disciplina instigados a desenvolver projetos
na area da educacdo ambiental e, ao final da disciplina, eles,
apés a execucdo, eles apresentam o trabalho que
desenvolvem. Entdo, a gente tem o cuidado até metodoldgico
com a disciplina de Educacdo Ambiental que ¢é para colocar
em prética tudo que eles viram dentro do curso na érea de
educacdo ambiental. (E7)

Olha, permite sim. O nosso Projeto Politico Pedagogico prevé
0 tratamento de questfes ambientais e, mais ou menos, cai no
mesmo que eu acabei de dizer: tem muita disciplina em que é
relativamente facil a gente contextualizar o contetdo de *
com questdes ambientais. (E8)

De maneira geral, podemos notar que a tematica ambiental ndo é
trabalhada de uma maneira intencional, programada e, portanto, ndo é um dos
objetivos da formag&o dos licenciandos. O que se nota é que algumas disciplinas
“permitem” o trabalho com a tematica ambiental e, dependendo da formacao e
do interesse do docente responsavel pela disciplina, alguma discussdo podera ser
feita no decorrer do semestre letivo.

Relembramos o que Tristdo e Massafera (2007) nos trazem como alerta:
as instituicdes de ensino superior precisam instituir trabalhos coletivos para o
estudo da EA que se materializem tanto na proposta curricular dos seus cursos

como também com a instituicdo de grupos de trabalho voltados para a discussao
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dessa tematica. Em outra pesquisa, Tristdo (2010) aponta que a metodologia de
trabalho com a EA a partir de uma pedagogia de projetos, conforme tratado por
E7 pode levar ao risco de transforméa-la em atividade extracurricular, tirando-lhe
o carater inter ou multidisciplinar. Ainda segundo a autora, é comum que 0
desenvolvimento de projetos com a tematica ambiental desconsidere e nao
reconheca fatores sociais, internos a instituicdo e as praticas educativas e o fazer
pedagdgico tao ricos que a tematica possibilita.

Parece-nos possivel relacionar a falta desse trabalho e das discussdes com
a tematica Meio Ambiente nos cursos de graduacdo e pds-graduacdo com a
dificuldade evidenciada pelos coordenadores e da sua equipe de professores em
sistematizar esse trabalho. Assim, reforca-se a ideia de que é preciso instituir o
trabalho com a teméatica Meio Ambiente nos cursos de licenciatura, pois se houver
tal formacdo nessa fase (ou desde essa), estaremos aumentando as possibilidades
de sucesso na formacao ecocidadd dos estudantes da Educacgdo Basica.

Nota-se também na fala de um dos coordenadores (E7) o entendimento
equivocado de que hd uma determinacdo legal de que o curso teria a obrigacdo
de trabalhar a Educacdo Ambiental na forma de disciplina. Sendo a Lei 9795/99
a legislacdo que nos orienta, temos pacificada a determinacdo de que a EA deve
ser trabalhada de forma interdisciplinar dentro do curriculo do curso, ndo sendo
desejado que a ela seja reservada um ntmero de créditos especificos na forma de
disciplina obrigatéria (e nem mesmo optativa) (BRASIL, 1999).

Conforme ja exposto, temos pesquisadores que defendem a inclusdo da
tematica na forma de disciplina como uma forma de obrigar que se trabalhe o
Meio Ambiente, especialmente nos cursos superiores, mas que isso nhao é
defendido por todos.

De acordo com o estabelecido no § 1° do Art. 11 do PRONEA, a EA ndo
deve ser implantada como disciplina especifica, 0 mesmo entendimento é trazido
pela Lei 9.795/99 (BRASIL, 1999, 2015). Outros documentos importantes nessa
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discussdo sdo as DCN/EA e a LDB, nos quais se defende o trabalho com a
tematica ambiental de forma critica e integrada ao curriculo.

Para criarmos condigdes para a insercdo da tematica Meio Ambiente no
cotidiano de estudos, Penteado (1994) nos ensina que € preciso mudar a nossa
visdo de mundo e também a forma de organizacao do trabalho escolar, deixando
de ser um processo informativo e passando a ser formativo.

Um destaque especial é dado a resposta de um dos coordenadores
entrevistados. Ao responder a esta questdo, foi-nos possibilitado questionar
sobre a forma que a EA era trabalhada, pois a tematica se mostrava muito
presente no curso e em varias disciplinas presentes na matriz curricular,

conforme o relato do préprio coordenador.

E5: A * é um campo do saber bem transdisciplinar porque as
disciplinas que o aluno vai ter no curso, elas conversam muito
com as outras, bastante mesmo. Entdo, a despeito da
disciplina especifica de Educacdo Ambiental que nés temos
no curriculo, que é uma cadeira especifica e tal, a temética
ambiental perpassa as disciplinas da Fisica, da Geografia
Fisica, ndo como um tema central, vamos dizer assim, mas ela
esta 14, e como as disciplinas conversam muito entre si... Vou
te dar um exemplo. Quando o aluno vai aprender sobre o
meio fisico, as matérias fisicas. [...] Ali, a temética ambiental
vai perpassar, porque ele vai lidar com processos erosivos,
entender processos erosivos e etc, que tem a ver com isso.
Depois, ele vai ter uma cadeira de Clima e ele vai estudar
sobre 0s impactos ambientais decorrentes das atividades
humanas no clima. E depois ele tem uma cadeira de
Geomorfologia, que a gente chama de climatica estrutural, e
que ele vai juntar as duas coisas. Ele vai pensar a articulacdo
clima com a dindmica geomorfolégica do meio, da
morfologia. Depois, esse aluno vai estudar também
Biogeografia e ele vai aprender sobre a distribuigdo
fitogeograéfica, climato-geomorfolégico do Brasil e do mundo,
e ele também vai estudar as questBes ambientais, porque ele
vai estudar sobre o desmatamento, sobre o0s impactos
decorrentes das atividades agricolas, etc e etc. Com certeza,
como a * é um saber muito transdisciplinar, essas coisas vao
estar. Assim, as disciplinas ndo sdo pensadas objetivando
discutir as questdes ambientais. E 6bvio que nio. Mas como
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todas as disciplinas da éarea fisica vdo dialogar com as
questBes ambientais, com os impactos, e essas disciplinas vdo
conversar entre si, elas vao servir de suporte, inclusive, umas
pras outras, essa questdo ambiental acaba sendo bem
trabalhada e bem conversada ao longo do percurso formativo
do aluno.

Pesquisador: E o aluno vai fazendo essas conexdes? O que
ele aprendeu |4 na Biogeografia, na disciplina de Clima... Ele
vai fazendo essas conexdes e construindo o seu saber sobre a
Educagdo Ambiental, sobre conceitos de Educagio
Ambiental. Mas, assim, o professor de Clima juntamente a
Biogeografia, citando esses dois, hd momentos em que eles
sdo incentivados para que assentem pra fazer um trabalho
conjunto ou ndo? Clima trabalha e leva as discussdes
ambientais. A Biogeografia também trabalha e leva a outras
discussGes ambientais, isoladamente, ou ha momentos em que
os dois professores assentaram e ‘“Vamos desenvolver um
projeto juntos”?

E5: A pergunta é boa. Eu posso te dizer que “acho que ndo”.
Mas nio por falta talvez de vontade, mas o “ndo” tem a ver
mais com a carga de trabalho do que qualquer outra coisa.
Algumas das disciplinas, inclusive, sdo dadas pelos mesmos
professores, entende? Por exemplo, um professor que da a
cadeira de Morfologia, ele também d& a cadeira de Podologia,
por exemplo, ciéncia do solo. A outra que da a cadeira de
Geomorfologia, da a cadeira de Clima. Como sdo 0s mesmos
profissionais e como a area é pequena também, ali o dialogo é
constante. Agora, sentar e fazer um projeto Unico, que eu
tenha noticia, ndo. VVocé tem projetos de pesquisa & na &rea e
tal, mas sdo projetos mais... mais, entre aspas, “individuais”.
Entendeu?

O esclarecimento dado pelo coordenador é muito importante para a
nossa pesquisa, uma vez que temos a intencdo de problematizar como a tematica
Meio Ambiente esta sendo trabalhada nos cursos de licenciatura. Identificamos a
questdo da dificuldade de se desenvolver um planejamento coletivo entre 0s
professores, mesmo com um grupo pequeno, conforme o coordenador.

Trazemos novamente a contribuicdo de Tristdo (2010) que, durante a sua

pesquisa feita com professores que desenvolviam trabalhos com a EA, aponta
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que, apesar de alguns dizerem que a desenvolvem de uma maneira
interdisciplinar, 0 que se nota é que a pratica ndo condiz com a ideia de um
planejamento coletivo, mas onde o individualismo era evidenciado. Ao serem
questionados sobre a possibilidade de um planejamento em equipe, 0S
professores entrevistados pela pesquisadora apontaram falhas no sistema que
emperram agOes mais articuladas no cotidiano das escolas e a auséncia das
condi¢bes favoraveis ao planejamento coletivo. Ferrago (2004) também
contribui com essa discusséo ao tratar da necessidade de se desenvolver a cultura
de colaboragéo entre os professores e professoras. Segundo o autor, o trabalho
coletivo evidencia a maturidade dos integrantes da equipe e, principalmente,
trabalha-se para que 0 ensino seja visto como meio para o desenvolvimento da
cidadania e de um processo educativo verdadeiramente democratico.

Algumas das falhas apontadas por aqueles professores entrevistados por
Tristdo (2010) também sdo identificadas pelo coordenador entrevistado como
sendo fatores que dificultam o planejamento coletivo do grupo de professores
que atendem ao curso, entre elas a sobrecarga de trabalho imposta ao corpo
docente do curso atualmente, pois a quantidade de integrantes tem feito com que
0 nimero de horas destinados as aulas comprometa quase o total de horas do
cargo. Esse fator é decisivo na formacdo do egresso, pois as possibilidades de
desenvolvimento de projetos de pesquisa e de extensdo ficam comprometidas,

conforme a fala do préprio coordenador:

Mas, ultimamente, por causa da carga elevada de trabalho
gue nds, especificamente la na * de [campus] estamos tendo,
inclusive estd cada vez mais dificil de fazer projetos de
pesquisa, projetos de extensdo e pensar outras coisas além
do dia a dia. Por isso que, as vezes, vocé tem que resolver as
suas atividades correntes mesmo. O que € uma pena, na
verdade. (E5)

Entendemos que o processo de formacdo académica deve ser um dialogado,

coletivo. Assim, também buscamos entender se os licenciandos, individuos ativos
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no processo de formacédo e representantes das comunidades parceiras dos campi,
veem como necessaria a discussdo da tematica Meio Ambiente no seu cotidiano de
estudos. Seria 0 Meio Ambiente uma pauta de estudos?

Como a pesquisa ndo se propde a inserir um dialogo direto com os
licenciandos, pela dindmica da pesquisa e pelos prazos exiguos exigidos para o
encerramento desta, os pesquisadores incluiram uma pergunta no roteiro da
entrevista com a intencdo de verificar, pelo depoimento dos coordenadores, se era
um fato comum que os licenciandos trouxessem questdes ambientais do seu
cotidiano social para serem discutidas durante as aulas. Lembremos que um dos
conceitos que defendemos neste trabalho € a democracia participativa trazida por
Penteado (1994). Os estudantes, de maneira geral, devem ter a consciéncia da sua
importancia dentro do processo educacional; aos estudantes deve ser dado o direito
de voz, num processo de formacdo cidada legitimado e intencional por parte da

coordenacéo do curso e, de maneira mais ampla, pela instituicdo de ensino.

Sim, ja aconteceu nas minhas aulas mesmao. Eles questionaram
se existia alguma aplicacdo daquele conteldo nas questdes
ambientais. Eu vejo que muitos alunos sd8o muitos curiosos,
eles gostam que o professor mostre pra eles que aquilo ali tem
uma aplicagdo concreta em alguma &rea do ensino ou em
alguma area ligada a qualquer outra, vamos dizer assim, a
qualquer outro ramo. [...] O que eu posso trazer eu contribuo,
até porque, também confesso que eu sou muito leigo nessas
questBes ambientais, dentro de um curso de Licenciatura em *,
Acho importante, mas confesso que sou leigo. (E1)

Bem, [...] os alunos sempre aparecem com perguntas bem
variadas, curiosidades. Por exemplo, recentemente, tivemos
aqui na regido o rompimento da barragem |4 de Mariana.
Entdo aquilo ali levou a questionamentos. Por exemplo, tinha
aluno perguntando a questdo da velocidade da agua que
desceu da barragem... Entéo, assim, sdo questfes ambientais
que acabaram sendo discutidas aqui no curso. [...] A gente
ficou no meio de uma regido que acabou contextualizando o
tema, independente de ele ndo estar vinculado diretamente,
mas as discussdes surgiram devido & ocorréncia. (E2)
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Olha, 0 que eu observo nas minhas aulas, ndo é comum. N&o é
comum. Os alunos ndo trazem esse tipo de questdo ambiental.
J& vi, no méximo algumas vezes, eles trazerem questdes
relativas as novas tecnologias que tém alguma aplicagdo ao
Meio Ambiente, mas sdo casos especificos e isolados,
geralmente ndo vejo esse tipo de questionamento e
preocupacéo, ndo. (E3)

Bastante comum, cara. Existe muita curiosidade, por exemplo,
formagao de tempestades, raios... E como é um tema que esta
em alta, esta na crista da onda hoje em dia, que esta toda hora
na midia, derretimento das calotas, o aquecimento global, El
Nifio, La Nifia... Entdo isso é algo que, vira e mexe aparece nas
aulas, aparece nas conversas do corredores por ai, até entre os
professores, né? Efeito estufa... (E4)

Sim, com certeza (enfatico). Porque eles vivenciam isso, eles
moram, eles vivem num lugar que...A mineragdo, né? Ouro
Preto, Mariana... Alunos trabalham com a mineragdo. Alguns
dos nossos alunos trabalhnam com mineracdo. Eles sabem dos
impactos gque acontecem. N6s temos alunos que trabalhavam,
inclusive, 14 na tragédia de Mariana, na regido. Como a
mineracdo é muito forte ali, vira e mexe, eles estdo fazendo
comentarios, perguntando como se ddo as coisas. E € isso.
Sempre eles tém curiosidade. As questdes de clima chamam
muita atencao, eles estdo sempre perguntando, principalmente
depois que eles fazem a cadeira de Clima. Eles gostam, vira e
mexe, eles estdo perguntando alguma coisa, querendo saber
de alguma coisa. E bem interessante. (E5)

Eu nunca presenciei. Aqui em [campus] eu nunca presenciei.
No outro instituto [anterior & redistribui¢do], sim. O outro
instituto era antiga escola agricola, era uma escola-fazenda,
ficava a cinco quildmetros afastado da rodovia. Os alunos
tinham alojamento, tinham um grupo de alunos que morava
na escola. Entdo, chegava l& e tinha criacdo de vaca, de
cavalo, de porco... Leite e tudo o mais. Entdo tinha todo o
problema de queimada, pessoal relatava muito, na época de
seca, a questdo de agua, falta d’agua, ai animais e até mesmo
banho nos alojamentos. Mas aqui em [...], ndo. Dentro da
cidade, na verdade problema ambiental ndo é s6 fora da
cidade, mas o pessoal ja chega & noite e ndo tem aquela
cultura de ficar relatando. (E6)
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Sim. Légico que ndo todos. Existem alunos com interesses
diversos. Mas, de uma maneira geral, questdes ambientais s&o
sempre trazidas para as disciplinas, ndo sd de Educacdo
Ambiental, mas, por exemplo, disciplinas de Ecologia.... Entéo,
os alunos sempre trazem questdes na area ambiental para serem
debatidas e isso também é fomentado pelos docentes. E igual te
falei, isso € uma mudanga de paradigma da formacdo hoje. Os
alunos hoje néo sdo tdo passivos com relacdo a formacdo, eles
s80 muito mais ativos. Entdo, eles estdo sempre trazendo coisas
e perguntando e eu acho que a gente tem que realmente
trabalhar isso dentro de sala de aula. As vezes, o contetido nem
é sobre aquilo 14, da uma paradinha de cinco minutos, se tiver
que fazer uma consulta, pega o celular, usa a internet que a
escola tem esse recurso de ter wi-fi em todas as salas de aula.
Para, vamos debater o assunto, pontua e depois continua o
contetdo. Porque, hoje a coisa tem que ser imediata até porque
depois, amanhd ele ja ndo tem mais interesse por aquele tema.
Ele ja vai vir com outra questdo. (E7)

N&o, ndo é comum. Inclusive, nesta turma de calouros que
entrou nesse semestre, n6s temos la dois alunos que, de forma
independente, me procuraram manifestando interesse em
desenvolver algum trabalho na &rea de Fisica Aplicada as
Ciéncias Bioldgicas. Mas eles me procuraram por saberem
que eu tenho uma relagdo com a area, por lecionar a disciplina
de Biofisica no curso de Ciéncias Biol6gicas. Mas isso foi
exce¢do. Aconteceu duas vezes nesse semestre, mas nunca
aconteceu antes. (E8)

Como se percebe, os relatos sdo diversificados e demonstram, em
primeira analise, que os licenciandos se dividem em dois grupos: um grupo
menor formado por aqueles que separam o Meio Ambiente do seu ambiente de
estudo e outro, maior, que amplia os limites da sala de aula de maneira a incluir
a comunidade na contextualizacdo do estudo. No entanto, faz-se novamente a
ressalva de que essa é uma visdo de um dos membros da equipe do curso e que
outras experiéncias poderiam ser relatadas por docentes e até mesmo pelos
proprios alunos. O propdsito é identificar o que Penteado (1994) chama de

“democracia participativa”. Para isso, estamos tomando o espago em que



161

acontecem as aulas como sendo espagos democraticos e que todos tém voz nesse
processo de construcao de conhecimento.

No entanto, das falas dos coordenadores é possivel extrair alguns pontos
de analise. Pelo relato de alguns deles é possivel identificarmos que o
conhecimento da tematica Meio Ambiente enriquece o trabalho em sala de aula
e que muitas vezes essa falta de capacitagdo académica de relacionar a disciplina
a tematica resulta em um trabalho mais expositivo e menos problematizado e
critico (E1), depoimento que refor¢a o quanto € importante fomentarmos esse
estudo ainda na formagé&o inicial do futuro professor.

Dois coordenadores (E2 e E5) nos apresentam as possibilidades que o
Meio Ambiente apresenta para enriquecimento da pratica cotidiana de estudos.
Nota-se que a tragédia de Mariana (rompimento da barragem da empresa
mineradora Samarco ocorrida em 05/11/2015) trouxe impactos as comunidades
no entorno dos campi e invadiu também as salas de aula dos cursos. Alguns dos
alunos tiveram amigos e parentes envolvidos na tragédia e as causas, 0S
prejuizos e as responsabilidades foram discutidos pelos estudantes e professores.

No posicionamento do coordenador E6 ha um fator importante de analise:
a diferenciacdo da importancia dada ao Meio Ambiente dependeria do local em
que resido? Ao comparar o interesse dos alunos em contextualizar o Meio
Ambiente com o estudo cotidiano da sala de aula ele toma como referéncia dois
cursos de mesma nomenclatura, mas situados em ambientes diferentes: o anterior
funcionava numa escola-fazenda e o atual, num campus urbano. Pelo relato do
coordenador, o aluno de uma escola situada em ambiente rural sente o Meio
Ambiente mais presente no seu dia a dia e isso se reflete na sua curiosidade e
capacidade de contextualizagdo no cotidiano de estudos. Ainda conforme o
coordenador, 0 mesmo nado é observado pelo aluno de um campus urbano que da

sinais de fazer a separagdo entre 0 Meio Ambiente e a sala de aula.
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Na resposta dada por E7 evidencia-se um aluno ativo no seu processo de
formacdo e para o qual o professor deve estar preparado. Segundo ele, € esse
novo professor, capaz de fazer essas interfaces com diferentes questdes

ambientais, que o curso se propde a formar.

5.2.4 A tematica Meio Ambiente nos projetos de Pesquisa e de Extensao
dos cursos de licenciatura do IFMG

Outro ponto importante do nosso trabalho foi buscar identificar
pesquisas e projetos de extensdo que trabalhassem a tematica ambiental nos
cursos de licenciatura do IFMG. Na missdo institucional consta o objetivo de
“ser reconhecida nacionalmente como instituicio promotora de educagdo de
exceléncia, integrando ensino, pesquisa ¢ extensdo” e tem explicitado, entre os
seus principios norteadores, a “indissociabilidade entre ensino, pesquisa e
extensao”.

Os dados coletados nas entrevistas foram organizados no quadro abaixo.



Quadro 7 Projetos de pesquisa e de extensdo nos cursos de licenciatura do IFMG que trabalham a tematica Meio

Ambiente de maneira direta ou indireta

Projetos de Pesquisa Projetos de Extensdo
Anteriores | Atuais | Anteriores Atuais

Curso Observacoes

* Atualmente, tem-se 1 projeto que trata do
desenvolvimento de materiais pedag6gicos com 0 uso
C1 - Sim - N&o de material reciclado (TCC).

* O coordenador cita o PIBID como grande provedor
de projetos que trabalham a questdo ambiental.

* Atualmente, tem-se 1 projeto que trata indiretamente
a tematica ambiental num projeto de extensdo da area
de Astronomia.

C2 - N&o - Sim * Segundo o coordenador, apesar de ndo possuir
projetos que trabalhem a tematica, a regido oferece
condicdes para o desenvolvimento de projetos de
pesquisa e de extensao.

* Segundo o coordenador, houve um projeto sobre o
e-lixo e foi interrompido depois de 1 ano de execucao.
* Segundo o coordenador, caso se configure a parceria

C3 Nao Nao sim Nao IFMG e Gerdau no Programa Gerdau Germinar, ha
uma proposta para o desenvolvimento de projetos de
pesquisa e de extensao.

* Atualmente, tem-se 1 projeto que trata indiretamente
x . a tematica ambiental num projeto de extensdo da area
C4 - Nao - Sim

de Astronomia.
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C5

* Cita o PIBID como grande provedor de projetos que
trabalham a questdo ambiental.

Cé

* O coordenador cita o PIBID como grande provedor
de projetos que trabalham a questdo ambiental.

Cc7

Sim

Sim

* Anteriormente, houve projetos na area de controle
bioldgico de pragas e com publicagdo de artigos em
revistas, junto com os professores.

* Atualmente, ha projeto para identificacdo de fatores
de risco para a transmisséo da dengue em [cidade].

* O coordenador cita o PIBID como grande provedor
de projetos que trabalham a questdo ambiental.

C8

Sim

* Atualmente, hd um projeto de extensdo que, segundo
o coordenador, ¢ “muito forte”. Ele ¢ voltado para a
divulgacdo da Astronomia e é desenvolvido no
Observatério Astronémico do campus e aberto as
escolas publicas da cidade e da regido. Trata as
questdes ambientais de maneira indireta.

Fonte: Entrevistas com os coordenadores dos cursos.

(-) Quando o coordenador se mostrou em dlvida para responder ao questionamento.

79T
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Como podemos perceber, a proposicdo de projetos de pesquisa e de
extensdo que tratam da tematica Meio Ambiente nos cursos de licenciatura do
IFMG ainda ndo é uma pratica comum. Observa-se que a maior parte dos
projetos assinalados no Quadro 7 sdo identificados pelos coordenadores com
“possibilidades” de se trabalhar a tematica ambiental, o que demonstra que as
discussdes, se feitas, sdo realizadas de maneira pontual, desarticulada e sem a
intencionalidade e o rigor cientificos necessarios para o desenvolvimento de
pesquisas na area.

A excecdo fica para o C7 que, segundo o coordenador, possui uma
cultura de pesquisa na area envolvendo professores e alunos do curso, o uso de
laboratérios do campus para 0s experimentos e a preocupacdo em divulgar os
resultados em Congressos e Revistas cientificas.

Os apontamentos trazidos pelas entrevistas vao ao encontro do que consta
das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagdo Inicial e Continuada dos
Profissionais do Magistério da Educacdo Bésica: grande parte das instituicdes de
ensino que ofertam cursos de licenciatura tém pautado a sua organizagdo
curricular com foco no ensino, secundarizando a pesquisa e a extensao.

Essa falta de projetos com a tematica ambiental ja nos foi trazida por
Tristdo e Massafera (2007) e os seus apontamentos indicam a necessidade de
que as institui¢cGes de ensino superior definam trabalhos coletivos para o estudo
da EA, oficializando essa proposta nos seus documentos oficiais e na instituicao
de grupos de estudos com foco na tematica.

De maneira geral, o Quadro 7 exemplifica o apontamento trazido por
Cunha (1998): a pesquisa é praticamente nula durante a formacéo académica do
aluno. A autora nos diz que a davida é o ingrediente principal e que impulsiona a
pesquisa. Por isso, inferimos que a falta de projetos que se proponham a
pesquisar a tematica Meio Ambiente estd diretamente relacionada com a

auséncia do Meio Ambiente nas discussdes do curso. Se houver debate, ha ideias
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e estas conduzem, naturalmente, a divida e ao desejo de investir em maior
conhecimento da area ambiental através da pesquisa.

Ainda segundo Cunha (1998, p. 199), quando sdo encontradas acbes de
pesquisa nos curriculos dos cursos de formacdo inicial de professores, essas estdo
nos Gltimos periodos e perde-se a oportunidade do estudante “aprender através de
suas davidas epistemoldgicas, que gerariam um ensino com pesquisa, tendo a
extensdo como ponto de partida e de chegada do conhecimento produzido”.

Outro importante ponto de destaque deve ser dado ao Programa
Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia (PIBID) como principal projeto
de extensdo/pesquisa que envolve grande quantidade de licenciandos, além de
professores e alunos das escolas publicas de ensino fundamental e médio.
Conforme o préprio regulamento do PIBID, com vistas a formacdo ambiental,
todo projeto ligado ao programa deve contemplar “questdes socioambientais,
éticas e a diversidade como principios de equidade social, que devem perpassar
transversalmente todos os subprojetos” (BRASIL, 2013, Art. 7°).

Durante a entrevista, muitos dos coordenadores citaram 0 programa,

considerando-o uma oportunidade de enriquecimento na formacédo dos licenciandos.

E1: [...] n6s ndo temos muitos projetos de iniciacao cientifica
no Curso de Licenciatura em *, uma vez que nés temos um
projeto muito grande aqui, que é o PIBID, de iniciacdo a
docéncia. Se eu ndo me engano, sdo quase 50 bolsistas e noés
somos quase 100 alunos matriculados aqui no curso. Entao,
guase a metade dos alunos sdo bolsistas nesse PIBID. L4, eles
com certeza desenvolvem diversas atividades voltadas para o
Ensino Béasico. Algumas que eu ja percebi sdo ligadas a
questdo ambiental. Aqui nds temos um evento anual que é a
Feira de *; j& fizemos a terceira edicdo, inclusive. Os
professores ligados ao PIBID das escolas vém pra ci e
apresentam diversos trabalhos desenvolvidos no PIBID.
Muitos tém a questio ambiental, a questdo da
sustentabilidade. E muito interessante. [...] no PIBID, sio
projetos em que o professor tem que desenvolver, o
coordenador de area tem que desenvolver juntamente com o
docente da escola e os alunos ali, sdo... vamos dizer assim,
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monitores. S0 cooperativistas ali com aquela relagdo toda.
Com aquele desenvolvimento de projeto.

Pesquisador: Mas também estdo envolvidos nas discussdes e
planejamentos?

E1l: Sim, total! O aluno tem que participar das reunides, ele
tem que dar opinides, ele tem que fazer relatérios do que ele
executa, ele tem que mostrar algum planejamento, ele tem
que intervir na questdo também “Ora, qual a sua opinido, qual
a sua contribuigdo sobre o projeto?”. Isso sdo pré-requisitos
do PIBID.

ES5: N6s tivemos [projeto de extensao], no Ultimo ano, através
do PIBID, que ¢ o Programa de Iniciacio a Docéncia... A
tematica escolhida para trabalhar com as escolas foi a
tematica ambiental. O PIBID eu ndo sei se ele se encaixa na
extensdo... Eu acho que ndo. E um programa proprio, né? [...]
Eu sei que o eixo foi esse, eu posso te dizer que o eixo foi
esse. Agora, extensdo nds ndo temos e os projetos de pesquisa
que a gente estd desenvolvendo, ultimamente, estdo sendo
muito técnicos, que os professores estdo desenvolvendo.
Entdo, especificamente da area ambiental, exceto essa acdo do
PIBID no ano passado, ndo.

E6:. Agora, o PIBID contempla [a questdo ambiental].
Inclusive, amanhd, abrindo um paréntese ai na entrevista, nao
sei se essa entrevista seria sé pra professores ou se pretenderia
colocar algum aluno também...

Entrevistador: Nao. S6 coordenadores.

E6: SO coordenadores... Porque amanhd nos vamos ter a
exposicdo dos trabalhos dos alunos do PIBID que eles
desenvolveram nas escolas sobre a agua, tema principal “A
agua”. Como economizar, como tratar a agua.. Desde o
comeco do ano eles estdo desenvolvendo nas escolas e
amanhd eles vdo fazer a apresentacdo dos relatos de
experiéncia dessas atividades.

E7: [...] Além disso, a gente tem aqui no campus, o PIBID,
que é o programa de iniciacdo a docéncia, onde uma das
tematicas do PIBID é desenvolver projetos de educacdo
ambiental 14 nas escolas.
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Percebe-se que os coordenadores tém o PIBID como um importante
parceiro no processo de formacéo do licenciando. Podemos notar, inclusive, que
aqui ndo ha diferenciacdo entre cursos das areas de bioldgicas, exatas ou
humanas, pois os coordenadores que citaram o exemplo do PIBID como
propulsor de projetos com a tematica Meio Ambiente estdo em todas essas areas.

E possivel supormos diversos beneficios com essa prética: o exercicio da
criatividade, o trabalho coletivo; a troca de experiéncias entre os professores ja
formados, os licenciados e os alunos; o desenvolvimento da capacidade de
contextualizar aquilo que foi aprendido em sala de aula, entre outros. Segundo
Santos (2015, p. 84), “é possivel inferir que a formagdo ambiental esta presente
na formacao dos licenciandos integrantes do PIBID e que o referido programa é
mais uma possibilidade de inser¢do da EA nos cursos de licenciatura” .

Conforme nos ensina Loureiro (2012), uma formagéo ecocidada implica
na problematizacdo nos desdobramentos da vida cotidiana, de modo que essa
criticidade reflita nos comportamentos individuais e coletivos. E tomar
consciéncia de que a unidade seja ela o estudante ou a escola ou a cidade... todos
fazem parte de uma coletividade e que todos tém que fazer parte das discussdes
que antecedem a tomada de decisdes. E a cidadania ecoldgica e globalizada, ou a
ecocidadania.

Outro conceito importante que pode ser trabalhado no PIBID é o que
Penteado (1994) defende: o processo de democracia participativa. E o
empoderamento de todos os participantes dos projetos desenvolvidos no
programa, pois todos tém voz, propondo agdes e apontando melhorias.

Percebe-se que, independente da area de interesse do curso, o PIBID se
configura como uma dessas oportunidades de problematizar a sociedade e 0s
Seus processos, inserindo a tematica Meio Ambiente no processo formativo dos
alunos dos cursos de licenciatura do IFMG e trazendo ganhos para todos:

licenciando, curso, instituicbes de ensino envolvidas e sociedade. E importante
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citarmos novamente o PDI IFMG que estabelece como um dos seus principios
norteadores a indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensao.

Também importante é retomarmos o PPl da instituicdo. Segundo o
documento, o IFMG deve se organizar didaticamente observando algumas
diretrizes, entre elas, zelar pela integracdo da Pesquisa e da Extensdo ao Ensino.
O documento ainda determina que todos os PPPs da instituigdo devem conter
estratégias e atividades com vistas ao “desenvolvimento do espirito de lideranga
e do empreendedorismo como quesitos essenciais para a formagdo do egresso”
(IFMG, 2014, p. 43).

As bolsas de fomento a projetos de pesquisa e de extensdo sao
publicadas semestralmente. Observamos, no entanto, que essas bolsas ndo tém
contemplado projetos que tratam a tematica Meio Ambiente, sendo que podemos
inferir que, ou ndo estdo sendo propostos pesquisas e projetos de extensdo que
tratam da tematica ou ainda que os projetos que trabalham essas questfes
ambientais ndo tém atingido o nivel de qualidade exigida para que sejam

contemplados com as bolsas.

5.25 As regionalidades ambientais como evidéncias de trabalho

interdisciplinar nos curriculos dos cursos de licenciatura do IFMG

Buscando subsidios que contribuissem com o0 nosso problema de
pesquisa, trouxemos no nosso referencial tedrico alguns autores que corroboram
com a nossa visdo de como deve ser desenvolvido o trabalho com a tematica
Meio Ambiente e um dos conceitos-chave para a hossa pesquisa € 0 processo de
construcao do curriculo.

Importante lembrar o que Arroyo (2011) diz sobre o curriculo. Para ele,
“o curriculo ¢ o nticleo e o espaco central mais estruturante da fungdo da escola.

Por causa disso, ¢ o territorio mais cercado, mais normatizado” (ARROYO,
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2011, p. 13). Esse é um espaco de conhecimento e de poder; é por ele que se
evidencia o que a instituicdo seleciona para o seu cotidiano de estudos e,
portanto, evidencia-se qual o perfil de egresso que ela considera relevante para a
sociedade. Assim, analisando o curriculo institucional pode-se definir o
compromisso social da institui¢éo.

Outro ponto de analise que julgamos importante é investigar se a
interdisciplinaridade é tida como uma diretriz da pratica pedagdgica. Dessa
forma, consideramos ser importante a analise de como o curriculo dos cursos de
licenciatura foram organizados e se esses documentos permitem e incentivam o
desenvolvimento de trabalhos coletivos e interdisciplinares, o que, para nds,
tomamos como premissa para 0 desenvolvimento de acBes que abordem a
tematica Meio Ambiente, independentemente da area do curso de licenciatura.

Na analise dos PPPs, nos pautamos pelas diretrizes apresentadas no PPI
do IFMG. Conforme ja exposto, neste documento ha a determinacdo para que as
praticas educativas sejam organizadas em respeito a algumas diretrizes, entre
elas a flexibilizacdo curricular de forma que ndo haja carga horaria excessiva e
de forma a permitir a interdisciplinaridade e a integracdo com outras areas.
Ainda segundo o documento, nos processos de proposicdo e atualizacdo dos
PPPs, deve-se trabalhar a flexibilizagdo nos recursos instrucionais do processo
ensino-aprendizagem com a intencionalidade de “enriquecer as possibilidades e
estimular a prética de pesquisa, do fazer autdbnomo e da independéncia que
favorece o sujeito criativo, inovador” (IFMG, 2014, p. 43).

Por ser esta pesquisa desenvolvida a partir da analise documental e do
contato direto com os coordenadores dos cursos, optamos por duas fontes de coleta
de informagdes: a) andlise dos PPPs na busca de sinais de propostas de trabalho
coletivo e interdisciplinar; e b) inserir no roteiro das entrevistas uma questdo que

tratasse de algum fato ambientalmente relevante na comunidade atendida pelo
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campus e analisar se o fato ecoou no trabalho cotidiano do curso e, se houve o
trabalho, observar se ele se deu de maneira isolada ou de maneira interdisciplinar.
Alinhamo-nos com o que nos ensina Santos (2010, p. 241) sobre o
processo de formacdo de professores. Para a autora, 0s cursos de licenciatura
precisam ser reformulados de forma que aos licenciandos seja oportunizada uma
formacéo critico-reflexiva ¢ com o objetivo de formarem um profissional “com
postura interdisciplinar e construtivista”. Complementa ainda que € preciso que o
curso de licenciatura relacione o trabalho pedagdgico e o exercicio da cidadania,
permitindo que o futuro professor tome consciéncia do seu papel e, num exercicio
de reflexdo-agdo, ele possa “reconstruir a sua pratica, a0 mesmo tempo em que a
sua pratica pode contribuir para reconstruir a escola € o mundo a sua volta”. No
entanto, isso s6 € possivel num ambiente onde a critica e o didlogo estdo presentes
no trabalho pedagogico, além de valores como a ética e a a¢ao consciente.
Analisando os PPPs dos cursos, identificamos em diversas se¢fes a
terminologia interdisciplinaridade e, em alguns, até mesmo transdisciplinaridade

e multidisciplinaridade. Vamos nos concentrar apenas no primeiro termo.



Quadro 8 Propostas de trabalho interdisciplinar nos Projetos Politico-Pedagdgicos dos cursos de licenciatura do IFMG

C1

Ha uma secdo destinada a Proposta Interdisciplinar de Ensino e hd a determina¢do de que “[...] a
interdisciplinaridade é elemento fundamental no ambito da Licenciatura *. O didlogo entre as diferentes disciplinas se
constitui em experiéncias enriquecedoras e motivadoras no processo de ensino aprendizagem. Neste sentido, as
disciplinas do campo tedrico especifico precisam dialogar com as de natureza instrumentais e pedagdgicas e vice e
versa. As abordagens da Pratica Pedagdgica buscam subsidios em todas as outras disciplinas para se constituir num
elemento fundamental e articulador da formacéo profissional. Este didlogo se efetiva na perspectiva de Paulo Freire,
onde a relagdo entre teoria e pratica através de temas geradores é essencial para a consolidacdo das aprendizagens
significativas”.

Na secdo Atividades Complementares da Estrutura Curricular consta o posicionamento de que 0 processo
de formac&o de professores exige dialogo académico que passe pela inter, pela multi e pela transdisciplinaridade. Logo,
discutir diferentes questbes em diferentes disciplinas ou uma mesma questdo em diferentes perspectivas, solidifica e
consolida diferentes aprendizagens.

Na secdo Préaticas Pedagogicas como Componentes Curriculares especifica como a préatica pedagégica se
encontra distribuida nos componentes curriculares. O curso ndo as entende como sendo trabalhadas de maneira
desarticulada das varias visdes tedrico-metodologicas para a Educacgdo. Assim, essas préaticas se concretizam em aulas
tedricas e praticas em carater de estudos e pesquisas realizadas no ambito da Educacdo Basica. Mesmo tendo um
campo especifico de discussdo, entende-se que a Pratica Pedagdgica deve perpassar todas as outras disciplinas, pois em
cada uma delas se faz necessario a reflexdo da atuacdo docente. A articulacdo se faz presente através de Projetos
Integrados, os quais devem manter a ligagdo do futuro professor com profissionais ja atuantes na Rede Oficial de
Ensino (em escolas ou ambientes educacionais oficiais).

¢LT
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C2

Na secdo Matriz Curricular esta estabelecido que a matriz curricular do curso € balizada por varios eixos
articuladores: “disciplinaridade e interdisciplinaridade; formagdo comum e formacao especifica; conhecimentos
a serem ensinados; conhecimentos educacionais e pedagogicos (transposicao didatica) e dimensdes teodricas e praticas”.

Na se¢do Objetivos Especificos consta: “despertar no aluno o comportamento ético ¢ o exercicio coletivo de
sua atividade, levando em conta as relagdes com outros profissionais e outras areas de conhecimento, tanto no carater
interdisciplinar como multidisciplinar ou transdisciplinar”.

C3

Na secdo Perfil Profissional do Egresso esta identificado que este deve ser “um educador com capacidade
para o ensino da * na educacdo basica e profissional, gestdo e atuacdo profissional em diversas areas
educacionais”. Ainda ¢ esperado que este profissional apresente “capacidade para desenvolvimento de
tecnologias educacionais de forma interdisciplinar relacionadas ao ensino-aprendizagem assistidos por
computador e tecnologias de interacdes de educagio a distancia”.

Na secdo Metodologia esta a determinacdo de que o curriculo do curso deve ser trabalhado de maneira
transversal e interdisciplinar. Afirma que estas sdo “formas privilegiadas para desenvolvimento de propostas que
articulem teoria e a pratica”. Importante determinagdo ¢é feita no documento apontando a interdisciplinaridade e a
transversalidade sdo a chave para se conseguir um trabalho que envolva teoria e préatica e as areas humana, social e
tecnologica, sendo a pratica profissional, a extensdo e a pesquisa como um tripé no processo de produgao do
conhecimento, ndo sendo possivel pensa-las de maneira desconexas. Nesta mesma secéo cita-se as
determinagdes da Sociedade Brasileira de * no documento “Curriculo de Referéncia para Cursos de
Licenciatura em *”. Consta no PPP: “A matriz curricular articula-se com outros espacos, institui¢oes e areas de
conhecimento, através de projetos, visitas técnicas, palestras, ensino tedrico e pratico, estagios, praticas como
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componentes curriculares e utilizacdo de recursos e ferramentas tecnolégicas nas diversas instancias formativas.
Objetiva-se a reflexdo-acdo sobre a docéncia na area da *, que é por exceléncia, uma area multidisciplinar (SB*, 2002).
Procura-se desenvolver o entendimento da area computacional como area fim e/ou meio que visa a resolucdo de
problemas humanos (SB*, 2002) e sociais interconectados com o desenvolvimento técnico, tecnoldgico e cientifico.
Educacdo em Computacdo; Meio Ambiente e Sustentabilidade Social sob a Perspectiva da area Computacional;
Direitos Humanos e Responsabilidade Social frente a Revolucdo Tecno-Cientifica; Relacdes étnico-raciais e educacao.

Na secdo Integracdo com as Redes Publicas de Ensino identifica que a partir do segundo semestre de 2014,
no inicio do semestre letivo, haveria reunido com o corpo docente para a proposicao de trabalhos interdisciplinares que
envolvessem o PIBID (citado como exemplo de aproximacdo entre teoria e pratica através da interdisciplinaridade e
que possibilita a vivéncia da docéncia), o planejamento de trabalhos interdisciplinares e palestras, projetos de pesquisa
e extensdo e a proposta de apresentacdo de trabalhos na Semana de Ciéncia, Cultura e Tecnol6gica do campus.
Explicando como seria o Projeto “Palestra no Campus”, o documento explica que ele vai contar com a participa¢do dos
outros cursos de graduacdo do campus e tem o objetivo de convidar profissionais especializados para ministrar
palestras para a comunidade académica sobre meio ambiente e sustentabilidade social, direitos humanos e
responsabilidade social e relacBes étnico-raciais. Outra forma do envolvimento da comunidade escolar com a tematica
Meio Ambiente seria no desenvolvimento das Atividades Académico-Cientifico-Culturais (AACC), pois estas tém o
objetivo de suplementar a formacdo do estudante e conseguem promover a interdisciplinaridade, a iniciativa, a
criatividade e a sua autonomia.

Na se¢do PIBID e Estagios Curriculares Supervisionados esta identificado que o Plano de Trabalho do
PIBID identifica as possibilidades possiveis nas escolas atendidas e deve ser construido de maneira interdisciplinar, de
forma a trabalhar conjuntamente com as disciplinas “Pratica como Componente Curricular” e “Estagio Curricular
Supervisionado”. Este projeto deve ser planejado de forma a conseguir a articulagdo com as disciplinas do curso e,
consequentemente, promovendo o desenvolvimento das competéncias e habilidades do licenciando para o exercicio da
docéncia.

Na se¢cdo Corpo Docente registra-se a participagao de 5 (cinco) professores em projetos interdisciplinares.

v.T
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c4

Na se¢do Motivagdo o documento aponta o que chama de erro comumente identificado em ndo se relacionar os
conceitos e fendmenos fisicos com o cotidiano do aluno e a sua relagdo com o ambiente que o cerca. Aponta que é
preciso que se dé evidéncia as contribui¢des sociais do professor de *, sendo identificado como um profissional “*—
educador-interdisciplinar”, organizando o seu trabalho de forma pratica e critica e em conexdo com outras areas do
saber, citando a Biofisica, Quimica, Fisica Ambiental e outros campos.

Na secdo Base Legal ha um chamado para que se reflita sobre a formacdo inicial e continuada do profissional
que atua diretamente com na esfera educacional e “torna-se uma exigéncia continua da racionalidade técnica em busca
de caminhos de superacgéo das contradi¢fes de nossa sociedade”. Ainda nesta segdo, ha o destaque dado para o trabalho
interdisciplinar: “Em especial, a contribui¢do da * ao entendimento ndo apenas de fenbmenos e signos préprios de sua
natureza, mas também conectando o conhecimento do mundo da * com os outros campos de conhecimento que
perpassam e se intercruzam nas disciplinas da Educacao Basica, é essencial para alcancar uma educacao plena e voltada
para ciéncia-tecnologia e sociedade. O presente projeto propde a formacao de profissionais com o perfil de
professor-educador-interdisciplinar, buscando o equilibrio entre o conhecimento especifico e as préaticas escolares,
respeitando os campos de conhecimento academicamente estabelecidos, considerando os alunos, desde o inicio do
curso, como um futuro professor e, para tanto, estabelecendo maneiras de articulacdo entre os saberes especificos com
0 saber do dia-a-dia escolar”.

Ao identificar a organizagdo da matriz curricular, afirma que esta foi organizada balizada pelas diretrizes:
disciplinaridade e interdisciplinaridade; formacdo comum e formagdo especifica; conhecimentos a serem ensinados;
conhecimentos educacionais e pedagégicos (transposicéo didatica) e dimensdes tedricas e praticas.

Na secdo Consolidagdo dos Cursos de Licenciatura do IFMG — Campus X afirma que a oferta de cursos
de licenciatura “surgiu da necessidade de implantar, desenvolver e fortalecer atividades de apoio contextualizadas
com a realidade local e ou regional, com temas de pesquisa voltados para o ensino interdisciplinar, aplicados a
tecnologia e voltados para a sociedade, de forma a resultar numa viséo critica do ensino e da realidade na sala de
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aula e, consequentemente, uma melhor formacao de professores que deverdo atuar nas escolas de ensino funda-
mental e médio”.

Ao estabelecer o objetivo principal do curso, este é identificado como sendo para a formacao de professores e
professoras que sejam capazes de “desempenhar seu papel diante da formagao inicial recebida na Universidade e atuar
de forma competente na escola, visando sempre o ensino interdisciplinar voltado a ciéncia-tecnologia ¢ sociedade”.
Para se alcancar esse objetivo, o PPP estabelece que o curso adotara processos para se conseguir formar o que chama
de um “profissional inovador”, identificando-o como “o(a) professor(a) como investigador(a) em sua sala de aula e
com o perfil de professor-educador-interdisciplinar”. Especificamente para o curso de Licenciatura em * a coeréncia
com este papel inovador se mostra no compromisso de concretizar parcerias do campus com escolas publicas e
privadas que se constituirdo como local de exercicio do estagio dos alunos. O estagio, nesta perspectiva, é
entendido como um campo em que ocorre o “desenvolvimento de novas praticas e experiéncias pedagogicas [...] com
carater multi e interdisciplinar das atividades a serem desenvolvidas associando sempre: ensino, pesquisa e extensdo”.

Na secdo Objetivos Especificos aponta para a referéncia na ética e no trabalho em equipe. Assim, o curso deve
“despertar no aluno o comportamento ético e o exercicio coletivo de sua atividade, levando em conta as relagdes com
outros profissionais e outras areas de conhecimento, tanto no caréater interdisciplinar como multidisciplinar ou
transdisciplinar”.

C5

Na secdo Perfil Profissional do Egresso consta que, em linhas gerais, o Licenciado em * pelo IFMG-* é um
profissional que possui: [...] Conhecimento e formagdo suficientes para que o Graduado em * possa integrar-se
eficientemente nas reflexdes, pesquisas e outros trabalhos planejados e levados a efeito por equipes interdisciplinares.

Ao identificar a estrutura curricular do curso, o PPP reforga que o trabalho interdisciplinar é um dos pilares
do curso com o intuito de formar um profissional “mais aberto, flexivel, solidario, democrético e critico” e cita como
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um dos principios pedagdgicos norteadores da estrutura curricular do curso a “valorizagéo da formagdo em situagoes de
trabalho aproximando os alunos da realidade por meio de vivéncias * interdisciplinares”.

Resguardando a interdisciplinaridade no curriculo, o PPP identifica o Nucleo de Formacdo Pedagdgica
que é responsavel por definir um conjunto de disciplinas de fundamentacdo cientifica e pedag6gica necessarias a
formacédo do profissional em educagdo. Segundo o documento, as praticas pedagogicas deverdo ser desenvolvidas
a partir de um eixo interdisciplinar definido pelos docentes e sera coordenada de forma que as dificuldades conhe-
cidas no processo de formagdo no curso sejam trabalhadas. Um professor da area de Licenciaturas coordenara essa
atividade de forma a acompanhar o licenciando nas suas atividades académicas “ora propondo, ora acompanhan-
do, ora apoiando e avaliando”.

C6

Na secdo Obijetivos do Curso consta que todo curso de Licenciatura em * deve possibilitar que os futuros
profissionais atuem, também, no Ensino Superior, de modo a contribuir nas areas de * Pura ou Aplicada, de Educacédo *
e, ainda, em outras modalidades, evidenciando, assim, o carater multidisciplinar da *.

Na secdo Perfil do egresso consta que o licenciado em * devera ser capaz de “trabalhar de forma integrada
com os demais professores e outros profissionais da educacdo, de forma a favorecer uma aprendizagem significativa e
pautada na multidisciplinaridade”.

Ao citar as atribuicoes do NDE, faz referéncia ao Art. 4° da Resolugdo n° 18, de 2 de margo de 2011, do IFMG
que estabelece que cabe a este nucleo “zelar pela interdisciplinaridade e pela integragdo curricular das diferentes
atividades de ensino constantes no Projeto Pedagdgico do Curso”.

Na se¢do Competéncias e Habilidades Referentes ao Dominio dos Conteudos a serem Socializados, aos
seus Significados em Diferentes Contextos e sua Articulagdo Interdisciplinar, consta: a) Capacidade de trabalhar
em equipes multidisciplinares; b) Habilidade de identificar, formular e resolver problemas na sua area de aplicacéo,
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utilizando rigor logico-cientifico na analise da situacdo do problema; ¢) Trabalhar na interface da * com outros campos
de saber; d) Estabelecer relacdes entre a * e outras areas do conhecimento.

Na secdo Avaliacdo de Aprendizagem consta que 0s processos avaliativos poderdo ocorrer também por meio
de projetos interdisciplinares.

C7

Ao identificar o Perfil Profissional do Egresso, esta estabelecido que este deve ser “apto a atuar multi e
interdisciplinarmente, adaptavel a dindmica do mercado de trabalho ¢ as situagdes de mudanga continua do mesmo”.

A secdo Metodologia do Ensino estabelece que os curriculos dos cursos do Campus * sdo organizados de
forma a permitir que o estudante, por meio do desenvolvimento de competéncias e habilidades, possa formar-se pessoal
e profissionalmente. Para isso, ha a indicacdo de que esses curriculos sejam organizados de forma a permitir o trabalho
interdisciplinar na maior parte deles, “viabilizando a organizagdo de um eixo de ensino contextualizado e integrado das
varias disciplinas que compdem os cursos”. H4 a recomendagdo de que o trabalho cotidiano em sala de aula permita o
protagonismo do aluno no processo ensino-aprendizagem, de forma que ele consiga: a) desenvolver a capacidade de
pensar e de aprender a aprender; b) dar significado ao aprendido; c) relacionar a teoria com a pratica; d) associar o
conhecimento com a experiéncia cotidiana; ) fundamentar a critica e argumentar os fatos, atingindo o
desenvolvimento da capacidade reflexiva.

Ao descrever a Metodologia de Ensino, o documento define que esta devera ser desenvolvida de forma a
permitir o uso de diversos instrumentos e estratégias de aprendizagem, devendo o professor, sempre que possivel,
contextualizar o ensinado de forma a articular a vida académica com a realidade concreta da sociedade e os avancos
tecnoldgicos. Cabe ao professor definir qual pelo recurso metodoldgico que se mostre mais eficaz, de acordo com o seu
Plano de Ensino, e “valorizando a cultura investigativa e a postura ativa” que permita ao aluno “avangar frente ao
desconhecido”.
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Na secdo que trata da Proposta Interdisciplinar de Ensino reforgca-se mais uma vez a ideia de que “o mundo
real ¢ interdisciplinar e que o mercado procura profissionais com formacéo holistica e polivalente”. Embora seja forte o
paradigma da fragmentagdo do conhecimento em matérias, ministradas em unidades curriculares autbnomas, pode-se
obter uma boa integragéo entre as unidades curriculares por meio de uma boa comunicacéo entre professores, com
trabalhos e avaliacbes que se integram entre as diversas unidades curriculares. E parte deste projeto incentivar acdes
entre os professores em direcdo a interdisciplinaridade.

C8

Ao identificar o Perfil Profissional do Egresso, esta estabelecido que este deve ser “apto a atuar multi e
interdisciplinarmente, adaptavel & dindmica do mercado de trabalho e as situa¢cdes de mudanga continua do mesmo”.

No PPP se determina que o Plano de Ensino das disciplinas deve contemplar atividades de carater
interdisciplinar de forma a possibilitar “uma integrac¢do entre as disciplinas”. Ainda segundo o documento, todas as
disciplinas do curso séo de carater obrigatorio.

A secdo Metodologia do Ensino estabelece que os curriculos dos cursos do Campus * sdo organizados de
forma a permitir que o estudante, por meio do desenvolvimento de competéncias e habilidades, possa formar-se pessoal
e profissionalmente. Para isso, hé a indicacdo de que esses curriculos sejam organizados de forma a permitir o trabalho
interdisciplinar na maior parte deles, “viabilizando a organiza¢ao de um eixo de ensino contextualizado ¢ integrado das
vérias disciplinas que compdem os cursos”.

Na se¢do que trata da Proposta Interdisciplinar de Ensino refor¢a-se mais uma vez a ideia de que “o
mundo real ¢ interdisciplinar e que o mercado procura profissionais com formag¢ao holistica e polivalente”. Em-
bora seja forte o paradigma da fragmentagdo do conhecimento em matérias, ministradas em unidades curricula-
res autbnomas, pode-se obter uma boa integracdo entre as unidades curriculares por meio de uma boa comuni-
cacdao entre professores, com trabalhos e avaliagdes que se integram entre as diversas unidades curriculares.
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E parte deste projeto incentivar acdes entre os professores em direcdo a interdisciplinaridade.

Ainda nessa sec¢do, fazendo referéncia aos PCNs, no PPP se estabelece que os contetdos das disciplinas devem
ser conduzidos segundo uma teméatica comum de carater social, cientifico e ambiental. Assim, objetiva-se conseguir a
contextualizacdo do ensino ofertado e, como resultado deste trabalho, tem-se o prop6sito de conseguir um maior
sentido para o que € ensinado e ligando as diferentes areas de estudo. Segundo o documento, esta relacdo é evidenciada
quando os conhecimentos de uma determinada area sao utilizados para se trabalhar o conteido de outra unidade
curricular e cita como exemplo as disciplinas Termodinamica e Fisico-Quimica.

Ao final da se¢do ¢ possivel encontrar mais um direcionamento para a pratica pedagogica: “O fato da * utilizar
ferramentas de outras areas, como a matematica, para o seu desenvolvimento, também promove a interdisciplinaridade,
de forma natural”.

Fonte: Projetos Politicos Pedagdgicos. Grifos dos pesquisadores.

08T



181

Analisando as propostas contidas nos PPPs dos cursos de licenciatura do
IFMG, percebemos que had uma intencionalidade por parte da equipe de
coordenagdo em confirmar a interdisciplinaridade como sendo uma das
diretrizes da préatica educativa, atendendo as orientagdes contidas no PDI da
instituicdo. No entanto, mostra-se evidente a falta de entendimento do conceito
de interdisciplinaridade, sendo apresentadas propostas gque tratam ora desta, ora
da multidisciplinaridade e ainda da transdisciplinaridade. H& o caso de a relagdo
teoria-pratica sendo tratada como um exemplo de trabalho interdisciplinar e
exemplo de trabalho com as Tecnologias Digitais de Informacdo e Comunicacéo
(TDICs) como referéncia a um trabalho interdisciplinar.

Apesar dos desafios de se trabalhar de maneira interdisciplinar (a propria
confusdo de entendimento sobre o que € um trabalho interdisciplinar evidencia
essa dificuldade), julgamos como positiva a inclusdo da proposta no curso,
devendo constar no PPP como uma forma de incentivo para as experimentacdes.
Ferraco (2004, p. 125) nos ensina que “a escola tem a capacidade de interferir e
condicionar o trabalho dos professores, além de condicionar toda a sua cultura
escolar as exigéncias politicas, economicas e sociais”. O autor ainda nos trouxe
o conceito de “gramdtica da escola” definindo-o como “normas dominantes que
influenciam e determinam o que os docentes consideram valioso no seu contexto
profissional e, ainda, aos modos politicamente corretos de pensar, de sentir, de
atuar e de se relacionarem entre si”. Assim, ao estabelecer a interdisciplinaridade
como diretriz curricular e fazendo-a constar em todos os PPPs da institui¢do, o
IFMG tenta coloca-la na sua gramatica escolar, ou seja, tenta fazer com que a
interdisciplinaridade seja considerada uma préatica comum no cotidiano dos seus
cursos e, consequentemente, que ela se torne uma prética institucional, parte da
sua cultura institucional e sendo assumida como algo valioso pelas equipes de

coordenacgdo pedagogica.
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Buscando sinais da pratica interdisciplinar no curriculo dos cursos de
licenciatura do IFMG durante o contato direto com os coordenadores, decidimos
incluir uma questdo no roteiro das entrevistas. Assim, selecionamos trés temas
ambientais para tratar das regionalidades ambientais: o rompimento da barragem
em Mariana, a introducdo de uma grande monocultura e a extracdo mineral. A
escolha dos temas levou em consideracdo a proximidade com o campus e 0s
impactos provocados nas comunidades atendidas por ele e o objetivo foi
verificar se esses fatos foram/séo trabalhados no cotidiano do curso e, no caso de
estarem presentes, se as discussdes envolvem um trabalho interdisciplinar ou
ocorreram/ocorrem de maneira isolada, pontual e acritica.

Seguem alguns dos posicionamentos dos coordenadores’:

[sobre o rompimento da barragem]

Aqui no campus teve inclusive discussfes, debates no
auditério, foi feita uma comissdo de professores e
participacdo de alunos, sobre essas questdes. O ano passado
teve inclusive, teve uma passeata. O IFMG [campus]
organizou uma passeata aqui no centro da cidade levantando
essa questdo da barragem, do perigo, as vezes da falta de
compromisso das empresas com a populacéo. (E2)

Os debates foram feitos muito no integrado (curso técnico),
mas na licenciatura, pelo que eu estou me lembrando aqui,
ndo, ndo houve debates, deveriam ter sido feitos, né?
Pensando nessa questdo agora, ndo foram feitos, passou
desapercebido, a ndo ser que outros professores tenham feito
de maneira isolada em suas disciplinas. Mas uma acio
formalizada néo houve. (E3)

[...] academicamente falando, nés temos um professor aqui, 0
professor *, que estd envolvido num grupo de pesquisa
interdisciplinar em parceria com a UFOP, tem varios
pesquisadores da UFOP, e até onde eu sei, talvez ele seja o
Unico professor do IFMG Campus * envolvido nesse grupo.
Mas eles estdo trabalhando interdisciplinarmente e avaliando
0s impactos ambientais que essa tragédia trouxe, impactos

"Este questionamento n&o foi feito ao coordenador E1.
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sociais... Entdo ele, inclusive ele é o professor da disciplina de
Fisica Ambiental, eu acredito que ele estd trazendo,
pontualmente, colaborag@es, discussdes, debates sobre o
tema. E eu acredito que, eventualmente, outros professores,
também até porque a gente tem professores que [...] moram
em Mariana. Entdo eu acredito que, pontualmente, esses
professores, mesmo que ndo seja de uma forma académica, de
uma forma cientifica, mas o debate social eu acho que ele esta
acontecendo, pelo menos pontualmente nessas disciplinas, eu
acho que ele esta presente. (E4)

Sim, ele foi impactante [...] E ele foi bem debatido la no
nosso curso. Nos fomos la. Os professores fizeram um
trabalho de campo Ia. [...] Professores e alunos. Estava tendo
a disciplina de Geomorfologia, tava tendo a disciplina de
Solos, de Recursos Hidricos e os professores levaram os
alunos la em Bento Rodrigues. Teve um seminario na UFOP
e nds incentivamos os alunos a participarem. Alguns
participaram. Foi um evento marcante e emblemético pra
regido, a magnitude... E até hoje, vira e mexe, quer dizer, na
verdade esse evento virou um exemplo pro resto da vida.
Enquanto a gente trabalhar com isso, nés vamos... Daqui a
cinquenta anos “Em 2015 rompeu uma barragem que detonou
com o Rio Doce e, em extensdo, foi a maior tragédia
ambiental do mundo” e, pelo andar da carruagem, ndo vai dar
nada nem pro mordomo, né? Até agora nada. Inclusive a
gente trabalha essas ideias, ndo s6 os impactos ambientais,
mas como € que a legislacdo é feita parece que pra ndo
funcionar. Por enquanto ndo puniu e ndo sei se vai punir
também. Vira e mexe eles falam alguma coisa, mas, de fato,
ndo fizeram nada. Foi um evento marcante, marcante mesmo.
E foi uma oportunidade interessante de a gente poder
trabalhar com os nossos alunos. (E5)

[sobre extracao mineral]

Houve um evento organizado aqui na cidade para preservagao
da Serra de [cidade]. [...] Eu vi que a cidade realmente se
mobilizou. Eu participei por ter interesse também, ndo sé
interesses profissionais no tema, mas também por interesses
pessoais, porque eu admiro muito essa serra. Agora, sobre a
questdo da licenciatura, em comparagdo com outros cursos,
né? Aqui no Instituto Federal a gente teve uma participagao
muito grande dos alunos do integrado (curso técnico), do
ensino médio que foram em massa, que participaram, que
levaram com cartazes, fizeram uma apresentacdo bem ativa
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mesmo e também dos alunos do bacharelado em * também
fizeram uma boa participagéo [...].Primeiramente, o aviso foi
encima da hora de que a gente iria liberar os alunos que
quisessem, foi ideia de uma professora, [...] as nossas aulas
comegam as sete, 0 evento também comecava as sete, entdo
ele poderia pegar esse horario para poder participar do evento.
Apesar do aviso em cima da hora, esse evento ja tinha sido
divulgado hd muito tempo, s6 esse aviso de o aluno ser
liberado que foi dado encima da hora... O que aconteceu foi
que a participacdo da licenciatura foi praticamente nula.
Basicamente, eu estava 14, uma professora, se eu ndo me
engano, uns dois professores e de [...] um aluno s6, apenas.
Fiquei la procurando os alunos e, infelizmente, a participagio
deixou muito a desejar nesta questdo. (E3)

E6: Néo [houve discussdes no curso].
Pesquisador: VVocé vé possibilidades?

E6:(pensativo) Dentro do curso, especificamente, eu acho
dificil. Mas a gente poderia trabalhar quest@es estatisticas. Eu
ja vi varias pessoas relatando — eu leciono no curso de
[bacharelado em outra area], entdo eu ja vi véarios alunos da
[bacharelado em outra &rea] relatando sobre isso — sobre
essas empresas [de extracdo mineral], sobre os trabalhos
dessas empresas, fazer pesquisas nessas empresas de cal e de
calcério. Mas, dentro do curso de licenciatura, além da
Estatistica, eu ndo vejo onde encaixar muita coisa dessas
empresas, desse perfil da regido.

[sobre monoculturas]

A questdo da monocultura aqui... isso € uma questdo...eu
vivenciei isso quando estava na minha formagéo porque era
uma outra monocultura. Na época, era a monocultura do
eucalipto e também tem toda a problematica de impacto que
isso gera. Qual que é o problema geral da monocultura? VVocé
remove todos os itens da flora local e coloca quase um item
sO, ou seja, vocé limita muito os organismos que vivem a
partir desses recursos. Outro problema que também ¢é
abordado, que a gente tem que abordar, é a questdo da
dependéncia de uma Unica fonte de renda. Isso também tem
que ser abordado nos cursos. Entdo, o curso de *,
especificamente o do campus *, sempre traz essas questdes.
Isso vem dos proprios alunos também porque alguns tém
parentes, ou até moram em areas de zona rural e sofrem o
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impacto disso. Isso é sempre trabalhado. Como s&o alunos da
area *, naturalmente eles vdo perceber o impacto da
monocultura de uma maneira diferente do que de alguns de
outros cursos de licenciatura. Entdo, eles conseguem
perceber, por exemplo, na area onde tem monocultura, um
nimero maior de animais mortos na estrada, por qué? Porque
eles tém que transitar mais, porque eles tém que fugir de uma
area para outra, as vezes usando a estrada. Entdo, eles
conseguem enxergar esse nimero maior de animais mortos
atribuindo até a propria monocultura, coisa que talvez outras
pessoas ndo consigam. E, trazem isso para a sala de aula. A
questdo do impacto do solo.... Entdo, no curso de *, o impacto
dessa monocultura é percebido de uma maneira mais técnica
do que em outros cursos. E os alunos trazem essa tematica e
no6s também usamos muito dessa monocultura como exemplo
de problematica das nossas aulas, quer seja dos impactos,
quer seja também do processo em si. [...] Mas, lembrando
também que o curso de * tem um viés porque os alunos em
uma leitura mais técnica do impacto ambiental do que os
alunos de outras licenciaturas [...]. (E7)

E8: Nao, infelizmente ndo. Néo esta sendo trabalhado.
Entrevistador: VVocé vé possibilidades?

E8: (pensativo) Eu nunca pensei nesse assunto... Eu nunca
pensei em tratar dentro do curso a questdo especifica dessa
usina de cana que tem aqui. No curso de *, sim, uma coisa
que inclusive é tratada € a questdo de geracdo de energia. Nao
é algo que aborda a preservagdo do meio ambiente. Quando
eu falo questdo ambiental € a questdo ambiental mais ampla.
Aqui eu acho que seria facil, junto com a questdo de geracdo
de energia estudar a questdo dos impactos econdmicos, 0 que
é mais viavel nas demais fontes de energia, e junto com esse
impacto ambiental. Tentar discutir o custo dessa forma de
geracdo de energia e, inclusive, o custo ambiental. Entdo essa
seria uma forma possivel. [...] E possivel, mas néo é feito.
N&o que eu tenha conhecimento. Pode ser que tenha algum
outro professor tratando disso e eu ndo sei.

E possivel observar que os temas foram facilmente reconhecidos pelos
coordenadores e que sdo de conhecimento comum e facilmente sdo percebidos
pelos professores e pelos alunos. No entanto, apesar dos PPPs registrarem uma

intencionalidade de uma pratica pedagodgica que espelhe um “mundo real
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interdisciplinar” e que o mercado/sociedade procure “profissionais com
formagdo holistica e polivalente”, concluimos que alguns cursos ndo tém
conseguido desenvolver esse trabalho no cotidiano escolar.

No relato de alguns coordenadores, essa dificuldade de se trabalhar de
maneira coletiva e com enfoque interdisciplinar ficou implicitamente
credenciada a dois fatores: ao fato dos cursos de licenciatura serem ofertados no
turno noturno (o que diminuiria as possibilidades de projetos que envolvam os
alunos, principalmente). Em dois relatos E3 e E5 € possivel identificarmos essa
dificuldade de envolvimento dos alunos das licenciaturas em agbes que
acontecem no turno diurno. O outro fator seria a sobrecarga de trabalho dos
docentes, dificultando um planejamento conjunto e o desenvolvimento de
trabalhos interdisciplinares.

No entanto, & possivel identificamos cursos e campi que estdo
exercitando a pratica interdisciplinar nos seus curriculos. Atentemos para a fala
de E2. Por ela ¢ possivel perceber que a tragédia de Mariana “inundou” também
0 campus e trouxe para os seus ambientes de aprendizagem debates que levam
em consideracdo as barragens de mineradoras que a cidade possui. De forma a
questionar as autoridades locais, debates aconteceram no auditério do campus e
os alunos e professores sairam em passeata pelas ruas da cidade com cartazes e
frases de questionamento.

Também podemos notar que o debate sobre o rompimento da barragem
de Mariana impactou o cotidiano de estudos do C5. Pelo relato do coordenador,
0 Plano de Ensino das disciplinas foi adaptado de forma que o evento fizesse
parte das aulas. Nota-se que o envolvimento de professores e alunos ocorreu por
diversos motivos: proximidade geografica com o fato, envolvimento de pessoas
conhecidas, reconhecimento imediato dos impactos provocados local, regional e
nacionalmente, com especial destaque para um importante recorte na fala do

coordenador que diz respeito & problematizacéo que foi/é feita sobre os alcances
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da legislagdo ambiental. “Foi um evento marcante [a tragédia]” (E5) e podemos
concluir que foi marcante também no processo de aprendizagem de como deve
ser organizado em trabalho coletivo e interdisciplinar.

Embora parega um trabalho reservado aos limites das disciplinas ou de
uma disciplina em especifico, conforme relato de E4, o envolvimento de um dos
membros da equipe docente hum grupo multiprofissional que estuda as causas e
os impactos da tragédia apresenta um grande potencial para que o curriculo do
curso experiencie a transdisciplinaridade. As conversas de corredor e da sala de
aula devem ser suplementadas com uma carga de intencionalidade, de
planejamento. E possivel canalizar a energia potencial presente no evento de
forma a se construir um estudo intencional em que todos sejam convidados a
fazer parte e contribuir para o trabalho interdisciplinar.

Outro ponto interessante é como o C7 tem diversificado a forma de se
trabalhar a teméatica Meio Ambiente. Pela visdo do coordenador, os proprios
alunos do curso tém uma visdo privilegiada dos eventos que envolvem os temas
ambientais. Inferimos que isso se deve ao fato de que o Meio Ambiente esta
presente no cotidiano de estudos do curso, o que, a principio, se configura como
oportunidades para que a interdisciplinaridade saia do PPP e se instale na préatica
educacional. Quando E7 aponta que “[...] o impacto dessa monocultura ¢
percebido de uma maneira mais técnica do que em outros cursos” pelos alunos
da licenciatura C7, buscamos relacdo com a importancia que é dada aos projetos
de pesquisa e de extensdo desenvolvidos pelos alunos.

Em alguns relatos identificamos que os eventos ambientais ndo sdo
discutidos no curso (E3, E6 e E8) embora seja possivel verificar que ha uma
reflexdo, por parte dos coordenadores, de que seria possivel desenvolver o
trabalho, mas que atualmente ele ndo é feito.

A grande maioria dos coordenadores citou a Resolucdo
CNE/CP/02/2015, de 1° de julho de 2015, documento que reformula os cursos
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de licenciatura e que, entre outras instrugdes, aumenta a carga horaria desses
cursos (CNE, 2015). Segundo eles, ja foram feitas reunides com as equipes e que
a inclusdo da tematica ambiental nos cursos foi uma das questbes mais

discutidas e que, provavelmente, sera materializada na préxima versdo do PPP.

5.2.6 A tematica Meio Ambiente e o perfil desejado para o egresso dos
cursos de licenciatura do IFMG

Os institutos federais sdo instituicbes de ensino jovens, juridicamente
criados a partir da Lei 11.892/2008 (BRASIL, 2008). Embora algumas unidades
do IFMG ja fossem instituicOes independentes e com autonomia administrativa,
somente com a publicacdo da lei ¢ que eles passaram a se organizar
didaticamente conforme as determinacgdes da referida lei. Dessa forma, todos 0s
campi devem trabalhar com o que chamamos de ensino verticalizado,
trabalhando com a possibilidade de oferta de cursos que vao desde a Formacao
Inicial e Continuada (FIC) aos cursos de po6s-graduacao. Assim, caso 0 campus
opte por trabalhar em um Unico eixo, 0 aluno pode se matricular num curso
técnico profissionalizante de nivel médio e ir até o mestrado (grau maximo
ofertado atualmente).

Nesta secdo, analisamos o perfil desejado para o egresso dos cursos do
IFMG e fizemos um exercicio de comparar esse perfil desejado institucionalmente
com o perfil desejado pelos cursos de licenciatura, especificamente.

Retomando o perfil desejado para o egresso da instituicdo, conforme
exposto no PDI IFMG, ha a determinagao de que esse deve estar alinhado com o
perfil da regido de abrangéncia. Consta no documento a preocupacdo em zelar
pela qualificagdo profissional do egresso em conformidade com a necessidade

das comunidades atendidas.
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Em atendimento a sua missdo, visdo e principios, o IFMG
mantém conduta articulada a vocacdo produtiva do seu Idcus, a
busca de maior insercdo da méao de obra qualificada nesse
mesmo espaco e ao monitoramento permanente do perfil
socioecondmico, politico-cultural e ambiental da regido
abrangida. Prima também pela integracdo entre ciéncia,
tecnologia, cultura e conhecimentos especificos, respeitando as
particularidades sociais, culturais, ambientais das populacfes
do entorno, buscando satisfazer as expectativas de oferecer uma
educacdo publica e de alta qualidade (IFMG, 2014, p. 5).

No entanto, tendo os cursos de licenciatura como foco do nosso estudo,
acreditamos que, embora a capacidade técnica seja importante no desempenho
da profissdo, o professor precisa ser mais que um divulgador do conhecimento
cientifico acumulado. Entendemos que a formacdo docente também deve
envolver a construcdo de um profissional consciente do seu papel social,
especialmente no processo de construcdo cidada dos seus alunos.

E possivel identificar no PDI IFMG, em diversos momentos, a
preocupacdo com o estudo e defesa do Meio Ambiente. Da mesma forma,
entendemos gue a tematica deve fazer parte do cotidiano de estudos em todos o0s
cursos superiores, mas especialmente nos cursos de licenciatura, pois
entendemos que o Meio Ambiente deve fazer parte do cotidiano de estudos nas
instituicOes de educacdo béasica.

Assim, foi preciso investigar qual o perfil desejado para o egresso dos
cursos de licenciatura, buscando sinais de zelo com a formacdo cidada e/ou
ecocidadd. Com esse intuito, durante as entrevistas, perguntamos aos
coordenadores qual seria o perfil ideal para um professor da educacéo béasica e
quais seriam as caracteristicas que eles julgavam ser importantes para esse

profissional. Seguem os posicionamentos:

A partir da formagdo, quando se tem uma formacdo solida,
especifica, juntada com a formagao pedagdgica, essas duas coisas
entram em consonancia e vocé realmente vai ser um docente em
que voce ird contribuir pra todo o processo do ensino bésico. (E1)
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Hoje, a gente considera um bom professor aquele que consegue
contextualizar o contetido da * com o cotidiano. E por que ndo
contextualizar, por exemplo, com questes socicambientais,
né? Inclusive, que ele vai estar contribuindo com essa formacéo
do aluno, com uma consciéncia ambiental. (E2)

A meu ver tem que ser um profissional versatil no sentido que
ele tem que conhecer a parte técnica da *, toda a parte
tecnoldgica, assim como a parte de fundamentos da * e também
deve ter aquela formacéo basica de educacéo, de ter um perfil
critico, ter um perfil de ciéncias humanas. Ele tem que saber
conciliar essas duas areas de conhecimento, inclusive para
propor metodologias de ensino que sejam colaborativas e que
também venham a contribuir para o incentivo dos estudantes a
aprender tecnologias novas. Entdo tem que ter esse perfil até
um pouco desafiador na Educagéo. (E3)

Eu enxergo nosso profissional aqui, o aluno egresso daqui,
como um aluno com uma visdo minimamente interdisciplinar.
As caracteristicas? Essa & uma discussdo antiga, né? Que é
dificil pesar... Se a gente pensar que nem a universidade que
estd fazendo licenciatura ha cinco, seis, sete décadas sabe
fazer isso ainda. Tanto é que o modelo da Licenciatura muda
a todo instante. Mas é uma coisa dificil de pesar, o quanto de
carga [especifica] esse aluno tem que ter e quanto carga
pedagdgica é necessaria para esse aluno. Mas eu acredito que
um aluno com uma boa formacdo na &rea e com
conhecimento razodvel ou bom em educacdo, em didatica, em
psicologia, eu acho que esse aluno tem tudo pra ser um bom
profissional. (E4)

Vamos 1a. Bom, particularmente, na * ... Quer dizer, na
verdade é o seguinte: qualquer professor, qualquer pessoa que
escolheu essa carreira, ele minimamente tem que ser sempre
uma pessoa muito bem informada. E uma carreira que estudar
ndo é uma opcéo; estudar é uma obrigacdo, e se qualificar, e
se atualizar, etc. [...] Especificamente la no nosso curso [...]
nds temos um privilégio de termos uma boa carga tedrica.
Entdo, os egressos saem com uma boa carga tedrica e eles
saem com uma boa carga pratica também, porque o curso
oferece trabalhos de campo, visitas técnicas etc. O perfil que
nos tentamos conseguir objetivar nesses egressos sao sujeitos
preocupados com as questdes educacionais e sociais de onde
ele estd inserido. O curso é noturno, entdo ele atende um
publico muito especifico, ele atende aquele publico
trabalhador, que € um publico, automaticamente, ja ... Como
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que eu posso dizer? Ja... (pensativo) ja mais ligado
diretamente a questdes sociais, financeiras, de cor, raga,
género etc... A gente trabalha bastante com esse perfil 1a. A
ideia é de um profissional critico, um profissional preocupado
com as questdes locais, preocupado com o cotidiano e com
uma formacdo tedrica e pratica boa. (E5)

(grande pausa) A gente tenta passar NnO NOSSO CUrso um
conhecimento [especifico] adequado. Inclusive é até uma
briga muito grande dos nossos alunos com relagdo a isso,
porque eles falam “O meu objetivo é realmente ser um
professor da educacdo basica. Pra qué que eu preciso estudar
essa disciplina X ou Y?” Entdo, assim, a gente tenta passar
um bom material, um bom suporte teérico pra ele. [...]
Mesmo sendo professor do ensino basico, eu acho que ter um
bom conhecimento [especifico] é essencial. [...] Entdo, as
caracteristicas: primeiro, pra ser um bom professor, no meu
ponto de vista, é ter conhecimento. [...] Eu sempre falo com
os meus alunos: “Se vocé esta confiante que vocé esta
sabendo, vocé ndo tem porque ficar nervoso, ficar preocupado
em transmitir aquilo”. Aquilo vai fluir naturalmente, vocé
sabe aonde vai chegar. Entdo, eu acho que essa € a principal
caracteristica: € ter o conhecimento. Depois, gostar do que faz
e ai fica facil. (E6)

Uma coisa que a gente trabalha muito hoje no curso de * e
participou dessa nova reformulacdo do curso * é a adequagdo
das metodologias de ensino para essa nova geracdo de jovens.
Eu considero gque eu vivi num momento de transi¢do, onde as
tecnologias eram muito escassas e hoje elas sdo abundantes.
E, inevitavelmente, os jovens assimilaram essa tecnologia
muito mais facilmente e rapidamente do que nds docentes.
Entdo, a gente tem que preparar nossos profissionais para usar
essas novas metodologias, essas novas ferramentas,
principalmente as ferramentas digitais, para atrair a aten¢do
dos alunos. Muitos profissionais preferem lutar contra elas,
mas eu acredito que, hoje, o principal aspecto da formagéao
desses docentes é conseguir atrair de volta a atencdo do
publico, que sdo os alunos. E eu acho que a estratégia
principal é aliar a formacdo & adequacdo dessas novas
tecnologias digitais, para utilizar isso em sala de aula e outros
meios. Eu acho que a sala de aula ndo estd cabendo mais 0s
nossos alunos. Eu acho que os alunos precisam de vivenciar
as disciplinas extraclasse, eles ndo aguentam mais ficar uma,
duas horas ouvindo o professor falar, a atencdo deles ndo se
prende a mais de que quinze minutos. Entdo, a formacdo do
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profissional, tanto de [curso], mas de que qualquer area da
docéncia, é fazer uma revisdo das estratégias metodoldgicas
para atrair esse publico jovem que esta muito ligado em
recursos digitais. E um imediatismo tremendo. Eles querem
uma resposta imediata e as ferramentas digitais permitem
isso. [...] A nossa formacdo de docentes, hoje, ela tem que
passar pela assimilacdo também dessas novas ferramentas
para atrair a atencdo do publico jovem que ndo se contenta
mais com aulas expositivas de uma, duas horas... (E7)

Bem, a formacdo desse egresso, no meu ponto de vista, deve
ser sélida, tanto na area de [especifica], ja que € a area que ele
quer lecionar, mas ndo necessariamente dominar totalmente
esse conhecimento, mas pressupde-se que, se ele quer dar aula
disso, ele tem que ter bons conhecimentos da area. O nosso
curso tende a dar esse conhecimento, mas ele também tem que
ter uma visdo critica, uma postura adequada dentro da sala de
aula, que é o que as disciplinas da area de formacéo pedagogica
vao dar a esse aluno. Entdo, o perfil do aluno: tem que ter uma
postura critica, uma postura reflexiva dentro da sala de aula,
observadora. Eu sempre costumo dizer que eu acho que o mais
importante pra se tornar um bom professor é a pessoa ter um
pouco de sensibilidade dentro da sala de aula, pra sentir o que
estd acontecendo, se os alunos estdo acompanhando, a forma
desses alunos conseguirem aprender. E € isso que a gente tenta
desenvolver nos nossos egressos daqui. (E8)

Conforme se observa, hd uma grande preocupacdo evidenciada na fala
dos coordenadores: zelar pela capacitacdo técnica do licenciando. Realmente
isso é fundamental para que o egresso tenha seguranca durante o seu trabalho,
dando-lhe a seguranca de que E6 fala. No posicionamento de alguns
coordenadores nota-se que o perfil desejado deve conciliar a formagao técnica
com uma boa formacéo pedagdgica, esta Ultima tida como desejada porque da ao
professor “uma visdo critica, uma postura adequada dentro da sala de aula” (ES).

Tambeém é possivel identificar sinais de complementacdo desejada na
formacdo docente. E5 chama-nos a atencdo para a necessidade do professor se
manter atualizado e em estudo, independentemente da area escolhida. Para ele, ser

professor “é uma carreira que estudar ndo ¢ uma opg¢ao; estudar € uma obrigagao, e
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se qualificar, e se atualizar, etc.” Segundo ele, além de zelar pela capacidade
técnica do aluno, o curso também trabalha a consciéncia critica do aluno e o papel
social do professor, sua responsabilidade social na comunidade em que atua.

No posicionamento de E7, nos lembramos do que fala Penteado (1994).
O ambiente da sala de aula precisa ser dinamizado, transformando-se num
espaco que saia da livre exposicdo de contetdos para um ambiente em que se
processe o ‘“‘conhecimento mais elaborado, questionador e reflexivo”
(PENTEADO, 1994, p. 57). Dessa forma, quando E7 entende que o egresso do
curso deve ter conhecimentos das novas tecnologias digitais para poder trabalha-
las em sala de aula e, dessa forma, chamar o seu aluno para dialogar na
construgdo do conhecimento, ele demonstra que o curso estd atento a
necessidade de formar um professor para um processo educacional mais
dindmico e menos centralizado no professor. Ao permitir que o aluno também
participe das discussfes de sala de aula por meio de dispositivos eletrénicos, o
professor abre espaco para que outros autores, outros pesquisadores, outras
personagens participem da aula e dialoguem na construgdo do conhecimento.

Outro autor que corrobora essa ideia é Ferraco (2004, p. 124), ao afirmar
que hoje, o professor deixou de ser visto apenas como um expositor de

13

conhecimentos especificos, pois “o saber passou a ser algo discutivel e
rapidamente transmutavel, disponivel e de facil acesso”, o que requer desse
profissional a consciéncia de seu papel de “facilitador de situagdes de
aprendizagem que permitam aos estudantes participarem nessa construcao”.
Buscando relacionar as respostas dadas a questdo anterior, aprofundamos
a discussdo do perfil desejado para o egresso do curso. Era preciso clarear 0 nosso
entendimento sobre esse perfil desejado em relagdo & formagdo ecocidada que
buscamos. Assim, perguntamos a eles se consideravam importante que um

professor de Educacdo Basica fosse capaz de analisar e discutir as questdes
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relacionadas ao Meio Ambiente a0 mesmo tempo em que ensina [conteldos

especificos do curso]®. Seguem os posicionamentos dos coordenadores:

Sim (enfatico). Eu acredito que o profissional no ensino
basico em * pode ensinar a * com as questdes ambientais
também, até mesmo nessa questdo de conscientizacdo. (E1)

Bem, a questdo ambiental, eu acredito que é importante. [...]
Hoje, a gente considera um bom professor aquele que
consegue contextualizar o contetido da * com o cotidiano. E
por que ndo contextualizar, por exemplo, com questdes
socioambientais, né? Inclusive, que ele vai estar contribuindo
com essa formacdo do aluno, com uma consciéncia
ambiental. (E2)

Com certeza. Isso é de extrema importancia, porque a
tecnologia tem que estar atrelada a questdo ambiental. A
gente produz hoje muito hardware e esse hardware vem da
natureza, ele vem do minério que se utiliza para produzi-lo,
né? Além disso, os préprios computadores podem consumir
muita energia. Entdo é de extrema importancia esse
profissional saber conciliar isso em sala de aula, porque os
alunos também tém que compreender que essas questdes de
tecnologia, elas trazem também impactos ambientais e em
alguns casos a tecnologia pode até ajudar a diminuir os
impactos ambientais. E importantissimo! (E3)

Eu acho totalmente vidvel. Como a gente estd falando do
curso de *, [...], entdo grande parte do que eu enxergo no
Meio Ambiente, pra mim, na minha modesta opinido, ndo é
nada mais que * Aplicada: aquecimento, derretimento,
retengdo de calor, tempestades, e por ai vai... Entdo, pra mim,
nada mais, eu ndo enxergo de uma forma diferente que ndo *
Aplicada. (E4)

Acho que, especificamente o licenciado em * ja sai com essa
tematica muito bem delineada na cabega dele, porque ele lida
diretamente com isso. Quando ele estuda *morfologia, ele
estuda impactos, processos erosivos e tal. Quando ele estuda
Bio*, a mesma coisa, ele vai estudar sobre. Quando ele estuda
* Agraria, ele vai pensar sobre desmatamento junto com a
Bio*. Quando ele estuda Solos, ele vai pensar em diversos

8A questdo foi adaptada de acordo com cada curso pesquisado.
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tipos de impactos. A temética ambiental percorre boa parte do
percurso formativo do aluno da *. Inclusive, nds temos
optativas nessa area. Especificamente, por exemplo, de
Educacdo Ambiental [..] Boa parte dos alunos fazem
também... (ES)

Olha, isso ¢ muito complicado. Hoje em dia ndés estamos
sendo cobrados que esse tema tem que estar incluso nos
PPCs, isso tem que ser discutido no ENADE, nas avalia¢tes
de reconhecimento de curso. Constam esses temas. Mas é
muito complexo. Toda vez que vocé vai falar em
interdisciplinaridade, em ter que navegar em duas areas é
complicado. Hoje em dia, a sustentabilidade é essencial e todo
mundo tem que ter um pouco de conhecimento. NGs
passamos por crise hidrica, ha alguns tempos atras, o0s
apag0es. [...] Sdo problemas que, mesmo a gente as vezes ndo
tendo formacdo, ou ndo tendo nenhum tipo de informacéo
dentro do curso, sdo conhecimentos que a gente tem que
adquirir, mesmo por fora, porque é a nossa realidade e ndo
podemos fugir disso. Agora, dentro da sala de aula, as vezes é
complicado fazer esse pingue-pongue com outras disciplinas
ou outras &reas de conhecimento. Vocé esta la numa
disciplina [especifica] e, dependendo do teor que esta ali,
vocé relacionar aquilo dali com questio ambiental é
complicado. (E6)

O curso de * tem um viés da area ambiental de qualquer
maneira. Entdo, essa pergunta de inserir questdes ambientais
no curso de *, ja é permeada desde sempre. [...] A area do
meio ambiente hoje, a area da educacdo ambiental, da gestdo
ambiental, assim como a area da educagdo em salde, ela é
essencial para o profissional [do curso] porque ele é um
formador de opinido, independente disso. Qualquer questdo
da area ambiental, os alunos vao procurar um professor da
area de * ou da area de Geografia. Ele tem que estar muito
bem informado e também muito bem antenado para as
questbes ambientais que estdo acontecendo no momento
porque essas sdo as demandas atuais. Os alunos se informam
muito mais sobre as coisas hoje. O Facebook e outras midias
digitais estdo sempre soltando questdes ambientais e a gente
tem que estar preparado para isso. Hoje, a gente também esté
vivendo um momento de transicdo da virada ambiental. A
gente veio de um século XX, altamente tecnicista, de
exploragdo dos recursos naturais sem pensar nas
consequéncias e hoje, a gente estd num ponto virada porque a
gente vé que o sistema adotado no século XX nédo funciona.
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Entdo, a gente tem que colocar nas pessoas 0 uso renovavel de
energias, destinacdo correta a residuos tanto solidos, quanto
poluigdo atmosférica. Nds, como educadores, temos que plantar
essa consciéncia de sustentabilidade ambiental desde a formagéo
basica. E, como docentes da area de *, nds somos sempre 0s
lideres, os formadores de opinido dessa area por causa de uma
formacdo mais rebuscada que temos da area das relacdes
ecoldgicas, do funcionamento dos seres vivos, etc. (E7)

Claro. Isso é muito importante. Eu acho que o contexto, o
clima que estamos vivendo atualmente exige isso. Ndo é
questdo de moda; é questdo de necessidade. Estamos vendo
governo e empresas, todo o0 mundo, a0 mesmo tempo estamos
vendo uma tendéncia a uma maior sensibilizacdo para as
questdes ambientais. Uma outra necessidade do ensino de * é
a contextualizagdo. Eu acho assim, ndo da pro nosso egresso
daqui do nosso curso de *, chegar 14 e mostrar o contetido de
* puramente. E muito importante contextualizar, criar uma
situacdo-problema e mostrar onde aplicar isso. E a * é uma
area relativamente facil de contextualizar e de relacionar com
outras areas, inclusive com a area de Meio Ambiente. (E8)

A excecdo de um coordenador, todos os demais consideram que o0
professor da educacdo basica deve ser capaz de trabalhar a tematica ambiental ao
mesmo tempo em que trabalham os conhecimentos especificos da sua formacéo
académica.

Ao considerar que essa capacidade é construida naturalmente ao longo
da trajetéria académica, uma vez que a tematica ambiental perpassa varias
disciplinas do curso, E5 e E7 demonstram aproximagdo com as proposi¢cdes da
Lei 9.795/99 que estabelece que “a dimensdo ambiental deve constar dos
curriculos de formagdo de professores, em todos 0s niveis e em todas as
disciplinas” e das DCN/EA ao orientar para que a tematica ambiental ndo seja
entendida como uma mera distribuicdo do tema pelos componentes curriculares,
mas que seja trabalhada de forma que a EA integre todo o curriculo do curso
(BRASIL, 1999).
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Ecoa nos entendimentos dos coordenadores (E2, E4 e E8), como uma
habilidade desejada para 0s seus egressos, a capacidade de contextualizar,
relacionar os conteldos da sua formagdo especifica com a tematica Meio
Ambiente. Na resposta dada por E7 ainda é possivel perceber o seu entendimento
culturalmente arraigado é muito comum de ser encontrado na academia, de que os
egressos do seu curso serdo naturalmente tidos como referéncia nos assuntos sobre
Meio Ambiente, motivo pelo qual considera fundamental que 0s seus egressos se
mantenham em estudo mesmo depois de formados.

Sobre o posicionamento do coordenador E6, consideramos que ele se
baseia no préprio entendimento de que a tematica Meio Ambiente ndo é
comumente discutida nos cursos da area que ele coordena, pois ele mesmo ja
havia dito anteriormente que em nenhum momento da sua formagéo académica
teve contato com a tematica ambiental. Assim, apesar dele considerar um tema
importante para que todos saibam e se inteirem. N&o se trata de fazer com que o
professor da educagdo basica o trabalhe tendo por base o “senso comum” e
conclui que, para que o professor seja capaz de trabalhar com propriedade a
tematica ambiental, é preciso que ele tenha conhecimento cientifico sobre ela.

Das entrevistas com os coordenadores também foi possivel identificar
posicionamentos que se comunicam com um dado importante trazido pelo Censo
2015 e que esta apresentado da nossa pesquisa. E comum que se relacione o
egresso dos cursos de licenciatura ao trabalho com o ensino na educacéo basica,
somente. No entanto, conforme nos mostra o Grafico 5°, de 2010 a 2013, os
censos mostram que os professores estdo cada vez mais investindo em cursos de

pos-graduacéo.

°Embora ndo seja possivel identificar no Gréfico 5 o quantitativo de professores que
possui grau de licenciado, consideramos relevante esse dado para analise.
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Com o intuito de avaliarmos se os curriculos dos cursos de licenciatura
do IFMG incentivam 0 egresso a continuar os estudos em cursos de poés-

graduacdo, apresentamos alguns posicionamentos dos coordenadores .

Bom, aqui temos uma discussdo... A questdo é a seguinte: do
aluno que a gente queira formar. A gente ndo vincula a
formac8o apenas para um professor que vai sair daqui e vai
dar aula s numa escola estadual, no ensino médio. A gente
procura ter uma grade [referindo-se & matriz curricular do
curso] que o aluno vai formar e vai ter condi¢Bes, por
exemplo, se queira... ele vai ter condi¢cBes minimas de fazer
um mestrado e seguir uma carreira académica, né? Além da
atuacdo como professor do ensino basico. (E2)

[...] qualquer professor, qualquer pessoa que escolheu essa
carreira, ele minimamente tem que ser sempre uma pessoa
muito bem informada. E uma carreira que estudar nfo é uma
opcdo; estudar, ela é uma obrigacdo, e se qualificar, e se
atualizar, etc. [...] Especificamente 14 no nosso curso, na
Graduacdo, nds conseguimos, nos temos um privilégio de
termos uma boa carga tedrica. Entdo, 0s egressos saem com
uma boa carga tedrica e eles saem com uma boa carga préatica
também, porque o curso oferece trabalhos de campo, visitas
técnicas, etc. O perfil que nds tentamos conseguir objetivar
nesses egressos sdo sujeitos preocupados com as questdes
educacionais e sociais de onde ele esta inserido. O curso é
noturno, entdo ele atende um publico muito especifico, ele
atende aquele publico trabalhador, que é um publico,
automaticamente, ja ... como que eu posso dizer? Ja...
(pensativo) ja mais ligado diretamente a questdes sociais,
financeiras, de cor, raga, género, etc... A gente trabalha
bastante com esse perfil 1a. A ideia é de um profissional
critico, um profissional preocupado com as questdes locais,
preocupado com o cotidiano e com uma formagéo tedrica e
pratica boa. A ideia nossa é essa e a gente luta pra que o curso
possibilite isso aos nossos alunos. Temos tido sucesso e casos
bem interessantes: tem alunos nossos que continuaram
estudando, fizeram mestrado, estdo no doutorado, estéo fora e
temos diversos alunos trabalhando ja também em escolas.
Entdo é isso. (E5)

%por nao ter sido uma quest&o intencional presente no roteiro das entrevistas, ndo havera
0 posicionamento de todos os coordenadores.
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E uma pergunta complicada, porque hoje, mais que antigamente,
0 curso de licenciatura abre mais caminhos pro egresso.
Antigamente, o licenciado enxergava apenas a sala de aula. De
alguns anos pra c4, a pesquisa em Educacdo aumentou bastante
[...]. Entdo, o0 egresso tem mais caminhos a percorrer: ele pode ir
para um Mestrado, ele pode continuar seguindo a carreira
académica por mais areas. Antigamente isso era mais dificil. Um
mestrado ja era mais para um bacharel, que tinha feito as
disciplinas mais especificas. Entéo, hoje, as matrizes curriculares
encontram um dilema: formar para o aluno ser professor ou
formar para o aluno seguir carreira académica? E l6gico que num
curso de licenciatura espera-se que formemaos professores. Mas a
gente tenta, pelo menos aqui em [...], fazer um curriculo de forma
qgue o aluno que queira continuar os estudos numa pos-
graduacdo, ele consiga, ele se dé bem. E, pelos Ultimos
resultados, eu acho que estamos conseguindo isso. Pela analise
que a gente fez ai com os nossos egressos, ndo oficialmente, a
gente tem um programa de acompanhamento ndo oficial, a gente
acaba mantendo contato. No ano retrasado, nés tivemos quatro
alunos que entraram no mestrado [tendo] como forma de
ingresso analise curricular. No ano passado foram cinco.
Tivemos mais uns oito alunos que entraram em outros tipos de
mestrado, por provas, processos de selecdo. E temos varios
egressos que estdo na rede estadual, na rede municipal, na rede
particular daqui de [..] e da regido. Entdo, temos caminhos
distintos para 0s nossos egressos. Eu acho que estamos
contemplando as duas partes. Agora se Vocé perguntasse no qué
que realmente deveria focar, eu acho que, por ser curso de
licenciatura, se tivesse que optar por um dos dois, a formagéo
como professor. (E6)

Nas respostas dadas, esses trés coordenadores demonstram a intencionalidade
na organizagao curricular de maneira a formar bom professor para atuar na educacéo
bésica, mas também demonstram a preocupagdo em organizar o curso de forma a
possibilitar que aqueles egressos que desejarem continuar 0s seus estudos em cursos
de pds-graduacéo, assim o possam fazer.

Dessa forma, esses cursos abrem a possibilidade para que o futuro professor
possa escolher a area que tenha maior afinidade e possa escolher entre a sala de aula
ou 0 mundo da pesquisa, ou atuar nos dois, concomitantemente. Ao ampliar o seu

espectro de estudos, acreditamos ser possivel que esse professor contribua de maneira
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mais efetiva no local em que trabalha, desenvolvendo projetos que possam agrupar
atividades de ensino, pesquisa e extens&o.

Por fim, retomaremos trechos de trés entrevistas que refletem diferentes
posicionamentos sobre as possibilidades de se trabalhar a tematica ambiental nos

cursos de licenciatura do IFMG e o papel do professor nesse processo.

Nds, como educadores, temos que plantar essa consciéncia de
sustentabilidade ambiental desde a formagdo basica. (E3)

Hoje em dia a sustentabilidade é essencial e todo mundo tem que
ter um pouco de conhecimento. Nés passamas por crise hidrica,
ha alguns tempos atras os apagdes... Tudo isso a pessoa tem que
estar ciente no dia-a-dia. [...] Sdo problemas que, mesmo a gente
as vezes ndo tendo formacdo, ou ndo tendo nenhum tipo de
informagdo dentro do curso, sdo conhecimentos que a gente tem
que adquirir, mesmo por fora, porque é a nossa realidade e nao
podemos fugir disso. Agora, dentro da sala de aula, as vezes é
complicado fazer esse pingue-pongue com outras disciplinas ou
outras areas de conhecimento. (E6)

N&o d& pro nosso egresso daqui do nosso curso em * chegar 14 e
mostrar o contetido [especifico], puramente. E muito importante
contextualizar, criar uma situacdo-problema e mostrar onde
aplicar isso. (E8)

A insercdo da tematica Meio Ambiente, conforme se percebe, ndo é uma
unanimidade e a pluralidade dos posicionamentos acima demonstra isso. Enquanto
alguns consideram o trabalho como sendo possivel e desejavel, com possibilidades de
extrapolar o trabalho técnico e contextualiza-lo com a tematica, outros consideram
dificil esse trabalho no cotidiano do curso.

Conforme ja dissemos, ndo ha uma receita para que se consiga éxito no
trabalho com a tematica Meio Ambiente. No entanto, tendo como foco uma formacéo
inicial que permita ao licenciando obter seguranca para trabalhar a tematica nos
ambientes da educacgdo bésica, defendemos que é preciso inserir esse trabalho nos
cursos de licenciatura e adapta-lo as diferentes realidades sociais nas quais 0s nossos

alunos estao inseridos.
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6 CONSIDERAGCOES FINAIS

Buscando nos inserir nas discussdes da tematica ambiental nos cursos de
licenciatura, optamos pelo IFMG como nosso locus de pesquisa por dois
motivos: por ser o ambiente de trabalho do pesquisador e pela razoavel
quantidade de cursos de licenciatura (8), distribuidos em diferentes areas —
Ciéncias Biologicas, Computacdo, Fisica, Geografia e Matematica. Assim,
iniciamos esta pesquisa com a intengdo de investigar se os cursos de licenciatura
do IFMG trabalham a insercdo da tematica Meio Ambiente de modo a contribuir
para a formacéo ecocidada dos seus licenciandos.

Para organizarmos o0 nosso trabalho investigativo, tomamos como
objetivos especificos: i) buscar evidéncias do trabalho com a tematica Meio
Ambiente nas atividades ligadas ao ensino, a pesquisa e a extensdo nos cursos de
licenciatura do IFMG; ii) identificar, a partir da analise curricular, a¢fes ou
possibilidades de praticas interdisciplinares nos cursos de licenciatura do IFMG;
e iii) investigar, a partir da analise curricular, se a formagdo cidada faz parte do
perfil desejado para os egressos dos cursos de licenciatura do IFMG.

Duas foram as frentes de estudo escolhidas: a) a analise dos documentos
legais e institucionais que embasam a proposicdo e a atualizacdo dos cursos de
licenciatura do IFMG e b) a realizacgdo de entrevista aberta com os
coordenadores dos cursos.

Passada a fase de exploracéo dos documentos oficiais, durante o0 més de
junho de 2016, todos os campi (6) da instituicio que ofertam 0s cursos de
licenciatura foram visitados. A Pré-Reitoria de Ensino do IFMG apoiou o
desenvolvimento da pesquisa desde o inicio e a participacdo solicita dos
coordenadores dos cursos de licenciatura foi um fator decisivo para o
enriquecimento do relatério. Apesar das grandes distancias que separam as

unidades visitadas (a visita aos campi envolveu a logistica de duas semanas de
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viagens e um percurso de aproximadamente 1400 quildmetros), a oportunidade
de conhecer o0 ambiente onde os cursos sdo ofertados foi outro fator importante
para a construcao e enriquecimento deste relatorio de pesquisa.

Pelo problema de pesquisa escolhido, apontamos a nossa intencdo em
discutir ndo somente o atendimento da legislacdo educacional que institui o
trabalho com a Educacdo Ambiental em todos os cursos e em todos 0s niveis.
Ao analisar os documentos oficiais, nota-se que ha preocupagdo em instituir a
diretriz para o trabalho com a tematica ambiental e esse registro é importante
para que este estudo faca parte da cultura da instituicdo. No entanto, a nossa
proposta foi investigar se o cotidiano de estudos dos cursos de licenciatura do
IFMG transpunha o frio cumprimento das legislagdes e se materializava em um
trabalho com a teméatica Meio Ambiente, entendendo ser esse um direito do
licenciando e futuro professor.

Um importante detalhe da nossa proposta de estudo demonstra como
entendemos o ideal no processo de formacéo dos licenciandos. Trouxemos para
esta pesquisa o termo “ecocidadania” cunhado por Loureiro (2012) porque
entendemos que ele vai além do simples trabalho com a tematica Meio
Ambiente, mas o relaciona com a proposta de construcdo da cidadania, levando-
0 a entender-se como corresponsavel pela garantia dos seus direitos a um
ambiente saudavel, assim como de toda a comunidade do qual faz parte.

Ao discutirmos o processo de formacgdo dos licenciandos do IFMG,
reforcamos a defesa de que consideramos importante uma formacéo técnica de
qualidade, de forma a capacita-lo para mediar a aprendizagem dos seus futuros
alunos e de forma a gerar efetivo aprendizado. Também consideramos legitima a
escolha de que, caso 0 egresso gueira, esse mesmo conhecimento técnico podera
subsidid-lo para seguir estudando em cursos de pos-graduacdo, conforme

intencionalidade manifestada por alguns coordenadores.
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Constatamos que ha um desequilibrio no planejamento das propostas
curriculares dos cursos ao relacionarem as atividades ligadas ao ensino, a
pesquisa e a extensao, ficando as Gltimas com pouco espaco dentro do curriculo.
Quando ajustamos o foco para identificarmos trabalhos que envolvam a tematica
Meio Ambiente, estes se encontram relacionados e ainda tidos como
responsabilidade dos cursos de Geografia e Ciéncias Biolégicas.

Uma grata exce¢do no desenvolvimento de projetos com a tematica
Meio Ambiente ficou reservada ao projeto PIBID citado por alguns
coordenadores e que, durante as visitas, pdde-se perceber que a organizacdo dos
seus trabalhos agrega uma vivéncia enriquecedora a comunidade escolar
envolvida, principalmente aos licenciandos.

Ao analisar a descricdo dos coordenadores sobre a pratica cotidiana nos
cursos, notamos que o planejamento coletivo e o desenvolvimento de trabalhos e
projetos interdisciplinares ndo sdo praticas comuns nas licenciaturas do IFMG,
embora os PPPs estejam cheios de direcionamentos para a sua experimentacao.
H& erros conceituais que precisam ser corrigidos e que sdo base para que o
trabalho interdisciplinar se torne cultura na instituicdo.

Quando analisamos o desenvolvimento de préticas de ensino em sala de
aula e projetos de pesquisa e extensdo que trabalham a tematica Meio Ambiente,
ou eles ndo sdo realizados, ou sdao desenvolvidos de maneira pontual. Exce¢des
novamente foram verificadas nos cursos de Geografia e Ciéncias Bioldgicas. Ao
analisar fatos ligados ao Meio Ambiente (desastres e uso do solo), todos de
conhecimento nacional/regional, verificou-se que grande parte dos cursos nao os
tomaram como objeto de estudo e de problematizag&o.

Outro fato importante foi a constatacdo de que todos os coordenadores
consideraram importante que o professor da educacdo bésica seja capaz de
relacionar o seu trabalho cotidiano (na/s disciplina/s especifica/s para a/as qual/is

se graduou) com a tematica Meio Ambiente. No entanto, foram poucas as
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evidéncias de atividades ligadas ao ensino, a pesquisa e a extensdo que
tiveram/tém foco na teméatica Meio Ambiente no cotidiano dos cursos de
licenciatura da instituicdo. Questionados sobre a possibilidade de se incluir a
tematica Meio Ambiente no cotidiano de estudo do curso, a maioria respondeu
afirmativamente, citando casos em que seria possivel a contextualizacdo, fato
que demonstra que é possivel inserir a tematica nos cursos e as discussdes
podem ser feitas pela equipe de coordenacéo e pelos NDESs dos cursos.

Buscando evidenciar se a construcdo da cidadania € uma das
intencionalidades dos cursos, notamos que os valores de formacdo humanistica
estdo identificados nos PPPs e é possivel notar a preocupacdo dos coordenadores
em organizar/reorganizar o curso de maneira que as disciplinas técnicas estejam
em equilibrio com as disciplinas de formacdo pedagdgica. No entanto, nota-se
que o trabalho com a teméatica Meio Ambiente ainda ndo € compreendido como
parte desse processo de formacao (eco)cidada.

Cabe registrar alguns apontamentos feitos pelos coordenadores durante
as entrevistas. Segundo relatos, um fato que dificulta o trabalho com a temética
Meio Ambiente esta relacionado a formacdo académica do corpo docente, ndo
capacitado para conduzir de maneira cientifica as discussfes necessarias para o
estudo da tematica. Outro fator elencado como um dificultador para a
diversificacdo curricular, o desenvolvimento de planejamentos coletivos e de
projetos interdisciplinares, estaria no reduzido nimero de professores no curso e
a elevada carga horéaria do corpo docente destinada as aulas.

Entendemos ser possivel e desejado que as instituicdes de ensino
superior atentem para o seu importante papel social de inserir a teméatica Meio
Ambiente no cotidiano de estudos dos cursos de licenciatura. A intencionalidade
dessa proposta institucional deve ter, no entanto, uma abordagem sociopolitica e

ambiental criticas para que surta os efeitos de construcéo cidada desejada.
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Embora o professor ndo seja o Unico profissional apto a trabalhar a
tematica Meio Ambiente no cotidiano escolar, ele tem papel de destaque nesse
processo. Para isso, 0 licenciando deve estar atento a sua formacao inicial, se
empoderar e participar das discussdes do seu curso por meio dos Orgaos
colegiados, saindo de um estado de inércia académica e exercendo o seu papel
de cidad&o participativo.

Consideramos ideal que seja oferecida ao licenciando, ainda na sua
formacdo inicial, oportunidades de estudo e de pesquisas com foco na tematica
Meio Ambiente. Entendemos que a seguranca para conduzir os trabalhos com
essa tematica em uma sala de aula da educacdo béasica é adquirida e/ou reforcada
no curso de licenciatura, pois visualizamos que esse é um espaco proficuo de
discussédo, de acesso ao saber cientifico e a formacdo cidada. Conforme outras
pesquisas ja mostraram, quando ndo ocorre a inser¢cdo da tematica Meio
Ambiente na formacao inicial do professor, observam-se significativos reflexos
na sua praxis educacional, comprometendo também a possibilidade de insercéo
dessa tematica no seu ambiente social e de trabalho. E preciso, portanto,
construirmos um ciclo virtuoso de estudo da tematica ambiental em todos os
ambientes escolares, da licenciatura a educacéo basica, e vice-versa.

Como contribuicdo para a organizacdo dos cursos de licenciatura,
entendemos que a organizacdo do curriculo deve sempre partir do perfil do
egresso que o curso deseja formar. E importante ter-se em mente que estamos
formando um profissional que devera estar ciente do seu papel de mediador de
aprendizagem, fazendo do seu trabalho uma ferramenta de formagéo cidada dos
seus alunos. Ao defendermos a insercdo do trabalho com a tematica Meio
Ambiente nesses cursos estamos, também, defendendo uma formacdo que lhe
permita participar do processo de formagao ecocidada dos alunos.

E preciso que o IFMG repense os seus cursos de licenciatura. E urgente

redirecionarmos as licenciaturas tendo a comunidade atendida como foco do
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nosso trabalho. Pensemos no qudo produtivo serd ao conseguirmos formar
professores com conhecimentos técnicos soélidos e com uma formacdo cidada
que lhes permita trabalhar as questdes da tematica Meio Ambiente de maneira
critica e reflexiva, com possibilidades de desenvolver trabalhos em equipe e
relacionar a sua pratica pedagogica com o exercicio da cidadania.

E importante manter o dialogo aberto e sincero, licido e néo
romantizado, mas critico e problematizador, num processo de troca de
experiéncias com outras instituicoes de ensino que ofertam cursos de
licenciatura e também com outros pesquisadores que desenvolvem pesquisas
nesses cursos. Sao/serdo nesses momentos de pluralidade de experiéncias e de
sentidos que conseguiremos sair de cursos baseados no puro techicismo para
evoluirmos na direcdo de construcdo de curriculos que realmente trabalhem para
uma formacdo cidadd, abrindo caminho para a formacdo ecocidadd que
defendemos.

Ao finalizar este relatorio de pesquisa, eu fico com a sensacdo de que
fizemos um bom trabalho. No processo de me constituir como um pesquisador
em Educacdo, as ddvidas que apareceram no caminho ndo foram
menosprezadas. Pelo contrario, foram tidas como propulsoras de reflex@es e,
estas, a procura de alicercamento teérico e entendimentos para encorpar este
relatério. O processo de se construir como pesquisador ndo é um trabalho
solitario: livros, amigos, orientadora, outros pesquisadores, todos tém
participagdo nesta pesquisa.

Ainda hd muito a ser pesquisado, com certeza, mas sinto-me feliz em
apresentar este trabalho a comunidade cientifica e poder contribuir com as
discussdes que visam inserir a tematica Meio Ambiente no cotidiano de estudo

dos cursos de formagéo de professores.
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ANEXOS E APENDICES
1 Infraestrutura disponivel nos campi para uso dos cursos de licenciatura

C1
O curso ocupa, atualmente, 04 salas de aulas usadas para aulas tedricas. As

salas possuem estrutura muito boa e que se mostram condizentes com o nimero de
alunos. A biblioteca tem acervo e ambiente disponivel para estudo e pesquisas.

Para as aulas praticas, o curso tem a sua disposicao:

1. Laboratério de Ensino especifico: neste ambiente sdo ministradas as
disciplinas de Pratica Pedagogica e Estagio Supervisionado. Os projetos PIBID e
PRODOCENCIA também usam o ambiente, bem como o grupo de estudos. Este
ambiente é equipado com lousa interativa, notebook e material didatico
concreto, bem como materiais para alunos com deficiéncia visual.

2. Laboratério de Informética: o campus possui 5 destes laboratdrios.

H& ainda um computador interativo (computador integrado a um
projetor) que também funciona como lousa interativa e que tem acesso a rede
wi-fi. Este computador fica a disposicdo dos docentes na Coordenacdo do Curso

e pode ser usado em qualquer ambiente.

Cc2

O campus possui salas com espago e infraestrutura condizente com o
namero de alunos do curso e um bloco destinado aos laboratérios especializados
e que sao frequentemente utilizados para as aulas e para o desenvolvimento de
projetos. Nestes laboratérios ha uma estrutura muito boa e equipamentos em
bom estado de conservagdo e em nimero condizente com a necessidade das
turmas. A biblioteca tem acervo e ambiente disponivel para estudo e pesquisas.

Ha laboratério de informatica com maquinas em bom estado de

conservagdo e em numero suficiente para atender o curso. Estes laboratorios ndo
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séo utilizados de maneira sistematizada, embora possam ser agendados pelos

professores do curso.

C3

O campus funciona em uma sede proviséria enquanto aguarda a
finalizacdo do novo projeto. Por enquanto o ambiente oferece condigdes
minimas para o funcionamento do curso. S&o utilizadas entre 4 e 5 salas para a
ministracdo das aulas tedricas. As aulas préticas sdo desenvolvidas em 3
laboratérios de informatica. A biblioteca tem acervo e ambiente disponivel para
estudo e pesquisas.

Os alunos tém a sua disposicdo kits educativos que sdo utilizados nas
aulas praticas e nos projetos de pesquisa e extensdo. Ha também uma lousa

digital a disposicao dos professores.

C4

Atualmente, o curso utiliza 4 salas de aula para a ministracao das aulas
tedricas. Para as aulas praticas sdo utilizados o Laboratério de Informatica e a
Sala PIBID. Nestes ambientes sdo realizadas simulacdes do software Phet
Simulations, Origin, Geobra, pacote office e internet.

H& ainda laboratorios especificos para o desenvolvimento de aulas
tedricas e praticas. A biblioteca tem acervo e ambiente disponivel para estudo e

pesquisas.

C5

Os alunos do curso ocupam 4 salas de aula no campus e estas possuem
infraestrutura condizente com as necessidades do curso.

Sé&o utilizados alguns ambientes especializados para o desenvolvimento

das atividades académicas: dois laboratorios de informatica (com 40
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computadores em cada), além de trés outros laboratorios especificos para as
disciplinas teoricas e praticas do curso.

O campus possui uma biblioteca com grande acervo bibliogréafico e é
utilizado pelos alunos para o desenvolvimento de estudos e pesquisas.

Para a realizacdo de viagens (excursoes, visitas técnicas, atividades de
campo...), o campus disponibiliza transporte com lotacdo condizente ao nimero

de alunos e professores envolvidos.

C6

As salas de aula sdo amplas e oferecem condi¢bes para o bom
andamento das aulas, sendo bem iluminadas e ventiladas. Cada sala possui um
projetor multimidia e ventiladores. O quadro é amplo e a escrita € a pincel. A
biblioteca tem acervo e ambiente disponivel para estudo e pesquisas.

Algumas disciplinas utilizam os laboratérios de informaética, sendo que a
quantidade de maquinas € suficiente para o atendimento das turmas. Os
softwares sdo instalados ainda no inicio do semestre, de acordo com a
solicitacdo do professor da disciplina.

H& dois laboratdrios especificos para o desenvolvimento de atividades
educacionais e possuem Kkits pedagdgicos em quantidade suficiente para as
turmas.

Especificamente sobre o laboratério de ensino da préatica docente na area
do curso, este ambiente esta equipado com materiais didaticos alternativos, jogos
educativos e materiais manipulaveis. Também estdo disponiveis para os alunos
folhas, cartolinas, EVA, tablets, além de materiais mais simples e indispensaveis
para as aulas praticas: fitas adesivas, réguas, lapis, pinceis, dentre outros.

Ainda segundo a professora responsavel pelo ambiente, os objetivos do
ambiente sdo: a) realizar seminarios tedricos para subsidiar o desenvolvimento

de atividades no laboratorio; b) contribuir com a formagdo de professores da
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area; c) fornecer atividades que desenvolva a criatividade, a interacdo entre 0s
alunos e professores; d) relacionar os contetdos académicos com atividades
cotidianas; e) desenvolver projetos de assessorias as escolas de ensino
fundamental e médio; f) investigar a relagdo entre os contelidos académicos com
0s materiais didaticos disponibilizados no laboratério.

O ambiente é um importante local de apoio para o desenvolvimento de
atividades do PIBID.

C7

O campus disponibiliza, atualmente, 03 salas de aula, fixas, com
capacidade suficiente para atender ao nimero de alunos. A biblioteca tem acervo
e ambiente disponivel para estudo e pesquisas.

Para a realizacdo de aulas praticas e no desenvolvimento de atividades
de projetos e grupos de pesquisa e ou de extensdo, os alunos tém a sua
disposicdo sete laboratorios especificos, além de um laboratério especifico para
novas tecnologias aplicadas ao ensino. Este U(ltimo ambiente possui
equipamentos de informatica de apoio ao ensino: PCs, notebooks, datashow,
lousa digital e equipamentos de audio.

Segundo o coordenador do curso, ha ainda outros ambientes que sdo
utilizados, de maneira mais autdbnoma pelos alunos ou de acordo com o
planejamento do préprio professor: Biblioteca, auditérios com capacidades
diversas (30, 45, 60, 400 pessoas), além da utilizacdo de outros laboratorios
vinculados a outros cursos.

O campus ainda possui quatro outros laboratérios de informéatica. Por
possuir uma ampla area, ainda ha varios setores e areas verdes do campus que
podem e sdo costumeiramente utilizadas pelos alunos com objetos de estudo em

seus projetos de pesquisa ou TCCs.
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C8

O campus reserva ao curso 4 salas de aulas com lotagdo apropriada ao
namero de alunos. A biblioteca tem acervo e ambiente disponivel para estudo e
pesquisas.

Os alunos e professores utilizam dois laboratérios especificos. Um
ambiente, em especial, foi organizado de forma a possibilitar ndo somente o uso
do curso, mas também para receber alunos de outras instituicbes de ensino,
sendo um importante espaco de estudos e divulgacdo cientifica.

Ha ainda laboratorios de informatica com maquinas em boas condic6es
de uso e em quantidade suficiente para o nimero de alunos do curso. Os
softwares utilizados sdo requisitados pelos professores no inicio do semestre.
Também podem ser desenvolvidas atividades num laboratério equipado com
equipamentos eletronicos (notebooks, projetores multimidia, lousa digital e
equipamentos de audio).

Outro ambiente citado pelo coordenador também utilizado por alunos e
professores é a area verde que fica em frente as salas de aula, sendo comumente

utilizada para o desenvolvimento de atividades praticas.



219

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TCLE

| - Titulo do trabalho experimental: A Insercdo da Tematica Meio Ambiente
nos Cursos de Licenciatura do IFMG: analise da sua aplicabilidade na visao dos
coordenadores dos cursos.

Pesquisador responsavel: Claudio Alves Pereira

Instituicdo/Departamento:  Universidade Federal de Lavras (UFLA)
Departamento de Educacéo

Telefones para contato: (37) 98807-6949 ou (37) 3322-8428
Local da coleta de dados: Cursos de licenciatura do IFMG.

Prezado(a) Senhor(a):

Vocé estd sendo convidado(a) a participar da pesquisa de
forma totalmente voluntaria. A pesquisa sera conduzida pelo aluno
do curso de Mestrado Profissional em Educacdo da Universidade
Federal de Lavras (UFLA). Antes de concordar em participar desta
pesquisa, é muito importante que vocé compreenda as informacgoes
e instrucdes contidas neste documento.

O pesquisador devera responder todas as suas dividas antes
gue vocé se decida a participar. Quaisquer ddvidas que surgirem
durante a realizacdo da pesquisa ou apds o seu término também
deverdo ser respondidas pelo pesquisador.

Para participar deste estudo, vocé ndo ter4 nenhum custo e
nem receberd qualquer vantagem financeira. O pesquisador
garantira o sigilo dos dados coletados e a identidade dos voluntarios
ndo sera divulgada.

Vocé tem o direito de desistir de participar da pesquisa a
gualquer momento, sem nenhuma penalidade e sem perder os
beneficios aos quais tenha direito, ndo acarretando qualquer
penalidade ou modificagdo na forma em que é atendido pelo
pesquisador.

Agradeco o seu envolvimento nesta pesquisa e a sua
disponibilidade em atender-me.

Claudio Alves Pereira
Pesquisador
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Il - OBJETIVOS
Objetivo Geral

Investigar a proposicéo e a realizacdo do estudo do Meio Ambiente nos cursos
de licenciatura do IFMG, analisando possiveis aproximacdes e distanciamentos
entre o proposto nos PPPs dos cursos e as informacdes conseguidas a partir das
entrevistas com os seus coordenadores, a luz do referencial tedrico e dos
documentos oficiais estudados.

Obijetivos Especificos

i) verificar como foram os caminhos que determinaram a oferta do curso;

i) investigar como se deu a evolucdo do tratamento dado a tematica ambiental
nos cursos, analisando, sempre que possivel, a primeira e a Gltima versdo do
PPP; e

iii) coletar, a partir do PPP, indicios de aproximagdo e distanciamento com as
propostas de trabalhos com a tematica ambiental.

Il - JUSTIFICATIVA

Este trabalho se justifica pela necessidade de verificar nos curriculos dos cursos de
formacdo de professores (licenciaturas) e no seu trabalho cotidiano se a temética
Meio Ambiente esta sendo trabalhada e, em caso afirmativo, como esta sendo
trabalhada. Além de termos a Lei 9.597/99 como referéncia, temos que verificar se
os Parametros Curriculares para as Licenciaturas e os Parametros Curriculares
para a Educacdo Ambiental estdo sendo seguidos pelos cursos de licenciatura do
IFMG. Ainda pode-se identificar metodologias de trabalho inovadoras na tematica
ambiental e que serdo divulgadas com a publicacdo da pesquisa.

IV - PROCEDIMENTOS DO EXPERIMENTO

Amparado pelas contribui¢Ges do referencial tedrico apresentado, os trabalhos
que envolvem a construcdo da pesquisa serdo divididos em trés etapas: a) analise
documental dos documentos oficiais que norteiam didaticamente 0s projetos
politicos pedagogicos dos cursos de licenciatura do IFMG; b) realizacdo de
entrevistas abertas com 0s coordenadores de curso, equipe pedagdgica e
professores ligados diretamente aos cursos de licenciatura do IFMG; e ¢) analise
dos dados a luz do referencial tedrico pesquisado.
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V — RISCOS ESPERADOS

A pesquisa visa identificar se e como a tematica Meio Ambiente é tratada dentro
dos cursos de licenciatura do IFMG. Ao entrevistarmos servidores publicos da
instituicdo, o pesquisador procurara deixar claro que o estudo se apresenta como
uma oportunidade de trazer a discussdo os pontos fortes e fracos dessa tematica
dentro da instituicdo de ensino e, com o trabalho finalizado, a Pré-Reitoria de
Ensino (PROEN) do IFMG ja se mostrou aberta (desde a autorizacdo da
pesquisa) para conhecer e discutir os resultados. O pesquisador deixara claro que
a pesquisa pode ser uma importante ferramenta para gerenciamento do ensino
nos cursos de licenciatura agora ofertados e para os préximos a serem criados.
Assim, o pesquisador identifica a pesquisa como sendo do tipo “sem riscos
previsiveis”. O pesquisador se responsabilizara por todos os tratamentos
necessarios, caso algum entrevistado apresente problemas psicol6gicos ou de
outra ordem decorrente das entrevistas.

VI — BENEFICIOS

N&o ha beneficios diretos aos entrevistados. No entanto, o levantamento de
informacbes e a discussdao dos resultados serdo importantes ferramentas de
gerenciamento institucional e poderdo trazer beneficios diretos para toda a
comunidade escolar atendida pelo IFMG.

VII - RETIRADA DO CONSENTIMENTO

O participante tem a liberdade de retirar seu consentimento a qualquer momento
e deixar de participar do estudo, sem qualquer prejuizo ao atendimento a que
esta sendo ou sera submetido.

VIl — CRITERIOS PARA SUSPENDER OU ENCERRAR A PESQUISA

N&o ha previsdo de suspensdo da pesquisa e que a mesma sera encerrada quando
as informacgGes desejadas forem obtidas.

IX - CONSENTIMENTO POS-INFORMACAO

Eu

__, certifico que, tendo lido as informagBes acima e suficientemente

esclarecido(a) de todos os itens, estou plenamente de acordo com a realiza¢do do

estudo. Assim, eu autorizo a execucdo do trabalho de pesquisa exposto acima.
-MG, de de 20 .
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NOME
(legivel) RG
ASSINATURA

ATENCAO: A sua participacio em qualquer tipo de pesquisa é voluntaria. Em
caso de divida quanto aos seus direitos, escreva para o Comité de Etica em
Pesquisa em seres humanos da UFLA. Endereco: Campus Universitario da
UFLA, Pré-Reitoria de Pesquisa, COEP, Caixa Postal 3037. 37200-000 Lavras-
MG. Telefone: (35) 3829-5182.

Este termo de consentimento encontra-se impresso em duas vias, sendo que
uma clpia serd arquivada com o pesquisador responsavel e a outra sera
fornecida a vocé.

No caso de qualquer emergéncia entrar em contato com o pesquisador
responsavel através do e-mail claudioapessoal@gmail.com ou pelos telefones
de contato: (37) 3322-8428 ou (37)9.8807-6949.
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ROTEIRO DE ENTREVISTA — Modelo

CURSO DE LICENCIATURA EM - CAMPUS DO IFMG

1. Primeiramente, , gostaria que vocé falasse sobre a sua formagao
académica e a sua relacdo com o curso de Licenciatura em do campus

2. Na sua opinido, como deve ser o profissional egresso do curso, quais sdo
as caracteristicas que o definem como um bom professor de educacao basica?

3. Um professor da educacado basica deve ser capaz de analisar e discutir as
questdes ambientais a0 mesmo tempo que ensina os conteudos de ? Por
qué?

4. O curriculo do curso permite que as questdes cotidianas ligadas a

teméatica ambiental sejam trabalhadas? (Em caso afirmativo, pedir para que
argumente “como”).

5. Durante a sua formagdo profissional houve momentos em que as
questdes ambientais foram trabalhadas? (Pedir para cita-los, caso a resposta for
afirmativa)

6. Ao analisar o Projeto Politico Pedagdgico do curso, encontramos/nao
encontramos termos ligados a tematica ambiental, (em caso afirmativo, citar as
secBes em que a tematica aparece).

6.1. O processo de revisdo e atualizacdo do PPP é um trabalho coletivo?
6.2.  Houve discussdes no grupo que apontaram para a necessidade de se
incluir o trabalho com a teméatica ambiental no curriculo do curso? Se sim, como

foram essas discuss@es/propostas?

7. E comum que os alunos tragam questdes ligadas a tematica ambiental
para a sala de aula?

8. Vocé identifica possibilidades de trabalho da teméatica ambiental aliado
com 0 ensino no curso de Licenciatura em ?
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9. Vocé identifica possibilidades de desenvolver projetos de extensdo e de
pesquisa com os alunos do curso de Licenciatura em que se relacionem
com a tematica ambiental?

9.1. Em caso afirmativo,

9.1.1. Atualmente, ha projetos de extensdo e ou pesquisa ligados ao curso de
Licenciatura em aqui no campus que trabalham a tematica ambiental?

10. Ha um projeto de lei na Camara dos Deputados (PL 5604/2016) que
busca instituir a oferta obrigatéria da disciplina Educacdo Ambiental no
curriculo escolar, nos ensinos fundamental e médio.

11.1.  Com relagdo a inclusdo de uma disciplina especifica para o ensino da
tematica ambiental NA EDUCACAO BASICA, vocé considera que os efeitos
seriam positivos ou negativos? Por qué?

11. Por outro lado, ha instituicdes e também alguns pesquisadores que
defendem a inclusdo de uma disciplina com enfoque ambiental nos cursos de
licenciatura de forma a promover o debate e a formacdo ambiental dos
professores.

11.1. Com relacdo a inclusdo de uma disciplina especifica para o ensino da
temética ambiental NOS CURSOS DE LICENCIATURA, vocé considera que
os efeitos seriam positivos ou negativos? Por qué?

12. (Nome da cidade) e regido.... (Aqui € incluido algum fato ambiental que
tenha provocado impactos social e/ou econdémico na comunidade atendida pelo
curso e pelo campus: introducdo de uma grande empresa extrativista, instalacdo
de uma industria canavieira, o desastre ambiental na regido de Mariana
provocado pelo rompimento de uma barragem de dejetos). O curso de
Licenciatura em acompanhou e discute o fato? Em caso afirmativo, de
que forma?



