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RESUMO

Este trabalho de pesquisa intitulado “A Constituicdo dos Sentidos na Educacéo
Infantil”, de carater qualitativo, mostra ludicamente a didatica desenvolvida no
processo educativo desencadeado inicialmente em uma sala tematica adaptada,
denominada de “TENDA DOS SENTIDOS” e, em seguida, de forma
bibliografica. As criancas frequentadoras desse espaco “Tenda dos Sentidos”
tinham de 0 a 5 anos de idade e, a instituicdo escolhida para realizacdo da
pesquisa foi uma Escola Municipal do Sul de Minas Gerais. Percebendo que o
ludico faz parte do processo de ensino aprendizagem na educagdo infantil, o
brincar tornou-se objeto e, neste sentido, nossa tese é que sua didatica procura
aplicar principios com a finalidade de desenvolver na crianca as habilidades
cognitivas para torna-las criticas reflexivas. Sabendo que o trabalho docente é
parte integral do processo educativo, o problema de pesquisa se depara com 0
questionamento: As praticas pedagogicas no ambito da educagdo Infantil
produzem a construcdo da aprendizagem por meio dos brincares e das
experiéncias envolvendo os sentidos, o cuidado e os afetos? Para responder a essa
e a outras questdes que emergirem no desenvolvimento da pesquisa, foram
construidas as ferramentas investigativas ancoradas nos estudos culturais que
abarcam os referenciais de Rubem Alves e Antonio Torres e Jorge Larrosa.

PALAVRAS-CHAVE: Préticas pedagdgicas. Aprendizagem. Ludico. Linguagem

corporal, desenvolvimento infantil.



ABSTRACT

This research work entitled "The Constitution of Senses in Early Childhood
Education”, with a qualitative character, shows the didactics developed in the
educational process initially triggered in an adapted thematic room, called
"TENDA DOS SENTIDOS", and then, in bibliographical form . The children
attending this space "Tenda dos Sentidos” were O to 5 years old, and the
institution chosen to conduct the research was a Municipal School of the South of
Minas Gerais. Realizing that play is part of the process of teaching learning in
children's education, play has become an object and, in this sense, our thesis is
that its didactics seeks to apply principles with the purpose of developing in
children the cognitive skills to make them critical reflective Knowing that
teaching work is an integral part of the educational process, the research problem
is faced with the questioning: Pedagogical practices in the field of Early
Childhood Education produce the construction of learning through play and
experiences involving the senses, care and affections In order to answer this and
other questions that emerge in the development of the research, the investigative
tools anchored in the cultural studies that cover the references of Rubem Alves
and Antdnio Torres and Jorge Larrosa were constructed.

KEYWORDS: Pedagogical practices. Learning. Ludic. Body language, child
development.
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1 - EDUCACAO DOS SENTIDOS: PRESSUPOSTOS JURIDICO-
INSTITUCIONAIS

1.1 Introducao

Para entender a educacdo e as relacdes que ela tem com a sociedade € preciso retomar
fatores historicos e compreender como ao longo do tempo surgiu a concep¢do de instituicdo
escolar, e como esta foi se constituindo por meio do trabalho e pela sociedade.

Segundo Kuhlmann (1998), a historia das instituices de educacdo infantil estabelece
uma estreita relacdo com questdes que se referem a histéria da inféncia, da sociedade, da
familia, do trabalho, da urbanizacdo, entre outras dimensdes. IniUmeros estudos destinados a
histéria da infancia, da crianca e da educacdo infantil nos mostram a amplitude dessas
concepcdes que se relacionam com varias vertentes, como a historia da assisténcia, historia da
familia e da pedagogia. Deste modo, entender o surgimento das instituicdes de educacéo
infantil, significa entender a infancia, a crianca, as concepc¢des pedagdgicas que perpetuaram
durante os séculos na Historia Mundial e Brasileira, se entrelacando nas diversas esferas
destinadas ao estudo da crianca.

Para Barbosa, Alves e Martins (2011) o objeto de estudo “educacdo infantil” precisa
ser compreendido, com possibilidade de mudancas no sentido de buscar referenciais tedricos
gue superem uma Vvisao bioldgica, assistencial e escolar que foram se consolidando ao longo
da histéria. O cuidado com a criangal em uma concepcdo assistencialista seria um
complemento da acdo educativa, sendo que o planejamento e a operacionalizacdo dessas
acOes poderiam acontecer paralelamente ao planejamento das a¢Ges educativas.

Do ponto de vista histérico a Educacdo Infantil?> por muito tempo foi considerada
importante apenas no ambito assistencial e de cuidados, e ao longo do tempo a concepcdo de
assistencialismo passou por mudancas, e hoje, tanto o cuidado quanto a educacdo fazem parte
da primeira etapa da educacao basica em todas as instituicdes de Educacéo Infantil.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, em seu art. 29, define a Educacao

Infantil como: “primeira etapa da Educagao Basica e tem como finalidade o desenvolvimento

'Uma crianga (do latim creantia) é um ser humano no inicio de seu desenvolvimento. Entende se por “crianga”
um ser humano de pouca idade.

20 termo Educacdo Infantil em suas especificidades remete a etapa da Educacdo Basica que é destinada ao
processo inicial de socializagdo das criancas em instituicdes educativas especializadas, conhecidas com vérias
denominagdes: jardim da infancia, maternal, creches ou pré-escolas.
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integral da crianca de até cinco anos de idade, em seus aspectos fisico, psicoldgico, intelectual
e social, complementando a agdo da familia e da comunidade”. (Redag&o dada pela Lei n°
12.796, de 2013) 3.

1.2 O que se entende por Educacéo Infantil?

Para discorrer sobre esta questdo se faz necessario recorrer a aspectos legais e formais
do desenvolvimento da crianga em sua integralidade.

Neste aspecto devemos considerar que na LDB/96, a Educacao Infantil foi definida
como a primeira etapa da Educacdo Basica. Assim, as instituicbes que se propdem a trabalhar
com esse nivel educacional, de acordo com as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacdo Infantil/2009, sdo hoje consideradas instituicdes educativas de carater ndo
domeéstico, que tém o papel social de cuidar de criancas de 0 a 5 anos e de educa-las, de modo
intencional.

O termo cuidar remete a ideia de preservacdo da vida, de atencdo, de acolhimento,
envolvendo uma relacdo de afetividade e de protecdo. Assumindo o papel de propiciar ao
outro bem-estar, seguranca, saide e higiene.

Enquanto que o termo educar tem a conotacdo de orientacdo, ensinamentos, e
possibilita que o outro se aproprie de conhecimentos e valores que favorecam o seu
crescimento pessoal, a integracdo e a transformacdo do seu meio fisico e social.

Na Educacdo Infantil o termo educar/cuidar adotada nos dltimos anos se apoia no
reconhecimento de que a crianca torna-se cada vez mais sujeito humano, aprendendo e
desenvolvendo-se, por isso se faz necessario, que no seu processo de formacdo, tenha
professores que atue nas duas dimensdes.

Dessa maneira a instituicdo estara contribuindo para que a crianca aprenda e se

desenvolva. Assim, Vitéria Faria, 2012, p.69 menciona que:

Desde os primeiros meses de vida, nas agdes cotidianas, quando a mae ou a
professora da banho, troca fraldas, alimenta, coloca pra dormir, trata das
dores e das manhas da crianga, vai imprimindo nelas uma forma de se
relacionar com 0 mundo e com as pessoas. Quando conversa com a crianga,
canta, embala, mostram Ihes os objetos que a circundam, nomeia-os, brinca
com eles, ensinando-a a brincar e possibilitando que escolha o que deseja,
esta ensinando a crianca certa maneira de ver o mundo, dando sentindo e

3A lei de 13.306/2016 altera o ECA. Para adequar o ECA, que estava desatualizado em relacdo a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo (Lei © 9.394/96). Os arts. 4°, 29 e 30 da LDB estabelecem que a educacéo
infantil (creche e pré-escola) vai de 0 a 5 anos de idade.
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significado a tudo que esta ao seu redor. Quando organiza os ambientes e 0s
materiais para que desenvolvam as atividades, quando respeita as suas
necessidades de sono. Higiene, alimentacao e seguranca, e ensina as criangas
0 autocuidado, com vistas a construgdo da autonomia, o adulto estd
trabalhando com aspectos da vida social indispensaveis a insercao cada vez
maior da crianca na cultura em que vive.

As especificidades do ambiente social em que essas praticas ocorrem, abrangem,
portanto experiéncias que devem contribuir para a construgdo da identidade da crianca, bem
como dos valores éticos e de cidadania. Assim, na Instituicdo de Educacdo Infantil um bom
trabalho pedagogico envolverd dois processos de aprendizagem: a crianca e 0 objeto de
conhecimento, mediados pelo (a) professor (a).

A vivéncia das experiéncias sé sera formadora e transformadora na medida em que o
(a) professor (a) atuar intencionalmente, com o intuito de incidir sobre o desenvolvimento da
crianca uma aprendizagem significativa. Uma das habilidades trabalhadas na Educacao
Infantil é a construcdo da autonomia, e uma das formas de se trabalhar essa habilidade com as
criangas e envolvé-las nas escolhas, decisGes, pensamento proprio, e reponsabilidade sobre
seus atos e atitudes. E nesse contexto da construcdo da autonomia, a forma privilegiada da
crianca aprender e se desenvolver nessa etapa de vida € por meio dos brincares.

Embora a discussdo quanto as funcdes e atribuicdes das Instituicbes de Educacédo
Infantil ocorra ha muitos anos, o debate sobre estas concepg¢des continua atual e complexo.

Com base nos dados apresentados acerca do surgimento e consolidacdo das
instituicbes de Educacdo Infantil no Brasil e tendo em vista a inerente mudanca de olhares
com relacdo ao trabalho exercido por estas, podemos constatar que no decorrer da historia, a
visdo assistencialista destas instituicdes foi sendo substituidas por novos conceitos, novas
perspectivas e, a este sistema educacional, novas fungdes foram sendo atribuidas.

O educar esta permeado durante toda a permanéncia da crianga no lécus da educacéo
infantil, e se faz presente nas acbes do cuidar e do brincar o processo de ensino-
aprendizagem; e nele ha incorporacdo de habitos cotidianos (lavagem das maos, alimentacéo,
banho, necessidades fisiologicas, entre outros aspectos) e o aprender a conviver por meio das
relacOes interpessoais estabelecidas nas brincadeiras. Os cuidados com a salde da crianca na
educacdo infantil € um cuidado em si, ndo e possivel separar as atitudes e 0s procedimentos
dos cuidados que visam a educacéo, das atitudes e dos procedimentos que visam a promogao
da saude, assim como néo € possivel separar o bioldgico do cultural e do afetivo.

De acordo com Zilma de Moraes Ramos de Oliveira (2007) a educacgdo de criangas

pequenas vem ganhando importante dimensdo na sociedade atual, que cada vez mais
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considera as criangas como seres “‘curiosos e ativos, com direitos e necessidades”. A autora
destaca ainda que esta concepcdo, “rompe com a tradicdo assistencialista historicamente
presente na constituicdo da area, em particular quando se trata do atendimento feito a criancas
oriundas de familias de baixa renda”. (OLIVEIRA, 2007:15).

Portanto, para uma Educacdo Infantil de qualidade, é de extrema importancia que
cuidar e educar* estejam imbricados. Para que o individuo seja educado ele precisa passar por
cuidados essenciais (cognitivo, afetivo, emocional, fisico e social), que compreendam o
desenvolvimento integral da crianca, sem 0s quais seu crescimento estaria comprometido.
N&o apenas assisténcia, como a concepgdo assistencial da educagdo da crianga, mas como
essencial, implicando nos cuidados citados acima.

No Referencial Curricular Nacional para a Educacéo Infantil, educar significa:

(...) propiciar situacOes de cuidados, brincadeiras e aprendizagens orientadas
de forma integrada e que possam contribuir para o desenvolvimento das
capacidades infantis de relacdo interpessoal, de ser e estar com 0s outros em
uma atitude basica de aceitacdo, respeito e confianga, e 0 acesso, pelas
criangas, aos conhecimentos mais amplos da realidade social e cultural.
(RCNEI, 1998:23)

Dessa forma, o tema da pesquisa se entrelaca nesse emaranhado de possibilidades
provenientes da educacdo infantil. A Constituicdo dos Sentidos na Educacéo Infantil. Percebe
se 0 qudo importante se torna a educacao na primeira fase da vida da crianca, pois é a partir
desta que a crianca tem a oportunidade de se desenvolver como ser humano e de
compreender-se como sujeito dotado da capacidade de construir seus conceitos, desenvolver
suas habilidades e perceber-se como parte integrante do meio social ao qual esté inserido.

O ato de educar ndo exclui a funcédo de cuidado, pelo contrario, a articulacdo de ambas
as praticas, estruturam o fazer pedagdgico nas instituicdes de educacdo infantil, contribuindo
para a formacdo das criangas em seu processo de construcdo de conhecimento, levando
sempre em consideragéo, o bem estar dela no ambito escolar.

Sabe se que ndo ha educacdo sem cuidado e esta articulacdo deve ser a espinha dorsal
do trabalho pedagdgico nas instituicdes de educacdo infantil, para que deste modo,
possibilitem em seus procedimentos da pratica educativa, acGes condizentes com as

necessidades de desenvolvimento fisico, intelectual e social das criangas.

4Antigamente, a escola de educacgdo infantil tinha uma conotagdo assistencial, onde as criancas ali passavam o
dia todo para que seus pais pudessem trabalhar. As monitoras passavam os dias olhando as criangas brincarem e
era o professor quem ficava com o desenvolvimento intelectual planejado (quando havia planejamento). Nesse
periodo, os papéis, dentro da instituicdo infantil eram bem claros: um cuidava e o outro educava.
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A ideia de Constituicdo dos Sentidos na Educacao Infantil é propor a utilizacdo de
praticas pedagogicas que utilizem ferramentas para uma educacdo de forma dindmica, que ndo
se limite aos cuidados fisicos. Ir além ao abranger a necessidade de se criar um ambiente que
proporcione concomitantemente ao cuidar, oportunidades de exploracdo e construcdo de
conceitos referentes a0 mundo em que a crianca faz parte, e que dele € sujeito. (OLIVEIRA
2007:15).

O ambiente criado para ser 0 objeto de analise da pesquisa “Tenda dos Sentidos”,
surgiu diante do questionamento: As praticas pedagogicas no ambito da educagdo Infantil
produzem a construcdo da aprendizagem por meio dos brincares e das experiéncias
envolvendo os sentidos, o cuidado e os afetos? Como a constituicdo dos sentidos pode fazer
parte da educacdo por meio de praticas pedagogicas que envolva o brincar, e como esta é
compreendida pela crianca em sua formacao integral? Como procedimento para delinear o
percurso desta pesquisa foi utilizados dois aspectos. O primeiro aspecto foi uma pesquisa
tedrico-bibliogréafica em torno de alguns referencias, tais como Rubem Alves, Antdnio Torres
e Jorge Larrosa.

A revisdo de literatura proporciona uma analise dos tedricos com o intuito de
identificar quais as técnicas e estratégias seriam utilizadas nas analises, que mais adiante,
puderam contribuir com os resultados da pesquisa.

O segundo aspecto, envolveu um relato de experiéncia a partir de intervengdes e
observacOes realizadas em uma instituicdo publica do Sul de Minas Gerais a partir da
utilizacdo da Tenda dos Sentidos - espaco criado em uma sala. Como toda pesquisa, de
algum modo, se transforma no caminho, a nossa nao foi diferente.

A ideia inicial era monitorar e preparar esse ambiente para receber criancas de 0 a 5
anos uma vez por semana. O espaco foi estruturado para dar oportunidade das criancas
vivenciarem situacfes de liberdade e criatividade, experienciando texturas, cores, sabores,
sons, videos, imagens, entre outros, por meio de atividades ludicas. A intencdo foi observar a
pratica pedagogica e propor acoes para melhorar a qualidade no ensino envolvendo o ludico e
0s sentidos.

Seriam utilizados como instrumentos de coleta de dados: diarios de bordo, fotografias,
transcri¢des de episodios de brincadeiras e relatos de experiéncia. O tempo destinado a coleta
de dados seria de trés meses, e aconteceria semanalmente nas segundas-feiras. A proposta era
observar o ambiente investigado, as criangas que transitam por ele, a organizacdo do espaco e
dos processos educativos. O local da pesquisa contaria com a Tenda dos Sentidos, que seria

uma sala adaptada e preparada para receber as criangcas semanalmente. A Tenda dos Sentidos
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seria um espaco diferenciado e acolhedor para a construgdo da aprendizagem por meio dos
sentidos.

A proposta inicial da pesquisa contaria com os elementos mencionados no paragrafo
anterior, mas no decorrer da pesquisa houve alguns imprevistos; os quais serdo relatados mais
adiante; e a pesquisa na Tenda dos Sentidos foi cancelada antes de concluir as investigacdes
propostas.

Para realizacdo desta pesquisa, foi utilizada a metodologia de pesquisa qualitativa em
educacdo. De acordo com Roberto Bogdan e Sari Bilklen (1994, p. 16), a pesquisa qualitativa
agrupa diversas estratégias de investigagdo, produzindo resultados minuciosos e descritivos
em relacdo “as pessoas, lugares, conversas”, destacando a compreensao dos comportamentos
com base nas analises realizadas. Desse modo, a pesquisa qualitativa proporciona uma melhor
compreensdo dos fendmenos sociais educativos.

Percebendo que o ludico faz parte do processo de ensino aprendizagem na educacao
infantil, o brincar tornou-se objeto e, neste sentido, nossa tese tem como objetivo principal:
aplicar principios por meio de didaticas com a finalidade de desenvolver na crianca as
habilidades cognitivas para torna-las criticas reflexivas. Sabendo que o trabalho docente é
parte integral do processo educativo, o problema de pesquisa se depara com O
questionamento: As praticas pedagdgicas no ambito da educacdo Infantil produzem a
construgdo da aprendizagem por meio dos brincares e das experiéncias envolvendo 0s

sentidos, o cuidado e os afetos?

1.3 O tema, a trajetoria, os inusitados.

Ao relembrar os caminhos trilhados, as pedras no caminho, as conquistas e 0s
inusitados que permearam a realizacdo deste estudo, remeto-me as palavras de Jorge Larrosa
(2002, p. 21) sobre o saber e a experiéncia, que, de acordo com o autor, “ndo € o que se passa
0 que acontece, mas 0 que nos passa, 0 que nos toca, o que nos acontece”.

A motivacdo para os estudos em Pedagogia iniciou ainda na inféancia, vinda de uma
familia simples e com pouca escolaridade, foi intitulada a mim a feliz missao de ajudar meus
irmdos nas atividades escolares. O gosto por ensinar e aprender passou a me instigar ainda
mais quando comecei a dar aulas particulares de reforco escolar. Fiz o Curso Normal em
Nivel Médio, que me habilitou a ser professora de Educacdo Infantil, recém-formada, me
casei e mudei de cidade com meu esposo e ndo pude exercer a profissdo naguele momento.

Mas o desejo de lecionar esteve presente o tempo todo. Surgiu a oportunidade de

continuar meus estudos e ingressei no curso de Pedagogia da Universidade Federal de Lavras
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(UFLA). Com muita dificuldade consegui conciliar o estudo com o trabalho e ainda ter tempo
para me dedicar a familia.

N&o obstante as oportunidades continuaram a surgir, e pude fazer parte do Projeto
Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (PIBID), no qual fiz parte por dois anos e
quatro meses, realizando oficinas pedagdgicas entrelacando educagéo para as sexualidades®, e
género nas Escolas Estaduais de Lavras, sobre orientacdo e coordenagdo das professoras do
Departamento de Educagio da UFLA®. O PIBID Pedagogia — Género e Sexualidade me
proporcionou descobertas profissionais na relacao teoria e pratica, por meio do contato com a
realidade das escolas.

O intuito do Projeto de Iniciacdo & Docéncia foi de desenvolver acbes pedagdgicas
voltadas para a educacédo para a sexualidade e para a diversidade sexual e género.

Desenvolvemos reunides semanais que contemplavam planejamento, estudos,
registros e atuagdo em oficinas tematicas.

A partir de entdo comecei a vislumbrar o trabalho que realizamos sobre a temética, e
compreendi que é gratificante dar as criancas a oportunidade de descobertas e liberdade de
expresséo.

O PIBID me proporcionou oportunidades como: organizar uma Palestra com Daniela
Finco com a tematica envolvendo as Contribuices da Sociologia da Infancia para a Educacéo
Infantil. Organizar uma Exposicdo Fotografica, em uma escola estadual de Lavras, que
contemplou a presenca de pais e alunos, onde tivemos a oportunidade de mostrar o trabalho
desenvolvido com as criancgas nas perspectivas de género e sexualidade. Tive o privilégio de
escrever um artigo para a la Revista online do PIBID com o tema: “Menina brinca de
carrinho?”: género nas historias para criancas. Realiza¢do do 117° Encontro do Férum Sul
Mineiro de Educacdo Infantil. Também participei de trés Congressos de Iniciacdo Cientifica
(CIUFLA) ano 2014, 2015 e 2016. Organizacao da I e 11 Mostra Cultural: “com bullying néo
se brinca”, realizada na UFLA com participagdo de estudantes e professores das escolas
municipais de Lavras e regido. E, para marcar o Dia Nacional da Educacao Infantil realizamos
0 Cine Debate a partir do documentario Territério do Brincar, com o objetivo de promover
dialogos e reflexdes com a comunidade interna e externa a UFLA sobre temas emergentes que

envolvem as questdes educacionais entrelagcadas com as infancias. Uma das participagdes que

5 Assumo o termo sexualidades “no plural, para (de)marcar a multiplicidade, isto é, focando na questdo
desafiadora de que somos diferentes, diversos e multiplos, como pessoas e, portanto, como homens e mulheres”
(RIBEIRO; CASTRO, 2010, p. 147).

¢ Professora Claudia Maria Ribeiro — Coordenadora (2014-16); professora Carolina Faria Alvarenga —
coordenadora adjunta (2014-15) e professora Katia Batista Martins — coordenadora adjunta (2016) e Hellen
(2017) como coordenadora.
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considero mais importante é o blog que fomenta o trabalho desenvolvido com o PIBID, ele é
atualizado constantemente pelos integrantes do Projeto, cada um faz sua contribuicdo com
indicacdo de filmes, com material didatico, com ideias de atividades e oficinas, com eventos e
muita informacao.

Sei que sem a orientacdo e 0 embasamento tedrico eu ndo teria a capacidade para
desenvolver tais atividades. Durante o percurso trilhado e a rede que foi se tecendo, na qual
fui sendo impulsionada pela experiéncia; o PIBID expandiu minha visdo sobre o ato de educar
e 0 processo educativo; pude perceber nas oficinas as possibilidades de aprendizagem
envolvendo o ludico. Percebi que o processo de ensino e aprendizagem precisa acontecer em
um ambiente que proporcione criatividade, respeito matuo e que trabalhe a autoestima das
criancas e do corpo docente. Hoje compreendo a importancia do brincar no processo de
ensino aprendizagem. E por meio do brincar que a crianca se envolve com outras, com 0
mundo e se socializa, desenvolve capacidades tais como atencdo, afetividade, socializacao,
concentracéo e outras habilidades fundamentais para sua formacao cidada e académica.

E logo estava eu concluindo o Curso de Licenciatura em Pedagogia — modalidade
EAD da UFLA em 23 de setembro de 2016. Foi um momento de emocdes que mal cabem em
palavras. Foi um ponto de encontro de colegas, amigos e familiares, fotos, abracgos, choro e
risos também. As fotografias registravam tudo, ndo tinha nada que os cliques nao flagravam.

Aquele vinte e trés de setembro foi, na verdade, um ponto de chegada e, a0 mesmo
tempo, ponto de partida. A nossa formatura significou uma breve parada para agradecimentos,
antes de tomarmos novos rumos e partirmos para futuros desafios.

Enfim, a vida segue, e Deus me ensinou que por mais ardua que seja a luta, por mais
distante que um ideal se apresente, por mais dificil que seja a caminhada, existe sempre uma
maneira de vencer: a nossa fé!

Assim, conclui minha jornada na graduacdo, e como consequéncia tive que
desvincular do PIBID Pedagogia. Mas, precisava dar continuidade, pois, instigar o
conhecimento é abrir caminhos para novas descobertas. Identifiquei-me com a tematica do
mestrado e motivada a aprender mais e subsidiar minha formagéo me inscrevi no processo de
selecdo e fui selecionada e uma pessoa em especial fez parte dessa minha conquista. Ele foi o
fio condutor que me interligou ao mestrado profissional em educacdo, Vanderlei Barbosa,
meu orientador e professor do programa de pos-graduacdo da UFLA.

1.4 A Tenda dos Sentidos
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A “Tenda” foi um projeto iniciado enquanto eu ainda era integrante do PIBID
Pedagogia. A origem do nome se deu porque usamos uma tenda (barraca) de praia. Junto
com as demais participantes do projeto montamos e ornamentamos a mesma, num espaco

cedido pela diretora da instituicdo, que de inicio ficou num canto na biblioteca, mas a ideia

era colocé-la numa area externa. Como mostra a imagem a sequir:
l{ 3

¢/ . "'fn'lll'"l“

-

(Imagem de arquivo pessoal)

Em conversa com meu orientador Vanderlei Barbosa, contei lhe sobre este projeto o
qual havia dado inicio junto a coordenadora do PIBID e demais integrantes. J& que a educacgao
infantil faria parte do meu espago de pesquisa. Achamos pertinente e a Tenda ganhou nova

titulagdo: “Tenda dos Sentidos”.
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(Imagem de arquivo pessoal)
A Tenda dos Sentidos foi um espaco adaptado ludicamente para receber criancas de 0
a 5 anos. Um espaco destinado a liberdade e interacdo, onde as sensac¢fes sensoriais se faziam

presentes.

(Imagem de arquivo pessoal)

Foram confeccionados varios itens com elementos que pudessem atrair as criancas e

fazer da Tenda dos Sentidos um espaco acolhedor, aconchegante e atrativo.

(imagens tiradas de dispositivo pessoal)
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Tudo pronto para a chegada das criangas, o ambiente ficou todo colorido e com vérias
opcoes de texturas. Cada cantinho com um brinquedo diferente, fitas no interior e centro da
tenda, tapetes sensoriais, bexigas, penas e tecidos puderam compor o cenario da Tenda.

Como ja havia me desligado do PIBID, pedi autorizacdes para fazer as observacgdes e
registros, até mesmo porque precisei da documentagio para aprovagio no Comité de Etica.

Apbs a documentagio ser regularizada e aprovada pelo Comité de Etica, fui a campo
e, logo com a chegada do primeiro grupo de criancas (eram levadas em grupo de 5 criancas
por vez), percebi em seus olhares o fascinio pelas cores, olhos brilhantes transmitiam a
admiracdo que presenciavam. Rubem Alves ja dizia que a primeira tarefa da Educacdo é
ensinar a ver e que € por meio dos olhos que as criangas tomam contato com a beleza e o
fascinio do mundo. E, ainda, acrescenta que os olhos tém de ser educados para que nossa

alegria aumente. O ato de ver ndo € coisa natural, precisa ser aprendido. ALVES (2011).

Ha& tantos olhares diferentes! H& o olhar de desprezo, de admiracdo, de
ternura, de ddio, de vergonha, de alegria..A méde encosta o filhinho na
parede e, a um metro de distancia, Ihe estende os bracos e diz sorrindo:
“vem”. Encorajada pelo olhar, a crianca, que ainda ndo sabe andar, da seus
primeiros passos. Ha olhares que ddo coragem. E ha olhares que destroem.
Aquele olhar terrivel da professora que olha para a crianga de certo jeito,
sem nada a dizer. Mas a crianca entende o que o seu olhar estd dizendo:
“como vocé é burra...”.O olhar é real. E real porque produz efeitos reais. O
olho também é real.... (ALVES, 2011 p. 112 e 113).

As criangas nos olhavam esperando um sinal de aprovagdo. E com um leve balancar

de cabega foi o suficiente para autorizar a aventura que se iniciava. Perplexas! Extasiadas!

Dificil descrever em palavras o que aquelas criangas estavam sentindo.




26

(Imagem de arquivo pessoal)

Mediante estudos dos autores mencionados na pesquisa, entende-se que O
conhecimento do mundo chega por meio dos sentidos, e sdo captado por células sensoriais e,
posteriormente, interpretado pelo cérebro. A unido e o estimulo desses sentidos facilitam o
processo de aprendizagem da crianca. Dessa forma, o corpo se estabelece como o principal
instrumento de aprendizagem.

A crianga ao nascer, inicia sua fase de interagdo com o meio e tudo que esta em seu
entorno. A crianca é um ser ativo e vé no mundo o seu ambiente estimulador onde tem
oportunidades e possibilidades de ver, ouvir, sentir, explorar e desenvolver suas necessidades
e habilidades, conhecer seus limites, e, desta maneira, formar sua personalidade. Ao longo
desse processo é fornecido estimulos, estes provocam infinitas acdes no cérebro da crianca
durante o seu tempo de crescimento e desenvolvimento. Seu corpo é sua referéncia e ele
evolui com a estimulagéo e a exploracdo dos espacos internos e externos presentes em seu

cotidiano.

(Imagem de arquivo pessoal)

O mundo que nos cerca é cheio de informag6es que chegam até nds por meio do tato,
olfato, visdo, audicdo, gustacdo, movimentos e posi¢cées do corpo. Ao utilizar-se do uso de
atividades praticas de carater lGdico estamos estimulando o gosto da crianca pela

aprendizagem. As atividades diarias, as brincadeiras, as falas e as experiéncias vivenciadas
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também sdo momentos que proporcionam a construgdo espontanea do aprendizado, e ao
explorar os sentidos sensoriais tornamos maior a porta de entrada da crianga com 0 mundo
exterior, facilitando a interpretacdo do cérebro no processo cognitivo. Os sentidos sdo partes

necessarias e fundamentais no processo de percepcao das criancas e de tudo o que esta a sua
volta.

(Imagem de arquivo pessoal)

Considera-se que a pratica pedagogica desenvolvida na educacdo infantil esta interligada com
a formacgdo humana e social da crianga, tanto que o Referencial Curricular Nacional para a
Educacdo Infantil (1998) coloca como um dos objetivos gerais da Educagédo Infantil que a
crianga seja levada a descobrir e conhecer o proprio corpo, suas potencialidades e seus

limites, desenvolvendo e valorizando habitos de cuidado e bem-estar.
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(Imagem de arquivo pessoal)

Os cinco sentidos humanos sdo responsaveis pelas sensacdes e percepgdes com o
ambiente, ouvir o barulho da chuva, do vento, o cantar de um péssaro, a buzina do carro, o
toque da campainha, saborear alimentos, sentir o gosto do abacaxi e diferencia-lo da banana,
cheirar uma flor, sentir o cheiro do perfume usado pela mée, ver as cores do arco-iris, do
passaro a voar, sentir a mdo de um amigo fazendo carinho. Além de levar a crianca a

desenvolver habilidades intelectuais e cognitivas, as sensa¢fes proporcionam relacionar 0s

Orgaos dos sentidos com fungdes social e psicologica.

b4

(Imagem de arquivo pessoal)

O corpo como um todo é um canal de convergéncia sensorial. O toque e o sentir dos
objetos estavam sendo apreciados como se nunca antes 0s houvessem tocados. A descoberta

das sensac¢des por meio dos sentidos parecia que se iniciava na “Tenda dos Sentidos”.
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(Imagem de arquivo pessoal)

E a experiéncia sensorial um dos meios que se obtém o conhecimento. Os sentidos s&o
canais de captacdo de novas informacgdes. O tato prevaleceu, maos, pés e corpo eram 0S
aliados na percepcéo, e as gargalhadas corriam a solta. E logo o burburinho se espalhou por
toda instituicdo. Vem a mente a concep¢do de Rubem Alves quando compara a escola a

uma caixa e o brinquedo comparado aos nossos conhecimentos.

N

(Imagem de arquivo pessoal)

O ludico aliado a prética dos sentidos, esbocado por nds no presente trabalho, sugere
oportunizar a crianga a construir conhecimentos e se apropriar do mundo nas suas interaces
com 0 meio e com as pessoas de forma lddica. Sendo ela de forma espontanea ou direcionada.
Pois as atividades ludicas s@o potenciais de aprendizagem e importante que o professor esteja
preparado, no sentido de dispor de um olhar sensivel e o conhecimento dos elementos que ai
emergem. De acordo com o RCNEI (1998), o brincar é uma das atividades fundamentais para
o desenvolvimento da construcdo da identidade e a autonomia, pois permite a crianga pequena
se comunicar por meio de gestos, sons e papeis exercidos nas brincadeiras.

Ao incorporar a dimensdo ludica no contexto da Educagdo Infantil, estamos
transformando e (re) organizando o espaco-tempo escolar a fim de romper com o
entendimento equivocado de que se trata apenas de um passatempo.

O Referencial Curricular Nacional para a Educagéo Infantil (BRASIL, 1998, p. 15)

destaca que,
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Ao brincar, jogar, imitar e criar ritmos e movimentos, as criancas também se
apropriam do repertério da cultura corporal na qual estdo inseridas. Nesse
sentido, as instituigdes de Educacdo Infantil devem fornecer um ambiente
fisico e social onde as criangas se sintam protegidas e acolhidas, e a0 mesmo
tempo seguras para se arriscar e vencer desafios. Quanto mais rico e
desafiador for esse ambiente, mais ele lhes possibilitara a ampliacdo de
conhecimentos acerca de si mesmas, dos outros e do meio em que vivem. O
brincar desempenha um papel de grande relevancia para o desenvolvimento
da crianca na Educacéo Infantil. Ao permitir a agdo intencional (afetividade),
a construcéo de representagdes mentais (cognicdo), a manipulacéo de objetos
e 0 desempenho de acBes sensdrio-motoras (fisico) e as trocas nas interacdes
(social), o brincar contempla varias formas de acdo da crianga, contribuindo
para a aprendizagem e o desenvolvimento infantil.

Neste aspecto é necessario exercitar novas maneiras de pensar 0 jogo e a relacdo
desses com a aprendizagem e com o desenvolvimento intelectual da crianga, ou seja, refletir

sobre as possibilidades de aproveitar as potencialidades do ato ludico.

(Imagem de arquivo pessoal)

Rubem Alves (2011, p. 41) menciona: “os sentidos! Que prazeres extraordinarios eles
nos dio! E verdade que em sua situacio bruta — antes de sua educagio! — os sentidos somente
atendem as necessidades elementares de sobrevivéncia”.

Ser crianca é complexo e objetiva-se que seu desenvolvimento seja integral, bem
como as suas possibilidades de construcdo do conhecimento. E para isso suas vivéncias tém
de estar diretamente relacionadas com seu meio social e a qualidade do mesmo, nele
incluimos o espago educacional. Os ambientes pelos quais a crianca transita na escola devem
possibilitar diversas formas de interagdo e convivio, rompendo assim com a tradicional pratica

pedagogica de fragmentacdo do ser.
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(Imagem de arquivo pessoal)

O direito de brincar é destacado na Declaracdo das Nacbes Unidas dos Direitos da
Crianca em 1959, assim como esta no artigo n® 227 da Constituicdo Federal de 1988, ao tratar
do direito da crianca ao lazer e a cultura e no Estatuto da Crianca e do Adolescente, onde trata
do direito a liberdade e enfatiza o brincar, a pratica de esportes e o divertir-se como elementos
da infancia.

Retomando a urgéncia e abrangéncia do brincar, as Diretrizes Curriculares (2010)
apontam que a brincadeira tem uma fungdo importante que estimula a imaginacao da crianca.
Por meio do brincar é que a crianca vai significar e ressignificar o real, tornar-se sujeito e
participe. Ao brincar, a crianca explora e reflete sobre a realidade e a cultura na qual vive,
incorporando-se e, a0 mesmo tempo, questionando regras, papéis sociais e recriando cultura.

Diferentes autores apontam conceitua¢do para o jogo, o brinquedo e a brincadeira,

tendo cada um deles uma definicdo especifica. Miranda (2001, p. 30) ressalta que:

O jogo pressupde uma regra, 0 brinquedo é um objeto manipulavel e a
brincadeira, nada mais que o ato de brincar com o brinquedo ou mesmo com
0 jogo... [...]. Percebe-se, pois que 0 jogo, brinquedo e a brincadeira tém
conceitos distintos, todavia estdo imbricados ao passo que o ludico abarca
todos eles.

O jogo, brinquedo e as brincadeiras fazem parte do universo ludico da crianca, € ndo
ha como negar que mediante a isso as formas de brincar vao se modificando de acordo com o
desenvolvimento da crianca. Para refletir sobre isso Pereira (2001, p. 90) explica que:
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Para existir o brincar precisa haver quem brinca um objeto, um tempo, um
espago e um conjunto de mecanismos que regulam uma determinada acdo
[...]. Brincando, busca-se alguma coisa em si mesma e na relacdo com o
outro se dando um sentido e uma intencionalidade aquilo que se faz.

O brincar é um espaco que contribui para a aprendizagem sobre o mundo fisico e
social e a0 mesmo tempo as criangas constroem e reconstrom relacdes sociais. Os brincares
ainda é considerado lugares de construcdo de relacBes éticas e estéticas, que envolvem a
constituicdo da identidade pessoal e social da crianca.

Também é oportuna a contribuicdo de Bertoldo (2000, p. 10) que define:

Jogo: acdo de jogar, folguedo, brinco, divertimento. Seguem-se alguns
exemplos: jogo de azar, jogo de empurra. Brinquedo: objeto destinado a
divertir uma crianga. Brincadeira: agdo de brincar, divertimento, gracejo,
zombaria, festinha entre 0s amigos e parentes. A ambiguidade entre 0s
termos se consolida com o uso que as pessoas fazem deles.

Jogo se origina do vocabulario latino “iocus” e significa diversdo, brincadeira. Segundo
Kishimoto (1993, p. 15)

Os jogos tém diversas origens e culturas que sdo transmitidas pelos
diferentes jogos e formas de jogar. Este tem funcdo de construir e
desenvolver uma convivéncia entre as criangas estabelecendo regras,
critérios e sentidos, possibilitando assim, um convivio mais social e
democracia, porque “enquanto manifestagdo espontinea da cultura popular,
0s jogos tradicionais tém a funcdo de perpetuar a cultura infantil e
desenvolver formas de convivéncia social”.

O brincar também é objeto de conhecimento, por isso, 0s brinquedos e as brincadeiras
sdo vistos como producgdes culturais criadas ao longo da historia da humanidade. Neles estdo
as marcas da cultura de um povo e sdo passadas de geracdo a geracdo. Assim ha um acervo de
brincadeiras que devem ser resgatadas, como as brincadeiras tradicionais cantadas, de
escorrega, jogos de sorte e azar, bolinhas de gude, amarelinha, jogos com pedrinhas, bambolé,
colagem com folhas e elementos da natureza, entre outros.

Quanto aos brinquedos, eles podem ser estruturados ou de material ndo estruturado’,
mas sdo objetos que funcionam como suporte para a brincadeira. Embora, na verdade,
qualquer objeto s6 se transforma em brinquedo pela imaginacdo de quem brinca. Na
atualidade ha uma intensa producdo cultural de brinquedos que os adultos criam e

comercializam. Dessa forma, as instituicbes educativas, ao trazé-los para seu interior devem

’Materiais nao estruturados como brinquedo sdo aqueles que permitem as criancas transforma-los em
outra coisa, de acordo com sua imaginagdo, como pedacos de pau, panos, sucatas diversas etc... que
podem se tornar cavalos, bonecas, utensilios domésticos, carro, avido etc.
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ter uma visdo critica quanto ao uso desses brinquedos e refletir sobre as possibilidades desses
brinquedos favorecerem ricas experiéncias e aprendizagens, quanto sobre a ideia de consumo
e de violéncia, bem como o conceito de individualismo e preconceitos, género e etnia que
podem carregar. Optar por brinquedos ndo estruturados possibilita a crianca explorar suas
habilidades criativas, criar e brincar com a imaginagé&o.

Para Vygotsky (1987) em seu ensaio psicoldgico, La imaginacion y el arte em la
infancia, 0 homem néo sé adapta a natureza, mas a transforma e ao transforma-la , transforma
a si mesmo, fazendo assim uma projecao para o futuro. O autor ainda traz uma reflexéo sobre

a construcdo da imaginacao e as relagdes futuras da crianga, onde:
A imaginacdo, como base de toda a atividade criadora, se manifesta por
igual em todos os aspectos da vida cultural, possibilitando a criacéo artistica,
cientifica e técnica. Neste sentido, absolutamente tudo o que nos rodeia e
que foi criado pela mdo do homem, todo o mundo da cultura, em

diferenciagdo ao mundo da natureza, tudo € produto da imaginacdo e da
criagcdo humana, baseados na imaginag&o. (p.10)

E preciso dizer ainda que a énfase conferida por Vygotsky sobre a memoéria e a
fantasia (imaginacdo) € que elas sdo funcgdes psicoldgicas complexas e dialeticamente inter-
relacionadas: "A fantasia ndo estd contraposta a memdria, mas se apoia nela e dispde de seus
dados em novas e novas combinagdes” (1982:18). Entretanto, da mesma forma que a
imaginacdo apoia-se na experiéncia, a experiéncia pode ser construida exclusivamente a partir
da mobilizagdo do imaginério do sujeito.

Vygotsky explica também que a imaginacdo ou fantasia nutre-se de materiais contidos
na experiéncia vivida pela crianca. A partir disso, Vygotsky (1987) postula a principal lei a
qual se subordina a fungdo imaginativa: Quanto mais rica for a experiéncia da crianga, maior
sera o potencial colocado a disposi¢cdo da imaginacdo. Deste exposto, se extrai a conclusdo
pedagdgica: caso pretenda fornecer a crianca uma base soOlida para que ela venha a
desenvolver sua capacidade criadora, deve se ampliar o repertério de materiais bem como a
experiéncia cultural da crianga.

Para Vygotsky (1982) o melhor dos estimulos a criagdo artistica infantil consiste em
organizar deliberadamente a vida e o ambiente educativo da crianca de tal modo a gerar a

necessidade e a possibilidade para expresséo de sua criatividade.
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(Imagem de arquivo pessoal)

As brincadeiras sdo instrumentos de realizagdo para o ser humano e diante desse fato
trabalhou-se para que as criangas pudessem ser acompanhadas com carinho, colaboragcdo em
todos os sentidos, acreditando no potencial de cada uma delas em desenvolver-se e assumir
sua autonomia e confianga em si. Todos 0s objetos (bonecas de pano, bonecas negras, tapetes
sensoriais, fitas coloridas, bambolé, pedagos de tecidos com diferentes texturas, imagens,
bexigas, livros, tintas, pincéis, massinha, brinquedos pessoais das criancas, EVA, TNT)
deixados na Tenda dos Sentidos foram manuseados pelas criancas, instigados pela curiosidade
ou talvez pelas descobertas, 0 momento que as criangas passavam ali € contemplados com

muita alegria. Alegria esta que provém dos brinquedos. Afinal:

Brinquedo, para ser brinquedo, tem que ter um desafio. Brinquedo é um
objeto que, olhando para mim, me diz: ”Veja se vocé pode comigo!” O
brinquedo me pde a prova. Testa as minhas habilidades..... Qualquer coisa
pode ser um brinquedo. Ndo é preciso que seja comprado em lojas. Na
verdade, muitos dos brinquedos que se vendem em lojas ndo sdo brinquedos
precisamente por ndo oferecerem desafio algum. E, o desafio existe numa
boneca que fala quando se aperta a sua barriga? Que desafio existe num
carrinho que anda ao se apertar um botdo? Como o0s brinquedos do professor
Pardal, eles logo perdem a graga. Mas um cabo de vassoura vira um
brinquedo se ele faz um desafio: “Vamos, equilibre-me em sua testa!”.... Ha
brinquedos que sdo desafios ao corpo, sua forca, habilidade, paciéncia....E ha
brinquedos que sdo desafios a inteligéncia. A inteligéncia gosta de brincar.
Brinquedo é tonico para a inteligéncia. (ALVES, 2011, p. 61-63).
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Uma explicacéo para o brincar é que ele é uma atividade que traz novas possibilidades
para o desenvolvimento da crianga. Segundo Vigotski (2000) “no brinquedo a crianga se
comporta além do comportamento habitual de sua idade, além de seu comportamento diario,
no brinquedo é como se ela fosse maior que na realidade” (p.134). Confere se a dimenséo
ludica e ao brinquedo papéis central no desenvolvimento infantil e o brincar para Vigotski é
considerado como produtor da zona de desenvolvimento proximal, e esta sdo, segundo ele, “a
distancia entre o nivel de desenvolvimento real, que se costuma determinar através da solucéo
independente de problemas, e o nivel de desenvolvimento potencial, determinado atraves da
solugéo de problemas sob a orientagdo de um adulto ou em colaboragdo com companheiros
mais capazes.” (Vigotski 2000, p.112). Para ele, “a nog¢do de zona de desenvolvimento

proximal capacita-nos a propor uma nova férmula, a de que um “bom aprendizado” é somente

aquele que se adianta ao desenvolvimento”. (p.117).

(Imagens de arquivo pessoal)

A ludicidade proporciona a crianga se expressar, comunicar e atribuir sentido as
sensacOes, sentimentos e pensamentos como forma de expressdo por meio dos sentidos. O
percurso individual da crianca pode ser significativamente enriquecido pela acdo educativa
intencional; porém, a criagdo artistica € um ato exclusivo da crianca. A relacdo que a crianca
pequena estabelece com os diferentes materiais se ddo, no inicio, por meio da exploracéo
sensorial.

Percebe-se que a escola pode dar oportunidade de crescimento ao ser humano. Que um

trabalho mesmo que voluntario, pode ser feito com responsabilidade. A “Tenda dos Sentidos”
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foi um projeto que nos fez entender que a educagdo em si ndo tem uma receita pronta. Que se
deve agir com compromisso e responsabilidades.

O trabalho na “Tenda dos Sentidos” exigiu formacao, planejamento e uma proposta
pedagdgica direcionada a Educacao Infantil, com atividades extras que pode incorporar no
aprendizado das criancas a brincadeira, a fantasia, a arte e 0 movimento. As vezes nos
deparamos com situagdes em que a crianca e a infancia ndo séo valorizadas no contexto
escolar, pois, a pratica pedagdgica € marcada por situacdes diversas e inusitadas.

Como mencionei anteriormente, a Tenda dos Sentidos de forma inexplicavel e
inesperada deixou de existir. Ao retornar do intervalo das férias ndo houve mais a existéncia
da Tenda, ndo fui comunicada de antemdo e néo sei por quais razoes a “Tenda” deixou de ser
viavel ao PIBID. Foi uma surpresa, até porque as investigacdes apenas foram iniciadas, e
todas as propostas que me propus a realizar, ndo foram concluidas. Apenas algumas
fotografias foram extraidas. Perante as condi¢des de elaboracdo e tempo, criar uma nova
Tenda seria inviavel.

Esperava-se que a Tenda dos Sentidos fosse um espaco utilizado como recurso para
enfocar o ensino e aprendizagem de uma forma divertida e ludica. O espago ndo despertaria
apenas nas criancas o desejo de saber, mas estimularia 0 conhecimento e aumentaria 0
interesse do professor (a) em trabalhar a ludicidade envolvendo os sentidos. O que pude
perceber durante essa pesquisa foi o despreparo de alguns professores (as) ao se trabalhar com
atividades direcionadas envolvendo os sentidos.

O brincar tem sua intencionalidade mesmo sendo uma atividade livre, por isso tem que
ser explorada de maneira que essas atividades ludicas tragam beneficios a crianca como:
interacdo, aprendizagem, troca de experiéncias, vivéncias e entre outros. Assim como em
outra atividade, o brincar requer do professor (a) certa organizacdo prévia tanto do local onde
acontecera a atividade tanto como sera direcionada essa atividade para que ela tenha uma
funcionalidade. A funcdo de todas as atividades € o resultado gerado por elas, € vidvel que o
professor por meio da observacdo e registros faga uma analise da atividade realizada para
saber se 0s objetivos esperados foram alcancgados.

A pesquisa visava ainda contribuir para a ampliacdo do repertério vivencial e de
conhecimento das criangas, rumo a autonomia.

Por meio do percurso que foi trilhado na construcdo dessa pesquisa e seu contexto
multifacetado consideramos também as varias formas de olhar para a cultura, as (im)
possibilidades e os inusitados, os estudos culturais e a (des) construcdo de saberes e

emaranhados que entrelagam e se engalfinham. Nao buscamos apenas por respostas, mas
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também por questionamentos. Entdo, como se constitui o indissociavel cuidar e educar na
educacao dos sentidos? Que saberes da pratica pedagogica perpassam 0s processos educativos

no ambiente da educacéo infantil tido como teoricamente ladico?

1.5 A relagdo existente no ambito cuidar-educar na Educacéo Infantil.

Educar cuidando tem uma intencionalidade & preciso primeiramente perceber as
necessidades da crianca, mas entendendo que esta € um ser ativo dentro deste processo, onde
este ensina e aprende e ainda d& pista de como estas podem ser bem desenvolvidas, desde que
0 adulto esteja atento.

As Diretrizes Curriculares para Educacdo infantil (2009, p.10) ao afirmar que:

Educar cuidando inclui acolher, garantir a seguranga, mas também alimentar
a curiosidade, a ludicidade e a expressividade infantis. Educar de modo
indissociado do cuidar é dar condicGes para as criancas explorarem o
ambiente de diferentes maneiras (manipulando materiais da natureza ou
objetos, observando, nomeando objetos, pessoas ou situacdes, fazendo
perguntas etc.) e construirem sentidos pessoais e significados coletivos, a
medida que vao se constituindo como sujeitos e se apropriando de um modo
singular das formas culturais de agir, sentir e pensar. Isso requer do
professor ter sensibilidade e delicadeza no trato de cada crianga, e assegurar
atencdo especial conforme as necessidades que identifica nas criangas.

Cuidar e educar sdo impregnar a acdo pedagogica de consciéncia, estabelecendo uma
visdo integrada do desenvolvimento da crianca com base em concepcdes que respeitem a
diversidade, o momento e a realidade peculiares a infancia. O conhecimento é construcédo
coletiva, portanto, é necessario entender que a crianca tem suas potencialidades, que o
educador serd aquele outro que mediara o desenvolvimento de suas potencialidades,
possibilitando a exploracdo e a descoberta.

Alguns aspectos inerentes a educagdo infantil tais como cuidado, saude, afeto,
seguranca, interacdo, alimentacdo, estimulacdo, brincadeira, entre outros, devem integrar o
cuidar/educar de forma dinamica. Assim, a salde esta presente na hora da higiene, na escolha
do alimento adequado e na discusséo. O afeto perpassa todas as agdes, demonstrando para a
crianca, através da propria acdo, como estabelecer vinculos afetivos nas relagdes sociais. A

brincadeira deve permear todas as a¢fes como jogo simbdlico, através do qual a crianca
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compreende a si e ao outro, tendo todo seu corpo e alma interagindo de forma a construir a si,
ao outro e ao meio. Para todos esses aspectos é possivel estabelecer elos, interacdes e relacdes
desde que a acdo pedagogica esteja permanente, fazendo do cuidar/educar elementos
essenciais e fundamentais na realidade dos espacos de educacao infantil.

Vejo desabrochar na fala de Rubem Alves um aspecto importante para a investigacao
da pesquisa, 0 autor diz que a mensagem que educa ndo séo os contetdos curriculares, e sim 0
“embrulho” em que eles sdo ensinados. Para ele ndo existe algo mais importante que o educar,
pois, por meio da educacao o individuo aprende a pensar, resolver problemas da vida, se torna
mais feliz e rico interiormente e socialmente. E ainda acrescenta que o papel do educador €
instigar a curiosidade do aluno, seduzir o aluno a ter fome de aprender.

Para que haja uma boa aprendizagem é necessaria uma relacdo dialogica entre
educador e a crianca, onde os conhecimentos sdo reciprocos. E preciso que se entenda a sala
de aula como um espaco de relagdes entre os sujeitos, objetos e simbolos, como meio social
que obtém relacionar o conhecimento com suas experiéncias. ALVES (2004) critica o sistema
escolar, e também questiona a maneira pela qual o ser humano se apropria do conhecimento e
conclui que o corpo € o ponto de partida para o ensino, pois 0s interesses do corpo estao
relacionados a vida. O homem sé aprende quando o que esta sendo ensinado faz bem para o
corpo e lhe traz prazer.

De acordo com as leituras acerca de ALVES (2004) em sua obra O desejo de ensinare
a arte de aprender, a escola tem que levar em consideracdo a crianca e ndo o adulto, desse
modo permitindo que a mesma expresse Seus anseios, vontades, indagacdes acerca do
conhecimento a ser construido no ambiente escolar. O autor ainda se preocupa com a caréncia
de entusiasmos e de amor dos educadores e mostra que essa auséncia de interesse dos
educadores por sua profissdo coopera para que seus alunos ndo se sintam motivados a
aprender e produzir novos saberes.

O autor propbe que o educador olhe para cada aluno e suas respectivas
especificidades, fazendo com que o aluno aprenda a descobrir 0 mundo, para que se tenha
paixdo naquilo que esta aprendendo.

Percebendo que o ludico faz parte do processo de ensino aprendizagem na educagéo
infantil, o brincar tornou-se objeto de estudo, neste sentido, nossa tese busca por meio de sua
didatica aplicar principios com a finalidade de desenvolver na crianga as habilidades
cognitivas para torna-las criticas reflexivas. Sabendo que o trabalho docente € parte integral

do processo educativo, o problema de pesquisa se depara com o questionamento: As praticas
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pedagdgicas no ambito da educacdo Infantil produzem a construgdo da aprendizagem por
meio dos brincares e das experiéncias envolvendo os sentidos, o cuidado e os afetos?

O professor possui em suas maos ferramentas importante que podem transformar os
discentes em revolucionarios do conhecimento, conduzindo-o a buscar novas descobertas,
adquirindo experiéncias marcantes e compartilhando essas vivéncias. E dessa forma que se da
0 aprendizado coletivo.

A Tenda dos Sentidos nesta direcdo, seria um espaco diferenciado, criado para
flexibilizar a possibilidade das criancas experimentarem uma nova forma de educacédo, a
educacdo dos sentidos. A constituicdo da percepcdo dos sentidos € um processo de
aprendizagem, e como tal € um processo elaborado internamente pelas criangas, por meio do
incentivo e trabalho do professor.

Por acreditar que se deva dar atencdo especial ao desenvolvimento da crianga nos seus
primeiros momentos de vida, o estimulo dado a crianca desde cedo, é que pode determinar seu
desenvolvimento. Por isso, é importante saber como agir para garantir um crescimento
saudavel e enriquecedor as criancas. Ndo que devemos assumir o papel de pai e méde, mas um
educar no sentido pedagdgico que venha contribuir para o desenvolvimento integral da
crianca em todas as areas.

Durante alguns meses a tenda dos sentidos seria um recurso instigante, onde o
professor transformaria o ensino em brincadeiras desafiadoras, que iria propiciar o
desenvolvimento da identidade das criancas, por meio de aprendizagens diversificadas,
realizadas em situacGes de interacdo. As condicdes de aprendizagem ndo se ddo somente
dentro das salas de aulas, mas ocorrem nas brincadeiras, afinal, durante o brincar a crianga se
desenvolve fisica e intelectualmente.

Portanto, as instituicbes de educacdo infantil propiciam ndo so situacbes de cuidados,
mas também brincadeiras e aprendizagens orientadas de forma integrada que contribuem para
o desenvolvimento das capacidades infantis de relacdo interpessoal, de ser e estar com 0s
outros em uma atitude basica de aceitacéo, respeito e confianca, e o acesso, pelas criangas, aos
conhecimentos mais amplos da realidade social e cultural. A educagdo auxilia o
desenvolvimento das capacidades de apropriacdo e conhecimento das potencialidades
corporais, afetivas, emocionais, estéticas e éticas da crianca. (Parametros Curriculares para
Educagéo Infantil, 1998).

No pensamento de Rubem Alves, ha de se refletir a educacdo no seguinte viés: "A

educacdo se divide em duas partes: educacdo das habilidades e educacdo das
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sensibilidades...Sem a educacdo das sensibilidades, todas as habilidades séo tolas e sem
sentido".ALVES (2011)

2 - CONTEXTUALIZACAO TEORICA: COMPREENDENDO OS
SENTIDOS NA ESCOLA

Muito ja foi escrito sobre educacdo, mas tendo em vista que educar nao pode limitar se
ao processo de ensinar e aprender viemos por meio desta pesquisa, contribuir para novos
saberes e buscar num horizonte de plenitude a manutencdo do amor pelo saber e manter viva a
paixdo pelo educar. Mas, afinal o que vem a ser educacdo? A etimologia da palavra educacéao
tem origem no latim (e-ducere) que significa “conduzir para fora de”. A educagédo revela se
como algo dindmico, seria um caminho que conduz o sujeito? Mas onde tem inicio o
caminho? Onde termina? Ao dar lugar ao caminho educativo, o sujeito abre-se ao mundo
porque a educacdo é tdo abrangente quanto as relacBes humanas, ninguém escapa da
educacdo, ela ultrapassa 0 ambiente escolar, isso ocorre porgue estamos a todo 0 momento
realizando atos de aprendizagem e de ensino; pela educacéo desenvolvemos nossa capacidade
e potencialidades para o “saber” e para o “fazer”.

A educacdo ndo pode ser considerada um ponto de chegada, ela é considerada um
percurso, um processo. Nesse processo se encontra a dinamicidade das acdes e as relagdes
entre as pessoas € grupos 0 que faz desse processo um mecanismo que pode produzir
transformacdes sociais. Podemos afirmar, portanto que a educacdo esta em todas as
dimensGes da vida e nela perpassam 0s processos educacionais.

A educacdo € um conhecimento que estd em constante desenvolvimento, é como uma
engrenagem que ao passar o tempo muda de formas, ganha proporcdes e vai moldando se e se
deixando moldar de acordo com as necessidades e a espontaneidade da vida. A educagéo vai
se formando por meio de situacbes presenciadas e experiéncias vividas por cada individuo ao
longo da sua vida.

Assim, poderemos concluir que os fins educacionais relacionam-se com 0s papeis ou
funcBes que os individuos desempenham dentro da sociedade. Contudo, a educacgéo e a sua
pratica estdo dependentes do tempo histérico e de fatores politicos, sociais, econdmicos e
culturais. A educacédo e formacdo do homem acontecem tendo por referéncia a concepgao da
sua natureza e dos valores que o devem orientar. Por isso, este trabalho ndo pretende ser mais

um nesse universo grandioso de ideias, mas modestamente recuperar a questdo dos sentidos
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amplamente voltada ao desenvolvimento das sensibilidades, ao invés de estar alicercada em
um conhecimento puramente intelectual.

E para dar suporte tedrico a essa pesquisa, partilhamos das reflexdes dos autores
Rubem Alves, Antonio Torres e Jorge Larrosa. Esses autores, cada um a seu modo, traz
contribuigdes importantes para a constituicdo desta pesquisa.

Rubem Alves, tedlogo, psicanalista e escritor brasileiro, em 1969 comecou a educar e
também a fazer “musica com palavras”, como dizia. “Golpes duros na vida me fizeram
descobrir a literatura e a poesia. Ciéncia da saberes a cabeca e poderes para o corpo.
Literatura e poesia ddo pao para corpo e alegria para a alma”, afirmou.

E o préprio Rubem Alves (2002) quem diz em texto autobiografico:

Golpes duros na vida me fizeram descobrir a literatura e a poesia. Ciéncia da
saberes a cabeca e poderes para o corpo. Literatura e poesia dao pdo para o
corpo e alegria para a alma. Ciéncia é fogo e panela: coisas indispensaveis
na cozinha. Mas poesia é o frango com quiabo, deleite para quem gosta...

Mostrar Rubem Alves é mostrar seu perfil de filésofo e a franqueza que caracterizava
sua personalidade, ele era um questionador e seu grande objeto de reflexdes era o ser humano.

Como filésofo questionou o modelo tradicional de educacéo e apontou para maltiplas
possibilidades de uma educagdo capaz de valorizar o “humano”, sendo este a centralidade de
suas obras repletas de reflexdes, buscas e criticas, todas elas reveladoras de um pensamento,
que tem na vida e nas préaticas cotidianas, a sua maior ferramenta para a aprendizagem de
saberes.

Como académico Rubem fez grandes criticas a educacdo. Seus livros sobre o0 assunto,
como “O Desejo de Ensinar e Aprender”, “Conversas com Quem Gosta de Ensinar” e “A
Alegria de Ensinar”, nos remete dizer que ele é um apaixonado pela educacédo e que sua visdo
sobre ela vai alem dos muros da escola. Penetrar no universo de suas obras € mergulhar nos
significados que ele sugere, de um jeito particular e proprio de dizer, de forma simples, o que
estd posto na realidade e no movimento da vida. Suas obras, contos, metaforas, historias,
parabolas e cronicas trazem a simplicidade do autor como educador e a ideia de que o
professor deve saber envolver seus alunos e abrir seus olhares para o mundo.

O autor consegue, por meio de suas obras, trazer importantes contribui¢bes para a
educacdo, por meio do seu olhar critico-reflexivo sobre os modelos educacionais, que ainda
vigoram no Brasil e que atestam o fracasso do sistema para produzir uma aprendizagem
eficiente. Como ele proprio chegou a afirmar em varias ocasides, a escola anula o desejo de
conhecer e a fome de saber que todo ser humano tem. Suas ideias tocam em varios pontos

essenciais no que tange o educar e o aprender, e estes contribuem de forma significativa para
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a prética pedagogica no que diz respeito & Escola, Ensino e Aprendizagem. A frase
mencionada pelo autor: a curiosidade ¢ uma “coceira que da nas ideias”, nos faz perceber que
a crianca aprende porque tem curiosidade, fascinio e vontade de conhecer e descobrir o
mundo que esta ao seu redor, pois as perguntas feitas pela crianca demonstram, de fato, o que
ela tem vontade de aprender.

E salienta o autor, que o professor no processo de ensino e aprendizagem precisa estar
sensivel para ndo “podar” este desejo proprio da crianca de descobrir e conhecer.

A instituicdo escolar de certa forma acaba inibindo a curiosidade da crianca a medida
que impde conteidos e as obrigam a seguir as propostas contidas no curriculo da escola. A
crianga poderd ser obrigada pelos pais a ir a escola e seguir todas as propostas, mas
dificilmente convenceremos a aprender os contetdos que ndo tem vontade de aprender. Neste
contexto percebemos que a institui¢do escolar acaba por forcar a crianca a aprender algo que a
escola quer ensinar, porém ndo € aquilo que a crianca quer aprender.

Para Rubem Alves é nas perguntas que a inteligéncia se revela, de modo que a crian¢a
tem fascinio por conhecer tudo que esta ao seu redor fazendo suas perguntas desconcertantes,
mas que revelam intensa vontade de descortinar um mundo novo e desconhecido.

Para compreender a proposta pedagdgica de Rubem é preciso ter em mente 0s
aspectos que ele valorizava no ato de educar e aprender. Rubem Alves sempre da um grande
valor ao corpo e a linguagem. (BRASIL, 2013). Ele pensa a educacdo a partir da
humanizacdo, pois para ele, é preciso viver, sentir a beleza, a alegria, a liberdade que a
capacidade de se deslocar e viajar no pensamento, que todo ser humano vivencia como uma
dadiva de Deus.

Rubem Alves também evidencia a importancia dos professores falarem sobre seus
alunos, pois, sdo observados nas conversas informais entre professores varios assuntos,
porém, ndo é costume falar sobre os alunos, percebemos que em muitos casos os alunos ndo
sdo vistos em sua singularidade.

O autor adquiriu uma nova visdao de ensino e aprendizagem ao conhecer a “Escola da
Ponte” de Portugal. Ao comegar o passeio pela escola assustou-se pelo fato de estar sendo
guiado por uma crianga de nove anos de idade. Logo depois desse acontecimento, constatou o
fato de que ndo existiam turmas separadas, e o professor por sua vez ndo fazia uso de
utensilios considerados normais e comuns a cada escola como lousa e giz, provas e testes e
livros textos.

Neste momento, surgia uma interrogacdo com relacdo ao aprendizado do aluno como

um todo. O sistema adotado pela “Escola da Ponte” sdo grupos de estudos monitorados por
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um professor convidado pelos alunos, adotando temas de interesse comuns a todos. N&o
existe planejamento curricular, porém é determinado em acordo com o grupo, um programa
de trabalho de duas semanas, onde os alunos pesquisam o assunto do tema selecionado. Apds
0 tempo estabelecido para o estudo, é realizado o encontro para evidenciar o que foi
aprendido, e 0 que deixaram de aprender. Os professores séo aqueles que abrem o caminho
para os alunos. José Pacheco (2011, p. 162) menciona que a “a tarefa do formulador nao
consistird na formacéo de respostas tecnicamente eficazes aos pedidos explicitados, mas num
trabalho sobre os pedidos em si mesmos e sobre o trabalho de formulagao de respostas™.

Rubem Alves observou que as criangas pequenas ndo aprendem as letras e as silabas e
sim a leitura como um todo e a ordem alfabética por precisar utilizar o dicionario, pois as
criancas maiores sao pequenos educadores que produzem textos para as criangas menores em
sua linguagem para que haja facil entendimento.

Por meio da “Escola da Ponte”, Rubem Alves pode perceber que as criangas possuem
a livre escolha de aprender fazendo suas proprias descobertas associadas a relacdo de amizade
e parcerias com o professor que abrem portas do saber, e a0 mesmo tempo aprendem a
aprender com o0s proprios alunos. A amizade do professor com os alunos é um troféu

conquistado.

Na Escola da Ponte, postulamos um modelo isomdrfico de formacdao, que,
influenciando a elaboracdo de objetivos, estabelecesse influéncia nas
configuragdes das praticas pedagogicas, promovendo a relacdo entre um
conjunto de saberes e saberes-fazer prévios com o que de novo se fazia,
conferindo significados a atividade, reforcando a progressiva apropriacdo do
controle e conducdo do processo pelos professores, privilegiando uma
interacdo participativa. (PACHECO, 2011, p.18)

Rubem Alves considera a escola citada como ideal, pois oferece ao discente a
oportunidade de conhecer e estudar o que Ihe é de total interesse dando-lhe o direito de ler
apenas o que gostar de ler, e ensinando-os a buscar o desconhecido.

Considerando esse novo método de ensino-aprendizagem inovador da “Escola da
Ponte”, concluimos que o professor como mediador da constru¢do do saber, possui em suas
méos ferramentas importante que podem transformar os discentes em revolucionarios do
conhecimento, conduzindo-o a buscar novas descobertas, adquirindo experiéncias marcantes e
compartilhando essas vivéncias. E dessa forma que se dé o aprendizado coletivo.

“Minha estrela é a educacdo. Educar ndo é ensinar Matematica, Fisica, Quimica,
Geografia, Portugués. Essas coisas podem ser aprendidas nos livros e nos computadores.

Dispensam a presenca do educador. Educar é outra coisa.”, escreveu o autor:
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O fato é que h&d uma infinidade de experiéncias que ndo podem ser
comunicadas de forma cientifica — aquelas que ndo podem ser medidas e
submetidas a estatistica. Como comunicar, por meio de palavras preciosas, 0
cheiro da macé, a ternura de um olhar, a tristeza de um crepusculo, o medo
de morrer, 0 mistério da floresta, o fascinio do mar? As coisas impossiveis
de serem comunicadas diretamente s6 podem ser comunicadas por meio das
analogias. E é ai que surge a poesia, a linguagem das coisas que ndo podem
ser ditas diretamente.... As coisas da educacdo podem ser ditas de forma
cientifica? Sem o uso de analogias? (Rubem Alves, 2004, p. 16 e 17).

Para Rubem (2004, p. 23) as analogias tém o poder que as explicacdes cientificas ndo
tém. A visdo de uma analogia d4 uma compreensio instantanea da esséncia da coisa®.

Até o final de sua vida, o autor supracitado, defendeu que a educacdo brasileira
deveria passar por mudancas severas. Os vestibulares, por exemplo, era um dos alvos do
educador, que ndo acreditava em respostas prontas, mas no incentivo a pesquisa e a
curiosidade. Via nos vestibulares uma das maiores pragas da educacéo brasileira.

Os vestibulares sdo escorpifes com ferrGes na cabeca e no rabo. Na cabeca,
o ferrdo pica para frente: aqueles que estdo tentando entrar na universidade.
No rabo, ele pica para tras: as criancas e os adolescentes — escolas boas sdo
as que o0s preparam para 0s vestibulares. E assim, os ditos exames, que sdo
elaborados apenas como guilhotina para degolar os menos espertos que
guerem entrar, se estabelecem como camisas-de-forca para o pensamento
dos que estdo apenas comecando: sao elevados a condi¢do de norma maldita
para o ensino fundamental e médio. A maior importancia dos vestibulares
esta precisamente nisto: as deformacdes que eles impdem sobre a educacao
gue os antecede. ALVES (2004, p.32 e 33)

O autor pensava que os vestibulares poderiam ser melhorados, mas isso nao
compensaria 0 estrago que proporciona. Em sua opinido deveriam ser abolidos. Mas além de
tudo, Rubem Alves era um pensador da vida. Defendia a simplicidade e a apreciacdo das
coisas pequenas. Esta maneira de enxergar a vida refletia em todas as suas obras e
pensamentos. Encontramos no pensamento pedagdgico de Rubem Alves a sua preocupacao
em ressignificar o sentido que o educador atribui a sua acdo a partir de uma atitude
contemplativa dos sentidos, da criatividade e da liberdade na pratica educativa.

As ideias mais relevantes de Rubem Alves, ainda perpassam os dias atuais, sendo
discutidas as maltiplas possibilidades de aplicar os pensamentos na pratica docente, no campo

da educacdo e fora dele. O autor inicia sua obra “Educacao dos Sentidos e Mais...” com a

& O que resultou por sua paix&o pela educacdo e por ndo acreditar que o0 ato de educar possa ser dito na
precisa linguagem das “ciéncias da educago” foi a criagdo do Instituto Rubem Alves, que tem como
objetivo, entre outros, desenvolver programas de apoio e assisténcia a educadores, promover cursos e
oficinas de cultura e literatura e produzir materiais de apoio didatico. E para disseminar o patriménio
cultural de Rubem Alves, o Instituto também criou o Clube do Saber, um acervo digital com suas
obras que também conta com programas de capacitacao através de concursos e seminarios.
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ideia de que o corpo carrega duas caixas: uma de ferramentas e uma de brinquedos. Rubem
Alves (2011, p. 9) cita que:

O corpo carrega duas caixas. Na mao direita, mdo da destreza e do trabalho,
ele leva a caixa de ferramentas. E na méo esquerda, mao do coragéo, ele leva
uma caixa de brinquedos. Ferramentas sdo melhorias do corpo.

As tais ferramentas mencionadas pelo autor, s&0 meios para se viver, as ferramentas
foram feitas para auxiliar nossos corpos no desenvolvimento de funcGes, de tarefas. Os pais
passam para os filhos como heranca a caixa de ferramentas. Para que eles ndo tenham que
comegar do zero e pensar em solucGes que ja existem. As ferramentas podem ser objetos, tais
como: celulares, sapatos, lapis, faca, caneta, escovas, lupas, 6culos. Elas sdo apresentadas
pelos pais que por sua vez ensinam como devem ser usadas. Outras ferramentas sdo as
habilidades, como andar, falar, construir. Quando a crianca aprende a andar ou falar ela ndo
precisa mais da ajuda dos pais para isso. Assim, com o0 passar do tempo muitas ferramentas
deixam de ser necessarias e Uteis.

A ciéncia €, a0 mesmo tempo, uma enorme caixa de ferramentas e, mais
importante que suas ferramentas, um saber de como se fazem as ferramentas.
O uso das ferramentas cientificas que ja existem pode ser ensinado. Mas a
arte de construir ferramentas novas, para isso, ha de saber pensar. A arte de
pensar é a ponte para o desconhecido. Assim, tdo importante quanto a
aprendizagem do uso das ferramentas existentes — coisa que se pode
aprender mecanicamente — € a arte de construir ferramentas novas. Na caixa
das ferramentas, ao lado das ferramentas existentes, mas num compartimento
separado, esta a arte de pensar. (Fico a pensar: 0 que é que as escolas
ensinam? Elas ensinam as ferramentas existentes ou a arte de pensar, chave
para as ferramentas inexistentes? O problema: os processos de avaliacdo

sabem como testar o conhecimento das ferramentas. Mas que procedimentos
adotar para se avaliar a arte de pensar?). (ALVES, 2011, p.11)

Na caixa de ferramentas estdo as coisas Uteis, 0s instrumentos, tudo o que é necessario
para a sobrevivéncia, tudo o que usualmente precisamos no dia a dia. As ferramentas nos dao
razdes para viver. Mas a vida ndo se justifica apenas pela utilidade, mas pelo prazer e pela
alegria. Assim, as ferramentas séo chaves para a caixa de brinquedos.

E na caixa de brinquedos que estdo as coisas intteis que dao prazer e sdo chamadas de
“brinquedos”. Alves menciona que arte ¢ brinquedo ¢ a mesma coisa: atividades inateis que
ddo prazer e alegria. Empinar pipas, poesia, musica, dancar, ler conto, rodar pido, teatro,
pintura, escultura, culinaria: sdo todas brincadeiras que inventamos para que 0 corpo encontre
a felicidade, ainda que em breve momentos de distracdo. Inutilidades, coisas que pertencem a
ordem do amor.

Ainda Rubem Alves (2011, p. 16):
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Esse é o resumo da minha filosofia da educagdo. Resta perguntar: os saberes
gue se ensinam em nossas escolas sdo ferramentas? Tornam os alunos mais
competentes para executar as tarefas praticas do cotidiano? E eles, alunos,
aprendem a ver os objetos do mundo como se fossem brinquedos? Tém mais
alegria? Infelizmente, ndo ha avaliacBes de multipla escolha para medir
alegria.

O autor faz vérias criticas ao sistema escolar, primeiro por vé-lo como burocrético e
tradicional, comparando o sistema educacional a uma fabrica e sua linha de montagem, onde
tudo é mecanizado e calculado para produzir um determinado resultado. Segundo, ele
questiona a maneira pela qual o ser humano se apropria do conhecimento. O autor explica que
para haver aprendizagem da crianca é necessaria uma relacdo dialdgica entre professor e
aluno, onde os conhecimentos serdo reciprocos. No ensino, a sala de aula deve ser vista como
um espaco de relacBes entre os sujeitos, objetos e simbolos, relacionando o conhecimento
com experiéncias. E finaliza dizendo que o corpo é o ponto de partida para o ensino, pois 0s
interesses do corpo estdo relacionados a vida. A crianca s6 aprende quando o que esta sendo
ensinado faz bem para o corpo e lhe traz prazer. O conhecimento que é adquirido nas escolas
vai além do espaco da sala de aula. Brincar ndo tem hora e nem lugar. Essas coisas indteis é
que ddo prazer e sentido para vida.

Quando pensa sobre o0 assunto, Rubem Alves lembra Santo Agostinho e resume o seu
pensamento que diz que todas as coisas que existem se dividem em duas ordens distintas. A
ordem do util (ele escrevia em latim) e a ordem do frui. Uti, atil, utilizavel, utensilio: uma
coisa de se usar para obter outra. Frui, fruir, usufruir, desfrutar, amar uma coisa por causa dela
mesma.

A ordem do util é o lugar do poder. As ferramentas sao inventadas para tornar o corpo
mais poderoso. A ordem do frui, ao contrario, € a ordem do amor. As coisas dessa ordem nédo
sdo ferramentas, ndo servem para nada, ndo sdo (teis, ndo sdo para serem usadas; existem
para serem gozadas.

Em sua obra percebemos que Rubem Alves critica a forga que a primeira caixa
(ferramentas) adquiriu em nossa vida e lembra a importancia de recriarmos um espacgo para a
segunda (brinquedos). As coisas simples da vida vao ficando para depois, as coisas mais
saborosas sdo adiadas, talvez porque a vida no seu percurso vai fazendo das ferramentas os
meios para se viver. Mas ndo podemos esquecer que a caixa de brinquedos existe e que apesar
de esquecida, deve ser resgatada pelo prazer e pela alegria.

Como ja foram mencionadas, as ferramentas ndo nos dao razdes para viver, sdo chaves
para a caixa de brinquedos. Rubem Alves fez uma analogia para explicar a “inteligéncia”, nos

levando a refletir sobre como as ferramentas séo aprendidas, que tudo ndo passa de sonho.
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Tudo comega com o sonho, diz o autor. O corpo sonha, e ele € movido pelo principio do
prazer. O sonho dé ordens a inteligéncia: “Pense, invente as ferramentas de que preciso para
realizar o meu sonho”. Ai a inteligéncia pensa.

Segundo Rubem,

Se 0 sonho néo existe, é indtil dar ordens & inteligéncia. Ela ndo obedece.
Veio-me a ideia de que a inteligéncia muito se parece com o pénis. Nao se
assuste: o mundo estd cheio das analogias mais estranhas. Pois 0 que é o
pénis? E um 6rgdo que, no seu estado normal, é um apéndice ridiculo,
flacido, que realiza funcBGes excretoras automaticas, que ndo demandam
grandes reflexGes. Mas, se provocado pelo desejo, ele passa por curiosas
metamorfoses hidraulicas que lhe ddo a capacidade de ter prazer, de dar
prazer e de criar vida. Se ndo ha desejo, é inGtil que a cabeca Ihe dé ordens.
Assim também é a inteligéncia. No cotidiano, ela se encontra hum estado
flacido que é mais do que suficiente para a realiza¢do das tarefas rotineiras.
Quando, entretanto, é provocada pelo desejo, ela cresce e se dispde a fazer
coisas ditas impossiveis. (ALVES, 2011, p.19)

O autor nos revela em seus escritos que a inteligéncia jamais procura a emocao, pelo
contréario, é a emogdo que procura a inteligéncia. E a emogdo que deseja ser eficaz para
realizar o sonho. Uma criancga aprendendo a andar de bicicleta € um bom exemplo do que foi
mencionado acima. Aprender a dominar o equilibrio, superar o0 medo e a sensacdo de
insegurancga, aprender a confiar no olhar de aprovagdo do adulto ou responsavel, dizendo v&
em frente! Vocé consegue! Experimentar essas sensac¢des faz com que o sonho seja realizado.

A persisténcia e o incentivo vdo fazer a diferenca. O importante ndo € subir na
bicicleta e sair andando, ndo é o caminho rapido e seguro, sem esforgcos, sem etapas, sem
emocdo, sem prazer e alegria. Se ndo houver os medos, 0s desejos, os calafrios, o joelho
ralado, os desafios a serem superados, os obstaculos, 0 que se vé& enquanto pedala.....Qual
seria a graca?

A arte de pensar se ensina fazendo a inteligéncia seguir o caminho da travessia, com
todos 0s seus erros e enganos. Andar de bicicleta faz sentir a vida, a sensacdo de liberdade, o
vento batendo no rosto, da as criangas a independéncia e a oportunidade de explorar, bem
como lhes dao experiéncia de risco e recompensa. D& sensacdo de conquista, liberdade e
autonomia.

Pergunte a qualquer pessoa que anda de bicicleta qual a sensacdo que teve ao aprender
a andar de bicicleta. Ninguém esquece essa aventura, € marcante, inesquecivel.

Para Rubem Alves (2011, p. 20),

A capacidade de brincar precisa ser aprendida. Ela tem a ver com a
capacidade do corpo de ser erotizado pelas coisas a sua volta, de sentir
prazer nelas. Nossos sentidos a visdo, a audi¢do, o olfato, o tato, o paladar
sdo Orgdos de fazer amor com 0 mundo, de ter prazer nele. Mas ndo bastam
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ter olhos, nariz, ouvidos, lingua, pele. Os sentidos, no seu estado natural,
podem sofrer daquela flacidez citada anteriormente... Roland Barthes
sugeriu, entdo, que a educacdo dos sentidos fosse semelhante ao "Kama
Sutra", 0 ensino das varias posi¢des possiveis de fazer amor com o mundo.
Mas isso, é claro, exige que os professores sejam mestres na dita arte...

Uma das fungdes dos educadores é ajudar a acordar a inteligéncia que pode estar
flacida em algumas criangas, e despertar a inteligéncia em outras, dando chances de
aprenderem o prazer de degustar o mundo, e pela excitacdo da inteligéncia gerar pensamentos
ludicos de forma prazerosa.

A crianca devera sempre ser conduzida pelo prazer de aprender se o ensino for
repetitivo, fragmentado e sem vinculo com a vida, a crianga ndo conseguird acordar para o
prazer de aprender.

Uma forma de desenvolver a inteligéncia da crianca de um modo geral é instigar a
curiosidade da mesma, a interrogacgdo, a duvida e a atividade critica. O professor deve ser o
mediador do conhecimento no processo de ensino aprendizagem, fazendo com que a crianca
aprenda a descobrir o mundo, para que se tenha paixdo naquilo que se esta aprendendo.

Para Alves, o importante é que as escolas ensinem a crianca a pensar, criando nelas a
alegria de pensar, esse seria 0 objetivo da educacdo. E a missdo dos educadores seria de
provocar a inteligéncia, o espanto, a curiosidade, ensinando as crian¢as a pensar, a aprender, a
empreender.

Fica um questionamento: o que as escolas ensinam? Elas ensinam as ferramentas
existentes ou a arte de pensar? Assim, diante da caixa de ferramentas, o professor tem de se
perguntar: “Isso que estou ensinando ¢ ferramenta para qué? De que forma pode ser usado?
Em que aumenta a competéncia dos meus alunos para viver a sua vida?” Se ndo houver
resposta, pode se estar certo de uma coisa: ferramenta nao €.

Para Rubem Alves educar é mostrar a vida a quem ainda ndo a viu. Entretanto, para o
autor a primeira tarefa da educacgdo é ensinar a ver. Podemos dizer que é uma educacgdo do
olhar ou seria a importancia do olhar na educagdo? O autor diz que é por meio dos olhos que
as criangas tomam contato com a beleza e o fascinio do mundo e que os olhos tém de ser
educados para que nossa alegria aumente. Segundo o autor, a educacdo ndo deve se limitar
apenas aos contetdos pré-estabelecidos. Afirma que é tambem tarefa do professor estimular o
aluno a inserir as teorias aprendidas nas institui¢fes escolares a sua pratica de vida, através do
raciocinio logico. A educacdo deve ser entendida em seu sentido mais amplo, ndo sendo

apenas aquela educacdo pedagdgica das escolas, mas todas as formas que nos possibilita
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acrescentar conhecimento em nossa vida. Portanto, as experiéncias vividas em sociedade
podem ser assim consideradas.

Parafraseando o autor®, a educacdo se divide em duas partes: Educacdo das
Habilidades e Educacdo das Sensibilidades. Sem a Educacdo das Sensibilidades, todas as
habilidades séo tolas e sem sentido. Os conhecimentos nos ddo meios para viver. A sabedoria
nos da razGes para viver. Em outras palavras, a visao, talvez considerada o principal 6rgéo do
sentido ndo desenvolve verdadeiramente o olhar das criancas, mas simplesmente o dirige e 0
condiciona para uma restrita percepcdo do mundo em que vivem. Ver as coisas do mundo,
portanto, consiste numa experiéncia, na medida em que elas se mostram presentes, postando-
se frente ao nosso corpo. Sem contar os outros sentidos, que também se acham envolvidos
numa verdadeira experiéncia.

Nesse aspecto vale ressaltar as contribuicdes de Larrosa que destaca a importancia de
trés caracteres: linguagem, subjetividade e experiéncia. Para ele somos apresentados ao saber
da experiéncia, que se da na relagdo entre conhecimento e vida humana, é o que se adquire no
modo a como alguém responde ao que acontece com ela ao longo da vida. O saber da
experiéncia ndo se trata de verdade, mas sim no sentido e ndo sentido das coisas. A
experiéncia ndo é o caminho até o objetivo previsto até uma meta que conhecemos e sim a
abertura para o desconhecido que néo se pode antecipar.

Para Jorge Larrosa a experiéncia € "o que nos acontece" e ndo "o que acontece", e 0
saber da experiéncia os sentidos que damos a este acontecido em nés, entdo saberes da
experiéncia ndo poderiam ser vinculados a conhecimentos e verdades universais e Unicas:

"Trata-se de um saber finito, ligado a experiéncia de um individuo ou de
uma comunidade humana particular [...], por isso, o saber da experiéncia é

um saber particular, subjetivo, relativo, contingente e pessoal.” (LARROSA,
2002, p.22)

Esta perspectiva nos leva a compreender que os saberes estdo em constante
transformac&o. E os saberes gerados por esta pesquisa buscavam também este movimento.

A palavra experiéncia em espanhol significa “o que nos passa”, em portugués se diria
gue a experiéncia € “o que nos acontece”. Jorge Larrosa propde pensar a educacao, por meio
do par experiéncia e sentido, isto é, da relagéo entre a vida humana e o conhecimento. Dentro
dessa perspectiva, 0 que importa € a experiéncia, 0 sujeito da experiéncia e o saber de

experiéncia, e ndo a informacdo, o sujeito da informacao e o saber das coisas. "A experiéncia

° Em sua obra “Educacédo dos sentidos e mais....”
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€ 0 que nos passa, 0 que Nos acontece, 0 que nos toca. N&o 0 que se passa ndo o que acontece,
ou 0 que toca". O sujeito da experiéncia, por sua vez,

Se escutamos em espanhol, nessa lingua em que a experiéncia é o “o que nos
passa”, (...) seria algo como um territério de passagem, algo como uma
superficie sensivel que aquilo que acontece afeta de algum modo, produz
alguns afetos, inscreve algumas marcas, deixa alguns vestigios, alguns
efeitos. Se escutamos em francés, em que a experi€ncia é “ce que
nousarrive”, o sujeito da experiéncia é um ponto de chegada, um lugar a que
chegam as coisas, como um lugar que recebe o que chega e que, ao receber,
Ihe da lugar. E em portugués, em italiano e em inglés, em que a experiéncia
soa como “aquilo que nos acontece, nos sucede”, ou “happentous”, o sujeito
da experiéncia é sobretudo um espaco onde tem lugar o0s
acontecimentos.(BONDIA, Jorge Larrosa. 2002. p.24)

Larrosa busca a etimologia da palavra experiéncia que significa em varias linguas “o
que nos passa” € 0 que nos passa requer percep¢do, tem a ver com paixdo’%. Ele afirma que
com as palavras nomeamos 0 que somos, o que fazemos, 0 que percebemos e 0 que sentimos
sd0 mais que palavras. As vezes acontecem situagbes que nos tomam, nos tocam, nos
marcam. 1sso é o que Larrosa chama de experiéncia. Segundo esse autor, a experiéncia é algo
individual e intransponivel. N&o é algo que possa ser transmitido de uma pessoa a outra. Uma
pessoa pode ter sozinha uma experiéncia com um livro, um brinquedo, um sabor ou mesmo
uma situacdo cotidiana. Mas outras pessoas podem passar pela mesma situacdo e nao lhe
ocorrer 0 mesmo. Portanto, ndo pode haver uma formula para provocar experiéncia.

Para o autor a experiéncia requer que algo nos aconteca ou nos toque e isso requer
parar: parar para pensar, parar para olhar, parar para escutar, pensar mais devagar, olhar mais
devagar, escutar mais devagar; parar para sentir, se ater mais nos detalhes, suspender a
opinido, suspender o juizo, suspender a vontade, suspender o automatismo da acdo, cultivar a
atencdo e a delicadeza, abrir os olhos e os ouvidos, falar sobre 0 que nos acontece, aprender a
lentid&o, aprender a escutar os outros, cultivar a arte do encontro, calar muito, ter paciéncia e
dar-se tempo e espaco. O sujeito da experiéncia tem paixdo, ele sente, sofre, padece e se
transforma. Ele é passivo, receptivo, mas ndo quer dizer que ndo aja um agir calmo e
coerente, com sabedoria. A experiéncia é uma abertura para o desconhecido.

O saber de experiéncia é:

...como uma aprendizagem no e pelo padecer, no e por aquilo que nos
acontece. (...) oque se adquire no modo como alguém vai respondendo ao

10 Notas sobre a experiéncia e o saber da experiéncia — Revista Brasileira de Educagéo. Conferéncia proferida no
I Seminario Internacional de Educagdo de Campinas, traduzida e publicada, em julho de 2001, por Leituras
SME; Textos-subsidios ao trabalho pedag6gico das unidades da Rede Municipal de Educagdo de
Campinas/[FUMEC. A Comissao Editorial agradece Corinta Grisolia Geraldi, responsavel por Leituras SME, a
autorizagdo para sua publicacdo na Revista Brasileira de Educacao.
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que vai lhe acontecendo ao longo da vida e no modo como vamos dando
sentido ao acontecer do que nos acontece. No saber da experiéncia ndo se
trata da verdade do que sdo as coisas, mas do sentido ou do sem-sentido do
que nos acontece. (BONDIA, Jorge Larrosa. 2002. p.27)

A experiéncia é a possibilidade de que algo nos aconteca ou nos toque. Posto que nao
se possa antecipar o resultado, a experiéncia ndo é o caminho até um objetivo previsto, até
uma meta que se conhece de anteméo, mas € uma abertura para o desconhecido, para o que
n&o se pode antecipar, nem pré-ver nem pré-dizer'?.

Mas ndo podemos nos esquecer de que para todo esse processo, existe 0 sujeito da
experiéncia. O sujeito da experiéncia €, sobretudo um espaco onde tém lugar os
acontecimentos. A experiéncia € em primeiro lugar um encontro ou uma relacdo com algo que
se experimenta e que se prova. Podemos considerar que os educadores séo aqueles que abrem
0 caminho para as criancas, e fazem com que as experiéncias sejam envolvidas de
aprendizagens.

Nos pressupostos envolvendo a experiéncia de Jorge Larrosa, partilho o exemplo do
autor Antonio Torres. Este nasceu em Junco*?, primogénito de 11 irm&os que descreve parte
de sua vida na obra “Essa Terra”, utilizada nesta pesquisa como referéncia. A obra faz
mencdo a figura de uma crianca que morava num povoado onde as condi¢cdes de emprego,
recursos financeiros e escolares eram escassos, experimentou as sensacdes, que a literatura
podia lhe oferecer. Viajou, sonhou, criou e imaginou, fez com que cada verso lido se
transformasse em esperanca, a ponto de mudar sua realidade. Numa terra sofrida e sem
recursos, viu na literatura sua fonte inspiradora de conquistas. Aos vinte anos transfere se para
a metropole de S&o Paulo, como destino, preparo e semeadura. “Das paisagens de luz intensa
do sol e azul das nuvens, para a paisagem cinzenta da garoa insidiosa e arranha-céus
impetuosos. O homem empreendia seus embates e sua aprendizagem, processava as
experiéncias, aquisitava linguagens e tomava consciéncia acerca da complexidade de um pais
em processo de modernizacdo tardia e conservadora, marcado por profundas desigualdades.
Era tempo de crise, em plenos anos de chumbo da ditadura, onde as lutas pela liberdade e pela
redemocratizagdo alimentavam o sonho de um Brasil melhor”.

A literatura de Antdnio Torres continua a refletir a histéria passada e suas

consequéncias para 0 povo brasileiro, quer seja num pequeno espaco do interior da Bahia

11 Texto na integra: notas sobre a experiéncia e o saber de experiéncia disponivel em
http://www.scielo.br/pdf/rbedu/n19/n19a02.pdf

2Um povoado no interior da Bahia, que hoje é a cidade de Satiro Dias.


http://www.scielo.br/pdf/rbedu/n19/n19a02.pdf
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(Junco), ou numa metrépole como o Rio de Janeiro. O telUrico da obra vem das imagens,
historias e impactos culturais, politicos, econdmicos e sociais, de um povo simples de sua
terra, vivendo em situacdo marginalizada. Os personagens dos seus romances sdo homens
marcados pelas transformacdes sociais, sofrimentos e falta de perspectivas, com dificuldade
de adaptar na modernidade novos conceitos em suas identidades, por conta da sua
desterritorializagdo. Vivem tentando recuperar no tempo e espago oferecidos o que perderam
de posse das suas raizes.

Em uma carta de Aleilton Fonseca a Torres, ele descreve com exatiddo em singelos
poemas os oitos anos daquele menino que aprendeu por meio dos sentidos darem cor e forma
aos seus sonhos: O menino do campo, que sabia de cor o caminho da roga, para quem 0s
auriverdes penddes de sua terra floresciam nas plantacGes de milho, folhas verdes e espigas
amarelas, numa simbologia de fartura ou escassez — e promessas de bom porvir. Do alto das
plantagBes, espraiadas entre pedras e mandacarus, nas colinas do territorio do Junco, 0s seus
olhos observavam a brisa do Brasil que beija e balanca as folhagens ao vento, destacando a
silhueta sinuosa das estradas. Sabia 0 menino que aqueles eram os caminhos para 0 mundo?

No intimo, talvez sem o saber, intuitivamente ja o sabia. Eram aquelas imagens
admiradas do alto os estandartes que a luz do sol encerra. Era para além das linhas e curvas
que se estreitavam no horizonte, que acenavam no siléncio dos campos “as promessas divinas
da esperanca...”.

O quao foi importante a chegada da escola no povoado de Junco, as resisténcias do pai
em nao permitir que o filho fosse para a escola, e a atitude sensata da mée em incentivar e
explicar ao filho a importancia de frequentar a escola, depositando nele a esperanca de que
por meio dos estudos, o filho pudesse mudar sua realidade em busca de um futuro melhor,
sem miséria e fome.

Ao ouvir pela primeira vez a historia contada pela educadora, 0 menino sentiu se
maravilhado, foi assim a sua principal apreensdo do mundo: pelos sentidos despertados.

Talvez, pouquissimos de nés ndo se deixem levar pelas lembrancgas despertadas por
aromas que, vez por outra, invadem as nossas narinas. Ndo had como negar 0s cheiros
especificos em nossa memoria: os da infancia, da escola, de certas férias, do perfume de um
primeiro amor, etc. Muito daquilo contido em nossa lembranca é, sem sombra de duvida,
eminentemente olfativo.

E foi assim que um lugar esquecido nos confins do tempo despertou de sua
velha preguica para fazer o sinal da cruz. O Junco: um passaro vermelho
chamado Sofré, que aprendeu a cantar o Hino Nacional. Uma galinha
pintada chamada Sofraco, que aprendeu a esconder os seus ninhos. Um boi
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de canga, o Sofrido. De canga: entra inverno, sai verdo. A barra do dia mais
bonita do mundo. O cheiro do Alecrim e a palavra agucena. E eu que nunca
vi uma acucena. Os cacos: de telha, de vidro. Sons de martelo amolando as
enxadas, aboio nas estradas, homens cavando o leite da terra. O cuspe do
fumo mascado da minha mae, a queixa muda do meu pai, as rosas vermelhas
e brancas da minha avé. (TORRES, Antodnio. 1940. p. 16)

Podemos perceber claramente que Antonio Torres foi o sujeito da experiéncia com
algo fascinante que se expds atravessando um espaco desconhecido e perigoso, pondo-se nele
a prova e buscando nele sua oportunidade, sua ocasido. Mostrando-nos que o saber da
experiéncia se da na relagdo entre o conhecimento e a vida humana. Em sua obra “Essa
Terra”, um dos mais emblemadticos e aclamados romances do autor, nos instiga a mergulhar
“de um Brasil profundo, resiliente e vibrante de contradi¢des e contraste, onde o sonho de
triunfar na grande cidade se transforma em grande fracasso”. Retrato do cendrio do sertdo
baiano, a obra problematiza a familia pobre e sem horizontes.

O local onde se inicia sua experiéncia “Junco” esquecido nos confins do tempo
revelava a falta de recursos e as impossibilidades, encravado numa baixada de soliddo e
poeira, sem réadio e sem noticias das terras civilizadas. Sem livros. Naquele ermo sertdo, o que
importava mesmo era a chuva, simbolo de bonancga, numa terra chegada as estiagens, quando
0 sol parecia o prenuncio do fim do mundo.

Por 14 a grande aventura humana se fazia nos caminhos de roca, no afa de se plantar e
colher se chovesse no inverno e o verdo fosse de trovoadas. Antdnio Torres passava 0s dias a
contemplar as nuvens na esperanca de enxergar nelas sinais de chuva. Foi quando de repente
surgiu uma noticia boa que correu de roca em roca: o lugar acabara de ganhar uma escola.
Com grande resisténcia dos pais que alegaram que a escola ndo iria encher a barriga de seus
filhos, a professora teve que buscar alianca com as maes para superar a resisténcia dos pais,
para que estes permitissem que oS meninos frequentassem a escola. Diante do impasse
superado, veio a missdo da mae em explicar e detalhar a importancia do filho frequentar a
escola. O menino se encantou com o desenho das letras, e mais ainda ao descobrir que elas
tinham nomes, como as pessoas e as coisas, enquanto a mae lhe explicava que eram elas que
designavam tudo o que existia na Terra e no céu.

A experiéncia estava perpassando na vida do autor, que depois de conhecer o fascinio
que era a escola, deixou se seduzir pela leitura e sonhou em ser Castro Alves. Comecava
entdo as descobertas de Antbnio Torres, que descreve sua experiéncia apos ler um trecho de
um livro intitulado Seleta Escolar - uma antologia de contos, crénicas, poemas e um ou outro

capitulo de romance. Um desses trechos inundou a sala, fez o sertdo virar os verdes mares
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bravios da minha terra natal, onde canta a jandaia nas frondes da carnadba. O efeito dessa
leitura foi simplesmente fabuloso. A noite, viajei em aguas, faunas e floras de sonho. Além de
ndo fazer a menor ideia de como era o mar, também ndo conhecia a jandaia e a carnauba, nem
de pluma, nem de folhagem, pois pertenciam a outras paisagens, e distantes, como a do Ceara.
E ali estdvamos na regido do semi-arido da Bahia. Foi esse o0 primeiro impacto que as linhas
iniciais de um romance me provocaram, instalando-se como o lugar da imaginacéo, e aqui se
reinstalando como o da memoria.

Memoria essa de um lugar onde os sentidos foram sendo interpretados e ganhando

dimenséo pelo mundo e pela vida que se experimenta.

2.1. A educacdo e os afetos

Rubem Alves busca compreender, pensar e conhecer o homem para além de suas
relacOes exteriores, com o mundo, com a cultura e com 0s outros homens.

Para o autor, a nossa capacidade de experienciar o mundo sensivel ao nosso redor esta
na nossa capacidade tétil, nossas maos permitem tocar as coisas que nos deslumbram,
principalmente para as criangas. O impulso de tocar faz das méos uma extenséo natural dos
olhos, completando pelo toque o conhecimento iniciado pelo. A descoberta de formas e
texturas num complemento da visdo estabelece, de certo modo, uma relacdo de proximidade
com o objeto.

Na educacdo infantil, € um fator preocupante e triste ver que a apreensao tatil do
mundo vem se perdendo enquanto forma do saber, as maos ndo se exercitam no oficio de
tocar sensivelmente, de tocar com vistas ao prazer e a sabedoria que as coisas podem nos
proporcionar pelo contato com a pele. A elas vem restando somente as areas de gramas
sintéticas e/ou cimentadas sem contato com a natureza e 0 que se V€ sdo criancas alérgicas, ao
po e ao pélo dos animais, que raramente sdo tocados, segurados e acariciados pelas criancas.

As nossas criancas sao negados aqueles encontros corporais com a variada gama de
estimulos do mundo, proporcionada, por exemplo, pelo subir numa arvore, pelo brincar na
terra e na lama, pelo colher frutas num pomar, pelo andar descal¢co e pela confeccdo de
brinquedos com materiais variados como latas, elasticos, papeis, barbantes, bambus, etc. os
brinquedos industrializados, prontos e em geral confeccionados em pléastico.

E buscando compreender a concepgdo de educacio por Rubem Alves que adentramos

nos conceitos que fundamentam e norteiam sua concepcao de homem e de mundo. Pois é na



55

sua concepcdo de homem que estdo enraizadas seu pensar e seu falar sobre a educacdo. Ele
pensa a educagdo em funcdo do homem concreto, da vida humana efetivada nas veias da
historia. Entre os diversos conceitos trabalhados por ele, dois sdo essenciais para a
compreensdo da proposta pedagdgica do filosofo. S&o eles, corpo e linguagem.
(CAPELATTO lIvan, 2009, p. 139),

E, na educacdo da crianga, comegamos a envolver toda a experiéncia médica
e psicoldgica, porque, ao contrério do que se pensava antigamente, educar
ndo é s6 formar conhecimento. Educar é ajudar no crescimento, no
desenvolvimento dos aspectos cognitivos e participar disso.

O autor percebe que o ato de educar ndo é simples, que é necessario romper as
estruturas e os grilhdes académicos de forma irreverente, criativa, brincando e fazendo arte
com as ideias e com as palavras. As questdes pedagdgicas aparecem para Rubem Alves em
funcdo da necessidade de educar os sentidos para que as possibilidades de prazeres sejam
maiores, e que tragam alegria. E necessario ressaltar que o processo educativo para o autor é
compreendido como experiéncia humana. Razéo pela qual a educacdo ndo escapa a tensao
essencial que marca a vida do homem no mundo.

O homem precisa ser educado, mas a educacdo deve ser orientada no sentido de fazer
emergir e multiplicar os talentos e virtudes dos individuos. Rubem Alves pensa a educacéo, e
dela fala, a partir do corpo, da linguagem e do prazer. Pois, para ele o corpo é uma construgédo
e toda educacdo se da no corpo.

Por meio do corpo podemos sentir muitas sensacdes diferentes. Sensacdo € a reacdo
fisica do corpo ao mundo fisico. Embora por vezes se considere a sensacdo como o ponto de
partida para a construcdo da experiéncia e do saber, ela ndo €, no entanto, um dado imediato
da consciéncia: a sensacao sO se apresenta ao nosso espirito sob uma forma mais complexa, a
forma de percepcdo. As praticas corporais tém muito a oferecer. As sensac¢Ges principais do
N0SsO corpo sdo: visuais, auditivas, tacticas, gustativas e olfativas.

Segundo ALVES (2002, p. 53),

O olfato, segundo me disseram, é 0 mais primitivo de todos os sentidos. Isso ndo
deve ser acidental. Talvez os cheiros sejam as informaces mais fundamentais que o
organismo deva ter sobre 0 mundo que o cerca a fim de tomar as providéncias
devidas. Perfume de jasmim, cheiro de comida boa: a gente se aproxima. Fedor: o
nariz protesta, o estbmago estremece e a gente foge...

O prazer olfativo e a imensa gama de sentidos atribuida aos cheiros ao longo de nossa
existéncia constitui, positivamente, um diferencial marcante da espécie humana; desprovidos
de uma elaborada acuidade em termos de olfato, como a maioria dos animais, carregamos, no

entanto, a capacidade de imprimir aos odores que sentimos uma notéavel carga de significados
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e emogdes. Ainda ALVES, 2002, sendo o mais primitivo dos sentidos, o olfato antecede a
razdo. Antes que o pensamento formule razdes, o olfato ja chegou as conclusdes. Um exemplo
disse € que o cdo que ndo é bobo, ndo abocanha sem cheirar antes. O nariz tem de aprovar
primeiro.

Na educacdo infantil é trabalhado o corpo e as sensaces de maneira lGdica. Nao é
facil pensar em criancas e ndo se lembrar de brincadeiras, musicas, historias, poesias, jogos e
faz de conta. Por isso, 0 tempo que € destinado a uma crianca na instituicdo educativa, deve
ser considerado um momento significativo, prazeroso, de trocas, descobertas e construcdo do
conhecimento e, sobretudo, desafiador, e isso é possivel por meio de uma metodologia ludica.
Desafiador porque muito se tem falado, discutido e pesquisado sobre o brincar, mas ainda néo
estdo totalmente esgotadas as discussdes e explicacBes sobre seu valor, por grande parte
dos/as educadores/as em suas propostas de trabalho, como recurso pedagogico e exercicio da
cidadania.

O uso da ludicidade na educacdo infantil prevé a utilizacdo de metodologias
agradaveis, prazerosas e adequadas as criancas. Em cada faixa etaria € possivel aliar o jogo as
atividades de estimulo ao desenvolvimento que se pretende realizar, fazendo com que a
construcdo do conhecimento aconteca dentro do mundo da crianga, das coisas que lhe s&o
importantes e espontaneas de se fazer, que respeitam suas caracteristicas proprias, seus
interesses e esquemas de raciocinio préprio.

Brinquedo, brincadeira e jogo sdo termos que podem se confundir, uma vez que a sua
utilizacdo varia de acordo com o idioma utilizado. Kishimoto (1994), Brougere; Wajskop
(1997) e Baptista da Silva (2003) discutem as dificuldades existentes na definigdo dessas
palavras nas linguas francesa, inglesa e portuguesa. Segundo os autores, cada idioma possui
particularidades na utilizacdo das mesmas, o que as faz diferirem entre si.

A funcédo do brinquedo é a brincadeira. O brinquedo tem como principio estimular a
brincadeira e convidar a crianca para esta atividade. A brincadeira € definida como uma
atividade livre, que ndo pode ser delimitada e que, ao gerar prazer, possui um fim em si
mesmo. O brincar tem a prioridade das criancas que possuem flexibilidade para ensaiar novas
combinag0es de ideias e de comportamentos.

Para Kishimoto (2011) as criancas precisam brincar, pois o universo infantil gira em
torno das brincadeiras e fantasias criadas por elas, sendo por meio desta atividade que
descobrem o mundo e as pessoas, e ainda estabelecem comunicacéo, e a inser¢do no contexto
social. E ainda acrescenta que a brincadeira, ¢ um mergulho no ludico, ou até mesmo no

ludico em acgéo, no ato de brincar a crianga explora 0 mundo e suas possibilidades, ao tempo
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em que se insere neste, desenvolvendo de forma espontanea e lGdica suas capacidades
cognitivas, motoras e afetivas. O brincar € uma atividade ludica do aprender, e esse aprender
pode ser conseguido de forma prazerosa e alegre. A crianga vivencia e explora as sensagoes
do mundo vivido.

Seria o ludico um recurso capaz de tornar a aprendizagem de contetdos escolar mais
atraente? O meio escolar estd conseguindo utilizar o recurso da brincadeira como um
facilitador para a aprendizagem? Quais dificuldades e barreiras sdo encontradas? Falta de
espaco? De recursos? De capacitacao profissional?

O reconhecimento da necessidade de introduzir o brincar nas escolas ja existe, porém,
além do reconhecimento é necesséria a utilizagdo da pratica do brincar nas escolas. A
utilizacdo do brincar como uma estratégia a mais para a aprendizagem trara beneficios tanto
para as criancas, que terdo mais condicGes facilitadoras para a aprendizagem, quanto para 0s
professores, que poderdo utilizar se de mais um recurso para atingirem seus objetivos
escolares para com as criangas e para com a sociedade.

A crianga tem por direito desenvolver suas atividades de forma prazerosa, direito este
assegurado conforme a Lei 8.069, de 13 de julho de 1990, denominada Estatuto da Crianca e
do Adolescente (ECA), que acrescenta no Capitulo 1, Art. 16°, Inciso 1V, que toda crianca
tem o direito de brincar, praticar esportes e divertir-se. Muitas formas de conhecimento estao
envolvidas no brincar, como: representacfes, gestos, expressdes que caracterizam
determinados lugares e que possibilitam a crianca a apropriacao da cultura e do conhecimento
produzidos historicamente.

Sabendo que a aprendizagem pode e deve ser um momento agradavel para a crianca,
nada melhor do que aliar um jogo, uma brincadeira, como recurso pedagdgico, e este
permitira que a crianca participe da constru¢cdo de sua aprendizagem, transformando o
momento de aprender em um exercicio de descoberta, de pesquisa, de reflexdo, de troca de
experiéncias, de dialogos e de novas ideias.

Aliar atividades ludicas ao processo de ensino e aprendizagem pode ser de grande
valia para o desenvolvimento da crianga, um exemplo de atividade que desperta e muito o
interesse da crianca, € o jogo sobre o qual nos fala Tizuko Kishimoto:

O jogo como promotor da aprendizagem e do desenvolvimento passa a ser
considerado nas praticas escolares como importante aliado para o ensino, ja
que colocar o aluno (crianga) diante de situagdes ludicas como jogo pode ser
uma boa estratégia para aproxima-lo dos conteldos culturais a serem
veiculados na escola (KISHIMOTO, 1994, p. 13).
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Portanto, o/a educador/a necessita refletir sobre a questdo do brincar, criar espagos e
tempos que permitam a realizacdo de jogos, brincadeiras, instituindo estratégias que permitam
a promocdo e desenvolvimento integral da crianca.

Outro ponto importante € a questdo do amor — “Aprendo porque amo”. Enfatiza
Rubem Alves ao dizer que quando uma crianga admira um professor ela busca aprender o que
ele sabe por causa da admiracdo e do amor que sente pelo Mestre.

Quando um professor fala a seus educandos com entusiasmo e paixdo € inevitavel que
todos ndo se contagiem com o desejo do saber. Neste contexto que enfoca o ensino e
aprendizagem percebemos a importancia de recursos usados pelo professor para alcancar os
objetivos da aula. Rubem Alves evidencia a importancia do brinquedo e concordamos com
ele que ¢ brincando que se aprende. Brinquedos precisam ser desafiadores, pois fazem aflorar
potencialidades que ndo foram evidenciadas. O brinquedo desafiador exercita a inteligéncia,
estimula o conhecimento e aumenta o interesse em vencer obstaculos.

O mesmo sinaliza que brinquedos que trazem desafios, séo aqueles que determinam
etapas a serem conquistadas, trazendo dessa forma conhecimento que o tornardo habeis, a
cada desafio vencido incentivando o interesse por desafios maiores, portando concordamos
com ele que, aprender € muito divertido, e cada objeto a ser aprendido é um brinquedo.
Brincar é coisa séria que é divertida.

Rubem Alves afirma que todo conhecimento cientifico come¢a com um desafio, um
enigma a ser decifrado. Grandes cientistas fizeram importantes descobertas através de
brincadeiras inteligentes. O professor precisa transformar o ensino em brincadeiras
desafiadoras, para que o aluno faca exercicio da inteligéncia, praticando suas habilidades.
Para tanto precisa buscar preparo adequado, capacitando-se e até mesmo mudando suas
caracteristicas adultas, infantilizando-se, pois é necessario ter feicGes infantis para ensinar
uma crianca a brincar.

De acordo com Vigotski, tedrico que trouxe importantes contribuicbes para a
Psicologia do Desenvolvimento, a aprendizagem se da através da mediacdo, ou seja, 0
desenvolvimento ocorre da intervencdo de uma pessoa mais apta, neste caso o professor é
aquele que facilita a aprendizagem e o desenvolvimento da crianca. Diante disto percebemos
0 quanto é importante a participacdo do professor neste processo, cabe a ele antes de nutrir
seus alunos com contetdos, agugar a curiosidade das criancas levando-as a ter a sede pelo

saber, sobretudo, evitando dar respostas antes que a crianca faga suas perguntas.
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3 EDUCACAO INFANTIL E EXPERIENCIAS: UM PERCURSO EM
CONSTRUCAO

Afinal o que se compreende por brincares? Como ele se da e se constitui? A caracteristica do
brincar € a liberdade, sendo assim, o brincar € uma atividade dinamica, que apresenta
diferentes formas levando em consideragdo as diferentes geracbes e contexto. E
consequentemente as caracteristicas das brincadeiras mudam, dependendo de quem, quando e
onde a crianga brinca.

Para Oliveira (2000, p. 19):

O brincar, por ser uma atividade livre que ndo inibe a fantasia, favorece o
fortalecimento da autonomia da crianga e contribui para a ndo formacdo e até
quebra de estruturas defensivas. Ao brincar de que é a méde da boneca, por
exemplo, a menina ndo apenas imita e se identifica com a figura materna,
mas realmente vive intensamente a situacdo de poder gerar filhos, e de ser
uma mae boa, forte e confiavel.

A brincadeira favorece o desenvolvimento individual da crianca, e como mencionado
na citacdo, ajuda a internalizar as normas sociais e a medida que a crianca vivencia situacdes
proporcionadas pela brincadeira ela assume comportamentos mais avangados que aqueles
vivenciados no cotidiano, aprofundando o seu conhecimento sobreas dimensbes da vida
social.

De acordo com Vygotsky (1998), os processos de desenvolvimento infantil apontam
que o brincar é um importante processo psicoldgico, fonte de desenvolvimento e
aprendizagem. Mais que uma atividade humana criadora, 0 brincar instiga a imaginacéo,
fantasia e realidade, que se interagem na producdo de novas formas de construir relacdes
sociais com outros sujeitos, criancas e/ou adultos. Tal concepcdo se afasta da visdo
predominante da brincadeira como atividade restrita a assimilacdo de codigos e papéis sociais
e culturais, cuja fungéo principal seria facilitar o processo de socializagdo da crianga e a sua
integracdo a sociedade.

Na educacdo de modo geral, e principalmente na Educacdo Infantil o brincar é tido
como um instrumento de aprendizagem experiencial, visto que por meio do ludico, a crianca
tem a oportunidade de vivenciar a aprendizagem como processo social. A proposta da
ludicidade é promover uma alfabetizacdo significativa na pratica educacional, assim
incorporando o conhecimento através das caracteristicas do conhecimento do mundo. O
ludico pode promover o rendimento escolar além do conhecimento, oralidade, pensamento e o

sentido. Assim, Goeés (2008, p 37), afirma ainda que:
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(...) a atividade ludica, o jogo, o brinquedo, a brincadeira, precisam ser
melhorado, compreendidos e encontrar maior espaco para ser entendido
como educacdo. Na medida em que os professores compreenderem toda sua
capacidade potencial de contribuir no desenvolvimento infantil, grandes
mudancas irdo acontecer na educagdo e nos sujeitos que estdo inseridos
nesse processo.

Contudo, faz-se necesséario compreender a relevancia do brincar na Instituicdo de
Educagdo Infantil, pois, o ludico pode possibilitar aos professores intervir de maneira
apropriada, ndo interferindo e descaracterizando o prazer que o ludico proporciona. Assim, 0
brincar utilizado como recurso pedagogico ndo deve ser dissociado da atividade ludica que o
compde, sob o risco de descaracterizar-se, afinal, a vida escolar, regida por normas e tempos
determinados, por si s ja favorece este mesmo processo, fazendo do brincar na escola um
brincar diferente das outras ocasides. Ao desenvolver diferentes atividades (incorporacdo de
brincadeiras, jogos, brinquedos) na préatica pedagdgica, o professor estara contribuindo para

inimeras aprendizagens e para a ampliacdo da rede de significados construtivos das criancas.

3.1 Relagbes existentes entre Educacéo Infantil e educacéo dos sentidos.

A educacdo se inicia desde o nascimento da crianga na sua interacdo com o meio,
propiciando a aquisicdo, a reproducdo e a transformacdo das significagdes sociais, culturais e
éticas, construidas durante a sua formacao no desenrolar de suas relacdes sociais. A Educacéo
Infantil tem como finalidade proporcionar o desenvolvimento integral da crianca, envolvendo
as instituicdes escolares e as familias. A interacdo com 0 meio em que as criangas vivem
permite-lhes aprender e avancar no processo de maturacdo que lhes servira de base.

De acordo com o Referencial Curricular Nacional da Educacéao Infantil (BRASIL,
1998, p. 23, v.01):

Educar significa, portanto, propiciar situa¢fes de cuidado, brincadeiras e
aprendizagem orientadas de forma integrada e que possam contribuir para o
desenvolvimento das capacidades infantis de relacdo interpessoal de ser e
estar com 0s outros em uma atitude basica de aceitacdo, respeito e confianca,
e 0 acesso, pelas criangas aos conhecimentos mais amplos da realidade
social e cultural.

No periodo de vida em que as criancas estdo na Instituicdo de Educacgéo Infantil, ha
um grande desenvolvimento fisico-motor que, associado a outros aspectos do seu
desenvolvimento e as experiéncias que vivenciam, possibilitam mudancas significativas nas

suas relacdes com o mundo. A crianca quando nasce tem dependéncia fisica e é a partir das
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interacOes que estabelece com os espacos, objetos e outras pessoas articuladas & evolucgao de
suas estruturas biologicas, que ela comeca a construir sua autonomia e a capacidade de
compartilhar significados com o mundo social e natural por meio da linguagem.

A crianca desenvolve movimentos que Ihe permitem uma atuacdo mais autbnoma,
tanto em relagdo as possibilidades de expresséo e deslocamentos, quanto nas perspectivas do
autocuidado. A crianga comega a se apropriar de gestos, de movimentos que Ihe permite a
realizacdo de acbes e procedimentos, bem como a expressdo e compreensdo de ideias,
sentimentos e desejos. Paralelamente, a crianca vai refinando e dando significado as suas
experiéncias sensoriais. As apropriagdes advindas da vivéncia da crianga ocorrem nas
relages sociais e afetivas com 0s sujeitos da cultura e nas relagcbes que estabelece com o
meio, assim constituindo-se como sujeito.

Quando a crianca manipula e explora objetos com as maos, anda, corre, pula,
escorrega, deita, participa de jogos e brincadeiras que envolvem o corpo, ela realiza funcdes
de equilibrio, de coordenacdo, de movimentos e de dominio do espaco cada vez maior e
progressivamente a crianga vai apropriando do mundo social e cultural.

O lugar da educacdo dos sentidos na escola esta atrelado as funcbes simples como 0s
gestos involuntarios, que com a ajuda de um adulto, véo sendo refinados e a crianga passa a
fazé-lo de forma cada vez mais precisa. Por exemplo, quando a crianga aponta querendo
indicar alguma coisa, ao balancar as méos quando vai se despedirem das pessoas, expressoes
faciais e corporais para manifestar seu pensamento, sua alegria, sua raiva, tristeza, imita,
danca, cria gestos e movimentos, passa a se alimentar sozinha, utiliza utensilios adequados,
veste-se e calca-se sozinha, vai ao banheiro, toma banho, cuida de sua higiene sem ajuda de
um adulto. Esses gestos vdo ganhando sentido e as criancas passam a se apropriar das praticas

sociais de sua cultura que exigem conhecimentos especificos e maior destreza de movimentos.

Os odores, sabores, sons, imagens, cores, as sensacfes de frio, calor, de
maciez, de aspereza, de delicadeza e muitas outras vao sendo cada vez mais
discriminadas pelas criangas e, nas relagdes sociais que estabelecem, véo
sendo nomeadas. Isto significa que as suas experiéncias sensoriais vao sendo
mediadas pelos conceitos e significados culturalmente construidos,
possibilitando, dessa forma, o desenvolvimento das vérias percepcdes:
gustativa, olfativa, visual, tatil, auditiva e cinestésica (do
movimento).(FARIA, Vitoria Libia Barreto de, 2012, pag.111)

A partir das vivéncias corporais e das relagbes com outras pessoas, objetos, com
espaco e tempo que a crianca estabelece uma melhor interpretagcdo da linguagem corporal

melhorando a comunicacdo e compreensdo dos habitos comportamentais. Essas vivéncias,
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mediadas por outros sujeitos da cultura, vao Ihe permitindo uma maior consciéncia corporal,
onde a crianga pode constituir sua subjetividade, ampliando suas possibilidades no mundo.
FARIA (2012) ressalta que “articulada a maturacdo biologica, a cultura vai constituindo a
crianca nos seus gestos, nas suas formas de expressar ideias, sentimentos, as suas sensagoes,
seus costumes, seus habitos de higiene e salude. E como esses sujeitos sao produtores de
cultura, eles resistem, transgridem e transformam corporalmente sua realidade”.

E com o corpo que as criancas se apropriam do mundo e também o transforma. Por
meio de movimentos, conhece e transformam os espacgos, 0s objetos, a sim mesma, bem como
a forma de se relacionar com o outro e com sua cultura: explorando, tocando, aconchegando e
sendo aconchegada, mexendo, mordendo, balangando, jogando, arrastando, dramatizando,
sentindo, experimentando odores, sabores, sons, cores, texturas. Os movimentos sdo
manifestaces de pensamentos, emocdes, sentimentos, desejos, medo, de seguranca e
inseguranca. A maneira das criangas se relacionarem corporalmente com outras criangas e
com outras pessoas vai determinar as formas como ela veste, o que ela come, 0 modo de falar,
de gesticular, de cumprimentar, de cuidar e ser cuidada. Assim flui a educacdo dos sentidos na
forma de afetar, emocionar, vivenciar, descobrir, sentir e, no entanto isso tudo é assimilado
pela crianga por meio da experiéncia mencionada por Jorge Larrosa.

Assim é possivel perceber que a educacdo dos sentidos esta relacionada a linguagem
que 0 corpo expressa, por meio de gestos, da expressdo facial, da mimica, dos diversos
deslocamentos no espa¢o, com o préprio corpo, da exploracdo de objetos, das brincadeiras,
dos costumes e das praticas sociais, com seus sentimentos e emocdes, envolvendo a
autoestima, autoconhecimento e autoconfianga. Assim, percebe se que a construcdo da
capacidade humana de se relacionar esta diretamente relacionada com as experiéncias as quais
a crianca estd exposta ao longo de sua vida. Esse aprendizado permite que as criancgas
ingressem no mundo, conhecendo-o e agindo sobre ele, mobilizando as pessoas, construindo e

partilhando significados.

3.2 Educagdo dos Sentidos realizavel e sistematica na escola — como fazer?

Entrar numa sala de aula e lidar com os desafios que se apresentam no processo de
ensino-aprendizagem faz parte do cotidiano dos professores. E muitas vezes eles se deparam
diante das questdes: “Como ensinar melhor aquele contetdo que as criangas tém dificuldade

para aprender”? “Quais atividades propor a fim de atrair a atencdo das criancas?” Pensar ¢
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algo complexo; é uma acdo que estd associada a nossa capacidade perceptiva daquilo que é
percebido exteriormente por nds. Essa habilidade de percepcao permite o desenvolvimento do
pensamento criativo, em se tratando de criangas.

Entendemos eu ndo se pode ensinar ninguém a ser criativo, mas também néo se pode
trabalhar diretamente com o desenvolvimento desta capacidade. Assim, 0 que se pode ser
educado e desenvolvido € o pensamento criativo. Buscar alternativas é uma habilidade que
proporciona desenvolver a criatividade, esta por sua vez, permite descobrir coisas novas a
partir daquilo que ja se conhece, ampliando o que ja foi inventado ou descoberto
anteriormente. O contato entre conhecimentos novos e aqueles que ja se domina faz
movimentar o processo de construcgéo e reconstrugdo do conhecimento.

Portanto a palavra criatividade significa capacidade de criar, ampliar, aprofundar e é
utilizada para gerar resultados que evidenciem pensamentos, acdes e produtos.

Para ligar a ideia de criatividade com a educacdo, Angélica Satiro (2012) traz em seu
livro “Brincar de Pensar” o exemplo de Yoko Ono, que serve de inspiragdo aos professores.
Seu trabalho artistico consiste na realizacdo de instalaces de exposi¢cdes nas quais convida o
visitante a participar, criando as obras ou interferindo nelas a partir de sugestdes conceituais
como:

Tente transformar dentro de sua mente uma teia quadrada em um circulo.
Escolha qualquer forma durante o processo e finque ou ponha na teia um
objeto, um cheiro, um som ou uma cor que lhe ocorrer relacionado com a
forma. (ONO, Yoko. Pintura para ser criada na mente, primavera de 1962)

Esta citacdo € um exemplo desse tipo de obra. Outro exemplo curioso consiste em uma
instalacio em uma parede branca repleta de pacotes contendo diferentes sementes,
pendurados e organizados segundo sua cor e junto com as seguintes palavras:

Pintura para o vento
Fure um saco cheio de qualquer tipo de semente e coloque 0 saco em um
lugar onde tenha vento. (Verdo de 1961)

Angelica Satiro (2012, p. 56) menciona que a artista Yoko cria o conceito de uma obra
e convida seu espectador a participar da acdo. Dessa forma quem V& sua obra imagina, age,
realiza e sai da exposicdo criando obras para 0 vento, para a agua, para 0s demais e para Si
mesmo. Visitar sua instalacdo de exposicdo Impressions é realmente uma experiéncia
impactante e sugestiva para quem pesquisa ou se interessa pela criatividade humana.

Yoko Ono cria um espaco onde a referéncia é a criatividade, criatividade esta que

incita, que provoca, que motiva seus participantes a criar.
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Na instituicdo, a maior parte das coisas exige planejamento, preparacdo e certo
conhecimento ou informagdes prévias, o professor deve ter a consciéncia que realiza um
trabalho de base. E como preparar o terreno para semear. Por isso o professor (a) tem de estar
atento para utilizar as atividades que sejam mais adequadas a faixa etaria das criancas. Em se
tratando de educacdo infantil, o pensamento das criangas pode ser estimulado por meio de
atividades ludicas e vivenciais e por intervencdes mais rapidas e curtas.

Nas atividades ludicas envolvendo os sentidos, é desejavel que o professor tenha a
percepcdo de que o corpo das criangas € visto como vias de expressao e comunicabilidade e
que por meio do corpo e da percepgdo estimulada se constituirdo os sentidos. Por isso durante
as atividades o professor pode perguntar a crianca o que ela vé, o que sente, o que ela toca, 0
que é o objeto tocado, de onde vem, o que faz, quem é, qual cor ela visualiza, 0 que escutou,
se gostou do sabor, do cheiro, se ja sentiu 0 aroma antes, entre outros. A crianga ao se
expressar estard formulando conceitos e estabelecendo conexdo com outras habilidades de

pensamento: observar, descrever, explicar e comparar.
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4. CONSIDERACOES E PERSPECTIVAS.

Para Rubem Alves, "0 nascimento do pensamento é igual ao nascimento de uma
crianca: Tudo comeca com um ato de amor. Uma semente ha de ser depositada no ventre
vazio. E a semente do pensamento é o sonho. Por isso os educadores, antes de serem
especialistas em ferramentas do saber, deveriam ser especialistas em amor: intérpretes de
sonhos".

Desse modo, “ensinar” é descrito por Alves como um ato de alegria, um oficio que
deve ser exercido com paix3o e arte. E como a vida de um palhago que entra no picadeiro
todos os dias com a missdo renovada de divertir. Ensinar é fazer aquele momento Unico e
especial. E qual seria a tarefa primordial da educacdo sendo levar-nos a aprender a amar, a
sonhar, a fazer nossos préprios caminhos, a descobrir novas formas de ver, de ouvir de sentir,
de perceber, a ousar pensar diferente, a sermos cada vez mais n6s mesmos, aceitando o
desafio do novo?

A “Tenda dos Sentidos” foi uma experiéncia criativa de levar espaco e ludicidade para
a instituicdo. A questdo do espaco € um dos desafios impostos ao brincar, pois na escola de
Educacdo Infantil eles sdo precarios, principalmente nos grandes centros urbanos em que a
disponibilidade é limitada. O espaco muitas vezes € insuficiente ndo s6 para a brincadeira,
mas para o conforto da crianca. Logo, é urgente pensar a melhoria dos espacos, bem como
transformar e potencializar os existentes. Tendo em vista que as criancas necessitam ter
momentos de atividade livre em que possam brincar individual ou coletivamente. A “Tenda
dos Sentidos” proporcionou também momentos lGdicos dirigidos que oportunizaram a
ampliacdo do repertério de acdes e consequentemente contribuiram para o desenvolvimento
cognitivo, fisico, afetivo, social, ético e estético das criancas.

A “Tenda dos Sentidos” foi um recurso que possibilitou a exploracdo de movimentos
corporais e a utilizacdo dos sentidos, desenvolvendo a percepcdo cognitiva e exploracdo de
técnicas que privilegiaram o uso dos sentidos. Os 6rgdos passam a tomar conhecimento das
diferentes sensibilidades do corpo. E nessa hora que acontece a aventura das descobertas, as
criangas passam a analisar com distingdo, cada tipo de sensacdo. E assim que as sensagdes
boas desejara repetir e, as mas, rejeitar. Nisto consiste a educacao proposta por Rubem Alves,
educacdo deve estar, inevitavelmente, em funcdo da erotizacdo da vida. As proposi¢oes
pedagogica proposta pelo autor esta fundada na convicgao de que a vida humana resume se na

fuga da dor e na busca do prazer e este ndo é um estado e sim um processo.
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Assim compreendemos ap06s o desenvolvimento deste trabalho que a experiéncia da
tenda pode ser estendida a todas as escolas de educacdo infantil e o que, se a escola, assim o
desejar se deve fazer primeiramente um levantamento da viabilidade e a finalidade da Tenda
dos Sentidos naquela instituicdo de educacdo. Analisar como sera sua organizacao, Seu
funcionamento, sua estrutura, enfim, sua gestdo de trabalho. Lembrando que a finalidade é
formar cidaddos de 0 a 5 anos, com base nos principios éticos, estéticos, politicos, em uma
sociedade democratica e em constante mudanca.

Por isso a intengdo da Tenda dos Sentidos € possibilitar a vivéncia de experiéncias das
criangas por meio de estratégias de trabalho que envolva um ambiente organizado, com
espacgo, materiais e metodologias que as desafiem.

A experiéncia da Tenda nos possibilitou sintetizar os conhecimentos produzidos a
partir de estudos e reflexdes, momentos de convivéncia e aprendizagem com as criancas
envolvidas, embora andnimas, mas que se fizeram presentes no desenvolvimento de todo o
trabalho, dando vida as nossas reflexdes.

A Tenda é uma opcdo metodoldgica de trabalho na Educacdo Infantil, e pode ser
modificada nas diferentes situacfes com as quais o professor (a) e criancas se defrontarem.
Afinal, ndo estamos formando consumidores passivos de conhecimentos prontos que
transmitimos, mas desejamos que se tornem pessoas criticas e produtoras de conhecimentos
novos. E para isso é preciso entender que como professore (as) podemos contribuir para a
autonomia, criatividade, invencdo e a criacdo de novas maneiras da crianca se relacionar com
a cultura e a natureza.

Por meio deste projeto buscamos fornecer referéncias aos (as) professores (as),
mostrando como 0s brincares se articulam com a educacgéo dos sentidos.

Educagdo Infantil e a Constitui¢do dos Sentidos ¢ a nossa “Tenda” que entregamos
aqueles que, como nos, procuram um trabalho de qualidade para a Educacdo Infantil.
Esperamos que essa pesquisa possa contribuir para o avanco de suas reflexdes e para a

producéo de novos conhecimentos.
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26/05/2019

http://portal. mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/rcnei_voll.pdf (acesso em 26/05/2019)



https://grupoautentica.com.br/autentica/autor/jorge-larrosa/419
http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1413-24782002000100003
http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1413-24782002000100003
http://antoniotorres.com.br/saudacao_a_AntonioTorres_salvador.html
https://www.escavador.com/sobre/3841413/tizuko-morchida-kishimoto
https://pedagogosempauta.blogspot.com/2012/11/rubem-alves_29.html%20acesso%20em%2026/05/2019
https://pedagogosempauta.blogspot.com/2012/11/rubem-alves_29.html%20acesso%20em%2026/05/2019
http://portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/rcnei_vol1.pdf

5. ANEXOS

Pedido formal para o Comité de Etica: o termo de comprometimento

%%g .g% Llobafforma MINISTERIO DA SAUDE - Gonselho Nacianal de Saiide - Comissao National de Etica em Pesquisa — CONEP
ask FOLHA DE ROSTO PARA PESQUISA ENVOLVENDO SERES HUMANOS

1. Prajeto de Pesquisa:
A EDUCAGAO DOS SENTIDOS: CUIDADG, EDUCAGAD E AFETO

2, Numerc de Participantes da Pesquisa: 22

3. Area Tematica:

4. Area do Conhecimento:
Grande Area 7. Cigncias Humanas

s g
5. Name:
ELIZABETH APARECIDA ALVES ROQUINI
6. CPF: 7. Enderego (Rua, n.°):
050.374.666-52 Praga S&o José, n 118 Cenire Casa BOM SUCESSO MINAS GERAIS 37220000
B. Nacionalidade: 9. Telefane: 10. Outro Teleione: 11. Email:
BRASILEIRO 35988025203 bethroguini@gmail.com

Termo de Compromisso: Declare que conhego e cumprirei os requisitos da Resolugao CNS 466/12 e suas compiementares. Compromelo-me a
utilizar os materiais e dados coletados exclusivamente para os fins previstos no protocolo e a publicar os resultados sejam eles favoraveis ou nao.
Aceito as responsabilidades pela condugéo cientifica do projeto acima. Tenho ciéntia que essa folha sera anexada ao projelo devidamente assinada
por todas o5 responsaveis e fard parle integrante da documentagio do mesmo.

Data: 002{ /0 { /7

Assinatura

12. Nome: 13. CNPJ: 14. Unidade/Orgdo:

Universidade Federal de Lavras 22,078.678/0001-74
15, Telefone: 16. Qutro Telefone:

(35) 38201122

Termo de Compromisso (do responsdvel pela instituicie ): Declaro que conhego & cumprirei os requisitos da Resclugiio CNS 466/12 e suas
Complementares & como esta instituigdo tem condigdes para o desenvalvimento deste profeto, auloriza sua execugo.

Responsével %Jé{ &Z% M /{: e 530.333. 257 g7

Cargo/Funggo:

Data: 02 - 70 / /;L : ﬂ' ;ﬁéofzo

‘Tssinatura. 00‘\& €°° !

N&o se aplica.
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TERMO DE AUTORIZACAO DA COORDENADORA DO PIBID
PEDAGOGIA - UFLA

A JUFUN DED

UNIVERSIDADE FEDERAL DE LAVRAS DEPARTAMENTO DE EDUCACAC

UNIVERSIDADE FEDERAL DE LAVRAS - UFLA
DEPARTAMENTO DE EDUCACAQ - DED
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAQO - PPGE

TERMO DE AUTORIZACAO

. Lavras/MGQ, 03 de outubro de 2017
A Coordenadora do PIBID Pedagogia da UFLA
Prezada Sra,

Vimos por meio desta, solicitar a autorizagdo para a realizagfo de uma pesquisa de
Mestrado intitulada: “A educagfio dos sentidos: cuidado, educagio e afeto” a ser realizada na
Escola Municipal Italia Cautiero Franco (CAIC) de Lavras.

Em busca de dados relevantes e convenientes através da experiéncia e da vivéncia, a
pesquisa de analise da empiria, tem como objetivo chegar a novas conclusdes. Tendo em vista
que a pesquisa empirica é coleta de dados a partir de fontes diretas, ou seja, pessoas; as
observagdes acontecerdo no CAIC de Lavras, na educagéo infantil.

Para a coleta de dados serfio utilizados: diarios de bordo, fotografias, transcri¢des de
episodios de brincadeiras e relatos de experiéncia. O tempo destinado a coleta de dados sera
de trés meses, acontecerda semanalmente nas segundas-feiras. A proposta serd observar o
ambiente investigado, as criangas que transitam por ele, a organizagfio do espaco e dos
processos educativos. O local da pesquisa contard com a tenda dos sentidos, que ¢ uma sala
adaptada e preparada para receber as criangas uma vez por semana, um espago onde as
criangas terdo a oportunidade de vivenciarem diferentes situacdes por meio da ludicidade,
como, liberdade e criatividade ao experienciarem texturas, cores, sabores, sons, videos. A
tenda dos sentidos ¢ um espago diferenciado para a construgdo da aprendizagem por meio dos
sentidos, esse foi cedido pela institui¢éio, criade pelo PIBID Pedagogia e intitulado por mim
de tenda dos sentidos.

A proposta € observar o ambiente a ser investigado, as criangas que transitam por ele,

seu comportamento, a organizagéo do espaco e dos processos educativos. Destacamos ainda
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que para a participagfio das criangas nas atividades, as familias serfo consultadas e informadas
sobre o contexto da pesquisa. No caso de aceite o/a responsavel devera ler ¢ assinar o termo
de consentimento livre e esclarecido (TCLE), concordando com a participaciio da crianga na
pesquisa. O/a responsdvel que ndo aceitar a participago da crianga ndo sofrerd dano ou
constrangimento algum em relagfio a recusa. Todas as criangas que participarem da pesquisa,
assim como a professora, terfio suas identidades resguardadas e estarfio a salvo de quaisquer
constrangimentos.

De anteméo firmamos o compromisso ético em resguardar a identidade do local e
dos/as participantes envolvidos/as na pesquisa.

Na certeza da aquiescéncia a nossa solicitagfo, reiteramos protestos de estima e

consideragfo.

A ' ,
ElizabetlY Aparecida Alves Roquini

Discente Programa de Pés-Graduacdo em Educagdo — PPGE

Ciente em: 25/ 12 1201 F

ima Souza

Coordenadora do PIBID Pedagogia da UFLA
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TERMO DE AUTORIZAGAO DA SECRETARIA MUNICIPAL DE
EDUCACAO

UFUn DED

UNIVERSIDADE FEDERAL DE LAVRAS CTPARTAMENTO DE LDUCACAG

UNIVERSIDADE FEDERAL DE LAVRAS - UFLA
DEPARTAMENTO DE EDUCACAOQO - DED
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO - PPGE

TERMO DE AUTORIZACAO

. Lavras/MG, 03 de cutubro de 2017
A Secretéaria Municipal de Educagio de Lavras/MG
Prezada Sra,

Vimos por meio desta, solicitar a autorizacdo para a realizagfo de uma pesquisa de
Mestrado intitulada: “A educagiio dos sentidos: cuidado, educacdo e afeto” a ser realizada na
Escola Municipal Italia Cautiero Franco (CAIC) de Lavras.

Em busca de dados relevantes e convenientes através da experiéncia e da vivéncia, a
pesquisa de andlise da empiria, tem como objetivo chegar a novas conclusdes. Tendo em vista
que a pesquisa empirica ¢ coleta de dados a partir de fontes diretas, ou seja, pessoas; as
observagdes acontecerdio no CAIC de Lavras, na educagfo infantil. -

Para a coleta de dados serfio utilizados: diarios de bordo, fotografias, transcrigdes de
epistdios de brincadeiras ¢ relatos de experiéncia. O tempo destinado 4 coleta de dados sera
de trés meses, aconiecera semanalmente nas segundas-feiras. A proposta scra observar o
ambiente investigado, as criangas que transitam por ele, a organizagio do espago e dos
processos educativos. O local da pesquisa contara com a tenda dos sentidos, que € uma sala
adaptada e preparada para receber as criangas uma vez por semana, um espago onde as
criancas terdo a oportunidade de vivenciarem diferentes situagdes por meio da ludicidade,
como, liberdade e criatividade ao experienciarem texturas, cores, sabores, sons, videos. A
tenda dos sentidos € um espaco diferenciado para a construgfio da aprendizagem por meio dos
sentidos, esse foi cedido pela instituicéo, criado pelo PIBID Pedagogia e intitulado por mim
de tenda dos sentidos.

A proposta ¢ observar o ambiente a ser investigado, as criangas que transitam por ele,

seu comportamento, a organizagio do espago e dos processos educativos. Destacamos ainda



que para a participag8o das criangas nas atividades, as familias serfo consultadas e informadas
sobre o confexto da pesquisa. No caso de aceite o/a responsavel deverd ler e assinar o termo
de consentimento livre e esclarecido (TCLE), concordando com a participagdo da crianga na
pesquisa. O/a responsavel que ndo aceitar a participagdo da crianga ndo sofrerd dano ou
constrangimento algum em relagfo & recusa. Todas as criangas que participarem da pesquisa,
assim como a professora, terfio suas identidades resguardadas e estardo a salvo de quaisquer
constrangimentos.

De anteméo firmamos o compromisso ético em resguardar a identidade do local e
dos/as participantes envolvidos/as na pesquisa.

Na certeza da aquiescéncia a nossa solicitagdo, reiteramos protestos de estima e

consideragfo.

A3 Y el f?,.'
Elizabeth Apdrecida Alves Rtfquini

Discente Programa de Pés-Graduagio em Educaciio — PPGE

Ciente em: .@j ROERY

apur, oall s

Claudia das Neves Vieira Lopes Carvalho

Secretaria Municipal de Educagio
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TERMO DE AUTORIZACAO DA ESCOLA

UIadn) DED

UNIVERSIDADE FEDERAL DE LAVRAS DEPARTAMENTO DE EDUCACAG

UNIVERSIDADE FEDERAL DE LAVRAS - UFLA
DEPARTAMENTO DE EDUCACAO - DED
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO - PPGE

Lavras, MG, O3 de outubro de 20617

A Coordenacio/Diregiio

Prezada Sra.,

Vimos por meio desta, solicitar a autorizagdo para a realizagdo de uma pesquisa
de Mestrado intitulada: “A educagio dos sentidos: cuidado, educacido e afeto” a ser
realizada na Escola Municipal Italia Cautiero Franco (CAIC) de Lavras.

Em busca de dados relevantes e convenientes através da experiéncia e da
vivéncia, a pesquisa de andlise da empiria, tem como objetivo chegar a novas
conclusdes. Tendo em vista que a pesquisa empirica ¢ coleta de dados a partir de fontes
diretas, ou seja, pessoas; as observacdes acontecerdo no CAIC de Lavras, na educagio
infantil.

Para a coleta de dados serfio utilizados: diarios de bordo, fotografias,
transcrigdes de episédios de brincadeiras e relatos de experiéncia. O tempo destinado
coleta de dados serd de trés meses, acontecerd semanalmente nas segundas-feiras. A
proposta sera observar o ambiente investigado, as criangas que transitam por ele, a
organizagdo do espago e dos processos educativos. O local da pesquisa contard com a
tenda dos sentidos, que € uma sala adaptada e preparada para receber as criangas uma
vez por semana, um espago onde as criangas terdo a oportunidade de vivenciarem
diferentes situagdes por meio da ludicidade, como, liberdade e criatividade ao
experienciarem texturas, cores, sabores, sons, videos. A tenda dos sentidos é um espago
diferenciado para a constru¢do da aprendizagem por meio dos sentidos, esse foi cedido
pela institui¢do, criado pelo PIBID Pedagogia e intitulado por mim de tenda dos
sentidos.

A proposta ¢ observar 0 ambiente a ser investigado, as criangas que transitam
por ele, seu comportamento, a organizagio do espago e dos processos educativos.

Destacamos ainda que para a participagfo das criangas nas atividades, as familias serfio
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consultadas ¢ informadas sobre o contexto da pesquisa. No caso de aceite o/a
responsavel devera ler e assinar o termo de consentimento livrc.e esclarecido (TCLE),
concordando com a participagfio da crianca na pesquisa. O/a responsavel que néo aceitar
a participagiio da crianga néo sofrera dano ou constrangimento algum em relagdo a
recusa. Todas as criangas que participarem da pesquisa, assim como a professora, terdo
suas identidades resguardadas e estardo a salvo de quaisquer constrangimentos.

De antemio firmamos o compromisso ético em resguardar a identidade do local
¢ dos/as participantes envolvidos/as na pesquisa.

Na certeza da aquiescéncia a nossa solicitagdo, reiteramos protestos de estima e

consideragéo.

Discente Programa de Pos-Graduacio em Educacio — PPGE

Ciente em:,43 /30 /d0}

Vi Denise Ribeiro

Diretora
Denise Silva de Souza | briro
DIRETORA
MASP 01020- Dec. 13.844 2017
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TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TCLE
PARA A SUPERVISORA DO PIBI PEDAGOGIA-UFLA E
PROFESSORA DO CAIC-LAVRAS

UNIVERSIDADE FEDERAL DE LAVARAD

UNIVERSIDADE FEDERAL DE LAVRAS
PRO-REITORIA DE PESQUISA
COMITE DE ETICA EM PESQUISA COM SERES HUMANOS-COEP

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido — TCLE para educadora
I - Titulo do trabalho experimental: A educagio dos sentidos: cuidado, educagio e afeto.

Pesquisadora responsavel: Elizabeth Aparecida Alves Roquini

Contato: bethroquini{@gmail.com

Orientador: Vanderlei Barbosa (orientador / professor do Departamento de Educagéo)
Instituicio/Departamento: Universidade Federal de Lavras — Departamento de Educagio

Local da coleta de dados: Escola Municipal Italia Cautiero Franco (CAIC)

Prezado(a) Senhor(a):

Vocé estd sendo convidado (a) a participar da pesquisa realizada pela Universidade
Federal de Lavras, de forma totalmente voluntaria e anénima.

Antes de concordar em participar dessa pesquisa, € muito importante que vocé
compreenda as informacdes e instrugdes contidas neste documento.

A pesquisadora deverd responder todas as suas dividas antes que vocé se decida a
participar.

Para participar deste estudo vocé nfAo terd nenhum custo, nem receberd qualquer
vantagem financeira. Vocé tem o direito de desistir de participar da pesquisa a qualquer
momento, sem nenhuma penalidade e sem perder os beneficios aos quais tenha direito, nédo
acarretando qualquer penalidade ou modificagdo na forma ecm que é atendido pela pesquisadora.
I - OBJETIVOS
GERAL: O objetivo principal dessa pesquisa € investigar os processos educativos
desencadeados numa sala tematica “tenda dos sentidos”, com criancas de 0 a 5 anos.
Objetivos especificos:

+ Entender qual a relagfo existente no bindmio cuidar-educar e o que este implica
para se obter mais qualidade na Educagéo Infantil, sabendo que nos primeiros
anos de vida ¢ de extrema importincia para o desenvolvimento dos aspectos

fisico, cognitivo, afetivo e emocional.
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e Verificar a intencionalidade dos processos educativos em relagfo a construgio
da aprendizagem por meio dos brincares,;
¢ Identificar o desenvolvimento das criangas a partir das experiéncias envolvendo
0s sentidos, o cuidado e os afetos.
IIT - JUSTIFICATIVA >

Para uma Educagfo infantil de qualidade, ¢ de extrema importancia que cuidar e
educar estejam tmbricados. Para que o individuo seja educado ele precisa passar por
cuidados essenciais (cognitivo, afetivo, emocional, fisico e social), que compreendam o
desenvolvimento integral da crianga, sem os quais seu crescimento estaria
comprometido. Nio apenas assisténcia, como a concepedo assistencial da educagfo da
crianca, mas como essencial, implicando nos cuidados citades acima.

Espera se que a tenda dos sentidos seja um espaco utilizado como recurso para
enfocar o ensino e aprendizagem de uma forma divertida e ludica. A pesquisa visa ainda
contribuir para a ampliacdo do repertdrio vivencial e de conhecimento das criangas,
rumo a autonomia. Dessa forma o tema da pesquisa se entrelaga nesse emaranhado de
possibilidades provenientes da educagdo infantil. A educagio dos corpos: cuidado,
educagio e afeto se intercruzam com os aspectos de cuidar e educar. Percebe se o quio
importante se torna a educagio na primeira fase da vida da crianga, pois ¢ a partir desta
que o individuo tem a oportunidade de se desenvolver como ser humano e de
compreender-se como sujeito dotado da capacidade de construir seus conceitos e
desenvolver suas habilidades e perceber-se como parte integrante do meio social ao gual
esta inserido.

O ato de educar n3o exclui a funcdo de cuidado, pelo contrario, a articulago de
ambas as praticas, estruturam o fazer pedagégico nas institui¢des de educacdo infantil,
contribuindo para a formacfo das criancas em seu processo de construgdio de
conhecimento, levando sempre em consideragdo, o bem estar desta no &mbito escolar.

Sabe se que ndo hé educagdo sem cuidado e csta articulag@o deve ser a espinha
dorsal do trabalho pedagégico nas instituicdes de educagfio infantil, para que deste
modo, possibilitem em seus procedimentos da pratica educativa, agdes condizentes com
as necessidades de desenvolvimento fisico, intelectual e social das criancas.

IV - PROCEDIMENTOS DO EXPERIMENTO

As informagées obtidas serfio anotadas em um caderno de pesquisa e arquivadas com a gravagio
de audio e/ou imagens, que posteriormente passardo por uma selecio para compor o do relatério
final. Para realizar essa pesquisa, serfio realizadas observagdes das criancas durante o periodo

que ficam na tenda dos sentidos.

78



79

V - RISCOS ESPERADOS

Diante das intuneras opcdies de atividades acredito que possa haver o risco de alguma crianga
nio se identificar com nenhum bringuedo, ou que alguma crianga em primeiro momento ndo
_ queira dividir o brinquedo com outra crian¢a. E como serd um espacgo coletivo, alguma crianga
poderia rejeitar a presenga de outra perto de si. E ainda podera haver desconforto ¢ inseguranga
da crianga em estar sendo observada e/ou em se constranger pela presenca de equipamentos de
gravacio de dudio e imagem.

VI - BENEFICIOS

De maneira direta, esta investigagio podera contribuir com outros/as professoresfas em
contextos semelhantes, incentivando os/as também a refletir criticamente sobre a propria
pratica, além de dar indicios sobre outras possibilidades de incorporar a aprendizagem por meio
dos sentidos. Tendo em vista que a primeira tarefa do educador ¢ seduzir a crianca para o
fascinio do seu objeto, porque se ele ndo for seduzido néo tera vontade de aprender.

VII - RETIRADA DO CONSENTIMENTO

Vocé tem liberdade de retirar seu consentimento a qualquer momento e deixar de participar do
estudo, sem qualquer prejuizo ao atendimento a que estd sendo ou sera submetido.

VIl - CRITERIOS PARA SUSPENDER OU ENCERRAR A PESQUISA

N&o ha previsido de suspensdo da pesquisa, a mesma serd encerrada quando as informagSes
desejadas forem obtidas. Como a previsdo de riscos ¢ minima, a pesquisa possivelmente serd
encerrada ao final da analise dos dados obtidos.

IX - CONSENTIMENTO POS-INFORMACAO

PARTICIPANTE MENOR DE IDADE

Eu , responsavel pela crianca

, certifico que, tendo lido as informagdes acima e

suficientemente esclarecido {a) de todos os itens, estou plenamente de acordo com a realizagéio
do experimento. Assim, eu autorizo a execugfo do trabatho de pesquisa exposto acima.

7 Local, de de 20__.

NOME (legivel) RG

ASSINATURA '

ATENCAQ: A sua participagdo em qualquer tipo de pesquisa é voluntiria. Em caso de divida
quanto aos seus direitos, escreva para o Comité de Etica em Pesquisa em seres humanos da
UFLA. Enderegco — Campus Universitario da UFLA, Pro-reitoria de pesquisa, COEP, caixa
postal 3037. Telefone: (35) 3829-5182.

Este termo de consentimento encontra-se impresso em duas vias, sendo que uma copia sera
arquivada com a pesquisadora responsivel e a outra serd fornecida a vocé (ficando arquivada na
instituigdo).

No caso de qualquer emergéncia entrar em contato com a pesquisadora responsavel pelo

telefone de contato: (35) 99802--5203 ou através do e-mail: beth.alves.melo{@hotmail.com



