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Para os Colegas, Professores de Linguas, que estdo iniciando

seu percurso profissional, com carinho!



APRESENTACAO

To know who I am is a species of knowing where 1
stand. My identity is defined by the commitments
and identifications which provide the frame or
horizon within which I can try to determine from
case to case what is good, or valuable, or what
ought to be done, or what I endorse or oppose. In
other words, it is the horizon within which I am

capable of taking a stand.




A citagdo de Taylor nos parece adequada para comegar a indicar o propésito desta Coletdnea que redne
Trabalhos de Conclusdo de Curso (TCC) de licenciandos de Letras e é comentada na sequéncia por colegas educadores

de Institui¢des nacionais diversas, cada um com comprovada competéncia na respectiva drea.

A ideia teve inicio no ano de 2016, quando alguns trabalhos desenvolvidos por orientandos meus no curso de
Letras Portugués-Inglés e suas Literaturas, da Universidade Federal de Lavras (UFLA), ndo somente foram altamente
avaliados nas bancas a que se submeteram, como também evidenciaram grande envolvimento e entusiasmo por parte de
seus autores. Esses trabalhos precisariam ser divulgados: para licenciandos de Letras locais e externos que estivessem em

ponto similar no fechamento do ensino superior, para educadores e professores de linguas.

Potencialmente, os TCC que compdem esta obra podem levar a reflexdes sobre os contetidos tematizados e
sobre a elabora¢io de um trabalho académico que hoje se exige para o término da graduagdo. Mas entendo que seu valor
maior estd na possibilidade de se ouvir a voz interessada, atravessada por outras academicamente mais experimentadas,

como dita a tradigdo, que vai se impondo para constituir o Professor de Linguas.

Sabe-se que, para concluir a maioria dos cursos de Licenciatura em nosso pais, os estudantes devem escolher
um tema de interesse da drea para discussdo a luz de tedricos pertinentes, seguindo as caracteristicas do género académico
cientifico. Originando-se em uma escolha pessoal, portanto, temos, em cada Trabalho, a expressio identitaria do (futuro)
professor, pois que ali se evidencia o que ele considera de maior relevincia do imenso rol de questdes de sua formagio pré-

servico e que, 20 mesmo tempo, lhe serd de especial marco para o exercicio profissional e/ou investigativo que devera seguir.

Oferece-se aqui, assim, essas valiosas Vozes de Professores de Linguas Adicionais (especificamente
Inglés, Espanhol e Portugués como Lingua Adicional) recentemente formados, potencializadas por
Educadores conceituados de diferentes Universidades brasileiras, para que possamos todos continuar aprendendo sobre

e com o processo de construc¢do do docente de linguas.

No primeiro capitulo, Pereira nos leva a percorrer suas vivéncias e aprendizagens como participante do
Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia (PIBID), no sub-projeto de Inglés. Felice, da Universidade
Federal de Uberlancia (UFU), ressalta a reflexdo critica, autonomia e profissionaliza¢io oportunizados pelo PIBID,
além do uso do didrio como instrumento de exceléncia para conscientizagio do processo formativo.

Com o segundo capitulo, passamos a compreender o projeto English Music Festival, ganhador de premiacoes
no Estado de Minas Gerais e realizado em uma escola estadual na cidade de Lumindrias. O relato ¢ feito por Biavati,

participante do Projeto como estudante do Ensino Médio e, posteriormente, como professor. Os significados afetivos




no discurso do autor sio trazidos a tona pela criteriosa andlise linguistica de Sartin, educadora da Universidade Federal

de Goids, campus Catalio.

A experiéncia de intercimbio e o drduo processo de aprendizagem de lingua espanhola in loco ¢é trazida por
Santos, ex-bolsista do Programa de Estudantes Brasil-Colombia (BRACOL). Mayrink, da cadeira de Lingua Espanhola
da Universidade de Sdo Paulo (USP), discute como a aprendizagem de linguas estd diretamente associada & aprendizagem

sobre si mesmo, como envolve e impacta todo o ser, transformando profundamente a identidade do aprendente.

Delatorre resenha publica¢oes tedricas e investiga alguns instrumentos utilizados na avaliagdo em lingua
inglesa, fonte de dificeis embates, quando se considera a pritica que se vé nas escolas em geral. Fidalgo, conhecida
pesquisadora no campo e docente da Universidade Federal de Sao Paulo (UNIFESP), expande a contribui¢io, indicando

tendéncias e aclarando conceituagoes.

Corajosamente criticando uma lacuna em sua prépria formagao pré-servigo, Melo aponta a falta de inclusio
de estudos sobre Portugués como Lingua Adicional (PLA) e compartilha o resultado de entrevistas com alguns
professores atuantes no ramo. Villarta-Neder, que também vem pesquisando sobre ensino de PLA na Universidade
Federal de Lavras (UFLA), considera o processo de constitui¢do identitiria que emerge da produgio, valendo-se da

perspectiva teérico-epistemoldgico da andlise empreendida pelo Circulo de Bakhtin.

O dltimo TCC, elaborado por Souza, volta-se para o potencial de um jogo eletrénico comercial para o ensino-
aprendizagem de lingua inglesa, enfatizando a mediagdo pedagégica do professor. Gervai, da Universidade Paulista (UNIP),
especialista no campo escolhido por ser ela mesma designer de cursos a distincia, nos leva a perceber os pontos relevantes do

trabalho da recém-formada, especialmente conduzindo a reflexdo para o papel do TCC na identidade académica-profissional.

O sétimo capitulo, ¢ tio poderoso e médgico quanto o referente nimero cabalistico. Tem-se aqui o licido
encerramento desta obra colaborativa com as pontuagdes de Ninin, da Universidade Paulista (UNIP), que claramente
exprime e fundamenta nosso intento de mostrar o marco que o TCC representa na formagio e na complexa construgio

da identidade do docente de linguas.

Por fim, agradeco profundamente aos autores Colegas pela inestimavel generosidade para nosso crescimento
pessoal e académico, pela confianga em compartilharem suas ricas vozes, que espero também iluminem a construgio de

vérias identidades de outros professores (de linguas).

Tania Regina de Souza Romero




CAPITULO 1 |

A EXPERIENCIA NO
PIBID INGLES EM
DIARIOS




1.1 A ESCRITA DO DIARIO NO PROCESSO DE FORMACAO INICIAL DE UMA

PROFESSORA DE LINGUA INGLESA NA EDUCACAO BASICA: RETRATO DO PERCURSO

Josilene Carvalho Pereira

¢

E pensando criticamente a pritica de hoje ou de ontem que se pode melhorar a proxima prdtica

Paulo Freire

O ponto de partida para se pensar nesta pesquisa foram as atividades desenvolvidas, ao longo do primeiro

ano, como bolsista do Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia (doravante PIBID) Lingua Inglesa’.

O PIBID foi criado em 2007 pelo MEC e previa o inicio das atividades e pagamentos de bolsas a 20
mil graduandos em todo o Brasil jd no ano de 2008. Assim, em 2008, a Universidade Federal de Lavras (UFLA)

foi contemplada com o Programa, que no inicio beneficiava apenas um curso (Licenciatura em Quimica).

O Programa PIBID visa a aperfeicoar a formagio dos licenciandos como futuros profissionais da
! Agradeco a todos os
colegas, supervisores e

de forma equilibrada, ética, competente e integrada. Do Programa participam orientadores, que sio os educadores  orientadores que fizeram
parte do PIBID Lingua
inglesa no periodo de 2014-
em formagio inicial. Todos sio bolsistas da CAPES (Coordenagdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel 2016, s0b a orientagdo da

. N L. . . . 111 profa Tania Regina de S.
Superior) e tém como principal foco a melhoria de ensino-aprendizagem nas escolas publicas. Rosl.

educagio, bem como contribuir com o processo de formagio continuada, fazendo a conexio entre teoria e pratica,

de Institui¢des de Ensino Superior, supervisores de drea, que sdo os professores de escolas publicas e licenciandos



Em 2014, o Programa se estendeu para os licenciandos do curso de Letras/Portugués Lingua inglesa e suas
Literaturas, da UFLA, interessados em atuar na drea de Lingua Inglesa. O subprojeto Letras-Lingua Inglesa da UFLA
tem como proposta o oferecimento de 20 bolsas sob a coordenagio de um professor educador e a atuagdo em quatro

escolas, onde o professor da disciplinada disciplina Lingua Inglesa é o supervisor.

Este subprojeto envolve, dentre outras, as seguintes agdes especificas: (a) Contatos iniciais com o espago
escolar, com o objetivo de conhecer o ambiente em que as atividades serdo desenvolvidas, servindo de ponto de partida
para o Projeto; (b) Este procedimento definira o foco de atuagio, bem como os recursos necessarios a serem empregados;
(c) Reunides de trabalho, com todos os envolvidos no Projeto, para a definigdo da forma de trabalho a ser desenvolvida,
baseada nas informagdes coletadas sobre o espago escolar e as praticas escolares. Observagio do que ¢ praticado em sala
de aula e verificagdo das necessidades e desejos dos agentes inseridos no contexto. Este procedimento definird o foco
de atuagio, bem como os recursos necessdrios a serem empregados; (c) Reunides de trabalho, com todos os envolvidos
no Projeto, para a defini¢do da forma de trabalho a ser desenvolvida, baseada nas informagdes coletadas sobre o espago

escolar e as praticas escolares.

Seguindo os objetivos do Projeto de lingua inglesa, iniciei as atividades na Escola observando as aulas e

relatando minhas impressdes, dividas e sugestdes em um Didrio de Bordo, seguindo orientag¢do da coordenadora.

O didrio de bordo é uma proposta significativa para discutir as relagdes em sala de aula e planejar futuras
agdes, uma vez que através dos registros narrativos tém-se a oportunidade de refletir sobre a identidade profissional.
Assim, “os Didrios de aprendizagem, geralmente usados na formagio inicial, objetivariam uma reflexdo aprendiz-

professor”, tendo como objetivo “o entrelagar, o fazer, o refletir e o dizer da profissio docente” (CHIULLI, 2014, p. 77).

A intengdo, aqui, ndo € esgotar as experiéncias vivenciadas durante o periodo de tempo de coleta de dados,
mas destacar alguns pontos cruciais das experiéncias vivenciadas, tais como a postura dos alunos e do professor em sala
de aula, o contetido lecionado,as abordagens usadas e o interesse dos alunos pela Lingua Estrangeira Moderna - Lingua

Inglesa, para que seja o ponto de partida para reflexdes formativas.

O objetivo primordial da pesquisa foi refletir sobre o processo inicial de formagio, no bojo do PIBID, por
meio de registros em Didrio e Relato sobre o Projeto “Africanidades”, que ¢ um Projeto com foco no ensino de Lingua
Inglesa que estava sendo realizado na Escola em que atuei. Para tanto, orientam-me pelas seguintes perguntas de

pesquisa:




1. O que significa o Projeto “Africanidades” em relagdo aos propdsitos de ensino-aprendizagem de Lingua
Inglesa na escola publica de educagio basica?
2. Como e o que aprendi por meio de registro em Didrios?

3. Qual impacto o PIBID teve na minha formagio?

A primeira pergunta serd respondida com o relato do projeto “Africanidades” e sua interpretagdo segundo
os conceitos de ensino-aprendizagem de lingua inglesa, discutidos a seguir, na Fundamentagio Tedrica. A segunda
pergunta serd embasada em excertos dos meus Didrios, sobre os quais reflito. A terceira traz uma reflexio sobre todo o

processo.

Esta foi uma pesquisa qualitativa (MINAYO, 2009) por ser considerada a mais apropriada para alcangar os
objetivos desse trabalho, ja que sdo analisados dados provenientes de experiéncias individuais vivenciadas em sala de aula
da escola publica alvo e durante o envolvimento com o Programa. Sendo assim, pauto-me igualmente em uma pesquisa

narrativa (andlise dos excertos do Didrio de Bordo), o que detalharei mais adiante.

Este trabalho serd constituido da seguinte maneira: no item lcaracterizaroa fundamentagio tedrica a
partir de elaboragcées de Rajagopalan (2005), sobre os propésitos de aprender Lingua inglesa em nosso contexto,
bem como os propésitos do ensino-aprendizagem de Lingua Inglesa, segundo o Contetddo Basico Comum de
Lingua Estrangeira Moderna (CBC — LE), documento orientador no Estado de Minas Gerais. Trago, ainda,
consideragdes sobre a reflexdo e a pritica de ensino por meio de Didrios, segundo (LIBERALI, 2008), Zabalza
(2004) e Chiulli (2014). No segundo item explicito a linha tedrica da pesquisa qualitativa (MINAYO, 2009),
descrevo o contexto e adianto como foi realizada a andlise dos dados. No terceiro item faco as reflexes geradas
a partir dos dados (Relato e excertos do Didrio de Bordo), 4 luz da teoria que me sustenta, respondendo as
perguntas de pesquisa. Fecho o trabalho comas considerag¢oes finais sobre o significado desta pesquisa e possiveis

encaminhamentos.

1.1.1 FUNDAMENTACAO TEORICA

Para sermos professores de Lingua Inglesa na escola da rede regular é crucial entendermos porque se estuda
essa lingua, considerando-se nosso contexto econémico, social e histérico. Inicio, portanto, por uma retomada histérica,

calcando-me em elaborag¢ées de Rajagopalan.




Ap6s a segunda Guerra Mundial, com a globalizagdo, a lingua inglesa difundiu-se pelo mundo, passando
assim a ser necessdria nas relacoes de comércio entre muitos paises. “Hd setores na sociedade em que o recurso da Lingua

inglesa se tornou uma necessidade, ou seja, quem se recusa a adquirir um conhecimento minimo da Lingua inglesa corre

o risco de perder o bonde da histéria”. (RAJAGOPALAN, 2005, p.149).

Dessa forma, a lingua inglesa estd presente no nosso dia a dia em propagandas, em desenhos animados, em
novelas, em rétulos de produtos, em jogos eletronicos, em linguagem de redes sociais, em nomes de ruas etc. Por isso, ¢
importante compreender e tratar a lingua inglesa como sendo um fenémeno mundial, social, cultural, histérico, variavel,

heterogéneo e sensivel aos contextos de uso.

Além de poder “perder o bonde”, Rajagopalan, em uma entrevista dada no ano de 2011 (SILVA; SANTOS
E JUSTINA, 2011), nos fala que o ensino de lingua ¢ tarefa séria, por isso, como mediadores do ensino-aprendizagem,

devemos estabelecer prioridades e pensar no por que nossos alunos devem ter acesso as linguas:

Entio, a gente tem que perguntar para que a sociedade brasileira precisa que seus cidadios
tenham acesso as linguas? Isso é uma questio de geopolitica. Se o Brasil precisa de linguas,
entdo a gente tem que pensar nesta questdo. Uma vez estabelecida a prioridade, a gente tem
que perguntar: qual a maneira melhor, quais os métodos a serem usados?”( SILVA; SANTOS;
JUSTINA, 2011, p.1)

Nesse sentido,a importincia e os beneficios da capacidade de comunicagio em diferentes linguas estrangeiras
sdo inestimdveis no mundo globalizado do século XXI, e sdo expressos em documentos oficias, como, por exemplo, os

Pardmetros Curriculares Nacionais (PCN) de Lingua Estrangeira:

A importancia do inglés no mundo contemporineo, pelos motivos de natureza politico-
econdmica, ndo deixa divida sobre a necessidade de apreendé-lo. Esses mesmos fatores
de natureza sociopolitica devem orientar o trabalho do professor. Nio se pode ignorar o
papel relativo que linguas estrangeiras diferentes tém em momentos politicos diversos da

histéria da humanidade (o latim na Epoca do Império Romano) e de paises especificos (o

espanhol atualmente no Brasil). (BRASIL, 1998, p.50).



Pelo viés da legalidade, aprender uma lingua estrangeira juntamente com a lingua materna ¢ direito
de todo cidadio, a partir da quinta série (sexto ano?), conforme expresso no Art. 26, inciso VI, pardgrafo 5° da Lei

de Diretrizes e Bases (2005):

§ 5° Na parte diversificada do curriculo serd incluido, obrigatoriamente, a partir da
quinta série, o ensino de pelo menos uma lingua estrangeira moderna, cuja escolha
ficard a cargo da comunidade escolar, dentro das possibilidades da institui¢do. (BRASIL,
2005, p.16).

Os documentos legais citados acima abarcam que tendo em vista a importdncia, a necessidade e a
legalidade de aprendizagem, foi preciso que certos direcionamentos gerais fossem estabelecidos, os quais tém por
objetivo conseguir um alto padrio de desempenho na rede publica dos ensinos fundamental e médio das escolas
publicas da Secretaria do Estado de Minas Gerais. Assim, foi desenvolvido, distribuido para os professores e

disponibilizado online, o0 Contetido Bésico Comum® (CBC) de Lingua Estrangeira Moderna.

O objetivo é estabelecer os conhecimentos, as habilidades e as competéncias a serem adquiridas
na educagio bdsica; tornar a rede estadual de ensino de Minas Gerais um sistema que atendaas necessidades
atuais e ter alto desempenho em exames nacionais.Deve-se destacar que o documentonio é uma lei, mas uma
orientag¢do para que haja uma comunicagio metodolégica entre todos os professores da rede publica para que
todos falem “a mesma lingua”, reduzindo as diferencas existentes entre varias regides do Estado, preparando
melhor os alunos para osprocessos seletivos do Ensino Superior, para a Avaliagio da educagio Bésica (PROEB),
para o Programa de Avalia¢do da Aprendizagem Escolar (PAAE) e para o estabelecimento de um plano de

metas de cada escola.

O intento do CBC ¢, ainda, tratar da importincia da conscientizagio do professor, mostrando as razoes
para se ensinar a Lingua Estrangeira Moderna, diretrizes gerais, critérios para a sele¢do de conteidos, sugestoes de
tecnologias disponiveis e orienta¢oes pedagdgicas. Nele é destacado que, ao construir significados, o aluno faz uso
de trés tipos de conhecimentos: de mundo, textual e léxico-sistémico. Do conhecimento de mundo, fazem parte
os conhecimentos gerais e aqueles que o aluno adquiriu ao longo de sua vida. Esse é um conhecimento individual,
fruto de vivéncias, por isso cada pessoa pode ter o seu, mas pode ser semelhante, dependendo do meioque se vive,

da rotina, da cultura etc.

2Segundo tabela instituida
pelo Ministério da
Educagio no Programa
Ampliagio do Ensino
Fundamental para Nove
Anos.

$Documento similar ao
BNCC - Base Nacional
Comum Curricular (em fase
de implantagio no Brasil).



O conhecimento textual é o conhecimento sobre os virios dominios discursivos existentes; sobre os
diferentes géneros textuais que ocorrem nas praticas sociais do dia-a-dia; estd relacionado aos diversos tipos de
textos que compdem a vida social. E é também o conhecimento sobre as virias articulagdes textuais (causa-efeito,
contraste-comparagio, problema-solugio etc.) que podem ser utilizadas para compor as sequéncias linguisticas
existentes (a narrativa, a descritiva e a argumentativa, por exemplo), tanto na lingua materna quanto na lingua

estrangeira.

Nessa perspectiva, o conhecimento textual sofre influéncia do conhecimento de mundo, pois estd
armazenado nas estruturas cognitivas da memoria de longo prazo. Os recursos nio verbais ou nao-linguisticos
compdem a superficie textual, tendo grande utilidade na compreensido do género textual. Por exemplo, um
aluno que conhece o género carta, mas que nio tem total dominio sobre a lingua estrangeira, ao ver uma carta
em lingua estrangeira sabera identificar detalhes comuns, como a data em que ela foi escrita, o remetente e o

destinatario.

Dessa forma, os aspectos nio verbais devem ser explorados pelos professores de modo a estimular os
alunos a compreensio e producio de textos em lingua estrangeira. Por fim, o conhecimento 1éxico-sistémico, que
foca no vocabuldrio e na gramitica de forma contextualizada, seguindo os objetivos: enriquecimento das praticas

sociais das habilidades comunicativas de leitura, escrita, interpretagdo e prontncia.

No CBC recomenda-se que os critérios para a sele¢io de conteddos devem ser centrados nas quatro
habilidades comunicativas, incluindo as reflexdes e sistematizagdes relativas ao conhecimento sistémico nos
vérios niveis e devem ser focados nos cinco temas de conteddos, a saber: compreensio escrita, produgio escrita,

compreensio oral, produgio oral e conhecimento léxico-sistémico.

Parafraseando Liberali (2008), antes de sugerir e implantar possiveis mudancas, é necessédrio conhecer
o contexto de atuagio, seus participantes, sua histéria, seus valores. Por isso, nossa primeira atividade foi “explorar
o terreno”, quando tivemos a oportunidade de conhecer o contexto socioeconémico e cultural em que a escola estd
inserida por meio de levantamento de dados da comunidade, observagio e entrevista com a supervisora da Escola

e professores.

No que tange a exploragio do terreno, havia em andamento na Escola um Projeto intitulado
“Africanidades”, o qual incorporava o tema transversal Pluralidade Cultural®as aulas de Lingua inglesa. Os temas

transversais sdo definidos pelos Parametros Curriculares Nacionais:

4Pluralidade Cultural
conforme tratado nos
Parametros Curriculares
Nacionais (PCN).



O conjunto de documentos dos Temas Transversais comporta uma primeira parte em que
se discute a sua necessidade para que a escola possa cumprir sua fun¢io social, os valores
mais gerais e unificadores que definem todo o posicionamento relativo as questdes que sdo
tratadas nos temas, a justificativa e a conceitualizagio do tratamento transversal para os temas
sociais e um documento especifico para cada tema: Etica, Satde, Meio Ambiente, Pluralidade
Cultural e Orientagdo Sexual, eleitos por envolverem problemiticas sociais atuais e urgentes,

consideradas de abrangéncia nacional e até mesmo de cardter universal. (BRASIL, 1997, p.45).

Foram feitos, entdo, Didrios de Observagio (inicialmente gerais e depois focados no Projeto Africanidades).
Conceitualmente, usarei o termo didrio conforme conceituado por (ZABALZA,2004,p.13): “documentos em que professores
e professoras anotam suas impressoes sobre o que vai acontecendo em suas aulas”, pois este é um instrumento de formagio
altamente relevante, uma vez que “Escrever sobre o que estamos fazendo como profissional (em aula ou em outros contextos)

é um procedimento excelente para nos conscientizarmos de nossos padroes de trabalho” (ZABALZA, 2004, p.10).

Ainda segundo o autor, os Didrios devem ser produzidos em contextos flexiveis e propensos a mudanga,
para que sua proposta tenha éxito reflexivo. Em um contexto mecinico, a produgio de Didrios ndo daria certo, mas no
contexto escolar essa pritica obtém éxito devido, por exemplo, aos imprevistos a que o professor estd sujeito. Isto é, o
professor elabora a aula, mas durante o desenvolvimento da aula acontece algo externo que estd além do planejado.
Nessa hora o profissional se vé diante de uma situagdo mais real e desafiadora, ou seja, ele se vé diante da oportunidade

de explicitar seus dilemas formativos.

Pensando na perspectiva da formagio, essa ago ¢ relevante logo inicialmente, antes que qualquer atividade seja
pensada e implantada, uma vez que, segundo o educador espanhol, contribui para o crescimento profissional. Durante a
investigac¢do, tem-se a oportunidade de refletir acerca da importancia de conhecer a comunidade escolar para entender as

necessidades dos alunos para planejarmos atividades condizentes e interessantes para o contexto em que eles estao inseridos.

Para Liberali (1999), instrumentos como o Didrio possibilitam a reflexdo critica das atuagdes dos educadores.
Ressalte-se que por meio da reflexdo critica podemos compreender tanto o discurso na sala como o discurso sobre a sala

de aula, ou seja, a linguagem materializa o processo reflexivo juntamente com a pratica pedagdgica.

De acordo com Liberali, Magalhies e Romero:

O conceito de reflexdo critica envolve os participantes em um discurso que se organiza de

forma argumentativa, orientado para questionar, com base em aspectos sociais, politicos e




culturais as agoes e as razdes que as embasam. Esses questionamentos buscam a orientagio

das agdes e suas razdes para a construgio de uma perspectiva de agio cidada. (LIBERALI,

MAGALHAES; ROMERO, 2003, p. 134)

Assim, considero as a¢des vivenciadas no Programa, relatadas por meio de narrativas, uma agio para que eu
possa refletir sobre meu processo de formagio e ressignificar essas agdes por meio de bases tedricas, de questionamentos

pautados em valores culturais e visando a construgdo de individuos cidaddos, a partir de conceitos discutidos até aqui.

1.1.2 METODOLOGIA

Essa é uma pesquisa qualitativa que enfoca as experiéncias durante o PIBID, conforme um Relato e registros
em didrio. Segundo (Minayo, 2009, p. 21). “A pesquisa qualitativa responde a questdes muito particulares. Ela se ocupa,

nas ciéncias sociais, com um nivel de realidade que niao pode ou nio deveria ser quantificado”.

O referencial teérico e metodolégico embasa-se no conhecimento do contexto histérico e cultural a partir de
uma pesquisa colaborativa por entender que o compartilhamento das observagdes didrias do cotidiano escolar anotadas
no didrio de bordo proporciona a auto avaliagio e o desenvolvimento do professor em formagao. Para a concretizagio da
pesquisa, utilizei como procedimentos a leitura exaustiva dos Didrios e sessoes reflexivas de como os dados coletados se

articulam entre a teoria e pratica no decorrer do Projeto.

Quando chegamos a Escola, havia um Projeto intitulado “Africanidades”, com desenvolvimento de 2014 a
2016, o qual foi planejado a partir da necessidade de atender as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagio das
Relacoes Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana. Além disso, e ndo menos
importante, visa atender aos PCN de Lingua Estrangeira (Brasil, 1998) que sugere o trabalho com a pluralidade cultural

brasileira, levando em consideragdo a nio exclusdo de etnias e tendo como énfase a comunidade global.

Assim, unindo cultura africana e a Lingua inglesa, surgiu o Projeto, tendo como principal objetivo explorar a

diversidade de paises Africanos que tém a lingua inglesa como segunda lingua ou lingua oficial. Para isso, foi desenvolvida
« . . » « . » . ~ YR .

pelo professor, uma “caixa magica” ou “Magic Box”, contendo as informagdes necessdrias para o desenvolvimento do

Projeto. Nela foram incluidos textos informativos em Lingua inglesa, letras de musicas, videos e noticias sobre a cultura

africana. A caixa utilizada era de tamanho e profundidade médios; de tampa contendo uma roleta e dividida em virias

cores, cada cor contendo um tema. No seu interior encontram-se as atividades elaboradas, divididas pelos temas e cores




da tampa; dados e manual de instrugo. As atividades que compunham a caixa foram classificadas em trés: leitura, escrita

e habilidades comunicativas.

O material para compor a caixa foi elaborado pelo professor, juntamente com a equipe de licenciandos bolsistas,
sob a orientagdo da coordenadora do PIBID Lingua inglesa, partindo de perguntas como: Que atividades poderdo ser
elaboradas visando desenvolver habilidades e gosto pela leitura em lingua inglesa? Como usar inferéncias para entender
um texto em lingua inglesa? Como desenvolver a escrita em lingua inglesa na pratica? Que estratégias utilizar (Scanning,
Skimming)? As atividades contemplavam as quatro habilidades comunicativas, podendo ser trabalhadas na mesma atividade

ou eram trabalhadas pelo professor com o auxilio dos bolsistas do PIBID. Funcionavam como planos de aula.

No item a seguir, inicio por analisar o Projeto “Africanidades” e depois seleciono alguns dos excertos do

Diirio para reflexdo.

1.1.3 ANALISE DOS DADOS

A proposta do Projeto “Africanidades”, uma exigéncia da Secretaria Municipal da cidade onde a Escola se
insere, baseia-se na diversidade cultural que marca a vida social brasileira. Por isso, o objetivo do Projeto ¢ incorporar
o tema transversal Pluralidade Cultural nas aulas de lingua inglesa, abrindo debate para os alunos refletirem acerca das
vérias culturas presentes em nosso cotidiano e a conscientizagio dos diferentes povos que contribuiram para a formagio
do Brasil, assim como tratado nos Parimetros Curriculares Nacionais — Tema Pluralidade Cultural do terceiro e quarto

ciclos do ensino fundamental, especificadamente:

A cultura, como cédigo simbdlico, apresenta-se como dindmica viva. Todas as culturas estdo
em constante processo de reelaboragio, introduzindo novos simbolos, atualizando valores,
adaptando seu acervo tradicional as novas condi¢ées historicamente construidas pela sociedade.
A cultura pode assumir sentido de sobrevivéncia, estimulo e resisténcia. Quando valorizada,
reconhecida como parte indispensével das identidades individuais e sociais, apresenta-se como
componente do pluralismo préprio da vida democritica. Por isso, fortalecer a cultura de cada
grupo social, cultural e étnico que compde a sociedade brasileira, promover seu reconhecimento,
valorizagio e conhecimento mutuo, ¢ fortalecer a igualdade, a justica, a liberdade, o didlogo e,

portanto, a democracia. (BRASIL, 1997, p.132).




Desse modo, embasado nos temas transversais, o Projeto “Africanidades” consiste em levar para a sala de aula
reflexdes para que os estudantes sejam capazes de: compreender a cidadania como participagio social e politica; conhecer
caracteristicas fundamentais do Brasil nas dimensdes sociais, materiais e culturais; conhecer e valorizar a pluralidade do
patrimoénio sociocultural brasileiro, bem como aspectos socioculturais de outros povos e nagdes, posicionando-se contra

qualquer discriminagio; pois, segundo o PCN:

Para viver democraticamente em uma sociedade plural ¢ preciso respeitar os diferentes grupos
e culturas que a constituem. A sociedade brasileira é formada ndo s6 por diferentes etnias,
como por imigrantes de diferentes paises. Além disso, as migragdes colocam em contato grupos
diferenciados. Sabe-se que as regides brasileiras tém caracteristicas culturais bastante diversas
e a convivéncia entre grupos diferenciados nos planos social e cultural muitas vezes ¢ marcada
pelo preconceito e pela discriminagdo. O grande desafio da escola ¢ investir na superagio
da discriminagio e dar a conhecer a riqueza representada pela diversidade etnocultural que
compde o patriménio sociocultural brasileiro, valorizando a trajetéria particular dos grupos
que compdem a sociedade. Nesse sentido, a escola deve ser local de didlogo, de aprender

a conviver, vivenciando a prépria cultura e respeitando as diferentes formas de expressao

cultural. (BRASIL, 1997, p. 27).

Assim, os objetivos gerais do Projeto sio:

a) Utilizar a Magic Box Revolution como elemento detonador do Projeto;

b) Formar o hébito de leitura e escrita em Lingua inglesa;

¢) Ampliar o uso da linguagem oral em situagdes reais de uso;

d) Desenvolver hipéteses e estratégias de compreensio pela leitura de textos em Lingua inglesa;
e) Explorar a temitica da ética racial a partir de textos em Lingua inglesa;

f) Explorar sobre a diversidade linguistica: Africa — paises de lingua inglesa e Brasil,

g) 'Tratar da pluralidade cultural brasileira nas aulas de Lingua inglesa, levando em consideragio a ndo

exclusdo de etnias, tendo como énfase a comunidade global.

A partir dos objetivos gerais, relatarei um exemplo de como as atividades eram trabalhadas em sala de aula.

No inicio da aula o professor levou a Magic Box (anexo I) e apresentou para a turma, ou seja, contemplou o primeiro



objetivo e utilizou a Magic Box como elemento detonador do Projeto. O professor explicou que cada cor continha
um tipo de atividade e que as atividades seriam “sorteadas” de acordo com a cor que saisse no dado. As atividades
consistiam em varios textos escritos auténticos com o objetivo de apresentar aos alunos fungdes sociais variadas

por meio de géneros textuais diversificados.

Em seguida os alunos jogaram os dados para escolherem a atividade. A escolhida do dia, que enfoco
nesse trabalho, foi o texto “Why is Nelson Mandela famous?”. A atividade consistia em um texto sobre o Nelson

Mandela, retirado de um site da internet’ e em um planejamento de aula feito pelo professor e pela equipe do

PIBID.

Iniciou-se, entdo, a atividade de andlise, compreensio e reflexdo sobre o texto, que consistia nas seguintes
atividades: (1) Analise do titulo e subtitulo - Desenvolver hipéteses e estratégias de compreensio através de leitura
de textos em Lingua inglesa, com perguntas como: Que tipo de texto é esse? Quais assuntos siao geralmente abordados
nesse tipo de género? (2) Anilise das informagdes ndo verbais, com as perguntas: Olbando para as fotos e imagens
(para as informagées néo verbais), o que podemos deduzir delas? - Desenvolvimento de hipéteses e estratégias de
compreensio através de leitura de textos em Lingua inglesa, com as instrugdes: Faga uma leitura rdpida pelo texto,
circulando todas as palavras cognatas e conhecidas e responda: Sobre o que fala o texto? O que aconteceu? Quem envolveu?
Quando? Onde? Como?; (3) Leitura minuciosa do texto (formar o hdbito de leitura)e explicacio para um colega do
que compreendeu; e (4) Em grupo, reflita sobre o que o exemplo de Nelson Mandela pode nos ensinar —Exploragdo da
temdtica da ética racial a partir de textos em lingua inglesa; e Tratar da pluralidade cultural brasileira no ensino de

linguas, levando em consideragio a nio exclusio de etnias, tendo como énfase a comunidade global.

Durante a estadia naquela Escola nio presenciei atividades que contemplassem o objetivo (¢) Ampliar
o uso da linguagem oral em situagdes reais de uso. No entanto ndo posso concluir que esse objetivo foi ou nio

contemplado ao longo do Projeto, pois, ao longo do Projeto nossas atividades na Escola foram interrompidas.

Em relagio a importincia dos relatos no Didrio, entendo que o processo de observar deve ser organizado
de modo sistematico, com foco, caso contrério o procedimento pode ser entendido como modismo ou como forma
de verificagio da atuagio docente, pois intimeros sdo os aspectos que podem ser observados, por isso qualquer que
seja a observagio deve ter um foco (Liberali, 1999). Dessa forma, focalizamos a observag¢do em trés momentos: (1)
Contexto do ambiente escolar; (2) Contexto da relagdo professor-aprendizes-contetdo; e (3) O impacto dessas

observagoes em minha vida profissional.

S http://www.bbc.co.uk/
schools/primaryhistory/
famouspeople/nelson_
mandela



Assim, o primeiro Relato foi o de contato com a Escola, em que a curiosidade e a expectativa se

deparam com o medo do desconhecido e a ansiedade, conforme podemos perceber no breve Relato:

Hoje é nosso primeiro contato com os alunos. Sensa¢do de ansiedade, nio que eu
nunca tenha entrado em uma sala de aula antes, mas dessa vez é diferente: é a primeira
vez que entro como observadora de um professor experiente. (Aluna bolsista PIBID,

5/5/2014)

Esse Relato relaciona-se com o conhecimento do contexto/exploragio do terreno a que se referiu

Liberali (2008).

O segundo Relato foi o registro do primeiro contato com a turma do 7° ano:

Ainda nio conhecemos os alunos, apenas trés estio presentes (do total de seis alunos®).

Um aluno me chamou minha atengao pelas bochechas grandes e fofas e pelo seu gosto

pelo Kick Butovisk’. (Aluna bolsista PIBID, 5/5/2014)

Naquele momento, para mim nio significava nada aquele aluno ter um gosto pelo Kick Butovisk. No
entanto, minhas anotagdes acerca das observagdes nio cessaram, e ao longo do percurso tive a oportunidade de
conhecer melhor o Guilherme, o Kick e fazer relagées do gosto dele com as atitudes dele em sala de aula, como
por exemplo, seu espirito aventureiro. Em um desses Relatos pude perceber que assim como Kick, o aluno tem
vérios sonhos e um deles é ser um rapper famoso que viaja pelo mundo. Nio s6 esse aluno, como todos os outros
da turma gostam de musica, por isso, eles pedirampara o professor para criarem um rap® em Lingua inglesa. O
professor acatou a ideia, introduzindo uma aula informativa entre o ritmo e a cultura africana, para atender ao

objetivo do Projeto “Africanidades”.

Com essa atitude do professor eu entendi a importincia de levar em consideragio o
gosto dos alunos. Se o professor os auxilia em atividades que eles se interessam eles

podem aprender mais e com mais vontade. (Aluna bolsista PIBID, 26/5/2014)

Foram registradas as impressoes do primeiro contato com uma turma do 6° ano. Essa turma nio teve
aulas de Lingua inglesa nos anos anteriores (por se tratar da obrigatoriedade do ensino de uma Lingua Estrangeira

apenas a partir dessa serie escolar) e o foco dessa aula era o enriquecimento do vocabuldrio:

S E relevante ressaltar que
as turmas s3o pequenas,
pois se trata de uma escola
em uma comunidade rural.
"Kick Butovisk é uma serie
original da Disney XD,
criado por Sandro Corsaro.
O personagem Kick é um
garoto agitado e destemido
que sonha em ser um
dublé.

8 As primeiras gravagdes
de rap datam do inicio dos
anos 1970, nessa época,
trata-se simplesmente da
declamacdo de um texto
sob o ritmo das batidas de
tambores africanos, sendo
a negritude o tema de
predilegao.



O professor pediu para que nds (Pibiders) tossemos a frente e falissemos para os alunos,
em Lingua inglesa, os nimeros alfanuméricos de 1 a 20. Dei ideia de irmos falando e os
alunos repetindo, todos concordaram. Assim fizemos e deu muito certo. Depois, o professor
escreveu na lousa do20 ao31, e fizemos a mesma atividade de pronuncia e repeticdo. Apés
isso, coloquei no quadro de 32 a 40 e fui perguntando a eles como pronunciava, eles foram
fazendo associa¢des com os nimeros anteriores e responderam corretamente. Nesta aula senti
que podemos despertar um interesse maior do aprendizado de Lingua inglesa nos alunos.

Acho que, sendo este o primeiro contato escolar deles com a lingua inglesa, é o momento de

fazermos a diferenca durante as aulas. (Aluna bolsista PIBID, 26/5/2014)

O enriquecimento do vocabuldrio ¢ uma atividade indicada pelo CBC-LE, focada no conhecimento léxico-

sistémico. Portanto, entendo que o professor trabalhou adequadamente o conhecimento-léxico sistémico.

O professor trabalhou ainda a pronincia. Em relagio as atividades da aula poderia ser melhor aproveitada

se trabalhadas em uma situagio contextualizada, conforme sugere o CBC-LE.

Durante as minhas observagoes, também entendi melhor a importincia de trazer culturas de diferentes

paises para a sala de aula:

Durante a atividade “Where Africa is”, que era uma atividade introdutéria sobre os povos

africanos, uma aluna perguntou se na Africa tem pessoas brancas. (Aluna bolsista PIBID,

8/5/2015)

O exemplo mostra que as vezes os alunos nio conhecem muito sobre outras populagdes, como era o caso da aluna.
Nessa aula o professor introduziu algumas imagens - o que se refere a uso dos recursos nio verbais ou nao-linguisticos sugeridos
pelo CBC-LE - de povos africanos e um mapa do mundo. Em seguida perguntou aos alunos o que eles sabiam sobre a Africa,
alguns conhecimentos comuns surgiram durante a discussdo, como por exemplo, alguns disseram que na Africa s6 tem pessoas
pobres. Esse Relato expressa um momento de envolvimento dos participantes em questionamentos pertinentes ao contexto, por
isso registrd-lo no didrio abre caminho para a reflexdo-critica sugerida por Liberali, Magalhies e Romero (2003). Nessa aula, o

professor aproveitou para levar os alunos a pensarem no tema discriminago racial, tdo presente no nosso cotidiano.

Ressalto, a importincia de debater esses assuntos e a importincia do dizer sobre a profissio docente

(CHIULLLI, 2014), conforme podemos observar no excerto abaixo:




Para mim essa aula foi fantdstica, pois agora mais amadurecida teoricamente, tenho a
oportunidade de presenciar mais criticamente as a¢bes do professor e sua relagio com
a turma. Primeiramente ele iniciou a aula perguntando sobre o que os alunos ji sabiam
sobre a Africa. Eles responderam: tem safari, floresta, animais, casas, girafas, coqueiral,
carros, etc. Depois o professor questionou a relagdo que eles faziam entre a Africa e o
Brasil, obtendo como respostas: “negros trazidos pelos navios, mistura de ragas”. Apds,
ele introduziu o poema “Where Africais™ e pediu aos alunos que observassem o texto

e procurasse cognatos que relacionassem o texto com o conhecimento deles. (Aluna

bolsista PIBID, 10/5/2015)

O excerto acima inicia-se com a reflexdo do eu enquanto sujeito observador das ac¢des [para mim] e
minhas impressdes [essa aula foi fantdstica], impressbes sobre as aulas sugeridas envolvendo emogdes e reagdes

pessoais, a que se refere Zabalza (2004).

Indico abaixo como as a¢bes podem ser interpretadas a luz da teoria de ensino-aprendizagem:
“Primeiramente ele [0 professor] iniciou a aula perguntando sobre o que os alunos ja sabiam sobre a Africa].
Eles [os alunos] responderam: tem safari, floresta, animais, casas, girafas, coqueiral, carros, etc”. Ao analisarmos
o excerto acima, pode-se observar uma aproximagio entre o que sugere o CBC-LE, como por exemplo, utilizar
o conhecimento de mundo dos estudantes durante as aulas.Ainda, como sugere o CBC-LE, o trabalho com o
desenvolvimento do conhecimento 1éxico-sistémico, por meio de estratégias de leitura também foi trabalhado

nessa aula, como se observa em:“...e pediu aos alunos que observassem o texto e procurassem cognatos...”.

No mesmo excerto podemos perceber o que Chiulli (2014) chama de refletir e o dizer da profissio
docente: “Para mim essa aula foi fantdstica, pois agora mais amadurecida teoricamente, tenho a oportunidade de

presenciar mais criticamente as a¢des do professor e sua relagdo com a turma.”

As reflexdes das observagdes do contexto escolar, das aulas, e da proposta do Projeto servirdo de base
para minha futura prética docente, pois os Didrios revelam a importancia de conhecer o ambiente escolar e levar
em consideragdo o conhecimento de mundo dos alunos. Ressalto também a reflexdo sobre trazer informagdes

novas, o mundo que eles ainda ndo conhecem e o debate sobre o mundo que os alunos ji conhecem.

Outro fator importante, no meu processo de formagio ¢ a reflexdo do por que elaborar um didrio.

Quase dois anos apds a escrita da primeira pigina do didrio, cada vez que eu pego para (re)lé-lo eu percebo

9Poema do autor St.
Antoine de la Vuadi.



elementos novos, diferentes, que antes eu nio havia percebido ou entendido. E através dele que posso rever minhas
préticas, e como sugere Zabalza (2004), o didrio é uma ferramenta importante para relatar sobre o que vai acontecendo

na sala de aula e a transformagio que vai ocorrendo no professor em formagio.

1.1.5 CONSIDERACOES FINAIS

Durante a realizagao da pesquisa tive a oportunidade de refletir acerca dos impactos que a experiéncia do
PIBID me proporcionou. Para tanto, reflito aqui sobre minha pergunta de pesquisa: Qual impacto o PIBID teve na
minha formagio?

Apés a andlise dos excertos, pude perceber o olhar diferenciado para a pratica docente que o PIBID me
proporcionou. Antes da entrada no PIBID, havia uma visio do senso comum (os alunos s6 querem bagunca, o professor nio
planeja as aulas) e equivocada sobre os alunos, a escola e os professores. Por exemplo, eu achava que o conhecimento prévio do
aluno ndo poderia ser levado para as aulas, que os professores nao planejam as aulas por isso elas dao errado, que toda Escola
¢ lotada de recursos e os professores nio usam. Somente ap6s as observacdes embasadas em teoria e vivenciadas pela pratica é

que passei a ter uma visdo critica do ambiente escolar, suas facilidades, suas oportunidades, seus reais problemas etc.

Por fim, o PIBID me proporcionou esse primeiro contato, e uma visdo diferenciada acerca da docéncia.
Esse contato foi primordial, uma vez que muitos discentes ainda tém raras oportunidades de um contato direto com a
pratica docente antes das praticas de estdgio obrigatério e durante a formagio profissional. Foi uma experiéncia tnica e
enriquecedora - meu primeiro contato com uma escola publica rural da rede municipal, amor a primeira vista. Os alunos

sdo interessados e a comunidade escolar bastante receptiva.

Diante disso, vejo grandes possibilidades que podem levar a uma reflexdo sobre minhas préticas pedagégicas
quando eu estiver atuando. Assim, poderei enriquecer e despertar ainda mais o interesse dos meus alunos pela lingua
inglesa. Entendo também que: (a) os primeiros resultados, sobre as priticas pedagdgicas, paulatinamente estdo
acontecendo; (b) com as observacdes em sala de aula tive um ganho significativo fazendo analises critico-reflexivas
do contexto e dos problemas sociais encontrados no ambiente escolar; (c) a anlise criteriosa dos Didrios indicou-me

dire¢es para futuras praticas docentes.

De maneira geral, acredito que, com o Programa PIBID, criou-se oportunidade para todos os

envolvidos terem uma visdo fundamentada, uma vez que se articulou vivéncia educacional com teoria e pritica




docente. Isso propicia maior amadurecimento e conscientizagdo para a docéncia e a preparagdo para as futuras
praticas.
Percebi, ainda, que a presenga dos licenciandos durante as aulas foi significativa para os alunos do ensino

fundamental, uma vez que despertou neles um interesse maior pelo Lingua inglesa em uso na realidade do mundo
cotidiano.

Observo que, embora consciente que o compartilhamento desta reflexdo ndo permita nem pretenda fazer
generalizagdes, a grande valia do didrio de formagdo nessas caracteristicas traz a educadores e educandos um retrato real
e os “bastidores” do processo de aprendizagem, mesclando desafios, insights e transformagées do tornar-se professor, na

perspectiva do préprio licenciando.

A ferramenta didrio, aliada ao processo critico-reflexivo, portanto, retroalimenta, alicerca e desvela a

constitui¢do docente na medida em que se constréi e modifica a identidade da minha formagao.

Espero que essa pesquisa possa prover subsidios para futuras pesquisas e discussdes.




1.1.5 ANEXO

Magic Box.
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1.2 TCC DA JOSI

Maria Inés Felice

(9

E pensando criticamente a pritica de hoje ou de ontem que se pode melhorar a proxima pritica

A epigrafe que resume a monografia da Josilene Carvalho Pereira reflete exatamente o que essa professora
pré-servico aprendeu e apreendeu ao longo do seu percurso de formagio durante seu tempo como bolsista PIBID
(Programa Institucional de Bolsas de Iniciagio 4 Docéncia): a reflexdo critica é o melhor mestre para um profissional se

tornar mais consciente e fazer a diferenga.

Paulo Freire abordou virios temas que nos auxiliam a melhorar nossa prética como docentes, dentre as
quais a reflexdo critica, a autonomia, a profissionaliza¢do nessa carreira tdo importante e que requer tanta dedicagio
por parte de quem a abraga. Em seu livro Educacio e Mudanca (FREIRE, 1979), com intimeras reedigdes até hoje, esse
ilustre educador aponta para a necessidade de o trabalhador social, dentre eles, o professor, estar aberto as mudangas

necessdrias, acreditando que as mudangas s6 ocorrerdo por meio de agoes e reflexdes:

O homem pode refletir sobre si mesmo e colocar-se num determinado momento, numa certa

realidade: ¢ um ser na busca constante de ser mais e, como pode fazer esta auto-reflexio,

Paulo Freire



pode descobrir-se como um ser inacabado, que estd em constante busca. Eis aqui a raiz da

Educa¢io. (FREIRE, 1979, P.27)

Também os pressupostos defendidos por Freire (1996), em sua obra “Pedagogia da Autonomia”, apontam
como tema central, a questdo da formagio docente ligada a reflexdo sobre a pritica educativa, em favor da autonomia

dos educandos.

O contato dos licenciandos com a realidade da escola, oferecido pelo PIBID, sob a tutela de um professor
experiente do ensino superior, tem se mostrado extremamente proficuo. E lastimével que apenas alguns alunos passem
por essa experiéncia, pois,embora todos cursem o Estigio Supervisionado de Préticas de ensino, o trabalho desenvolvido
pelo licenciando no PIBID é extremamente enriquecedor. Tenho visto exemplos de como esses alunos desenvolvem a
reflexdo critica, de modo a ter uma visdo bastante diferente da critica negativa que eles fazem normalmente da escola,
dos alunos e dos professores, durante a observagio de aulas nas disciplinas de Metodologia/Estigio Supervisionado.
A prépria autora deste trabalho percebe a importincia da teoria estudada e da reflexdo critica quando afirma: Para
mim essa aula foi fantdstica, pois agora mais amadurecida teoricamente, tenho a oportunidade de presenciar mais criticamente
as agoes do professor e sua relagdo com a turma (Aluna PIBID, 10/05/2015, p.26). E também seu reconhecimento pelo
trabalho do professor. Na primeira leitura de seu TCC, ja percebi (e a Pibidiana também assume) que a professora
e as licenciandas, sob a orientag¢do da coordenadora do PIBID, foram bastante criativas ao propor a “caixa mégica”
para fazer o elo entre o tema Africanidades e a lingua inglesa. E notdvel como o cuidado em preparar o material que
estaria disponivel, desde o inicio, para as atividades de leitura, escrita e habilidades comunicativas fez a diferenca para
despertar a motiva¢do dos alunos. Este foi um exemplo que, com toda certeza, a licencianda ird seguir no futuro, ao
preparar suas aulas: vejo grandes possibilidades que podem levar a uma reflexio sobre minhas priticas pedagdgicas quando

eu estiver atuando. Assim, poderei enriquecer e despertar ainda mais o interesse dos meus alunos pela lingua inglesa (Aluna

PIBID, 2016, p.28).

Outro ponto importante para sua formagao foi o fato de ela ter percebido como a visio pode ser distorcida
relativamente ao que ocorre na escola, tanto em relagdo aos alunos (indisciplina, falta de interesse) quanto em relagio
aos professores (falta de planejamento, de criatividade para ministrar as aulas) e 4 administragdo da escola. Foi muito
gratificante perceber que a licencianda, que poderia ter julgado, desde o inicio, ter sido prejudicada pelo fato de ser uma

escola publica da zona rural, ter se dado conta, por meio da reflexdo critica, como ¢ importante o contato com a realidade




escolar: Somente apds as observagoes embasadas em teoria e vivenciadas pela pritica é que passei a ter uma visdo critica do

ambiente escolar, suas facilidades, suas oportunidades, seus reais problemas etc. (Aluna PIBID, 2016, p.28).

Tratando especificamente do uso do Didrio pela licencianda, devo dizer que acredito plenamente na
exceléncia do uso dos didrios, reflexivos, de bordo, escolar, de leitura, como forma de levar o aluno-diarista a compreender
seu contexto, as circunstancias com as quais estd lidando, o seu envolvimento (ou ndo) na disciplina e as atividades a
serem desenvolvidas ao longo do curso ou de sua pesquisa. Fago aqui um comentario mais longo sobre seu uso, visto que
sdo utilizados também na nossa graduagio em Letras, modalidade licenciatura, sobretudo na disciplina Aprendizagem

Critico-reflexiva em Lingua Francesa.

Foi a partir de John Dewey — filésofo, psicélogo e educador norte-americano — no inicio do século XX,
que a cultura reflexiva no campo educacional se tornou mais conhecida, influenciando o pensamento pedagégico
contemporineo. Segundo este autor, a educagio deve ser uma continua reorganizagio e reconstrugio da experiéncia, o

que ¢ possivel mediante a reflexio.

Outro autor que muito contribuiu para a difusdo do conceito de reflexdo foi Donald Schon (1988), por
meio de suas pesquisas sobre problemas na aprendizagem e eficicia profissional. Schon (1988) afirma que a reflexdo é
um importante procedimento profissional e defende que a aprendizagem da reflexdo na agdo auxilia os profissionais a
agir corretamente em situagoes conflituosas e incertas da pratica. Esta reflexdo na agio significa fazer uma pausa — para
refletir —-no meio da agdo presente, para reorganizar o que se fez, refletindo sobre a referida agdo. J4 a reflexdo-sobre-a-
reflexdo-na-agio € a reflexdo verbalizada sobre a reflexdo-na-acio, que pode ter influéncia direta nas agdes futuras e pode
dar uma nova compreensio do problema. Pode ser considerada como a anilise que o individuo realiza a posteriori sobre

as caracteristicas e o processo de sua prépria agao.

Em minhas disciplinas, utilizo o didrio com os alunos também como forma de avaliagio, e percebo, em
cada didrio que leio, como a reflexio amadurece os conhecimentos construidos por meio das leituras; como alguns
estudantes sio capazes de desenvolver uma capacidade critica em relagdo a suas préprias atitudes e pensamentos ao
redigir um didrio. Por isso, sempre dou um feedback em cada didrio, visando a mostrar-lhes o que percebi em cada
reflexdo feita. Para exemplificar, mostro aqui um trecho de um didrio feito no inicio de um médulo sobre avaliagio no
“Curso de Especializa¢io em Portugués como Lingua Estrangeira e Cultura Brasileira”, ministrado neste ano de 2017.
A estudante, que ndo é da drea de lingua estrangeira, assim se manifestou em relagdo ao uso do didrio no médulo em

questao:




Ela [a professora] optou por avaliar a turma de acordo com uma série de atividades. Estas irdo
compor o portfo’lz'o de atividades, que comportard os trabalhos mais relevantes realizados durante a
disciplina. Dentre estes estdo os “didrios reflexivos”, uma resenha, um semindrio.

Como todo aluno que gosta de reclamar, inicialmente assim também fiz eu. Pois julgava muita
atividade para pouco tempo. Depois, refletindo melhor considero que esse meu julgamento estava
errado, pois as atividades feitas dessa forma irdo acabar me ajudando a ser mais organizada, a seguir

prazos e exercitar minha escrita todos os dias e ser mais critica. (Didrio de 1.,18/01/17)

Abaixo, um trecho do meu feedback:

Gostei muito da sua sinceridade, Isabela (Como todo aluno que gosta de reclamar...) ! Todos
somos iguais nessa hora (alunos, professores quando fazem um curso, e todos que precisam
tazer tarefas). Nio € ficil, principalmente em um curso tdo intensivo como este. Mas se nio
for assim, vocés deixam de ter a oportunidade de experimentar novas formas ou pelo menos,

se ndo sdo tdo novas, formas alternativas de avaliagio e reflexdo.

Em alguns casos, os alunos dialogam com os textos lidos (¢f Machado, 1998), o que torna a leitura mais
proveitosa, pois esse didlogo, além de ajudar na compreensio, também faz liga¢es importantes entre o que eles leram,
o que foi discutido em classe e as explica¢des do docente. Exemplifico, a seguir, com o didrio de outra aluna do mesmo

curso de especializagio de 2017:

Tanto para Perrenoud quanto para Elio Ricardo € necessdrio que cada professor tenha uma atitude
reflexiva diante de sua pritica em sala de aula. A maioria conbece as teorias, sabe o que precisa ser
mudado, mas ndo age da forma esperada. Logo, o passo inicial deve partir de nds, que conhecemos
essas teorias e devemos colocd-las em prdtica, mesmo que todo esse processo ainda demore. Perrenoud
afirma que “Quando as prdticas forem mudadas em larga escala, a mudanga exigird ainda anos para
dar fruz‘os visiveis, pois serd preciso esperar mais de uma geragio de estudantes que tenha passado
por todos os ciclos”. (p. 5). Nesse caso, nossa geragio € a responsdvel pelo ponto de partida para a

mudanga. 1alvez nao veremos os resultados prdticos, mas poderemos iniciar um encadeamento de

transformagaes no ensino. (Didrio de M., 01/02/2017)

Abaixo, um trecho do meu feedback a esse didrio:



Em educagio as coisas deveriam ser feitas de forma diferente. Vocé tem que ver se funcionou
e isso leva tempo. Vejo isso em nivel micro (com o curriculo que implantamos em 2008) e em
nivel macro (com as reformas do MEC). O que ocorre é que, se vocé ndo mudar as pessoas, nio
havera mudanc¢a. Nunca. Pois sio elas que estdo na ponta, naquilo que eu chamo de vida real
(e ndo a vida ideal das propostas). Sio elas que devem gerar as mudangas, e para isso devem
mudar constantemente. Vocé disse que é o sistema que impede as coisas de acontecerem,
mas eu digo que sdo as pessoas, e sé elas, as responsédveis por mudar ou permanecer como

esta.

A pibidiana, desde o inicio de seus registros em didrio, percebeu essa caracteristica da reflexdo critica,
que € o ver-se sob um outro olhar, mais distanciado, de modo a poder reconhecer em si praticas a serem abolidas ou
transformadas. Embora a reflexdo nio seja algo que possa ser ensinado, ¢ uma prética que se aprende, por meio do
didlogo, inter- ou intrapessoal (didlogos com os docentes do projeto, com as colegas que trabalham com ela, com os
alunos ou didlogos consigo mesma). No caso da autora deste trabalho de conclusdo de curso, ela faz reflexdes que
a levam a internalizar as experiéncias vividas, por intermédio das quais vai contrastando com as teorias estudadas,
percebendo e entendendo melhor o contexto em que estd inserida. Volto a exemplificar com um trecho, ja citado
por mim, de seu didrio: Somente apds as observagoes embasadas em teoria e vivenciadas pela pritica ¢ que passei a ter
uma visdo critica do ambiente escolar, suas facilidades, suas oportunidades, seus reais problemas etc. (Aluna PIBID, 2016,
p-28).

Percebo, em seus didrios, o atendimento de vérios objetivos previstos pelo PIBID, dentre os quais destaco:
conhecer o trabalho dos professores em atuagio na escola piblica de ensino fundamental. Ao estar em contato com a realidade
da escola, a estudante passou a valorizar esse trabalho docente, percebendo a interag¢io entre professora e alunos, quando
estes lhe pedem para que eles fagam um 7ap e ela acata a ideia, mas logo associando a atividade ao projeto que estd sendo
desenvolvido (Africanidades — por ser esta uma forma de musica que tem, como tema preferido, a negritude): Com essa
atitude do professor eu entendi a importincia de levar em consideracio o gosto dos alunos. Se o professor os auxilia em atividades

que eles se interessam eles podem aprender mais e com mais vontade. (Aluna bolsista PIBID, 26/5/2014)
Em seu texto, a pibidiana destaca ainda a motivagio, que faz com que a aula seja dindmica e agradavel. Ao

citar a motivagdo, achei interessante também o fato de uma escola publica rural, de ensino fundamental, contar com

um(a) professor(a) tio segura de seu trabalho, com tal disponibilidade para receber os alunos do PIBID e aproveitar a




presenca da equipe para motivar os alunos que nem sempre, dado o contexto em que se encontram, tém oportunidade
de estar em contato com falantes (mesmo que ainda estudantes) de uma lingua estrangeira. A licencianda destaca apenas
um ponto negativo em relagio ao Contetido Basico Comum de Lingua Estrangeira Moderna (CBC — LE), documento
orientador no Estado de Minas Gerais: o trabalho reduzido — apenas exercicios de pronincia - com a habilidade de
expressao oral, embora ressalte também que o docente pode ter trabalhado tal habilidade depois que as bolsistas ja

haviam concluido seu trabalho na escola.

Sendo uma pesquisadora que toma como base teérico-metodoldgica o interacionismo sociodiscursivo de
Bronckart (1999, 2006, 2008), a discussio desse TCC confirmou minha certeza de que o trabalho com um par mais
proficiente é de grande valor para o docente em formagio, além de o contato com a escola e os alunos desfazer algumas
representagdes dos futuros professores, consolidando sua identidade como profissional da educagdo. Esse, alids, tem
sido meu mantra nos tltimos tempos: é preciso que o professor se torne realmente um profissional da educagio, em vez
de ser apenas uma pessoa licenciada para ensinar conteidos. Alguns recém formados entram em colapso ao verem que
a escola real é bem diferente, que ele vai se encontrar em situa¢des por vezes inesperadas e que ¢ preciso se organizar,
planejar bem suas aulas e refletir sobre sua pratica antes, durante e depois para provocar as transformagoes necessarias a
escola, 4 profissdo e aos discentes.

Para comprovar o que afirmei acima, coloco meu feedback dado ao didrio de um aluno da pés-graduagio em
2015, apés suas ler suas reflexdes sobre a leitura dos documentos oficiais (LDB, PCN, OCEM), e que assim terminou

seu diario:

Final do didrio do aluno R do dia 29/10/ 2015:

Portanto devemos sempre retomar nossas atenc¢des para o aspecto de que o ensino se faz
valer a partir da utilizagdo de diversos instrumentos (formas) de se ensinar, para se alcangar
os diversos alunos em suas multiplicidades cognitivas e culturais. Além disso, vale frisar que a
educagio por se tratar de uma pratica complexa, necessita ser bem estruturada antes, durante
e depois da intera¢do em sala de aula, no sentido da preparagio, atuagio e reflexdo do ato de
ensino e aprendizagem.

A partir de diversos pressupostos que envolvem o ato de ensinar em todas as suas esferas
precisamos antes de mais nada nos perguntar, o quio preparados estamos para o que ¢ novo,
além de sondar se estamos verdadeiramente aptos a realizar as transformagoes que a escola do

século 21 exige.




Meu feedback:

Fico contente por ver que a maioria de vocés fez reflexdes importantes sobre os documentos
oficiais da educagio brasileira. Nio foi uma mera leitura por obriga¢io, mas muitos perceberam
que o problema nem sempre sio os documentos oficiais mas a falta de conhecimento sobre
eles. Alguns professores nunca leram nenhum desses documentos e se revoltam contra o
sistema. Ora, eles sdo parte do sistema também!

Fico muito desiludida com certos colegas que ndo se mostram como profissionais da educagio,
mas amadores, fazendo muitas vezes as coisas de qualquer jeito e nio se comprometendo
com a aprendizagem dos alunos. Se eximem de qualquer responsabilidade colocando a culpa
sempre nos alunos, sem perceber que o tipo de aula que ministram favorece a indisciplina, a
falta de motivagio e a exclusio.

Podemos nio ser os melhores professores do mundo, mas devemos sempre fazer o nosso
melhor, com ética e respeito para com nossos alunos. Em uma empresa, jamais fariamos o
nosso servico de forma inadequada, pois seriamos imediatamente demitidos. Na educagio,
alguns professores nem se preocupam em preparar suas aulas, ndo variam seus instrumentos
avaliativos, prejudicam os alunos e no sio profissionais.

Precisamos contribuir com a mudanga!

O verdadeiro profissional é agente de mudanca. Identifica-se inteiramente com sua tarefa de zelar pela

aprendizagem de seus alunos, pois tem o dever de ensinar e o aluno tem direito de aprender.

Agradeco a oportunidade de poder observar mais detalhadamente o uso desse instrumento de reflexdo que
¢ o didrio de aula utilizado por uma pessoa que esteve em campo e aproveitando de suas reflexdes, de modo que posso
afirmar, sem medo de me enganar, que essa professora teve a sorte de ver tragada de forma bastante consistente sua

futura carreira como profissional da educagao.
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CAPITULO 2 |

INGLES COM MUSICA




2.1 ENGLISH MUSIC FESTIVAL: DESENVOLVIMENTOS DE LINGUAGEM E DE CIDADANIA

Saulo Augusto Andrade Biavati

2.1.1 INTRODUCAO

O presente artigo tem por objetivo descrever e discutir um projeto pedagdgico voltado para o ensino
da lingua e cultura inglesa por meio de atividades artisticas de musica e expressdo corporal em uma escola da
rede estadual da cidade de Lumindrias, estado de Minas Gerais. O projeto, intitulado English Music Festival',
desenvolvido pela primeira vez no ano de 2004, trouxe importantes resultados para a Escola Estadual “Professor

Fibregas™, que oferece os cursos de Ensino Fundamental e Médio.

A motivagio para a realizacdo do presente trabalho se deu devido ao envolvimento do pesquisador
em todas as edi¢oes de realizagdo do projeto. Inicialmente como discente, houve a participa¢do durante o curso
de ensino fundamental, e como concorrente durante o curso de ensino médio. Posteriormente, como professor,
o envolvimento do pesquisador se deu nas dreas de coordenagio, motivagio, organizagio e assessoria aos alunos
participantes das duas ultimas edi¢oes realizadas em 2012 e 2013. A participagdo como professor em formagio

"Tradugio citada no projeto
possibilitou a reflexdo critica da pratica pedagégica de forma a compreender os efeitos e os fundamentos tedricos  pedagégico como “Festival
Escolar de Musica da
Lingua Inglesa”.

2A institui¢do escolar
autorizou a divulgacio de
prética exitosa no ensino de inglés em escola da rede publica, com o envolvimento da comunidade escolar € 0 seu nome.

que fizeram o projeto tio bem sucedido.

A pesquisa em pauta é considerada relevante por descrever e registrar academicamente uma



desenvolvimento de habilidades nos discentes que transcendem o aprendizado da lingua, perpassando a formagio cidada

de forma participativa e democritica.

O sucesso de uma escola depende certamente da sua valorizagio social e da participagio ativa da comunidade
escolar no dia adia da institui¢io em que estd inserida. Assim, diversos fatores contribuem para a consolidagio do
aprendizado do aluno de forma a permear o percurso curricular com préticas que vao além do papel concebido como

tradicional da escola, e, especialmente, do professor de lingua inglesa.

1. A meta que permeia a realizagio deste trabalho pode ser definida como a descri¢do de uma experiéncia,
cuja motivagio foi pessoal, considerando-a uma pritica de ensino-aprendizagem de inglés como lingua
adicional avaliada positivamente pela sociedade, para refletir sobre seus efeitos pedagégicos e de alta
relevincia para a formagio cidada do estudante. Essa reflexdo buscard responder as seguintes questdes
de pesquisa: Que a¢oes foram implementadas por parte da professora para incentivar a aprendizagem de
inglés?

2. Além da lingua propriamente dita, que outros aspectos relevantes podem ser percebidos?

3. Quais os componentes do projeto que contribuem para a formagio cidada do aluno?

A anilise da pesquisa é fundamentada pelas reflexdes baseadas em Norte e Celani (2007), Dérnyei (2011),
Clough e Holden (2002), Parekh (2000), Lima (2004) entre outros, discutindo as questdes de educagio para a cidadania,

a prética docente, sentido ao ensino de lingua inglesa na escola e desenvolvimento linguistico e cultural para os alunos.

2.1.2 FUNDAMENTACAO TEORICA

Celani, ao ser entrevistada por Lessa e Fidalgo (2007), faz uma importante contribui¢io para o estudo
da formacgdo de professores quando enfoca a questio da necessidade de adaptacdo da escola ao mundo moderno e a

dificuldade que os sistemas escolares tém de se modernizar.

A autora destaca a necessidade de mudancas no ensino, pois a realidade da sala de aula, e que vem sendo
reproduzido hd décadas, ndo faz mais sentido para o aluno, que estd em outro momento. Aponta também que a
imprevisibilidade da profissdo de professor muitas vezes ¢ um desafio, considerando que frequentemente o professor
iniciante procura por receitas prontas que sejam perfeitamente apliciveis em qualquer contexto, o que considera como

impossivel. Lembra que o inicio da vida de um profissional do magistério é uma viagem, e, que, nesse momento, ¢




necessirio valorizar os conhecimentos que possui como base, mas que nio se sente confiante para perceber que o

possui.

Muitas vezes os graduandos de licenciaturas, ao realizarem préticas de estdgio e conhecerem a realidade das
escolas, especialmente as da rede publica, reconhecem que a pratica no ambiente escolar propriamente dito, muitas vezes

difere das discussoes tedricas realizadas nas universidades.

Assim, Celani, na entrevista dada a Lessa e Fidalgo (2007), aponta que os profissionais em formagio devem
estar preparados para as diferencas, para os imprevistos. Dessa forma, buscar adaptag¢des ao tradicional, e, resolver os
imprevistos que surgem pelo caminho sdo grandes desafios para o docente em busca de dar sentido ao ensino da lingua

adicional da escola em que leciona.

Fazer a diferenca na vida do aluno é uma questio central na pratica docente. Para isso, Celani (em LESSA;
FIDALGO, 2007) diz que é necessdrio, acima de tudo, o comprometimento com aquilo que se faz, a seriedade e a
intensa dedicagdo ao que se faz, tendo amor a profissio e enxergando de uma maneira diferente a educagio e todo o
processo de ensino-aprendizagem. Essa seriedade e dedicagio estio especialmente ligadas 4 questido da motivagio, a

reflexdo do professor e dos seus alunos para e com a aprendizagem.

O professor assume o papel de ser um exemplo,influenciando diretamente as pessoas a sua volta, especialmente
seus alunos. E necessdrio acabar com a “sindrome do énibus na sala de aula”, conforme assinala Celani em entrevista
a Lessa e Fidalgo (2007. p. 108), em que os alunos sio simplesmente conduzidos pelos caminhos sem poder decidir
nada, sem autonomia e sempre sentados em fileiras. Para isso, é preciso que o professor se engaje na tarefa de preparar
maneiras diferentes e motivadoras para trabalhar com seus alunos, especialmente no contexto da escola ptblica — onde

muitas vezes a diversidade dos discentes deixa mais evidente ainda a necessidade de modernizagio da escola.

Perguntas cruciais a serem colocadas em pauta sdo: Quais sdo as mudangas necessdrias para se deixar de
lado o discurso de que a lingua adicional nio se aprende na escola — particular ou publica, mas em cursos de idiomas?

Estariamos, entdo, trabalhando em vao? Abrindo mio da responsabilidade social e cidada que nos é confiada?
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No que tange a identidade do professor para Souza (2006, p. 20), é “entendida como um lugar de lutas,
tensoes e conflitos, caracterizando-se como um espago de construgio do ser e estar na profissio, que parte do pessoal

para o profissional e vice-versa”. E essa identidade que estd a prova a todo momento.

Para fazer a diferenca no ensino, especialmente no trabalho com linguas adicionais, é necessirio que se

busque a constante motivagio dos alunos com rela¢io ao aprendizado.




A motivagdo pode ser definida como um estado alerta cumulativo dinamicamente mutante
em um individuo que comega, direciona, coordena, amplifica, termina e avalia os processos
cognitivos e motores por meio dos quais vontades e desejos iniciais sdo selecionados, priorizados,

operacionalizados e desempenhados (com ou sem sucesso). (DORNYEI, 2011. p-209)

O processo de motivagio de alunos é definido pelos autores como composto por cinco etapas, sendo:

Influéncias motivacionais sobre o estabelecimento de objetivos;
Influéncias motivacionais sobre a formacio da inten¢io;
Influéncias motivacionais sobre o inicio do desenvolvimento da agio;

Influéncias motivacionais sobre a execu¢io;
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Influéncias motivacionais na avaliagio pés-acional.

(DORNYEI, 2011. p. 210)

O fazer pedagégico deve perpassar a constante motivagdo dos discentes por meio de maneiras diversas,
através do dia a dia em sala de aula, de atividades extraclasse interessantes, projetos pedagégicos inovadores e o

comprometimento e seriedade com a aprendizagem.

Deve-se ainda lembrar que os Pardmetros Curriculares Nacionais para o ensino de Lingua Estrangeira,

através da Secretaria de Educagio Fundamental (1998), indicam que:

A aprendizagem de lingua estrangeira é uma possibilidade de aumentar a autopercepgio
do aluno como ser humano e cidadao. Por esse motivo, ela deve centrar-se no engajamento
discursivo do aprendiz, ou seja, em sua capacidade de se engajar e engajar outros no
discurso de modo a poder agir no mundo social. (BRASIL, MEC. 1998. p. 15).

Desse modo, a fim de proporcionar essa possibilidade ao aluno, especialmente no que se refere a
autopercepgdo como cidadio, a escola precisa dar lugar a ele na sociedade para expressar suas capacidades perante

a comunidade em que se insere.

Voltando-se para a educagio para a cidadania, baseada no curriculo britinico, disserta Clough (1999,
apud CLOUGH; HOLDEN, 2002, p. 2): “os professores devem reafirmar um compromisso com um conjunto

chave de virtudes — a verdade, a honestidade, a justica, a confianga e senso de dever” (tradugio nossa)’.

3No original: “teachers
should reaffirm
commitment to a key set
of virtues — truth, honesty,
justice, trust



Da mesma forma como foi apontado por Norte e Celani (2007), o compromisso do professor com
valores como os citados é uma maneira de dar sentido ao ensino, de promover-se como um exemplo a ser seguido,

de entender-se a si mesmo em rela¢io com o outro.

Clough e Holden(2002) defendem que a educagio para a cidadania pode ser realizada na escola

quando os estudantes sdo incentivados a:

* Desenvolver habilidades para reconhecer as visdes e experiéncias de outros individuos e grupos;
*  Desenvolver habilidades de cooperagio e resolugdo de conflitos;
+ Confiar no seu poder de criagio [criatividade];

*  Desenvolver habilidades de participa¢io democritica.
(CLOUGH; HOLDEN, 2002. p. 6. Tradugio nossa)*

Assim sendo, o aluno, em contato com o aprendizado da cultura e lingua-alvo, pode desenvolver a
habilidade de reconhecer as visdes e experiéncias de outros individuos e grupos. Trabalhando em grupo com
pessoas com as quais se identifica, desenvolve habilidades de cooperagdo. Ao lidar com habilidades artisticas,
coloca em desempenho seu poder de desenvolver a criatividade, e, a0 mesmo tempo em que trabalha a divisdo de

tarefas com o préximo, aprende a lidar com a participa¢do democritica.

Os autores apontam ainda que a intera¢io direta com os membros da comunidade em que se insere o

discente é um exemplo de abordagem de aprendizagem produtiva, como forma de intervir na vida do outro através

de representagdes artisticas (CLOUGH; HOLDEN, 2002).

A aprendizagem de lingua adicional, ao perpassar o eixo de formagio cidadi, necessita de fornecer
meios de reflexdo sobre o mundo em que se insere o aprendiz e a realidade de outras localidades. A fim de
refletir e valorizar sua comunidade e sua cultura local, o aluno ¢ levado a pensar sobre outras culturas e
outros saberes e priticas populares, no que denominamos interculturalismo, defendido por Parekh (2000),

nos seguintes termos:

Ja que cada cultura é inerentemente limitada, um didlogo entre elas é mutuamente
benéfico. Ao mesmo tempo que alerta para seus preconceitos, um ganho por si s6,
também lhes permite reduzi-los e expandir seu horizonte de pensamentos. (PAREKH,
2000. p. 336. Tradugdonossa.)’

*No original: “Develop
skills in recognising

the views/experience of
other individuals and
groups; - Develop skills

of co-operation and
conflict resolution; - Trust
in their creative powers;
and - Develop skills of
democratic participation;”
No original: “Since each
culture is inherently
limited, a dialogue between
them is mutually beneficial.
It both alerts to their
biases, a gain in itself, and
enables them to reduce
them and expand their
horizon of thoughts”.



A “expansdo do horizonte de pensamento” é uma questdo central no ensino de linguas e culturas
estrangeiras. Entre as metas estabelecidas no desenvolvimento de agdes que visem a educagio para a cidadania,
Clough e Holden (2002, p. 10) ressaltam que uma de suas bases ¢ “apreciar e aprender através das diferencas
culturais” (Tradugdo nossa)®, sendo possibilitado ao aluno refletir sobre essas diferengas e aprender a ser tolerante

e respeitoso com outras perspectivas, desencorajando assim crengas e comportamentos preconceituosos.

Os pesquisadores salientam ainda que entre as propostas da educagio para a cidadania estd a facilidade
para o aprendiz de fazer uma ponte entre o que encontra na comunidade local e a aprendizagem intercultural,
perpassando a reflexdo critica sobre si e sobre o outro, aprendendo a lidar com isso através do trabalho colaborativo
e a nog¢ao de que os objetivos sdo efetivamente alcancados de maneira mais facil e quando se trabalha em harmonia

para a sua COHSCCU(}ﬁ.O.

Nesse sentido, Lessa (2003, apud Liberali; Magalhies et al., 2006) indica que:

(...) agimos na esperanga de provocar um agir cuja decorréncia para formagio de todos
os envolvidos seja a ampliagdo de sua capacidade de agéncia perante si mesmos e o

mundo — uma caracteristica que se afirma como consciente da nio neutralidade da

educagio emancipatéria. (LESSA, 2003 apud LIBERALL, MAGALHAES et al. p. 22)

Dessa forma, mais uma vez retomamos a questdo do exemplo do professor mencionada anteriormente.
A educagio emancipatéria pauta-se pela necessidade de permitir a aprendizagem para a vida, uma vez que busca
despertar a formagio critica dos alunos para “intencionalmente transformarem a realidade através de agdes que

almejam suprir uma necessidade daquele contexto especifico e atingir um resultado” (ENGESTROM, 2005, apud
LIBERALI; MAGALHAES et al., 2006, p-21).

Contrastando com o frequentemente abordado, o professor e a escola tém uma ampla possibilidade de
sucesso. Na revisdo da literatura realizada, poucas foram as pesquisas encontradas sobre o sucesso de escolas em

seus projetos de ensino. A questio do fracasso é frequentemente abordada em diversas bibliografias pesquisadas.

Conforme salienta Arroyo (2004), é necessirio entender que o fracasso estd sempre colocado nas
preocupagdes dos profissionais de educagido, embora ndo seja um assunto relativamente atraente. A questdo da
naturalidade com que ¢ tratada a reprovagio nas escolas ¢ um exemplo claro da cultura do fracasso enraizada nos

sistemas de ensino e nos discursos do dia a dia dos docentes, que se demonstram com o passar do tempo, com os

¢ No original: “appreciate

and learn for cultural
differences”.



envolvidos cada vez mais descrentes — no geral — na qualidade da educagio, especialmente no que se refere a rede publica
no Brasil. Charlot (2000) defende que:

O “fracasso escolar” nio existe, 0 que existe sio alunos fracassados, situagdes de fracasso,
histérias escolares que terminal mal. Esses alunos, essas situacdes, essas histérias é que devem
) b

ser analisadas, e no algum objeto misterioso, ou algum virus resistente, chamado “fracasso

escolar” (CHARLOT, 2000. p. 16).

Em contraposi¢io a isso, Andrade e Raitz (2012, p. 2), em pesquisa sobre as possiveis razdes do
sucesso escolar em duas institui¢des, definiram que “contribui¢ées extremamente relevantes podem ser referéncia
para melhoria da qualidade do ensino em outras escolas publicas”. E através da disseminacio de boas préticas
e da adaptagdo de exemplos em outros contextos educacionais que a ampla discussdo sobre o fracasso pode ser

revertida.

Como um exemplo de sucesso no trabalho com miusica e o ensino de Inglés, encontra-se o estudo de
Woyeciechowski (2009), que assinala que o trabalho com o ensino de inglés envolvendo musica e outras habilidades
artisticas tem por objetivo a transformagdo da sala de aula em um ambiente onde seja possivel para o aluno reconhecer

a diversidade linguistica e cultural no processo ensino-aprendizagem.

O trabalho com a musica e a questdo cultural proporciona ao professor o desenvolvimento de habilidades
gramaticais, compreensio oral, vocabuldrio, leitura, produ¢io e compreensio oral, além da ortografia, conforme aponta

Lima (2004):

O uso de objetivos culturais proporcionard uma imersio do estudante em diferentes culturas
e, a0 mesmo tempo, poderd ser associado a objetivos diddtico-pedagégicos secundarios,
direcionados as competéncias como /istening, speaking, readingewriting, na mesma atividade

com cangdes. (LIMA, 2004. p. 22)

Assim, questdes de cidadania, envolvimento da comunidade e arte podem proporcionar aos estudantes uma
forma de interagir e aprender a lingua adicional em suas quatro habilidades, além de tornar os alunos motivados para a

aprendizagem.




2.1.3 METODOLOGIA

Para o desenvolvimento do presente trabalho, adotou-se a pesquisa de cunho descritivo e de anilise
qualitativa. De acordo com Minayo (2011, p. 22), esse tipo de pesquisa ¢é bastante especifica e se preocupa em organizar
a realidade das ciéncias sociais de uma forma que nio pode ser quantificada. Ela considera uma ampla gama de fatores
que corresponde a relacoes mais profundas, que ndo podem ser apenas considerados como varidveis limitadas com as

quais se pode operar.

Lidke e André (1986, p. 11) apontam que a pesquisa qualitativa em contexto educacional:

[...] supde o contato direto e prolongado do pesquisador com o ambiente e a situagdo que estd
sendo investigada, via de regras através do trabalho intensivo de campo. (...) o pesquisador
procurard presenciar o maior nimero de situagdes em que esta se manifeste, o que vai exigir

um contato direto e constante com o dia-a-dia escolar.

Assim, a observagio do contexto e a andlise do objeto de pesquisa por meio da participagio direta foram
os métodos utilizados para sua realiza¢do. Foi desenvolvida uma busca nos arquivos de todas as edi¢des do projeto
analisado, a fim de observar as mudangas e evolugdes ao longo do tempo. Posteriormente foi feita uma revisio da
literatura pertinente aos temas abordados, com o objetivo de fundamentar a discussio e anélise. Além disso, foram feitas

diversas comunicagdes pessoais com a professora coordenadora, afim de levantar dados e fatos relevantes.

As perguntas de pesquisa orientam o olhar cientifico, embora, como se poderd perceber, outras questoes

relevantes possam ser observadas.

2.1.3.1 DESCRICAO DO CONTEXTO DE PESQUISA

A cidade de Lumindrias, localizada no sul do estado - préxima a Lavras, possui pouco mais de cinco mil
habitantes e tem sua economia baseada na exploragio mineral e na agroindustria. Trés escolas compdem o sistema
educacional do municipio, atendendo cada uma a um segmento da Educacio Basica, sendo que todas pertencem a rede
publica, duas pertencendo 4 rede municipal e uma a rede estadual. O municipio foi emancipado em 27 de dezembro de

1948 e desenvolveu-se a partir dai de maneira rdpida, tornando-se referéncia na regido especialmente a partir da década

de 1990.




A Escola Estadual “Professor Fibregas” ¢ a tnica escola do municipio de Lumindrias a atender os
alunos dos anos finais do ensino fundamental (6° ao 9° ano) e do ensino médio (1° ao 3° ano). Por ter iniciado
seu funcionamento em 1966, comemora em 2016 seu cinquentendrio de funcionamento. A instituigdo foi criada,
em dezembro de 1965, pela luta de autoridades para que os jovens tivessem a oportunidade de continuar seus
estudos na cidade apé6s a chamada “Instru¢do Primaria”. Somente em margo do ano seguinte o entio denominado
“Ginasio Estadual” teve autorizagdo para iniciar as aulas, no dia 21 de margo de 1966. Em 1985 foi criado o ensino
de 2° grau — hoje denominado ensino médio. A ténica dada ao ensino e & formacio cidada, perpassando a presenca
da comunidade na vida da escola e o desenvolvimento dessa comunidade ao longo dos tltimos 50 anos sio as pegas

chave para o sucesso da educagio de Lumindrias.

Os alunos da Escola Estadual “Professor Fébregas” tém uma boa relagio com a lingua inglesa,
especialmente através da motivagao dada através de virias edigoes de projetos como o Sing and Learn, o English
Music Festival, Halloween, English in my world e outros. Os alunos optam nos tltimos anos pelo ensino da lingua

inglesa como a lingua estrangeira de sua escolha.

2.1.4 DESCRICAO DAS PRATICAS DO PROJETO

O English Music Festival nasceu da tentativa de uma professora da rede publica de diversificar e levar
além da sala de aula o ensino da lingua inglesa. A Professora Sandra Helena Silva’, idealizadora e coordenadora
de todas as edigdes do projeto, j4 mantinha hd algum tempo metodologias de ensino que envolvessem a musica e
outras artes. Intitulado Sing and Learn, o projeto que foi o embrido do English Music Festival acontecia dentro das
salas de aula das turmas de ensino médio na Escola Estadual “Professor Fabregas”, do municipio de Lumindrias,

no estado de Minas Gerais.

Entre os anos de 1998 e 2003, a professora Sandra Helena Silva desenvolvia com seus alunos
do ensino médio o projeto Sing and Learn®, que consistia em trabalhar a pronincia da letra de uma musica
escolhida pelos jovens, em sala de aula, com as turmas dividas em grupos. Ao longo dos anos, a professora
foi aprimorando o projeto, no qual os alunos demonstravam engajamento. Apés os oito anos de realizagio, o
projeto demonstra-se bastante eficaz no que diz respeito a participagio e colabora¢io dos alunos nos diversos

segmentos contemplados.

7 A professora
coordenadora do projeto
autorizou a divulgacao de
seu nome neste artigo.

8 Cante e aprenda, em
tradugdo livre.



Inicialmente, conta a professora em comunicagio pessoal, o projeto foi concebido para resgatar o valor da
disciplina dentro do espago escolar, uma vez que a lingua adicional era vista como uma disciplina complementar ao

curriculo, ndo considerada muitas vezes como essencial.

Para promover o maior interesse pelas aulas e buscar o aprimoramento dos conhecimentos linguisticos de
forma prazerosa entre os alunos, a professora decidiu, a cada ano, ir ampliando o campo de atuagio do projeto, envolvendo
crescentemente os segmentos da escola nos trabalhos, realizando culminincias em Feiras Culturais de modo a agregar
valores e saberes as atividades desenvolvidas pela escola, sempre em busca de romper paradigmas, buscando consolidar-
se no campo de atuagio das “Escolas”, que vdo muito além do curriculo pedagégico. Esse pensar e agir dos profissionais
envolvidos de maneira séria com a evolu¢io da escola levou a institui¢do a se tornar escola-referéncia nos anos de 2007

a 2010, sendo que vérios projetos do estado foram implementados em suas fase-teste nas escolas-referéncia.

Até o ano de 2016 foram realizadas oito edi¢des do English Music Festival — a continuagio e aprimoramento

do projeto Sing and Learn, com os eventos de culminincia nas datas apresentadas na tabela:

Tabela 1 — Datas de realiza¢io das edi¢oes do English Music Festival

ANO EDICAO DATA

2004 1 English Music Festival 10 de Julho de 2004
2005 1I English Music Festival 09 de Julho de 2005
2006 1II English Music Festival 1° de Julho de 2006
2007 1V English Music Festival 07 de Julho de 2007
2008 V English Music Festival 23 de Junho de 2008
2009 VI English Music Festival 27 de Junho de 2009
2012 VII English Music Festival 09 de Junho de 2012
2013 VIII English Music Festival 21 de Setembro de 2013

Fonte: Do autor (2016).

Em todas as edi¢oes do evento foram seguidas basicamente as mesmas fases previstas pelo Projeto Pedagégico

do English Music Festival, que tem duragdo aproximada de cem dias letivos, ou um semestre. Essas fases e suas respectivas




etapas foram, com o tempo, sendo internalizadas pelos alunos e pela coordenagio, sendo que o tempo foi sendo melhor

aproveitado.

As fases sdo duas e se subdividem em etapas queserdo apresentadas e estruturadas a seguir.

2.1.4.1 12 FASE — SING AND LEARN

Nessa primeira fase do projeto, denominada Sing and Learn, o principal foco é no desenvolvimento das
habilidades linguisticas dos alunos. Varios momentos serdo dedicados ao ensino da pronuncia e orientagdes da professora
no sentido de melhorar a habilidade speaking. Entre os primeiros dias do semestre letivo, quando a motivagio para o
projeto ja é iniciada nas salas de aula, até o final desta primeira fase, o tempo previsto ¢ de aproximadamente trinta dias
letivos, considerando todas as etapas da fase e o intervalo entre elas.

O Sing and Learn, embrido do English Music Festival, ainda ¢ desenvolvido na escola nos dias atuais,
permaneceu como continuagio dos objetivos propostos, embora nio se tenha como realizar uma culminincia do projeto

que envolva a comunidade em um evento.

12 ETAPA — ORGANIZACAO INICIAL E EXPOSICAO DOS OBJETIVOS.

As turmas do Ensino Médio sdo divididas em grupos de seis a oito alunos, aproximadamente. A organizagio
dos grupos se dd através dos préprios estudantes. Os grupos escolhem um lider que serd o porta-voz perante os demais

colegas representantes de outros grupos.

Nesse momento, a professora expde aos alunos os objetivos do trabalho a ser desenvolvido e a énfase na
avaliagdo da pronuncia de maneira individual durante a primeira fase do projeto Sing and Learn,com o objetivo principal

de aprender pronidncia cantando uma musica adequada ao nivel do grupo, de sua livre escolha.

A duragio aproximada desta etapa ¢ de 2 horas/aula.

22 ETAPA — ESCOLHA DA CANCAO E ESTUDO DA LETRA.

Cada um dos grupos de alunos de cada turma seleciona uma cang¢do em lingua inglesa, de livre escolha,

que serd avaliada pela professora para fins de verificagio da adequagio do nivel vocabular para a etapa de estudo




em que os alunos se encontram, levando em considera¢do as turmas em que estdo inseridos, bem como o

desenvolvimento de cada um.

A professora coordenadora entdo fornece aos alunos um feedback sobre a musica escolhida e faz
orientagdes com relagio a prontncia de determinadas palavras e/ou expressdes. Surgem nesse momento virias
duvidas sobre tradugio, e essa questdo é amplamente abordada pela professora, oferecendo visdes mais precisas
da tradugio, observando que nem todas as expressdes de uma lingua podem ser traduzidas sem perda de sentido.
Questdes relacionadas aos diversos ritmos musicais e o contexto de cada um deles também sio bastante apontadas

pelos alunos, demonstrando a diversidade de gostos e preferéncias.

Os grupos se rednem para estudar a pronincia da letra e ensaiar a apresentagio, pedindo a intervengio

da professora durante as aulas, quando necessrio. A duragio aproximada desta etapa ¢ de 20 dias.

32 ETAPA — APRESENTACAO DOS GRUPOS EM SUAS TURMAS.

Cada turma se retine no Saldo Nobre da Escola para realizar e assistir as apresentagdes dos colegas, com
duragio aproximada de 1 ou 2 horas/aula, de acordo com os horarios da turma. Cada grupo tem aproximadamente 15
minutos para se preparar e apresentar-se. Dentro desse tempo, os alunos preparam sua musica, explicam aos colegas e
a professora coordenadora quais sdo os objetivos daquela escolha em particular, e entdo procedem ao canto da musica.

No inicio do projeto, entre os anos de 2004 ¢ 2009, na apresentagio era permitido somente o uso da
grava¢do da musica neste momento, sem a participa¢do de instrumentos musicais, sendo utilizado como apoio
somente a gravagdo da musica com a voz do cantor original ou o uso de versoes de playback’ e/ou instrumental,
com o objetivo de focalizar a importincia da pronuncia.

Os alunos sdo avaliados em sua prondncia e uma nota ¢ atribuida a esta etapa, sendo que a nota é o
conjunto da avalia¢do individual da prondncia e do desempenho geral do grupo, subdivididos, portanto, em duas

avaliacoes.
42 ETAPA — (AUTO)AVAL/ACAO E ESCOLHA DO GRUPO DE LIDERANCA NA TURMA.

Ap6s a fase anterior, os alunos se reinem em suas salas de aula para discutiremas apresentagdes e

demonstrarem as dificuldades enfrentadas durante os processos realizados até entdo. Este processo tem a duragdo

? Faixa de fundo com

o instrumental de uma
musica, utilizando-se

de gravacdes com ou
sem guias vocais para os
cantores.



aproximada de 1 hora/aula. A professora orienta os grupos com relagio as dificuldades de prontncia percebidas
e entdo divulga individualmente as notas atribuidas. Através de uma ficha prépria criada ao longo dos anos
de desenvolvimento do projeto, os alunos fazem uma autoavalia¢do individual e coletiva, com o propésito de
discutir sua performance. A ficha de autoavalia¢do dos grupos serd apresentada nos anexos, com a autorizagio da

professora coordenadora do projeto.

Os grupos sdo mencionados na lousa e uma votagio ¢ feita entre os alunos, através de voto secreto e
individual, para escolher a melhor apresentacio desta fase em sala de aula. O grupo mais votado ¢ eleito como o
coordenador dos trabalhos da 22 fase do projeto naquela turma, objetivando a organizag¢io da turma, a criagio de

comissoes organizadoras, a fim de promover a divisdo das tarefas.

2.1.4.2 22 FASE — ENGLISH MUSIC FESTIVAL

A partir desse momento, o foco do ensino volta-se para a realiza¢io do evento final de culminancia do
projeto, a noite de espeticulo do English Music Festival. Todos os esforcos nessa fase sio direcionados a integragio
com a comunidade escolar, & parceria com outras escolas e institui¢des para realizar da melhor forma possivel a
culminéncia do projeto. Entre a defini¢do do grupo de lideranca em cada turma do ensino médio, até o evento de

culminéncia, o tempo previsto é de setenta dias letivos.

12 ETAPA — DEFINICAO DA APRESENTACAO CONCORRENTE EM CADA TURMA

Os alunos organizam-se em assembleias em suas turmas para, neste primeiro momento, definirem a
musica ou o conjunto de musicas a serem apresentados, podendo ser escolhidas as musicas ja apresentadas na fase
do Sing and Learn ou outras, a critério dos alunos. Segundo a coordenagio do projeto, a liberdade de escolha e a

autonomia dada as turmas é de essencial importincia para o sucesso do evento.

A partir de entdo, a turma se une em torno de um objetivo principal — sua apresentagio no festival, ndo

havendo mais a disputa entre grupos, mas o trabalho conjunto em prol da turma como um todo.

Nas edigdes de 2004, 2005 e 2006 o projeto previa a apresentagio de uma Gnica musica, sendo que nos

anos seguintes foi permitida a composi¢io de medleys'®. Tal composicio era livre, podendo-se utilizar a quantidade

1" Medley ¢ um formato de
apresentagdo musical onde
sdo feitas justaposi¢des de
varias pecas, de maneira
continua, normalmente
sem a repeti¢ao de temas.
Foram amplamente
utilizadas pelos alunos a
partir do ano de 2007.



de pecas musicais de livre escolha dos alunos, porém, com vistas a diminui¢do do tempo de apresentacio de cada turma

nas duas dltimas edi¢des do evento o nimero de pe¢as musicais justapostas foi limitado a trés.

A partir desse momento, é necessdria, por parte da coordenagido do projeto, a sele¢io dos convidados que
comporio o corpo de jurados que avaliardo o espetdculo preparado pelos alunos. A professora coordenadora faz entio
uma pré-lista e envia convites para os possiveis jurados, aguardando sua confirmagio. O perfil dos julgadores serd

exposto adiante.

Além da sele¢do dos jurados, é necessirio que seja montada toda a equipe de recepgio de convidados e
de espectadores, para direciond-los aos seus lugares na noite de espeticulos. Alunos das diversas turmas de ensino
médio, EJA e 9° ano do ensino fundamental sdo treinados para exercerem fung¢des de recepcionista, garcom/gargonete,

seguranca, contrarregra € apoio.

A duragio aproximada desta etapa é de 10 dias.

22 ETAPA - DIVISAO DE TAREFAS, PLANEJAMENTO, CAPTACAO DE RECURSOS E SORTEIO DA ORDEM
DE APRESENTACAO.

Nesse momento os alunos se reinem para definir as tarefas de cada um. Os préprios alunos, no decorrer
das edigdes, foram criando tarefas e responsabilidades a serem divididas entre alguns lideres da turma, buscando,

democraticamente, deixar que cada um direcionasse suas tarefas para sua drea de preferéncia.

Basicamente, foram encontradas trés tarefas bésicas, desenvolvidas por subgrupos de alunos dentro de uma
mesma turma. Entre os trés segmentos estdo: banda musical; coreografia; cendrio e capta¢do de recursos. Apés definidas

as fung¢des de cada aluno, a préxima etapa € iniciada imediatamente.

O grupo dos alunos responsavel pela banda procede a adapta¢do da musica para a apresentagido, a composi¢io
do arranjo, o estudo da proniuncia da letra, a adequagio da tonalidade da peca e os cortes e recortes necessirios no caso

de juncio de diferentes cangoes.

O grupo da coreografia comega a pesquisar dangas e outras apresentagoes artisticas com vistas & montagem

da sua coreografia, definindo o figurino de apresentagio dos dancarinos e as fung¢ées de cada um.

Os responsiveis pelo cendrio de apresentagio e pela captagdo de recursos produzem neste momento uma carta

ao comércio, industria e aos patronos do projeto, com o objetivo de expor os propésitos do evento e conseguir ajuda financeira




e com materiais para a confecgdo dos diversos segmentos de suas apresentagdes, tais como o cendrio, o figurino dos alunos,
elementos de iluminagdo e acessérios da banda musical. Tal carta ¢ avaliada pela supervisio pedagégica da escola, por se
tratar de uma comunicagio entre a comunidade escolar e a institui¢do, de modo a verificar a adequagio do contetdo e a clara

exposi¢do dos objetivos pedagégicos do evento em questdo. Os recursos sdo captados e direcionados as segdes necessarias.

A professora coordenadora realiza um sorteio da ordem das apresentag¢ées no evento e o resultado é divulgado

entre as turmas. A duragdo aproximada desta etapa é de 10 dias.

3% ETAPA — ENSAIOS E PREPARATIVOS PARA O EVENTO.

Ap6s as etapas anteriormente mencionadas, os alunos seguem para a fase de ensaios e produgio de acessérios
de apresentagio, e esse processo tem duragdo aproximada de 45 dias. Neste momento a escola disponibiliza horarios para
que as turmas possam ensaiar no Saldo Nobre da institui¢do, visando a atuagdo dos alunos dentro da escola, evitando que

se desloquem para locais onde ndo pode ser feita nenhuma supervisio sobre os trabalhos.

Os ensaios sdo realizados e os alunos contam com um longo periodo para se prepararem, tanto a banda,
quanto os coredgrafos e os responsiveis pelos cendrios. Neste momento sio também confeccionados os figurinos de
apresenta¢do em um trabalho conjunto entre os alunos e pessoas da comunidade que se dispdem a ajudar. Por muitas
vezes os espagos de ensaio das turmas foram cedidos por pessoas da comunidade interessadas em ajudar, incentivadores

a musica e das artes em geral.
d das art 1

A composigio do corpo de jurados que julgara as apresentagdes dos alunos estd na fase de finalizagdo, sendo
que a coordenagio deverd encontrar possiveis substitutos para aqueles que ainda ndo fizeram suas confirmagdes de

presenga no evento. A lista é finalizada e o corpo de jurados é finalmente divulgado a comunidade e aos alunos.

42 ETAPA — AJUSTES FINAIS E ENSAIOS-TESTE.

Nesta pentltima etapa, com duragio aproximada de 3 dias, os alunos, ji com sua apresenta¢do bem ensaiada,
procedem aos preparativos no local de apresentagdes onde serd realizado o evento final.
A coordenagio prepara uma tabela de horarios onde sdo estabelecidos os momentos de preparagio de cada

turma no local. O local é fechado para os ensaios e somente os alunos de cada turma sio autorizados a permanecer no

recinto nos trés dias anteriores ao evento.




Os alunos do grupo de recepcionistas, garcons/gargonetes, segurangas, contrarregras € apoio sio

treinados e recebem seus crachds de identifica¢io e credenciamento.

Na véspera do festival, os estudantes se locomovem com seus acessérios para o local do espeticulo,

conduzindo os objetos de cendrio e instrumentos musicais.

52 ETAPA — EVENTO DE CULMINANCIA DO PROJETO — ENGLISH MUSIC FESTIVAL.

Na data marcada para a exibi¢do dos alunos, durante todo o dia eles se organizam e fazem os ultimos
ajustes em seus shows. O evento tem inicio com apresentagdes da comunidade, de outras escolas do municipio e
também de outros municipios convidados, de alunos do ensino fundamental, e entdo sdo iniciadas as apresentagdes

concorrentes das turmas do ensino médio.

O evento, com duragido aproximada de 4 horas, é considerado de abrangéncia regional. Em diversas
edi¢des do evento foram recebidos alunos de outras institui¢des de cidades vizinhas como Carrancas, Ingai,
Sio Bento Abade, Sao Thomé das Letras, Lavras e Trés Cora¢des. Em algumas edi¢oes os alunos convidados
apresentaram-se também no evento de culminincia do projeto. A participagio de todos, inclusive dos alunos
dos anos iniciais do ensino fundamental de outras escolas do municipio e de grupos de musica e danga de
projetos sociais, é possivel dado o reconhecimento da grandeza e importincia do evento como um momento de

aprendizagem e de entretenimento cultural.

Estima-se que o maior publico presente no evento, entre alunos, professores, funciondrios, pais, pessoas
da comunidade, jurados convidados, alunos e professores de outras escolas da regido foi de aproximadamente 1.500
pessoas'. Nas primeiras edi¢gdes o nimero era menor, em torno de 900 espectadores, porém, com a necessidade de
aumentar a capacidade do local, o projeto passou a montar estruturas provisérias para abrigar o publico no centro

do gindsio, com até 100 mesas de 4 cadeiras

62 ETAPA — AUTOAVALIACAO INDIVIDUAL E COLETIVA EM SALA DE AULA

Neste momento as turmas, coordenadas pela professora, discutem os pontos positivos e negativos
de suas participa¢oes nas diversas etapas do projeto e o desempenho individual e coletivo no que concerne ao

cumprimento dos objetivos iniciais propostos, com a dura¢do aproximada de 1 hora/aula.

" Dado levantado através
da consulta ao projeto
estrutural do Gindsio
Municipal de Luminarias,
constatando a capacidade
das arquibancadas do local
e as demais instalagoes
provisérias montadas

pelo evento para a
acomodagio do publico. A
estimativa total foi feita em
comunicagio pessoal com a
professora coordenadora do
projeto.



2.1.4.3 COMPOSICAO DO CORPO DE JURADOS

Durante os vérios anos de realizagio do projeto, o nimero de pessoas que compés o juri do English
Music Festival variou entre 8 e 35™. O numero de quesitos também sofreu alteragées ao longo dos anos.

Na primeira edigdo do projeto, realizado como forma de teste, foram convidados oito jurados para
julgarem 4 quesitos: pronuncia, instrumental, coreografia e conjunto, posteriormente incluido o quesito afinagio
em edi¢oes posteriores, totalizando 5 quesitos de julgamento. Além disso, a partir da 32 edi¢éo, o quesito conjunto

foi renomeado para conjunto artistico.

Veja na tabela a seguir o perfil dos julgadores:

Tabela 2 — Perfil dos jurados convidados.
QUESITO PERFIL DO JULGADOR

Professores, Mestres e Doutores em lingua inglesa dos mais diversos segmentos da educagio basica,
Prontncia superior, cursos de idiomas e preparatérios para ENEM e vestibulares;

Pessoas com comprovada experiéncia ou vivéncia em paises falantes de inglés.

Musicos e instrumentistas de cunho erudito e popular, da comunidade luminarense ou convidados de

Instrumental
outras localidades; Ex-alunos participantes de edi¢ées anteriores do projeto como instrumentistas.
Afinagio Maestros, professores de musica e profissionais da drea.
Coreografia Coredgrafos e professores de educagio fisica.
Conjunto Artistico Artistas plisticos em geral, professores de artes e artesdos da comunidade local.

Fonte: Do autor. (2016)

2.1.4.4 PREMIACAO DAS TURMAS

Apés a apuragio do resultado final dado pela soma das notas dos julgadores de cada quesito concedidas a
cada turma, todas elas recebem um troféu. As turmas classificadas em primeiro, segundo e terceiro lugares sio concedidos
troféus de primeiro, segundo e terceiro lugares®. As demais turmas sdo premiadas com troféus de participacio e brindes

doados por escolas de idiomas e institutos de educagio particular da regido onde se situa a escola.

120 numero pdde ser
levantado através da andlise
dos projetos escritos em
todos os anos de realizagio,
cedidos pela professora
coordenadora, bem como
fotos e videos de acervos da
escola e do pesquisador.

13 Os troféus eram
indicados pelos numeros
ordinais em inglés: firsz,
second and third places.



A partir de 2005, no II English Music Festival, entre os julgadores convidados, um membro era escolhido

pela professora coordenadora para desempenhar a fun¢io de presidente do juri, procedendo a toda a etapa de reunir

as notas atribuidas pelo conjunto de jurados de cada quesito, soma-las e fazer a conferéncia. Em seguida, o presidente

do juri entregava a professora a lista contendo a classificagdo final para a premiagdo, que era sempre realizada apds o

discurso de agradecimento da coordenadora a todos e as homenagens e premia¢des de medalhas.

Nas dltimas duas edigoes, realizadas respectivamente nos anos de 2012 e 2013, além da premiagdo das

turmas foram confeccionadas medalhas do English Music Festival para serem entregues aos alunos entre as turmas

concorrentes que se destacaram nos quesitos avaliados, e em agradecimento as pessoas da comunidade escolar que

auxiliaram no desenvolvimento do projeto e no auxilio aos alunos.

2.1.4.5 PREMIACOES DO PROJETO E OUTRAS DIVULGACOES

Através dos anos de realizagio do English Music Festival, podemos apontar as seguintes premiagdes e destaques:

2004 — Reportagem na EPTV sobre o I English Music Festival,

2005 — Reportagem na TV Alterosa sobre a aluna da zona rural que se apresentou cantando em lingua
inglesa diante de sua comunidade no Gindsio Municipal;

2006 — Reportagem na TV UFLA sobre o sucesso das duas primeiras edi¢des do projeto e convite
4 comunidade universitiria para assistir ao Il English Music Festival. Alguns alunos se apresentam
brevemente na reportagem.

2008 — Alunos vencedores da quinta edigdo apresentam-se na Cover Night, projeto do curso de idiomas
da FAEPE — UFLA.

2012 — Participagdo da professora coordenadora e de representante da dire¢do da escola no Congresso
de Priticas Educacionais em gestdo escolar e projetos especiais da Secretaria de Estado de Educagio de
Minas Gerais.

2012 - Destaque do evento em jornal de circulagdo no municipio de Lavras, em elogioso artigo escrito
por professor participante do jari.

2012 — Participagio dos alunos em evento académico do curso de Letras da UFLA.

2014 - Citagio do projeto em Semindrio de Boas Praticas na FAE — Faculdade de Educagio da UFMG.




2.1.5 ANALISE DOS DADOS

A anilise dos dados neste trabalho se propde a responder as perguntas de pesquisa, em grifo abaixo,

bem como observar outras questdes relevantes.
Que agoes foram implementadas por parte da professora para incentivar a aprendizagem de inglés?

Em primeiro lugar é importante pontuar o ficil envolvimento dos alunos no projeto devido ao uso de
expressoes artisticas das quais se identificam, como a danga e a musica. O desenvolvimento do projeto ligado a
objetos de interesse dos alunos promove a motivacio deles em vérios niveis, considerando que tém prazer em se envolver

com as atividades.

A liberdade de escolha dos alunos quanto ao que deverdo preparar para apresentar no projeto também
¢ um ponto a se destacar. A escolha de um projeto livre, sem temas pré-definidos, liberta o aluno para se identificar

com aquilo com o qual se envolve.

Pontua-se também o incentivo a aprendizagem a partir da busca pelo melhor desempenho, considerando
adisputa de colocagdes no evento final como uma boa pritica de motivagdo dos alunos. Os incentivos a competigdo

sauddvel e ao espirito de disputa estdo fortemente presentes na segunda fase do projeto.

Lembrando o processo de motivagio de alunos e suas fases, segundo Dérnyei (2011, p. 210), podemos

identificar que:

1. Asinfluéncias motivacionais sobre o estabelecimento de objetivos compreendem as etapas citadas
na descri¢do do projeto nimeros 4.1.1 e 4.2.1, onde os alunos sdo incentivados a estabelecer seus
objetivos.

2. Asinfluéncias motivacionais sobre a formagio da inten¢io referem-se s etapas citadas na descri¢io
do projeto nimeros 4.1.2 ¢ 4.2.2. Um plano de agio deve ser firmado entre os grupos ou turmas de
alunos, visando a sua apresentagio no evento final de culminéncia.

3. As influéncias motivacionais sobre o inicio do desenvolvimento da agio relacionam-se a etapa
citada ndmero 4.1.3, na primeira fase do projeto, denominada Sing and Learn. Nessa primeira
apresentagio dos grupos diante de seus colegas sio descobertos os talentos e os pontos fortes
de cada turma do ensino médio para a posterior fase que envolverd a noite do English Music
Festival.

 Em enquete entre

os alunos, realizada no
ano de 2012, apés dois
anos sem desenvolver o
projeto, 99% dos alunos
escolheram o retorno da
realizagio do projeto e
afirmaram compreender
os objetivos principais do
English Music Festival.



4. As influéncias motivacionais sobre a execu¢io na descri¢io do projeto sdo percebidas nos itens 4.2.3,
4.2.4 e 4.2.5, sendo aqui envolvidas as a¢des que visam o evento final de culminincia do projeto e a
execugdo de todo o aparato necessdrio para tal.

5. Asinfluéncias motivacionais na avaliagio pés-acional sio mencionadas nos itens 4.1.4 ¢ 4.2.6 da descri¢do
das priticas do projeto pedagégico. A avaliagio individual e coletiva dos participantes é um importante
momento para refletir sobre aquilo que pode ser feito diferente em futuras edi¢ées do projeto, bem
como discutir se os alunos alcangaram os objetivos propostos para o desenvolvimento das competéncias
e habilidades propostas inicialmente.

Além da lingua propriamente dita, que outros aspectos relevantes podem ser percebidos?

O projeto prevé em seus objetivos especificos a formagio linguistico-discursiva, cultural e cidada, uma vez

que trabalha em diferentes sentidos, buscando o aperfeicoamento de habilidades diversas no aluno.

O despertar do aluno para atividades que lhe fogem a zona de conforto é um ponto a ser destacado. Foi percebido, a0
longo dos anos de desenvolvimento do projeto, que vérios daqueles que ndo tinham envolvimento com musica ou danga passaram

a se interessar e a praticar algum instrumento musical ou buscar aulas de danga, a partir do incentivo dado pelo projeto.

No primeiro ano do English Music Festival o canal de televisio EPTV esteve presente na escola para registrar
e divulgar em reportagem a importincia do projeto, e, em especial, a participagio de um aluno que se destacou na
apresentagido da musica Patience, da banda Guns and Roses. Este aluno se mostrava extremamente timido na escola, e na
primeira edigdo do projeto, subiu ao palco do Gindsio Municipal e se apresentou brilhantemente, incentivando assim as

pOStCI‘iOI‘CS geragées participantes a enfrentarem seus medos e mostrarem seu talento.

O estudo da cultura estd diretamente relacionado a escolha da apresentagio dos alunos, uma vez que muitas
das musicas escolhidas inserem-se em um contexto amplo que também ¢ discutido pelos grupos a fim de proporcionar o
enriquecimento dos diversos segmentos de suas apresentagdes, como o cendrio, os figurinos e a sinopse que é produzida
para ser entregue aos jurados. Dessa forma, a aprendizagem da cultura linguistica também ¢ objeto do projeto, enquanto
permite aos alunos refletir sobre os elementos de identidade cultural de outros paises e outras épocas, aprendendo assim

a valorizar a sua prépria cultura.

A questio da identidade e da autoafirmacio discentes sio também objetivos do projeto, da mesma forma

como apontaram Norte e Celani (2007) e Dérnyei (2011). Ao dar sentido a sua aprendizagem no evento de culminéncia,




diante da comunidade escolar, o aluno é motivado e sente-se realizado com o resultado final de seu trabalho, através da

valorizagdo e reconhecimento por parte da comunidade em que se insere.

Destaca-se também, durante a evolugio do projeto, a participagio de alunos de projetos como a Educagio de
Jovens e Adultos, a EJA, que também se engajaram na proposta do projeto, participando e sendo muito elogiados pela

comunidade, conquistando por duas vezes um dos trés primeiros lugares no pédio.

As metas apontadas por Clough e Holden (2002) para uma aprendizagem ativa envolvem a avaliagio critica
de diversas fontes de informagdo e a interagdo direta com membros da comunidade. Os alunos estio diretamente
envolvidos com essas habilidades durante a segunda fase do projeto, quando selecionam contetidos de diversas fontes
de pesquisa para a criagdo de suas apresentagoes e ao ter contato com os membros da comunidade para a busca de

patrocinios e locais de ensaio.

O trabalho interdisciplinar do projeto também estd previsto, uma vez que os professores de outras disciplinas,
por algumas vezes também se engajaram na proposta, ajudando os alunos a escolherem suas apresentagdes, ensaid-las,
e, na medida do possivel, fazer relagées do que ensinavam com o que era objeto de aprendizagem dos alunos através do

projeto e que poderia compor o estudo nas disciplinas.

A valorizagio do projeto por parte de pais de alunos e pessoas da comunidade também pode ser percebida,
através de manifestagdes por cartas, e-mails e cartdes recebidos pela escola a titulo de agradecimento. Diversas divulgacoes

foram feitas também pelos senhores jurados convidados, em todos os anos de realizagio do projeto.

Durante os anos em que nio foi realizado, em 2010 e 2011, os alunos manifestaram-se no sentido de
resgatar o projeto, buscando a sua continuagio, porém somente em 2012 foram retomadas as praticas que se encerraram

em 2013, embora muitos alunos ainda esperem a sua volta.
Quais componentes do projeto contribuem para a formagdo cidada do aluno?

Nesse aspecto, destaca-se em primeiro lugar o viés democritico de todo o processo, onde a maioria absoluta
p 4 p g P )
dos alunos participam envolvidos na(s) atividade(s) que sdo de seu interesse. Os alunos sio livres para escolher as tarefas

que desejam desenvolver ao longo da segunda fase do projeto, o English Music Festival.

Entre as a¢des desenvolvidas, destaca-se a participa¢do de uma aluna na segunda edi¢do do evento, no ano
de 2005, noticiada pela rede de televisio Alterosa. A aluna inseria-se em um contexto da zona rural, onde se acreditava

que pouco sentido poderia dar a aprendizagem de uma lingua adicional. Motivada pela realizagdo do projeto e pela




possibilidade de revelar seu talento de canto no evento, a aluna buscou aperfeicoamento da lingua em cursos e hoje se

demonstra satisfeita e grata pela oportunidade que lhe foi dada, conforme comunicagio pessoal.

De acordo com as propostas de educagio para a cidadania, apontadas por Clough e Holden (2002), podemos
observar vérias praticas que remetem as metas sugeridas pelos autores. As atividades em grupo em prol de um objetivo
comum promovem o trabalho colaborativo e o desenvolvimento da no¢do de que as metas tragadas se tornam reais

quando todos trabalham em conjunto para a sua consecugao.

O envolvimento da comunidade — que se d4 ndo somente no evento final, com a participag¢io dos espectadores
— mas também no processo de financiamento do projeto e das apresentagdes dos alunos através de patrocinios, bem
como na fase de ensaios — em que a comunidade cede espagos particulares para os alunos se prepararem — promove a

liga¢do da comunidade com a escola e encoraja a aprendizagem intercultural e colaborativa.

Considerando o evento como um espeticulo de nivel municipal, e por vezes até regional, as escolas visitantes
puderam,ao longo dos anos, reconhecer a boa prética do projeto e as suas implicagdes no processo de ensino-aprendizagem
da lingua adicional, fazendo assim com que a semente do projeto fosse langada para além da cidade, encorajando outras

escolas a desenvolverem praticas de educagio para a cidadania.

As artes s3o uma forte ferramenta para combater os preconceitos e visdes distorcidas da realidade. Através
de diversas apresentagoes ao longo das oito edi¢oes do English Music Festival, muitos estereétipos foram desconstruidos
e em vérios momentos as apresentagdes encorajaram o respeito por diferentes identidades e desencorajaram crengas e

COI’IlpO].’tElmCIltOS prCOI’lCCitUOSOS e intolerantes.

O desenvolvimento da confianga do discente em seu poder criativo também ¢ algo a ser observado. Enquanto
trabalham com atividades que pressupdem um grande desenvolvimento artistico — musical e coreogrifico — os alunos
desenvolvem seu senso critico com rela¢io a valores estéticos e podem desenvolver sua criatividade através de adaptagoes

e criagbes proprias para o trabalho em conjunto com seus colegas de turma, visando sua apresentagio final.

Nas duas tltimas edigdes, realizadas respectivamente nos anos de 2012 e 2013, o nivel do evento, apés dois
anos de pausa, evoluiu bastante. O valor gasto pelos alunos nas apresentagdes, totalmente financiado por patrocinios
da comunidade, chegou a até dois mil reais por turma concorrente, o que evidencia claramente o envolvimento da

comunidade com o projeto.

A capacidade empreendedora dos discentes foi colocada a prova, e uma equipe de gerenciamento de gastos

foi implementada em cada equipe, a fim de organizar melhor a captagio e o investimento dos recursos, sempre sob a




coordenagio da professora. Os alunos se propuseram a fazer um verdadeiro espeticulo, destaque em congresso, jornais

e varias midias sociais.

2.1.6 CONSIDERACOES FINAIS

Ap6s a cuidadosa descri¢do e andlise do objeto de pesquisa foi possivel depreender que as contribui¢des da
realizagdo do English Music Festival durante suas oito edi¢des foram significativas em niveis linguisticos, culturais e de

cidadania para os alunos, para a escola e para a comunidade em que se insere.

E possivel compreender que a questio da motivagio para a aprendizagem ¢é um fator extremamente
importante para o aluno do ensino médio em contexto de escola da rede publica, jd que busca a valorizag¢ao da disciplina

de lingua adicional, por vezes tio desprestigiada.

Essa motivacido pode ser percebida nos egressos do ensino médio da Escola Estadual “Professor Fabregas”,
especialmente aqueles que ingressaram no ensino superior nos ultimos anos - participantes de alguma edi¢do do projeto
— em especial na Universidade Federal de Lavras, de forma que tém uma boa relagio com a lingua inglesa. Os alunos
sentem-se seguros para aprender e continuar desenvolvendo suas habilidades na lingua-alvo, uma vez que percebem o

preparo que receberam de sua escola de origem.

A presente pesquisa limita-se em certo aspecto, infelizmente, pela descontinuagio do projeto apés a oitava
edi¢do em 2013, uma vez que os projetos pedagégicos de escolas publicas de Minas Gerais nio tém mais autorizagdo para
arrecadar fundos por meio de venda de ingressos e mesas para espectadores, o que inviabiliza um evento de tio grande
porte, que necessita de estrutura adequada a sua realizagio. Ainda assim, a volta do English Music Festival é esperada para

os alunos, que anseiam participar do evento de forma a continuar a tradi¢io de envolvimento da lingua inglesa com as artes.

A realizagdo desta pesquisa mostrou-se bastante produtiva, podendo-se depreender dela uma gama de novas
perspectivas e andlises que poderdo ser futuramente aprofundadas e rediscutidas. Apés a finaliza¢do dos trabalhos,
percebeu-se o cumprimento das expectativas advindas da motivagdo pessoal da pesquisa, considerando as discussoes
realizadas como de interessante aprofundamento para a conclusio do Curso de Letras, tendo como objeto uma pesquisa

que leva em conta a realidade local e as experiéncias pedagégicas do pesquisador.

Além dessas consideragdes, é importante mencionar que a pesquisa foi extremamente produtiva para o

autor, proporcionando a oportunidade de aprender que embora os objetivos iniciais do projeto fossem simples, existem




muitos outros fatores além do linguistico que o perpassam, fazendo com que os alunos aprendam em diversos niveis que

nio devem ser deixados de lado, pois tém tanta importancia quanto os objetivos linguisticos.
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2.2 PROJETO ENGLISH MUSIC FESTIVAL: ANALISE DOS ELEMENTOS AVALIATIVOS SOB A

PERSPECTIVA DA GRAMATICA SISTEMICO-FUNCIONAL

Fabiola Sartin

2.2.1 INTRODUCAO

Este capitulo almeja refletir sobre uma experiéncia significativa de um projeto didatico desenvolvido por
professores de inglés e alunos da educagio bdsica em uma escola da rede estadual na cidade de Lumindrias, Estado
de Minas Gerais, cujo titulo é English Music Festival. Como veremos ao longo do texto, esse projeto foi descrito e
discutido e apresentado por Saulo Augusto Andrade Biavati em seu trabalho de conclusio de curso - TCC no curso de

Licenciatura em Letras — Portugués/Inglés da Universidade Federal de Lavras.

A decisdo em escrever o artigo final de TCC com esse tema justifica-se pelo envolvimento do autor em
todas as etapas das edigbes de realizagdo do projeto, tanto enquanto aluno participante do ensino fundamental e médio,
e depois como professor na mesma escola. Portanto, a partir do relato de Saulo, consideramos a experiéncia vivida como

bem sucedida, conforme bem especificado no trecho abaixo, extraido de seu TCC e constante no capitulo anterior:

A pesquisa em pauta é considerada relevante por descrever e registrar academicamente
uma pritica exitosa no ensino de inglés em escola da rede publica, com o envolvimento da
comunidade escolar e o desenvolvimento de habilidades nos discentes que transcendem o

aprendizado da lingua, perpassando a formagio cidadi de forma participativa e democritica.

Nessa perspectiva, meu papel aqui estd divido em duas etapas. A primeira é discutir a relevincia do projeto

baseado nos resultados apresentados na monografia 4 luz da formagio de professores de inglés no ambito da linguistica



aplicada. E, em segundo momento, apresentar alguns exemplos de elementos léxico-gramaticais avaliativos presentes no

discurso do autor da monografia ao se referir ao projeto por ele pesquisado.

Os exemplos dos registros escritos de Biavati (2016) sdo analisados a luz do sistema de avaliatividade com o foco
no subsistema de atitude. Destacando os tipos de avaliagdo: afeto, julgamento e apreciagio (MARTIN; WHITE, 2005).

2.2.1.1 ENGLISH MUSIC FESTIVAL: APRESENTACAO E DESCRICAQ

A proposta do projeto English Music Festival nasceu, como embrido, de outro projeto intitulado Sing and
learn realizado por uma professora de inglés da escola, nos anos de 1998 e 2003, e que como metodologia, utilizava letras
de musicas escolhidas pelos préprios alunos, para ensinar e aperfeicoar a prondncia em inglés nas salas de aula. Segundo
relato da professora, o projeto nasceu com o objetivo de valorizar a disciplina de lingua inglesa no espago escolar. Ao
longo dos anos foi sendo aprimorado transcendendo os muros da escola, e acabou por culminar nesse, que ¢ o titulo

atual.

Suas etapas foram descritas no artigo de Biavati (2016), inclusive com o detalhamento das atividades
executadas. Ha ainda, uma reflexdo acerca das agdes realizadas pelos alunos, e também sua apresentagio em outros

espagos publicos e inclusivena ja referida universidade.

Fazendo uma relagio entre as contribui¢des de projetos como esse no processo de ensino e aprendizagem
de linguas, especificamente para a drea de lingua inglesa, que nos trazem resultados concretos e fortuitos, no que tange

a formagio do professor. Referencio-me em algumas das reflexdes trazidas por Vian Junior (2013, p. 209):

[...] os cursos de formagio de professores de linguas nio podem perder de vista os contextos
que os profissionais devem ser formados. Para tanto, é extremamente importante que os
formadores despertem em seus formandos a conscientiza¢do sobre a relagdo entre o local e o

global.

Na elaboragio e execugio do projeto English Music Festival, foi possivel observar que houve uma preocupagio
em considerar os saberes locais e globais dos seus participantes. Ao trazer o contexto de um festival e levar as atividades
possibilitou, portanto, o acesso a comunidade externa ao ambiente escolar, permitindo assim, discussdes sobre os saberes

transversais que englobam os participantes do projeto.




Da drea das ciéncias humanas, em especifico os cursos de letras licenciatura com habilitacdo em lingua
inglesa, a socializa¢do do projeto por meio de um TCC, contribuira para a formagio de futuros professores dessa lingua,
que podem se motivar a partir dos relatos desta proposta a seguir caminhos ainda mais audaciosos na constru¢io de

novos projetos e novas perspectivas para o ensino de inglés nas escolas, sejam publicas, conveniadas ou particulares.

Isso posto, inicialmente, apresentamos algumas consideragdes sobre a gramdtica sistémico-funcional e o
sistema de avaliatividade que fornecem o arcabougo teérico-metodolégico que sustentam as andlises das avaliagoes
presentes no texto de Biavati (2016). E, posteriormente, destacamos os exemplos e suas respectivas andlises dos elementos

avaliativos evidenciados no trabalho de TCC.

2.2.1.2 0 SISTEMA DE AVALIATIVIDADE E O PROJETO ENGLISHMUSIC FESTIVAL

A Linguistica sistémico-funcional é pautada em uma teoria de linguagem que dispée de uma gramdtica
que descreve e analisa as realiza¢oes linguisticas dos falantes/escritores, de forma sistematica e funcional, considerando
fatores sociais e semiéticos (Halliday, 1994). E desse lugar que lango mio dos estudos acerca da avaliagdo na linguagem,
mais especificamente, o sistema de avaliatividade e seu subsistema — atitude para analisar quais elementos avaliativos

encontram-se presentes no texto de Biavati (2016).

O subsistema de atitude ¢é responsavel pela expressao linguistica das avalia¢des, sejam positivas ou negativas
em trés regides semanticas: afeto, julgamento e apreciagdo. O afeto diz respeito as avaliagdes pautadas nos sentimentos
com relagdo as pessoas, as coisas e aos objetos. O julgamento trata das avaliagoes relacionadas ao comportamento das

pessoas, tanto com relagdo a moralidade quanto a legalidade. J4 a apreciagio contempla as avaliagdes sobre as coisas, aos

objetos e aos fendmenos no que tange a estética (MARTIN; WHITE, 2005).

Nos exemplos a seguir, apresento como as avaliagdes sio realizadas no estudo de Biavati (2016). Essas
avaliagdes foram categorizadas da seguinte forma: (1) avaliagdes do projeto; (2) avaliagdes dos alunos participantes; (3)

autoavalia¢oes do autor:

2.2.1.2.1 AVALIACOES DO PROJETO

Os exemplos a seguir, ressaltamos as avalia¢des realizadas por Biavati (2016) ao se referir ao projeto:




Exemplo (1)

O despertar do aluno para atividades que lhe fogem a zona de conforto é um ponto a ser

destacado.

No exemplo 1, o autor menciona um ponto forte do projeto: ‘O despertar do aluno para atividades que lhe
fogem a zona de conforto’ valendo-se de avaliagdes de apreciagio positiva para valorizar o projeto. Os elementos 1éxico-

gramaticais avaliativos ‘despertar’, zona de conforto’ elaboram a opinido do autor com relagdo ao projeto.

Exemplo (2)

Dessa forma, a aprendizagem da cultura linguistica também é objeto do projeto, enquanto

permite aos alunos refletir sobre os elementos de identidade cultural de outros paises e

outras épocas, aprendendo assim a valorizar a sua prépria cultura.

Ja em 2, o autor ressalta as contribui¢des do projeto ao fazer com que os alunos reflitam sobre a cultura
de outros paises, valorizando a deles prépria. Ele utiliza processos mentais ‘refletir’, ‘aprender’ e ‘valorizar’ para realizar

avaliacoes de apreciagdo valoragio.

2.2.1.2.2 AVALIACOES SOBRE 0S ALUNOS PARTICIPANTES

Nessa parte destacam os exemplos em que Biavati (2016) expressa avaliagdes e opinides sobre os alunos

participantes do projeto:

Exemplo 3

Destaca-se também, durante a evolugio do projeto, a participacio de alunos de projetos como

a Educacio de Jovens e Adultos, a EJA, que também se engajaram na proposta do projeto,

participando e sendo muito elogiados pela comunidade, conquistando por duas vezes um

dos trés primeiros lugares no pédio.

Com relagio aos alunos, o autor expressa avaliagdes positivas de julgamento mostrando o envolvimento
)
deles no projeto. Os processos mentais ‘engajar’, ‘participar’ e ‘conquistar’ elaboram as avaliagdes de julgamento positivo.

Ja o atributo ‘elogiados’ carrega a avalia¢do de afeto.




Exemplo 4

A aluna inseria-se em um contexto da zona rural, onde se acreditava que pouco sentido poderia

dar 4 aprendizagem de uma lingua adicional. Motivada pela realizagio do projeto e pela
possibilidade de revelar seu talento de canto no evento, a aluna buscou aperfeicoamento da
lingua em cursos e hoje se demonstra satisfeita ¢ grata pela oportunidade que lhe foi dada,

conforme comunicagio pessoal.

Em 4, o autor refere-se a4 uma aluna participante do projeto, expressando avaliagdes de afeto pelo epiteto
‘motivada’ e ‘possibilidade de revelar seu talento’ilustrando o sentimento da aluna. Ha também avaliagdes de julgamento

com o termo ‘buscou aperfeicoamento’ e avaliagoes de afeto novamente com os epitetos ‘satisfeita’ e ‘grata’.

2.2.1.2.3 AUTOAVALIACOES DO AUTOR

E possivel observar os sentimentos de Biavati (2016) ao relatar sobre as suas emogdes e contribui¢cdes em
participar do projeto:
Exemplo 5

Apés a finalizagio dos trabalhos, percebeu-se o cumprimento das expectativas advindas da
motivacao pessoal da pesquisa, considerando as discussées realizadas como de interessante

aprofundamento para a conclusio do Curso de Letras, tendo como objeto uma pesquisa que
leva em conta a realidade local e as experiéncias pedagégicas do pesquisador.

No exemplo 5, o autor expressa seus sentimentos de afeto ao dizer do ‘cumprimento das expectativas
advindas da motivagio pessoal’ o que significa dizer que sente-se realizado pelos resultados do projeto. Ele também se
coloca como pesquisador e futuro professor ressaltando que na pesquisa de TCC sentiu-se satisfeito, uma vez que se

levou em consideragdo o seu contexto.
Exemplo 6
Além dessas considera¢des, é importante mencionar que a pesquisa foi extremamente

produtiva para o autor, proporcionando a oportunidade de aprender que embora os objetivos

iniciais do projeto fossem simples [...]




O autor expressa atitude de apreciagio, avaliando ‘a pesquisa’ por meio do atributo ‘produtiva’, intensificado

pelo adjunto ‘extremamente’ para expressar seus sentimentos sobre o projeto.

E possivel observar que os exemplos de avaliagdes apresentadas mostram como as opinides e avaliagdes de
Biavati (2016) se apresentam linguisticamente no texto, possivelmente, levando os leitores a sentirem-se motivados a
realizar um projeto que envolva alunos e professores da educagio bdsica propiciando uma interagio entre a escola e a

comunidade como um todo.

2.2.2 CONSIDERACOES FINAIS

Este capitulo teve por objetivo discutir as contribui¢ées do estudo de Biavati (2016) para os estudos de
formacio de professores de Letras, ao relatar e analisar um projeto de extensdo desenvolvido na educagao basica em que

ele mesmo atuou como participante.

O texto de Biavati socializa uma experiéncia de aprendizagem considerada por ele eficiente, pois se levou em
consideragio a realidade dos alunos participantes mostrando, assim, um maior envolvimento dos professores e alunos e

momentos de interacio estabelecidos por meio da relagio escola e sociedade.

No que refere as avaliagdes analisadas ao longo do texto, foi possivel observar as opinides do autor com
rela¢do ao projeto em si, aos alunos e a si mesmo. Essas avaliagdes foram positivas do tipo atitude de afeto, julgamento e
apreciagio, algumas intensificadas. Quando se analisa a avaliagdo na linguagem, ndo nos preocupamos sé em identificar e
categorizar esses elementos avaliativos, mas também, como essas avaliagdes expressam os valores e opinides de quem estd
avaliando. Para, além disso, nos ocupamos em interpretar quais seriam as respostas de solidariedade que essas avaliacoes

poderiam provocar ou despertar nos leitores.

Em seu préprio estudo, Biavati (2016) realiza avaliagoes explicitas o que nos remete a compreender que, por
meio das suas escolhas linguisticas, tem como objetivo despertar em seus futuros leitores a vontade de conhecer o projeto

e também, mostrar uma experiéncia bem sucedida no contexto de ensino de inglés nas escolas.

E possivel dizer que a pesquisa de Biavati traz uma contribui¢io relevante sob ambos os aspectos tedricos e
préticos. Dito de outra forma, traz considera¢ées importantes na drea de formagio de professores e o detalhamento de
uma agdo desafiadora como elaborar um projeto na disciplina de inglés envolvendo alunos e professores pode ser bem

sucedida.
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CAPITULO 3 I

APRENDIZAGEM DE
ESPANHOL /N LOCO




3.1 IDENTIDADE, CULTURA E LINGUA ADICIONAL: APRENDIZAGEM DE INTERCAMBIO

Luana Cristina de Oliveira santos

3.1.1 INTRODUCAO

Este trabalho, inserido no projeto de pesquisa linguagem e formagao docente, tem por objetivo discutir
a minha experiéncia de intercimbio, especificamente tratar do meu processo de inser¢do na cultura colombiana,
envolvendo o meu aprendizado de Espanhol e, além disso, refletir sobre transformagées identitarias ocorridas durante

este periodo.

O processo de aprendizagem de uma lingua adicional é muito importante, principalmente quando este
acontece em um contexto cultural da prépria lingua alvo estudada. Logo, aprender um novo idioma é primordial para se
construir relagdes para além de fronteiras que nos dividem com outros individuos, pois a comunicag¢io ¢ indispensével

para que ocorra €ssa interagﬁo.

De igual maneira, estudantes de linguas, em um contexto cultural diferente, sdo imersos em experiéncias
culturais, como as que presenciei em meu intercimbio. Entdo, a intengdo deste trabalho ¢ falar e refletir como essa

experiéncia me modificou em muitos aspectos, principalmente como pessoa e pesquisadora.

No ano de 2014 fui contemplada com uma bolsa de estudos do programa de Intercimbio de Estudantes
Brasil-Colombia (BRACOL), para passar o primeiro semestre letivo de 2015 em Bogotd, Colombia. O idioma sempre

havia me interessado, mas sabia apenas o basico, pois nunca havia cursado um curso de lingua espanhola, entio, fui para



14 praticamente sem saber nadado idioma. Assim, a aprendizagem da lingua se deu na prépria cultura alvo. Vale destacar

que eu estudo o inglés, pois ndo tem a lingua espanhola em minha graduagio.

Durante a minha experiéncia de intercimbio na Colémbia, percebi que os ensinamentos estavam para além
de aprender apenas uma nova lingua, e que para estudar esta lingua eu estava conhecendo uma nova cultura. Durante
minha estadia na Colémbia, eu conheci pessoas que faziam parte desta cultura, como também, estava conhecendo outras
de diversas partes do mundo, e pessoas de outros estados do meu préprio pais, o que jd insere diversidade. Percebi que
vérios aspectos da experiéncia internacional estavam me impactando de modo a me transformarem de forma positiva,
pois estava tendo vises e ideias distintas daquelas que foram comigo para esta viagem. Sendo assim, considero relevante

para minha formagao refletir o processo de aprendizagem de uma lingua adicional e sua estreita relagio com a cultura.

O objetivo geral deste trabalho, portanto, é refletir sobre os efeitos desta experiéncia na Coléombia pelo
programa BRACOL, tratando tanto do ponto de vista identitdrio, quanto o meu aprendizado de lingua espanhola,
considerando a imersdo na cultura e a importancia disto na formagio do individuo e na eficicia da aprendizagem. Para

alcancar tais objetivos, oriento-me pelas seguintes perguntas de pesquisa:

1. Quais as principais altera¢ées na identidade percebidas pela intercambista-pesquisadora?

2. Quais fatores auxiliaram a aprendizagem de lingua espanhola?

3. Quais as principais dificuldades para aprender a lingua espanhola e o que a pesquisadora fez para supera-

las?

Este texto estd dividido em quatro partes. Na fundamentagio tedrica tratarei de questdes de identidade,
cultura e a influéncia que estas tém no aprendizado de linguas, como também tratarei de algumas estratégias para este
aprendizado, considerando as concep¢des sobre identidade de Hall (2006), Romero (2008), Galindo (2004), Schmidt
(2014a), de cultura, conforme destacado por Tilio (2007), Santos (1996), Kraviski e Bergmann (2006) e aprendizagem
de linguas conforme sugerido por Romero (2011), Oliveira (2006), Moraes (2010) e Teixeira e Alomba Ribeiro (2012).
Em seguida, volto-me para a metodologia, em que explicito o conceito de pesquisa qualitativa e explico como os dados
foram gerados, enfatizando a minha experiéncia de intercimbio. Destaco nos dados de andlise os recortes da narrativa
autobiogrifica e suas interpretagdes, assim como as respostas para as perguntas de pesquisa. Nas consideragdes finais
faco uma reflexdo de toda pesquisa realizada e a importancia destes estudos na minha carreira profissional, na minha
vida pessoal e como pesquisadora. Tenho por intenc¢do que este trabalho seja 1til para todos aqueles que se interessam

por temdticas que abordam a relagio cultura e linguas, bem como as que se apoiam em narrativas autobiograficas.




3.1.2 FUNDAMENTACAO TEORICA

Inicialmente discuto questdes tedricas que embasam e me auxiliam a responder as perguntas de pesquisa.
Incluidos, portanto, estdo conceitos de identidade, cultura em que os relaciona e também trato sobre o ensino-
aprendizagem de lingua adicional, tendo como referencial teérico, Romero (2008), Hall (2006), Galindo (2004),
Schmidt, (2014a), T1ilio (2007), Santos (1996), Kraviski e Bergmann (2006), Romero (2011), Oliveira (2006) e Moraes
(2010), Leffa (1988) e Teixeira e Alomba Ribeiro (2012).

Geralmente, ao ser humano ¢é atribuida uma identidade, por meio da etnia, da classe social (familiar e social),
de género, o que concerne uma importincia na formagio do individuo. Porém, como as pessoas estio em constantes
mudangas, ¢ fato, que acontecem transformagdes de caracteristicas da prépria identidade também ao longo do tempo,

pois se confrontam com outras formagoes discursivas.

No que se refere a identidade, Romero (2008) a entende em seu constante movimento e transformagio,
como sendo resultado de experiéncias e sentidos construidos social e historicamente pelo individuo por meio de sua
intera¢do com os outros. Esta mudanga, se daria porque a comunicagio é a fungio ébvia da linguagem, possibilitando - a
aprendizagem, o desenvolvimento, a construc¢do dinidmica do individuo, e por meio dela “nos constituimos integrantes

de nossa espécie, de nosso nicho social, de nosso posicionamento ante a sociedade” (ROMERO, 2008, p. 403).

Hall (2006) em seu livro, A identidade cultural na pds-modernidade, trata daidentidade cultural na modernidade
tardia e avalia em que consiste e para onde estd encaminhando o conceito de identidade, de sujeito e de identidade
cultural, com o objetivo de qualificar e mostrar suas proviveis consequéncias. Para ele ha uma mudanca estrutural na
sociedade moderna e essas mudangas estdo afetando nossas identidades pessoais, estremecendo aquele firme conceito
que tinhamos de nés mesmos. Esse deslocamento do individuo tanto em seu espago social, quanto cultural que vem
aumentando exponencialmente em nossos dias pode levar a “crise de identidade”, pois que distintas culturas, paradigmas,
costumes e interagdes nos invadem e nos transformam. Para este pesquisador, portanto, a identidade néo ¢ determinada
biologicamente, mas sim historicamente, ou seja, ela vai sendo construida ao longo da vida do individuo, ndo sendo
permanente, mas sim, transformadora, possuindo uma construgdo social e histérica e mesmo mutavel, dependendo
do contexto interacional em que o individuo se encontre. Hall (2006) pontua que a identidade fixa, unificada e um
“eu” coerente ¢ uma fantasia, pois o sujeito pés-moderno tem a capacidade de assumir diversas identidades por vezes

contraditérias e nio resolvidas em diferentes momentos.




Assim o conceito de identidade é muito complexo e a pluralizagdo de identidades no mundo pés-moderno
faz com que o sujeito possa mudar e se transformar constantemente. Isso acontece, por exemplo, quando o convivio entre

culturas acontecem, e é por meio da crise, da incerteza, que se podem perceber alteracées de identidade.

No entendimento de Galindo (2004, p. 15) a identidade presume “uma concepg¢io do sujeito humano como
portador da capacidade de simbolizar, de representar, de criar e compartilhar significados em rela¢do aos objetos com os
quais convive”. Complementando, Galindo (2004) acentua aBagno construgio dessa identidade pessoal ao ambito da

identidade social, caracterizando a identidade como um fenémeno de aprendizagem.

A questdo identitiria tem sido muito discutida na teoria social, pois é um instrumento essencial para a
andlise da sociedade. Além disso, essa questdo tem sido frequente nos debates educacionais, e devido 4 demanda destas
discussdes, atualmente, se encontra um amplo estudo de pesquisas recorrentes na formagio da identidade profissional
de professores a respeito de si mesmo e como falante de uma lingua adicional, contribuindo para a valoriza¢do destes

profissionais que exercem um papel essencial no processo de mudanga social (SCHMIDT, 2014a).

No que concerne a relagio entre identidade e ensino-aprendizagem de linguas adicionais, Schmidt (2014)
destaca que a lingua ndo é completa e que ela se faz e refaz assim como o individuo que se transforma por meio da
intera¢do com os outros em certo tempo e contexto. Cada individuo tem uma forma singular de ver o mundo, pois se

relacionar é compartilhar significado e comportamentos, é conviver com a diversidade no dmbito social.

Convergindo com as elabora¢des de Hall, Bohn, em seu estudo a respeito da identidade do profissional de

linguas, advoga que a identidade é a constitui¢do de vérias vozes de diferentes espagos e tempos, em que o sujeito se

transporta em seu meio social e em sua histéria de vida (BOHN 2005 apud SCHMID'T, 2014b).

Dessa forma, o papel da linguagem na formagao e transformagio da identidade do ser humano ¢ de alta
relevincia, pois, por meio da interagio, construimos significados e sio expressées de momentos do nosso passado e de

nossa cultura que nos permite criar e recriar varios “eus”.

Da mesma forma que a identidade esta ligada a linguagem, a cultura perpassa ambas. Assim o convivio com
outras culturas nos permite transformagdes identitdrias. Para sustentar a conexdo que identidade, cultura e linguagem

possuem entre si, cito Hall (2006):

A lingua é um sistema social e ndo um sistema individual. Ela preexiste a nés. Nao podemos,

em qualquer sentido simples, ser seus autores. Falar uma lingua nio significa apenas expressar




nossos pensamentos mais interiores e originais; significa também ativar a imensa gama de

significados que ja estdo embutidos em nossa lingua e em nossos sistemas culturais. (HALL,

2006, p. 40).

Deacordo com Tilio (2007), pensa-se que a cultura afeta o pensamento por meio dalinguagem, principalmente
em relagdo as experiéncias de vida, mas encontra-se também outro viés, em que se conjectura que a linguagem determina

O pensamento c consequentemente afeta a cultura.

O contato com outra cultura nio infringe a nossa prépria identidade, mas nos deparamos com muitas
diferencas em vdrios aspectos, e como estamos em constante mudanga, esta intera¢do nos permite somar algo mais ao
nosso “eu”, pois nos faz refletir a nossa prépria cultura e a do outro. Segundo, Soares (2001 apud TILIO, 2007, p-109),
“[...] ndo hd duas linguas que sejam bastante semelhantes para que se possa dizer que representam a mesma realidade
social. Os mundos em que vivem as diversas sociedades humanas sdo mundos distintos e ndo apenas um mundo com

muitos rétulos diversos”.

Tilio (2007, p. 117) argumenta que “é preciso levar em conta todos os grupos culturais relevantes na vida de
um individuo para ser possivel tragar um perfil deste individuo”. Percebo como esta visio do autor dialoga com os demais
conceitos sobre identidade, descritos acima, com base em Romero (2008), Hall (2006), Galindo (2004) e os demais.

Conforme ja dito, é pertinente aqui se entender o conceito de cultura, considerando seus aspectos distintos e
complexos, pois existe uma pluralidade de culturas, que posicionam o sujeito em suas mais variadas comunidades discursivas.
Vamos nos ater a duas questdes, baseadas em Tilio: existem Culturas e culturas, sendo a primeira entendida nas dreas de
Politica, Arte, Literatura e outros, como também, em institui¢des e até mesmo em préticas sociais, etc; e a segunda, devemos
considerar essa pluralidade de culturas, pois “podemos dizer que as pessoas pertencem a diversas culturas, incluindo a

Cultura, que nada mais é do que uma das muitas culturas dentro deste conceito plural de cultura” (TILIO, 2007, p-118).

O convivio com pessoas que moram em outro estado do meu pais me levaram a uma reflexdo de identidade
cultural e pessoal, Percebo que me encontrava neste conceito da palavra cultura no singular e com “C” maidsculo, que
implica na existéncia de uma unica cultura.

Pautando-me em Tilio (2007), para quem as caracteristicas, as defini¢des sdo iguais, também vejo que me
remetia aquela no¢do de cultura nacional, uniformizada a todos, o que nio existe e nem ¢é verdadeiro para nenhum grupo

social, pois os participantes de um mesmo grupo nio sio homogéneos.




De acordo com Santos (1996), cultura refere-se 2 humanidade de forma geral e a0 mesmo tempo de forma
especifica, ou seja, a nagdes, povos, sociedade e outros, sendo varidveis as culturas particulares. Para ele existem duas
concepgdes basicas de cultura: a primeira remete a todos os aspectos de uma realidade social e a segunda refere-se
especificamente ao conhecimento, as ideias e crengas de um povo. Na primeira concepgio, Santos (1996) explica que
cultura é “tudo aquilo que caracteriza a existéncia social de um povo ou nagio, ou entdo de grupos no interior de
uma sociedade” (p. 24). Assim, cultura refere-se a realidades sociais distintas, porém falar de cultura ¢ “(...) dar conta
das caracteristicas dos agrupamentos a que se refere, preocupando-se com a totalidade dessas caracteristicas, digam
elas respeito as maneiras de conceber e organizar a vida social ou a seus aspectos materiais” (SANTOS, 1996, p. 24).
Entretanto, segundo o autor, essa concep¢io é mais usual quando trata de povos e realidades sociais distintas das nossas,
em que compartilhamos pouquissimas caracteristicas em comum em diferentes pontos, no que concerne, por exemplo,

na visio de mundo, de organizag¢do da sociedade e outras caracteristicas sociais.

Ja a segunda concepgio, trata de algo mais especifico, ou seja, trata do conhecimento, das ideias, crengas e
também da maneira com que individuos se posicionam na vida social. Percebe-se, portanto, que ndo se pode falar da

sociedade sem falar destas caracteristicas. Entende-se, entdo, que “a cultura diz respeito a uma esfera, a um dominio, da

vida social” (SANTOS, 1996, p. 25).

O que ocorre nessa segunda concepgio é o seguinte: quando falamos, por exemplo, em cultura colombiana,
estamos fazendo referéncia, a sua literatura, a lingua hispanica, aos conhecimentos, sejam eles cientificos, filoséficos
e artisticos e as institui¢oes associadas a esses conhecimentos. Essas concepgdes podem nos levar a pensar em uma
cultura parada, fixa, como ji mencionado antes. Todavia, assim como autor ressalta, ¢ importante lembrar que as culturas

humanas sio dinamicas.

Coerente aos conceitos de identidade e cultura dados acima, vé-se a estreita ligagdo que estes conceitos
estabelecem, uma vez que ¢ por meio das diversas culturas que os individuos pertencem, formam decisivamente sua(s)
identidade(s).

Deve-se pontuar a importincia de conceitos de identidade e cultura no estudo de linguas adicionais,

especialmente para o profissional de linguas, pois é “indiscutivel a relagio existente entre lingua e cultura” (KRAMSCH,
1998 apud TILIO, 2007, p. 118).
Segundo o texto, para alguns, a relagdo lingua-cultura existe, sendo que para eles nio ¢ alingua que determina

o comportamento dos que a usam, mas sio os comportamentos desses falantes que influenciam no uso da lingua. De




acordo com Tilio (2007, p. 118) “diferentes comportamentos sdo reflexos de diferentes culturas das quais o falante da
lingua participa”.
Em relagdo a relevancia da interface lingua-cultura no ensino de linguas adicionais trago a palavra do autor,

pCI‘til’lCl’ltC a €S§sa argumentagﬁo:

Nio ¢ a lingua que determina a cultura ou a cultura que influencia a lingua; trata-se de uma
relagio bidirecional, em que uma age permanente sobre a outra, ou seja, as duas se influenciam

mutuamente o tempo todo. (TILIO, 2007, p.119).

Considerando que lingua e cultura sdo indissocidveis, é coerente pensar que nio se pode ensinar uma sem a
outra. Entretanto, de acordo com o autor, a muito se ensina uma lingua adicional sem abordar a cultura inerente a esta

lingua, e isso se dd pelo fato de pensarem que a(s) cultura(s) da lingua ensinada possa substituir a cultura do estudante.

Estas questdes aqui se tratam do ensino de lingua adicional em territério nacional do aprendiz, contudo,
remeto também a importincia da cultura no aprendizado de lingua adicional, ao intercimbio, pois por experiéncia
prépria, percebi o meu aprendizado de lingua espanhola, quando de alguma forma me integrei na cultura colombiana,
seja na maneira que eles pensavam socialmente, seja em coisas cotidianas como ao contar piadas que ¢ algo puramente

proprio de cada pais, ou nas girias, e como era a visdo deles sobre certas coisas.

Segundo Kraviski e Bergmann (2006, p. 85), a0 que concerne o aprendizado de um idioma em um intercimbio, “o

ensino da cultura faz com que o aluno desenvolva as estratégias necessarias para atuar socialmente na cultura da lingua-alvo”.

3.1.2.1 APRENDIZAGEM DE LINGUA ADICIONAL

O aprendizado de lingua adicional passou por uma grande transi¢io durante longos anos, e atualmente
no ensino de linguas hoje em dia nota-se o uso de um conjunto destas abordagens em geral. Dentre estas abordagens,
a primeira mais lembrada é o ensino de gramatica e da traducio (AGT), que de acordo com Leffa (1988), ainda sio as
mais utilizadas, contudo, as mais criticadas também. Isso se d4 em funcio de o ensino da lingua adicional ser ensinada
ao aluno por meio da lingua materna dele, e ndo, por meio da qual, estd aprendendo. Pressupde-se a memorizagio de
uma quantidade de palavras, dd-se énfase a conhecimentos das regras para unir as palavras e a pritica envolve muitos

exercicios de tradugio e sobre o tema abordado, colocando sempre o foco na forma da escrita da lingua, no dominio




da terminologia gramatical e do conhecimento das regras do idioma aprendido em seus detalhes. Segundo o
autor, “o objetivo final da AGT € - ou era - levar o aluno a apreciar a cultura e a literatura da L2". Na consecugio
desse objetivo, acreditava-se que ele acabava adquirindo um conhecimento mais profundo de seu préprio idioma,
desenvolvendo sua inteligéncia e sua capacidade de raciocinio” (LEFFA, 1988, p. 215). E como se o objetivo fosse

a aprendizagem sobre a lingua, nio o uso da lingua em situagdes sociais.

Outraabordagem volta-se paraaleitura (método de leitura) que se deu por meio de estudos comparativos
entre a AD (Abordagem direta) e a AGT. Privilegiava-se a leitura porque se acreditava que o desenvolvimento das
quatro habilidades da lingua ndo era possivel nas escolas secunddrias e defendia-se também que os alunos em sua
maioria nio precisavam da lingua oral em um contexto como o brasileiro. Assim, surgiu o método a qual estamos
talando, o AL (Abordagem para leitura) que tinha como objetivo desenvolver a habilidade na leitura, buscando
expandir o vocabuldrio. Ndo se atentava para a pronincia, e sobressaiam os exercicios escritos. Este método se

expandiu, contudo foi alvo de muitas criticas.

Leffa (1988) cita Chagas (1957) que diz que “hd uma interdependéncia tdo intima dos quatro
aspectos instrumentais do ensino dos idiomas - ouvir, falar, ler e escrever - que nenhum deles poderd ser atingido

isoladamente, sem que se dé justo relevo aos demais” (CHAGAS, 1957 apud LEFFA, 1998, p. 221).

A abordagem audiolingual (AAL), que se tornou muito conhecida também, tem algumas premissas

segundo Leffa. Sio elas:

a) Lingua é fala e nio escrita- esta foca na oralidade da lingua, ou seja, o que néo era fala nio era lingua,
e ensinar leitura nio é ensinar lingua, sendo que nesta abordagem “a escrita era uma fotografia
muito mal feita da fala” (LEFFA, 1988, p. 222). O intuito desta pedagogia era trabalhar com ouvir

e falar primeiro e apenas depois o ler e escrever, como acontece no aprendizado de lingua materna.

b) Lingua é um conjunto de hdbitos- Segundo o autor, no audiolingualismo quando se errava se
aprendia com estes erros, e a estrutura da lingua era desempenhada até se tornar automitica, porém
conseguiam isso apenas por meio de atividades de repeticdo, e a aprendizagem do estudante s6
acontecia quando ele tinha automatizado as respostas na mente.

¢) Ensine a lingua ndio sobre a lingua- Aprendia-se a lingua pela pritica, sendo a gramitica aprendida

por meio da exposi¢do da lingua como na abordagem AD. A lingua era o que os falantes diziam

mesmo, isso indo contra a lingua padrio.

112 equivale a segunda
lingua.



d) As linguas sio diferentes- Detectavam as diferengas entre a primeira lingua e a segunda e concentravam

as atividades nisso, evitando os erros que poderiam ocorrer por causa da interferéncia da lingua materna.

Estas foram algumas abordagens desenvolvidas ao longo dos tempos, e essa transi¢do ocorreu, devido ao
fato de que, a abordagem que se utilizava em um momento era rejeitada, porque haviam encontrada outra melhor para
substitui-la e assim sucessivamente.Com isso, novos métodos surgiram, que, de acordo com Leffa (1988), ndo eram
comuns para o ensino de linguas adicionais. Dentre os que o autor aborda, embora eu nio vd me ater a eles, estdo:
Sugestologia de Lozanov, Método de Curran-Aprendizagem por Aconselbamento, Método silencioso de Gattegno, Método de
Asher - Resposta fisica Total e Abordagem Natural. A Abordagem Comunicativa, devido ao alto impacto que trouxe ao

cendrio de ensino-aprendizagem no Brasil, merece atengio especial.

A Abordagem Comunicativa destaca a semantica da lingua, tendo por objetivo descrever o que se faz
por meio da lingua e nfo a descri¢do da lingua. Percebe-se também uma atengio voltada para o uso da linguagem
de forma adequada socialmente tanto para o ato da fala, quanto ao papel de uso por parte do estudante, conforme
destaca Leffa (1988). O ensino é voltado para a comunicagio e nio para a forma linguistica, embora ela também
deva ser abordada apés o entendimento da situagdo, de forma indutiva. O material utilizado deve ser real e, mais do
que isso, apresentar personagens, situa¢des da realidade. Essa abordagem envolve o uso das quatro habilidades, seja
apresentando-as apenas uma por vez ou as utilizando complementarmente. E relevante o fato da aprendizagem
estar voltada para o aluno e o professor ter por fungdo ser um orientador na sala de aula. Ademais, “o aspecto
afetivo ¢ visto como uma varidvel importante e o professor deve mostrar sensibilidade aos interesses dos alunos,

encorajando a participagio e acatando sugestdes. Técnicas de trabalho em grupo sio adotadas” (LEFFA, 1988, p.
233).

Consoante ao texto, esta abordagem contrapde-se as demais apresentadas acima por enfocar papéis de fala
em contexto semelhantes aos reais. Todos pensavam que a Abordagem Comunicativa havia chegado para perdurar,

contudo, também € criticada. Para Leffa:

A Abordagem Comunicativa inicia, sem fechar, o tltimo ciclo da histéria do ensino de linguas.
Como o ciclo ainda nio estd encerrado, uma avaliagio da abordagem fica extremamente dificil.
O que parece ter acontecido até o momento [1988] é que a AC tem seguido o mesmo padrio
histérico das abordagens anteriores: reagio a abordagem vigente na época (audiolingualismo),

difusdo da ideia de que a solugdo definitiva foi finalmente encontrada, dogmatismo




doutrindrio, imprecisdo terminoldgica (afinal é “nocional”, “funcional”, “nocional-funcional”,
“comunicativa’?), falta de evidéncia baseada em fatos (LEFFA, 1988, p. 234).

Assim como o ensino de linguas foi mudando, os termos utilizados para referir-se a este ensino também.
Utilizou-se termos como “Lingua Materna”, “Lingua Estrangeira”, “Lingua Segunda” e outros, contudo me apropriei do
termo “Lingua Adicional” em todo o trabalho, devido a esta nomenclatura referir-se a aprendizagem de uma lingua a
mais, o que é mais consonante com um mundo globalizado e ao propésito atual em nosso contexto. O termo “estrangeira”

parece passar a ideia de algo distante de nés, uma lingua da qual nunca nos apropriaremos (COELHO, 2015).

No ensino de linguas, ainda que diversas abordagens tenham causado impacto devido aos novos paradigmas
que as sustentaram e ainda sejam utilizadas, a cada dia busca-se uma forma mais eficaz de se aprender um novo idioma.
Dai falar-se que estamos em uma fase pés-método (CANAGARAJAH, 2015). Naturalmente, o interesse por aprender
um novo idioma sempre existiu, “seja pela necessidade académica ou profissional, seja pela motivagio de inser¢do em uma
cultura ou simplesmente por gosto e admira¢io” (SCHULZ; CUSTODIO; VIAPIANA, 2012, p. 3). Além do mais,
por meio de uma visdo sociointeracional, que hoje fundamenta documentos oficiais (como os Pardmetros Curriculares
Nacionais de Lingua Estrangeira (PCN) e o CBC (Curriculo Basico Comum)), percebemos, a contribuigio que o

aprendizado de uma lingua adicional proporciona ao sujeito. Outros autores também vio nesta dire¢do, como Borella e

Schroeder (2013):

A aprendizagem de lingua adicional contribui, em muito, no processo educacional do aluno.
Com ela, além de desenvolver capacidades linguisticas e de conhecer melhor a linguagem,
o aprendiz consegue ter uma visio maior do que ¢ o “seu mundo” ao compard-lo com as
diversas culturas estudadas, conseguindo também, muitas vezes, ter a capacidade de aceitar
as diferencgas nas maneiras de expressio e comportamento existente ao seu redor. Portanto ao

promover o desenvolvimento integral do aluno, o ensino de lingua adicional d4 a ele uma nova

experiéncia de vida (BORELLA; SCHROEDER, 2013, p. 236).

Efetivamente, o estudo de lingua adicional proporciona possibilidades para além do espago real do estudante,
e lhe concede mudangas para com as pessoas e tudo que estd a sua volta, assim, lidando de uma melhor forma com as
diferencas e expandindo seus conhecimentos, por meio do saber de novas culturas, da interagdo, do conhecer o que nio

lhe é comum.




Conforme a perspectiva sociocultural, para aprendizagem de lingua adicional ser bem sucedida, é necessdrio
um alto nivel de regulac¢ido do processo afetivo-cognitivo por parte dos aprendizes, como também o processo da imita¢io
ao se aprender uma lingua e a consciéncia linguistica. Isto ¢, ampliar os sistemas de atividades por meio de fungées
mentais, como também, internalizar as praticas culturais por meio do processo de imita¢do e, por fim, aprender a

interpretar e usar de conceitos organizados culturalmente (gestos, metédforas, e outros) (ROMERO, 2011).

Vé-se, entido, a necessidade da aprendizagem da cultura no ensino de lingua adicional. Assim, apoio-me
em Tilio (2007) para entender que o individuo nio necessita ser bicultural, entretanto é importante que ele tenha um
conhecimento das culturas que utilizam a lingua alvo que estd aprendendo. Aprender um pouco sobre outra cultura nio é
esquecer ou abandonar a sua. A proposta de ensino de unir ambas as realidades é para um processo de interculturalismo,
ou seja, fazer com que tanto a cultura do aprendiz, quanto a que se estd aprendendo interajam e se entrelacem de forma

mutua e relevante.

Ao tratar da aprendizagem de linguas de modo geral, enfoco a lingua espanhola no ensino-aprendizagem
como lingua adicional, em que busco entender como este processo acontece e suas perspectivas. Busco entendé-lo
tomando por base a pesquisa de Oliveira (2006) que coletou 31 narrativas de aprendizagem, em particular da lingua
espanhola, como parte do projeto AMFALE da faculdade de Letras (FALE) da Universidade Federal de Minas Gerais,
coordenado por Vera Menezes Paiva. Na pesquisa entrevistou-se graduandos de Letras ou professores ja formados
participantes do projeto Eduncole. Outra pesquisa que me ancora ¢ a dissertagio de mestrado de Moraes (2010) que
trata do ensino de lingua espanhola e a concepg¢io de lingua, linguagem e a interagdo com o outro. Ha também o estudo

de Teixeira e Ribeiro (2012), que trata da lingua adicional e concepgdes de cultura e identidade no ensino de linguas.

E importante salientar que a aprendizagem estd sempre sujeita a se modificar e para cada individuo ela
se dd de forma distinta, pois, assim como descreve Oliveira (2006), a aprendizagem é um sistema dindmico, que sofre
variadas influéncias seja por “variagdes bioldgicas, de inteligéncia, aptiddo, atitude, idade, estilos cognitivos, motivagio,
personalidade e de fatores afetivos, além das variagdes de contexto onde ocorrem os processos de aprendizagem’

(OLIVEIRA, 2006, p. 1).

Também ¢ possivel inferir que muitas vezes o conhecimento é construido por uma simples transmissio,
sem levar em conta a participagido do aprendente, ja que é passado pelos docentes, fazendo com que o aluno seja
apenas receptor e produtor de conteido. Assim como pontua a autora, ‘o conhecimento nio ¢ algo estagnado ou que

se sobreponha como caixas empilhadas ao longo do tempo. Sim, ele se acumula, mas de uma maneira totalmente




dinamica [...] e essa reorganizagio faz com que o estado agora seja diferente de todos os experimentados anteriormente”

(OLIVEIRA, 2006, p. 1).

A pesquisadora coletou narrativas em que os participantes relatavam porque comecgaram a estudar a
lingua espanhola, suas experiéncias em contato com a lingua, suas estratégias e dificuldades, seus fracassos e licdes na
aprendizagem, o que motivou e impulsionou o aprendizado deste idioma em especifico. Mostra-se, entio, os resultados
das estratégias utilizadas, em que 49% aprendem ouvindo musicas; 49% também afirmam que filmes, novelas, programas
de TV em espanhol é uma boa estratégia para melhorar o aprendizado; 38.7% mencionam o uso da Internet; 16% ouvir
a prépria voz e gravagdes didaticas. A leitura é apontada por 49% das pessoas; para fazer exercicios ou usar a gramatica
e os diciondrios foram mencionados por somente 12.9% dos estudantes. Ainda na pesquisa da autora, a comunicagio
com falantes nativos foi mencionada por 22%, que, de acordo com ela, é um fator importante no sentido motivacional
da continuidade ou decisio do estudo do espanhol ou das demais linguas adicionais. Apenas 9% escrevem ou falam
sozinhos; 16% disseram que preparar aulas é uma boa estratégia para estudos e revisdes. Ja a tradugio (6,4%) e a
memorizagio de vocabuldrios (3,2%) nio é uma forma muito usada. Por fim, a estratégia mais usada foi a interagio, com

54,8%, em que para conseguir fluéncia é necessdrio praticar a lingua espanhola por meio da conversagio.

Dentro desta 6tica,vé-se arelevancia de promover a interagao em sala de aula de linguas adicionais, parauma melhor
aquisi¢do. As informagdes anteriores informam as estratégias que so utilizadas para aprender o espanhol dos participantes,
contudo, a pesquisa também mostrou que o professor ¢ a razio do interesse ou do trauma causados durante a aprendizagem

de mais de 50% dos entrevistados, e desta porcentagem, 67% associaram acontecimentos positivos e 33% negativos.

A pesquisa de Moraes aponta a relevincia da interagio durante o ensino-aprendizagem, assim como foi

mencionada na pesquisa de Oliveira, como sendo a estratégia mais utilizada. Visto isso, segundo Moraes:

[...] a comunicagio/interagdo estd impregnada de valores e emogdes pessoais que determinam
as escolhas e os comportamentos individuais, isto ¢, a atmosfera da sala de aula depende
em grande parte do professor que, por meio da criagdo de um ambiente verdadeiramente

dialégico, inspira confianga, sensibilidade, tolerincia, respeito, estabilidade e ensina o objeto
de estudo de sua disciplina (MORAES, 2010, p. 107).

De acordo com Teixeira e Ribeiro (2012), um estudo de linguas por meio da interagio social e histérica do

individuo, permite o sujeito se relacionar, pois a prépria lingua é o fator principal desta rela¢do. Além disto, o aprendiz




de lingua ¢ um sujeito em formagio, construtor do seu préprio conhecimento e que é “capaz de perceber as diferentes

culturas como um processo a sua formagio identitiria” (TEIXEIRA; RIBEIRO, 2012, p. 198).

Valendo-me das palavras de Teixeira e Ribeiro (2012), mais uma vez argumento em favor da fusio entre

lingua, cultura e identidade:

Por fim, Rajagopalan (1996) adverte, também, que o ensino/ aprendizagem de lingua
estrangeira faz parte de um processo muito mais amplo que se pode chamar de redefini¢io
cultural, pois, simplesmente o sujeito transforma-se em outra pessoa. Ena linguagem e através
dela que as personalidades sdo constantemente submetidas a um processo de reformulagio.
Sendo assim, no processo ensino/aprendizagem de lingua estrangeira, a ligacio entre lingua,
cultura e identidade necessitam ser relacionadas, pois o aprendiz, através desse entrelacamento,

podera obter uma aprendizagem significativa (TEIXEIRA; RIBEIRO, 2012, p. 198).

Portanto, o processo de ensino-aprendizagem de linguas vai além de simplesmente ensinar propriamente a
lingua, que é social. O ensino relacionando cultura com o processo identitario permite a cada individuo uma transformago,

como também ocasiona novos conhecimentos.

3.1.2.2 RELEVANCIA DA LINGUA ESPANHOLA NO BRASIL

Depois de muitos projetos de lei serdo apresentados, em que tratavam do ensino do espanhol, em 2005 foi
aprovada a solicitagdo feita pelo Congresso Nacional de um projeto de lei para que tivesse nas escolas de Ensino Médio

o ensino de Lingua Espanhola como disciplina optativa, de acordo com a Lei n°. 11.161 (MORAES, 2010).

Entretanto, de acordo com Moraes (2010), este idioma foi colocado em segundo plano nio sendo apreciada nem o
legado hispano, nem a comunicagio com os paises a0 nosso redor. Percebe-se que o inglés ainda tem uma maior importincia.
Muitos acreditam que este fato ocorre no Brasil pelo fato da semelhanga da lingua hispanica com o portugués. Segundo Moraes
(2010), essa temdtica tipoldgica “ndo revela prestigio para o ensino da Lingua Espanhola, doravante L.E, no cendrio brasileiro, mas

sim de atitudes desvalorizadoras em relagdo 4 cultura e a lingua, ja que a proximidade leva a rechagos na aprendizagem” (p.25).
A aprendizagem de lingua espanhola por um lado tende a ser vista como forma de aprender apenas para se
comunicar com os paises vizinhos, principalmente no que concerne a possibilidade de parcerias econémicas. Contudo,

felizmente, as perspectivas estio mudando:




Lo que en un pasado no muy lejano formaba parte de ambitos reducidos, hoy es habitual:
cine, literatura y otras manifestaciones culturales hispanicas ocupan cada vez mds espacio y
su presencia es mds asidua en los medios de comunicacién brasilefios, del mismo modo que

en las actividades relacionadas con nuestra cultura (espafiola) gozan cada dia de mds amplia

aceptacion (CONSEJERIA DE EDUCACION y CIENCIA, 1998 apud MORAES, 2010,
p- 26)

Trata-se da importincia de se aprender um novo idioma, de situar-se a uma nova realidade e perspectiva e,
assim como as demais linguas, aprender a lingua espanhola também acarreta contribui¢oes profissionais, um crescimento
pessoal, pois entramos em contato com uma nova cultura, uma nova dimensao; além disso, os mercados de trabalhos

comegaram a solicitar o poliglotismo ou, pelo menos, o bilinguismo (MORAES, 2010).

Moraes (2010) continua destacando que existem dois aspectos principais que levam a aprender a lingua
espanhola, sendo o primeiro motivo, por causa da utiliza¢do deste idioma no mercado mundial “sendo lingua oficial em
vinte e um paises, o espanhol é a segunda lingua mundial como veiculo de comunicagio comercial e a terceira no ambito
diplomatico/politico, além de ser o idioma dominante da América Latina” (p. 27). O segundo é o contexto cultural

« . z A . . s . . . .
— “ademais de ser uma lingua romaéntica, encontramos uma vasta obra literdria e musical acerca dos mais variados

assuntos” (p. 27).

Esta colocagio do autor nos leva a pensar sobre o bom desempenho que o estudante de graduagio de Letras
que aprende a lingua espanhola deve ter como futuro professor desta lingua, fazendo jun¢des de disciplinas especifica e

pedagdgicas, que segundo Moraes (2010):

[...] o professor ocupa o papel de produtor de conhecimentos com agdes norteadas por
pensamentos, decisbes antes ndo experenciadas, j4 que passa a ser percebido como um
profissional que possui uma histéria de vida, crengas, valores e saberes, fatores este, que

marcardo suas praticas. (Moraes, 2010. p. 45).

Portanto, para um ensino de lingua ser satisfatério, muitos fatores estdo envolvidos neste processo,
inclusive a atuagdo do professor, que pode motivar ou desmotivar o estudante a continuar, além disso, o professor
deve ser uma referéncia positiva para os seus alunos, e entender o seu papel de aprendiz, mediador e transmissor

de conhecimento.




3.1.3 METODOLOGIA

Esta é uma pesquisa que tem por objetivo, enfocar o meu processo de aprendizagem de linguas em contato
com outra cultura e as transformagdes identitdrias ocorridas. Ao que se refere ao objetivo de uma pesquisa, Deslandes,

Gomes e Minayo (2004) nos explicam:

E a pesquisa que alimenta a atividade de ensino e a atualiza frente a realidade do mundo.
Portanto, embora seja uma pratica tedrica, a pesquisa vincula pensamento e agio. Ou seja, nada
pode ser intelectualmente um problema se nio tiver sido, em primeiro lugar, um problema da
vida prética. As questdes da investigagdo estdo, portanto, relacionadas a interesses e circunstancias

socialmente condicionadas. Sdo frutos de determinada inser¢do na vida real, nela encontrando

suas razdes e seus objetivos” (DESLANDES; GOMES; MINAYO, 2004, p. 17).

Sendo assim, esta pesquisa é qualitativa por enfocar meu processo de aprendizagem de lingua espanhola em
contato com a cultura colombiana. Segundo Deslandes, Gomes e Minayo (2004), esta pesquisa qualitativa responde a
questdes muito particulares, sendo a quantidade irrelevante. Nas palavras do autores, “ela trabalha com o universo de
significados, dos motivos, das aspiragdes, das crengas, dos valores e das atitudes”(DESLANDES; GOMES; MINAYO,
2004, p. 21).

De igual modo, a pesquisa qualitativa é a mais adequada para alcangar os objetivos deste trabalho que analisou
uma narrativa autobiografica de intercimbio, em que buscou mostrar um processo especifico de ensino-aprendizagem
de lingua espanhola, a importancia da cultura no aprendizado da lingua adicional e as transformagdes identitdrias

ocorridas.

Segundo Block (2015), a narrativa trata de contar eventos da vida de uma pessoa. Complementando, Oliveira
(2015) entende que a narrativa nio ¢ apenas recontar eventos, pois também traz a histéria de vida do falante de forma
emocional e social, que se transforma em experiéncias e traz as consequéncias de mudangas causadas em um processo

segundo a ética do narrador.

Assim, para este trabalho foram utilizados os recortes da minha narrativa em que narro minha experiéncia

de intercimbio apés ele ter ocorrido, com o intuito de trabalhar o aprendizado de linguas. Seguindo as perguntas de
)

pesquisa, enfoquei minhas transformagoes identitdrias apds essa experiéncia, meu processo de aprendizagem de lingua

espanhola e a importancia da cultura local neste aprendizado.




Para escrever a narrativa, refleti sobre alguns pontos importantes que queria descrever da minha experiéncia, iniciando
com um contexto geral (quem sou, o que estudo, onde moro, como foi o processo de selecio, minha experiéncia fora de casa,
viagens); o intercimbio e o conhecimento de lingua espanhola; a experiéncia na Colombia (aprendizado da lingua, as dificuldades
na aprendizagem, a universidade, a familia com quem morei); e, por fim, fiz uma reflexdo sobre o que mudou em mim e também

a diferenca que esse intercimbio trouxe para minha familia que mesmo distante vivenciou essa experiéncia comigo.

3.1.4 ANALISE DE DADOS

Por meio da fundamentagio tedrica apresentada anteriormente, norteei as interpretagdes de minha narrativa.
Para responder cada pergunta de pesquisa, fiz recortes no texto que tratasse de cada questdo investigada. Os recortes
da narrativa autobiogrifica tém como objetivo contar os momentos vividos e também as transformagoes identitdrias
e experiéncias culturais ocorridas durante o meu processo de aprendizagem de lingua espanhola. Assim, a discussdo a

seguir se organiza segundo as perguntas de pesquisa.

3.1.4.1 QUAIS AS PRINCIPAIS ALTERACOES NA IDENTIDADE PERCEBIDAS PELA INTERCAMBISTA-
PESQUISADORA?

A experiéncia de conhecer outra cultura e ter um conhecimento sobre ela, entender de alguma forma como os
colombianos pensavam e agiam, fez com que eu tivesse um crescimento pessoal importantissimo. Durante o tempo que
eu estive na Colombia, fui percebendo algumas mudangas em mim e no meu modo de ver o mundo, de encarar a vida,
e de como eu agia mediante certas situagdes, ganhando sempre novas ideias e objetivos. Conforme Tilio (2007) ratifica,
a transmissao linguistica de ideias é consequentemente uma transmissao cultural, com isso, infere-se a importancia da

interagdo do sujeito com a cultura.

No recorte da narrativa, falo sobre algumas dessas percep¢oes que identifiquei na minha identidade pessoal:

Hoje, sou menos timida, crio lagos de amizade com mais facilidade, também aprendi a ser mais
independente, e por ter viajado e tido experiéncias diversas e que sempre gostaria de ter vivido,
hoje me sinto livre e disposta a conhecer lugares e me aventurar mais, pois além de um prazer,
se tornou uma forma de ganhar e agregar conhecimento. Aprendi a importincia de ajudar o

préximo, pois por ter tido tantas pessoas boas na minha vida na Colémbia e por ter sido tdo




ajudada e amada, sinto a necessidade de ser como essas pessoas, e de ajudar, principalmente
um estrangeiro, pois vivendo em outro pais, percebi o quio dificil ¢ estar longe das pessoas que
vocé ama e abrir mio talvez de um conforto para a realizagdo de um sonho ou para construgio

de uma vida melhor, com mais oportunidades.

Infere-se que muitas mudangas ocorreram durante o periodo de intercimbio, e todo esse processo contribuiu

para compor o meu “‘eu”, seja por meio, dos estudos, viagens, relacionamentos e outras experiéncias.

Além disso, percebi que tive que sair da minha zona de conforto, do meu medo, para alcangar o meu objetivo
de estar na Colombia, que era aprender a lingua espanhola. Entao, por ser timida, tive que deixar a timidez de lado e

comegar a me comunicar com as pessoas, € me entregar a aquele aprendizado:

[...] de uma pessoa timida eu passei a ser uma tagarela, pois queria muito aprender a lingua, e
mesmo com minhas limita¢ées no idioma, nio parava de falar e isso me ajudou muito, a ponto

de comecar a pensar em espanhol, nesse curto tempo que tive de aprendizado.

Cada individuo possui uma identidade prépria, contudo, transformagées acontecem ao longo da vida ao se
confrontarem com diversas formagdes ideolégicas, ou seja, nunca somos os mesmos, pois estamos sempre nos renovando,

adquirindo novas ideias, novas condutas, novas experiéncias sociais e histéricas que acontece por meio da interagio.

A imersio em outra cultura e os aspectos culturais colombianos que fui percebendo ao longo do meu
intercimbio, fez com que mudangas ocorressem em mim, trazendo novos conhecimentos e experiéncias para o
meu desenvolvimento pessoal, ou seja, a auto-transformagio identitdria acontece por meio da cultura e é um fator
importantissimo. Tais constatagdes vdo ao encontro da argumentag¢io de Romero (2008, p. 404) que segundo a qual (...)
somos primordialmente expressoes da cultura que nos alimenta, como recortar episédios especialmente significativos de

« » z . . ~ »
nosso passado para compor nosso “eu” e molda-lo para as desejadas projecoes futuras”.

Minha transformagio identitdria por meio da minha experiéncia na Coléombia também coaduna com a
teoria de Hall, que menciona o fato de que as mudangas e transformagées ocorrem no ser humano por meio do convivio
entre culturas, e acontecem em meio ao caos e a incerteza, ou seja, trazendo para as situagdes em que vivi, me encontrava
em situagdes de dubiedade, estava fora da minha zona de conforto, e sempre tendia a me arriscar para o novo, sem saber
o que me traria aquilo, contudo, é neste conflito interior e exterior mediante as situagdes desconhecidas e dentre outras

formas que acontecem as mudangas e a formag¢io como individuo.




O recorte a seguir, ressalta mais uma vez a importancia desta experiéncia na minha vida:

O tempo que passei fora foi de suma importincia na formagio de quem sou hoje, foi um
crescimento e um aprendizado para a minha vida pessoal, profissional e também espiritual,

pois hoje tenho novas ideias e objetivos.

Neste tempo, convivi com diferentes culturas, diferentes pessoas nao somente da Colombia, mas de outros
paises e inclusive do Brasil. Convivi com ideias distintas e aprendi muito sobre o mundo, sobre a vida. Nessa troca de
experiéncia com as pessoas pude perceber o quanto ainda tenho que descobrir principalmente sobre o meu préprio pais,
o que me fez pensar bastante sobre a minha identidade cultural e pessoal e também admiravelmente percebi como o ser
humano ¢ capaz de entrelagar as diferengas. Vejo, portanto, que a afirmagio de Galindo (2004) a0 mencionar Berger e
Luckmann (1976) ¢ muito pertinente, ao tratar a identidade como um fenémeno de aprendizagem e complemento com
as palavras de Romero (2008, p. 405): “a cultura é dialética e paradoxal, ou, em outras palavras, plena de alternativas,

)

plena de possibilidades de se criar e recriar varios “eus™.

Enfatizando, por ter tido um relacionamento préximo com pessoas do meu préprio pais, admito ter vivido
uma experiéncia em que me fez enxergar para além do que eu pensava sobre o que era o Brasil. Pude entender, entéo,
que o meu pais tem uma diversidade muito maior do que eu pensava e que este conceito de cultura nacional refere-se
também a culturas regionais, locais, educacionais, familiares e outros; e o fato de pessoas fazerem parte de uma mesma

nacionalidade, se torna somente uma caracteristica entre elas, conforme argumentou Tilio (2007).

E de suma importancia o aprendizado da cultura da lingua alvo aprendida, o estudante precisa deste
conhecimento e também relaciond-lo a sua cultura que nio pode ser esquecida, de acordo com o estudo de Tilio (2007).
Assim deve-se aprender sobre elas e com elas, pois isso influencia e facilita o aprendizado da lingua. Contudo, ressalto
que este conhecimento se dd de forma natural para estudantes de intercimbio, que estdo intrinsicamente ligados ao pais,

a cultura que estdo vivendo, a fim de aprender uma lingua.

3.1.4.2 QUAIS FATORES AUXILIARAM A APRENDIZAGEM DE LINGUA ESPANHOLA?

A aprendizagem de lingua é muito complexa, sendo que virios componentes e agentes integram este

processo. Assim, ¢ importante levar em conta a particularidade de cada ser humano ao aprender um idioma.




Percebi por meio da minha narrativa, que foi feita depois do meu intercimbio, alguns fatores que acabaram
me auxiliando a aprender a lingua espanhola na Colémbia. Dentre eles estdo: a repeticio, a leitura, a escrita, como
também escutar musica e prestar uma atengdo maior ao ouvir o outro falar. Mas sem sombra de duvidas o fator mais
importante foi a interagdo com as pessoas e com a cultura de modo geral. A seguir um recorte da minha narrativa,

talando das estratégias utilizadas por mim:

Acredito que minhas estratégias foram utilizar da repeti¢do, ter muita aten¢do nas falas das
pessoas, nas leituras, comunicar bastante com os colombianos sem me importar com as minhas
limitagGes e erros e questiond-los como se falava tal palavra, ou como se chamava tal objeto e se

divertir com toda essa forma de aprendizagem, tao diferente de cursinhos ou algo mais formal.

Vé- se entdo que as estratégias que utilizei foram essenciais para o meu aprendizado. Contudo, é importante,
ressaltar, que a aprendizagem de cada individuo é particular, e essas apresentadas foram pertinentes para que eu aprendesse

a lingua espanhola no tempo em que estive na Colémbia.

Relacionando os fatores que me auxiliaram na aprendizagem de lingua espanhola com a pesquisa de Oliveira
(2006), destaco também a importancia da leitura, na qual 49% das pessoas utilizam esse recurso para aprender a lingua
espanhola. Como estudava em uma universidade em Bogotd, havia muitos textos para serem lidos, e por meio destas

leituras fui aprendendo a lingua. Segue um recorte da narrativa, sobre o recurso da leitura para a aprendizagem da lingua:

Os textos das disciplinas também me ajudaram bastante, ler era muito mais ficil do que falar,
e por vezes, lia em voz alta, para ouvir minha prondncia, mas a leitura completa era feita em
siléncio para eu ter compreensio do texto, além disso, estas leituras me ajudaram a adquirir

um maior vocabulério.

Das estratégias, a leitura contribuiu em grande parte para o meu aprendizado de lingua espanhola, e me fez
também conhecer a literatura do pais por meio de textos da aula de Literatura Colombiana, além de me proporcionar

novos saberes.

Em seguida, outro fator que foi falado por 9% das pessoas na pesquisa de Oliveira (2006), e que foi uma
estratégia que utilizei também, é a escrita. Conforme disse a autora, a escrita ndo é uma tendéncia geral ao se aprender

uma lingua adicional, contudo, eu a utilizava muito devido aos meus estudos académicos, em que tinha que fazer




trabalhos, provas, exercicios e outros. Assim, segue um recorte da narrativa sobre a escrita e também sobre o uso da

estratégia de musica e filmes, e que na pesquisa de Oliveira alguns dos pesquisados se apropriaram dela também:

Aprendia muito ao escrever sobre os textos que as disciplinas pediam, as provas eram feitas
em espanhol também, o que de certa forma me obrigava a aprender a escrever na lingua, mas
alguns erros os professores relevavam, mas de maneira geral me saia muito bem. Também o
aprendizado através de musicas e filmes ajudou bastante, sempre que tinha um tempo, ia ao

cinema, e buscava sempre musicas colombianas e outras para ouvir.

Em virtude dos exemplos acima e, analisando-os, pude perceber que ao longo do tempo minha dificuldade
de comunicar estava diminuindo, pois estava mais integrada a cultura colombiana, e interagia muito com a familia
que vivia, como também com o pessoal da universidade, e isso foi crucial para o meu aprendizado, pois estava me
comunicando com falantes nativos da lingua alvo que estava aprendendo. Vale ressaltar a importancia desse convivio
também por meio da pesquisa de Oliveira (2006) a interagdo com nativos foi apontada por 22% das pessoas, contudo, a

intera¢do de modo geral, foi mencionada como a estratégia mais usual com 54.8% das pessoas entrevistadas.

Mediante a pesquisa da autora e a minha experiéncia de viver em um ambiente que se falava a lingua nativa, o que
tornava o aprendizado do idioma mais natural, sem pressdes, de maneira contextualizada e motivadora, pois havia um propdsito,
ressalto mais uma vez a importéncia da interagio no aprendizado de linguas. Como diz Schmidt (2014, p. 86), “a linguagem ¢
parte constitutiva e constituinte do ser humano, sendo que decorre da necessidade de interagio e da vida em sociedade do homem

com ofs) outro(s); o ser humano nio existe fora da linguagem, sendo que o acesso do sujeito a realidade ¢ mediado pela linguagem”.

Assim no recorte a seguir explicito a importincia que estas questdes trouxeram no meu aprendizado:

Acredito que essa convivéncia familiar, enriquece muito a experiéncia intercambista, e o contato
com viérias pessoas daquele pais e de outros também. Penso que, meu maior aprendizado da
lingua se deu através do contato com o pessoal da universidade e principalmente da casa. Por
exemplo, na hora do café da manhi, do almogo e da janta, era 0 momento que eu ia para a mesa

e entdo 14 encontrava com os outros estudantes da casa e entdo me esfor¢ava para conversar.

Percebe-se a importincia da interagdo com as pessoas, e como isso facilita o aprendizado de uma lingua, uma
vez que, com o outro, dividimos experiéncias, culturas, informagdes, ou seja, usamos a lingua para nos comunicarmos e

vivermos, que ¢ sua fung¢do primordial.



Por fim, outra estratégia de aprendizagem que utilizei foi a repeti¢io, ndo mencionada na pesquisa de Oliveira.
Como me comunicava muito, entdo, sempre tirava dividas com as pessoas que estavam préximas a mim, principalmente,
questdes gramaticais que as vezes nio eram féceis, e entdo, quando ndo entendia certas palavras, as repetia em voz alta,

até soarem bem. No recorte da narrativa a seguir, destaco sobre este recurso de aprendizagem:

Um dos métodos que mais utilizei para aprender um pouco o espanhol, foi a repeticio;
quando eu errava, as pessoas proximas a mim, corrigiam-me e entdo eu repetia em voz alta

a palavra.

Estas estratégias foram utilizadas por mim, mas é importante ressaltar que o sujeito é Ginico e por isso mesmo,
seu aprendizado também ¢ individual. O importante é encontrar as estratégias que fagam com que seu aprendizado de

linguas te proporcione um maior aprendizado de forma efetiva.

3.1.4.3 QUAIS AS PRINCIPAIS DIFICULDADES PARA APRENDER A LINGUA ESPANHOLA E O QUE A
PESQUISADORA FEZ PARA SUPERA-LAS?

As dificuldades de aprender a lingua espanhola ocorreram por alguns motivos especificos, sendo um deles,
em primeiro instante, a rapidez com que os colombianos falavam, o que gerou em mim outro conflito, que era o medo de
me relacionar com as pessoas e ndo conseguir me expressar de alguma forma, pois nio sabia falar a lingua. Além disso,
o fato de sempre pensar na lingua portuguesa para responder na lingua espanhola e a prontincia de algumas letras ou

palavras. A seguir, um recorte da minha narrativa sobre esta dificuldade:

[...] Uma dificuldade na pronuncia do espanhol foi com palavras que tinha a double R ouo R

no inicio de frase, como por exemplo, “carro”, “ratén”, pois este som nio tem no portugués, e o

som da letra R no portugués é o som da letra ] no espanhol.

Esta dificuldade ocorreu, pois na lingua portuguesa nio é comum utilizar o som do R como na lingua
)
espanhola. Porém, como toda dificuldade é superada, essa também foi, pois era necessério falar da forma correta, ja que

eles ndo entendiam o que eu dizia quando utilizava o R como na lingua portuguesa.

Outra dificuldade encontrada, e acredito que seja a maior dificuldade de brasileiros que aprendem a lingua

espanhola, ¢ a conjugacio dos verbos, pois assim como na lingua portuguesa existe o tempo, modo, a pessoa e o nimero.




Esta é uma dificuldade que ainda enfrento até hoje ao falar a lingua espanhola e ¢ um fator importantissimo, pois se trata

do verbo de uma frase. Segue o recorte da narrativa que tratei deste aspecto:

Algo que foi dificil no meu aprendizado e que ainda tenho dificuldades ¢ a conjugagio dos
verbos em espanhol, pois sempre que vou me comunicar tento lembrar de certos verbos e
como eles sdo conjugados e utilizados na frase. Alguns que foram mais utilizados no dia-a-dia
ja se internalizaram, contudo, outros nio. Meu recurso sempre era recorrer aos amigos, e era
o que eles mais me corrigiam quando eu me comunicava. Por exemplo, o verbo “trazer” ¢ um
dos que eu tinha mais dificuldade, contudo, foi possivel ainda assim, me comunicar bem, mas

sempre me atentava a estas questoes, pois o verbo é importantissimo em uma frase.

Os verbos na lingua espanhola sio complexos como na lingua portuguesa. Assim, essa dificuldade foi

apontada o que me faz ver que necessito estudar mais os verbos, pois ainda encontro um pouco de dificuldades.

Consequentemente, 2 medida que fui adaptando meu pensamento a lingua espanhola e a minha maneira

de falar e expressar, como também a utilizacio de palavras comuns na linguagem dos colombianos e o entendimento de
M

piadas e girias, fui me desenvolvendo mais no aprendizado, ou seja, o contato com a cultura de forma mais intrinseca,

nos da a oportunidade de aprender o idioma mais facilmente e de forma mais natural e agradavel.

De acordo com Santos (1996), a cultura esta ligada as ideias de um povo. Além disso, como complementa
Tilio (2007), a cultura é fundamental para o entendimento da natureza da linguagem, pois influencia nossa maneira de
pensar por meio da prépria linguagem.

Na construcio deste aprendizado, uma palavra muito usada pelos colombianos e que me acarretou uma
imensa dificuldade de entendé-la, foi a palavra “Chévere”, usado propriamente por eles, para dizer que algo era “legal”.

Diante dos recortes da narrativa, compartilho desse aprendizado:

Nio poderia deixar de dizer sobre as expressdes, em especial, de uma que me fez gastar
tempos para aprendé-la, e também por ser a que mais gostei e que mais me marcou, pois me
fazia quase me sentir uma colombiana, que foi a palavra: “Chévere” que significa algo bom,
legal, divertido, e tanto uma pessoa como um objeto ou evento pode ser “Chévere”. Todos
falavam essa palavra, e eu ndo conseguia porque parecia que ouvia cada um falando de uma

forma. Entdo, busquei saber como escrevia e comecei a falar da forma que estava escrito,




porém, nunca conseguia falar como eles, entdo percebi que quando colocava toda a minha
atengdo voltada para esta palavra eu ndo conseguia fala-la como gostaria, mas quando a usava
espontaneamente, ela soava da forma que me dava a impressio de que estava falando certo e
na verdade estava, e como eles a usavam muito, eu passei a usa-la bastante também e falar da

forma correta depois de um tempo.

De muitas expressées que se utiliza na Colombia, essa me marcou, justamente porque era muito comum
no linguajar dos jovens e porque eu precisei de algum tempo para aprendé-la, ou seja, tive dificuldade e entdo queria
superd-la.

Outra dificuldade constante que tive ao aprender a lingua espanhola foi em relagio as palavras que tinham
aletra V devido a sonoridade, pois na lingua espanhola, muitas palavras que tem V se leem como B, e entdo, ao escrever
também. Por exemplo, um verbo como “escribir”, sempre surgia a ddvida se era com B ou V. Relato essa dificuldade na

narrativa, e por meio do recorte a seguir, apresento:

Uma dificuldade de comunicagio, que acredito que todos os falantes de lingua portuguesa tém
ao aprender o espanhol, é o som da letra V, que tem na maioria das palavras o som de B, e se
nio pronunciar de forma correta eles nio entendem as vezes, além disso, me confundia muito
quando ia escrever, pois ndo sabia se era com “v” ou “b”, pois na escrita acontece a variagio e

confesso que até hoje tenho certas dividas ao escrever.

Como as dificuldades eram presentes, buscava um meio de supera-las, e as estratégias eram diversificadas,
todavia, habitualmente eu utilizava da repeticao, principalmente, quando nio entendia certas palavras, ou seja, pedia a

pessoa para repetir a palavra e também explicar o que era, e entdo fazia o processo de repetir em voz alta.

Além disso, a leitura foi uma estratégia, como mencionado anteriormente, para adquirir mais vocabulario;
prestava atencdo nas falas das pessoas, dos professores. Entdo, buscava sempre estar atenta, e interagia o méximo, sem
medo e sem importar com minhas limita¢des e erros. Com isso me divertia aprendendo e assim melhorava cada vez

mais.
A minha interagio para aprender o idioma ocorreu de forma natural, pois estava em um contexto em que
aprendia a falar a lingua espanhola com nativos desta mesma lingua, o que torna uma experiéncia de aprendizado mais

focado na comunicagio que se dd por meio de contextos, do que de fato na adequagio sistematica da lingua. Contudo,




com o passar do tempo se torna necessirio a atengio e utilizagdo de regras gramaticais, porque somente os significados
ndo sustentam uma comunica¢do. Mas, acredito que o importante ¢ aprender com o outro, seja dentro de uma sala de

aula ou em uma viagem de intercimbio.

Vejo, entio, a relevincia do estudo ndo somente desta lingua como das demais. O ensino de lingua adicional
permite que os individuos saiam do lugar em que se encontram, permite de alguma forma conhecer o mundo, possibilita
a interagdo com diversas pessoas, pois a comunicagio e os meios tecnoldgicos se expandiram tanto, a ponto de o mundo

todo se relacionar de modo bem préximo.

Assim, percebo essa correlagio entre identidade e cultura, concordando com Tilio (2007), quando este
afirma que as determinantes da identidade de um individuo se ddo por meio das diversas culturas as quais o sujeito
pertence. Sendo assim, compreendo também que a linguagem é uma ferramenta mediadora na constitui¢do do sujeito
(SCHMIDT, 2014a), e que esse individuo pés-moderno vai se construindo, pois ndo possui uma identidade inata ou
fixa, estando sempre em constante mudanga, como apontado por Hall (2006). Cada pessoa tem um modo particular
de aprender, de viver, ou seja, o individuo, além de ser complexo, é tnico. O sujeito se constréi diante de contextos
diversificados, como culturas distintas, e por meio da linguagem ¢ que ele interage com outros seres humanos, assim, (re)

criando dinamicas e constantemente sua identidade, suas ideias, o seu eu.

3.1.5 CONSIDERACOES FINAIS

Diante de toda reflexdo feita, percebi a importincia de contextualizar a cultura da lingua alvo aprendida e o

efeito na identidade, além de estratégias que me possibilitaram uma melhor forma de aprender.

Por meio deste aprendizado e de como ele se deu, fago relagio com omeu aprendizado de lingua inglesa e
levarei também para futuros aprendizados de outras linguas. Ressalto a importincia da intera¢do em todos os aspectos

na vida do ser humano, pois se agrega e se aprende bem melhor com o outro.

Realizar esta pesquisa foi como relembrar a minha melhor experiéncia de vida, que foi o meu intercambio,
pois, como identificado no artigo anteriormente, foi um crescimento em diversas dreas da minha vida e, além do mais, o
aprendizado da cultura em que eu estava imersa contribuiu e facilitou meu aprendizado de lingua espanhola, resultando
em um desenvolvimento positivo, a0 que concerne a identidade pessoal, jd que a cultura também promove essa

mudanga. Ficou evidente que a interagdo com diversas pessoas de distintos lugares do mundo e da prépria Colémbia




e toda essa diversidade me permitiram ser um pouco mais conhecedora do mundo, de ter novas ideias, objetivos e me

deram uma visdo mais compreensivel em rela¢ao ao outro.

Em relagio ao ensino-aprendizagem de uma lingua adicional, percebi como ¢ diferente aprender em um
contexto que é propicio para aprender aquela lingua e que é possivel mesmo nido sendo da mesma maneira e intensidade
trazer um pouco da cultura da lingua ensinada para a sala de aula, pois assim permite-se que o estudante interaja de

alguma forma com o mundo, o que lhe proporciona mudangas e transformagdes, até mesmo do seu préprio eu.

Tenho interesse em aprofundar mais nestas questdes de diferencas culturais juntamente com o aprendizado
de lingua. Gostaria, ainda, de relatar experiéncias de diversos estudantes que tiveram a mesma oportunidade que eu, e
saber mais sobre como esta experiéncia impactou em seu aprendizado e em sua identidade, e como viver na cultura da

lingua alvo o influenciou.

Em suma, além da minha experiéncia, aprender também mais sobre a experiéncia de outras pessoas e também
aprofundar mais sobre como melhorar o ensino de linguas dentro de uma sala de aula, seja escola publica ou privada e

até mesmo em cursinhos ou na prépria universidade, o que me parece um caminho instigante para futuras pesquisas.
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3.2 APRENDER LINGUA ESTRANGEIRA, APRENDER SOBRE SI MESMO: DUAS FACES DE

UMA MESMA MOEDA

Mbonica Ferreira Mayrink

A concepgio do que ¢ aprender lingua se transformou ao longo dos tempos. Muitos foram os saltos dados,
desde a ideia de reprodugio de modelos, de um mero instrumento para a comunicagio e para o trabalho, até a perspectiva
formativa da aprendizagem de uma lingua. Se antes se pensava essa atividade como uma ferramenta para alcangar diversos
fins, hoje a aprendizagem de uma lingua estrangeira (LE) ¢ entendida em um espectro mais amplo, pelas possibilidades
que esta abre para o conhecimento do outro e de sua cultura, a0 mesmo tempo em que permite a descoberta do eu e de
seu proprio mundo e cultura. Duas faces de uma mesma moeda, dois lados de um espelho. Nao importa a metifora, a
aprendizagem de uma LE se revela como uma experiéncia complexa de construgio de identidades, (re)ssignificagdo de

idéias, pré-conceitos, representagdes, estere6tipos, visdes de mundo.

Neste texto, me proponho a refletir sobre como a aprendizagem de uma LE em situagio de intercimbio
pode favorecer a formagio identitdria do estudante que se desloca de seu mundo aparentemente estabilizado para outro
novo e desconhecido, o que lhe permite dirigir um olhar reflexivo para si mesmo, bem como para sua lingua e cultura.
Para alcancar esse objetivo, me debrugo sobre o Trabalho de Conclusio de Curso (TCC) elaborado por Luana, aluna
de graduacido em Letras — Inglés, que viveu, durante um semestre letivo, a experiéncia de estudar em um pais falante

de espanhol. Buscarei em seu texto evidéncias de tais deslocamentos e reflexdes, a fim de ilustrar como seu processo de



aprendizagem de uma nova lingua — o espanhol — contribuiu para seu auto-conhecimento e a constitui¢do de sua
identidade.

3.2.1 A EXPERIENCIA DE APRENDER

Em sua Teoria das Experiéncias, Dewey (1938/1967) valoriza a experiéncia como um aspecto
fundamental na constitui¢do do individuo, pois é a partir das interpretagdes que ele da as suas experiéncias
que constrdi sua identidade. Para Dewey (1938/1967), a experiéncia pode ser entendida como conhecimento
acumulado e a articulag¢do entre diferentes experiéncias ¢ fruto da reflexdo. Relacionado a essa idéia, estd
um dos principios fundamentais da teoria desenvolvida pelo filésofo: o principio da continuidade, segundo
o qual uma experiéncia prepara o caminho para outra, subseqiiente, dando-lhe continuidade e permitindo
o desenvolvimento de uma cadeia - um continuo experiencial - que, se mantida, se configura como uma
seqiiéncia de experiéncias educativas. Segundo o autor, experiéncia educativa nio é somente aquela que
promove aprendizagem, mas se caracteriza por ampliar o conhecimento e permitir uma melhor compreensio
das relagdes entre as experiéncias passadas e as futuras, colaborando para marcar positivamente a vida do
individuo. De forma articulada, manifesta-se outro principio caracterizador do continuo experiencial apontado
por Dewey: o principio da interagio, o qual permite a compreensio da forma como experiéncias passadas
se relacionam a experiéncias presentes e de como elas, juntas, possibilitam a interpretacdo de experiéncias

futuras.

Entretanto, na perspectiva de Dewey (1933:4), a interpretacdo das experiéncias somente é possivel por

meio do pensamento reflexivo pois a reflexdo:

(...) ndo envolve simplesmente uma seqiiéncia de ideias, mas uma consequéncia — uma
ordenagio consecutiva em que, de uma certa forma, cada ideia determina a préxima
como um resultado apropriado, enquanto cada idéia, por conseguinte, recosta-se ou se

refere 2 ideia anterior. (Minha tradu¢io)?

O conceito de pensamento reflexivo amplia o escopo do simples pensar (agdo que faz parte de nossa
rotina). Para Dewey, (1933:9), essa outra forma de pensar se revela mais profunda e complexa, pois se caracteriza

por uma:

! No original: “Reflection
involves not simply a
sequence of ideas, but

a con-sequence — a
consecutive ordering

in such a way that each
determines the next as
its proper outcome, while
each outcome in turn leans
back on, or refers to, its
predecessors.”



consideragdo ativa, persistente e cuidadosa de qualquer crenca ou suposta forma de
conhecimento a luz das bases que a sustentam e das consequéncias ulteriores as quais
ela conduz. (Minha tradugio)?

Segundo Dewey (1933:35), a atitude de pensamento reflexivo nio se estabelece naturalmente, mas
deve ser desenvolvida e cultivada e, nesse sentido, a educagio assume um importante papel, pois contribui para a
aquisi¢do do hdbito de refletir. O contexto particular da formagio inicial de professores de linguas pode assumir
uma fun¢io central no desenvolvimento da capacidade reflexiva dos futuros docentes, ao promover a vivéncia de
experiéncias que os levem a tomar consciéncia do processo de aprendizagem pelo qual estdo passando. A realizagio
de intercimbios académicos interinstitucionais e o engajamento do aluno — futuro professor — na elaboragio de
estudos como o que se apresenta como foco deste artigo podem constituir o ponto de partida para um exercicio
reflexivo que culmine em uma melhor percep¢io da experiéncia de aprender uma lingua estrangeira e de aprender

sobre si mesmo.

3.2.2 APRENDER LINGUA APREENDENDO O MUNDO

Conforme ji foi mencionado, a compreensio que temos hoje sobre o que é aprender uma lingua
estrangeira vem se distanciando, cada vez mais, da visdo instrumental que durante muito tempo orientou o
desenho de cursos e materiais diddticos e que estabelecia objetivos comunicativos focados no desenvolvimento de

algumal(s) ou todas as habilidades linguisticas (produg¢io e compreensio oral e escrita)’.

Partindo do entendimento da aprendizagem como uma experiéncia social que ¢é resultado das
intera¢des do individuo com o meio e com o outro através da linguagem e da agio, a visao atual dialoga
de forma mais préxima com a teoria sécio-histérico-cultural de Vygotsky (1930/1998; 1934/1999).
Tal perspectiva tem orientado o ensino das linguas estrangeiras na escola regular, definindo, de forma
diferenciada, o papel que esta pode exercer na formagio cidada do estudante. Ganha destaque, agora, a
valorizac¢do da aprendizagem da lingua estrangeira como uma ferramenta que contribui, de um lado, para o
desenvolvimento da consciéncia critica do aluno a respeito da heterogeneidade e diversidade sociocultural
e linguistica que caracteriza o idioma que aprende e, do outro, para uma compreensdo mais ampla e

profunda de seu préprio mundo. Nessa dire¢do, criam-se oportunidades para que o estudante se torne

2 No original: “Active,
persistent, and careful
consideration of any

belief or supposed form of
knowledge in the light of
the grounds that support it
and the further conclusions
to which it tends.”

* Reconhecemos que

esta é uma caracteristica
ainda muito marcante

das propostas de ensino

de lingua estrangeira em
vigéncia, principalmente,
nas escolas de idiomas.

Por outro lado, nas

escolas de ensino regular,
uma nova concepgio de
ensino-aprendizagem vem
ganhando terreno, gragas
as reflexdes propostas em
documentos oficiais como,
por exemplo, os Pardmetros
Curriculares Nacionais
(PCN) e Orientagoes
Curriculares Nacionais
para o Ensino Médio

(OCEM).



mais consciente de que “falar uma lingua estrangeira envolve deslocamentos de posi¢des e, até mesmo, novas

identifica¢ées do sujeito” (Grigoletto, 2003, p. 231).
Dessa forma — e tomando as OCEM (2006) como ponto de partida — o ensino-aprendizagem de LE ganha

um novo status, ao desempenhar o importante papel de colaborar para que o estudante se constitua como sujeito a partir
do contato e exposi¢do ao outro e a diferenga. Cria, também, a oportunidade para que ele compreenda que existem
diversas maneiras de organizar, categorizar e expressar a experiéncia humana, bem como de realizar interagbes sociais
por meio da linguagem (Brasil, 2006, p. 92). Indo ainda mais além, entende-se que a aprendizagem de idiomas pode
colaborar para que o estudante se torne mais sensivel em relacio 4 compreensio de seu lugar no mundo. E nesse sentido

que se constréi a formagio cidada antes aludida, uma vez que

“ser cidaddo” envolve a compreensio sobre que posi¢io/lugar uma pessoa (o aluno, o cidadio)
ocupa na sociedade. Ou seja, de que lugar ele fala na sociedade? Por que essa ¢ a sua posi¢ao?
Como veio parar ali? Ele quer estar nela? Quer muda-la? Quer sair dela? Essa posi¢ao o inclui
ou o exclui de qué? Nessa perspectiva, no que compete ao ensino de idiomas, a disciplina

Linguas Estrangeiras pode incluir o desenvolvimento da cidadania. (Brasil, 2006, p. 91)

Considerando o potencial formativo da aprendizagem da LE, passarei a discutir sobre a maneira como uma
experiéncia de intercimbio académico e de elabora¢do de uma reflexdo sobre essa vivéncia pode contribuir ndo somente

para a aprendizagem da lingua em si, mas também para uma nova apreensio do mundo.

3.2.3 UM OLHAR PARA A EXPERIENCIA DE LUANA

Em 2015, Luana, estudante do curso de Letras — Inglés da Universidade Federal de Lavras, viveu uma
experiéncia de intercimbio académico na Colombia e dela nasceu o trabalho Identidade, cultura e lingua adicional:
aprendizagem de intercambio. Em suas pdginas encontramos nio somente a voz da pesquisadora em formagio que se
debruga sobre teorias e abordagens metodolégicas que lhe permitem tragar o caminho investigativo a que se propde,
mas também a voz da estudante-aprendiz que toma distincia de uma experiéncia vivida para melhor compreendé-la e
compreender a si mesma. Em um movimento reflexivo permanente, Luana quer entender os efeitos dessa experiéncia
na constituigdo e transformagio de sua identidade, bem como no seu processo de aprendizado de lingua espanhola,

“considerando a imersdo na cultura e a importincia disto na formagio do individuo e na eficicia da aprendizagem”.




A postura assumida ao longo de seu trabalho — de dirigir um pensamento reflexivo a experiéncia vivida

(DEWEY, 1933) — culmina nas descobertas que Luana faz sobre o processo de constru¢io de sua identidade:

(...) muitas mudangas ocorreram durante o periodo de intercimbio, e todo esse processo
contribuiu para compor o meu “eu”, seja por meio dos estudos, viagens, relacionamentos e

outras experiéncias.

De seu texto se depreende que Luana toma consciéncia de que sua experiéncia foi muito além da aprendizagem
de uma nova lingua (o espanhol), pois essa lhe possibilitou apreender o mundo com um outro olhar e ressignificar sua prépria
visdo de cultura. Se antes do intercimbio entendia “a palavra cultura no singular e com ‘C’ maitsculo, que implica na existéncia

de uma unica cultura’, agora tem consciéncia de que cultura e lingua mantém uma relagdo mais ampla e indissocidvel:

“Durante a minha experiéncia de intercimbio na Coloémbia, percebi que os ensinamentos
estavam para além de aprender apenas uma nova lingua, e que para estudar esta lingua eu
estava conhecendo uma nova cultura. Durante minha estadia na Colombia, eu conheci pessoas
que faziam parte desta cultura, como também, estava conhecendo outras de diversas partes
do mundo, e pessoas de outros estados do meu préprio pais, o que jd insere diversidade.
Percebi que varios aspectos da experiéncia internacional estavam me impactando de modo a
me transformarem de forma positiva, pois estava tendo visdes e ideias distintas daquelas que
foram comigo para esta viagem. Sendo assim, considero relevante para minha formacéo refletir

o processo de aprendizagem de uma lingua adicional e sua estreita relagdo com a cultura.”

Convencida de que “o convivio com outras culturas nos permite transformagdes identitdrias”, Luana

reconhece no estudo de uma nova lingua a possibilidade de mudar

“para com as pessoas e tudo que estd a sua volta, assim, lidando de uma melhor forma com
as diferencas e expandindo seus conhecimentos, por meio do saber de novas culturas, da

interagdo, do conhecer o que néo lhe é comum.”

O depoimento da aluna contribui para corroborar a ideia antes apresentada por Grigoleto (2003), para
quem a rela¢do com uma lingua estrangeira promove deslocamentos de posi¢oes e novas identificagées do sujeito. Essa

percepgio de Luana se faz notar em diversos momentos de seu texto:




“O convivio com pessoas que moram em outro estado do meu pais me levaram a uma reflexio

de identidade cultural e pessoal (...)"

“Trata-se da importincia de se aprender um novo idioma, de situar-se a uma nova realidade
e perspectiva e, assim como as demais linguas, aprender a lingua espanhola também acarreta
contribui¢des profissionais, um crescimento pessoal, pois entramos em contato com uma nova

cultura, uma nova dimens3o.”

“A experiéncia de conhecer outra cultura e ter um conhecimento sobre ela, entender de alguma
forma como os colombianos pensavam e agiam, fez com que eu tivesse um crescimento pessoal
importantissimo. Durante o tempo que eu estive na Colombia, fui percebendo algumas
mudan¢as em mim e no meu modo de ver o mundo, de encarar a vida, e de como eu agia

mediante certas situagoes, ganhando sempre novas ideias e objetivos.”

“A imersdo em outra cultura e os aspectos culturais colombianos que fui percebendo ao longo do
meu intercimbio, fez com que mudangas ocorressem em mim, trazendo novos conhecimentos
e experiéncias para o meu desenvolvimento pessoal, ou seja, a auto-transformagio identitaria

acontece por meio da cultura e é um fator importantissimo.”

A percepg¢io de que a experiéncia de aprender um idioma pode ter reflexos importantes na maneira como o

individuo vé seu préprio pais e cultura também se manifesta nas reflexdes de Luana:

“Neste tempo, convivi com diferentes culturas, diferentes pessoas nao somente da Colémbia,
mas de outros paises e inclusive do Brasil. Convivi com ideias distintas e aprendi muito sobre
o mundo, sobre a vida. Nessa troca de experiéncia com as pessoas pude perceber o quanto
ainda tenho que descobrir principalmente sobre o meu préprio pais, o que me fez pensar
bastante sobre a minha identidade cultural e pessoal e também admiravelmente percebi como
o ser humano é capaz de entrelagar as diferencas.(...) por ter tido um relacionamento préximo
com pessoas do meu préprio pais, admito ter vivido uma experiéncia em que me fez enxergar
para além do que eu pensava sobre o que era o Brasil. Pude entender, entdo, que o meu pais

tem uma diversidade muito maior do que eu pensava e que este conceito de cultura nacional



refere-se também a culturas regionais, locais, educacionais, familiares e outros; e o fato de
pessoas fazerem parte de uma mesma nacionalidade, se torna somente uma caracteristica

entre elas (...).”

Como se V¢, as reflexdes compartilhadas por Luana em seu TCC sio um verdadeiro testemunho de que a
experiéncia de aprender uma lingua acarreta transformagoes de diversas indoles e contribui para a formagao identitdria
do individuo. Entre as referéncias teéricas que traz para seu texto, resgato a citagdo que faz a Borella e Schroeder (2013),

que sintetizam muito bem o processo pelo qual ela mesma, Luana, passou em situagio de intercimbio:

“A aprendizagem de lingua adicional contribui, em muito, no processo educacional do aluno.
Com ela, além de desenvolver capacidades linguisticas e de conhecer melhor a linguagem,
o aprendiz consegue ter uma visio maior do que ¢ o “seu mundo” ao compard-lo com as
diversas culturas estudadas, conseguindo também, muitas vezes, ter a capacidade de aceitar
as diferengas nas maneiras de expressdo e comportamento existente ao seu redor. Portanto ao

promover o desenvolvimento integral do aluno, o ensino de lingua adicional d4 a ele uma nova

experiéncia de vida.” (BORELLA; SCHROEDER, 2013, p.236, apud Santos, 2016, p. 18)

3.2.4 DE OLHO NO FUTURO...

Luana teve o privilégio de construir uma compreensio mais profunda sobre a experiéncia de intercimbio
na Colombia, no momento em que se dispds a dirigir a ela um olhar retrospectivo e reflexivo. Ao resgatar essa vivéncia,

tomou consciéncia do processo transformador pelo qual passou:

“Realizar esta pesquisa foi como relembrar a minha melhor experiéncia de vida, que foi o meu
intercimbio, pois (...) foi um crescimento em diversas dreas da minha vida e, além do mais, o
aprendizado da cultura em que eu estava imersa contribuiu e facilitou meu aprendizado de
lingua espanhola, resultando em um desenvolvimento positivo, ao que concerne a identidade
pessoal, ji que a cultura também promove essa mudanga. Ficou evidente que a interagio com
diversas pessoas de distintos lugares do mundo e da prépria Colémbia e toda essa diversidade
me permitiram ser um pouco mais conhecedora do mundo, de ter novas ideias, objetivos e me

deram uma visdo mais compreensivel em relagio ao outro.”



Foi assim que conheceu melhor a si mesma e o seu préprio mundo. O saldo, sem duavida, foi positivo e
marcard suas experiéncias futuras. Jd ndo ¢ a mesma de antes e agora sabe que estard sempre em estado de mudanga,

aberta a construgio e descoberta permanente de sua identidade pessoal.
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CAPITULO 4 |

AVALIACAO EM
LINGUA INGLESA




4.1 REFLEXOES SOBRE AVALIACAO NO ENSINO-APRENDIZAGEM DE INGLES NAS

ESCOLAS

Julia Pieri Delatorre

4.1.1 INTRODUCAO

A ideia inicial desta pesquisa surgiu a partir de observagoes provenientes do periodo de dois anos no estégio
supervisionado em Lingua Inglesa, nove meses como bolsista do PIBID-Inglés, além de discussoes realizadas na
disciplina Metodologia e Pritica de Ensino de Lingua Inglesa, no 7° periodo do curso de Letras — Portugués Inglés e

suas Literaturas da Universidade Federal de Lavras.

Observei a avaliagdo sendo usada, por vezes incontdveis ao longo de minha experiéncia como estudante,
como controle disciplinar de estudantes. Para que uma atividade fosse realizada, bastava a professora dizer que seria
atribuida nota. O importante era entregar a tarefa e receber a média, ndo importando o teor das respostas, ou seja, um

ensino extremamente quantitativo, voltado apenas para o produto final.

Ao trabalhar com uma turma de 6° ano, ingressante no ensino de lingua inglesa, constatei a vontade e euforia
que os estudantes demonstravam em aprender inglés, motivados pela curiosidade pela lingua e a ansia em descobrir
uma cultura diferente da que conheciam. Em séries finais, todavia, descobri estudantes completamente desmotivados,
que rejeitavam por completo a lingua. Lembrancas de minha prépria experiéncia como aluna de ensino fundamental e

médio me mostraram que pouco ou nada havia mudado na forma como se ensina e avalia inglés nas escolas.

Ao atentar para dificuldades de aprendizagem recorrentes nas quatro escolas pelas quais passei (trés publicas

e uma particular), enxerguei nas abordagens avaliativas uma grande problemitica do ensino de Lingua Inglesa.



Dito isso, resolvi tratar sobre essa abordagem tradicionalista mais recorrente, comumente voltada para
aspectos gramaticais, preenchimento de lacunas e memorizagido de vocabuldrios, dessa forma apresentando novas
concepgdes de avaliagdo, focadas no processo que leva o estudante a aprender, na contramio de uma avalia¢do voltada
simplesmente para um produto final.

A pergunta que conduziu a pesquisa foi “quais as abordagens avaliativas que podem promover a aprendizagem

de LE™?

Com ointuito de respondé-la,dividi o trabalho em quatro partes; primeiramente, realizo uma contextualizagio
da avaliagdo em LE, com breve circunstincia histérica, e apresento tipos de avaliagdo tradicional, com alguns exemplos.
Na segunda parte, discuto como as crengas jd internalizadas de educadores influenciam diretamente na propagagio de
algumas modalidades de avaliagdo nio condizentes com os propdsitos especificados em documentos oficiais atuais.
Logo apés, corroboro os tipos de avaliagio jd discutidos com respaldo nos documentos-base de ensino, os Pardmetros
Curriculares Nacionais de Lingua Estrangeira (PCN — LE), o Contetido Bésico Comum de Lingua Estrangeira (CBC
— LE) e o mais recente, ainda em discussio nacional, Base Nacional Comum Curricular de Lingua Estrangeira Moderna
(BNCC - LE). Por ultimo, trago alguns exemplos de abordagens e atividades avaliativas voltadas a aprendizagem de

competéncias comunicativas no aprendiz de Lingua Inglesa.

4.1.2 CONTEXTUALIZANDO A AVALIACAO DA APRENDIZAGEM EM LINGUA INGLESA

“O ato de avaliar ¢ tao rotineiro na vida do homem como respirar. Ele estd presente, de maneira

natural, em todas as nossas atitudes, que envolvem componentes cognitivos, motores e afetivos’.

(OLIVEIRA et al., 2007:p. 40)

Hé muito, o ato de avaliar é parte integrante do cotidiano escolar e, por conseguinte, indissocidvel dele. Nao

ha nada mais natural ao processo ensino-aprendizagem do que a avalia¢do, com todas as suas formas possiveis.

Nos dltimos tempos, vemos uma profusio de nomenclaturas para conceituar tipos e enfoques de avaliagao.

A seguir, discuto as mais usadas especificamente no ensino-aprendizagem de lingua inglesa como lingua adicional.

Culturalmente, podemos afirmar que, na maioria das vezes, o ensino nas escolas brasileiras é pautado no

que Luckesi (2008, p. 21) denomina de “pedagogia do exame”, aquele focado nos resultados de provas e na atribui¢io




de notas. E a nota que justifica e legitima o aprendizado, tanto para professores, coordenadores e diretores, quanto para

pais e estudantes, ou seja, a comunidade escolar num todo.

Esse tipo de avaliagio mais comum é denominada Avaliacio somativa (FIDALGO, 2012), que possui duas
finalidades: a de verificar o conteido que o estudante foi capaz de apreender durante um determinado periodo de tempo

e a de gerar a nota para o arquivo da escola.

Nesse processo avaliativo, as respostas dos estudantes se constituem de um “corta e cola” do que foi passado
pelo professor, e a memorizagio é pega chave para se aprender (ROMERO, 2007). E o conceito de educagio bancdria
(FREIRE, 1987), aquela em que o professor é detentor de todo e qualquer conhecimento, e o discente mero receptor e
arquivador do contetdo. Assim sendo, a avaliagio fica, em virios casos, dissociada de qualquer relagdo que o estudante

possa estabelecer com sua vivéncia.

Luckesi (2008, p. 22) sustenta que, nessa situagdo, a avaliagio da aprendizagem ¢é utilizada como
[{3A . . . » .
disciplinamento social dos alunos”, quando a prova passa a ser mecanismo de ameaga, sob pena de fracasso e consequente
reprovagao.
Historicamente, tais fatores nio sio aleatérios, mas tem suas raizes nas pedagogias dos séculos XVI e XVII, mais
precisamente nas praticas jesuiticas, que tinham atengio especial no ritual das provas e exames (LUCKESI, 2008). Luckesi
(2008) pontua que tais mecanismos de controle foram aperfeicoados pela sociedade burguesa; entre eles, a seletividade

escolar e os processos de formagdo das personalidades dos educandos, que perduram até hoje, séculos mais tarde.

Duboc (2014) aponta que essa acepgio de curriculo e avaliagdo que prioriza a objetividade, linearidade
e homogeneidade serd questionada apenas na segunda metade do século XX, quando a educagido passa a dialogar
com contribui¢des advindas da sociologia, antropologia e da teoria critica. Toda avalia¢do é, no fundo, subjetiva, pois
estd sujeita a elaboragio e corre¢do por alguns sujeitos com preferéncias, humores e atitudes diferentes em momentos

diversos, o que ¢ inerente ao ser-humano, afinal (FIDALGO, 2006).

Deve se salientar que, por se tratar de uma drea muito complexa, que envolve aspectos técnicos, além de

sociais e politicos e, acima de tudo, poder, a avaliagio ¢é territério em que mudangas sdo dificeis de serem implementadas
(SCARAMUCCI, 2014).

Ainda de acordo com Fidalgo (2012), a avaliagio que se opde a somativa é chamada de avaliagio formativa.
H4 ainda a avaliagio diagndstica, que cumpre o papel da anteriormente citada, mas em um momento anterior ao ensino

propriamente dito.




A avaliagdo formativa, diferente da somativa - que possui seu cerne na nota - tem interesse principal
pelos procedimentos que levam o aluno a aprender (FIDALGO, 2012). E, portanto, um processo avaliativo
continuo, que nio se estabelece em momento unico, e busca desenvolver no estudante a autonomia - e consciéncia
- para tornar-se conhecedor e condutor de seu préprio aprendizado, mediado, e ndo monopolizado pela figura do
professor. Dessarte, a avaliagdo formativa se caracterizaria por formas de avaliar que abrem espago para a reflexdo

e discussio.

A fim de que a avaliagio seja formativa, também é necessério estabelecer objetivos. Um planejamento coerente
apresentado ao estudante também oportuniza que ele conduza e organize sua aprendizagem, novamente tornando-o
menos dependente do professor e mais autossuficiente na sua aquisigdo pessoal. O desacordo entre o que ¢ apresentado
no planejamento do professor/da disciplina/da escola e o que é de fato ensinado e, consequentemente, avaliado, pode

levar ao fracasso da avaliagio (MULIK, 2014).

A avaliac¢io diagnostica possui propésitos semelhantes a avaliagdo formativa, porém é realizada no inicio de

um periodo letivo a fim de identificar as particularidades do aluno na drea a ser estudada (FIDALGO, 2012).

Independentemente de sua natureza, Fidalgo (2012) estabelece que o processo avaliativo deve ser
organizado a fim de permitir a reelaborag¢do do planejamento, a autorregula¢do do professor quanto ao que foi ensinado,
a autorregulagio do estudante quanto ao que aprendeu, o feedback de cada uma dessas partes para a outra, promovendo
o didlogo, e ao final, também sirva para gerar uma nota, nao sendo ela o centro do processo ensino-aprendizagem, e sim

consequéncia dele.

A avaliagdo conduz o processo de ensino e permite realizar intervengdes pedagégicas neste a fim de gerar
diagnéstico tanto para o professor, quanto para o estudante, tornando-o mais auténomo e critico em rela¢io a sua
prépria aprendizagem. Quando usada em momento estanque, apenas para produgdo de nota, seu real objetivo se

perde.

Se um dos objetivos de uma avalia¢do plena é gerar autonomia no estudante, tornando-o conhecedor de
suas proprias capacidades e planejador de suas agdes futuras, é através da linguagem que isso serd possivel (FIDALGO,
2006). A fungio primordial da linguagem, na perspectiva vygotskyana, é a comunicagio, a interagdo social. Duboc
(2014, p. 44)concebe lingua para além da defini¢do de “ferramenta que comunica uma ideia ou que desempenha uma
fung¢do, mas, sim, como uma ferramenta para o agir critico”, tornando o estudante capaz de “responder” ao seu entorno,

participando ativamente e de maneira plena das praticas sociais.




Tal fator demonstra a relevincia da autoavaliagdo ao diagnosticar e conduzir priticas pedagdgicas. A
autoavalia¢do ndo € apenas util ao melhorar a percepg¢io que o estudante possui de si, mas também fornece material para

a autorregulagio do professor e sua préxis.

O ensino de lingua inglesa como lingua adicional na escola bésica, conforme pude perceber durante meus
anos escolares e na formagio inicial, traz consigo as problemdticas que perpassam o conceito da avaliagio com foco
somativo. Isso porque ainda ¢ tangivel o eixo na gramadtica pura e descontextualizada e a memorizagio de listas de

vocabuldrio, que possivelmente ndo possuirdo utilidade num contexto de interagdo social real.

Sdo recorrentes as fi/l-in-the-blanks, isto é, o preenchimento de lacunas com vocabulirio solto, omitido de
um trecho da frase, como exemplificado nas questdes a seguir, retiradas de uma prova aplicada no 2° ano do ensino

médio de uma escola particular em Minas Gerais.

12 Questdo: Choose the letter of the correct answer to complete each sentence.

The parcel seemed to get as | carried it along the avenues.
a) more heavy

b) heaviest

c) heavier and heavier

d) the heaviest

e) most heavy

22 Questdo: Choose the letter of the correct answer to complete each sentence.

You look . Have you put on weight?
a) more fat

b) more thin

c) father

d) the thinnest

e) the fattest

Figura 1



Nos dois exemplos seguintes, dessa vez retirados de provas dedicadas ao 6° ano do fundamental, também ¢
perceptivel a modalidade fi//-in-the-blanks:

1 - Fill in the blanks whith Simple Present or Simple Future:
-He will wash up before he ___ (to go) to bed.
-Whenit ___ (to get) cold I'll light the fire.
-When the Queen ___ (to arrive) the audience will stand up.
-She ___ (to give) the children their dinner before he comes home.
-l will pay youwhen | (to get) my cheque.
-She ___ (to stay) in bed till the clock strikes seven.
-He'll have to behave better when he __ (to go) to school.
-Whenhe ___ (to return) I'll give him the key. Figura 2
Fonte: PT.SLIDESHARE

10) Fill in the blanks whith this, his, or her.

a) This is my brother. His name’s John.

b)  ismysister.  name’s Carol.

c) Thisis my father.  name’s Mike.

d)  ismyfriend.  name’s Mariana.
e)  ismyfriend.  name’s Bill.

Figura 3
Fonte: IMAGE.SLIDESHARECDN.




Além disso, pouco se explora a oralidade, o que pode ocasionar problemas de fala e prondncia. As aulas, em
grande parte, sio conduzidas em lingua portuguesa, com tradugdes excessivas, o que reflete diretamente na familiaridade
do estudante com a lingua adicional e como vai se constituindo seu significado na escola. Tais estratégias de ensino e
avalia¢do em uso tradicionalmente justificam a quota de estudantes que saem do ensino médio sem contemplar habilidades
linguisticas bdsicas de lingua inglesa, além de, desmotivados pela abordagem, apresentarem bastante resisténcia e temor
alingua. Para eles, aprender inglés resume-se a saber gramitica e listas de vocabuldrio, sem rela¢do com a lingua em uso

em contextos da realidade.

Por meio da autoavaliagdo, seria possivel verificar a sensa¢io do estudante sobre o processo de ensino-
aprendizagem vigente e suas expectativas em relagdo a assimilagdo de uma segunda lingua, dessa forma conduzindo

avaliagdes posteriores de acordo com os dados recolhidos, uma avaliagio diagndstica, anterior ao ensino (FIDALGO, 2012).

A autoavaliagdo assume a heterogeneidade da classe, mesmo que nio seja possivel desenvolver estratégias
individuais. Ela permite inferir as dificuldades, mas também as potencialidades mais recorrentes entre um grupo de
estudantes, e tragar estratégias de acordo com essas reincidéncias. A avaliagdo de cunho puramente somativo toma a
classe como homogénea, rejeitando as diferentes competéncias e habilidades que convivem em simultineo num grupo

de pessoas, naturalmente dissemelhantes entre si (FIDALGO, 2012).

4.1.3 O PAPEL DAS CRENCAS NA AVALIACAO DA APRENDIZAGEM EM LINGUA INGLESA

Embora nio exista uma defini¢do uniforme a respeito de crengas sobre aprendizagem de linguas, em termos
gerais, elas podem ser definidas como opinides e ideias que professores (e alunos) tém a respeito dos processos de

ensino e aprendizagem de linguas, e uma das mais importantes caracteristicas das crengas refere-se a sua influéncia no

comportamento (BARCELOS, 2004).

A sociedade, em geral, também possui seus pensamentos em rela¢do ao ensino-aprendizagem de linguas,
no tocante ao melhor lugar para se aprender (cursinhos de lingua x escola publica x escola particular), o despreparo do
professor da educagio bésica, entre outros, e esses pressupostos sdo, muitas vezes, carregados pelos académicos durante

a permanéncia na universidade, e inclusive na sua vida profissional (MULIK, 2014).

De tais causas provém também uma das dificuldades em se realizar mudangas concretas no campo da

avaliacdo. Um professor que em sua trajetéria como aluno de lingua adicional tenha sido exposto ao tipo de avaliagio




tradicional, com excessivo foco em resultados finais e nao no processo, voltada unicamente a aspectos gramaticais,
tendera a receber essas influéncias, com chance maior de reproduzi-las ao assumir uma sala de aula: quase um circulo
vicioso. A cultura de avaliar do professor recebe, portanto, influéncia de experiéncias anteriores de aprender e ensinar,

que na auséncia de reflexdo, sdo repetidas e transmitidas inconscientemente (ROLIM, 1998).

H4, ainda, falha das disciplinas pedagégicas e praticas ofertadas no curso de Letras em nido favorecer
oportunidades de reflexdo, questionamento e compreensao dos pressupostos tedricos e concepgdes contemporineas da
avaliagio (ROLIM, 1998).

O futuro professor de Inglés como lingua adicional deve ser preparado tedrica e metodologicamente para
incutir a autonomia em seus aprendizes, e isto s6 serd possivel se nos cursos de formagdo de professores houver espago

para que se reflita sobre os aspectos compreendidos no complexo processo de ensino-aprendizagem de LE (SILVA,

2005).

Sem uma formagio adequada, o professor acaba se baseando intuitivamente em concepgdes ultrapassadas,
crengas e mitos, construidos e transmitidos ao longo de experiéncias de ensino-aprendizagem do que seja avaliar, o que

resulta na legitimagio (inconsciente) dessa pratica baseada nesses mitos ja incorporados (ROLIM, 1998).

4.1.4 A AVALIACAO DA APRENDIZAGEM EM LINGUA INGLESA NA OTICA DOS DOCUMENTOS OFICIAIS

A concepgio da avaliagio puramente somativa, como controle disciplinar e de atribui¢do de notas, ji
estd superada nos documentos que regulamentam os ensinos fundamental e médio, como nos PCN-LE (Parimetros
Curriculares Nacionais de Lingua Estrangeira), no CBC-LE (Contetddo Bésico Comum de Lingua Estrangeira), que
atua no estado de Minas Gerais, e no recente BNCC (Base Nacional Comum Curricular), que se encontra em trimite

e consulta para tornar-se o mais novo e unificado documento norteador do ensino.

Os PCN conceituam a avaliagdo somativa como “a que ¢ feita ao final do processo de aprendizagem,
geralmente por meio de um teste, sem permitir ajustes no ensino” (1998, p. 80). Do aluno, espera-se uma resposta pré-
estabelecida, que va ao encontro da expectativa do professor. E uma interagdo assimétrica, ou seja, iniciada, conduzida
e avaliada a fim de produzir respostas que o professor ji sabe, visto que o tépico também ¢ proposto por ele (BRASIL,
1998). O conhecimento construido nesse tipo de interagio ¢ limitado a resposta, o que nio permite que o aluno o

transfira para outros contextos de uso da lingua, podando sua autonomia.




Os PCN assinalam que “para que o aluno tenha voz, o professor tem de se acostumar a sair de cena, por
assim dizer, de modo que o tempo possa ser preenchido com a fala do aluno” (1998, p. 60). Assim, o processo avaliativo
torna-se uma constante no cotidiano escolar, e nio ¢ convergido para um Gnico momento estanque na forma do teste ou

prova, mas construido em conjunto na relagio aluno-professor.

Para os Parametros, a fungio da avaliagdo ¢ “alimentar, sustentar e orientar a a¢do pedagdgica e nio apenas
constatar um certo nivel do aluno” (1998, p. 79). Na avaliagdo somativa, o desempenho do estudante limita-se a sua
nota, num processo de hierarquizacio do ensino. Nio se consideram os conhecimentos e as potencialidades extraclasse,

tampouco proporciona ao aluno conhecer e conduzir o seu processo de aquisigao.

O processo avaliativo ndo se firma apenas nos conteidos conceituais, mas também nos procedimentais e nos
atitudinais (BRASIL, 1998). Concebe-se, entdo, a avaliagio como atividade iluminadora e alimentadora do processo
ensino e aprendizagem, dessa forma dando o féedback ao professor sobre como aprimorar o ensino, possibilitando

retoques no percurso, ¢ também ao aluno sobre seu préprio desenvolvimento (BRASIL, 1998).

A avaliagio ndo pode, enfim, ser confundida apenas com testes - frequentemente usados na avaliagio de
lingua estrangeira, sempre voltados ao eixo gramatical da lingua - pois se constituem da avaliagio de um tnico dos
multiplos aspectos do processo de aprendizagem, priorizando o produto em vista do desempenho (BRASIL, 1998).
Ainda se respaldando pelos PCN “Nio podem jamais constituir-se em instrumentos de ameaga ou intimidagio, para
mostrar apenas o que o aluno nio sabe, situando-se acima de suas possibilidades” (1998, p. 79). Amidde se observa o uso

das provas e testes como ferramenta de ameaga, contengdo e como controle disciplinante de alunos.

A recomendagio dos parametros é de se preconizar o “durante” do processo ensino-aprendizagem, de forma
a remediar e contornar possiveis dificuldades. Quando o aluno ¢ avaliado unicamente através de testes com respostas
engessadas, ndo se oportuniza a construgio do conhecimento através das ricas interagées humanas e pedagégicas que

podem e devem emergir do ambiente da sala de aula.

Uma avalia¢do que se proponha apenas responder as perguntas “Funcionou? O que aconteceu?” nio permite
mais consertos no desenvolvimento, e nio se caracteriza como processual, na qual se consideram todas as etapas da
aprendizagem. O que interessa a avaliacdo de cunho formativo é encontrar meios de responder as perguntas “Esta

funcionando? O que estd acontecendo?”, assim redirecionando o percurso, quando necessirio (BRASIL, 1998).

As orientagdes do CBC de lingua estrangeira também vdo ao encontro do que propdem os pardmetros.

O CBC concebe a nogdo de aprendizagem como um processo dinimico em que o aluno é protagonista, e do qual




participa ativamente, questionando, fazendo uso de conhecimentos prévios, desenvolvendo estratégias de aprendizagem
e assumindo maior controle e uma posicio critica em relagdo ao que estd sendo aprendido. Por conseguinte, o processo

avaliativo deve oportunizar esse crescimento pessoal em torno da autonomizagio e da aquisi¢do de pensamento critico.

O CBC também prioriza o foco comunicativo da aprendizagem de lingua estrangeira, voltado para situacoes
reais de comunicagdo das modalidades oral e escrita. Assim, “as formas gramaticais deixam de ser aprendidas/enfatizadas
como um fim em si mesmas para serem entendidas e internalizadas como meios pelos quais é possivel expressar propdsitos
comunicativos de acordo com o contexto das interagdes sociais” (MINAS GERAIS, 2005, p. 14).

-

E inexpressivo, para o aluno, saber diferenciar as estruturas do presente com as do presente continuo,

por exemplo, se ele ndo tem oportunidade de usar tais formas para expressar suas inten¢des comunicativas (MINAS

GERATIS, 2005).

O CBC aponta para um avango dessas priticas pedagdgicas centradas nos conteidos gramaticais em priticas

que focalizem os processos mentais da aprendizagem e uso de estratégias cognitivas.

ambém as atividades e avaliagbes da aprendizagem tornam-se mais auténticas € passam a refletir os usos
Tamb tividad 1 d d t tént flet
reais da lingua estrangeira nas priticas comunicativas cotidianas, deixando de apenas cumprir o papel de tarefas, testes

e provas escolares com fins a construgdo de conhecimento voltado para estruturas gramaticais e de aspectos lexicais

(MINAS GERAIS, 2005)

O BNCC de lingua estrangeira moderna jd inicia apontando para a superagdo de uma visdo tecnicista
da lingua, reduzida a explicagdes gramaticais ou a repeti¢do de frases descontextualizadas, e para a priorizagio de
uma perspectiva discursiva, que enfatiza a produgio de sentidos por parte dos alunos, independentemente do nivel de
conhecimento da lingua (BRASIL, 2015). E apresentada uma visdo positiva da heterogeneidade presente na sala de
aula, pois tais diferencas potencializam situagdes de troca de conhecimento e aprendizagem, a depender da abordagem

que o professor dd a essas diferencas presentes em sua turma.

A base pontua que a vivéncia em lingua estrangeira deve propiciar oportunidades para: compreender e
produzir textos orais e escritos na lingua estrangeira; fruir textos na lingua estrangeira; resolver desafios de compreensio
e produgio de textos orais e escritos; compreender e refletir sobre caracteristicas de géneros orais e escritos na lingua
estrangeira; apropriar-se de recursos linguistico-discursivos para compreender e produzir textos orais e escritos na lingua

adicional; compreender e valorizar o plurilinguismo e a varia¢do linguistica e refletir sobre a prépria aprendizagem

(BRASIL, 2015).




Com algumas poucas diferencas de abordagem, todos os principais documentos-base apresentam questoes
bastante similares em rela¢io ao ensino de inglés como lingua adicional na educagio bisica, frisando para a aprendizagem

de uma lingua realizada em contextos de situagdo e uso, de forma a tornar o aluno capaz de expressar-se na lingua-alvo.

4.1.5 EXEMPLOS DE ABORDAGENS AVALIATIVAS EM LINGUA INGLESA COMO LINGUA ADICIONAL

E importante que as atividades e avaliagdes apresentem um panorama da lingua, seus aspectos culturais e de
produgio, buscando o interesse dos iniciantes para o aprendizado, o que provavelmente ird repercutir em experiéncias
futuras. Antes mesmo de introduzir a atividade, o conhecimento da lingua deve ser justificado pelas potencialidades e a
liberdade de se saber ler, escrever e compreender inglés, tendo-se em mente as diversas esferas a nivel global em que ele
atua.

Muitos pesquisadores da drea tém defendido o uso de portfélios como instrumento avaliativo. Romero
(2007, p. 151) aponta que os portfélios possibilitam “o desenvolvimento da aprendizagem autorregulada, o envolvimento

do aluno e a negociagio de significados, processos e produtos com o professor e oportunidades de reflexdo conjunta”.

Dessa forma, os portfélios funcionariam como avaliagdo processual do aprendizado, ou seja, uma avalia¢ao
formativa. A avalia¢io processual é imprescindivel para que o ato de avaliar faga sentido, pois cada etapa do processo de

ensino-aprendizagem precisa ser avaliada, e para isso existem inimeras formas e instrumentos (MUNIK, 2014).

Paiva orienta que, no caso de aprendizagem de LE, os portfélios podem:

“[...] incluir as vérias versdes de produgdes escritas; relatos de leituras; gravagdes em dudio
e video, como apresentagdes individuais ou em grupo; resultados de projetos; glossirios
ilustrados feitos pelo aluno; e fichas de autoavaliagdo. Esse material deve ser acompanhado de

reflexdes do préprio aluno”. (2012, p. 156)

O porttélio também é proficuo como elemento motivador do ensino, o que remove o foco das avalia¢oes

voltadas a atribui¢do de nota, colocando no centro da aprendizagem o estudante e sua produgdo durante todo o periodo

de trabalho.

No final desse periodo, é importante que ele propicie também a interagio aluno-professor para gerar a

nota, caso isso seja exigéncia do sistema educacional em questdo. Esse momento oportuniza novamente a inser¢io da




autoavaliac¢do, de forma que o estudante reflita sobre seu desempenho e dialogue com o professor sobre a forma

como ele conduziu as atividades.

Enquanto o portfdlio trata de um conjunto de avalia¢bes que gerariam um produto para atribui¢io de

nota, sio vdrias as formas de avaliar em lingua inglesa que podem estar aliadas em um portfélio.

Sendo uma das fungdes primordiais da linguagem a comunicagio, a intera¢do humana, uma avalia¢do
em lingua inglesa, portanto, deve contemplar habilidades linguisticas que permitam ao falante de inglés como

lingua adicional expressar-se em situagoes reais de uso da fala ou escrita.

Romero (2007) defende o uso dos role-plays como componente de aulas de inglés e como instrumento
avaliativo. De acordo com o Merriam-Webster’s Collegiate Dictionary (2012), role-play é “a learning activity in
which you behave in the way somebody else would behave in a particular situation™. Nos role-plays os estudantes
interpretariam diferentes papéis em uma situa¢do que poderia ser proposta tanto pelo professor, quanto pelos

préprios discentes.

Em classes iniciais, por exemplo, as atividades de interpretagio seriam organizadas em conformidade

com os desejos e capacidades do grupo de estudantes debutante na lingua inglesa.

Os role-plays poderiam ser conduzidos em atividades cotidianas mais simplificadas, que nio limitem
o alcance do conhecimento, mas que sejam congruentes ao dia-a-dia do estudante. Sugere-se aqui que se volte
o olhar para aspectos presentes na vida de uma crianga ou pré-adolescente: filmes de animagio, jogos ou video-
games, esportes, entre outros, estando atento também as particularidades e predilecoes da sala a qual se dirige,

tendo-se em mente o traco heterogéneo do ensino, que promova engajamento.

O Anexo A traz uma proposta de atividade de role-play ambientada em um restaurante. A atividade é
dividida em vérios cartdes, que trazem desde caracteristicas, preferéncias e humor do personagem a ser interpretado,
até cartdes de problematiza¢bes para a interpretacio, e ainda, um menu de restaurante, com aperitivos, pratos
principais e sobremesas. Os personagens sio divididos em membros de duas familias, a familia Swan e a familia

Mallet, e em mais dois atendentes.

A atividade inicia-se com o professor solicitando dez voluntirios para a interpretagdo. Os cartdes
de atendentes (Waiter 1 e Waiter 2 role cards) sio dados a dois desses voluntarios, que irdo ler as instrugdes e
preparar-se para a interpretagio. O resto dos estudantes voluntirios sdo divididos nas duas familias (The Swan

Family e The Mallet Family role cards), que iro, entre si, escolher seus papéis nas familias, ler as instrugoes e

! Trad. Minha “Atividade
de aprendizado na qual
vocé€ se comporta da
maneira que alguma outra
pessoa iria se comportar
numa situagdo em
particular”



também preparar-se para a atuagdo. Os outros alunos da sala irdo fazer uma roda, e no meio da sala preparardo duas
mesas com quatro cadeiras em volta de cada uma. Quando os role-players estiverem prontos, o professor entregara a
cada um dos dois atendentes quatro carddpios, e ird guid-los dizendo que eles deverdo recepcionar as familias, anotar
os pedidos, entregar a comida e servir os clientes até que eles paguem e vdao embora. O professor convidara as familias
a entrarem, sentarem e fazerem seus pedidos. Em momentos apropriados durante o ro/e-play, o professor entregara aos
atendentes os ProblemCards. Depois da interpretacio, o resto da sala ird comentar sobre o role-play, e se possivel, também

repetir a atividade.

Essa atividade é bastante positiva ao exercitar nos estudantes a solu¢do de divergéncias e a negociagio,

usando a lingua no plano do contato, do didlogo e da interagao.

Ja em classes do ensino médio, poderiam ser propostas atividades consoantes com a nova realidade do
adolescente: uma entrevista de emprego; uma situagdo comunicativa ao recém chegar em um pais estrangeiro; uma

entrevista de intercimbio, entre outras multiplas propostas.

No Anexo B, propde-se uma atividade de role-play com foco em uma entrevista de emprego. A classe é
dividida em dois grupos principais; cada membro do grupo pega uma carta aleatéria, fornecida pelo professor, que os
dividird em um grupo dos empregadores (dono de restaurante, dono de loja, diretor) e um grupo de empregados, que se
candidatam a diversas vagas (gar¢om, atendente de loja, professor particular). Logo apds, os estudantes preparam-se para

a entrevista respondendo as perguntas que possam conduzir a encenagio. No caso dos empregadores:
Quais sdo os critérios para conseguir o cargo?
* Quais sdo os critérios para conseguir o cargo?
* Qual o valor do saldrio?
E no caso dos candidatos:
* Falar sobre seus potenciais, habilidades.
* Falar sobre sua maior fraqueza.
* Falar sobre seus objetivos de carreira, planos futuros.
* Fazer “propaganda” de si mesmo.

* Falar sobre suas expectativas de saldrio.




O plano de aula propoe também perguntas que serdo feitas durante a entrevista:
* Fale sobre si mesmo

* Quais suas maiores for¢as, melhores habilidades?

* Qual sua maior fraqueza?

* Quais sdo seus objetivos de carreira e planos futuros?

* Por que devemos te contratar?

* Quais suas expectativas de salario?

Ao final da atividade, os empregadores irdo escolher os que se sairam melhor e irdo explicar o porqué da

escolha. E importante que os papéis sejam invertidos, a fim de que todos os estudantes experimentem ambas as posi¢des.

Romero (2007) sustenta que esses jogos teatrais podem gerar um clima mais relaxado no contexto escolar,

livre das pressdes e ameagas que acompanham a concepgio de avaliagio tradicional.

Para Fidalgo (2012), essa avaliagdo de cardter oral seria realizada em fases que incluiriam: (1) A planificagio
do texto a ser dramatizado; (2) A dramatizagio do texto previamente planificado, inicialmente em duplas. Posteriormente,
pode ocorrer a dramatizagio em triades, nas quais dois atores sdo avaliados por um colega que tem fichas com exemplos
de lingua como suporte; (3) A negociagio: como consequéncia dessa avaliagio do terceiro membro, hda um debate. Os
alunos acatam ou rejeitam a avaliagdo, sempre justificando seu ponto de vista com exemplos; (4) A revisdo escrita seguida
do replanejamento, seguindo-se a interagdo em grupo e novamente a negociagio, possibilitando rever os instrumentos
e, se necessdrio, modificando-os e corrigindo-os; (5) A negociagio da nota com o professor, baseando-se no trabalho

realizado em todas as fases anteriores — que deve ter sido acompanhado pelo professor (ou gravado, quando possivel).

Fidalgo (2012) pondera em relagio ao trabalho que envolve todo esse processo por parte do professor, o
que nio seria congruente a uma sala que conceba a fun¢io da avaliagdo como mera atribui¢io de nota final ou parcial.

Defende-se, entio, considerar a avaliagio em uma visdo de “ensinar-aprender-avaliar-ensinar-aprender-e-assim-por-

diante” (FIDALGO, 2012, p. 169).

Existe potencialidade nos projetos em grupo para o aprendizado de linguas, pois, de acordo com Romero
(2007), 3o nessas situagdes que residem as oportunidades de exercitar as resolugdes de problema e conflitos, as socializagdes
e interagdes verbais, as exposi¢des de ideias, entre outros. Dessas interages que surge a consciéncia linguistica, e os

ajustes de fala conforme a situagdo e o publico ao qual se dirige.




Todavia, é possivel avaliar o aluno em suas habilidades individuais, sem abrir mio do desenvolvimento
do pensamento criativo e critico. Paiva (2012) propde o uso do didrio de aprendizagem como uma forma de
autoavaliac¢do, no qual o discente faria anotagdes pessoais sobre seu processo de aquisi¢do, incluindo o que foi
apreendido, as dificuldades enfrentadas no percurso, as atividades mais ou menos motivadoras e seus sentimentos

sobre as aulas. Se partilhado com o professor, o didrio ainda serviria como ambiente de didlogo.

Na contramio de “demonizar”a concepgio do “teste”, Romero (2007) pontua que um teste dissertativo
pode ser composto de perguntas que levem o aluno a argumentar de modo criativo, critico e auténomo.
Quando utilizado de maneira a fomentar o raciocinio, a autorreflexdo e a autonomia, um teste pode ser aplicado
individualmente em relagio ao contetido que foi trabalhado anteriormente em pares ou grupos. A avaliagio do

tipo somativa espera do estudante respostas automatizadas, memorizadas mecanicamente, o que nio gera reflexdo.

Propor mecanismos de avaliagdo em consonéncia com as TIC pode se tornar artificio até mesmo de
aproximagdo dessa gera¢do Z, que possui bastante destreza e naturalidade ao lidar com os dispositivos tecnolégicos.
De acordo com Duboc (2014, p. 21), “o entendimento das novas formas de avaliar nesses tempos digitais e globais

depende da compreensio das novas categorias da contemporaneidade”.

Com a facilidade que os estudantes do século XXI possuem de manusear tais recursos, eles podem
até mesmo conduzir e auxiliar o professor em relagdo ao que se propde em sala de aula e como se organizam essas
atividades abarcadas nas TIC. A palavra de ordem quando se discute avaliagio em plena era digital é colaboragao,
pautada numa nova forma de produgio de saberes, na distribui¢do, compartilhamento, na autoria colaborativa e
publica (DUBOC, 2014).

Os dispositivos tecnolégicos podem expandir as oportunidades de contato com a lingua inglesa e
inclusive aproximar os discentes de outros falantes de inglés, como primeira ou segunda lingua, através dos chats

e redes sociais.

A avaliagdo oral torna-se mais frutifera com a infinidade de podcasts® e videos em lingua inglesa
disponiveis online para orientar pronudncia. Para Botenttuit Junior e Coutinho (2007, p. 837), o podcast também
permite ao professor “disponibilizar materiais diddcticos como aulas, documentdrios e entrevistas em formato

dudio que podem ser ouvidos pelos estudantes a qualquer hora do dia e em qualquer espaco geografico”

No www.eslpod.com/website, por exemplo, dois professores com Ph.D. em linguistica aplicada,

Dr. Lucy Tse e Dr. Jeft Mcquillan, produzem podcasts de livre acesso com didlogos e histérias que auxiliam no

2¢[...] entende-se por
podcast uma pagina,

site ou local onde os
ficheiros audio estdo
disponibilizados para
carregamento; podcasting
¢ o acto de gravar ou
divulgar os ficheiros na
web; e por fim designa-se
por podcaster o individuo
que produz, ou seja, o autor
que grava e desenvolve
os ficheiros no formato
audio” (BOTENTTUIT
JUNIOR E COUTINHO,
2007, p.839)



aprendizado e na aquisi¢ao da prontincia em lingua inglesa. Os podcastssao divididos em categorias, como relacionamento,
saude, negécios, vida cotidiana, entre vérias outras, o que permite que o aluno conduza seu préprio aprendizado baseado

no assunto no qual possui maior interesse.

A internet possibilita ainda a produgio de videos e o posterior compartilhamento, podendo até serem

desenvolvidos blogs e sites dedicados a turma e o material proveniente dos processos avaliativos.

Soares et al. (2009, p.4-5) defende que:

“A estrutura dindmica dos blogs possibilita que os usudrios — no caso professores e alunos —
desenvolvam projetos de pesquisas, atuem na busca seletiva de informagoes, reinterpretem
conceitos e dados, promovam debates, resolvam problemas, desenvolvam trabalhos
colaborativos. Enfim, o blog educativo favorece a constru¢do de novos saberes e, desse
modo, cumpre ao professor atuar como mediador de todo o processo, proporcionando ao
aluno o desenvolvimento de uma aprendizagem significativa, de maneira autonoma, critica
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Articulando conhecimentos linguisticos e discursivos com um objetivo pedagégico mais amplo, a sala de aula
de lingua estrangeira transforma-se num espago mais complexo e, portanto, mais significativo ao aluno, cuja produgio de
sentidos extraclasse ja se realiza de forma mais adversa, complexa e interessante (DUBOC, 2014). Duboc (2014) ainda
estabelece que a pratica avaliativa também deve ser revisitada, de maneira que seja possivel incluir outras estratégias,

habilidades e formatos para além daqueles conteidos avaliados com mais frequéncia.

4.1.6 CONSIDERACOES FINAIS

Através dos estudos empreendidos, foi possivel notar a complexidade que envolve o campo da avaliagio em
LE, e as diversas varidveis que surgem a medida que se desenvolve um trabalho baseado nessa drea tdo multifacetada.
Dessa sensagdo que surgiu a necessidade de dividir esse artigo em quatro eixos, com diferentes importincias, mas que

trazem perspectivas distintas do mesmo objeto de estudo.
Constatou-se a relevincia de tratar a avaliagdo como processo, ainda que prevalega a nogio arcaica de avaliagao

com foco em resultados finais, a fim de hierarquizar um grupo de alunos, desprezando toda a pluralidade que reside no

ambiente da sala de aula.




De maneira breve, discorreu-se sobre a necessidade de pensar no sistema de crengas e percepgdes do professor,
e como esse sistema auxilia na perpetua¢ao mecinica de concepgdes de avaliagdo antigas, que ja nio mais funcionam em

novos ambientes de aprendizado.

E dessa urgéncia de mudangas palpaveis que muito carece a drea do ensino de linguas, com enfoque especial
no ensino de Lingua Inglesa como lingua adicional, considerando-se o foco comunicativo da lingua, e a premente
necessidade de tornar nossos estudantes melhores formadores de ideias e participantes dinimicos de um mundo

multicultural e plurilinguistico.

Com o auxilio dos documentos-base, corroborou-se a ji apresentada no¢io de ensino que objetiva a
avaliagio formativa, processual e colaborativa. Todos esses documentos também se empenham em tratar do propésito

comunicativo da lingua, atentos a4 imprescindibilidade da aprendizagem voltada a contextos de interagio social.

Embora o foco do trabalho realizado seja a avaliagdo e suas formas possiveis, sugere-se aqui pensar na
avaliagdo como parte de um projeto maior — o processo de ensino-aprendizagem, que deve ser atentamente estudado,

questionado e analisado, baseando-se em fundamentos tedricos e reflexdo critica da pratica educativa (FIDALGO,

2004).

Espera-se que esse estudo ampare professores ao repensar a atividade da docéncia, refletindo sobre a
diversidade e a riqueza do ambiente escolar, e como tornar frutuosa essa heterogeneidade, nio reduzindo alunos a suas
notas, mas percebendo-os como seres-humanos dotados de diferentes habilidades e capacidades, que, se bem exploradas,

irdo muito além do que estabelece o curriculo.

Finalizo recorrendo a Luckesi (2008, p.180), que conclui seu livro Avaliagio da Aprendizagem Escolar ao

dizer:

“O ato de avaliar, por sua constitui¢io mesma, nio se destina a um julgamento “definitivo”
sobre alguma coisa, pessoa ou situagdo, pois que nio é um ato seletivo. A avaliagdo se destina
ao diagndstico e, por isso mesmo, a inclusdo; destina-se @ melhoria do ciclo de vida. Deste
modo, por si, ¢ um ato amoroso. Infelizmente, por nossas experiéncias histérico-sociais e
pessoais, temos dificuldades em assim compreendé-la e praticd-la. Mas... fica o convite a todos
nés. E uma meta a ser trabalhada, que, com o tempo, se transformara em realidade, por meio

de nossa agio. Somos responséveis por esse processo’.
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4.1.8 ANEXO A

Restaurant role-play

The Swan Family Role Car d

Mr. Swan Mrs. Swan

You like meat. You never eat dessert You like fish and vegetables. You smoke

George Mary

You like piza and ice cream. You are not hungry. You only want a glass of water.

The Mallet Family Role Car d

Mr. Mallet Mrs. Mallet

You neve eat na appetizer or dessert. You don’t eat meat or spicy food. You love potatoes.
You like fish.

Philip Sam

You like salad. You Always eat dessert. You like hot and spicy food. You are very hungry.

Waiter 1 Role Car d
You are very tired. You don't like your job.

Appetizers
F’

. Called Tofu
You want to go home as soon as possible. Tomato Soup
You never smile. Mixed Salad
Waiter 2 Role Car d E'ELE?_S_
You are very happy and a good waiter. Baked Fish
You are always smile and help the Beef Curry

Stir-fried Spicy Noodles
Sweet and Sour Chicken
Cheese and Mushroom Pizza
Mushroom Omelette

customers.

Problem Cards
There is no more fish.

Grilled Steak
Desserts
Problem Fards . el
There is no more ice cream. Strawberry tart

Chocolate Cake
Vanilla Ice Cream

Problem Cards
There is a no smoking restaurant.

Fonte: PT.SLIDESHARE .




4.1.9 ANEXO B

JOB INTERVIEW ROLEPLAY
(DESIGNED BY MR. VO VAN SI)
Preparation:
1. Divide class in to two major groups by having them randomly pick up a card which tells them who they will
be:
+ Grou of employers (parent, shop owner, restaunt owner)
+ Grou of employers (who apply to be a tutor, shop assistant, and waiter/waitress)

Get students to prepare for their interview by answering the following questions:

12

- For employers:
+ What criteria of the position
+ How much Money do you want to pay
s
- For applicants:
+ Tell about your personal identification (Asked by the employer)
+ Tell you strengths, best skills (Asked by the employer)
+ Tell your biggest weakness (Asked by the emplover)
+ Tell your carcer goals, future plan (Asked by the employer)
+ Advertise to sell yourself (Asked by the employer)
+ Tell your salary expectation
3. Set the tables enabling students to practice their conversations as employers and applicants.
4. Canclusion: Ask the employer to report about who wins, why they are chosen.
Index: Questions for the interview
a.  Tell about yourself

b.  What are your strengths, best skills?

c.  What is your majar weakness?

d. What are your carcer goalss, future plans?

e.  Why do we hire you?

£ What salary do you expect to have? Explain?

You're a parent You're a shop owner You're a restaurant owner
You are parent You're a shop owner You’re a restaurant owner

You apply to be a tutor You apply to be waiter/waitress You apply to be a shop assistant

Fonte: BUSY TEACHER




4.2 AVALIACAO DE APRENDIZAGEM DE LINGUAS: RESENHA SOBRE UM TRABALHO

ACADEMICO

Sueli Salles Fidalgo

O trabalho Reflexdes sobre avaliagio no ensino-aprendizagem de inglés nas escolas, desenvolvido por Delatorre,sob
orienta¢do da professora doutora Tania Regina de Souza Romero como Trabalho de Conclusio de Curso e apresentado
ao Colegiado do Curso de Letras da Universidade Federal de Lavras para obten¢io do titulo de licenciada trata de
questdo bastante importante — e um tanto negligenciada em escolas (e mesmo na Academia, se considerarmos que poucos
sdo os cursos de licenciatura do pais que tém uma disciplina sobre o assunto). A avalia¢do, como ji discuti em outro
texto (FIDALGO, 2005), vem a reboque de todas as modificagdes propostas para o processo de ensino-aprendizagem,
quando deveria ser parte desse processo — e, portanto, modificada juntamente com ele — em uma organizagio dialética

em que um alimenta e ressignifica (em alguns casos, transformando, de fato) o outro .
Infelizmente, no entanto, como afirma Delatorre , a avaliagdo ainda é utilizada na maioria das escolas como

instrumento de controle e puni¢io, além da mera realiza¢do de tarefas:

0] impon‘anie era entregar a z‘argfa e receber a média, ndo impon‘ando o teor das respostas, ou séja, um

ensino extremamente quantitativo, voltado apenas para o produto final (idem)

Trata-se, como afirma a autora, com base em Luckesi (2008), de uma pratica que vem desde o século XVI:

Historicamente, tais fatores ndo sio aleatorios, mas tém suas raizes nas pedagogias dos séculos XVI e
XVII, mais precisamente nas priticas jesuiticas, que tinham atengdo especial no ritual das provas e

exames



Com efeito, com a publicagio da Ratio Studiorum,em 1599, os Jesuitas definiram muitas das préticas escolares
que temos hoje. De acordo com Luckesi (1992), os Jesuitas (catélicos, portanto), por um lado, e John Amés Comenius
(protestante) que, no século XVII, publicou sua Diddtica Magna, por outro lado, sio responséveis pelo modelo avaliativo
utilizado na educagio até os dias de hoje. Como explicado por Torre (2016, p. 9), trata-se de uma avaliagio-exame, que
serve a uma pedagogia também com base em exames, ou o que Luckesi (1992) chamaria de docimologia. Se buscarmos

a Ratio Studiorum (COMPANHIA DE JESUS, 1599, s.p.), encontraremos orientagdes como:

Repeticoes gerais. - No fim do ano deverd organizar-se a repeti¢do de todas as licoes passadas
de modo que, se ndo houver impedimento em contrdrio, se lhe reserve um més inteiro livre,

nio sé6 das aulas como também das repeti¢des acima.

que se assemelham bastante nio sé as provas para as quais o professor orienta que os alunos “estudem tudo porque pode
cair qualquer coisa ensinada durante o ano” ou dizem que “matéria dada, matéria estudada”, quando um aluno reclama
que tem muito contetdo para estudar para a avaliagdo. Se buscarmos mais especificamente a se¢io que orienta as provas

escritas, veremos que os professores devem cuidar que:

()

4. Forma. — (...) O que for duvidoso serd interpretado no sentido falso; as palavras omitidas ou
mudadas sem razdo para evitar diﬁcu/dade, considerem—se como erros.

5. Cuidado com os que sentam juntos. - Tome-se cuidado com os que sentam juntos, porque, se
porventura duas composicées se apresentam semelhantes ou idénticas, tenha-se ambas como suspeitas
por ndo ser possivel averiguar qual o que copiou do outro.

()

7. Entrega das provas. - Terminada a composicao, poderd cada um, em seu lugar, rever, corrigir e
aperfeicoar, quanto quiser o que escreveu; porque, uma vez entregue a prova ao Prefeito, se depois
quiser fazer alguma correcdo, ja lhe nio poderd ser restituida. (...) (COMPANHIA DE JESUS,
1599, s.p.)

Como discute Delatorre, essa visdo de avaliagdo como exame é, ainda hoje, bastante forte nas salas de aula de

ensino de lingua inglesa, cujos professores persistem em instrumentos que pedem aos alunos que memorizem aspectos




gramaticais e lexicais da lingua para preencherem lacunas infinddveis — a despeito das orienta¢oes oficiais que, como

também afirma a autora, priorizam

o foco comunicativo da aprendizagem de lingua estrangeira, voltado para situagdes reais de
comunicagio das modalidades oral e escrita. Assim, “as formas gramaticais deixam de ser
aprendidas/enfatizadas como um fim em si mesmas para serem entendidas e internalizadas
como meios pelos quais é possivel expressar propdsitos comunicativos de acordo com o

contexto das intera¢es sociais” (MINAS GERAIS, 2005, p. 14).

E, complementando, explica que

-

E inexpressivo, para o aluno, saber diferenciar as estruturas do presente com as do presente
continuo, por exemplo, se ele ndo tem oportunidade de usar tais formas para expressar suas

intencdes comunicativas

De fato, via de regra a pritica de repeti¢do ou de preenchimento de lacunas em nada ajudard o aluno em
sua vida jd que nenhuma comunica¢do em vida real se dd por preenchimento de lacunas ou repeti¢des (a menos que
haja uma falha na comunicagio e seja necessdrio repetir uma ou duas vezes o mesmo conteido anteriormente expresso
e, mesmo nesse caso, as intengdes sociais serdo outras e a intonagdo serd outra, como consequéncia das inten¢des). Na
realidade, até os vestibulares e 0o ENEM ja se afastam desse modelo quando o assunto ¢ a avaliagdo de conhecimentos

em lingua estrangeira. Mas ele resiste nas salas de aula e em varios livros didéticos (Cf. FIDALGO, 2002, 2007).

Delatorre, no entanto, embasando-se em Fidalgo (2012), afirma que esse tipo de avaliagdo — que se assemelha
ao exame — seria chamada de somativa. Ha que se esclarecer que, a avaliagio somativa, embora vista como anténimo
da formativa, cujo foco estd na formagio do individuo — é mais do que isso. Ela é um requisito de toda escola ji que,
para fins administrativos — e por uma questio de validade aparente ou validade de face (Cf. FIDALGO, 2012) —
a escola precisa ter uma nota com a qual determina o rendimento do aluno. Em outras palavras, mesmo avaliagoes
menos tradicionais do que os exames serdo, ao final, instrumentos para uma nota, sem a qual a escola nio determina
se o aluno foi aprovado no sistema de ensino que temos no pais. A avaliagdo usada como exame poderia ser chamada,
sem causar duvidas em relagdo ao seu uso, de avaliagio banciria. Romio (1999) a definiu como aquela em que o aluno
devolve ao professor os depésitos feitos por este ao usar um método de ensino que utiliza a transmissdo (ou depdsitos)

de conhecimentos. Romio estd, evidentemente, embasado na metéfora de educagio banciria de Freire (1970), que




Delatorre também discute. Em Fidalgo (2002), amplio a explica¢do do conceito de Romio, afirmando que a devolugio
ocorrida na avalia¢io bancaria deve vir sem juros, corre¢des monetdrias ou dedugoes. Em outras palavras, ndo ¢ aceitavel,
na avaliagio bancdria, que o aluno escreva respostas como as entendeu, com suas palavras, mas exatamente como o
professor explicou. Foi nesse sistema que foram criados os famosos questiondrios de preparagio para a prova: o professor
dita perguntas para os alunos; eles as respondem em casa ou em aula; o professor corrige — oralmente na maioria das
vezes -, praticamente ditando as respostas. O aluno as copia, estuda e reproduz na prova. Assim, quando, encontrando
um professor que nio utiliza os questiondrios ou sistemas semelhantes, o aluno nio sabe “exatamente o que vai cair na

prova,” ndo sabe estudar.

Contriria a essa visdo de avaliagio, Torre realizou uma pesquisa que se pautou pela busca por abordagens
avaliativas que poderiam promover o ensino-aprendizagem de lingua inglesa — o que segue a proposta de se pensar
na avaliagdo como parte do processo de ensino-aprendizagem. Com esse foco em mente, a autora discute os sentidos
(que ela, na realidade, embasando-se em Barcelos (2001), chamou de crenga - enraizados nas préticas avaliativas
dos professores — a maioria dos quais, como ja discutido, demonstra uso de avaliagdo por punicio e para verificar os
fragmentos linguisticos ensinados, como se esses fragmentos pudessem garantir a composi¢do ou compreensio de um

texto — conforme sugerido pelo PCN de Lingua Estrangeira, que a autora cita.

Entretanto, a autora ressalta que ndo se trata de se “demonizar” a avaliagdo por meio de provas (ou testes —

termo utilizado em ensino de lingua inglesa, por influéncia da palavra em inglés, “tests”). Lembra que Romero (2007)

pontua que um teste dissertativo pode ser composto de perguntas que levem o aluno a
argumentar de modo criativo, critico e autonomo. Quando utilizado de maneira a fomentar
o raciocinio, a autorreflexdo e a autonomia, um teste pode ser aplicado individualmente em

relagdo ao conteddo que foi trabalhado anteriormente em pares ou grupos.

Além disso, acredito que qualquer prova, ainda que tradicional, pode ser utilizada na sala de aula de forma
a fomentar a autorreflexdo, a argumentagio e a autonomia quando, por exemplo, o professor, devolvendo as notas, pede
que os alunos analisem o instrumento, a prova, pensando como eles poderiam té-la realizado de outra forma e que tipo
de perguntas o teriam ajudado a produzir melhores respostas; ou em que medida as perguntas o guiaram adequadamente
para produzir a resposta necessiria ou, contrariamente, o confundiram, justificando, sempre, as suas reflexdes. Dessa

forma, a prova serve como instrumento de aprendizagem para aluno e professor, transformando a pritica de ambos.




Delatorre termina o seu trabalho dizendo que

Embora o foco do trabalho realizado seja a avaliagdo e suas formas possiveis, sugere-se aqui
pensar na avaliagio como parte de um projeto maior — o processo de ensino-aprendizagem,
que deve ser atentamente estudado, questionado e analisado, baseando-se em fundamentos
tedricos e reflexdo critica da prética educativa (FIDALGO, 2004).

E, antes de conclui-lo, sugere o uso de alguns instrumentos que podem pautar-se na colaborag¢do e/ou na
reflexio, servindo de input ou de outpur nas avaliagdes: dispositivos tecnoldgicos (com blogs, chats, podcasts), didrios,
etc. Certamente, uma perspectiva mais dialégica de avaliagdo deve levar em consideragdo o contexto avaliativo, que
engloba desde a preparagio de aulas e de provas (as vozes trazidas para esses momentos), até o momento final de
atribui¢io de notas; engloba a avaliagio dos pares (ideal sempre que possivel, para permitir uma triangulagio de notas
(Fidalgo, 2012)) e o debate que se da sobre esse instrumento; engloba a avaliagdo do professor, a negociagdo de notas
entre aluno e professor ou entre aluno e seus pares, a negociagio de valores do que significam essas agbes pedagégicas
e, principalmente, o amadurecimento de todos os agentes envolvidos sobre a valoracio de suas a¢des. E por isso que,
em Fidalgo (2002), chamo esse tipo de avaliagio de mediada e mediadora (ou mediad(or)a: porque ela estd a servigo da

mediagio do processo de ensino-aprendizagem e é por ele mediada.
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CAPITULO 5 |

PORTUGUES COMO
LINGUA ADICIONAL




5.1 PORTUGUES COMO LINGUA ADICIONAL: ENTENDENDO A PROFISSAO PELAS VOZES

DOS PROFISSIONAIS

Téania Mayra Lopes de Melo

5.1.1 INTRODUCAO

Atualmente, nove paises possuem a lingua Portuguesa como sua lingua oficial. Sendo eles: Angola, Brasil,
Cabo Verde, Guiné- Bissau, Guiné Equatorial, Mogambique, Portugal, Sio Tomé e Principe e Timor- Leste. Existe
uma comunidade que engloba todos estes paises, a chamada comunidade dos Paises de Lingua Portuguesa (CPLP).
Esta comunidade é um projeto politico que visa ndo sé a unido e igualdade destes paises falantes de Lingua Portuguesa,
mas também possui projetos de intervenc¢oes focados nas necessidades especificas de cada um deles e ainda estimula

estratégias para a promogio e difusio da Lingua Portuguesa no mundo.

Tais medidas desse e de outros projetos tém impulsionado o ensino de Portugués pelo mundo, ensino que
existe desde a chegada dos portugueses no Brasil, porém s6 passa a ter estudos especificos para melhoria da drea a
partir das décadas de 80 e 90. Hoje, esta modalidade de ensino tem ganhado maior importincia devido ao processo de
internacionaliza¢do da Lingua Portuguesa, juntamente com o grau de importincia de seus paises em ambitos turisticos,

econdmicos, sociais, etc.

Como justificativa desta temitica, trago a minha curiosidade pelo trabalho com PLA (Portugués como
Lingua Adicional), que existia em tempo anterior ao meu ingresso na universidade. Enquanto estudante de Letras,
durante os quatro anos da graduagio, sequer ouvi mencionarem o termo em aulas e/ou eventos em que participei no
decorrer do curso, nenhuma disciplina cursada trouxe informagoes a respeito, com isso, pude perceber a grande lacuna

do curso para estudantes que pretendem seguir carreira nesta drea. Acredito que nos ultimos anos, o interesse pelo



Portugués tenha crescido em alguns paises, tanto por conta dos eventos importantes que o Brasil tem recebido, quanto
pela prépria “popularizagao” do pais.

Por mais que tal drea tenha crescido em nimero de professores e alunos interessados, no Brasil, a formagio
pré-servico destes professores ¢ atribuida ao curso de Letras. Porém, na maioria dos cursos de Letras, todavia, nenhuma
atengdo é voltada para a formagdo peculiar desses professores de PLA. Temos hoje trés Universidades no pais que ofertam
a graduagdo especifica para o trabalho de Portugués como Lingua Adicional, conforme afirma COELHO (2015) em
sua pesquisa. Sdo elas: Universidade de Brasilia (UnB); Universidade Federal da Bahia (UFBA) e Universidade Federal
da Integracio Latino-Americana (UNILA). Nio entrarei aqui nas especificidades de cada Universidade e respectivo

curso, quero somente dar destaque para a caréncia de formagio destes profissionais no Brasil.

Existem muitos professores desta drea que nio sdo formados em Letras. Alids, fora do Brasil o ndimero
de pessoas que ndo sio formadas em algum curso de licenciatura especifico e trabalham com o ensino de Portugués
para nio falantes desta lingua parece ser bem maior que o nimero de professores graduados que ensinam portugués
como lingua adicional no Brasil. PINTO (2014) afirma que é comum que professores de outras linguas estrangeiras,
como Espanhol e Inglés sejam convidados a ministrar aulas de PLE por jd estarem familiarizados com o ensino de
linguas. Mas, a maior parte de professores de PLE ¢ oriunda de mestres e doutores que seguem a drea como sua linha
de pesquisa

A partir desse pressuposto, apareceram vérios questionamentos meus acerca das dificuldades enfrentadas
por estes professores em relagdo aos planejamentos de suas aulas e suas respectivas formagdes. Foi a partir dai que decidi

transformar tais questionamentos em uma pesquisa de trabalho de conclusdo de curso.

Dentre estas dificuldades, pode-se ressaltar a grande necessidade dos professores em encontrar materiais
didaticos que atendam necessidades especificas dos alunos, ji que os alunos que pretendem aprender portugués sio
falantes nativos de diversas linguas, e com propésitos variados, o que dificulta ainda mais o professor a encontrar

metodologias adequadas a serem aplicadas em suas aulas.

Tendo em vista que as fontes de pesquisa sdo escassas, este trabalho se desenvolveu por meio de questiondrio
aberto aplicado a professores que ji tem experiéncia na drea, para, assim, eu poder melhor entender a profissao. O corpus
é composto por respostas de 3 professores de PLA que responderam a questiondrios abertos.

Esta pesquisa tem como objetivo geral entender alguns aspectos da pratica do ensino de PLA, consultando

profissionais que atuam na drea. Especificamente, entender a motivagdo para a atuagdo na drea, saber que materiais




didéticos sdo usados e que conhecimentos e habilidades os profissionais consideram importantes para o futuro
professor.

Para orientar-me, elaboro as seguintes perguntas ou problemas de pesquisa:
* O que levou os professores a escolherem trabalhar com PLA?
*  Qual o material didético usado e por qué?

- O que os professores atuantes consideram importante para se iniciar a proﬁssﬁo?

As respostas a cada pergunta de pesquisa originam-se das respostas dadas pelos participantes — 3 professores
atuantes em PLA — por meio de um questiondrio enviado por e-mail, apés obtido o aceite para participagio na pesquisa.
Deve-se mencionar que consultei seis profissionais, mas somente trés aceitaram o convite.

A discussio dos dados seri feita a luz da teoria que serve como base para meu olhar, que é enfocada a seguir,
especificamente o ensino-aprendizagem de lingua adicional, um pequeno histérico sobre o Ensino de Portugués como

lingua adicional e um levantamento de materiais didaticos disponiveis.

5.1.2 REFERENCIAL TEORICO

Discorro a seguir sobre aspectos considerados basicos para a aprendizagem de uma lingua adicional, localizo
a drea por meio de um histérico para, a seguir, enfocar e discutir sobre alguns dos mais conhecidos livros diditicos de

PLA disponiveis no mercado.

5.1.2.1 ENSINO E APRENDIZAGEM DE LINGUA ADICIONAL

E importante destacar que nos dias atuais o ensino de lingua adicional tem ganhado forte importancia
nio s6 no dmbito educacional, mas também no mercado de trabalho de forma geral, mercado este que comega a exigir
fluéncia em outras linguas que nio somente a sua lingua materna, o que tem impulsionado a carreira de professores de
Linguas adicionais, tais como o inglés e o espanhol, e, consequentemente, o professor de PLA se vé com uma maior
demanda de alunos, tanto no Brasil, como em outros paises. Gerando assim, interesse nos alunos por aprender e adquirir
fluéncia na lingua e em outros professores por também se ingressarem na drea de PLA.

Segundo Lightbown e Spada (1993) existem alguns fatores que nos levam ao sucesso na aprendizagem de

uma lingua adicional. As autoras apresentam cinco caracteristicas que julgam ser facilitadoras da aprendizagem de uma




segunda lingua. Sdo elas: Motivagio, Aptidio, Personalidade, Inteligéncia e Estilo de Aprendizagem. As autoras afirmam
que quanto mais motivados os alunos estdo, maiores serdo suas chances de sucesso na aprendizagem, e esta ¢ uma relagio
de correlagio, pois na medida em que eles tém sucesso, também se sentem mais motivados. E por este motivo que,
dentre as caracteristicas apresentadas pelas autoras, quero destacar aqui, somente a parte em que elas explicam com mais
detalhes a ‘Motivacdo’. Para elas, motivagdo pode ser definida por dois fatores: as necessidades comunicativas do aluno e
as atitudes dos alunos em relagdo a outra comunidade linguistica. Lightbown e Spada ainda afirmam que se o aluno tem
que usar a lingua adicional em diversas situagdes sociais ou cumprir tarefas profissionais, este aluno ird, entdo, perceber

a importancia daquela lingua e sua motivagio poderd ajuda-lo a conseguir proficiéncia nela.

Mais adiante, as autoras tratam da distingdo entre a aprendizagem de lingua adicional quando ocorrida
em ambiente de sala de aula e quando ocorrida ‘na rua, expressio esta que elas utilizam para falar do aprendizado de
lingua de maneira natural, quando ocorrido por intermédio da convivéncia entre falantes daquela lingua. As autoras
diferenciam Aquisicio Natural da Lingua e Ambiente de Ensino Tradicional. E afirmado no texto que o processo
de aquisi¢do natural da lingua deve ser entendido como aquele em que o aprendiz é exposto a lingua no trabalho, em
interagdo social, ou se o aluno é uma crianga e convive com a lingua em escola onde a maioria dos alunos ¢é falante
nativo. O aprendizado em ambiente tradicional de ensino é onde a lingua é ensinada em ambiente especifico para esse
fim, geralmente para um grupo de aprendizes estrangeiros que tem, comumente, o foco na prépria lingua e nio na

informacgio que aquela lingua carrega.

Em outras palavras, as autoras apontam para a necessidade de aulas e materiais didéticos que vao ao encontro
das necessidades de aprendizagem do aluno, nesse contexto, também é de suma importincia que o professor faga com
que suas aulas aconte¢am em um ambiente préximo ao natural, em que as atividades e contetdos trabalhados sejam reais
e uteis para o dia a dia dos alunos, e nio focadas em regras de vocabuldrio e gramdtica, como nas aulas em ambiente
de ensino tradicional, em que, segundo Lightbown e Spada, o objetivo dos alunos é muitas vezes somente passar em

exames, a0 invés de usar o idioma para interagdo comunicativa.

E importante destacar que, para Figueiredo, Osério e Miranda (2016 apud (CORBETT, 2003;
FIGUEIREDO, 2010; KACHURU, 2008, REES, 2002; RISAGER, 2010), o ensino intercultural de linguas estd
pautado na aquisi¢do dos aspectos estruturais e culturais associados a lingua adicional, com o intuito de desenvolver, no
aprendiz, a capacidade de entender a outra cultura e usar a lingua nas mais variadas situa¢des, de modo a compreender

e a se fazer compreendido. Segundo Ribeiro (2013):




Confirma-se entdo a impossibilidade de conhecer uma LE isolada do seu contexto de uso,
como se fosse independente da comunidade cultural que a mantém viva. Uma lingua existe
na interagio e toda interagio pressupde relagido social. Por outro lado, também se deve pensar
nas comunidades linguisticas como portadoras de diversas expressoes culturais, devido a sua
heterogeneidade constitutiva. Ao aprender outra lingua, o aluno entra em contato com outras
culturas, ampliando seu conhecimento de mundo e fortalecendo seu posicionamento critico

na sociedade, ja que, a partir do outro, passa a conhecer se melhor e a ver- se com outro olhar.

(RIBEIRO, 2013, p. 250)

Essas, no meu entender, sio questdes fundamentais para que um professor de lingua adicional tenha em

conta para o exercicio de sua profissio. Vejamos a seguir o percurso histérico do ensino de PLA.

5.1.2.2 PERCURSO HISTORICO DO PORTUGUES COMO LINGUA ADICIONAL

Inicialmente, vejamos o motivo pelo qual, em meio a tantos outros, a escolha da utiliza¢do do termo PLA foi
teita. Primeiramente, deve- se levar em consideragio o fato de que existem muitos termos que sao utilizados para definir
o ensino de portugués como lingua nio materna e nenhum deles consegue generalizar o ensino, uma vez que cada um
tem suas especificagdes. Alguns exemplos dessas terminologias sdo: PL2/PSL (Portugués como segunda lingua), PLH
(Portugués como lingua de heranca), PBE (Portugués do Brasil para Estrangeiros), PFOL (Portugués para falantes de
outras linguas), PLA (Portugués como lingua adicional) e PLE (Portugués como lingua estrangeira). Os termos PLE e

PLA sio os mais utilizados no Brasil, por isso, convém se explicar em que sentidos estes se diferenciam.

O termo PLE, segundo Leiria (2004), faz men¢io a uma lingua que pode ser aprendida em lugares distantes
dos paises falantes de portugués e, muitas vezes, tem aulas ministradas por professores falantes ndo nativos. Em alguns
casos, pode ser uma matéria a mais no curriculo escolar. Ja o PLA tem uma perspectiva mais voltada para as intengoes
do aluno que quer aprender a lingua, ou seja, o aluno vé como uma lingua que se busca adicionar aos conhecimentos,
diferente da lingua estrangeira que pode ser vista como o inglés é visto em escolas no Brasil, algo um pouco mais
imposto do que escolhido espontaneamente. E fato que ndo existe um consenso quanto ao que designa estes termos, e
todos eles se diferenciam quanto aos objetivos da aprendizagem, sendo assim, esta ¢, portanto, uma defini¢do superficial

dos termos.




Segundo COELHO (2015, p. 24):

Nio se deve em absoluto, negar que cada nomenclatura utilizada na drea contém, imbricada
em sua razdo de ser, tragos que revelam aspectos de um contexto muito especifico de ensino,
permeados pela complexidade que envolve tais maneiras de se ensinar e aprender o Portugués,
bem como a necessidade de se envolver além de materiais e métodos especificos, politicas

linguisticas que se ocupem dos diversos contextos.

Quando falamos em Portugués como lingua estrangeira no Brasil, segundo Figueiredo, Osério e Miranda
(2016, em fase de editoragio) temos o primeiro registro de ensino remetido aos Padres Jesuitas que ensinaram o portugués
de Portugal aos indios, além de doutrinas catélicas. Porém, € s6 a partir das décadas de 80 e 90 que as pesquisas na drea
comecam a ser realizadas nas Universidades Brasileiras, e a partir dai comega- se a produzir nacionalmente materiais
diddticos para a nossa variante da lingua. Durante a década de 90, o ensino de portugués passa por um grande salto,
que € a criagdo do exame Celpe- Bras, o exame de proficiéncia na lingua portuguesa do Brasil. Pinto (2014), afirma
que o Celpe- Bras ¢ aplicado em mais de 20 paises e é o “Gnico certificado de proficiéncia em portugués como lingua

estrangeira reconhecido oficialmente pelo governo do Brasil”. Pinto ainda descreve o exame:

O exame avalia quatro pontos fundamentais da lingua sendo eles: a compreensio oral e
escrita, a produgio oral e escrita. Dividido em duas etapas, sendo que a primeira é escrita
com aproximadamente 3 horas de duragio envolvendo duas tarefas de compreensio oral e
escrita e outras duas tarefas unindo as praticas de leitura e produgio textual e a segunda etapa
que constitui em tarefas orais com duragio de aproximadamente 20 minutos relacionando
atividades de interesse do aluno previamente mencionadas na ficha de inscrigio e conversas

sobre topicos do cotidiano com base nos elementos provocadores. (PINTO, 2014, p. 05)

Segundo Figueiredo, Osério e Miranda (2016, em fase de editoragdo), s6 muito recentemente, com o
aumento do nimero de alunos estrangeiros que vém ao Brasil para participar de programas de intercimbio ou para fazer
cursos de graduagio, que algumas universidades brasileiras passaram a ter, efetivamente, a oferta da disciplina Portugués
para Estrangeiros ou Portugués como Lingua Estrangeira. Pode- se afirmar, entdo, que, depois de certos avangos e virias
modifica¢ées ocorridas na lingua, a lingua portuguesa possui uma enorme riqueza lexical e tem ganhado importincia em

escala global nos dias de hoje, e com isso, vem crescendo o ensino desta lingua para falantes nio nativos.




5.1.2.3 MATERIAIS DIDATICOS DISPONIVEIS

Entende-se que a maioria dos professores que trabalham com PLA jd trabalharam com o ensino de alguma
outra lingua adicional, na maioria das vezes, o inglés e, por isso, eles tenham certa “facilidade” em conduzir as aulas e
preparar suas sequencias diddticas. Mas é sempre importante ressaltar que o ensino de linguas adicionais se diferencia
entre as linguas e o portugués tem suas caracteristicas especificas, conforme explicita (SAMPAIQO, 2011, p. 06) abaixo:

Em virtude do constante e crescente nimero de estrangeiros, bem como da grande procura
de cursos especializados para o ensino e aprendizagem da lingua brasileira, os estudos nessa
area tém crescido enormemente. Enquanto, no inicio da década de 90, o nimero trabalhos
publicados era quase inexistente, hoje podemos dizer que essa drea no Brasil evoluiu muito se
considerado o que havia ha 40 anos. Virios livros tém sido publicados (ALMEIDA FILHO;
LOMBELLO, 1989; 1992; ALMEIDA FILHO, 1993; 1995; 1997; 1999; CUNHA;
SANTOS, 1999, 2000; JUDICE, 1996; 2000; 2002; SILVEIRA, 1998), bem como grande

nimero de teses e dissertagdes tem sido igualmente desenvolvido.

Como afirma o autor, podemos dizer que nos dias atuais, temos um nimero muito maior de publica¢des na
drea, porém ainda nio podemos dizer que seja um ndimero suficiente para que haja uma boa formagio destes professores
no Brasil, principalmente tendo em vista que este nio € o unico fator do qual a qualidade no ensino de PLA depende.
A formagio dos professores de PLA também depende do entendimento de todos que o professor de qualquer lingua
estrangeira precisa de uma formagcido especifica e nio de treinamentos. Coelho (2015) em sua dissertagio, investiga a
formacido destes professores nos cursos de Letras do estado de Minas Gerais e observa que, em algumas institui¢oes, o
incentivo pelo PLA s6 existiu devido ao grande fluxo de imigrantes recebidos pelas Universidades e que em algumas das

institui¢des o incentivo até acabou depois de algumas medidas.

Nio ¢ dificil levantar hipéteses sobre o que aconteceria com as iniciativas de formagio para
professores de PLA nessas institui¢es se, por algum motivo, a institui¢do nio recebesse alunos
estrangeiros por um determinado periodo de tempo, uma vez que as iniciativas surgem para

suprir demandas especificas de convénios internacionais. (COELHO 2015, p. 81)

A autora também afirma com base em sua pesquisa de campo que:




A maior parte dos entrevistados alegou uma falta de preparo para tratar as questdes gramaticais
em sala de aula, afirmando ter dificuldades para lidar com esse aspecto. A falta de iniciativas
relativas a elaboragdo de materiais didéticos e de a¢des comparativas entre o Portugués e outras
linguas também aparece como aspectos nio contemplados na formagio. Tais depoimentos

podem indicar uma lacuna gerada pela falta de iniciativas prévias para preparar esses docentes.

(COELHO, 2015, p. 87)

Ou seja, ainda hda muito o que melhorar quando falamos em formagio de docentes para o ensino de portugués
como lingua adicional, visto que, como jd afirmado acima, existem apenas trés universidades em todo o territério nacional

que se comprometem a formar tais professores.

Aqui, cito alguns materiais diddticos disponiveis para acesso gratuito de professores de Portugués como
lingua adicional. Silva (2009) afirma que atualmente o livro didético é apenas um dos suportes da Lingua Estrangeira na
sala de aula, pois a Lingua Estrangeira estd em todo lugar e os recursos oferecidos pela internet suplantam muitos livros
didaticos em qualidade e relevancia. Ou seja, é importante relatar que no busco neste levantamento, informar somente a
respeito de livros didaticos existentes, mas também de materiais diddticos de todos os tipos, desde que funcionem como

auxiliadores do papel do professor em sala.

Assumimos aqui que, em uma aula de lingua ndo materna, o discurso de professor deve
ser visto como material diddtico também. Consequentemente, precisa ser planejado como
qualquer outro recurso pedagdgico, objetivando o desenvolvimento da competéncia textual:

a habilidade de construir textos/ discursos (orais e escritos) adequados as interagées de que

participamos. (SILVA, 2013, p. 71)

O site mais conhecido pelos professores de Portugués é o Portal do Professor de Portugués Lingua
Estrangeira (PPPLE), que se encontra no link: http://www.ppple.org/o-portal e ¢, segundo Mulon e Vargas (2014)
“uma plataforma on-line, que tem como objetivo central oferecer a comunidade de professores e interessados em geral,
recursos e materiais para o ensino e a aprendizagem do portugués como lingua estrangeira’. Ainda segundo esses
autores, as atividades propostas pelo portal possuem 100% de material auténtico: carddpio, convites comemorativos,
roteiros de viagem, poesia, artigos de revista, encartes publicitirios. Por ser um portal exclusivamente para professores,

disponibiliza planos de ensino e material para aplicar a atividades diddticas.




Um segundo site, aparentemente, também bastante conhecido pelos professores de Portugués como lingua
Adicional é o da Unicamp, site que surgiu de trabalhos desenvolvidos em algumas disciplinas do curso de Licenciatura
e Bacharelado em Letras (Portugués), tal site pode ser localizado pelo link: http://www.unicamp.br/~matilde/index.
html, e conta com itens de informagdes para cursos de Portugués (para alunos), teses e artigos publicados na drea, lista
de materiais didaticos disponiveis, exames de proficiéncia, trechos de didrios e depoimentos. O site ¢ bastante util para
quem procura se informar sobre a drea, pois conta com nimero bastante extenso de publicagdes e uma lista de materiais
didaticos publicados de alta qualidade. Apesar disso, os estudos realizados e publicados datam de 2007, o que faz com
que o professor pesquisador precise procurar por outras fontes também, ji que nesse interim muitos trabalhos foram

aprimorados.

Um terceiro e iltimo site pesquisado é o da Sociedade Internacional de Portugués Lingua Estrangeira,que pode
ser localizado através do link: http://www.siple.org.br/index.php?option=com_content&view=frontpage&ltemid=1.
Esta sociedade foi fundada devido a um congresso realizado na Unicamp e tem como objetivo incentivar o ensino
e pesquisa de PLE e PL2 ou PSL, implementar troca de contatos profissionais, promover divulgacio e intercambio,
e também apoiar a criagdo e melhoria de cursos de graduacio e pés- graduagdo em PLE e PL2. O site conta com
divulgacio de eventos da sociedade, noticias a respeito do Portugués no mundo, cursos da drea, publica¢ées e ainda
encaminha a paginas relacionadas, o que pode guiar consideravelmente o professor na hora da pesquisa. Todos estes sites

sdo muito bem informados e podem ajudar muito o professor que se interessar.

Agora, partindo para uma visdo um pouco mais especifica quanto ao uso de livros didéticos, Cristovio

(2009), ao tratar de livros didéticos para o ensino de linguas, pontua que:

Kleiman e Moraes (1999), por sua vez, mostram, que o livro didético ainda se apresenta
com uma concepgio de trabalho pedagégico linear e sequencial. Na mesma perspectiva
Grigoletto (1999a) também critica o livro diddtico por este ser homogeneizador em
relagdo a criacdo dos sentidos, buscando uma uniformizagio de interpretagdes como
se o sentido verdadeiro pudesse ser extraido do texto. Critica- se ainda o uso frequente
de perguntas de compreensio que dependem apenas do reconhecimento ou localizagdo
de ideias no texto. Além disso, o texto é também, muitas vezes usado como simples

pretexto para o ensino de gramdtica, de vocabuldrio ou de outra estrutura linguistica.

(CRISTOVAO, 2009, p. 313)




Para tanto, Figueiredo, Osério e Miranda (2016, em fase de editoragdo), lembram que € preciso enfatizar aos
professores de Portugués como Lingua Adicional, a necessidade de que a cultura e lingua sejam trabalhadas de forma
integrada. Sendo entdo um instrumento de expressio das experiéncias culturais de professores e alunos, de modo que,
por meio do contato com o outro e suas culturas e também da lingua que estdo aprendendo, possam desenvolver nio sé

sua competéncia linguistico- comunicativa, mas também a competéncia intercultural. Para Silva (2009):

Os livros didéticos podem servir aos propédsitos do professor em fomentar comportamentos
autonomos em sala de aula, mas para que isso ocorra é preciso que eles deixem de ser o
centro do processo de ensino e aprendizagem e passem a ser um apoio para tal finalidade. Os
professores, por sua vez, devem se preparar melhor e ser eles mesmos autbnomos na busca das
melhores solu¢des para cada contexto de aprendizagem. [...] O livro didatico assume assim

uma parte importante no processo, servindo de apoio e de recurso para que a aprendizagem

ocorra. (SILVA, 2009, p. 75-76)

Os materiais mais conhecidos entre nés sio séries como “Tudo Bem” de Raquel Ramalhete, “Avenida Brasil”

de Emma Eberlein de Lima et all e “Fala Brasil” de Elizabeth Fontio e Pierre Coudry.

A titulo de ilustra¢do, tomemos como exemplo para uma rapida andlise, o livro ‘Novo Avenida Brasil 1’ de
Emma Eberlein O. F. Lima et all. Borella e Schroeder (2013) disponibilizam fichas para analise de livros didético, das
quais seleciono trés perguntas especialmente relevantes para a discussio aqui enfocada.
1. O livro leva o aprendiz a ter um maior conhecimento de mundo, via discussao/ apresentagio de assuntos
variados, que lhe digam respeito?
2. Permite que o aprendiz apresente suas visdes/ experiéncias para realizar as tarefas?

3. Trazem um conhecimento que poderi ser utilizado pelo aluno no seu dia a dia?

Respondendo a primeira pergunta, o livro traz exercicios com nomes de paises e nacionalidades, que sdo
extremamente parecidos com os trazidos pelos livros didaticos de Lingua Inglesa, porém nio trabalha conhecimentos
especificos a respeito de tais paises. O livro foca mais na cultura brasileira, cada unidade didética traz uma caracteristica
de nosso pais e as atividades de discussdo sdo voltadas para as atividades que os alunos irdo desenvolver aqui. Por
exemplo, perguntas como: Vocé vai viajar? Para onde? Quanto tempo vai ficar? sio precedidas de uma atividade a

respeito do Rio de Janeiro, o que pressupde que o professor deverd selecionar cidades brasileiras que o aluno conhece ou




ainda vai conhecer. Na pagina 40 hd uma atividade muito interessante em que existem duas fotos de casas, ambas com
a legenda “casa propria”, porém uma delas é extremamente simples, enquanto a outra, muito mais luxuosa. A atividade
pede para que os alunos discutam as imagens, o que exige que eles entendam um pouco a respeito de desigualdade social
no Brasil, podendo comparar tal realidade brasileira com a de seus respectivos paises. Nenhuma atividade, entretanto,

pede que fagam relagdo com outras culturas, isso teria que partir do professor da turma.

O livro ndo contempla a pergunta de nimero 2, pois ndo traz nenhuma atividade em que o aluno é incentivado
a expor seu ponto de vista a respeito de algum assunto, todos os exercicios sio de respostas curtas e pré-estabelecidas,
que ja foram mencionadas em um didlogo anteriormente proposto e que é composto de informagdes substituiveis, na
maioria das vezes focados em um contetdo gramatical a ser trabalhado posteriormente. Na ligio 6 (pigina 43), tem- se
um exemplo claro de uma atividade que poderia ser muito interessante no sentido de ouvir do aluno suas opinides e
troca de experiéncias. A unidade é sobre o dia a dia de duas mulheres tipicamente brasileiras e a li¢do traz a histéria das
duas donas de casa e depois pede para que os alunos respondam exercicios, para, por fim, trabalhar o pretérito perfeito.
Essa unidade poderia trazer uma abordagem mais ampla quanto ao dia a dia dos préprios alunos, fazendo com que eles

se envolvessem mais com a atividade.

O livro responde parcialmente a pergunta de nimero 3. E bem relativo quando tentamos elencar o que o
aluno pode ou nio usar em seu dia a dia, pois, além de serem alunos diferentes, sdo alunos que estdo envolvidos em
rotinas e grupos de pessoas também muito diferentes. O Novo Avenida Brasil traz conteidos que poderiam ser tomados
como ndo tao dteis. Por exemplo se for usado em aulas para um aluno intercambista que passard pouco tempo no Brasil,
conteidos como nimeros, nomes de paises e nacionalidades nio seriam informagées muito uteis, a meu ver.

Segundo Corréa (2013 apud Morita (1998, p. 18), “antes, de adotar qualquer material, é de suma importancia
que os objetivos do curso, as necessidades e as expectativas dos alunos estejam bem definidos”. Ou seja, nenhum material
é certo ou errado, o professor deve saber adapti-los as suas necessidades e a4 de seus alunos para que a aprendizagem

necessdria seja alcangada.

5.1.3 METODOLOGIA

Este trabalho serd um Levantamento de cariter descritivo, encaixando- se, pois, na categoria de pesquisas

descritivas e, como jd dito acima, contard com as respostas de questiondrios abertos de 3 professores. Distribui esses




questiondrios a 06 professores, encontrados com muita dificuldade, porém um deles foi descartado pela inviabilidade
e contato, outro se recusou a responder o questiondrio depois de enviado em seu e-mail e um terceiro foi inutilizado
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devido ao fato de ser de uma professora de inglés que trabalhou com o PLA uma tnica vez, sendo assim, suas respostas

nio foram uteis.

Uma pesquisa descritiva, segundo Rizzini, Castro e Sartor (1999) se caracteriza por: “determinar a natureza
e a intensidade de dado fenémeno. A coleta de dados nio objetiva estabelecer relagdes ou fazer predi¢ées. O objetivo é
a descri¢do das condigoes existentes”. Escolheu- se pois, trabalhar com questionario abertos devido a inviabilidade de se
entrevistar os colaboradores, pois como ja mencionado, inicialmente esta pesquisa contava com 06 professores, porém
dois deles moram fora do pais, o que impossibilitaria o recurso de entrevistas. Sendo assim, questiondrios segundo

Wallace (1998) podem poupar tempo e sdo relativamente ficeis de serem projetados.

Caracterizo os trés colaboradores por nomes ficticios para preservar a identidade dos mesmos. Do sexo
masculino, com 27 anos de idade, chamarei o primeiro de Giovanni, cidadio de Lavras-MG. As outras duas participantes
sdo do sexo feminino, com 29 e 55 anos de idade, cidadds de Belo Horizonte- MG e Siao Paulo- SP, serdo identificadas

aqui como Raiza e Silvana, respectivamente.

Giovanni trabalha com PLA hd 05 anos e também ensina Francés e Inglés, trabalha com aulas particulares
devido ao nimero reduzido de alunos. Raiza trabalha com PLA ha 11 anos, desde que ingressou no curso de Letras na
cidade onde vive. Ela diz trabalhar somente com PLA atualmente, mas jd trabalhou com PLM (Portugués como Lingua
Materna) e Inglés. E 14 trabalha com demandas de alunos da prépria Universidade onde se formou. E, por fim, Silvana
leciona PLLA ha 21 anos, e diz trabalhar somente com esta modalidade, sabe Italiano mas ndo leciona. Hoje em dia,

trabalha somente com aulas particulares e individuais de PLA.

5.1.4 ANALISE

Neste item respondo cada pergunta de pesquisa, referindo me as respostas obtidas no questiondrio respondido
pelos participantes e as discuto com o apoio no item de fundamentagio teérica.

1. O que o levou a escolher trabalhar com PLA?

As respostas obtidas dos colaboradores foram:




“O que, primeiramente, me levou a trabalhar com PLA foi a minha experiéncia de ensinar
portugués como lingua adicional no exterior, durante um intercambio, o que, por sua vez, me
deu uma série de razdes para eu ingressar em estudos na drea. A minha maior dificuldade ao
comegar a ensinar PLA era encontrar materiais diddticos que atendessem as necessidades dos
alunos, que fossem motivadores e que apresentassem diversidade de metodologia para que o
professor pudesse optar por aquela com que ele e seu alunos melhores se alinhavam. Com o
passar do tempo, percebi a relevancia do estudo de PLA devido ao nimero de falantes nativos
e uma demanda crescente de interessados em aprender o portugués como lingua adicional.
A minha preocupagio agora nio se limitava as minhas aulas, mas se estendeu aos demais
professores de PLA que, como eu, ainda ndo encontram apoio e materiais para o ensino de
portugués para seus alunos estrangeiros. Iniciando meu curso de Letras, comecei a procurar
apoio em pesquisas em PLA e percebi a sua caréncia na drea. Como sou professor de inglés,
percebo também a defasagem metodolégica. Todas essas razées culminaram para que eu

pudesse pesquisar e tentar contribuir no ensino de PLA pelo mundo.”

Giovanni

“A minha primeira experiéncia com o ensino de PLA foi durante um intercimbio, porque
alguns colegas queriam aprender portugués e eu comecei ensinando um pouco de vocabuldrio
e frases do dia a dia. Confesso que nessa época eu nio via o PLA como uma drea de atuagio.
A escolha veio quando eu cursava uma disciplina isolada do Mestrado e percebi que existia ali

um grupo de pesquisa estruturado e com pessoas atuantes.”

Raiza

“Quando sai da faculdade, em 1985, dei algumas aulas de PLE em uma escola em Moema,
SP. Foram bem poucas. De 1985 a 1995, trabalhei como secretaria bilingue e como educadora
de rua na Secretaria do Menor de SP. Em 1995, estava folheando um jornal quando vi um
andncio de vagas para professora de PLE em uma escola de idiomas. Enviei curriculo, fui

chamada, passei por sele¢io e treinamento e, desde entdo, ndo parei mais.”

Silvia




Dos trés entrevistados, portanto, dois relataram terem tido experiéncias em intercimbios que os influenciaram
em suas escolhas, a outra participante iniciou a carreira na drea de Portugués como Lingua Adicional acidentalmente
e continua na drea até os dias de hoje. A segunda participante se sentiu motivada a ingressar na drea por conta de
incentivos recebidos por sua Universidade, o que é o mais frequente dos casos, pois a maioria das pessoas que ingressam

nesta drea sdo movidas por contato com grupos de Universitirios que jd trabalham nesse campo.

Percebe- se que nenhum dos entrevistados havia feito uma escolha de carreira com grande antecedéncia,
quando criangas ou adolescentes, por exemplo. O ingresso deles no ensino de PLA se deu devido a oportunidades
surgidas em suas experiéncias e com a constatagio da necessidade.

2. Vocé tem dificuldades com materiais diddticos? Quais e por que os usa?

“Como relatei, ele foi uma barreira constante em meu ensino. Por mais adequada que pareca
ser a ideia de preparar seus préprios materiais, essa pratica ¢ invidvel e romantica caso vocé
dependa financeiramente do ensino de PLE. Os livros que gostei de usar foram os da colegio
Novo Avenida Brasil, pois ele tinha uma abordagem um pouco mais comunicativa, apesar de
artificial e estereotipada da cultura brasileira. Falar, Ler e Escrever é um livro bom para ensinar
gramdtica. Bem Vindo é outro livro bastante usado pelos professores de PLE, focado em
situagbes comunicativas e gramdtica e com textos interessantes sobre a cultura brasileira para
serem trabalhados com os alunos. Nunca consegui seguir apenas um livro, sempre recortava
unidades ou exercicios desses livros, complementava com materiais da internet para entio

montar 2 minha aula. “
Giovanni

“Acho que essa é uma constante para professores de PLE. Apesar de termos materiais
desenvolvidos para fins especificos, a oferta ainda é pouca e os contextos exigem materiais
que atendam a demandas locais e muito pontuais. Como os cursos oferecidos pela minha
universidade sio de imersdo, os materiais sdo elaborados pelos professores com tépicos

cotidianos, mas ha livros como Terra Brasil e Muito Prazer que sdo boas fontes para consulta.

Raiza.



Quando comecei, a escola para a qual trabalhava nio adotava livro didatico. Ela produzia o
préprio material. Nessa época os materiais para PLE eram bem poucos e nio atendiam as
necessidades do aluno. Hoje hd mais produ¢des em PLE, mas eu continuo desenvolvendo

meu préprio material e sempre voltado as necessidades e interesses dos alunos.
Silvia.

O colaborador Giovanni reafirma sua dificuldade em relagio a escolha de materiais diddticos que
atendam suas necessidades e as dos alunos. Ele relata ter usado e gostado dos livros Novo Avenida Brasil (brevemente
discutido no item 1.3) e Bem Vindo. Ele afirma ser invidvel a produ¢io do préprio material didético, devido ao fato de
que este tipo de atividade pode gastar muito tempo, o que para alguns professores acaba por gerar uma sobrecarga,
ja que alguns deles nao trabalham em uma tunica escola e possuem muitas aulas. Ja as outras participantes, mesmo
que de maneiras diferentes e por motivos diferentes, relatam produzir o préprio material didético. Silvia produz
sozinha, os préprios materiais para suas aulas e Raiza produz em conjunto com os professores da Universidade em

que trabalha.

Pelas respostas obtidas, pode-se verificar a importancia que estes professores ddo para seus materiais, pois,
mesmo quando nio encontram disponiveis materiais de seu agrado, eles produzem o préprio, pritica que é bastante
comum entre professores de linguas. Raiza chega a citar dois nomes de livros, por ela considerados bons. Todos os
professores relatam trabalhar com os materiais de maneira a adequé-los aos alunos, seja adaptando materiais existentes
ou produzindo o préprio, todos eles visam a motivagio do aluno em relagio aos contetdos a serem estudados, conforme

postulado por Lightbowm e Spada, anteriormente.

Giovanni relata nunca ter usado apenas um livro, mas fazer recortes de diferentes unidades didaticas.
Para ZOGHBI (2013 apud GRANNIER-RODRIGUES; LOMBELLO (1989, p.42)) “o objetivo mais geral do
ensino de segunda lingua em todas as abordagens é propiciar ao aprendiz o conhecimento dessa nova lingua para
fins de comunicag¢do”. Zoghbi (2013, p. 176) ainda acrescenta: “Conhecer uma lingua compreende, necessariamente, o

desenvolvimento de habilidades linguisticas e socioculturais.”

E importante ressaltar que mesmo nio sendo este o foco da primeira pergunta, Giovanni relata suas
dificuldades na drea, que além das em relagdo as escolhas de materiais didaticos, sdo em relagdo as metodologias para uso

em sala de aula. O que mais chama a atengio € o fato de ele ter decidido continuar seus estudos na drea por acreditar




que suas pesquisas poderiam ajudar nio somente a ele préprio, mas também aos outros professores que passam pelas

mesmas dificuldades.

Por mais que se tenham materiais de pesquisa disponiveis via internet para professores de PLE, ainda
¢ preciso que tais materiais crescam em consisténcia tedrica e metodolégica para que consigam orientar melhor os
professores em formagdo que irdo trabalhar na drea, e até mesmo os professores jd atuantes na drea que nio possuem

formagio alguma.

Com base nas respostas dos professores, que aqui sio detalhadas, pode se perceber que as maiores dificuldades
encontradas no ensino de portugués como lingua estrangeira estdo na escolha do material didatico a ser utilizado, o que

acarreta na elaboragio do plano de aula e a abordagem a ser utilizada.

Que recomendagdes vocé daria para um estudante de graduagio que pretende trabalhar com

PLA?

“Que o fagam! A drea é muito rica e cheia de possibilidades de pesquisa, o contrario de outras
que ja estdo saturadas. E um caminho drduo, pois muitos professores o encorajario a pesquisar
algo mais em voga. Uma sugestdo de pesquisa seria sobre a metodologia de géneros no ensino

de PLA, pois até hoje ndo encontrei livros com essa abordagem metodolégica.”
Giovanni, 27 anos.

“Conheca as abordagens de ensino e suas caracteristicas e aplicagoes, leia criticamente os
materiais disponiveis e, principalmente, esteja sensivel as necessidades de aprendizagem de

»
seus alunos.
Raiza, 29 anos.

“Que ele pense portugués como lingua estrangeira e ndo como materna. Que ele tenha sempre
em mente que ensinar lingua é ensinar também a cultura e a identidade de um povo. Que veja

a sala de aula como um espago de troca, de crescimento, de reflexées e transformacées.”

Silvia, 55 anos.



Esta pergunta objetiva saber o que estes professores que jd atuam na drea entendem como relevante e,
portanto, sugerem para quem estd pretendendo se inserir. Os professores se mostram bastante motivadores e dio
importantes sugestdes para quem se interessa. Um dos professores relata ser uma 4area cheia de possibilidades, também
da sugestdo para um aprofundamento em pesquisa, que seria o trabalho com géneros. A segunda professora pede para
que o interessado conheg¢a bem as abordagens de ensino e leia criticamente os materiais disponiveis, para, por fim, estar
sensivel as necessidades dos alunos. Por tltimo, uma das professoras diz ser muito importante para o professor de PLA,
ndo ver a drea da mesma maneira que vemos PLIM, e acima de tudo, entenda que ensinar uma lingua também significa
ensinar uma cultura. Tais recomendagdes espero nio terem sido relevantes somente para minha prépria carreira, mas

também para a de todos os que ainda forem consultar este material.

5.1.5 CONSIDERACOES FINAIS

Em virtude de tudo o que foi mencionado, pude concluir que o PLA ¢ uma drea que estd em crescimento e
que por mais que ainda seja uma drea precdria quanto a materiais didticos e pesquisa, estamos em uma boa época para
este ramo, jd que a lingua portuguesa tem ganhado forte interesse internacional. A maior dificuldade dos professores
continua sendo o material didético, lembrando que, para Hymes (1972 apud SILVA, 2013), o material didatico para o
ensino de uma lingua nio materna precisa ser pensado como um espago discursivo que crie experiéncias significativas de
interagdo, garantindo, assim, um ambiente adequado para o desenvolvimento da competéncia comunicativa. Tendo isto
em vista, ¢ importante que o professor pense ensino de lingua adicional e materiais didaticos como a aquisi¢do de uma
nova identidade cultural, e que os alunos precisam de algo motivador e com forte relagdo com a realidade social para,

assim, haver maior interesse por adquirir fluéncia no novo idioma.

Esta pesquisa teve como objetivo entender as priticas da profissdo pelas vozes dos profissionais. Por meio
dela, pude perceber que mesmo de maneiras diferentes, todos sio motivados a continuar pesquisando, elaborando ou
adaptando materiais que atendam as necessidades especificas de cada turma e aluno. Todos entendem as dificuldades
encontradas ndo s6 em materiais diddticos, como também em metodologias e no préprio ingresso e formagdo na
area. Todavia, estes professores incentivaram- me a continuar pesquisando sobre a drea, entender mais a respeito das
peculiaridades desta modalidade de ensino, sempre tendo em mente as necessidades de aprendizagem de cada aluno. E
nés como professores, temos que ser também pesquisadores e entender que aprendizado € algo construido, ou seja, temos

que construir nosso conhecimento a cada dia, e com ele, nossas aulas.
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5.2 UMA VOZ SOBRE AS VOZES DE PROFESSORES DE PORTUGUES COMO LINGUA

ADICIONAL

Marco AntonioVillarta-Neder

5.2.1 RADIOGRAFIA DE UM TRABALHO

O campo profissional de um professor de linguas constitui-se, como outras instincias de trabalho docente,
de incompletudes. Tais incompletudes podem ser pela concepgio de linguagem ou por fatores ligados a atuagdo desse

docente.

O objetivo desse capitulo ¢ analisar aspectos de constitui¢do identitiria de um futuro professor de linguas

adicionais a partir do Trabalho de Conclusdo de Curso de uma aluna de Graduagdo em Letras.

O Trabalho de Conclusio de Curso — TCC daqui para a frente - de Tania Mayra Lopes de Melo, intitulado
Portugués como lingua adicional: entendendo a profissio pelas vozes dos profissionais aborda o campo de atuagio do professor

de Portugués como lingua adicional, além de discutir as condi¢bes de formagio desse profissional.

Para isso, utiliza-se de pesquisa com questiondrios eletrénicos enviados para trés profissionais que ji atuam
nesse campo. A autora da pesquisa colocou para os sujeitos-professores trés questdes: (a) quais sdo os motivos que os
mantém trabalhando na drea; (b) quais os materiais didéticos usados e possiveis dificuldades com eles; e (c) os aspectos

que eles acham ser mais relevantes para quem quer iniciar a profissio.

A académica invoca como referencial teérico autores da Linguistica Aplicada. Assume, a partir de Lightbown
e Spada (1993) um conjunto de fatores que levam ao sucesso da aprendizagem. Lista esses fatores como: motivagao,

aptidio, personalidade, inteligéncia e estilo de aprendizagem. Tais autores sio também mobilizados para apontar as



diferengas entre uma aprendizagem de lingua adicional ocorrida em sala de aula em contraposi¢do ao que as autoras
denominam de aprendizagem ocorrida “na rua’, sendo esta tGltima por meio de convivéncia com falantes da lingua.
Nesse tltimo caso, estariamos diante de uma Aquisi¢io Natural da Lingua; ji no primeiro, de um Ambiente de Ensino

Tradicional.

A justificativa da autora do referido TCC sustenta-se na sua prépria trajetéria como aluna de um Curso de

Letras:

Como justificativa desta temdtica, trago a minha curiosidade pelo trabalho com PLA
(Portugués como Lingua Adicional), que existia em tempo anterior a0 meu ingresso na
universidade. Enquanto estudante de Letras, durante os quatro anos da graduagio, sequer
ouvi mencionarem o termo em aulas e/ou eventos em que participei no decorrer do curso,
nenhuma disciplina cursada trouxe informagdes a respeito, com isso, pude perceber a grande
lacuna do curso para estudantes que pretendem seguir carreira nesta drea. Acredito que nos
ultimos anos, o interesse pelo Portugués tenha crescido em alguns paises, tanto por conta dos

eventos importantes que o Brasil tem recebido, quanto pela prépria “populariza¢ao” do pais.

(Melo, Neste Volume)

A académica relaciona sua vivéncia com o horizonte dos curriculos de Letras no Brasil. Ela aponta, baseada
em Coelho (2015), que somente trés universidades brasileiras oferecem graduacio especifica para Portugués como

Lingua Adicional.

Melo faz ainda uma contextualiza¢io da histéria dos estudos de Portugués como lingua estrangeira e,
posteriormente, como lingua adicional, em nomenclatura mais recente. Passa também pelo processo de elaboragio de
materiais. A autora caracteriza a propria pesquisa como descritiva, segundo a classificagio de Rizzini, Castro e Sartor
(1999), qual seja: “determinar a natureza e a intensidade de dado fendmeno. A coleta de dados nio objetiva estabelecer

relagoes ou fazer predigdes. O objetivo ¢ a descrigdo das condigdes existentes”

O TCC em questio realiza as andlises das respostas dos professores que constituem os sujeitos de pesquisa
da investigagdo. As conclusdes, que serdo discutidas mais adiante, sdo congruentes com os objetivos, com a metodologia

e o referencial teérico mobilizado.




5.2.2 ANALISE DE UMA ANALISE

A autora analisa as respostas de seus sujeitos de pesquisa em funcdo das perguntas que foram a eles
apresentadas. Quanto 2 primeira (quais sdo os motivos que os mantém trabalhando na drea), aponta que nenhum dos
trés fez escolha com grande antecedéncia e que fatores externos a sua formagao curricular no interior dos cursos de
Graduagio que realizaram. Para dois deles o interesse surgiu em fungio de intercimbio e para o outro sujeito, em fungio

de facilidades institucionais na universidade em que trabalhava.

A segunda questdo (quais os materiais didéticos usados e possiveis dificuldades com eles) mostrou dois deles
com priticas de preparagio do préprio material de apoio didético e um deles que utiliza livro didatico especifico para

portugués como lingua adicional.

Por ultimo, a terceira pergunta (os aspectos que eles acham ser mais relevantes para quem quer iniciar a
profissdo) propicia que a autora mostre que, embora os sujeitos de pesquisa apontem dificuldades para a realizagio
de seu trabalho ou para a constitui¢do do percurso que os levou a escolherem trabalhar com portugués como lingua
adicional, sentem-se satisfeitos com a escolha e elaboram recomendagées para outros profissionais potencialmente
interessados em adotar o trabalho nesse campo no sentido de selecionar aspectos que consideram cruciais para o

sucesso da atuagdo.

Assim, no geral, apontam a necessidade de especificidade do objeto de atengio do campo, que é o trabalho

com Lingua Portuguesa para falantes nio-nativos.

Tania Melo conclui: E #ds como professores, temos que ser também pesquisadores e entender que aprendizado ¢ algo

construido, ou seja, temos que construir nosso conhecimento a cada dia, e com ele, nossas aulas.

A partir do relato da trajetéria desse TCC, podemos apontar marcas identitdrias que estabelecem um
percurso de sentidos entre a formagio da aluna que veio a pesquisar o tema e produzir um TCC, os sujeitos pesquisadores
que tiveram suas vozes registradas no trabalho e um publico potencial, que podemos entender como uma mescla de

profissionais que jd atuam no campo e futuros profissionais que venham a ele se integrar.

Ao empreendermos um esfor¢o analitico que situe o trabalho de Melo no contexto das identidades
do futuro professor de linguas adicionais, partimos de uma consideragdo inicial que caracteriza o olhar dessa
andlise. Vamos buscar em Freire, quando este discute o ato de estudar, o sentido ético e epistemoldgico desse

gesto:




Estudar seriamente um texto é estudar o estudo de quem, estudando, o escreveu. E perceber
o condicionamento histérico-sociolégico do conhecimento. E buscar as relagdes entre o
conteido em estudo e outras dimensdes do conhecimento. (FREIRE, 2004, p. 1)

E do ponto de vista desse gesto interpretativo que tentaremos caracterizar a andlise do trabalho de Melo
dentro desse escopo. Como uma arqueologia interpretativa de seu estudo como indicio de formagao de professor de
linguas (adicionais).

O ponto de vista tedrico-epistemolégico da andlise empreendida serd a do Circulo de Bakhtin. Desse lugar,
concebe-se a linguagem como didlogo. Para um dos membros do Circulo, Voléchinov, a prépria compreensio ji é um

dilogo:

Compreender um enunciado alheio significa orientar-se em relagio a ele, encontrar para ele um
lugar devido no contexto correspondente. Em cada palavra de um enunciado compreendido,
acrescentamos como que uma camada de nossas palavras responsivas. [...] Toda compreensio
¢ dialdgica. A compreensio opde-se ao enunciado, assim como a réplica opde-se a outra no
didlogo. A compreensio busca uma antipalavra a palavra do falante. (VOLOCHINOV, 2017,
p.232)

Importa a discussdo desse capitulo o conceito bakhtiniano de didlogo. Pode-se dizer que a prépria escolha
de drea de atuagio profissional de Melo foi um didlogo em forma de réplica a enunciados presentes em seu curso de

graduacdo em Letras e a configuracio da drea. Réplica a uma auséncia, a uma falta.

Pode-se tomar essa composi¢do lacunar dos Cursos de Letras em relagio a formagio de professores de
portugués como lingua adicional como um si/éncio. No caso de Melo, pode-se dizer, a partir da reflexdo sobre siléncio
de Villarta-Neder, que se trata de um si/éncio por auséncia, ou seja, “quando o efeito de sentido hegeménico no sujeito
corresponde ao elemento interditado” (VILLARTA-NEDER, 2015). A autora do TCC, nesse caso, estabelece didlogo
com um elemento interditado como dizer em sua formagio, que ¢ a existéncia de componentes curriculares que propiciem

uma formagio para ser professora de lingua portuguesa como lingua adicional.

Cabe ressalvar que esse siléncio poderia ser tomado como pontual ao caso do Projeto Pedagégico do Curso
e da Universidade em que ela estd se graduando. No entanto, a prépria autora localiza em bibliografia sobre o tema a

constata¢do de pouquissimos cursos no Brasil com a disponibilidade de tal formagao.




Se pensarmos conjuntamente o conceito bakhtiniano de didlogo e o de siléncio por auséncia, mobilizados
acima, podemos analisar que a autora, ao estabelecer uma compreensio desse siléncio, estabelece com ele e com a

formagio silenciada um didlogo, uma réplica.

Essa réplica pode ser analisada como como um processo formativo, identitdrio. Nesse sentido, preferimos

aqui tomar o termo identificagio ao invés de o conceito de identidade. Cabe invocar Cuche:

Nio hé identidade em si, nem mesmo unicamente para si. A identidade existe sempre em
relagio a uma outra. Ou seja, identidade e alteridade sdo ligadas e estdo em uma relagio
dialética. A identificagdo acompanha a diferenciagdo. Na medida em que a identidade é
sempre a resultante de um processo de identifica¢ido no interior de uma situagio relacional, na
medida, também em que ela ¢é relativa, pois pode evoluir se a situagio relacional mudar, seria

talvez preferivel adotar como conceito operatério para a andlise o conceito de ‘identifica¢do’

do que a ‘identidade’. (GALISSO'T, 1987, apud CUCHE, 1999, p. 183)

Nesse caso, a autora estabelece uma identificagdo com uma formagio silenciada, por esse espago lacunar, que

é ser professor de portugués como lingua adicional.

5.2.3 PARA NAO DIZER QUE NAO FALEI...

No entanto, cabe uma questio importante. Se essa (in)formagio estava interditada, como Melo teve contato

com ela?

A resposta a essa pergunta pode ser encontrada, ao nosso ver, numa dupla condi¢do, de maneira inter-
relacionada. Em primeiro lugar, pela natureza do préprio género académico e da tarefa envolvida para sua consecugio.
O TCC instaura-se como um género académico que alude a uma sofalizacdo, a uma visio de conjunto da trajetéria
académica do aluno (do ponto de vista de onde chegou, a partir da trajetéria académica que percorreu). Moreto, ao

analisar a experiéncia de TCC realizados em sua institui¢do, aponta esse papel enunciativo desempenhado pelos alunos

no TCC:

No entanto, se levarmos em conta o contexto mais amplo, podemos observar as representagoes

que os estudantes tém do papel assumido por eles e por seus interlocutores na realizagdo da




escrita de textos desse género. Os estudantes passam a assumir o papel ndo apenas de alunos
que almejam o diploma, mas de um aluno-pesquisador que pode contribuir com a ciéncia por
meio de um trabalho de pesquisa que se diferencia dos demais realizados durante o curso de
graduacio. Seus interlocutores mais imediatos assumem além de professores, o papel social de

colaboradores do mundo cientifico com a missdo de trazer contribui¢des para a pesquisa que

estd sendo realizada. (MORETO, 2016, p. 10)

A constitui¢do do aluno como sujeito-pesquisador desloca o lugar de um dizer de sua formagio como
enunciado inico. Como pesquisador de seu tema e autor de seu trabalho académico, ele coloca-se em outra perspectiva e
enxerga o horizonte académico de sua drea de outra maneira. Além disso, e talvez mais importante, é a relagdo diferente
que se instaura, deslocando, também, os interlocutores desse aluno-sujeito-pesquisador. O orientador, diferentemente da

fun¢io dos professores, passa a ser um sujeito que inaugura uma alteridade, uma réplica constitutiva de sua compreensao.

Em segundo lugar, cabe apontar que hd uma sobreposicio das instincias de sujeito e objeto no préprio
ato de se pesquisar a linguagem e produzir, sobre essa investigacdo, um texto escrito, em género académico. Bakhtin,
ao discutir a questdo das ciéncias humanas aponta essa peculiaridade na relagio sujeito-objeto: “O objeto das ciéncias

humanas € o ser expressivo e falante. Esse ser nunca coincide consigo mesmo e por isso é inesgotdvel em seu sentido e

significado.” (BAKHTIN, 2011, p. 395)

Assim, o objeto de andlise desse aluno-sujeito-pesquisador do TCC é sempre um processo de linguagem, no
interior do qual sujeitos a constroem e sio continuamente (re)construidos por ela. E um sujeito analisando mediacaes
entre sujeitos. Essa natureza dindmica do préprio objeto de andlise e sua circunscri¢do fenoménica a linguagem como
mediagdo ¢ feita, também, num ato de linguagem, que ¢é a escrita do trabalho. Esse jogo de espelhos em movimento,

verdadeiro caleidoscépio enunciativo, permite posi¢oes de alteridade que pdem em didlogo conhecimentos silenciados.

5.2.4 CONSIDERACOES FINAIS

O objetivo proposto nesse capitulo foi analisar aspectos indiciais de um futuro professor de linguas adicionais
a partir de seu TCC.
O TCC Portugués como lingua adicional: entendendo a profissio pelas vozes dos profissionais, de Tania Mayra

Lopes de Melo indicia, como todo em qualquer texto um didlogo. Nesse caso, um didlogo com um espago silencioso de




formagcio, que s6 foi possivel ser revelado pela réstia de luz da interlocugio criada no préprio ato de confecgio do género
académico Trabalho de Conclusio de Curso.

No ambito dessa tarefa, houve um didlogo com o orientador, com leituras de outros autores, com realidades
de outros perfis de formagio. Houve um processo de identifica¢io, porque, no movimento de deslocamento de tornar-se
outro sujeito, a autora do TCC teve que lidar, na prépria pesquisa, com as falas e os lugares de outros sujeitos. Em seu
trabalho, de maneira ainda mais aguda, ja que o corpus foi constituido pelos depoimentos de trés sujeitos-professores,

que responderam as questdes propostas pelo sujeito-aluno-pesquisador.

E na interagio viva com outros sujeitos que esse lugar, antes improvavel, comegou a se construir. Lugar de
construgdo continua, porque identificacio ¢, a0 mesmo tempo, o ponto de vista do sujeito no mundo, pelos signos de si

que produz, e o ato de mover-se continuamente para responder com esses (e outros signos) ao outro.

Foi essa trajetéria que o trabalho de Tania Melo apresentou. Ao dizer sobre a constitui¢io dos sujeitos
profissionais e trazer suas vozes para seu T'CC, a autora, além de discutir o tema proposto, falou de si. Do lugar de
sua constitui¢do pelas mesmas refracdes e pelos mesmos lugares obliquos pelos quais esses sujeitos de sua pesquisa
se tornaram professores de portugués como lingua adicional. Com uma diferenga, no entanto: nenhum deles teve a
oportunidade de fazer um TCC sobre esse tema de pesquisa. Sobre esse interesse profissional. O TCC de Téania Melo,

ao contrério, ¢ um dizer que faz, que jd a constitui no lugar do qual ela sentiu a falta.
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CAPITULO 6 |

INGLES COM GAMES




6.1 DON'T STARVETOGETHER NA APRENDIZAGEM DE INGLES: MEDIACAO DO

PROFESSOR, DESENVOLVIMENTO DO ESTUDANTE

Fernanda Carvalho Souza

6.1.1 INTRODUCAO

Os jogos exercem um papel relevante no desenvolvimento e na aprendizagem da crianga, como também se
apresenta nas atividades dos adultos em diferentes esferas sociais. Levando em consideragio a importincia dos jogos,
muitos estudos se ocupam dessa drea. Devemos observar que, mesmo se tratando de diferentes enfoques, as pesquisas
convergem ao considerar o jogo um constituinte importantissimo no que diz respeito ao desenvolvimento psiquico da

crianga e no reconhecimento de regras, o que consequentemente influencia no seu comportamento social.

Considerando a expressiva funcido exercida pelos jogos no processo de desenvolvimento da crianga, faz-
se necessdrio um estudo acerca da transposi¢do desse recurso da esfera cotidiana e social para a sala de aula. Sendo
preservado em sua esséncia, mas mediado por um professor, o jogo se torna instrumento de ensino aprendizagem de
lingua adicional (lingua inglesa).

Apesar dos jogos serem muito utilizados nas aulas de lingua inglesa, ndo ha muitas investiga¢des com relagio
a sua contribui¢do no processo de aquisi¢do da lingua. Szundy (2005) realiza uma pesquisa profunda sobre o uso de
jogos como instrumento de ensino-aprendizagem na sala de aula, enfocando o papel exercido por eles na construgdo
do conhecimento da habilidade oral e também na promogao de reflexdo dos professores participantes sobre o papel que
o jogo desempenha na sala de aula. Ja Tezani (2006) enfoca o jogo e seus aspetos cognitivos e afetivos no ato de jogar,

evidenciando a importancia do jogo em sala de aula.



E notédvel que muitos educadores, segundo observo em meu percurso, nio utilizam os jogos como ferramenta

motivacional e recreativa e, assim, acabam deixando de lado o grande potencial que pode ser explorado por esse meio.

Pelo que tenho testemunhado em minha experiéncia de formagio, em grande parte, o jogo ¢ inserido na sala
de aula de maneira descontextualizada e totalmente a parte do contetido que vem sendo trabalhado. E ¢ nesse nicho que
esta pesquisa se insere, ou seja, objetiva mostrar e discutir que um jogo ndo pedagégico pode ser instrumento de ensino-

aprendizagem, especialmente se for mediado pelo professor.

Sendo assim, esta pesquisa visa descrever um jogo comercial o Don’t Starve Together e analisi-lo a luz de

fundamentagio teérica.

Os conceitos tedricos que nos orientam sio: a importancia que os jogos exercem sobre a habilidade cognitiva
do aluno, o desenvolvimento da autonomia, o paralelo estabelecido pela crian¢a no ato de jogar, possibilitando o
desenvolvimento de um raciocinio elevado, o alto potencial comunicativo que os jogos apresentam, o componente auxiliar
para aprender uma lingua adicional, o favorecimento para aquisi¢ao de vocabulario, a descentraliza¢io do conhecimento

por meio da interagdo entre alunos e o papel do professor como mediador e facilitador do conhecimento.

A fundamentagio tedrica apéia-se em Linguori (1997), Rego (2000), Rego (1999) Vygotsky, (1984), Oliveira
(1999), Romero (2011), Lantolf e Thorne (2006), Augustinis Silva (2012), Gomes e Carvalho (2008), Szundy (2005),
que destacam a importincia dos jogos no ensino-aprendizagem, desenvolvendo habilidades cognitivas e o conceito de
autonomia. Os autores citados frisam que os jogos também proporcionam desafios e, consequentemente, podem estimular
o intelecto, possibilitando o desenvolvimento de um raciocinio elevado. Destacam também o poder comunicativo que
os jogos apresentam e o papel do professor como mediador e facilitador do conhecimento. Inicialmente descrevo o jogo
em questdo, em seguida, analiso algumas das caracteristicas do Don'’t Starve Together que potencialmente possam auxiliar
a aprendizagem da lingua inglesa em sala de aula. Finalizo tecendo consideragbes sobre a proposta e meu processo

investigativo.

6.1.2 METODOLOGIA

A pesquisa realizada tem abordagem qualitativa. Segundo Trivifios (1987), a abordagem qualitativa atua por
meio dos dados e busca um significado, tendo como principio a percep¢io do fendémeno dentro do seu contexto. O uso

da descri¢do qualitativa procura perceber nio s6 a aparéncia do fendmeno, mas também expor suas esséncias, explicar




sua origem, suas relagdes e as mudangas. Para complementar, Bogdan e Biklen (1994) ressaltam o pesquisador como seu

principal instrumento para a coleta dos dados. E ¢ com tais caracteristicas que essa pesquisa se desenvolve.

Para analisar o jogo, observei cuidadosamente suas caracteristicas, seus movimentos e considerei o que o
jogador (ou grupo de jogadores) precisa saber para ser bem sucedido. Atengio especial foi dada s instrucoes e palavras

em inglés que o compdem.
6.1.3 FUNDAMENTACAO TEORICA

O jogo nio ¢ apenas um passatempo para entreter e recrear, mas um importante objeto de estimulagio na
educagio escolar. Segundo Linguori (1997), ele auxilia no desenvolvimento da habilidade cognitiva e ainda possui um
cardter pedagdgico, contribuindo, assim, para o crescimento, coordenagio, desenvolvimento intelectual e a autonomia.
Desse modo, quando usado adequadamente em sala de aula, o aluno passa a observar e problematizar nio sé as situagoes

cotidianas, mas também todo o ambiente em que ele estd inserido.

Por meio do jogo, a crian¢a pode se divertir e se comportar naturalmente, o que possibilita que ela
teste hipéteses e explore sua criatividade. O ato de jogar ¢ fundamental para que ela possa desenvolver sua
autonomia no processo de ensino-aprendizagem. A crianca se descobre por meio da iniciativa individual e da

criatividade.

Ecoando elaboragées vygotskianas, Rego (2000, p. 79) salienta que usar os jogos permite aos alunos ambientes
desafiadores, capazes de “estimular o intelecto”. E, desse modo, alcanga-se estdgios mais elevados de raciocinio. Para
Vygotsky, pontua a autora, o brincar refere-se ao jogo de papéis, ao “faz-de-conta”, que possibilita a representagio
simbdlica e o envolvimento em situa¢oes imagindrias. Pela imaginacdo, a crianca pode abstrair caracteristicas da realidade.
Ao brincar, a crianga ¢ estimulada a agir em esferas cognitivas motivadas internamente, representando o mundo dos

adultos, o mundo em que ela esta prestes a se inserir. Rego (1999, p. 83) explica que:

“O esfor¢o em desempenhar com fidelidade aquilo que observa em sua realidade faz com
que ela atue num nivel bastante superior ao que na verdade se encontra, no ‘brinquedo a
crianga sempre se comporta além do comportamento habitual de sua idade, além de seu

comportamento didrio: no brinquedo é como se ela fosse maior do que é na realidade”

(VYGOTSKY, 1984, p. 117).




A experiéncia de jogar com outros colegas permite ao aluno que se coloque ativo e participativo em um
ambiente lidico, prazeroso e possivelmente novo, adquirindo a confian¢a que lhe permite desenvolver habilidades
necessdrias para a comunicagio dentro do jogo. Assim, os jogos proporcionam 2 crianga ou adolescente a expansio da

comunicagﬁo com o0s outros.

Com relagio a situagio escolar, Oliveira (1999, p. 64) diz que:

“E interessante destacar que a interagdo entre os alunos também provoca intervengdes no
desenvolvimento das criangas. Os grupos de criangas sio sempre heterogéneos quanto ao
conhecimento jd adquirido nas diversas dreas e uma crianga mais avan¢ada num determinado
assunto pode contribuir para o desenvolvimento das outras. Assim como o adulto, uma crianca
também pode funcionar como mediadora entre uma outra crianga e as ag¢oes e significados
estabelecidos como relevantes no interior da cultura.”

Os jogos, entio, apresentam um ambiente de grande potencial comunicativo no qual o ensino-aprendizagem
é realizado de forma colaborativa. Acontece, portanto, a aprendizagem ndo s6 pela interagdo professor e aluno, mas

também pela colaboragio entre os préprios alunos.

Especificamente no que tange o processo de ensino-aprendizagem de lingua inglesa, Romero (2011),
apoiando-se nas discussdes de Lantolf e Thorne (2006), destaca que, entre os trés principais requisitos para se aprender
uma nova lingua, o primeiro é um alto nivel de regulagio afetivo-cognitiva, o que pode ser propiciado pelo engajamento
e situagdo relaxada tipica de jogos. Tal regulacio afetivo-cognitiva transforma e dinamiza a capacidade organizacional
referente a informagdo e conhecimento. O segundo requisito é a imitagdo, que implica aten¢do seletiva, refletindo
modelos sociais, préticas culturais. Para tanto, os aprendizes sdo instados a desenvolver repertério linguistico para
realizarem inteng¢des comunicativas em situagoes contextualizadas. Os dois primeiros requisitos favorecem o terceiro,
que ¢ a consciéncia linguistica, referente a saber interpretar e se apropriar de conceitos culturais distintos , tais como
gestos, expressoes idiomdticas e metiforas. Alie-se a tais questdes, ainda, outro fator inerente a jogos: o desafio, tdo
motivante especialmente para adolescentes. Ao ser desafiado, o aprendiz pode criar necessidades internas e buscar

superar-se em sua performance. Isso € essencial para o desenvolvimento em lingua adicional.
Com o advento da tecnologia computacional, a utiliza¢do de jogos eletronicos se tornou mais recorrente,
sobretudo nas aulas de lingua adicional. De acordo com pesquisas realizadas, podemos dizer que eles sdo aliados dos

professores e, se bem explorados podem potencializar a aprendizagem ou servir “como pontapé inicial”.




De acordo com os estudos realizados, deve ser ressaltado o poder dos jogos, mostrando o quio significativo

para os alunos, o ato de jogar pode ser.

Os jogos parecem ser significativos para os alunos. Se eles reagem divertidos, irritados, intrigados ou se
surpreendem, o contetdo ¢ claramente significativo para eles. Assim, o significado da linguagem, por meio das habilidades
de ler, falar e escrever serd mais vividamente e, portanto, potencialmente mais lembrado. Se aceita que os jogos podem
proporcionar pratica intensa e significativa da linguagem, consequentemente eles devem ser considerados como de alta

relevincia para o repertério diddtico de um professor.

A utiliza¢do de jogos como o que enfoco neste estudo pode trazer vantagens e eficicias na aprendizagem
do vocabuldrio de varias maneiras. Primeiramente porque a diversio atrai os estudantes, e, assim, os ajuda a aprender e
dar sentido a novas palavras. Em segundo lugar, os jogos normalmente envolvem competi¢do amigivel ou cooperagio,
mantendo assim os alunos interessados. Os jogos motivam os alunos, favorecendo o envolvimento e a participagio ativa
nas tarefas de aprendizagem de lingua estrangeira. Em terceiro lugar, jogos que incluem vocabuldrio especifico, trazem
contexto do mundo quase real para a sala de aula, como é o caso do Don’t Starve Together. Portanto, o papel dos jogos na

aprendizagem do vocabuldrio ndo pode ser negado.

No entanto, a fim de conseguir o maximo de jogos de vocabulirio, ¢ essencial que os jogos sejam escolhidos
adequadamente, levando em considera¢io o nimero de alunos, o nivel de proficiéncia, o contexto cultural, o calendério
escolar, o tema de aprendizagem. Em conclusio, a aprendizagem do vocabuldrio por meio de jogos é uma maneira que

pode ser considerada eficaz e interessante de aprender lingua adicional. Conforme argumenta Augustinis Silva,

Enquanto estdo desbravando mundos virtuais por horas e horas, os jogadores definitivamente
nio estdo perdendo tempo, mas sim aprendendo ligoes valiosas sobre diversos assuntos. Esta

aprendizagem, por sua vez, é bem sucedida porque é parte de uma experiéncia real do jogador.

(AUGUSTINIS SILVA, 2012, p. 72)

Pelo fato dos alunos terem uma afinidade com a tecnologia, eles acabam se empenhando e comegam a
“estudar” o inglés inconscientemente, conseguindo entender melhor o mundo em que eles estdo inseridos e, a partir dai,

ddo continuidade ao seu jogo e seu envolvimento.

Segundo Gomes e Carvalho (2008), jogar online descentraliza o conhecimento e proporciona uma

conexdo entre cada individuo. Dentro do jogo, cada jogador desempenha uma tarefa e o sucesso ou fracasso esti ligado




intimamente ao grupo e de acordo com o empenho de cada jogador em particular. Por conseguinte, cada jogador executa
uma determinada fun¢io com diferentes habilidades que serdo pré-definidas pelo préprio grupo, usando as ferramentas

de comunicagio disponiveis. Nas palavras dos autores:

-

E importante ressaltar que, a utiliza¢io de uma comunidade online sem o devido suporte
nio ¢ garantia de aprendizagem, uma vez que ela depende nio somente do tema tratado, mas
também de experiéncias anteriores, da socializa¢io entre os pares, das identidades individuais
dos membros e da nogio de coletividade que cada individuo possui. (GOMES; CARVALHO,
2008, p.138).

Tendo em vista que uma comunidade online pode apresentar um comportamento negativo se nio tiver um
devido suporte, cabe ao professor ser esse suporte e mediar o aprendizado dos alunos, mantendo um ambiente agradével

e facilitador do conhecimento em sala de aula.

Para Romero (2011, p. 186), mediar é:

“(...) intervir por meio de ag¢des entre o conhecimento e o objetivo de aprendizagem, agir de
modo reflexivo e provocando reflexdes para que transformagdes qualitativas ocorram. Assim, o
trabalho do educador-mediador de lingua inglesa incide acima de tudo sobre o desenvolvimento
de artefatos simbélicos que auxiliam a aprendizagem de lingua inglesa — tarefa que somente
pode ser levada a cabo por meio de intensa interagdo entre os participantes envolvidos. Por
esse motivo, cabe destacar que todos os envolvidos — professor(es) e aprendiz(es), somados a
recursos culturais — em construgio de conhecimento participam do processo de mediagio,

uma vez que a construgio € social por natureza.”

Sendo assim, deve-se destacar o papel crucial do professor para que a aprendizagem de lingua adicional

ocorra ou, a0 menos, seja incentivada.

Com base nos conceitos abordados acima, analiso alguns dos aspectos do jogo.



6.1.3.1 DON'T STARVE TOGETHER, DESCRICAO DO JOGO

Don’t Starve foi criado em abril de 2013 e inicialmente era jogado apenas por um jogador. Com o
grande sucesso do jogo, a empresa Kley Enterntainment criou o “Don’t Starve Together”, que ¢ uma expansio
do jogo inicial com adaptagdes para multiplayer. O jogo ainda nio estd finalizado e, segundo sua produtora,
ainda teremos novas atualiza¢bes no decorrer desse ano. O Don't Starve Together abrange uma diversidade de

plataformas, como o Linux, Windows, Ps4 e Mac.

O jogador agora é convidado a interagir com outras pessoas que partilham de um mesmo objetivo:
sobreviver em um mundo de fantasia gerado aleatoriamente e novo. Cada servidor pode contar com a participagio

de um ou até trinta jogadores simultineos.

Figura 1
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Cada uma das pessoas controla um personagem que carrega uma habilidade ou caracteristica prépria em
uma espécie de ilha. Esse local ¢ habitado por diferentes animais e monstros que podem surpreender os jogadores.
Saber gerenciar sua fome, sanidade e saide sio preceitos basicos necessdrios durante o jogo, que podem ser controlados
por meio da coleta de recursos e da caga, possibilitando assim a constru¢do e a transformagio desses recursos em

maquindrios, roupas, armas e muitos outros objetos.

O jogo ainda conta com o mecanismo de dia e noite, biomas, chuva, temperatura, fases da lua, fenémenos
climdticos e as diferentes estagdes. Todos esses fatores afetam tanto os jogadores quanto a vegetagio e os animais presentes
na ilha. Sem a cooperagio dos jogadores o resultado é a morte e, como em qualquer outro jogo de sobrevivéncia, a morte
resulta em perda total de todo progresso feito, desse modo os jogadores recome¢am em uma ilha completamente nova

e diferente da anterior.

O jogo ¢ riquissimo em vocabuldrio na lingua inglesa, ji que ele é todo em inglés e conta com diferentes
temas que podem ser explorados, tais como animais, roupas, estagdes do ano, comidas, ferramentas, objetos, vegetagao,

biomas, fases da lua, emogdes, minérios, fendmenos climéticos e outros.

6.1.4 ANALISE DO JOGO

O Don'’t Starve Together possui uma gama de aspectos que podem ser abordados no ensino de lingua adicional;
contudo, faz-se necessdrio uma delimitacio. Trato entdo dos pontos que julgo serem os mais relevantes no ensino de
inglés.

A partir do momento em que o aluno abre o jogo ele jd entra em contato com a lingua inglesa:
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Figura 2

Logo apés, o jogador é convidado a criar o seu mundo e configuri-lo com o que achar necessirio ou de
acordo com o que a professora pretende trabalhar, levando em consideragio a quantidade de comida (meats, fishes,
wvegetables, fruits e outros) de cada animal presente (bee, pig, buffalo, rabbit, butterfly e outros), da vegetagio (grass, tree,
flowers, twigs e outros), da frequéncia de fenomenos climdticos (rain, storm, meteor, tornado e outros). Sendo assim, os
alunos sdo expostos a uma enorme quantidade de especificagdes, caracterizando a possibilidade de expansio lexical de
forma contextualizada. Além do mais, o jogo apresenta a palavra seguida da imagem, logo o aluno pode fazer inferéncias,
pois s6 é possivel ler o que a imagem realmente significa quando o aluno posiciona o cursor do mouse em cima dela,

como ¢é mostrado nas ilustragdes seguintes.
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As imagens ajudam na aprendizagem lexical, j4 que a visualizagdo, ao fazer parte do processo de ensino,

Figura 5

contribui para a assimila¢io das novas palavras estudadas, sendo mais estimulante e mais concreta e tornando as

atividades mais dindmicas e significativas, o que amplia e possibilita a aquisi¢do do conhecimento lexical.

O professor pode explorar diversos conceitos utilizando apenas a interface do jogo, efetuando, assim, a

mediagdo fundamental para que o processo de aprendizagem se dé, conforme indica Romero (2011).

Vejamos a seguir algumas das op¢oes:




Figura 6

O inventério (barra que aparece na parte inferior da tela, como mostrado na imagem anterior) possibilita ao
professor trabalhar uma gama de materiais e também verbos no imperativo, jd que, para que o aluno consiga encher seu
inventario de recursos é necessirio que ele colete os materiais (rocks, log, coal, rope, goldnugget, ashes, manure, flint, papirus,
silk), cace animais (pig, buffalo, bird, rabbit, koalephant, gobbler, catcoon, goat), ou produza objetos como ferramentas (axe,
pickaxe, shovel, rammer, razor, pitchfork), armas (spear, dart, trap), e outras coisas (compass, backpack, umbrella, tent, crock,
chest, ice box, fishing rod, chothes, hats, lightning rod). A partir da coluna no canto esquerdo da tela. Todas essas agdes estdo
orientadas por verbos no imperativo (pick grass, open ice box, attack) que podem ser destacados pelo professor por meio

de a¢des mediadoras e sistematizagoes.

No canto superior direito é possivel que o professor trabalhe as horas do dia, as fases da lua (zew moon,
ful[ moon, wax in crescente moon, waning crescente maon), as estag;()es do ano (spring, summer, winter, auz‘umn), tudo
isso de acordo com o circulo maior que representa um relégio, que também faz a contagem dos dias sobrevividos

pelos alunos. Logo abaixo temos trés circulos menores que sdo informagdes especificas de cada jogador, como




mostra na imagem anterior. O primeiro ¢ relativo a fome, o segundo ¢ sobre a vida e o ultimo ¢ a sanidade. Como
o jogo apresenta uma grande diversidade de agbes e palavras, o professor pode contextualizar cada um desses
itens com o conteudo que ele deseja trabalhar com os alunos. Como exemplo: Esses trés circulos sio interligados,
ou seja, se o aluno realiza muitas atividades no jogo, anda muito pelo mundo, corta muita madeira e outros, ele,
consequentemente, ficard com fome, o personagem entdo pode dizer frases para alertar o jogador de que ele
precisa se alimentar, (7he /ibrarian needs food) e para isso ele precisara recolher frutas (éerries, banana, watermelon,
coconut), legumes (carrot, corn, pumkin, potato,) fazer uma horta (farm) ou cozinhar (roasted, grilled, cooked, fried).
Porém, isso também o deixaria com mais fome e quando se estd com muita fome, sua barra de vida pode descer,
ocasionando até mesmo a morte (starving, killed, freezing, burning, being struck by lightning). A realiza¢io de tarefas
repetitivas, ficar muito tempo no escuro (darkness, night), na chuva (rain, storm), comer alguns alimentos como
cogumelos (mushroom) ou ficar em alguns locais macabros como um cemitério (graveyard) podem descer sua barra
de sanidade. Com a barra de sanidade vazia, o aluno comeca a perder vida, ter alucinag¢ées como ver fantasmas e

etc. (Ghost, monsters, shadow creatures), logo podendo levd-lo a morte.

Outro ponto forte do jogo é o mapa que fica no canto inferior direito da tela. Por meio dele é possivel
trabalhar as dire¢oes pontos de referéncia (North(N), South(S), East (E) and West(W) e fazer com que os alunos se
expressem a fim de dizer sua posi¢io no mapa. Todos os jogadores tém acesso ao mapa global ji explorado por eles,
ou seja, sé é possivel ver as partes que pelo menos um dos membros do grupo tenha passado. O jogo ainda conta com
ferramenta de zoom, por meio dela é possivel ver pontos que podem facilitar a comunicagdo entre os jogadores como
pontos de referéncia, casas, acampamentos, fogueiras (bouse, plates, camping, campfire), os diferentes biomas (savanna,
desert, wilds, forest, ocean), os aglomerados de animais como uma manada de elefantes (berd), alcateias (wolf pack),
colmeias (hive) e outros. Todos esses itens lexicais, ressalto, estio contextualizados, o que acrescenta sentido 2 atividade

ladica desenvolvida para a aprendizagem e expansido de recursos linguisticos.




Figura 7

Sobreviver sozinho no Don’t Starve Together é praticamente impossivel, ji que é necessario haver uma divisdo
de tarefas, estabelecer uma ordem das atividades e principalmente a manutengdo de tudo que foi realizado. Para que os
jogadores possam se comunicar o jogo disponibiliza um chat de ficil acesso, apenas pressionando a letra Y os jogadores
podem trocar mensagens globais com todos outros participantes. O chat pode ser em inglés ou portugués, a critério
do professor ou dependendo dos objetivos para aquele grupo especifico. A intera¢do entre os jogadores é de suma

importincia para a pritica da lingua em questdo. Assim, vai-se ao encontro de um principio vygotskiano, segundo o qual




as aprendizagens se ddo em forma de negocia¢do que ¢ realizada por meio da interagdo entre essas pessoas. Aquele que
ensina, tanto pode ser o professor como mediador do conhecimento como também um préprio colega durante do ato de
jogar. Refor¢ando o efeito positivo, Szundy (2005) pontua que “4 lingua inglesa nio representa apenas o elemento mediador

na atividade, mas o proprio objeto em constituicio nas interagoes decorrentes dos jogos.”.

Considerando que o Don’t Starve é um jogo de mundo aberto no qual cada jogador escolhe o que fazer e que
comportamento apresentar os alunos, ele consegue colaborar para o desenvolvimento da autonomia e independéncia,
respeitando a diversidade dos outros participantes e formando vinculos afetivos que podem favorecer no ambiente
social. O jogo ¢ o possibilitador, sendo a linguagem a forma expressiva de comunicagdo. O jogo possibilita ao professor
desenvolver em conjunto com os alunos uma consciéncia sobre o préprio processo de aprendizagem, pois, segundo os

principios vygotskianos, a partir do momento que as criangas jogam, elas assimilam e transformam sua realidade.

Para complementar, lembremos que Augustinis (2012) argumenta que, todo tempo em que os alunos passam
jogando eles estdo aprendendo li¢oes valiosas. E esse aprendizado ¢ vilido, pois faz parte de uma experiéncia real do jogador.
Cada jogador/ aluno aprende de uma forma diferente, executa tarefas diferentes, mas intimamente ligadas. Gomes e Carvalho
(2008) apoiam essa diferenciagio entre os jogadores e vio dizer que os jogos online descentralizam o conhecimento a0 mesmo

tempo em que proporcionam uma conexao entre eles, e ¢ exatamente o que o Dot Starve Together exercita no ato de jogar.

Podemos dizer, entdo, calcando-nos em Romero (2011), que o Don't Starve Together se relaciona intimamente
com o processo de aprendizagem de lingua adicional. Podemos observar que o jogo propicia um ambiente relaxado e necessita
de um engajamento por parte dos alunos nas atividades, propiciando uma regulagio afetivo-cognitiva que transforma e
dinamiza o aprendizado. Outro ponto ¢é a imitagdo, e para que isso ocorra é necessério que os alunos desenvolvam repertério
linguistico e inten¢des comunicativas contextualizadas. O terceiro ponto se refere a interpretar e apropriar de conceitos
culturais distintos. Portanto isso pode ser tdo motivador porque, ao ser desafiado, o aprendiz busca se superar e melhorar

seu desempenho. E, conforme visto em Romero (2011) isso é essencial para o desenvolvimento em lingua adicional.

6.1.5 CONSIDERACOES FINAIS

A pesquisa sugere que os jogos podem ser usados para além da mera diversio, pois que criam um ambiente
tavoravel e motivacional para o interesse do aluno. Por meio do Don’t Starve Together, o professor pode mediar

aprendizagem de inglés como lingua adicional, desenvolvendo pedagogicamente a construgao do conhecimento.




Retomando Szundy (2005), o grande poder de ensino que os jogos possuem permite que o simples ato de
jogar e comunicar-se com os outros participantes leve a aprendizagem dos alunos, uma vez que ja estdo exercitando a

lingua em questdo. Pode-se, assim, alcan¢ar a meta de melhorar a competéncia comunicativa.

O Don'’t Starve Together faz uma ponte entre o imagindrio e situa¢des que podem ocorrer no cotidiano,
estabelece regras, trabalha muito bem o conceito de cooperagio e comunicagio a0 mesmo tempo em que desenvolve a
autonomia, conceitos que sio fundamentais para o desenvolvimento lingtiistico dos alunos. Desse modo, o jogo explora

também as vontades, desejos e sentimentos dos aprendizes.

Como futura professora de lingua inglesa, acredito que se faz necessario integrar o educando e realizar uma
adaptagio ativa nos conteidos ensinados, pois, para ensinar é preciso que nés professores saibamos os recursos diddticos
e conhecimentos necessdrios para nossa area de atuagio, articulemos os saberes experienciais, curriculares, pedagégicos
e pessoais a fim de motivar nossos alunos. Para que a construgio do conhecimento ocorra, precisamos estar atentos ao
contexto em que estamos inseridos, ou seja, a sala de aula e os alunos com que trabalharemos. E nesse ponto que essa
pesquisa assume um papel importantissimo, pois, por meio dela, eu, como futura professora realizarei um efetivo trabalho
de equipe em conjunto com os alunos, para que o conhecimento a ser explorado e trabalhado nio fique fragmentado e,
assim, mediarei e refletirei junto com os meus aprendizes as reais dificuldades, as reais possibilidades, ampliando minha
atuagdo e técnicas de agdo, ou seja, levando em consideragio a preocupagio com a formagdo de meus alunos, de maneira

criativa e prazerosa, tratando os jogos como aliados para o ensino-aprendizagem.
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6.2 IDENTIDADES DO FUTURO PROFESSOR DE LINGUAS EM SEU TRABALHO DE

CONCLUSAO DE CURSO

Solange Maria Sanche Gervai

O Trabalho de Conclusio de Curso (TCC) é um momento bastante complicado na vida dos alunos que
terminam uma gradua¢do ou uma pds. Muitos educadores, incluindo-me neste grupo, vém encontrando grandes
dificuldades em trabalhar com pesquisa nas universidades. Um dos motivos dessas dificuldades se deve a falta de
experiéncia do alunos em desenvolvimento de pesquisas e, principalmente, 4 falta de dominio da escrita académica.
Anilises diagnésticas, que fago semestralmente com alunos, inclusive nos cursos de pés-graduagio, revelam que, em

geral, os alunos tém contato com os textos como Ieitores, mas raramente como escritores.

Portanto, vejo o momento dedicado ao desenvolvimento do TCC como fundamental e, muitas vezes, como
uma das dnicas oportunidades que muitos alunos tém de aprender a fazer pesquisa e lidar, como produtores ativos, com

os géneros e a¢des que circulam na esfera académica.

Como colocam Rodrigues (2006) e Severino (2007), entre outros, o trabalho de TCC deve ser uma produgio
sempre acompanhada de anilise critica, reflexiva e criativa para que os profissionais formados possam ingressar na

sociedade de maneira competente e com possibilidades de atuarem na drea académica.

Para Severino (2007), 0 TCC visa proporcionar aos alunos a vivéncia na iniciagio cientifica, atividade esta que estd
ligada ao desenvolvimento académico de muitos alunos, buscando ampliar os conhecimentos em relagdo a temas abordados

durante o curso escolhido, como também, permitindo aos alunos a op¢do de trabalhar com algo que seja de seu interesse pessoal.

-

E, portanto, uma experiéncia académica orientada, vivida por alunos que cursam o ultimo semestre letivo

da graduagcio, cursos de especializa¢io ou de pés-graduagio /ato sensu. Como sabemos, ndo ha exigéncia de que o tema



desenvolvido e pesquisado em um trabalho monogrifico seja um tema original e inédito. Hd, no entanto, exigéncias em
relagdo a organizagio do trabalho, coeréncia e coesio textuais, pesquisa e desenvolvimento do contetido. O que permite
ao aluno a possibilidade de se debrugar sobre pesquisas jd realizadas por outros, como uma forma também de aprender

como fazer pesquisa.

No caso desta anilise, sobre o TCC de Souza, sinto-me compelida a afirmar que o trabalho de conclusio
apresentado ¢ um exemplo de produgio cientifica que, evidentemente, colabora para a formagio da aluna escritora
como profissional, com grande possibilidade de dar continuidade 4 postura de professor pesquisador. Este TCC parece
permitir ao estudante explorar um assunto de seu interesse, ajudando-o a despertar para o mundo da pesquisa, assim

como também parece mostrar a construgio da identidade deste pesquisador.

Na perspectiva da identidade do profissional, durante a construg¢do do TCC, Aguiar (2006) salienta que
a agdo precisa ser vista, ndo como questdo apenas cientifica, mas também como social e politica. A autora mostra a
importincia da estrutura social e do momento histérico em que o autor do trabalho estd inserido, pois podem levar ao

desenvolvimento da identidade do individuo, além de propiciar seu desenvolvimento. Para a autora

Falar de formagio docente ¢, pois, construir uma identidade profissional, e o eixo dessa
formagdo ¢é o trabalho pedagdgico, compreendido como ato educativo intencional, que,
além de desenvolver competéncias e habilidades, considera também o desenvolvimento da

criatividade, da criticidade, da internacionalidade e da autonomia, baseadas em contetdos que

levam a reflexdo (AGUIAR, 2006, p. 3).

Aguiar (2006) acrescenta que a identidade do professor vem sendo enfatizada em abordagens centradas
nas perspectivas transdisciplinares das ciéncias da Educagio com recursos de dreas como Psicologia, Sociologia e
Psicossociologia, classificando a identidade do individuo como um construto que reveste-se de vérias facetas identitarias,

que deve manter uma certa organizagio, coeréncia e estabilidade.

Nesse caminho, como afirma Névoa (1991), a formagio do professor nio deve ser construida por
acumulagio de cursos, conhecimentos ou de técnicas, mas por meio de trabalhos de reflexividade critica sobre as priticas
e oportunidades de (re)construgdo permanente de uma identidade pessoal. Por isso, ao ler este TCC, entendo que é
um resultado de um trabalho que possibilita esse tipo de experiéncia, que viabiliza construgio de identidade; formagio

pedagégica e académica.




Assim, a questdo que me proponho refletir, aqui neste ensaio, é: o que vemos neste trabalho de TCC que

revela a construgio identitdria da aluna?

Se comegarmos a andlise pelo resumo do trabalho, jd vemos que neste a autora explica que tem como objetivo

argumentar que um jogo ndo pedagégico pode ser utilizado em sala de aula, influenciando
positivamente o ensino-aprendizagem de lingua inglesa, especialmente para adolescentes que

estdo familiarizados com atividades dessa natureza em seu lazer.

A autora mostra em seu discurso que pretende argumentar e defender a ideia de que o uso de jogos da
internet pode levar a uma aprendizagem mais positiva, ligada a0 mundo atual dos alunos que usam esses jogos para se
divertir. Explica que um jogo, ligado a0 mundo dos alunos, pode gerar mais aprendizagem, pois, segundo Souza, o jogo,
que pretende analisar, explora as vontades, os desejos e sentimentos dos aprendizes, podendo contribuir para a expansio

lexical de forma mais contextualizada.

A autora vai mostrando a sua percepg¢io do ensino de lingua estrangeira: o retrata como néo eficaz, pois nao
contextualizado, fora da realidade dos alunos. E a sua pesquisa tenta mostrar a importancia do uso de jogos em sala de

aula, como auxiliar dos professores que pretendem trabalhar com foco em construgio conjunta de conhecimento.

E interessante ver com a autora do TCC passa a apresentar os autores lidos para argumentar a favor de sua
posicdo. Na introdugio do trabalho, a autora apresenta estudos sobre jogos e como podem ser usados em sala de aula.
Fala sobre as pesquisas de Szundy e Tezani para desenvolvimento cognitivo e afetivo, evidenciando a importincia do
jogo em sala de aula. Mais adiante, em seu texto, apresenta mais autores, que a defendem a importincia dos jogos no
ensino-aprendizagem, para o desenvolvimento de habilidades cognitivas e de autonomia. Acrescentando ainda a ideia

do poder comunicativo que os jogos apresentam e o papel do professor como mediador e facilitador do conhecimento.

Na sequéncia, a autora passa a falar da metodologia que usou para a andlise. Fala que a pesquisa é qualitativa,

nos apresentando um caminho para a interpretagio mais subjetiva dos dados coletados.

Na Fundamentagio tedrica, a autora aprofunda e apresenta os estudos feitos pelos autores que leu, comecando
pela importincia dos jogos para a aprendizagem, entrando na questdo da tecnologia computacional, abrindo espago para
mostrar como a utilizag¢io de jogos eletrénicos se tornou mais recorrente, no mundo cotidiano dos alunos, inclusive nas

aulas de lingua. Dado este que mostra um dos aspectos da realidade vivida pela autora do TCC.




O discurso da autora mostra, assim como Garrison e Anderson (2003), que a tecnologia educacional deve
ser integrada as atividades pedagégicas. Parece mostrar-se a favor das tecnologias para o desenvolvimento de uma
educagio que dissemine, ilustre, comunique ou inclua professores e alunos em atividades com propdsitos bem definidos

e orientados, com vistas a atingir objetivos especificos de aprendizagem.

Em seu texto, hd mostras do uso dos estudos de outros pesquisadores que podem corroborar com a sua ideia
de que o uso dos jogos comerciais da internet podem ser importantes instrumentos para o desenvolvimento dos alunos,

dando a sensagdo que ela vem de um mundo em que se aprende muito com esses tipos de jogos, mas fora de sala de aula.

Todo o trabalho demostra que a autora fez pesquisa e buscou estudos que pudessem corroborar suas hipéteses,
o que ¢ muito interessante e altamente esperado para esse tipo de produgio textual. No entanto, em seu discurso, vemos
também marcas avaliativas generalizadoras sobre o jogo, que sempre aparece como mais divertido, algo para atrair os

estudantes, como no excerto a seguir:

Em conclusio, a aprendizagem do vocabulario por meio de jogos é uma maneira que pode ser

considerada eficaz e interessante de aprender lingua adicional.

Podemos ver também que a autora sempre mostra um mundo de alunos que tem afinidade com a tecnologia
e que acabam se empenhando e comecando a “estudar” o inglés “inconscientemente”, conseguindo entender melhor o
mundo, pois, é o mundo em que vivem. Sera? Pesquisas futuras podem vir a evidenciar tais asser¢des, mas, novamente,

sdo tracos do discurso em que a identidade da autora aflora, como se todos fossem iguais a ela.

Na sequéncia,a autora se apoia em outros estudos que mostram que jogar online descentraliza o conhecimento
e proporciona uma conexio entre individuos. O que também denota a visdo positiva da autora com relagdo a colocar o
aluno como centro das agdes, conectando-o a outros alunos e retirando o professor do centro da atividade pedagégica,
sem retird-lo do papel de mediador, apoiando-se, para tanto, nos estudos de Romero, o que claramente revela a influéncia

do orientador, contribuindo para a construgio da identidade da autora do TCC.

Quando comega a descrever o jogo,a autora vai apresentando a potencialidade das partes para a aprendizagem
de lingua inglesa, falando dos léxicos, das instrucdes para o ensino do imperativo, de forma contextualizada e real. Salienta
) M M
que aquele que ensina, tanto pode ser o professor como mediador do conhecimento como também um proprio colega,
durante do ato de jogar, o que mostra que o jogo é um meio potenciador de linguagem expressiva de comunicacio. O
b

jogo possibilitaria ao professor desenvolver com os alunos a aprendizagem de uma lingua estrangeira, no caso, aqui,




denominada adicional. Termo também revelador de um posicionamento ideologicamente marcado com relagio a visio

dos construtores do texto sobre como entendem a lingua aprendida.

Ao tecer as considera¢des finais, creio que podemos ver, neste contexto de producdo académica, que os
profissionais, aluna escritora e orientador, constroem representagdes, adotam posturas e possuem intencionalidades que
vio se identificando com o social instituido e escolhido. Nesse sentido, o aluno com suas motivagoes, necessidades e
oportunidades constréi seus lagos com a faculdade, com o orientador e com a profissdo, tendo, assim, a oportunidade de

ir compondo a sua identidade.

Além disso, a autora mostra-se parte integrante do sistema educacional, deixando transparecer em seu discurso

aspectos exteriores como politicas de educagio, que assumem estratégias, muitas vezes, nao coerentes com as 16gicas de mercado.

Reconhece-se, com este exemplar,uma 6tima oportunidade para o aluno, futuro professor, colocando-o como
responsavel pela sua formagao, com a abertura de possibilidades para um caminho de continuidade como pesquisador.
Reitera-se aqui a importiancia de um trabalho como este, que pode levar o aluno a dar continuidade & pesquisa, em uma

perspectiva de formagio continua, com peso significativo na constru¢io de uma educagio de qualidade.

6.2.1 REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

AGUIAR, M. da C. C. de. Implicagdes da formagio continuada para a constru¢do da identidade profissional. Psicol.
educ. n.23. Sdo Paulo, dez. 2006, p.155-173.

GARRISON, D. R.; ANDERSON, T. E-Learning in the 21st Century: a framework for research and practice.
London; New York: RoutledgeFalmer, 2003, 166p.

NOVOA, Antonio. Os professores - Quem sdo? Donde vém? Para onde vio? In: Stoer, S. (org.).Educagio, Ciéncias
Sociais e realidade portuguesa: uma abordagem pluridisciplinar. Porto, Afrotamento, 1991, 230p.

RODRIGUES. A. de J. Metodologia Cientifica: completo e essencial para a vida universitiria. Sdo Paulo :Avercamp,
2006, 224p.

SEVERINO, A. J. Metodologia do trabalho cientifico. Sao Paulo: Cortez, 1997, 335p.




CAPITULO 7 |

E AGORA JOSE?




7.1 E AGORA JOSE?... DA TRANSICAO GRADUANDO — PESQUISADOR

Maria Otilia Guimaries Ninin

E agora, José?

A festa acabou,

a luz apagou,

0 povo sumiu,

a noite esfriou,

e agora, José?

e agora, vocé?
estd sem discurso

(...)

Sozinho no escuro

(.0

José, para onde?

Carlos Drummond de Andrade, 1942



7.1.1 INICIANDO A CONVERSA...

Nao por acaso, escolho Drummond e o eco dessa sua pergunta — E agora, José? — para personalizar a voz
de tantos graduandos quando, ao final da graduagio, veem-se frente ao TCC. Cada jovem, naquele momento de fim
de curso, quando tudo estd quase “pronto”, vé-se encalacrado em um de seus tltimos trabalhos, sendo o ultimo!, muitas
vezes sem sentir-se capaz sequer de iniciar o que precisaria ser sua resposta final ao curso para o qual dedicou todos os

3,4 ou 5 ultimos anos de sua vida.

Também nos trabalhos de conclusio de curso apresentados neste livro, ressoa, ainda que ao longe, a pergunta de
Drummond, que revela, de certo modo, as insegurangas pelas quais passam seus autores, que estdo deixando de ser apenas
estudantes, tornando-se pesquisadores. Seus professores orientadores os acompanharam, apresentaram seu parecer sobre cada
trabalho realizado, mas, quando se ouve ao longe a voz do graduando, ouve-se ainda o eco desse sujeito em crise, ou pela

dificuldade ao realizar o trabalho, ou pela descoberta de lacunas na caminhada académica, ou por tantas outras caréncias.

Tornar-se pesquisador parece ser algo que deve acontecer assim, da noite para o dia! Mas, muito bem o
sabemos, essa caminhada ¢ exigente e a academia nem sempre oferece amparo ao estudante. Pesquisar, investigar contextos,
produzir um discurso aceito pela comunidade académica! Tudo isso, embora presente nos contextos universitarios,
tem merecido pouca atengio quando se trata de efetivos procedimentos de ensino, de recursos curriculares para o real

aprendizado desse pesquisador iniciante.

Ha pesquisas ja realizadas e outras em andamento, em busca de organizar com maior rigor o ensino desse
discurso académico ou, se desejarmos, da produgio escrita de cardter cientifico (VIAN JUNIOR; IKEDA, 2009;
SOUZA; BESSA, 2011; MOTTA-ROTH; HENDGES, 2010; FIAD, 2011; PEREIRA, 2013; NININ; BARBARA,
2013; JUCHUM, 2014; NININ, 2014; 2015; 2016; dentre outros). No entanto, ainda podemos considerar escasso esse
campo de investigacdes, se pensarmos, por exemplo, nas necessidades de mudanga nos curriculos dos cursos de graduagio.
Disciplinas voltadas para a produgio efetiva de um trabalho monografico, que vd além da questio metodoldgica, mas
que se preocupe com cada passo de uma investigagdo cientifica e também — e prioritariamente — com os modos de
argumentar para tecer a teoria e apresentar resultados das investigacdes ainda nio fazem parte da maioria dos curriculos
do ensino superior. Disciplinas como Leitura e Produgdo de Textos I, I, seriam esse lugar, mas, muitas vezes, passam ao
largo das necessidades reais para a produgio cientifica. Parece, as vezes, que basta apresentar ao estudante um manual de

produgio do TCC e tudo estd resolvido: ao final, estard pronto um TCC!




A produgio de um texto monogréfico — o tio comentado TCC — estd circunscrita a uma cultura, a académica,
e, antes de tudo, um graduando precisa ser parte dessa cultura. Sentir-se um membro de uma dada cultura implica
conhecer os elementos constituintes dessa cultura e ser capaz de produzir discursos que dialoguem com os produzidos

por outros membros da mesma cultura. Impera a /ei do pertencimento i academia!

Em outras palavras, um graduando precisa, durante o tempo de permanéncia em seu curso, apropriar-se dos
elementos da cultura académica e deixar de produzir textos/discursos como se fosse um estudante de Ensino Médio,
para produzi-los como alguém que contribui para os avangos da ciéncia, propésito maior da academia. Os interlocutores
ja nio sao mais os meninos e meninas adolescentes do contexto escolar, mas sim os pares, nem sempre tio préximos
fisicamente, mas conectados por uma ideia, um tema de investigagdo comum, por uma teoria. Os interlocutores agora

s@o criticos ebuscam nos trabalhos uma argumentagio sélida de seus autores.

Esses sio motivos por exceléncia para que pensemos em o que representa um TCC na graduagio. Por que
e para que se pesquisa? A quem um estudante de graduagio escreve? O que e como escreve? Como aprende essa escrita

académica? Que discurso essa escrita revela?...

Ao tecerem seus textos, os estudantes autores deste livro revelaram, especialmente, o que os motivou a
pesquisa, mas também deixaram transparecer caracteristicas importantes dos processos de pesquisar cientificamente e

de escrever academicamente, que, ora mais ora menos, os inseriu nesta comunidade discursiva: a academia.

Pereira, por exemplo, no artigo A escrita do didrio no processo de formagio inicial de uma professora de lingua
inglesa na educagio bdsica: retrato do percurso, enfatiza a importincia que teve para seu desenvolvimento profissional o
instrumento Didrio de Bordo, um instrumento que auxilia o pesquisador na coleta de dados e, acima de tudo, no registro
de suas impressdes sobre o objeto pesquisado. A aluna-autora-pesquisadora, ao redigir seu texto, ressalta também a
relevincia de se utilizar sistematicamente instrumentos para a coleta de dados — em seu caso, a sistematicidade no uso

do didrio, para que este nio se transformasse em um mero modismo na pesquisa.

Biavati, como aluno-autor-pesquisador, mas também como professor, enfatiza a importincia do registro de
um projeto de ensino de lingua inglesa em uma escola. Aqui, vemos, para além da universidade, alguém que, ao apropriar-
se da pritica e da identidade de um pesquisador, torna-se capaz de, como profissional, manter-se um pesquisador. Biavati
aponta sua consciéncia sobre a importancia de se investigar um objeto de pesquisa longitudinalmente quando nos diz
que “desenvolveu uma busca nos arquivos de todas as edicées do projeto” [grifo nosso], caracteristica do pesquisador que, ao

apropriar-se de procedimentos de pesquisa, ndo deixa de reconhecer a historicidade do objeto.




Santos, no artigo Identidade, cultura e lingua adicional: aprendizagem de intercambio, revela-nos sua identidade
de pesquisadora ao ressaltar o fato de que um intercimbio é muito mais do que uma possibilidade de aprendizado de
uma nova lingua; é também um espago de constitui¢io da identidade do professor de linguas.

Interessante no texto de Santos é percebé-la atravessada por uma nova cultura. De certo modo, ainda que nio
explicitado pelos alunos-autores, todos, aqui, mostram-se atravessados pela cultura académica. Seus trabalhos revelam a

apropriagio dos discursos que circulam na esfera académica, na drea da Linguistica Aplicada.

Delatorre,em Reflexdes sobre avaliagio no ensino-aprendizagem de inglés nas escolas, traz a tona,embora nio como
foco de investigag¢do, um elemento altamente significativo para a constitui¢do do pesquisador: o estdgio supervisionado.
Talvez seja esse o componente curricular que mais proximamente favoreceria o aprendizado e o adentramento do
graduando a cultura académica e ao ser pesquisador se, de fato, os estdgios ocorressem com supervisao e como espagos

de real investigagdo cientifica.

O olhar de pesquisadora de Melo, em Portugués como lingua adicional: entendendo a profissio pelas vozes
dos profissionais, alcanga destaque quando aponta a lacuna nas investigacoes sobre o ensino de Portugués como lingua
adicional em cursos superiores. A aluna-autora-pesquisadora reconhece a importincia de percorrer pesquisas prévias
para compreender como o tema tem sido tratado cientificamente. Reconhece, ainda, a validade de pesquisas com um
pequeno nimero de sujeitos, ressaltando ndo ter como objetivo fazer predigies sobre seu objeto de estudo. Caracteristica
de pesquisador: acreditar que seu estudo nio se propde a resolver o problema da ciéncia, mas sim a langar luzes sobre ele,
ainda que a partir de um contexto especifico. Sua voz ressoard entre seus pares, e, imbricada a outras vozes, fard avangar

a discussdo sobre aquele determinado problema de pesquisa.

Souza, em Don’t Starve Together na aprendizagem de inglés: mediagio do professor, desenvolvimento do
estudante, ao investigar um jogo proposto para aprendizagem de lingua inglesa, apresenta pesquisas prévias,
movimento retérico relevante nos géneros cientificos. Investigar na perspectiva cientifica significa ter consciéncia
de que a ciéncia € transitéria e se faz a partir de investiga¢des ja realizadas. Em outras palavras, pesquisar implica
um ir ¢ vir constante do pesquisador, em busca de articular saberes, conceitos, descobertas. Sem esse movimento,
ndo hé ciéncia.

Os trabalhos apresentados neste livro refletem, como vimos, a rica experiéncia de iniciantes na produgio
de artigos cientificos e seu desenvolvimento como pesquisadores. Refletem também as interven¢des de professores

orientadores que se deparam com os movimentos discursivos de seus alunos e sobre eles se debrugam de modo a fazé-




los avangar, a romper com representa¢des do nio aprendizado da linguagem cientifica. A se¢io seguinte busca, de certa

forma, contextualizar essa questdo do que significa ser capaz de produzir um discurso cientifico.
... e agora, vocé? (...) [que] estd sem discurso (...)
A escrita académica

Seria possivel alguém “estar sem discurso” na academia? Ou seria possivel alguém “ter um outro
discurso”, distanciado daquele que a academia solicita?... Responder a Drummond significa refletir sobre essa
esfera académica, sobre a soliddo do estudante quando se vé nesse contexto... até que ndo construa conhecimentos
capazes de fazé-lo sentir-se um membro da academia. Enquanto isso ndo ocorre, a sensac¢do talvez seja a de estar

sem discurso!

Mas, pensemos: o que hd é sempre um ser humano atravessado por tantos outros discursos, de acordo com

as esferas discursivas com as quais tem contato. Um ser humano constituido de tantos outros! Nenhum, portanto, estd
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em algum lugar “sem discurso”; nenhum estudante académico estd na academia “sem um discurso”, mas, inimeras vezes,

os ouvimos dizer: “sei falar, mas nunca encontro as palavras certas para escrever o que quero dizer... sempre parece que estou

falando bobagens, ou que estou escrevendo simples demais, ou que estou repetindo o que os autores jd disseram...” E justamente

essa a impressdo do pesquisador iniciante que, por perceber a escrita académica como um texto mais denso lexicalmente,

o considera “complexo, dificil’ e vé-se inapto a escrevé-lo.

Essa questdo sustenta-se na perspectiva bakhtiniana (BAKHTIN, [1979] 1997) de que o dominio de um
determinado género sé se dd por meio de agdes situadas em contexto social. Em outras palavras, temos estudantes que,
por seu contato cotidiano com a lingua e, de certo modo, com a situa¢do de comunicagio, sio até capazes de discutir
— falar — sobre um dado tema (sem, muitas vezes, perceber-se no senso comum!); no entanto, sentem-se incapazes de

produzir em géneros secunddrios especificos — como € o caso dos géneros académicos.

A maior releviancia de um texto académico estd no fato de que ele trata exclusivamente de um objeto
investigado a partir de critérios cientificos, independentemente do tipo de pesquisa que se realize. Assim, é esperado
que o autor se oriente pelo rigor, ndo somente metodolégico, mas também na escolha tedrica, nos modos de apresentar
posicionamentos e de dialogar com outras vozes, nas escolhas lexicogramaticais para a elaboragio do texto, capazes de

revelar caracteristicas de autoria.

Temos observado que, atualmente, nas diferentes fases da escolaridade, a preocupagio tem sido com o

ensino de géneros textuais; no entanto, os géneros cientificos parecem ja serem considerados como de dominio dos




estudantes quando estes ingressam na graduagio. Marinho (2009, p. 366), discutindo préticas de letramento académico,

lembra-nos que

uma das proviveis justificativas para essa lacuna pode ser a crenga (subjacente aos discursos de
senso comum e aos curriculos) no principio de que se aprende a ler e a escrever (ndo importa

qual seja o género) no ensino fundamental e médio.

No ensino superior, a escrita cientifica é solicitada sem que, para isso, tenham ocorrido momentos efetivos
de aprendizado a respeito dela. Praticas académicas letradas, com foco na esfera cientifica, parecem ainda timidas e
insuficientes em cursos de graduagio, de modo geral. Textos produzidos por graduandos ao elaborarem um TCC, ou
até mesmo por pés-graduandos na escrita de suas dissertagoes e teses, tém revelado pouco rigor no uso da linguagem
e na construc¢do do discurso. Um modo cotidiano de dizer, de explicar, que muitas vezes beira ao senso comum, se faz
presente nos textos. Estudantes preocupam-se pouco com as escolhas léxico-gramaticais na produgio de significados,
ignorando o fato de que, na ciéncia, determinadas escolhas remetem a significados teéricos que precisam ser explicados
e fundamentados. A vulnerabilidade dos conhecimentos dos autores quanto as teorias que sustentam suas pesquisas
emerge dos textos quando encontramos neles um excesso de argumentos de autoridade — as cita¢es, por exemplo — e

um silenciamento da voz autoral.

Em pesquisa realizada em 2012/2013, com foco no engajamento autoral em textos académicos, ressaltei
(NININ, 2013) o fato de que, ao recorrer a vozes externas — as citagdes textuais e as parafraseadas —, autores iniciantes nos
géneros académicos o fazem trazendo para seu texto pontos de vista concordantes com sua prépria voz, em detrimento de
vozes que discordam. Espera-se que ao longo da caminhada académica — do TCC a tese de doutorado — um pesquisador
torne-se capaz de dialogar com as discordincias em sua drea especifica, pois € justamente dessas discorddncias que a

ciéncia vive e avanca.

Todas essas consideragdes trazem a tona uma necessidade presente em grande parte dos contextos académicos:
a do ensino da escrita académica. As competéncias exigidas de um estudante para que produza textos cientificos tém
estreita relagio com as experiéncias desse estudante na esfera discursiva académica. Hyland (2004, 2008a, 2008b, 2010),
pesquisador do Centro de Linguistica de Hong Kong, tem contribuido fortemente para essa investigacdo da escrita
académica, destacando o fato de que “nds somos o que escrevemos” e que ha modos distintos de se fazer isso, dependentes

de uma alfabetiza¢io académica. Essa tarefa, na universidade, depende de uma teoria que auxilie o estudante a observar




as praticas de linguagem situadas no contexto de cada disciplina ou drea do conhecimento para, a partir dai, identificar

recursos que promovam O aprimoramento da escrita de seu pl‘()pl‘iO texto.

Hyland (2008a) ressalta que um leitor, em contexto académico, ndo estd interessado em somente conhecer
o ponto de vista de um autor, mas, acima de tudo, em encontrar, na produgio textual, elementos substanciais que
evidenciem a consonincia entre aquele discurso e as discussodes cientificas que emanam da especifica comunidade
discursiva a qual o autor estd afiliado (NININ, 2016, p. 171). Importa, na produgio textual académica, o modo como
um autor dialoga com seus pares e com estes estabelece relagoes. Autores, na academia, precisam adotar “uma voz
disciplinar” (HYLAND, 2008b, p. 78), que ocorre por meio de uma linguagem que considera o contexto de cultura e
o contexto de situagdo. Ao conhecer como o discurso se comporta nos especificos contextos de cultura e de situagio,
é possivel aquele que escreve cientificamente exibir uma competéncia como insider ao contexto e, assim, passar a ser
considerado por seus pares. Se um autor nao conhece esse discurso e nio percebe como a linguagem ¢é usada para
realizar significados, “ele acaba manipulado pelo proprio discurso, tem sua voz enfraquecida e é como se ele proprio quisesse

ocultar sua autoria” (NININ, 2016, p. 171).

Motta-Roth (2006), ao discutir a escrita académica nessa mesma dire¢do, ressalta que para que um aluno se
torne escritor em seu campo de conhecimento ele deve, antes de tudo, tornar-se um analista de discurso nesse campo,
capaz de perceber como a linguagem funciona. E nesse sentido que atividades de ensino da escrita académica seriam
relevantes e favoreceriam o reconhecimento, por parte dos estudantes, do modo como se organiza a linguagem para a

realiza¢do dos significados cientificos. Afinal, é preciso conhecer para se tornar um insider ao contexto especifico no qual

se pretende escrever (NININ, 2016, p. 171).

Em sintese, 0 que tratamos aqui foi a proficua tarefa de um grupo de estudantes imbuidos de sua identidade de
pesquisadores; a aten¢do de seus orientadores, que os acompanharam e deram suporte as suas indagagoes e insegurangas,
tanto tedricas quanto emocionais; e a produgio efetiva do discurso cientifico, um dos aspectos de maior relevincia na
academia, que, se tratado com rigor e de modo sistematizada nos curriculos de graduagio, levaria outros estudantes como

esses aqui apresentados a tornarem-se pesquisadores e insiders nessa comunidade cientifica.

A reflexdo aqui proposta continua seguindo, pois, a linha da indaga¢io de Drummond: E agora, José? (...)
José, para onde?, que nos langa aos contextos académicos em busca de novos desafios, capazes de formar os jovens para
agirem criticamente em seus contextos profissionais, imbuidos, sempre, de um espirito pesquisador. Que esses novos

pesquisadores ndo se sintam Sozinhos no escuro(...), mas encontrem, na universidade, as respostas as lacunas e as crises




com as quais nés, humanos, sempre nos enredaremos justamente por nos constituirmos dos tantos outros com quem

convivemos nessa esfera discursiva que ¢ a academia.
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