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“Ninguém tira o trono do estudar

Ninguém é o dono do que a vida da [...]

E tem que honrar e se orgulhar do trono mesmo
E perder o0 sono mesmo pra lutar pelo o que é seu
Que neste trono todo ser humano é rei

Seja preto, branco, gay, rico, pobre, santo, ateu
Pra ter escolha, tem que ter escola

Ninguém quer esmola, e isso ninguém pode negar
Nem a lei, nem estado, nem turista, nem palacio
Nem artista, nem policia militar

Vocés vao ter que engolir e se entregar

Ninguém tira o trono do estudar”.

(Trono do estudar — Dany Black)



RESUMO

O acesso ao ensino superior publico no Brasil sempre foi permeado por exclusbes e
desigualdades de acesso. De acordo com a tipologia utilizada na teoria de Bourdieu, 0 ensino
superior se tornam espacos naturais para as classes superiores e médias de acordo com 0s
habitus e capitais cultural, social e econdmico. J& para as classes populares a exclusdo e o ndo
acesso se tornaram naturalizadas pelo distanciamento do capital adquirido por elas no
decorrer de sua trajetéria. Como diminuicdo desse sistema excludente, o ensino superior
noturno se torna um fator importante para a diminuicdo das desigualdades educacionais, ao
possibilitar que diversas classes sociais continuem a sua trajetoria educacional, podendo
conciliar o estudo ao trabalho. O papel do Estado, neste sentido, se torna fundamental para
criar politicas publicas que impulsionem uma educacdo publica democréatica. O Programa de
Apoio a Planos de Reestruturacdo e Expansdo das Universidades Federais — REUNI criado
em 2007, veio ao encontro dessa necessidade de tornar a educacao superior publica possivel
para classes populares que até entdo ndo tinham o direito a continuagdo da trajetdria escolar
garantido. Entre diversas acdes possibilitadas pelo programa, uma foi a abertura de cursos
noturnos no ensino superior publico. O objetivo deste trabalho, portanto, foi analisar se, por
meio da implementacdo dos cursos noturnos em uma universidade federal do interior de
Minas Gerais, houve maior democratizacdo de acesso a formacdo em nivel superior. Para
tanto, foi disponibilizado um questionario online para a participagdo dos estudantes dos
quatro cursos criados pelo REUNI na IES estudada (Direito, Fisica, Matematica e Sistemas da
Informacdo). A partir das analises teoricas e dos resultados obtidos pelas falas dos
respondentes, tracamos uma reflexdo de até que ponto foi democratizado 0 acesso ao ensino
superior e de como se da a permanéncia dos estudantes de classes populares no ensino
superior publico brasileiro, entendendo que ha& outros fatores relacionados a ruptura do
processo democratico educacional, além da auséncia do Estado na garantia desse direito.
Através das analises identificamos que um desses fatores se da na manutencdo de privilégios
de classes superiores e médias no ensino superior, através do funcionamento do sistema de
ensino de forma exclusoria que garante trajetdrias educacionais distintas dos estudantes, desta
maneira, a expansao democratica se faz limitante, é necessario ir além da abertura de vagas e
propiciar possibilidades de permanéncia no ensino superior para 0s mais diversos estudantes
gque compbem esses espacos, garantindo assim um acesso democratico e irrestrito.

Palavras-chave: Sistema de Ensino, Democratizacdo do ensino superior, REUNI.



ABSTRACT

Access to public higher education in Brasil has always been permeated with exclusion
and inequality of access. According to the typology used in the Bourdieu’s theories, higher
education becomes natural spaces for upper and middle classes according to habitus and
cultural, social and economic capital. To lower classes, on the other hand, exclusion and the
lack of access have become naturalized due to the distance of the capital acquired by them
throughout their life trajectory. As a way to lessen the impact of this excluding system, night
classes become an important factor to decrease education inequalities by making it possible
for numerous social classes to continue their educational path, being able to balance school
and work. The role of the State, in this regard, becomes fundamental in creating public policy
that boosts a democratic public education system. The Apoio a Planos de Reestruturacdo e
Expansédo das Universidades Federais (REUNI) program created in 2007, came from the need
of making public higher education possible for lower classes that up until then did not have
the guaranteed right to continue their education. Amongst several acts made possible by the
program is the opening of night classes in public higher education. The objective of this
research, therefore, was to analyse if, through the implementation of night classes in federal
universities in the countryside of Minas Gerais, there was more democratization in the access
to higher education. To reach such a purpose, an online questionnaire was made available for
the participation of students from four majors created by REUNI in the IES (higher learning
institute) where the research took place (Law, Physics, Mathematics and Information
Systems). Through the theoretical analysis of the results obtained from the respondents, we
reflected on up to what point the access to higher education was democratized and how the
permanence of students from lower classes in Brazilian public higher education occurs,
understanding that there are other factors related to the rupture of the democratic education
process beyond the absence of the State in guaranteeing such a right. Through the analysis, we
identified that one of the factors is the preservation of the privileges of higher and middle
class in higher education by the excluding system of study that guarantees distinct education
trajectories for students. As such, the democratic expansion is limited, it is necessary to go
further in the opening up of spots and making the possibility of staying in higher education to
the diverse groups of students that make up these spaces possible, guaranteeing, therefore,
democratic and unrestricted access.

Keywords: Education system, Democratization of higher education, REUNI.
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1. Introducéo

A educacdo brasileira é permeada em todo seu contexto histérico por privilégios.
O ensino superior no Brasil teve seu inicio com a chegada da corte portuguesa, para
atender as classes superiores®. Ao longo do tempo, esta foi sempre a premissa: atender
aos fidalgos, aos filhos dos senhores de engenho, da elite industrial. Ao contrario dessas
primeiras classes citadas, houve para as classes populares uma prestacdo de servico
educacional com pouca qualidade e tardia. E, para as classes superiores, carreiras vistas
como promissoras, como advogados e médicos. E, para as classes populares, 0
aprendizado de um oficio para uma mdo de obra qualificada para atender o mercado
(CISLAGHI, 2010). Nesse sentido, podemos exemplificar de modo atual a reforma do
ensino médio proposta pelo entdo presidente Michel Temer, retirando disciplinas como
sociologia e filosofia, incluindo a base nacional comum curricular (BNCC) como eixo
itinerario formativo formagé&o técnica e profissional. Tendo como encaminhamento um
ensino publico tecnicista retirando contetdos que formem cidaddos com criticidade
perante a sociedade em que vive (CONGRESSO EM FOCO, 2017, S/P).

Essa diferenciacdo de oportunidades trouxe perdas inestimaveis para 0
desenvolvimento social e econdmico brasileiro, ja que se entende que a educacao é base
para modelar uma sociedade, para formar cidad&@os cientes e capazes de entender seus
direitos e deveres diante da sociedade em que vivem (DIAS SOBRINHO, 2013).

Diante da histéria descrita entre as classes sociais e 0 ensino superior, o Estado
sempre teve e tem uma grande responsabilidade sobre os caminhos que foram dados
para 0 rompimento ou continuidade dessas diferencas de tratamento e prestacdo de
servicos educacionais no ensino superior. Através do enrijecimento ou flexibilizacdo de
uma determinada politica publica, o Estado se torna o indutor da sociedade. De outra
maneira, de acordo com as prioridades e diretrizes que o Estado atua ele produz um
discurso, nas palavras de Paulo Freire, podera ser excludente ou inclusiva. Portanto, a
trajetéria das politicas pablicas na area de educacdo é complexa, iremos tratar,
sobretudo, os acontecimentos posteriores ao periodo ditatorial e a promulgacdo da
Constituicdo de 1988 que trouxe outros ares para a garantia de direitos sociais.

Como descrito por autores como Souza (2009) e Cislaghi (2010), o processo

historico da educacdo no ambito do ensino superior é cercado por excluséo e

! Ser4 utilizado as conceituacdes de classes sociais superiores, médias e populares do livro A
Reprodugdo Bourdieu e Passeron (1982).



desigualdades de acesso por grande parte da populacéo brasileira. No inicio do Século
XX, o Brasil apresentava um dos piores indices de acesso a educagdo superior na
América Latina, cerca de 12% de jovens entre 18 a 24 anos estavam no ensino superior
(COSTA et al, 2013). Ao longo das reformas do ensino superior, como a reforma
modernizadora do periodo ditatorial (1968) ou reforma do aparelho do estado (1995)
que alterou o papel do Estado sobre a educacao, sempre prevaleceram certos privilégios
como as IES publicas com maior qualidade no ensino ocupada pela elite, pessoas com
poder aquisitivo maior e com isso maiores chances de acesso e oportunidades nesses
espacos (SOBRINHO, 2010; CISLAGHI, 2010). Como exemplo, a Universidade de
Séo Paulo (USP), uma das maiores universidades publicas do Brasil, publicou a relacdo
socioecondmica dos alunos aprovados no vestibular FUVEST. O perfil socioecondémico
dos alunos que prestaram o vestibular para ingressar, nos cursos de direito, medicina e
engenharia aeronautica em 2017 é em sua maioria homens, brancos, solteiros, ensino
médio em escolas particulares, entre 17 a 19 anos, sem nenhuma atividade remunerada,
0S pais com ensino superior completo e renda familiar em torno de 20 salarios minimos
(FUVEST, S/P, 2017). Como mostra, o quadro abaixo foi organizado de acordo com o

questionario socioecondmico feito pela instituicdo para os ingressantes do ano de 2017:

Quadro 1 Relacdo socioecondmica dos alunos da 1° chamada do vestibular da
FUVEST-USP.

Curso Sexo Est. Cor/Ra | Escola | Renda Escolarid | Nao Faixa
Civil | ca em Familiar | ade dos exerce Etari
que pais atividade | a
cursou remuner
Ensino ada
Médio
Direito 60,5% |955 |792% | 7005 |31,9% Pai 85,7% 17
Masculi | % Branco % Acima de | (40,4%) e (27,9
no soltei 20 Mée %) e
ro Escola | Salarios (41,3%) 18
Particu | Minimos | ensino (30,8
lar superior %)
completo
Medicina | 56,3% | 100% | 71,2% | 65,8% | 23,7% Pai 92,2% 18
Homen | Soltei | Branco | Escola | Acima de | (39,7%) e (24,4
S ro Particu | 20 Salarios| Méae %) e
lar Minimos | (43,1%) 19
ensino (27,1
superior %)
completo
Engenha | 85,0% | 100% | 70,0% | 72,5% | 22,5% Pai 95,0% 17
ria Homen | Soltei | Branco | Escola | Acima de | (25,0%) (22,5
Aeronaut | s ro Particu | 20 Salarios| Pos %) e




ica lar Minimos | Graduaga 18
oe (37,5
(22,5%) %)
ensino
superior.
Mée
(42,5%)
ensino
superior
completo

Fonte: http://acervo.fuvest.br/fuvest/2017/FUVEST_2017_gase_1matr_car_fuvest_2017.pdf

Por outro lado, as IES privadas, tiveram dois momentos de um crescimento
expressivo seria 0 primeiro durante o regime militar em que houve um aumento da
demanda, sobretudo da classe média e como as vagas no IES publicas ndo conseguia
suprir essa demanda, houve o crescimento no setor privado, e depois na década de 90,
em que houve uma mudanca nas estruturas governamentais e criou-se uma flexibilidade
na oferta de ensino superior, acarretando uma grande expansdo no ensino superior
privado. Sendo assim, se tornaram espacgos para as classes medias e populares que por
conta da possiblidade de chances de crescimento e desenvolvimento pessoal
(CISLAGHI, 2010).

Cabe salientar que a década de 1990 trouxe mudancgas importantes no aspecto
econdbmico. A década anterior foi marcada por problemas fiscais, gerou déficits e
dividas, assim, esses fatores acarretaram um aumento da taxa da inflagdo. Esse
processo inflacionario da década de 1980 e inicio de 1990 teve como consequéncia uma
instabilidade econdmica que limitou o poder econdmico das familias brasileiras. Em
1994, como ministro da Fazenda do Governo Itamar Franco, Fernando Henrique
Cardoso coordenou a implementacdo do plano Real que, diferentemente dos outros
planos anteriores (Plano Bresser, Plano Verdo e Collor), foi efetivo na taxa de inflagdo
levando a uma estabilidade econdmica. O Plano Real mudou o cotidiano dos brasileiros,
trouxe a estabilidade econémica e, em decorréncia, houve um aumento do poder de
compra, as familias brasileiras puderam buscar outros bens de consumo além dos
produtos basicos que eram a prioridade no periodo hiperinflacionario. Portanto, o
contexto econbmico foi importante para abertura da economia e criacdo de novos
mercados como foi 0 mercado educacional (DINIS, 1996; PEREIRA, 1994).

Dessa maneira, 0 processo de expansdo do ensino superior na década de 1990,
foi ditado pelo mercado, o “boom” de instituicdes que surgiram de IES privadas tinham
principios mercadoldgicos, ou seja, o lucro sobrepuja a qualidade da educacéo ofertada.

Gentili (1996), nomeia esse processo de integralizacdo dos valores mercadoldgicos para
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a educacdo como mcdonaldizacdo. (Oliveira et al, 2009). Essa nomenclatura utilizada

por Gentili se torna bem explicativa na forma que se configurou as reformas
educacionais na década de 1990 com caracteristicas bem semelhantes & da rede fastfood
que se faz referéncia.

Como destaque podemos elencar a ideia de producdo de servigos educacionais
que se coloca como mercadoria a educagdo ofertada, em decorréncia se forma um
mercado escolar e seus consumidores de educacgdo, buscando uma educagao baseada na
I6gica neoliberal que avalia a educacdo por base competitiva e em mérito individual.
Portanto, uma das palavras-chave anexada ao contexto educacional neoliberal é a
eficiéncia e produtividade. Para tal, criam mecanismos de controle e normas para

garanti-las. Todo esse processo educacional mercadoldgico tem como finalidade
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garantir que o produto, no caso o aluno saia com todos os atributos que requer
um mercado de trabalho cada vez mais competitivo e exigente (GENTILI, 1996).

Em meio a este cenario de desigualdade de acesso no qual se encontra o ensino
superior brasileiro descrito acima, 0 ensino superior noturno se transforma em uma
ponte para um desenvolvimento social mais igualitario na educacdo brasileira. Ao longo
do contexto historico, ele surge mais evidentemente dentro do ensino superior na década
de 60, em que houve a criacdo de vagas no periodo noturno por conta do aumento da
demanda pelo ensino superior, conforme dito no paragrafo acima (CISLAGHI, 2010;
TERRIBLI, NERY, 2009).

Um ponto a ser destacado € que o ensino superior foi o Gltimo a ser ofertado no
periodo noturno, levando em consideracdo que o ensino noturno no Brasil se iniciou no
século XIX com educacdo de adultos e com uma expansdo no século XX, nas décadas
de 1940 e 1950. Sendo assim, 0 ensino superior noturno publico no Brasil foi
institucionalizado apenas recentemente pelas LDB, em dezembro de 1996 no governo
FHC, que estabelece como sendo obrigatorias nas IES publicas.

Contudo, essa insercao na pratica se deu quase dez anos depois com a criacdo do
programa REUNI (Programa de Apoio a Planos de Reestruturacdo e Expansdo das
Universidades Federais). Este programa foi aprovado em 2007 como uma das politicas
contidas no Plano de Desenvolvimento da Educacdo — PDE, no governo do presidente
Luis Inacio Lula da Silva, tendo como um dos principais objetivos a ampliacdo do
acesso as universidades federais (REUNI 2010). Essa ampliacdo, no primeiro momento,
é entendida como uma forma de cumprir com o que foi estabelecido na Constituicdo de
1988, em que a educacdo € considerada um bem publico e direito basico para todo
cidaddo. (BRASIL, 1988).

Entretanto, é necessaria uma reflexdo de até que ponto essa expansao
possibilitada pelo REUNI e por outras politicas de expanséo, implementada nos ultimos
anos, conseguiu romper com os privilégios das classes superiores no espaco das
universidades publicas e se houve de fato a quebra das herangas sociais advindas dos
periodos coloniais, em prol de uma educacdo baseada na igualdade de oportunidades
indiferente as questdes sociais e raciais. Assim, 0 objetivo deste trabalho € analisar se,
por meio da implementacdo dos cursos noturnos em uma universidade federal do
interior de Minas Gerais, houve maior democratizagdo de acesso a formagdo em nivel

superior. Ou seja, se houve, de fato, uma abertura democratica e um aumento das
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classes populares nos cursos noturnos trazendo novos cenarios dentro das instituigdes de
ensino. Uma maior diversidade de alunos, com diferentes trajetérias e obstaculos (DIAS
SOBRINHO, 2013).

A universidade na qual sera o foco de pesquisa deste trabalho teve seu primeiro
curso noturno em 2007, em razdo do programa de reestruturacdo do governo federal.
Dos dez novos cursos criados pela instituicdo por meio do REUNI, quatro foram no
periodo noturno (Direito, Fisica, Matematica e Sistemas da Informacdo). Os outros
quatro cursos noturnos (Administragdo Publica, Filosofia, Letras e Pedagogia), foram
criados em meio a um projeto de expansdo da universidade com o ministério da
educagéo (ESIC,2018).

Em suma, no presente trabalho analisamos se por meio da implementacdo dos
cursos noturnos citados acima houve a contribuicdo para uma democratiza¢do do ensino
superior. Para isto, abordamos por meio de uma pesquisa bibliografica a trajetoria das
politicas publicas de educagdo no ensino superior no Brasil, com énfase nas politicas
pos-redemocratizacdo e a criagdo do REUNI, a trajetoria da educagcdo no periodo
noturno e uma discussdo baseada nas teorias de, Pierré Bourdieu e Jean-Claude
Passeron sobre a educacdo no ensino superior e a relacdo de classes sociais. A Ralé
Brasileira do sociologo Jessé Souza foi outra obra utilizada para complementar as
discussdes acerca da sociedade brasileira. Para o alcance do objetivo proposto, foi
realizado um estudo de caso, focado nos alunos dos cursos noturnos de uma
universidade federal do sul de minas para tracar o perfil dos mesmos. A partir disso,
pretendemos ter um diagndstico se a insercdo dos cursos noturnos esta contribuindo
para uma educacdo mais democratica no ambito do ensino superior ou se ampliamos o
namero de vagas no ensino superior publico e mantivemos os privilégios das classes

superiores.
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2. Referencial Teorico

Para uma contextualizacdo sobre o processo de desenvolvimento das
universidades federais até a inser¢do dos cursos noturnos, iremos abordar neste tépico
um panorama do ensino superior e as principais mudancas pés-redemocratizacdo, mas
especificamente os governos Fernando Henrique Cardoso (1995-2002) e Luis Inacio
Lula da Silva (2003-2010).0 recorte utilizado justifica-se pelas importantes mudancas
ocorridas nesse periodo nas politicas publicas educacionais, os demais ndo serao
detalhados pelas mudangas ocorridas serem dificeis de analise por ser muito recente,
como o Governo Dilma (2011-2016) e Temer (2017-2018).

Essa pequena sintese historica serd baseada em estudos de outros autores como:
Cislaghi (2010) e Dias Sobrinho (2013), que trazem o panorama dos principais
obstaculos para a democratizacdo do acesso ao ensino superior. No primeiro tépico, sera
apresentado o contexto histérico de insercdo da educacdo na Constituicdo Federal de
1988.

2.1 A Educagdo como bem publico — A Constituicdo de 1988na contramao da
historia

Ap6s um longo periodo ditatorial, e um processo de redemocratizacdo do pais,
nasce a constituicdo de 1988, nela tivemos uma ampliagdo da discussdo de direitos
basicos como a salde, moradia e educacdo. Estabelece em seu artigo 205 que a
educacéo é dever do Estado e direito de todos:

Art. 205. A educacdo, direito de todos e dever do Estado e da familia,
sera promovida incentivada com a colaboracdo da sociedade, visando
ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da
cidadania e sua qualificacdo para o trabalho. (BRASIL, 1988, p. 160).

Nesse sentido, a educacdo se estabelece como processo importante no
desenvolvimento da cidadania da populagéo brasileira. Além disso, essa conscientizacao
do papel cidaddo acarreta uma ampliacdo do processo democratico no pais levando a
um desenvolvimento social e econdmico. Em certa medida, ela se torna ponto chave
para diminuir as desigualdades sociais existentes na sociedade.

Para que se concretizasse o que foi estabelecido na Carta Magna, seria
necessaria uma ampliacdo da oferta do ensino publico. Sobretudo, dentro do ensino
superior. A desigualdade do acesso entre as classes sociais, ndo se da apenas em nivel
quantitativo. No sentido de origem da educacdo como bem publico, no amplo sentido do
social em elevar a capacidade ndo apenas técnica do individuo como também ética e
moral, a educagédo em prol da coletividade (DIAS SOBRINHO,2013).

O importante é que a educacéo superior oferecida pelas instituicdes de
educacdo superior publicas e privadas ndo seja um instrumento a mais



14

a reforcar a invasiva mentalidade mercantilista que grassa na
sociedade atual, nem tampouco seja um servico e um produto que
beneficiam apenas aqueles que podem compra-los, para uso proprio.
(DIAS SOBRINHO, 2013, p.124).

Contudo, conforme Cislaghi (2010) ndo foi essa a trajetoria educacional das
décadas seguintes a promulgacdo da Constituicdo Federal. No governo Collor, temos
uma entrada da agenda neoliberal que rompeu com a ideia do Estado de bem-estar
social que foi trazida dentro da constituicdo de 1988 pelos diversos movimentos sociais
que a organizaram. A ideia de Estado minimo que surgiu no periodo Collor enrijece 0s
privilégios educacionais herdados do periodo colonial em que surgiram os institutos de
ensino superior com a chegada da corte portuguesa para atender as classes superiores na
sociedade daquela época.

Ainda de acordo com Cislaghi (2010), o ensino superior se estabeleceu no
Brasil, nos moldes de universidade, na década de 1920.A partir dai, tiveram momentos
importantes, como a expansdo do ensino superior na década de 50 em prol do
movimento industrial da época, e a criacdo de 6rgaos de fomentos, como a Coordenacao
de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior —-(CAPES) e O Conselho Nacional de
Desenvolvimento Cientifico e Tecnologico —(CNPQ).

Além disso, houve a reforma educacional modernizadora no periodo ditatorial
levando a uma organizacao das IES e expansdo do numero de vagas ainda que de forma
timida, atendendo principalmente a classe média. Ha uma expansdo das IES privadas
para atender as classes populares e intensificacdo dos cursos profissionalizantes junto
com o ensino médio, diminuindo a demanda das classes populares pelo ensino superior
e demarcando ainda mais as diferencas entre as classes, uma vez que o profissional com
maior nivel de escolaridade tende a ter maior retorno financeiro pelo seu trabalho
(PAULO NETO,1990). Como afirma Cislaghi, (2010, p. 74) “Percebe-se na reforma
universitaria do regime militar uma expansdo de vagas, respondendo as pressdes de
ampliacdo da demanda tanto pela classe média quanto pelo sistema econdmico que
necessitava de recursos humanos”.

Essa expansdo se da de forma nova com a oferta do ensino superior noturno,
surge a partir das faculdades criadas para ingressos de alunos que prestaram vestibular
nas instituicdes publicas e ndo conseguiram ingressar por pouca oferta (TERRIBLI,
2007). De la pra ca, o numero de matriculas no periodo noturno tem se tornado bem

significava, em 2015 o nimero de estudantes no turno noturno era de 62%
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(FOLHA,2016). Com essa nova possibilidade, hd uma abertura de estudantes de
diferentes classes sociais adentrarem ao ensino superior, com a possibilidade de
conciliar trabalho com estudos, que nos outros niveis de ensino, o turno noturno ja tinha
se consolidado no pais.

Segundo Dias (2007, p. 48) “A primeira escola noturna no Brasil foi a Sao
Bento, criada em 1860 no Maranh&o, sendo que o ensino noturno tem sua origem na
educacdo de adultos”. As primeiras escolas noturnas do Século XIX foram por
iniciativas particulares, o ensino noturno s6 se fortalece na metade do século XX por
conta das manifestacGes populares (TERRIBLI, NERY, 2009; TERRIBLI, 2007).

Conforme j& dito anteriormente, nos anos 60 temos as primeiras faculdades
noturnas no pais, através delas temos novos perfis de aluno no ensino superior,
Rommanielli (1995, p. 454,455) aponta pelo menos trés tipos de alunos: 1) Estudante
em tempo integral; 2) Estudante trabalhador e 3) Trabalhador estudante. Segundo o
autor o primeiro se dedica inteiramente aos estudos e sua carreira profissional sera
praticada e desenvolvida a partir dos estudos que fizer.

A relacdo desse estudante e sua formacado com a familia € bem proxima, como
afirma Rommanielli (1995, p.454) “Ja que o projeto familiar se volta para garantir-lhe
uma escolarizacdo prolongada, livre de outras injungdes”. O segundo perfil que a
autora elenca tem uma atividade remunerada, mas ainda tem o apoio financeiro da
familia, esse estudante, assim como o primeiro tem como primeiro plano seus estudos
sem grandes atribuicdes profissionais. Por Gltimo, o trabalhador-estudante seria aquele
que ndo tem apoio financeiro familiar, Rommanielli (1995, p.456) afirma, “para esse
universitario, o trabalho é extremamente importante, pois é fonte de rendimento para
suprir suas necessidades pessoais € mesmo para ajudar a compor O orcamento
doméstico, assegurando o consumo da familia”.

Portanto para esta Gltima classificacdo, os estudos ficam num segundo plano
como uma espécie de investimento para uma melhora financeira e um crescimento
profissional. Segundo Terribli (2007), essa classificacdo tem se modificado ao longo
dos anos, atualmente hd empresas que auxiliam financeiramente nos estudos de seus
colaboradores, além das politicas publicas criadas para financiamentos, que serdo mais
detalhadas nos préximos topicos.

Como foi possivel observar, a partir das reformas educacionais da década de

1960 temos o inicio da oferta do ensino superior noturno, principalmente nas faculdades
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particulares. Importante frisar € que neste momento, hd um abismo entre as classes
sociais no que tange ao acesso de direitos basicos, incluindo educacdo. Desta maneira,
cabia para as classes populares as IES privadas como oportunidade de ascensdo social,
iISSO acarretou a uma migracdo dos estudantes-trabalhadores e dos trabalhadores-
estudantes para o ensino superior privado por conta da oferta noturna.

No ambito publico essa oferta tem sido mais recente, nesse sentido, a excluséo
das classes populares nos espacos das IES publicas se naturalizou, criou-se a ideia de
que ndo caberia a elas um espaco no ensino publico superior (DIAS SOBRINHO,
2013). Essa trajetoria historica descrita acima nos mostra a diferenciacdo de acesso a
educagdo como direito, que cria um ciclo vicioso de outras desigualdades sociais, outras
importantes reformas ocorreram nas décadas seguintes ao regime militar brasileiro.
Contudo, ¢é necessaria uma reflexdo do quanto elas romperam ou fortaleceram essa

desigualdade de acesso ao ensino superior.

2.2 - A Educacdo como mercadoria - A reforma do Estado e o ensino superior
na década de 90

O Governo Fernando Henrique Cardoso € marcado por uma reforma do aparelho
do Estado idealizada pelo entdo ministro Luiz Carlos Bresser Pereira (1995-2002). Essa
agenda neoliberal foi bem mais elaborada e concretizada nos oitos anos de governo do
que entdo se pretendia o governo Collor. Esta reforma teve como espelho outras
experiéncias internacionais na década de 80 em paises como, Inglaterra, EUA, Nova
Zelandia. Essas reformas foram se formando ao longo de um processo de crise politica e
ideologica no mundo, questionando a ideia do Estado de Bem Estar Social e a sua
capacidade. Desta maneira, fortaleceu-se a ideia de um Estado minimo, de cunho
gerencial que tivesse enfoque na eficiéncia. Para isso, era necessario cortar gastos
“desnecessarios” e leva-los para as mdos do mercado. Trazer novos moldes para 0s
Estados se desenvolverem de acordo com as novas demandas de um mundo mais
competitivo e globalizado (COSTA, 2000).

Os partidos conservadores buscaram implementar reformas no Estado,
visando cortes nos beneficios sociais, programas de privatizagoes,
politicas liberalizantes voltadas para o mercado, desregulamentacao
do mercado de trabalho, com a modificacdo das leis trabalhistas e
previdenciaria (COSTA, 2000, P.53).
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Nessa linha que se desenvolve a reforma da gestdo publica no periodo FHC,
com o intuito de levantar o pais economicamente e trazer mais eficiéncia para a gestao
publica brasileira através das reformas econémicas e de Estado. Essa restruturagao foi
baseada em quatro setores: 1° nlcleo estratégico sendo os trés poderes e 0 ministério
publico integrantes desse primeiro setor; 2° setor de atividades exclusivas do Estado,
sendo o seu papel regular, fiscalizar e fomentar; 3° setor de servigos ndo exclusivos
onde o Estado divide a atuacdo com organizagdes publicas ndo estatais e privadas. E é
neste terceiro setor que se encontra as universidades (CISLAGHI,2010; DOURADO,
2002). Essa mudanca estrutural traz novas perspectivas da educacéo e o seu papel, nesse
sentido, ela se torna um servigco do mercado, e se perde a esséncia do bem comum, para
o individual competitivo (SOBRINHO, 2013). Como aponta Dourado (2002, p. 236)
“Transformando direitos em bens, subjugando o seu usufruto ao poder de compra do
usudrio, mercantilizando as lutas em prol da cidadania pelo culto as leis do mercado”.
Essa mudanca conceitual do papel da educacao foi transformada por diversas aces do
governo FHC com forte influéncia de 6rgéo internacional como o Banco Mundial (BM).
A atuacdo do Banco Mundial sobre o ensino se tornou forte, sobretudo na
década de 1980. Em varios documentos (Financing educacion in developing countries —
An exploration of policy options - 1986, Higher education: He lessons of experience —
1994, He financing and management of higher education — A status report on
worldwide reforms — 1998 e Higher education in developing countries: peril and
promise — 2000) o BM se posiciona fortemente para a educacdo mercantilizada e
privatizada (DOURADO, 2002).

Como destaca Sguissardi (2005, p. 198) “O BM defende de forma exaustiva a
famosa tese do maior retorno social e individual dos investimentos em educacdo basica
qgue o0 dos investimentos em educacao superior”’. Dessa maneira, os investimentos do
pais devem se voltar prioritariamente para a educacdo bésica, o ensino superior deve ser
privatizado e diversificado, sendo papel do Estado criar novas formas de gestdo e
organizacdo, regular e aplicar poucos recursos nesse nivel de ensino e sobretudo nas IES
privadas (DOURADO, 2002; SGUISSARDI, 2005).

E foi esse o processo dado na década de 1990 na educacdo brasileira. Desta
maneira, a educacdo na era FHC ¢é flexibilizada, abrindo espaco para a atuagdo do
mercado. Segundo Cunha (2004) e Catani e Oliveira (2015) a LDB (Lei n° 9.394/96) de

dezembro de 1996 e os decretos posteriores condicionam a criacdo de IES privadas e
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enrijece o crescimento do setor publico. Esse processo de flexibilizagao e diversificacdo
do ensino superior teve grandes consequéncias, a primeira delas seria o crescimento do
mercado de ensino. Como mostra Oliveira (2009) em seu artigo “A transformagdo da
educagdo em mercadoria no Brasil” a educagdo se tornou uma mercadoria lucrativa ndo
sO no ensino superior, mas também no ensino basico, com a venda de materiais
pedagdgicos (sistema coc, objetivo, positivo).?

No ensino superior, 0 mercado se fez com apoios internacionais, umas das
primeiras foram feitas pelo Grupo Pitdgoras e a Apollo Internacional, de |& pra ca o
mercado cresceu sob o oligop6lio de algumas empresas como a Anhanguera, Estacio de
S4, Pitagoras, Kroton, entre outras. Esse mercado se tornou, portanto, lucrativo e
concentrado, perdendo-se assim uma ideia da educacdo como papel social. Sguissardi
(2008) ao relembrar uns dos grandes educadores do Brasil, Anisio Teixeira, afirma que
a universidade se faz a cultura de um povo, forma intelectuais e desenvolve o
conhecimento humano, sem esses percussores do papel da universidade o
desenvolvimento de forma ampla se torna ameacado (OLIVEIRA, 2009;
SGUISSARDI, 2008).

De acordo com Dourados (2002), para uma atuacdo do Estado Regulador, houve
um gerenciamento da educacdo. Para isso, houve a criagdo de varios decretos, como o
2.026/96, a lei 9.131/95 que regularizava avaliagdes das IES e dos cursos como o
provao que teve vigéncia até 2003.E o ENEM para avaliar a qualidade do ensino médio.
Dourado (2002) continua com o argumento de que essa linha de avaliacdo utilizada pelo
governo ndo se alinha a um processo de desenvolvimento das instituicGes de ensino e
sim, uma padronizacdo e rankeamento das mesmas, levando a uma ideia mercadologia e
competitiva.

Conforme Sobrinho (2010, p. 202) “Os exames nacionais atendem bem as
finalidades de medir a eficiéncia e a eficacia da educacdo segundo os critérios e as
necessidades dos Estados neoliberais, em suas reformas de modernizacdo, e do
mercado”.

Além dessa ideia mercadologia, 0 Exame do Ensino Médio atribui o resultado
obtido ao aluno que realiza 0 exame e ndo a trajetdria e percalgos que encontraram na
vida educacional, levando assim a um abandono por parte do governo nas

responsabilidades pelo sucesso e insucesso daquele individuo no exame, o exame

2 Redes de empresas do ramo educacional especializadas em matérias pedagégicos com enfogue nos
ensinos fundamentais e médio.
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nacional de cursos também seguiu essa linha meritocratica de avaliacdo para a
graduacdo que definia parametros da qualidade neoliberal do ensino oferecidos pelas
instituicoes.

Contudo, a regulacdo e controle do Estado perante as instituicbes com notas
baixas foram ineficientes, muito por conta da judicializagdo desse processo de avaliagdo
das IES (SOUZA, OLIVEIRA, 2003; SGUISSARDI, 2008). Essa nova atuacéo
limitada e economicista do Estado Regulador, na ideia de quase mercado perante a
educacéo superior é preocupante no sentido que vai contra a preceitos da constituicdo de
1988 como a indissociabilidade entre pesquisa, ensino e expansdo. Como 0s decretos
2.306/97 e 3860/2001 que modificam e flexibilizam a educagdo superior
(DOURADO,2002; SOUZA, OLIVEIRA, 2003).

A lei de diretrizes e bases da educacdo (LDB) e o plano nacional de educacéo
PNE) ja aqui citados, trouxeram mudancgas bem substanciais na gestdo e concepgéo da
educacdo em todos 0s niveis, como ja citamos ao longo deste capitulo, diversificacéo,
crescimento do ensino privado, mercadorizacdo e oligopolio do ensino bésico e
superior, distanciamento do Estado através da diminuicdo de recursos, sobretudo no
ensino superior, avaliagcdes e rankiamento de instituicdes. Como explica Saviani (2010)
ocorreu uma racionalidade financeira da educacdo, com o grave problema de
financiamento em relagcdo aos nimeros de metas elencados no PNE. Por fim ele lembra
(2010, p.392) “Educacao ¢, pois, um bem de producdo, ¢ ndo apenas um bem de
consumo”.

Outro fator importante da LDB para o foco deste trabalho é a obrigatoriedade
estabelecida de ofertas no curso noturno nas IES puablicas. Contudo, a lei neste aspecto
ndo se consolida em pratica, muito por todos os fatores discutidos, em consequéncia
deles ha o crescimento dos cursos noturnos pelo ambito privado. Conforme (CUNHA,
2004):

Em 1995 FHC encontrou o ensino superior coml,2 milhdo de
estudantes de graduac&o e o deixou com 3,5 milhdes —um crescimento
de 209% em oito anos! O alunado do setor publico cresceu um pouco,
mas foi o do setor privado que impulsionou essa curva ascendente. Se,
ao inicio desse periodo, o setor privado respondia por cerca de 60% do
efetivo discente, ao fim dele essa proporcéo subiu a 70%. O nimero
de universidades publicas ficou estagnado, mas as privadas subiram de
63 a 84. E o de centros universitarios, de zero a77, dos quais 74
privados. (CUNHA, 2004, p. 809).
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Essa mudanca ndo apenas governamental, mas também no &mbito global, trouxe
estudantes para o ensino superior de diferentes camadas sociais, contudo grande parte
desses estudantes ndo conseguiam ingressar no ensino publico, em razdo da trajetoria
social e familiar que interfere no periodo educacional desses estudantes, muitas das
vezes essas classes populares possuem um tempo muito menor na trajetoria educacional
que as demais, pois ndo se tratam de herdeiros com o direito a educacdo legitimada, tais
razdes foram detalhadas no 4° topico. Para que ndo interrompessem o ciclo educacional
grande parte adentrou nas IES privadas. Para abarcar esse publico no ensino superior, 0
governo entdo langou sua Unica politica focalizada, o Fundo de Financiamento ao
Estudantil do Ensino Superior (FIES), criando a possibilidade de financiamento da
graduacdo e o0 pagamento posterior a conclusédo do curso. Contudo a politica dentro do
periodo inicial tinha regras muito rigidas que dificultaram a promogéo do programa para
um namero maior de estudantes (SOUZA, 2017; ALMEIDA).

Podemos observar que neste momento h4 um importante passo para a
democratizacdo do acesso ao ensino superior com a obrigatoriedade da oferta de cursos
noturnos, entretanto com os decretos e diretrizes que abriram espaco para o mercado
atuar no ramo educacional, e o enrijecimento do crescimento do setor publico levaram a
impactos condizentes com o passado educacional brasileiro. Pelo namero restrito de
vagas nas IES publicas e o contraste na trajetdria educacional das classes sociais, ndo
tivemos o ingresso das classes populares nesses espacos. Com a flexibilizacdo da
educacdo em que se expandiu as IES privadas, que em grande parte ofertavam cursos
aquem da qualidade estabelecida, mas com precos atrativos, a classe popular encontra
neste espacos uma forma de manter o processo educativo e se qualificar para um cada
vez mais mercado competitivo.

No proximo tépico explicaremos como houve o crescimento significativo nas
IES pulblicas através do REUNI instituido em 2007. Além disso, iremos relacionar as
politicas educacionais para averiguar a continuidade e/ou ruptura da ideia de educacao

como mercadoria.

2.3—A Educac¢do como bem publico X A Educacdo como mercadoria

Pelo capitulo anterior, podemos perceber a grande mudanga ocorrida no
processo educativo no Brasil, a educagdo-mercadoria se consolidou trazendo outros

aspectos ditos fundamentais na linha ideoldgica neoliberal, como produtividade,
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competitividade, empreendedorismo e mudangas nas competéncias profissionais em
razdo do mercado cada vez mais globalizado como norteador da educagéo.

O grande perigo dessa linha é a exclusdo de outros papeis que sdo fundamentais
num processo educativo, a educacdo como direito social, como dever do Estado.
Garantir uma democratizacdo da educagdo, ndo s6 no nivel superior, mas também em
nivel médio e fundamental. Democratizacdo se compreende ndo sé com aumento do
naimero de vagas, mas a garantia das classes populares para que se conclua o processo
educativo com qualidade, contribuindo assim com a formacgdo cidadd e a ascensdo
economica (DIAS SOBRINHO, 2010).

Essa linha neoliberal traz elementos meritocraticos para a educagdo, o que torna
ainda maior a naturalizacao das desigualdades, se esquecendo da deficiéncia historica da
oferta da educacdo no pais, principalmente para as classes populares que em grande
parte ndo conseguem prolongar seu processo educativo. Como exemplo dessa
discrepancia de acesso, citamos na introducdo deste trabalho a Universidade de Sao
Paulo, sendo como uma das mais consagradas universidades publicas brasileiras. E,
historicamente, uma instituicdo de ensino composta por um corpo discente de alunos
oriundos das classes mais abastadas como grande parte do ensino superior publico
brasileiro (DIAS SOBRINHO, 2010, CISLAGHI, 2010).

A auséncia do Estado em politicas puablicas educacionais no decorrer dos
séculos, as desigualdades sociais enraizadas na sociedade brasileira e naturalizacdo da
exclusdo das classes sociais nos espacos publicos educacionais se refletem no ingresso
do ensino superior. Muitos jovens, oriundos das classes populares, internalizam como
natural o ndo acesso a esses espacos, e como dito no outro capitulo as avaliacGes
utilizadas para o ingresso nas universidades contribuem e muito para que essa exclusdo
se legitime ao focar no resultado do individuo sem lembrar das particularidades sociais,
econbmicas e culturais (SOUZA, 2017; DIAS SOBRINHO, 2010).

Como prossegue Dias Sobrinho (2010) como um dos parametros para o
desenvolvimento e crescimento de uma nacdo, a reducdo das desigualdades de acesso a
educacdo deveria ser um compromisso social entre Estado e sociedade para
compreensdo das raizes do processo de desigualdade socioeducativa e diminui-lo. E,
como ja dito neste trabalho, o Brasil tem uma deficiéncia grande neste aspecto, em que,
pelas palavras do autor é necessario que o Estado priorize algumas agfes para que se

tenham resultados em curto prazo.
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Nesse aspecto, 0 governo sucessor ao Fernando Henrique Cardoso conseguiu
ampliar o papel do Estado em relagdo ao ensino superior com reformas no programa
iniciado em 1999, o FIES, criacdo do Programa Universidade para Todos -(PROUNI) e
sobretudo a criacdo do Programa de Apoio a Planos de Reestruturacdo e Expansao das
Universidades Federais — (REUNI) que abordaremos mais detalhadamente nos
préximos paragrafos.

Conforme explicado no capitulo anterior, o FIES ndo conseguiu, em sua criacao,
abarcar um grande contingente de alunos, desta maneira as IES privadas que cresceram
substancialmente, tinham em seu quadro um nimero grande de vagas ociosas.

Com o intuito de promover uma justica social, 0 governo do entdo presidente
Luis Inacio Lula da Silva langou 0 PROUNI em 2003. O programa tinha como publico
alvo alunos e professores de escolas publicas, indigenas e negros. Em decorréncia
conseguiu diminuir o nimero de vagas ociosas nas IES privadas (OLIVEIRA, 2009).

Além disso, diferentemente do governo FHC, o governo Lula conseguiu uma
aproximacao maior com a sociedade civil e com representantes das universidades
federais do pais. Nesse processo entrou em pauta a organizacdo e estruturacdo da
universidade publica, este movimento é denominado como universidade nova que
visava principalmente o aprimoramento da matriz curricular das universidades (LIMA
ET al, 2008).

Em meio a tantas mudancas no rumo da educacao no Brasil nasce o0 REUNI, por
meio do decreto 6.096 de 2007. Este programa € um dos que mais se aproxima do que
se estabeleceu na carta magna de 1988 e da LDB em 1996, ao ampliar o ensino publico
superior. Portanto voltar a responsabilidade maior para o Estado e estimular a criacdo de
cursos noturnos em diversas IES puablicas além de criar 14 novas universidades como a
UFSB (Universidade Federal do Sul da Bahia), UNILAB (Universidade da Integracédo
da Lusofonia Afro-Brasileira), UFOB (Universidade Federal do Oeste da Bahia)
localizadas no nordeste, possibilitando uma diminuicdo da desigualdade regional, sendo
este também um ponto fragil da educacdo superior no Brasil, ndo apenas a desigualdade
das classes sociais

A expansdo da Rede Federal de Educacdo Superior teve inicio em
2003 com a interiorizacdo dos campi das universidades federais. Com
iss0, 0 nimero de municipios atendidos pelas universidades passou de
114 em 2003 para 237 até o final de 2011. Desde o inicio da expansao
foram criadas 14 novas universidades e mais de 100 novos campi que
possibilitaram a ampliagcdo de vagas e a criacdo de novos cursos de
graduacdo. (SITE DO MEC/REUNI, 2010, S/P).
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Figura 1 Dados do site REUNI sobre o nimero de universidades federais pés a implementacao

do programa.

Fonte: http://reuni.mec.gov.br/expansao. Acesso em 29/11/2017.

O REUNI também buscou através das suas diretrizes solucionar aspectos criticos

da educacdo superior no Brasil, sendo alguns desses aspectos a evasdo e 0 restrito

acesso as universidades federais. Segundo Roberto (2011) o quadro a seguir traz todas

as acOes estabelecidas em cada objetivo do REUNI:

Quadro 2 Aspectos do Programa de Apoio a Planos de Reestruturacéo e Expansao

das Universidades Federais

Dimensoes

Ac0es

Ampliacdo da Oferta de Educagdo

Superior Publica

- Aumento de vagas

de ingresso,

especialmente no periodo noturno;

- Reducdo das taxas de evasao;

- Ocupacéo de vagas ociosas.

Reestruturacdo Académico-Curricular

- Revisdo da estrutura

buscando a constante
qualidade;
- Reorganizacdo  dos

graduacéo;

académica
elevacdo da
cursos de

- Diversificacdo das modalidades de
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graduacdo,  preferencialmente  com
superacgéo da profissionalizagéo precoce e
especializada;

- Implantagdo de regimes curriculares e
sistemas de titulos que possibilitem a
construcdo de itinerarios formativos;
-Previsdo de modelos de transicéo,

quando for o caso.

Renovacdo Pedagdgica da Educacdo

- Articulacdo da educacgéo superior com a

educagdo  basica,  profissional e
tecnoldgica;
-Atualizacdo de  metodologias (e

tecnologias) de ensino-aprendizagem;

- Previsdo de programas de capacitacao
pedagdgica, especialmente quando for o
caso de implementacdo de um novo

modelo.

Mobilidade

Interinstitucional

Intrainstitucional e

- Promocdo da ampla mobilidade
estudantil mediante o aproveitamento de
créditos e a circulacdo de estudantes entre
Ccursos e programas e entre instituicdes de

educacéo superior.

Compromisso Social da Instituicdo

- Politicas de inclusdo;
- Programas de assisténcia estudantil;

- Politicas de extensdo universitaria

da

desenvolvimento e

Suporte poés-graduacéo ao
aperfeicoamento

qualitativo dos cursos de graduacédo

- Articulacdo da graduacdo com a pos-

graduacdo: expansdao qualitativa e
quantitativa da pds-graduacdo orientada
para a renovacgdo pedagogica da educacao

superior.

Fonte: ROBERTO (2011).
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E interessante notar que os aspectos elencados no programa, visam além da ampliagio
do nimero de vagas, criar condi¢cGes de permanéncia dos estudantes no ensino superior
ao longo da sua graduacdo que sdo pontos cruciais para desenvolver uma educagéo
como direito social e promover uma justica social no ambito educacional.

N&o ha duvidas de que houve uma expansdo do numero de vagas nas IES
publicas, além do aumento dos cursos noturnos, contudo, ainda se prevaleceu as outras
possibilidades mercadoldgicas utilizadas pelos governos anteriores com as parcerias
com IES privadas através do FIES e exames como ENEM e ENADE, nos quais
estabelecem diretrizes meritocraticas para avaliacdo do aluno e da instituicdo. A
Educacdo como mercadoria ainda se torna presente mesmo com as politicas adotadas
pelo governo Lula, sendo em grande parte um caminho para as classes populares, que
buscam continuidade dos estudos sem conseguirem ingressarem no ensino superior
publico (DIAS SOBRINHO, 2010, CISLAGHI, 2010). Mas, isso demostra que ha
outros problemas educacionais, sobretudo no ensino médio publico para que essa
expansdo do ensino superior chegue as classes populares:

Em primeiro lugar, € preciso atacar os problemas do ensino médio no
Brasil. A queda do ritmo de crescimento no ensino superior apontada
acima mostra que ha uma reducdo potencial da demanda e isto esta
claramente vinculado aos constrangimentos impostos pelo mau
desempenho do ensino médio. O acesso ao ensino fundamental esta
praticamente universalizado (98%), mas ainda ndo se conseguiu que
todas as criangas concluissem os oito anos de escolaridade obrigatéria.
A taxa de conclusdo no ensino fundamental € muito baixa. Em 2009,
para a 42 série, a taxa de conclusdo era de 87,6% e reduzia-se para
63,4% na 8° série com jovens até 16 anos. No ensino médio, a taxa de
conclusdo era de 66,6% para jovens até 19 anos (MEC/INEP, 2010).
Essa realidade é um dos maiores gargalos da educacgdo brasileira.
Outro dado relevante é a concentragdo da matricula no ensino
fundamental, de 87,2%, e no médio de 88,1%, na rede publica,
enguanto no ensino superior a relacdo se inverte, com uma matricula
em torno de 75% na rede privada (PNAD/IBGE, 2010; MEC/INEP
2010). (Neves, 2012, p. 16).

Conforme apontado por Neves (2012), ha um grande problema estrutural na
educacdo publica brasileira, influenciada por varias questfes sociais, uma delas é a
marginalizacdo e a subcidadania das classes populares e a falsa ideia de meritocracia.

Portanto € necessario discutir mais a fundo o papel da escola como um todo para
entendermos um pouco do porqué que a ampliacdo do ensino superior publico ndo se

fez como parte das resolugdes da desigualdade de acesso. Nesse sentido no proximo



26

topicos propomos uma reflexdo socioldgica das desigualdades sociais e o papel da
escola nessa questéo.

2.4 O Sistema de Ensino e A Redoma

As desigualdades sociais no acesso e permanéncia no sistema de ensino expostas
ao longo deste trabalho foram temas discutidos por diversos autores, entre eles vamos
evidenciar o sociélogo brasileiro Jessé Souza e 0 socidlogo francés Pierre Bourdieu e
Jean-Claude Passeron e suas respectivas obras A Ralé Brasileira, Os Herdeiros e A
Reproducgéo. Essas trés obras auxiliam a entender como o sistema de ensino tem sido
uma instituicdo importante na reproducéo das desigualdades sociais. A Reproducéo e Os
Herdeiros por serem marcos na area da sociologia da educacdo e A Ralé Brasileira por
proporcionar uma analise da sociedade brasileira.

Em meios as mudancas da sociedade global e capitalista, ha uma palavra entre
varias que se tornaram sinonimo de sucesso: Meritocracia. “Na acep¢do mais comum,
designa um modelo em que se progride social e economicamente com base em
qualidades pessoais. De acordo com essa visdo, a meritocracia premia o esforco
individual, que se sobreporia a fatores externos” (NEXO, 2017, S/P).

Entretanto, a primeira vez que o termo foi utilizado ndo foi como forma positiva
e sim de maneira critica. Segundo o Jornal NEXO, o termo originou de um livro do
socidlogo britanico Michael Young, no qual criticava a forma de avaliacdo das escolas
britanicas. De la pra ca o termo ganhou outro significado, criaram uma respeitabilidade
na qual se utiliza muitas das vezes para legitimar privilégios e naturalizar desigualdades.
E cruel se utilizar o termo meritocracia, no momento em que temos realidades tdo
distintas, ndo é possivel avaliarmos mérito por exemplo, quando ha criangas de 10 anos,
com todo aporte para 0 seu crescimento social, econdmico e afetivo e outra crianca em
meio a um ambiente vulneravel tendo que se sustentar para sobreviver. Ainda assim é
utilizado o termo, sobretudo nos ambientes escolares.

Bourdieu e Passeron na obra Os Herdeiros (1964) colocam em cheque a
meritocracia ou ideologia do dom, esbocando um trabalho valioso para a sociologia da
educacgdo, ao descrever a falsa neutralidade do sistema escolar e a origem social que
interfere de maneira significativa na trajetoria escolar das classes sociais. Nesse sentido,

cabe destacar que a trajetoria escolar esta relacionada intrinsecamente com o individuo,
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seu ambiente familiar e sua classe social. Cada classe social dispGe de alguns habitos e
costumes nos quais configuram os individuos que a compdem, portanto, as classes
sociais populares, médias e superiores ndo diferem apenas na questdo econdmica, mas
também cultural e social. E nesse sentido que se desdobra a teoria dos autores sobre a
influéncia do sistema escolar.

Para os autores, 0s membros das classes populares tem uma propulséo de serem
eliminados muito mais cedo da trajetoria escolar que os membros das classes médias e
superiores, ndo apenas por aspecto econdmicos, mas também culturais e sociais, nos
quais serdo detalhado nos proximos paragrafos. E, para aqueles que conseguem romper
0 ciclo vicioso tendem a ter uma restricdo de escolha, com a concentracdo de classes
populares em cursos mais desprestigiados. Além da questéo da classe social, hd tambem
a relacdo de género, por diversas construgdes sociais, as mulheres tiveram que
desempenhar papéis que acarretaram um afastamento do sistema de ensino. Para as
mulheres se tornam ainda mais dificil o acesso a determinadas carreiras. Outros fatores
devem ser elencados como determinantes para o sucesso ou fracasso da trajetoria
escolar, como a questdo geografica, na pesquisa realizada pelos autores o aspecto
geografico também seria um facilitador para alguns estudantes franceses. Para
estudantes parisienses a aquisicdo do capital cultural e social reproduzidos no sistema de
ensino se torna natural em relacdo aos estudantes de outras regides francesas. Em suma,
para as classes superiores e médias se tornam algo natural o ensino superior, para as
classes populares, uma conquista através de quebra de grandes barreiras, sendo nédo
apenas o fator econdémico, como também cultural e social.

E neste ponto que se torna uma das maiores contribuicdes dos autores, ao
questionar a neutralidade do sistema de ensino e proporcionar um estudo que demonstra
que aspectos econdmicos, sociais e culturais determinam a trajetéria educacional, além
do aspecto individual. Para as classes populares se torna um lugar diferente o ensino
superior, pois ndo ha identificacdo com a cultura e habitos que incorporaram atraves da
sua trajetoria como individuo. Essa bagagem cultural deve ser substituida pela cultura
erudita reproduzida no sistema de ensino, essa incorporacdo de novos habitos, é
denominada pelos autores de aculturacdo, que logo seria o afastamento da cultura
original e o esforco de adquirir e subtrair essa nova cultura. Esse esforco para adquirir e

adaptar aos habitos reproduzidos no ensino superior sdo muitas vezes vistos como algo
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negativo, como a falta do dom natural. (BOURDIEU E PASSERON, 1964 apud
NOGUEIRA E NOGUEIRA, 2015).

Essa tese se aprofunda em A Reproducéo (1970). Nesse livro os autores seguem
de uma forma mais linear a teoria com a criagdo de alguns conceitos.

O ambiente familiar assim como o ambiente escolar se entende como o ambiente
propicio para o crescimento moral e social do individuo. Entretanto, grande parte das
criancas vinda das classes populares ndo possuem 0s mesmos estimulos de
desenvolvimento como das classes médias e superiores. 1SS0 se torna um peso no
momento que comegam as interagdes com a sociedade, no ambiente escolar. Esses
individuos sentem-se diferentes nesse ambiente por ndo possuirem o comportamento
tido como adequado.

Este primeiro ambiente, o ambiente familiar seria 0 ambiente primario em que
inserimos determinado Habitus® de um determinado grupo social, essa Inculcagdo* de
Habitus ocorre por meio do Trabalho Pedagdgico °(TP) dos pais e familiares que se
valem da Autoridade Pedagdgica (AuP) para que legitime as A¢des Pedagdgicas® (AP).
Portanto, o capital cultural, social e econdmico adquirido no TP primario se diferem nas
classes superiores, médias e populares.

O Sistema de Ensino’e sua estrutura social, reproduzem a cultura das classes
dominantes através das acbes pedagdgicas que sdo utilizadas pelas autoridades escolar®
como professores e diretores da instituicdo de ensino para a inculcacdo de habitos das
classes dominantes. O ambiente escolar é tido como um ambiente acolhedor, neutro,
aberto para que os individuos que estdo inseridos se desenvolvam. Contudo, conforme
0s autores nos esclarecem, muitas das vezes € um ambiente hostil para as classes

populares. Em meio ao processo de transicdo do ambiente familiar para o escolar, ha

3Habitus: Denomina como um conjunto de valores, crencas e costumes de uma determinada classe social
(BOURDIEU, PASSERON, 1970).

# Inculcacdo: Acdo Pedagdgica, na qual ocorre o processo de inculcagdo (introducdo) de principios,
regras, valores de uma determinada classe social, pode ocorrer na esfera familiar, social ou institucional
(BOURDIEU, PASSERON, 1970).

®Trabalho Pedagogico TP: Consiste na inculcacdo de habitus de um determinado grupo, trabalho a longo
prazo que é produzido pela AuP através de AP em uma instancia (BOURDIEU, PASSERON, 1970).

6 Acdo Pedagogica AP: uma violéncia simbolica(imposicdes de significagdo a ponto de torna-las
legitimas), pois impde um arbitrario cultural de uma determinada classe, pode ocorrer na esfera familiar,
social ou institucional (BOURDIEU, PASSERON, 1970).

7 Sistema de ensino SE: sistema de ensino institucionalizado com regras e principios estruturados para o
funcionamento de forma a (re)produzir tais valores (BOURDIEU, PASSERON, 1970).

8 Autoridade Escolar Aue: Autoridade pedagdgica institucionalizada, autoridade de um sistema de ensino
(BOURDIEU, PASSERON, 1970).
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uma exclusdo das classes populares por ndo estarem préximas do TP secundério e do
habitus produzido pelo SE.

Hé& a falsa ideia de neutralidade na qual as instituicfes vivem, muita das vezes
acredita que o sistema de ensino é feito por uma instituicdo autdbnoma e independente
que consegue se colocar neutra diante da estrutura social em que a compdem. Desta
maneira, acredita-se que o TP efetuado nessas instituicdes ndo refletem o habitus de
grupos dominantes e isso faz com que a violéncia simbélica® ndo seja identificada pelos
agentes e grupos dominados pelos habitus produzidos pelas mesmas. Como sintetiza
Almeida (2005, p.146) “Dessa forma, a escola obscurece a realidade e exclui o
reconhecimento da sua forca simbdlica, concedendo uma aparéncia natural aos seus
procedimentos, discursos e praticas na inculcacdo do arbitrario cultural”. Conforme
Rosendo, (2009, p.21) “O principal meio de auto perpetuacao de que a escola se dispde
¢ o exame”, além disso, “O exame também ¢ encarado como uma forma de que a escola
tem de impor a sua autoridade e poder”. Através do exame a escola justifica a
eliminacdo das classes populares, inserindo como justificativa a falta de dom do
individuo.

Os processos de selecdo se tornam processos excludentes, nos quais legitimam
essa separacao de uma maneira que naturaliza as desigualdades de acesso ao sistema de
ensino. Em sintese, o SE através dos exames seleciona e exclui as classes populares e
criam a falsa ideia da ideologia do dom ou de outra maneira, a meritocracia. Assim,
entendemos que o SE se torna uma espécie de redoma dos habitus das classes sociais
dominantes e auxilia na perpetuacdo e manutencdo das desigualdades sociais, ao
selecionar os individuos que devem continuar o ciclo de aprendizagem e aqueles que
ndo possuem qualidades para o mesmo, nos auxiliando a entender do qudo complexa e
delicada é a desigualdade de acesso ao ensino superior.

Direcionando a complexidade e singularidade da realidade brasileira em relacéo
as desigualdades sociais, nos voltemos a teoria do socidlogo Jessé Souza. Uma das
primeiras obras do autor a adentrar nas causas da desigualdade social no Brasil foi o
livro A Ralé Brasileira (2009), nele Jessé traca caracteristicas da formacdo da sociedade
brasileira, discute as principais teorias de socidlogos importantes na trajetdria brasileira,

sobre o perfil do brasileiro e como isso perpetuou e enraizou as desigualdades sociais.

® Ato de inculcagéo (introducdo) de ideias e habitos através da Acdo Pedagdgica por uma Autoridade
Pedagogica (BOURDIEU, PASSERON, 1970).
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Um dos principais pontos a serem destacados nessa triste promocdo da
desigualdade que se fez o Brasil é o tardio processo de abolicdo, uma vez que este foi o
altimo pais da América Latina a extinguir a escravatura. Tal processo se fez de modo
pouco disposto a auxiliar 0s ex-escravizados, deixando assim marcas profundas na
sociedade brasileira, marginalizando esses individuos e como Souza (2009) detalha,
tornando-lhes uma espécie de subcidaddos. Esse ponto, entre outros, como as politicas
sociais, também tardias no Brasil, expandiu uma ruptura social desses individuos que
sdo denominados pelo autor como a ralé brasileira, este termo como o proprio explica,
ndo se faz de modo pejorativo em relagdo aos individuos, muito pelo contrario, de modo
I6gico e detalhado o autor explica que as criticas sdo muito mais direcionadas as classes
médias e superiores do Brasil.

O abandono social dessas classes se tornou uma das questfes mais emblematicas
para 0 autor, pois dessa forma, como ja citado, se tornam a classe popular brasileira,
subcidaddos com pouco acesso a direitos fundamentais e pessoas estigmatizadas e
pouco compreendidas pelas outras parcelas da sociedade. Como subcidaddos, esses
individuos se tornam pessoas com baixas auto estima e pouca perspectiva de
crescimento social e econdémico e perpetua essa visao e naturalizacdo da desigualdade
para as demais geracgoes.

Com 0 pouco acesso a direitos e oportunidades de desenvolvimento, muitas das
vezes temos como caracteristica familiar a desestruturacdo dessas familias, ndo cabe
aqui detalhar tal temética em razdo de ndo ser o foco deste trabalho, mas como umas das
exemplificaches desta desestrutura é o abandono parental e o protagonismo feminismo
familiar como atores sociais mées e avos (COSTA et al, 2005). Diante de todas essas
questdes delicadas e complexas da desigualdade social brasileira, Souza (2009)
promove uma relacdo ao debate feito por Bourdieu e Passeron em A Reproducéo.

O autor intitula o SE escolar brasileiro como “A ma fé institucional”, ao
legitimar a desigualdade de acesso da ralé na escola através da violéncia simbdlica, e
garantir a permanéncia das classes média e superior na trajetdria escolar, desenvolvendo
e promovendo o capital cultural e econémico entre 0s mesmos. Nesse sentido, para A
ralé, a escola se torna um ambiente pesado e pouco atrativo, muito em razdo da forma
como € interiorizada o papel da escola no ambiente social e familiar em que vivem.

Como descrito acima na teoria do Bourdieu e Passeron, ha uma discrepancia

entre o capital cultural dos individuos das classes superiores e médias em relacéo a
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classe popular, ou ralé como denominado por Jesse, nessa diferenciagdo de capital
cultural, a escola se torna ponto de perpetuacdo do habitus dominante, ou seja do capital
cultural da classe superior e média brasileira, nesse sentido, quanto mais se avanca no
processo educativo, mas se torna delicado e dificil a permanéncia da ralé no mesmo. Em
razdo dessa legitimacdo da desigualdade e falta de acesso da ralé, o direito passa a ser
privilegio na sociedade brasileira, o0 que poderia ser tido como ponte de
desenvolvimento social se torna reforgo de desigualdade social.

Contudo, conforme dito acima nos topicos anteriores a esse € como tema central
deste trabalho. Houvemos uma modificagdo importante na atuagdo do Estado nos
altimos 16 anos na sociedade brasileira, sobretudo na promocdo de politicas sociais
inclusivas que promoveu uma ascensdo significativa da parcela da ralé, na qual Souza
(2012) descreve em livros posteriores como batalhadores. Esses batalhadores sé&o
individuos que conseguiram uma pequena ascensdo econdmica e em funcdo dela,
passaram a ter acesso a servicos e direitos até entdo dominados pelas classes médias e
superiores.

Alguns economistas e socidlogos denominam como a nova classe média,
contudo, como Jessé descreve ha uma luta pela permanéncia dessas conquistas muito
maior que a classe média. Esses individuos se desdobram entre servigos diversos
conciliando muitas vezes com estudos em periodo noturno, para uma consolidacdo e

ascensao social. Em sintese,

Os “batalhadores”, na sua esmagadora maioria, tiveram de trabalhar
desde muito cedo, estudaram em escolas publicas, e estudam, quando
estudam, em universidades privadas a noite. Sem acesso aos
conhecimentos altamente valorizados que permitem a reprodugdo do
mercado e do Estado — que garantem bons saldrios e muito
reconhecimento social e prestigio as classes médias — os batalhadores
“compensam” esta falta com extraordinario esfor¢o pessoal,
trabalhando sob condigfes penosas, sem garantias sociais, em
atividades muitas vezes informais, sem pagamento de impostos. O que
explica essa persisténcia e capacidade de resisténcia € a construcao de
uma sélida “ética do trabalho” que pressupde a incorporagdo de
disposi¢Ges como disciplina, autocontrole e pensamento prospectivo,
onde o futuro e a busca por uma vida melhor compensam qualquer
sacrificio no presente (SOUZA, 2011, p.5).

Portanto, para os batalhadores que conseguiram romper uma pequena particula
da redoma na qual utilizamos como analogia a permanéncia do discurso dominante nas

instituicGes de ensino e também na estrutura social, € muito maior os sacrificios feitos
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para permanéncia dessa conquista. Nesse sentido, o dia-a-dia dos batalhadores s&o
desgastantes ao conciliarem os estudos como formam de ascensdo social e a dificuldade
de adentrarem em um universo de certa maneira diferente daquele que eles e seus
familiares conhecem e vivem.

Uma dessas conquistas é a abertura das IES publicas pelo programa REUNI,
tanto no sentido quantitativo com expansdo de vagas e questdes geogréficas, como
qualitativas como abertura de cursos noturnos. Voltando ao objetivo central do trabalho
que é entender se houve uma maior democratizacdo de acesso a formacdo em nivel
superior. Ou seja, se houve o ingresso dos batalhadores no ensino superior publico
brasileiro e quais foram suas maiores conquistas e dificuldades nesse sentido.

Com todo o aporte teorico utilizado até entdo, iremos discutir e refletir atraves
das falas dos alunos de uma instituicao federal, entender como é o processo educativo e

a permanencia na instituicao.
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3 Metodologia

Esse trabalho se caracteriza como qualitativo, pois buscou analisar se por meio
da implementa¢do dos cursos noturnos em uma universidade federal do interior de
Minas Gerais, houve maior democratizacdo de acesso a formacao em nivel superior. Ao
trazer o panorama da educacdo superior no Brasil, sobretudo sobre os cursos noturnos,
leva a uma reflexdo importante sobre as politicas educacionais e a sua efetividade na
diminuicdo das desigualdades. Portanto, sera feito um estudo descritivo. De acordo com
Gil (2008, p.28) “As pesquisas deste tipo t€m como objetivo primordial a descri¢ao das
caracteristicas de determinada populacdo ou fenémeno ou o estabelecimento de relagdes
entre variaveis”. Este trabalho também abordou leituras através de uma pesquisa
documental que abarca atos normativos, portarias que fornecam informacGes sobre
quais cursos foram criados na universidade que foram analisadas para entender
estruturas sociais e principalmente a estrutura de ensino que foram desenvolvidas, que
sdo de suma importancia para entender a mudanca no quadro social e educacional desta
instituicdo.

Para que se entenda toda essa dindmica social, fizemos um estudo de caso em
uma universidade federal do sul de minas. Sendo de grande relevancia esse estudo por
conta da criacdo dos cursos noturnos serem recentes, a partir de 2007. O estudo de caso
é caracterizado por ser um estudo em que o pesquisador investiga detalhnadamente um
fato ou evento (YIN,2001).

A coleta de dados disp6s de aplicacdo de questionario por meio eletrénico, a fim
de integrar conteudo ao estudo. Num primeiro momento, foi aplicado um questionario
semi-estruturado (Apéndice A) para 400 estudantes de todos os cursos de graduacgdo
ofertados no periodo noturno, sendo no momento deste trabalho 2.301 o universo dos
alunos do noturno. Para consolidacdo do objetivo e recorte utilizado nesta pesquisa, as
analises foram feitas dos cursos noturnos criados atraveés do programa REUNI, sendo
eles Direito (92), Fisica (19), Matematica (31) e Sistemas de Informacéo (42),
totalizando 184.

Foi disponibilizado o questionario semi-estruturado através do google drive e
enviado por email para os estudantes o link nos email’s institucionais. Este foi

disponibilizado entre Abril e Junho de 2018. Com intuito de caracterizar os sujeitos de
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pesquisa, se dividiu entre questdes socioecondmicas e questdes sobre a trajetoria
educacional do respondente.

A andlise dos dados coletados foi feita a partir da analise de contetido, para uma
melhor anélise do perfil socioeconémico dos alunos, além de aspectos socioeducativos.
Este tipo de metodologia, nos auxiliou a um estudo aprofundado do material coletado, ja
que se entende conforme Bardin (2011, p. 47), “este metédo permite a inducdo do
conhecimento relativos &s condi¢cdes de producdo/recepcdo (varidveis inferidos) destas
mensagens”. Para uma analise detalhada das respostas obtidas didivimos em quatro
grupo de temas a serem discutidos, sendo eles:

- Perfil sociecondmico dos alunos noturnos, neste requisito pretendeu
compreender aspectos como raca, género, classe social (baseado em critérios
econémicos como renda familiar e social atraves de questdes como e em qual instituicdo
foi cursado o ensino médio, escolaridades dos pais e renda familiar);

- Motivagdo para ingresso ao ensino superior, esse topico se relaciona com
rompimento e continuidade da trajetoria educacional e todas anuances ocorridas de
acordo com a classe social que se encontra o respondente, na qual é abarcada na teoria
bourdiniana, mas detalhadamente no livro Os Herdeiros, nesse sentido também engloba
0 incentivo familiar;

- Perfil dos alunos: 1) Estudante em tempo integral. 2) Estudante trabalhador e
3) Trabalhador estudante. Nesse discutimos de acordo com contribuicbes de
Rommanielli (1995) sobre a tipologia e caracteristica de cada estudante e como se da a
sua trajetoria educacional no ensino superior a partir disso pelas contribuicbes de
SOUZA (2009, 2012) e Bourdieu e Passeron (1968,1970).

- O papel da universidade na reproducdo do discurso dominante: este topico
relacionaremos as discussdes de Bourdieu e Passeron do liviro A Reproducdo e o
programa REUNI.

Todos esses pontos elencados contribuiram para o estudo teérico empirico deste
trabalho. Além de trazer uma reflexdo, podendo abrir outras questbes para outros

estudos sobre desigualdades no acesso ao ensino superior pablico no pais.
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4 Resultados e Discussoes.
4.1 Classes populares, médias e superiores: quem esta no ensino superior publico?

Os cursos de Direito e Fisica foram criados em 2010, sendo no 1° semestre de
2018 590 matriculados no curso de Direito e 134 no curso de Fisica. Nesta pesquisa
tivemos 92 respondentes de Direito e 19 respondentes de Fisica. J& os cursos de
Matematica e Sistemas da Informacdo foram criados em 2007, sendo no 1° semestre de
2018 156 e 284 matriculados respectivamente. Sendo 31 e 42 respondentes
respectivamente.

No quadro a seguir, estdo descritos fatores que ajudam a tracar o perfil dos

estudantes de tais cursos.

Quadro 3 Relacéo socioecondémica dos alunos respondentes do curso de Direito,
Fisica, Matematica e Sistemas da Informacéo.

Curso Sexo Est. Cor/Raca Escola | Renda | Escolarid | N&o exerce
Civil emque | Familia | ade dos atividade
cursou | r pais remunerada
Ensino
Médio
Direito | 60 88 61 39 31 52 68 (73,91%),
(65,22%) [solteiro(a | branco(a)s | (42,40 | (33,69 | (28,26%) | ndo trabalha
mulheres |) (66,30%), %) %) de5 | ensino e 0s gastos
e (95,65%) | 25 todo a8 SM, | superior séo
32 casado(a | pardo(a)s em 24 completo, | custeados,
(34,78%) | )s (27,17%), 5 | escola | (26,09 | 49 16 (17,39%)
homens | (3,25%) | Negro(a)s particul | %) de 3 | (26,63%) | trabalha, mas
e (5,43%) el | arsem |a5SM, | ensino néo é
1(1,10% | (1,10%) ndo | bolsa. 20 médio indenpenden
) em | respondeu 28 (21,74) | completo, | te
unido (30,43 | superior | 38 financeirame
estavel %)em |a 8 |(20,65%) |nte e 8
escola | SM, pos (9,45%)
publica | 15 graduacdo | trabalham e
17 (16,30 |, 22 | séo
(18,48 | %) (11,96%) | indenpenden
%)em | Até 3| ensino tes
escola | SMe fundament | financeirame
particul | 2 al ntes ou
arcom | (2,17%) | incomplet | responsaveis
bolsa Outros. |0 e 23 | pelo sustento
8 (12,50%) | familiar.
(8,69% outros.
)
Outros
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Fisica 10 15 8 (42,10%) | 17 12 12 11 (57,89%)
(52,63 | (78,96% | brancos, 6 | (89,47 | (63,16 | (63,16%) | ndao
%) ) (31,59) %) em | %) até 3 | ensino trabalham, 4
homen | solteiros, | pardos, 4 | escola | SM, 4 | fundament | (21,05%)
s e9fe 2 | (21,05%) pablica | (21,05 |al trabalham,
(47,37 | (10,52% | negrosel e 2 | %) de 5 | incomplet | mas ndo é
%) ) casado | (5,26%) ndo | (10,53 |a 8 SM, | o, 9 | independente
mulher | e 2 | respondeu. | %)em |2 (47,37%) | financeirame
es (10,52% escola | (10,53 | ensino nte, 3
) unido particul | %) de 3 | médio (15,79%)
estavel. ar, a 5 SM | completo, | trabalham e
sendo | e 18 séo
um (5,26%) | (42,10%) | responsavel
com superior | ensino financeirame
bolsae | a8SM. | superior nte e 1
0 outro completo, | (5,26%)
n&o. 4 trabalham e
(21,05%) | séo
ensino independente
médio financeirame
incomplet | nte.
o e 2
(10,53%)
pos
graduacdo
Matemat | 19 25 19 (61,29%) | 27 25 30 22 (70,96%)
ica (61,29 | (80,64% | brancos, 10 | (89,09 | (80,64 (48,39%) | ndo
%) sdo |) (32,26%)pa | %) %) até 3 | ensino trabalham, 9
mulher | solteiros, | rdos e 2 todo SM, 2 fundament | (29,04) se
esel2 |4 (6,45%) em (6,45%) | al dividem
(38,71 | (12,90% | negros. escola |[de3ab5 | incomplet | entre
%) ) casado, publica | SM, 2 0, 16 trabalham e
homen |1 .3 (6,45%) | (25,80%) | séo
S. (3,23%) (9,67% | de5a8 | ensino responsaveis
separado Jtodo |SM,1 médio pelo sustento
sel em (3,23%) | completo, | familiar,
(3,23%) escola | superior | 6 (9,68%) | independente
uniao particul | a8 SM | ensino financeirame
estavel. arsem |el medio nte e ndo
bolsae | (3,23%) | completo, | independente
1 nao 5 (8,06%) | s.
(3,22% | respond | ensino
) maior | eu. fundament
parte al
em completo
escola e 5 (8,06)
publica outros.
Sistemas | 33 37(88,10 | 21 (50%) 30 17 29 12 (36,36%)
da (78,57 | %) brancos, 18 | (71,43 | (40,48 (34,52%) | trabalham
Informag | %) solteiros, | (42,86%) %) %) até 3 | ensino mas ndo sdo
ao homen | 2 pardos e 3 Todo SM, 13 | fundament | independente
se7’ (4,76%) | (7,14%) em (30,95 | al s, 9
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(21,43) | casadoe | Negros. escola | %) de3 | incomplet | (27,27%)
mulher | 3 publica | a5SM, | o, 14 nao
es. (7,14%) ,5 10 (16,66%) | trabalham e
unido (11,90 | (23,81 | ensino Sseus gastos
estavel. %), 3 %) de 5 | medio sdo
(7,14) |a8SM | incomplet | custeados, 7
maior e2 0, (21,21%)
parte (4,76%) | 12 trabalham e
em superior | (14,28%) | séo
escola | a8 SM. | ensino responsaveis
particul médio pelo sustento
ar, 3 completo, | familiare5
(7,14) 10 (15,15%)
todo (11,90%) | trabalham e
em ensino séo
escola superior independente
particul completo, |s
ar com 9 financeirame
bolsa, 1 (10,71%) | nte.
(2,39) ensino
maior fundament
parte al
em completo,
escola 8 (9,52%)
particul pos-
ar com graduacdo
bolsa. 2 (2,38%)
ensino
superior
incomplet
0.

O curso de Direito tem em sua maioria mulheres em seu quadro estudantil. No
que se refere ao estado civil maioria sdo solteiros. No aspecto etnico a sua maioria sdo
brancos. Trajetoria escolar, a maior parte dos respondentes frequentaram escolas
particulares sem bolsa. No que se refere renda familiar, a maoria corresponde a 5 a 8
salarios minimos e superior a 20 salarios minimos.

Quase metade dos respondentes deste curso tem pais com ensino superior
completo e pds graduacao. Por fim, outro aspecto importante, a maioria dos discentes
que se propuseram a responder o questionario ndo trabalham e tem seus gastos
custeados pela familia.

O perfil acima demostra que o curso de Direito assim como o perfil dos
vestibulando da USP (tabela 1) se difere em muitos aspectos com a realidade da maoria
da populacdo brasileira. A faixa salarial brasileira média per capita varia entre 1 a 3
salarios minimos (IBGE,S/P, 2016).
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O acesso ao ensino superior também se torna discrepante em relagdo a
populacdo brasileira, de acordo com a pesquisa nacional por amostra de domicilios
(PNAD) realizada em 2016 pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE),
menos de 20% da populagdo consegue concluir o ensino superior.

A partir dos dados estatisticos colhidos na amostra, a maioria dos estudantes
respondentes integram a classe B de acordo com os parametros utilizados pelo IBGE, na
qual estabele que a classe B recebe entre 10 a 20 SM (IBGE,S/P, 2016).
Correspondendo a discusséo utilizada neste trabalho, denominamos que os estudantes
englobam as classes médias e superiores, a utilizacdo do termo se baseara na teoria de
Bourdieu e Passeron (1968,1970). Embora, os autores ndo utilizam a classificacdo
baseada em critérios econdmicos exclusivamente, ainda assim este se torna um fator
importante na medida, € por meio do capital econdmico que se acessa, em grande
medida, o capital cultural.

Quem também aborda esta teoria € o0 sociologo Souza (2009), para ele, este é um
meio das classes dominantes, ou seja, médias e superiores se manterem com 0S
privéligios herdados da classe, na medida em que as classes populares, ou como o autor
denomina de “ral¢” e posteriormente “batalhadores”, tem de vender a sua forga de
trabalho para garantir o seu sustento, Enquanto, as classes mais abastadas utilizam-se do
recurso do tempo para adquirir mais capital cultural como aprender uma nova lingua,
uma nova cultura, desta maneira se distancia ainda mais das classes populares.

Portanto, as classes populares tendem a ter um capital cultural diferente ao
adquirido pelas classes médias e superiores, muito relacionado ao popular ao invés do
erudito como aborda a teoria de Bourdieu e Passeron. Neste sentido, 0 acesso aos cursos
imperiais, como o direito, muitas vezes fica reservado as classes privilegiadas
(CISLAGHI, 2010). Desta maneira, pelo prestigio social que o curso e a profissdo
oferece, ha manutencdo de classes mais abastadas no acesso a este curso, tendento a se
tornar um ciclo vicioso. E interessante frisar o papel familiar nesse ciclo, como
demostrado no quadro acima, grande parte dos respondentes tem pais com ensino
superior, isso auxilia no estimulo que o individuo recebe para continuar a trajetoria
escolar.

Essa aproximacdo do capital cultural adquirido pela influéncia familiar, ou seja,
pelo habitus adquirido pelo trabalho pedagdgico primario, com o capital cultural e

social do sistema de ensino e o habitus reproduzido por ela, se torna importante para
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que o individuo consiga inserir no ensino superior. Grande parte dos individuos de
classes populares, tendem a acreditar que o ensino superior ndo é uma trajetoria a ser
feita, em decorréncia do distanciamento do habitus que foram inculcados pelo trabalho
pedagogico no ambiente familiar. Essa descrenca por parte da classe popular na
insercdo, pode gerar uma selecdo antes da selecdo, ou seja, esses individuos podem
compreender que cursos imperiais como o direito ndo sdo espagos alcancaveis e como
consequéncia buscarem cursos mais “proximos” da sua realidade. Nesse sentido, o
curso de Fisica, mostra uma insercdo maior das classes populares que possivelmente
esta relacionado a teoria de Bourdieu e Passeron (1970) sobre a cultura erudita e a
selecdo. De acordo com as diferencas das classes sociais superiores, médias e populares
e os habitus reproduzidos por cada uma sdo determinantes e condicionantes para a
escolha do curso que o individuo se insere.

Entre os respondentes do curso de Fisica a sua maioria s&o homens, solteiros e
brancos. Frequentaram o ensino médio em instituicGes publicas. Tem a faixa salarial
familiar em até 3 salarios minimos. A escolaridade dos pais alternam em ensino
fundamental incompleto a concluséo do ensino medio. Contudo, a maioria nao trabalha
tendo os seus gastos custeados pela familia.

As caracteristicas levantadas da amostra do curso de fisica nos traz uma nova
pespectiva, ou melhor, um outro perfil socioeconémico integrando o ensino superior
publico. Conforme colocado acima, iremos relacionar a ideia de classe social na teoria
de Bourdieu e Passeron. Portanto, de acordo com os parametros do IBGE, podemos
afirmar que os respondentes integram as classes C e D, ou populares. Essas classes de
acordo com a discussao feita ao longo trabalho baseada em diversos autores, foram
marginalizadas e excluidas do acesso ao ensino superior publico.

Essa exclusdo de direito a educacdo publica prevista na constituicao brasileira de
1988, teve como fator prepoderante a auséncia do Estado em politicas publicas que
visam o desenvolvimento econdmico e social através do processo educativo.

Também dito no referencial deste trabalho, temos uma pequena mudanca na
trajetdria educacional brasileira, a partir de 2003, com o entdo presidente Luis Inacio
Lula da Silva (Lula), em que em varias politicas afirmativas, dentro delas o0 REUNI,
criam programas que articulam com uma educacdo democratica e emancipadora, tdo

bem descritas e defendidas por tedricos como Sguissardi (2008) e Dias (2010).
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Uma dessas medidas fortalecedoras da educacdo democrética e inclusiva é a
politica de bolsas, inclusa no REUNI no qual ¢ denominado como “Compromisso social
da instituicdo - Programas de assisténcia estudantil”. A politica de bolsas possibilita a
continuagdo do estudante no ensino superior de modo que fortale¢ca outro aspecto
fundamental da insituicdo publica que sdo os trés pilares: ensino, pesquisa e extensao.
Portanto, podemos relacionar o niamero de estudantes de classes C e D (populares), que
estdo no ensino superior e ndo trabalham a tais politicas afirmativas como essas criadas
pelo governo Lula.

J& o curso de Matematica, apresenta entre os respondentes o seguinte perfil:
maioria sdo mulheres, solteiras, brancas. Tendo cursado o ensino médio em escola
publica. Os pais em sua maioria com ensino fundamental incompleto. Também em sua
maioria estudantes que ndo trabalham, tendo os seus gastos custeados pelos pais.
Retomando a discusséo feita no curso de Fisica.

Os dados coletados estdo em consonancia com dados nacionais sobre a educagéo
superior, segundo O Sindicato das Mantenedoras de Ensino Superior (Semesp) houve
um aumento de concluintes no ensino superior de classes C e D (populares) (EBC, S/P,
2017). Isso demostra que aspectos relacionados as tais politicas publicas adotadas na
ultima decada pelo Estado, sobretudo o REUNI que é objeto de estudo neste trabalho, se
tornaram importantes para mudangas no quadro social do ensino superior.

Outro exemplo de politica implementada na qual estabele relacdo sobretudo com
as licenciaturas é o Programa de Iniciacdo a Docéncia (PIBID), um programa na qual
faz a juncdo social da instituicdo de ensino superior com a melhora na qualidade do
ensino basico, criando uma importante relagdo entre ensino basico e superior, criando
uma ponte importante entre os dois niveis de ensino.

Por fim, o curso de Sistemas da Informacdo tem em sua maioria homens,
solteiros, predominantemente brancos. As instituices publicas foram a maioria
frequentadas pelos respondentes. Um aumento significativo da faixa salarial, houve um
acréscimo nos respondentes nas faixas salarias acima de 3 SM, em relacdo aos cursos de
Fisica e Matematica. Escolaridade predominantemente no ensino fundamental. Uma
diferenciacdo dos demais cursos, estd na participacdo na vida econdmica com um
namero significativo de alunos que participam ativamente na vida economica familiar

seja como colaborador ou como principal responsavel pelo sustento familiar.
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Conforme dito anteriormente 0 ensino superior noturno, sobretudo o ensino
publico se torna ponte para um crescimento tanto social quanto econémico de uma
parcela da populacdo que ndo tem condicGes de se dedicarem apenas aos estudos tendo
que conciliar trabalho e universidade para a conclusdo de um sonho que é a conquista de
um diploma do ensino superior (CISLAGHI, DIAS, 2010; TERRIBLI, NERY, 2009).

Nesse sentido, podemos supor que essa mudanca de caracteristica dos
respondentes entre estudantes que tem seus gastos custeados pela familia, com
estudantes que sdo trabalhadores e responsaveis financeiramente pelo nucleo familiar
demonstra um fator também modificado pelo governo Lula, que é a expansao das IES
publicas através do REUNI. J& mencionado no referencial tedrico deste trabalho, o
programa possibilitou a abertura de novos campus e universidades federais, além de
cursos noturnos que em grande maioria eram ofertados pelo ensino privado. Desta
maneira, se tornou um fator democratico e agregador ao criar possiblidade de pessoas
gue ndo tiveram acesso ao ensino superior por dependerem do trabalho como fonte de
renda uma continuacgéo do ciclo educativo.

Assim, podemos pontuar neste topico que ha uma mescla de classes sociais
atualmente no ensino superior publico brasileiro. Contudo, ndo ha unanimidade dessa
abertura e diversidade em todos os cursos como podemos verificar com os dados
obtidos pelo curso de Direito. Essa abertura se torna maior em cursos com menor
prestigio social que concilia com os estudos feitos nas instituicbes francesas por
Bourdieu e Passeron (1968, 1970). Para a continuacdo da analise sobre o objetivo do
trabalho, a democratizacdo do ensino superior, abordaremos no proximo tépico as

motivacdes para 0 ingresso no ensino superior e no curso escolhido.

4.2  — 0O gue nos trouxe até aqui? — A motivagao para o ingresso no ensino
superior.
As motivacdes para 0 ingresso ao ensino superior podem vir de diferentes

vivéncias e crencas sobre o papel do mesmo. A fala dos respondentes (quadro 4) nos
esclarece um pouco dessas concep¢oes. Outro fator decisivo para a escolha do individuo
para 0 ingresso no ensino superior esta nas relacdes sociais, sobretudo, nas relacGes
familiares, nas quais como bem nos esclarece Bourdieu e Passeron (1968,1970) e Souza
(2009), segundo os autores cada classe social dispde de uma relagédo com a educacéo. A

educacéo se torna um caminho natural para algumas classes como média e superior e
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para outras um caminho um tanto quanto improvavel. Nesse sentido & importante

entender o que ha por traz das falas dos respondentes para compreender o aspecto
familiar e a ideia de educacédo de acordo com a concepcéao do estudante.

Quadro 4. Motivacgao para o ensino superior e relagdes familiares.

Curso Motivacdo para 0 ingresso no ensino superior

Direito Crescimento Pessoal, Financeiro, Profissional; Busca por conhecimento;
Qualidade de vida; Qualificagdo para o mercado de trabalho; Diploma para um
emprego mais rentavel; Convengdo Familiar; Satisfacdo Pessoal; Obrigacao
(pressdo social).

Fisica Ter um curso superior; Um bom emprego; Estabilidade financeira; Futuro
melhor; Um futuro melhor para mim e minha familia; Formacao; Mercado de
Trabalho; Realizacdo pessoal; Conhecimento; Interesse, amor e paixdo pelo
Curso.

Matematica | Familia; Sonho; Profissdo mais rentavel; Ter um diploma para entrar no
mercado de trabalho; Ser professor; Remuneracdo Financeira; Estabilidade
financeira; Motivacdo dos Familiares; Gosto pela area e pelo curso.

Sistemas Qualificacdo; Profissionalizacdo; Futuro melhor para a familia; Capacitacdo

da para um mercado competitivo; Afinidade com a area e o curso; Vida financeira

Informacéo | equilibrada e independente; O ensino superior para uma vida digna; Incentivo
familiar

Curso Relagdo familiar e ingresso no ensino superior

Direito - Fui fortemente apoiado pela minha familia a me manter na trajetéria de

estudos; - De extrema importancia e apoio; - Fundamental, fez acontecer; -
Foram sempre presentes; - A minha familia participou efetivamente de todas as
etapas na trajetéria; - Apoio e dinheiro; - Muito incentivo para me dedicar aos
estudos, ingressar no ensino superior, para construir uma "carreira de sucesso"
etc; - Minha familia me apoiou financeiramente e me incentivou a fazer o
curso; - Apoio incondicional; - Apoio emocional e investimento financeiro em
colégio particular e cursinho pré-vestibular; - Minha familia foi de grande
ajuda, pois me deram apoio para estudar e financiam meus gastos; -
Participaram em tudo que era necessario, desde prover materiais
complementares (revistas, livros etc) até reunides escolares, por exemplo; -
Total, eles que me mantém aqui; - Bem participativa, sempre incentivaram e
exigiram dedicacdo aos estudos; - Custear necessidades como alimentacéo,
xerox, palestras, etc; - Sempre recebi muito apoio da minha familia, assim
como cobrangas.

Fisica - A base de tudo; -Participacdo total; -Fundamental o apoio deles; - Um pouco
afastada; -Bem pouca; -Superficial; -Apoio Moral.

Matematica | - As vezes presente; - Rara; - Passiva; - Razoavel; - Zero; - Familia mesmo
sendo pobre nunca me fez trabalhar me deixando assim exclusivamente para os
estudos; - Muito boa sempre ativa e auxiliando no que fosse possivel; - De
incentivo e paciéncia; - Apoio moral; - Sempre me incentivaram, para me
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tornar alguém reconhecido na universidade.

Sistemas - Meus pais sempre me perguntam como estou indo nas disciplinas, se eu estou tendo
da . alguma dificuldade, se estou gostando do curso e me incentivando a pegar projetos para
Informacéo

ter um conhecimento a mais na minha area; - Foi total, possibilitando que eu estude e
me ajudando quando necessario; - Totalmente préxima e ativa; - Apoio financeiro; -
Motivacional, pois eles ndo tiveram uma boa educacdo escolar, meus pais ndo
conseguiram terminar o ensino fundamental; - Néo tive muita participagdo; - O minimo

possivel.

De acordo com as falas dos respondentes, destacamos algumas linhas sobre o
papel da educacdo para determinadas classes sociais. A educagdo para 0 crescimento
pessoal, profissional, qualidade de vida, qualificacdo para o mercado de trabalho e
diploma para o emprego mais rentavel estabelece uma relagdo da educagdo como
manutengdo de privilégios de uma determinada classe social, além de uma visdo do
ensino superior para a preparacdo do capital humano.

O individuo como produto a ser moldado e treinado para competir como nas
caracteristicas descritas na macdolnatizacdo por Gentilli (1996). Portanto uma linha
mercadologica e meritocratica estabelecendo aspectos competitivos para o ciclo
educativo para a manutengdo e garantia de privilégios de determinadas classes sociais.
As falas que trazem convencéo familiar e pressao social estabelecem uma relagdo entre
a educacdo e o habitus de determinada classe social que se fortalecem na segunda parte
do quadro em que sdo destacadas falas sobre a relagdo familiar e o ingresso ao ensino
superior.

Grande parte dos respondentes do curso de direito estabelecem uma relagédo forte
entre 0 habitus primario (familia) e o habitus secundario (sistema de ensino), com a qual
podemos relacionar com as teorias de Bourdieu e Passeron (1968,1970) em que afirma
que as classes médias e superiores tendem a ter uma relacdo proxima entre a educacéo e
0 desenvolvimento que ela oferece. Muitos respondentes afirmaram que tiveram um
apoio/investimento familiar para a permanéncia na trajetoria educacional. Através desse
apoio e cobranca ha a manutencdo daquele individuo em uma determinada classe social,
seja ela média ou superior.

Portanto, a educagéo se torna um caminho tanto quanto natural, obrigatorio, e é a
partir dela que se legitima a ideia do dom que corresponde a manutencgéo do privilégio e

naturalizacdo das desigualdades justificada pelo discurso meritocratico. Nesse sentido,
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os respondentes reforcam a tese de Bourdieu e Passeron (1968), de que ha diferencas
significativas ndo apenas no aspecto economico, mas também social e cultural das
classes sociais. O capital cultural e social adquirido pelas classes médias e superior
estabelecem uma ponte do capital cultural e social do sistema de ensino, auxiliando na
ideia de dom, para esses individuos se torna um caminho natural a continuidade do
processo educativo.

Ja as falas dos estudantes de Fisica, como superficial, apoio moral, um pouco
afastada e bem pouca, trazem outros aspectos da teoria de Bourdieu e Passeron e se
fazem importante também as contribuicdes de Souza (2009). A educacdo para classes
populares se tornam um processo fora do ciclo que a classe costuma percorrer. Nao ha a
naturalizacdo da permanéncia na trajetoria educativa frisada no curso de Direito que
corresponde as classes médias e superiores. Para Souza (2009), a ralé e batalhadores
tendem a ndo ter a oportunidade de desenvolver os capitais cultural e social como a
classé média e superior tendendo a vender a forca de trabalho para a sua sobrevivéncia.

Contudo elas também denotam aspectos importantes nas falas sobre a motivacao
para insercdo no ensino superior em falas como futuro melhor, realizacdo pessoal,
paixdo/amor/interesse pelo curso e conhecimento, levantam a ideia trazida por
Sguissardi (2008) que destaca a partir daquilo que defendia Anisio Teixeira, em que
coloca que o papel da universidade é desenvolver humanos e formar intelectuais. Em
suma, o sentido social e cidaddo que a educacdo, sobretudo publica deve estimular.
Portanto, aqui também se faz presente as contribui¢cbes de Dias (2010) em que a
educacdo se torna um fator importante para crescimento e desenvolvimento de uma
sociedade e em decorréncia disso a reducédo das desigualdades sociais.

As falas do curso de matematica reforcam a ideia de diferenciacdo da concepgéo
da educacdo e sua importancia e relacdo com a classe social em que se insere o
individuo. Podemos perceber que a ideia mercadologica também se faz presente nas
palavras em destaque deste curso como profissdo mais rentavel, remuneracéo financeira
e diploma para insercdo no mercado de trabalho. Entretanto elas se mesclam a palavras
como sonho, familia e ser professor que denotam um outro aspecto discutido no curso
anterior, da educacdo com papel social. Destacamos Dias (2013) que compreende a
educacdo como emancipadora, desenvolvimento social e econémico, além de uma
formacdo cidadd que cria um vinculo social e ndo competitivo para a educacdo,

entendendo que todos temos direitos e deveres para um desenvolvimento social.
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Continuando a ideia de educagcdo como forga motriz para um desenvolvimento
social e econdbmico do individuo, algumas falas trouxeram essa ideia ao entender que a
educacdo é uma mola propulsora para uma vida digna e mobilidade/ascensdo social ndo
apenas individual como familiar. Para as classes populares, muitas vezes, a educagdo é
vista como oportunidade de retorno financeiro.

O curso de Sistemas da Informacdo ndo difere dos cursos de Fisica e Matematica
nesse aspecto familiar e motivacional. Dentre o0s respondentes, houve as duas
concepcdes de educacdo: emancipadora, a educacdo como direito e mercadol6gica, na
qual coloca os estudantes como um produto a ser desenvolvido para 0 mercado, como
capital humano.

Em relacdo ao contexto familiar, também se tornaram frequentes falas que
correspondem as classes superiores ou médias no sentido da educagdo como um ciclo
natural, a trajetéria educacional se torna um contexto presente e necessario para essas
classes na manutencdo das mesmas. Por outro lado, temos diversas falas que
correspondem a uma interagcdo educacional distante, que pode ser caracterizada como
provenientes de classes populares, em que a educagdo ndo se torna um objetivo a ser
almejado e sim um sonho distante que € conquistado atraves de diversos percursos.

Em suma a trajetoria familiar de cada classe social se torna um fator decisivo
para a concepcao educacional do individuo, o habitus que ele adquire torna a educacéo
algo natural ou distante. Pelas politicas de expansdo assim como as politicas
afirmativas, criou-se uma abertura para que as classes populares adentrem esses
espacos. Além disso, no contexto social brasileiro, as classes populares correspondem a
ralé e os batalhadores como Souza (2009,2012) reflete, nessas classes o trabalho se
torna um caminho natural e o ciclo educativo se torna parte de um sonho para ascensdo
social.

Tendo como base que cada classe social tem um capital cultural, social e
econémico distinto e todos eles constituem um habitus, na qual estabelece uma relacao
com trabalha pedago6gico escolar, sendo de forma naturalizada pela aproximacdo do
trabalho primario com o secundario, feito pelo sistema de ensino, ou exclusoria pelo
distanciamento dos mesmos. Nessa linha sociologica, temos uma contribuicdo tedrica
da sociologia da educacao brasileira, Rommanielli(1995) traz trés perfil de estudante
como: 1)Estudante em tempo integral; 2) Estudante trabalhador e 3) Trabalhador

estudante.
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Cada perfil de estudantes terd uma perspectiva e trajetoria educacional que trara
resultados distintos no ciclo educativo de cada uma delas.

Esse sera o proximo topico que detalha a relacdo do estudante e o sistema de
ensino que auxilia a entendermos de modo qualitativo a democratizacdo do acesso ao

ensino superior através do REUNI.

4.3 Do estudante ao trabalhador estudante — Perfil dos alunos

O perfil dos estudantes a partir de uma perspectiva descritiva se faz necessaria
para entender como se constitui a sua permanéncia no sistema de ensino, apos o
ingresso no ensino superior. Nesse sentido, a discussdo deste topico se dard com as
colaboragcdes de Rommanielli (1995), que atribui trés tipologias: 1) Estudante em tempo
integral; 2) Estudante trabalhador e 3) Trabalhador estudante. Cada tipologia integra
uma trajetdria educacional que serdo descritas de acordo com os quadros de cada curso.

De acordo com Rommanielli (1995), dentre as trés tipologias defendidas por ele,
cada uma representa um vinculo maior ou menor com o estudo ou do estudante com o
trabalho. Consoante a essas tipologias, a trajetoria educacional se da de diferentes
formas de acordo com as classificacfes utilizadas por Rommanielli (1995). E como sédo
diferentes, terdo resultados também distintos.

Os estudantes em tempo integral tém como principal responsabilidade os seus
estudos e seu desenvolvimento social econdmico através dele. Tem o alicerce familiar,
tanto para questbes econbmicas quanto sociais e emocionais. O seu dever é 0 seu
aprimoramento através da educacdo, e deve ser feito com dedicacdo total. Podemos
atribuir essa dedicacdo as contribuicbes de Souza (2009,2012) e Boudieu e Passeron
(1968,1970). Uma vez que esse perfil se enquadraria nos habitus das classes superiores
e medias em que a aquisi¢cdo do capital cultural e social se tornam valorosos para a
composicao do individuo e sdo tracados como prioridades para essas familias. Portanto,

fazendo uma comparagéo com os dados obtidos, os respondentes que ndo trabalham e
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ndo possuem nenhum vinculo remunerado estariam na classificagdo do estudante em
tempo integral, ao se dedicarem exclusivamente com a formacdo obtida no curso.

J& o estudante trabalhador, seriam aqueles que obtém uma atividade remunerada,
mas ndo possuem essa como principal atribuicdo, as familias sdo ainda um fator
importante para que a formacdo do individuo, através do estudo, seja priorizada. Nesse
sentido seriam enquadrados neste perfil aqueles estudantes respondentes que possuem
atividades como bolsas institucionais e estagios, via de regra sdo atividades
remuneradas que complementam a formag&o obtida no curso. Portanto a construcdo do
capital cultural e social do estudante esta em sintonia com o curso.

Como ultima tipologia hd o trabalhador estudante, esse perfil diferente dos
demais tem como principal objetivo o trabalho que garante o seu sustento, j& que ndo
tem o apoio financeiro familiar. Esse estudante tem o estudo como expectativa para
alcance de novas conquistas, sendo uma delas a mobilidade social. Nesse sentido, por
uma perspectiva sociologica, seriam individuos que compdem as classes populares pela
classificagdo de Bourdieu e Passeron ou pelas contribuicdes de Souza (2012), séo os
individuos batalhadores.

Nessa classificacdo, esses estudantes ndo tém vinculo direto com o capital
cultural e social que é reproduzido pela instituicdo de ensino. Séo individuos que tem
varias atribuicdes além da sua formacéo educacional. Para uma ligacdo com os dados,
podemos enquadra os estudantes que tem vinculos remunerados como emprego fixo
federal/estadual/municipal, emprego fixo particular ou emprego autbnomo.

Neste sentido, o perfil dos quatro cursos se apresenta de maneira diversa, como

pode-se perceber no Quadro 5.

Quadro 5. Perfil de estudantes no ensino superior

Atividade Remunerada
Curso Nao Trabalha mas Trabalhae é Trabalhae
trabalha | ndo é independente é
independente financeiramente | Responsavel
financeiramente pelo
sustento
familiar
Direito 68 16 (17,39%) 4 (4,35%) 4 (4,35%)
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(73,91%)
Fisica 11 4 (21,05%) 1 (5,26%) 3 (15,79%)
(57,90%)
Matematica | 22 3 (9,68%) 3 (9,68%) 3 (9,68%)
(70,96%)
Sistemas 15 14 (33,33) 5 (11,90%) 8 (19,05%)
da (35,72%)
Informacéo
Vinculo
Curso Nao Bolsa Estagio | Emprego | Emprego Emprego
possuem autdbnomo | Fixo Federal | Fixo
atividade /Estac_;lu_al Particular
remunerada /Municipal
Direito 59 (64,13%) |9 13 1 (1,09%) | 6 (6,52%) 4 (4,35%)
(9,78%) | (14,13%)
Fisica 9(4737%) |7 - 1(5,26%) | 1 (5,26%) 1 (5,26%)
(36,84%)
Matematica | 17 (54,84%) | 9 - 2 (6,45%) | 1 (3,23%) 2 (6,45%)
(29,03%)
Sistemas 8 (19,05%) | 10 7 5 2 (4,76%) 10
da (23,81%) | (16,67%) | (11,90%) (23,81%)
Informacao

Os discentes do curso de Direito sdo majoritariamente estudantes em tempo
integral, para esses estudantes, o estudo se torna o seu principal objetivo, a sua
qualificacdo e formacao se tornam fatores importantes no contexto familiar ndo apenas
de forma econdmica, mas também social e cultural.

Portanto, esses estudantes em relacdo ao trabalhador estudante possuem um
vinculo maior com a sua formacao e o sistema de ensino, tendem a ter uma aproximacao
maior com o habitus e capital cultural, social e econémico caracteristico do ensino
superior e isso torna em certa medida um facilitador para a sua trajetéria.

Além disso, é importante destacar que os estudantes em tempo integral, em sua
maioria, pertencem a uma classe social superior, uma vez que nao precisam trabalhar e,
ainda, recebem recursos da familia para sua manutencdo como estudante. Nesse sentido,
aproximando a discussdes feitas em tdpicos anteriores, esses estudantes tem uma

aproximacao maior com o discurso reproduzido pelo sistema de ensino, ao terem a
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possiblidade de se dedicarem ao aprimoramento do capital cultural. Essa dedicacgdo se
torna algo valioso para o éxito na trajetéria desse estudante, dentro do sistema de
ensino, esse privilégio do estudante é caracterizado como dom.

Por outro lado, os estudantes dos cursos de licenciatura (Fisica e Matematica),
embora sejam estudantes em tempo integral, em sua maioria, ja apresentam um perfil
diferente dos estudantes do curso de Direito, como € possivel observar no quadro a
sequir.

Os estudantes respondentes do curso de Fisica, assim como o anterior,
constituem a sua maior parte em estudantes em periodo integral, contudo, ha um
crescimento do estudante trabalhador, o que pode explicar um pouco os dados. Neste
caso, é interessante adentrar num fator especifico dos cursos de licenciaturas ja citado
em topicos anteriores que € o Programa de Iniciacdo a Docéncia (PIBID, além de se
tornar um fator importante na aproximacédo de esferas distintas de educagcdo como a
superior e a base, auxilia na formacéo do futuro docente assim como a sua permanéncia
junto a instituicdo de ensino superior.

Neste sentido, € importante destacar que, tendo por base as discussdes de
Bourdieu e Passeron (1982), poderiamos associar a imagem do estudante em tempo
integral e o estudante trabalhador aos elementos pertencentes as classes superior e
média, respectivamente. Contudo, numa perspectiva da sociedade brasileira, temos
estudantes de diferentes classes sociais e isso se da pelas transformacdes pelas quais as
instituicbes puablicas de ensino superior passaram e que detalhamos ao longo do
trabalho. Como foi citado, o programa PIBID, além de outros, que se tornaram fatores
facilitadores para a permanéncia de estudantes de classes populares ou conforme Souza
(2012) batalhadores no ensino superior. Assim como no curso de Fisica, 0s estudantes
do curso de Matematica também, em sua maioria se dedicam ao estudo de maneira
integral, como apontam os dados apresentados no quadro a seguir.

As acles afirmativas que foram realizadas no governo lula, assim como a
implementacdo do REUNI, se tornaram pontos importantes para essa diversidade
identificado nos respondentes do curso de Matematica, sendo a maior parte integrante
estudantes em periodo integral e estudantes trabalhadores. Sendo assim, como
explicitado no curso anterior, essa permanéncia de diferentes classes sociais se da pelo
fortalecimento das ac¢Ges afirmativas que auxiliam os estudantes a concluirem o ciclo

educativo, em decorréncia o fortalecimento democréatico da educacéo brasileira.
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Na contramdo dos dados até entdo discutidos, os respondentes do curso de
sistema da informacdo possuem uma parcela diversificada de estudantes. Como
exemplo, temos apenas 15 respondentes que néo trabalham e 25 que se dividem entre os
que ndo possuem atividade remunerada, estagio e bolsa institucional. Portanto,
pertencentes da tipologia 1 e 2 que séo estudantes e estudantes trabalhadores. Por outro
lado, temos cerca de 40,00% de estudantes que se dividem entre emprego autdnomo,
emprego fixo federal/estadual/municipal e emprego particular, desta maneira, englobam
a tipologia 3, trabalhadores estudantes.

Essa diferenciacdo como foi dito no pardgrafo introdutdrio deste topico se torna
um fator importante para a formagdo do ciclo educacional deste estudante. O
trabalhador estudante, como tem outros objetivos além do estudo, tendem a ter
dificuldades maiores para se dedicar a sua trajetéria educacional, em razdo da
conciliacdo tanto do ciclo educacional quanto a realizacdo da sua atividade remunerada
para suprir as necessidades pessoas, ja que ndo tem o apoio financeiro como 0s demais
estudantes.

De certa maneira se torna uma formagdo um pouco complexa em relacdo aos
demais por ndo ter a possibilidade de se empenhar como 0s outros estudantes. Esse
esforco maior nem sempre se dd de forma facil tanto por questdes pessoais do
trabalhador estudante quanto por questbes relacionadas ao sistema de ensino. Esses
percalcos ao longo do processo educativo, podem se tornar inconciliaveis, acarretando
fendmenos como a evasdo. Podemos caracterizar a evasao como a saida do estudante do
ciclo educativo, o rompimento da sua trajetoria escolar (Silva et al, 2007 e Soecki et al,
2014). Este fenbmeno, se torna um gargalo na ampliacdo do processo democratico da
educacdo brasileira, pois se hd a ampliacdo das vagas e insercdo de classes sociais
diversas, mas ndo ha a permanéncia desses individuos, ndo ocorre o resultado esperado,
de tornar a educacdo um caminho para o desenvolvimento social e econdémico do
individuo.

O sistema de ensino e o capital cultural, social e econdmico que reproduz se
torna fundamental para o entendimento da permanéncia do estudante no ciclo educativo.
No proximo capitulo sera discutida a permanéncia dos estudantes matriculados em
cursos noturnos, tendo por base as diferentes tipologias de estudantes e classes sociais
que acessam o sistema de ensino. Além disso, apresentaremos o papel do Estado se

torna importante para a democratizacdo do acesso ao ensino superior em seu sentido
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pleno, ndo s6 por expansao de vagas, mas a garantia do acesso e permanéncia dos

mesmos, por meio de acdes afirmativas.

4.4  Democratizacdo ou manutencao de privilégios?

O programa de apoio a planos de reestruturacdo e expansdo das universidades
federais se tornou um importante passo para protagonizar o ensino superior publico.
Este programa teve seis dimensdes na sua concepcao, que seriam elas: Ampliagdo da
oferta de educacdo superior publica, Reestruturacdo académico-curricular, Renovagédo
pedagdgica da educacdo, Mobilidade intrainstitucional e interinstitucional,
Compromisso social da instituicdo e Suporte da pos-graduacdo ao desenvolvimento e
aperfeicoamento qualitativo dos cursos de graduacdo. Dentre as seis dimensdes
estabelecidas, duas se tornam importantes para o objetivo deste trabalho, a ampliacdo da
oferta de educacéo superior publica que tem como um dos componentes 0 aumento de
vagas no noturno e o compromisso social da instituicdo que engloba politicas de
incluséo e programas de assisténcia estudantil.

A oferta do ensino noturno se torna um fator importante para a democratizacao
de ensino superior ao possibilitar que trabalhadores estudantes continuem sua trajetoria
educacional além de estudantes que ndo tem moradia na cidade da instituicdo de ensino
e nem condi¢des de permanéncia nessa cidade possam, através do deslocamento diéario,
ter acesso a educacdo. Outro fator a ser pontuado para um ensino superior democratico
sdo os programas de assisténcia estudantil que possibilitam a permanéncia de estudantes
de diferentes classes sociais no ensino superior.

Contudo é necessario entender o funcionamento do sistema de ensino e o
percurso dos estudantes no ensino superior para compreender de que forma se da a
trajetéria e permanéncia no ciclo educacional. Nesse sentido, vamos analisar as falas
dos respondentes de cada curso dialogando ndo apenas com o0s aspectos mencionados
sobre o programa REUNI, como também as teorias de Bourdieu e Passeron que
esclarecem o papel do sistema de ensino na consolidacdo da educacdo de forma

democrética.
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Foi perguntado aos estudantes através do questionario online as suas maiorias
dificuldades para frequentar o ensino noturno. Dentre as respostas apresentadas, foi
solicitado que eles elencassem as maiores dificuldades dentro da trajetéria educacional e
como elas interferiram na continuidade ou ruptura no processo educativo. Além dessas
questBes, também foram questionados sobre a percep¢do que eles tém acerca do papel
da universidade para o auxilio da sua permanéncia no ensino superior noturno. As

respostas principais respostas estdo apresentadas nos quadros a seguir.

Quadro 6. O papel da universidade no discurso dominante

Curso Dificuldades da graduacéo noturna

Direito - N&o encontro dificuldades; - Transporte; - Cansago; - Seguranca; - Aspectos
psicoldgicos; - Horario de funcionamento de alguns setores; - Contetido
pedagdgico.

Fisica - Cansaco; - Dificuldades financeiras; - Conciliagdo entre estudo e trabalho; -
Seguranga; - Transporte; - Conteldo Pedagogico; - Falta de suporte

administrativo (reitorias) e educacional (tutorias e atividades de pesquisa e

extensdo) no periodo noturno.

Matematica | - Cansago; - Dificuldades financeiras; - Conciliagdo entre estudo e trabalho; -
Seguranga; - Transporte; - Conteldo Pedagogico; - Falta de suporte
administrativo (reitorias) e educacional (tutorias e atividades de pesquisa e
extensdo) no periodo noturno; - Dificuldades de adaptagdo ao ensino superior e

direcionamentos as normas instituicdes como o coeficiente de rendimento.

Sistemas - Cansaco; - Conciliacdo entre estudo e trabalho; - Transporte (deslocamento
da ~_ | de uma cidade para outra); - Conteldo Pedagdgico; - Falta de suporte
Informacéo
administrativo (reitorias); - Ofertas de disciplinas ndo condizentes ao periodo
noturno.
Curso O papel da universidade
Direito Positivos: - Estrutura: Servicos psicologicos, Alojamento, Restaurante

Universitario, Corpo docente, Programas sociais.

Negativos: - Falta de suporte de servigos administrativo no periodo noturno.

Fisica Positivos: - Estrutura: Restaurante Universitario, Programas sociais.
Negativos: - Falta de suporte administrativo (reitorias) e educacional (tutorias e

atividades de pesquisa e extensdo) no periodo noturno, - Contetido Pedagdgico.

Matematica | Positivos: - Estrutura: Programas sociais.
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Negativos: - Contetdo Pedagdgico, - Falta de suporte administrativo (reitorias)
e educacional (tutorias e atividades de pesquisa e extensao) no periodo noturno.

Sistemas Positivos: - Estrutura: Programas sociais.
da

~ | Negativos: - Contetdo Pedagdgico, - Falta de suporte administrativo (reitorias).
Informacao

Dentre os estudantes respondentes do curso de Direito, algumas falas se
tornaram frequentes como a falta de transporte para o deslocamento entre a universidade
e a moradia. Muitos relataram que, em virtude disso, existe uma (in)seguranca para se
locomover no periodo noturno.

O contetdo pedagdgico também se torna um fator preocupante desses
estudantes. Apesar de serem, na maioria estudantes em tempo integral, muitos alegam
cargas excessivas de leitura além de uma dificuldade de compreensdo das aulas e dos
contetdos ministrados no decorrer do curso.

Em relagdo ao papel da instituicdo, o horério de funcionamento de servicos
administrativo da instituicdo também se tornou um fator elencado pelos estudantes, falta
um suporte da instituicdo em diversos setores. Ao horario restrito dos servigos,
funcionando apenas no horario integral, demostra uma diferenga nos servicos e na
qualidade ofertada para os estudantes do curso noturno em relacdo aos estudantes dos
cursos diurnos. Em contraponto, ao serem questionados sobre o auxilio da universidade
na permanéncia na instituicdo muitos respondentes elencaram aspectos estruturais da
instituicdo como alojamento estudantil, restaurante universitario, servigos sociais como
oferta de bolsas institucionais e servi¢cos psicologicos e psiquiatricos.

Com perfil diferente ao estudante de Direito, 0s respondentes do curso de Fisica,
aléem dos aspectos ja abarcados nas falas anteriores, outras questdes foram pontuadas
pelos estudantes como dificuldades financeiras e conciliacdo de trabalho e estudo. Além
disso, afirmaram que um fator dificultador para a permanéncia no ensino superior esta
relacionado a falta de apoio pedag6gico como monitorias que auxiliam na superacdo das
dificuldades relacionadas ao contetdo pedagdgico.

Outro ponto mencionado foi a dificuldade de se desenvolver projetos de
pesquisa e extensdo, uma vez que estudantes trabalhadores e trabalhadores estudantes,
muitas vezes ndo conseguem desenvolver tais atividades por dificuldade em conciliar
horérios, ja que tais atividades ndo acontecem no periodo noturno, uma vez que este
horério é destinado as atividades de ensino.

Como um curso também de licenciatura, os respondentes do curso de

matematica também direcionaram muitos aspectos semelhantes os até entdo
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mencionados pelos outros cursos, contudo, algumas falas se fazem novas e importantes
para a reflexdo deste topico. Nessa perspectiva acrescentamos a adaptacdo e
dificuldades de compreensdo ao funcionamento das normas institucionais como o
coeficiente de rendimento citado na fala do respondente.

Uma das contribui¢des do curso de Sistemas de Informagédo ao pontuar pontos a
serem melhorados no processo democratico dos cursos noturnos, se da na oferta de
disciplinas obrigatérias para a formacdo do estudante em periodos vespertino. Além
desse fator, 0s ja& mencionados por cursos anteriores, como atividades complementares a
formacdo do ensino ofertadas em periodo integral (matutino e vespertino) que
dificultam o acesso de todos os alunos noturnos a essas atividades como palestras,
minicurso, grupos de estudos, nucleos, atividades de extensdo e pesquisa de maneira
geral. E importante destacar que estes Gltimos topicos mencionados correspondem ao
funcionamento (habitus) do sistema de ensino. E, neste sentido, o préprio sistema
contribui para a manutengdo do acesso ao ensino por aqueles que possuem
disponibilidade de tempo para frequentar a universidade fora do periodo noturno, em
outras palavras, o sistema privilegia as classes superiores e pune as classes populares.

Apo0s a conquista pelo ingresso no ensino superior puablico, que muitas vezes se
torna um caminho distante a sua realidade, os estudantes de classes populares possuem
outros percalcos para a permanéncia no ensino superior. Essas dificuldades se atrelam
ao sistema de ensino.

O sistema de ensino conforme a teoria de Bourdieu e Passeron (1970) legitima a
exclusdo das classes populares no discurso da ideologia do dom ou meritocracia. 1sso se
da pela reproducdo do discurso dominante através da producdo do capital cultural e

social das classes dominantes nesses espacos. Em decorréncia dessa reproducédo a
permanéncia dos estudantes das classes populares se da de forma muito mais forcosa
gue os estudantes de classes superiores e medias, por estarem em consonancia com 0s
habitus produzidos. Desta forma, a exclusdo e a naturalizacdo da desigualdade de acesso
é justificada pelo ndo esforco ou pela falta de dom dos estudantes das classes populares.

Atrelando as falas adquiridas nesta pesquisa podemos exemplificar posturas do
sistema de ensino que fortalecem a teoria de Bourdieu e Passeron como: Atividades de
suporte educacional monitoria elencadas por estudantes mostram uma seletividade de

publico a ser contemplado por essa oferta, muitas vezes esses servicos se ddo no periodo
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integral e se torna acessivel apenas aos estudantes que possuem a disponibilidade de
estarem nesse periodo dentro da instituigao.

A maioria dos estudantes que usufruem desse servigo, fazendo um paralelo a
discussbes anteriores, sdo estudantes em periodo integral ou estudantes trabalhadores.
Os estudantes que sdo excluidos deste fator importante para o fortalecimento do
contetdo adquirido o curso sao trabalhadores estudantes que ndo tem possibilidade de
estar na universidade fora do horério noturno e estudantes que moram em cidades
vizinhas e dependem de um transporte para frequentarem a universidade fora do horéario
das aulas.

Esse processo excludente limita o sucesso da trajetéria desses Ultimos alunos
mencionados, para eles se tornam um esforco muito maior de si para a compreensédo do
conteido trabalhado em sala. Este processo pode ser um fator que dificulte a
permanéncia desses estudantes no ensino superior e pode acarretar no fendmeno de
evasdo ou na excluséo desses individuos no sistema de ensino.

Outro fator importante para o éxito na trajetoria educacional e na inculcacéo dos
habitus reproduzidos pelo ensino superior sdo as atividades complementares ao ensino
dado em sala de aula, fazem parte dessas atividades projetos de pesquisa, nlcleos de
estudos, workshops, palestras e minicurso. Assim como o fator anterior, se tornam
questdes de selecdo dos alunos que concluirdo o percurso ou a formacao de forma ampla
que o curso oferece. Dessa forma, se legitima a desigualdade de acesso, muitas das
vezes, se classifica os estudantes impossibilitados de frequentarem tais atividades e
espacos, pelas mais diversas razdes, como estudantes que ndo tem dom ou nao sdo
merecedores do sucesso que outros estudantes que tem disponibilidade de se dedicaram
de forma quase exclusiva a sua formacao e sdo classificados como aqueles que possuem
dom pela area.

Continuando a teoria de Bourdieu e Passeron, dessa forma o sistema de ensino
reproducdo o capital cultural e social da cultura dominante atraves desses habitus acima
descrito. Os estudantes de classes superiores e médias, de uma outra forma, estudantes
em periodo integral e estudantes trabalhadores possuem os habitus correspondentes ao
reproduzidos, isto se torna um facilitador para que esses estudantes concluem a
trajetdria educacional. Por um outro lado, conforme é discutido em A reproducdo, 0s

estudantes de classes populares, tendem a ter uma dificuldade maior no processo
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educativo tanto pela diferenca do habitus adquirido no TP primario, quanto pelo tempo
limitado para se dedicarem ao ciclo educativo que estéo inseridos.

Portanto, por mais que houve um desenvolvimento positivo do papel do Estado
na consolidacdo de uma educacdo superior publica de qualidade, e dessa maneira ha
diversos fatores inclusos que auxiliam na permanéncia dos estudantes no sistema de
ensino, como a estrutura fisica, corpo docente capacitado, bolsas institucionais além de
servicos sdcias, dentre outros. O sistema de ensino se torna hostil para uma consideravel
parcela dos estudantes dos cursos noturnos. Para estes o servico educacional ofertado é
feito de uma reduzida e limitante, e que resulta em uma formacgéo diferentes daqueles
que possuem o privilégio de usufruem a educacédo publica na sua plenitude.

Nesse sentido, ha outros fatores que devem ser considerados alem de expanséo e
oferta no ensino superior noturno. Pelos aspectos mencionados na reflexdo acima, ainda
ha uma manutencdo de privilégios no ensino superior descrita ao longo desse trabalho,
como uma questdo paralela ao contexto historico da sociedade brasileira e, por isso, é
tdo importante que o Estado continue investindo em politicas de agdes afirmativas.
Além disso, as instituicdes publicas, através da sua autonomia administrativa deve
pautar-se nessas fragilidades de acesso as atividades desenvolvidas para a formacao
profissional, que tantos estudantes relataram para melhorar a oferta num sentido

democratico.
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5 Conclusao

O presente estudo buscou através da discussdo de autores que fizeram um
panorama histérico sobre a trajetdria educacional da desigualdade de acesso ao ensino
superior, trajetéria da atuacdo do Estado brasileiro através de politicas publicas e
contribuicbes da sociologia da educacdo com a teoria de Bourdieu e Passeron
(2009,2012), além de uma linha brasileira da sociologia com Souza (2009,2012), fez
cumprir o seu objetivo de entender se houve a democratiza¢gdo do acesso ao ensino
superior através do estudo de caso de uma universidade federal do interior de Minas
Gerais.

Através da discussdo historica utilizada, compreendeu-se que a educacao
brasileira, sobretudo a oferta do ensino superior publico se fez de forma excludente e
discriminatoria. Isto se deu, em grande parte, marginalizando as classes populares do
acesso ao direito a uma educacdo de qualidade, o que dificulta a ascensdo e
desenvolvimento econdmico e social de um individuo. Esse panorama se fez presente
num longo periodo historico brasileiro, em virtude da da ndo atuacdo do Estado.

A educacdo so se faz presente de forma efetiva em lei na constituicdo de 1988,
conhecida como a constituicdo cidadd. Ainda assim, por mais que houvesse a norma
estabelecendo a educacdo como direito de todos, ndo foi essa a trajetdria ao longo das
décadas posteriores, sobretudo na década de 1990, em que houve um desenvolvimento
de uma linha liberal e mercadoldgica da educacao, neste momento defendida de forma
egoista e ditada pelas leis do mercado no objetivo de preparar capital humano para uma
sociedade cada vez mais globalizada e competitiva.

Sendo assim, na contramao do que havia sido estabelecido na carta magna anos
anteriores que afirma a educacdo como fator importante para a diminuicdo das
desigualdades sociais existentes na sociedade brasileira e possui como papel principal a
formacdo de um cidaddo critico e transformador da sociedade em que vive, portanto, ha
duas visbes distintas da educacdo, uma como mercadoria que tem como objetivo
preparar capital humano, de forma individual e competitiva.

Por outro lado, uma educacdo como direito, emancipadora, que desenvolve ndo
s6 o individuo e suas capacidades, mas também o cidaddo que em decorréncia
desenvolve de forma coletiva a sociedade. Esta Ultima concepc¢do, se faz presente uma

década ap0s no Estado brasileiro, através do governo Lula (2003-2010), neste momento
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a educacdo publica se torna carro chefe das politicas publicas desenvolvidas pelo Estado
como o programa de apoio a planos de reestruturagdo e expansdo das universidades
federais e se torna significativas as mudangas a partir dessas agdes, no recorte deste
trabalho a oferta do curso noturno possibilitada pelo REUNI se torna fundamental.

Outro ponto tdo fundamental quanto o anterior é a ideia do sistema de ensino
descrita nas obras de Boudieu e Passeron (1982; 1968) que auxiliam no entendimento
de fatores mais subjetivos das desigualdades do ensino superior, ao detalhar as
diferencas das classes sociais no sentido cultural, social e econémica que constitui o
habitus de cada uma. Outra contribui¢do cara, € do soci6logo brasileiro Jessé Souza,
através da perspectiva que ele apresenta é possivel entender a teoria de Bourdieu e
Passeron sob a luz da realidade brasileira, nele ha contribuigdes importantes para um
paralelo das transformacdes ditas na sociedade brasileira através de termos como ralé e
batalhadores.

A partir de todas essas perspectivas, podemos analisar as falas dos estudantes
dos quatro cursos que foram criados na IES estudada a partir do programa REUNI. A
partir das respostas obtidas podemos analisar o perfil socioeconémico dos estudantes
noturnos e percebeu uma modificacdo e mescla do perfil dos estudantes, entretanto essa
diversidade nédo se fez presente em todos o0s cursos, as motivacdes do ingresso desses
estudantes no ensino superior, nesse pudemos entender que ha diversos fatores que
contribuem para a formacdo ideoldgica e perspectivas futuras desses estudantes em
relacdo ao ensino superior e curso frequentado, um desses fatores se da pela trajetdria
familiar, neste topico compreendeu que had diferentes concepgbes sobre educacdo e
sobretudo muita esperanca na fala dos respondentes dos cursos, a educagdo como forca
motriz para uma estabilidade financeira e em decorréncia uma mobilidade social, ndo so
do estudante, mas também de seus familiares.

Como terceiro topico temos as tipologias utilizadas pela Rommanneli (1995) que
propde trés tipos de estudante: estudante em periodo integral, estudante trabalhador e
trabalhador estudante, através de cada tipologia ha uma trajetéria distinta do ensino
superior, atraves das politicas de expansdo e afirmativa mencionadas ao longo trabalho,
entendeu-se que o perfil em predominancia no ensino superior sdo estudantes que ndo
possuem atividade remunerada como principal fator e isso se da muito em razdo as

politicas institucionais como bolsas que auxiliam na trajetéria de grande parte dos
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estudantes, além de uma contribuicéo familiar para que o processo de ensino e formagdo
do estudante se dé em primeiro plano.

Por ultimo discutimos se toda a conjuntura descrita se fez efetiva para a
democratizacdo do acesso ao ensino superior, neste tpico concluimos que por mais que
houve as politicas de expansdo e inclusivas, e a partir delas houve a integracdo de parte
da sociedade que néo se enxergava nesses espagos em decorréncia da naturalizacdo das
desigualdades sociais, ainda ha a manutencdo de privilégios na forma de funcionamento
do sistema de ensino, ha muitas atividades de refor¢co e complementacdo do ensino
ofertado no periodo noturno que se d& no periodo integral, dessa maneira se torna
excludente e limitada a formacdo daqueles estudantes que possuem apenas o periodo
noturno para estarem no espaco educacional.

Nesse sentido, conclui-se que a democratizagdo ndo ocorre em seu sentido pleno,
ainda ha a manutencdo de privilégios ao ndo possibilidades a todos os estudantes o
ensino de modo amplo e irrestrito, em decorréncia dessa desigualdade se legitima um
discurso meritocraticos em que coloca as pessoas com restricdes de se dedicarem
exclusivamente a sua trajetéria educacional, individuos sem dom e, portanto, com
dificuldades de alcancarem éxito durante o processo educacional

De forma conclusiva proponho uma reflexdo de fatores a serem melhorados
neste trabalho, possivelmente em trabalhos posteriores, como: questdes relacionadas as
cotas e seus desdobramentos numa perspectiva de democratizacdo do acesso ao ensino
superior, também inseridas nas instituicbes de ensino na mesma época em que as
politicas expansionistas. Uma descricdo maior do perfil dos estudantes como sua faixa
etaria, nesse sentido podemos caracterizar mais 0s estudantes que integram 0 ensino
superior e sua trajetéria educacional bésica e a ruptura ou continuidade do ciclo
educativo.

Em suma o presente trabalho compreende que houve progresso na oferta do
ensino superior pablico, entretanto aspectos que dificultam parte desses estudantes a
concluirem o processo educativo devem ser alinhados numa perspectiva mais ampla da
concepcao de democracia. Tal exemplo se da no controle qualitativo e detalhado dos
fatores levam os estudantes ao fenbmeno de evasao no ensino superior, a partir dessa
identificacdo de fatores se torna possivel propor acbes de melhoria na oferta e

manutencéo do ensino superior publico brasileiro.
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Como diversas vezes descrito por autores e reafirmada neste trabalho, a
educacdo é um fator importante e imprescindivel para uma mudanca estrutural da
sociedade brasileira, nesse sentido o Estado se faz fundamental para o formento dessa
mudanca através de politicas publicas. O progresso descrito feito pelo Estado nos
ultimos anos na consolidacdo da educacao publica de qualidade se faz fundamental para
uma sociedade cada vez mais igualitaria. Esperamos que as novas concepgoes de Estado
abarcado no governo eleito para os préximos anos nao desfaca tais feitos e ndo retire a
oportunidade de diversos brasileiros a um desenvolvimento social e econdmico através
da educacdo, que o ensino superior publico seja palco de diversas transformagdes socias
como a inclusdo de diferentes trajetdrias sociais nesses espagos. Assim, mais uma vez,
destacamos a importancia das politicas de acdo afirmativa neste contexto de
democratizacdo de acesso e permanéncia no ensino superior publico pelas classes

populares.

Por fim, o presente trabalho buscou contribuir para a reflexdo da reproducéo do
discurso dominante no ensino superior, como as instituicdes publicas e seus integrantes
(corpo docente, discente e equipe administrativa) podem auxiliar na amenizacéo dessa
reproducdo que tanto segrega as classes populares nesse ambiente. Cabe acrescentar
nesta reflexdo se apenas o Estado como propulsor da sociedade tem o papel através das
politicas publicas criar mecanismos de formentar a educacdo superior publica de
qualidade ou se nds como integrantes desse sistema de ensino temos também o papel de
contribuir para uma educacdo mais democratica. Assim, 0 nosso papel de

democratizagcdo ou manutencao dos privilégios.



61

6. REFERENCIAS

ALMEIDA, S. R. L. Pierre Bourdieu: A Transformagdo social no contexto de “A
Reprodugdo” Inter-A¢do: Rev. Fac. Educ. UFG, 30 (1): 139-155, jan./jun. 2005.

ALMEIDA, S.S. Uma breve analise sobre a expansdo do ensino superior privado nos
governos FHC e Lula e a efetivacdo do direito a educacao superior. Disponivel em:
<http://www.aforges.org/wp-content/uploads/2016/11/19-Silvana-Santos-
Almeida_Uma-breve-ana_lise-sobre-a-expansao.pdf>. Acesso em 19 de margo 2018.

BOURDIEU, P; PASSERON, C. J. A Reprodugdo. 2° Ed. Rio de Janeiro: Ed S.A, 1982.
238 p.

BRASIL. Constituicdo da Republica Federativa do Brasil (1988). Promulgada em 05 de
outubro de 1988. Disponivel em:
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/constituicao.htm. Acesso em: 23
Novembro 2017.

CATANI, Afranio Mendes. OLIVEIRA, Jodo Ferreira de. A Educacdo Superior.
2015.<HTTPS://www.researchgate.net/publication/268430084 A Educacao_Superior>
acesso em: 23 de novembro de 2017.

CISLAGHI,F.J. Analise do REUNI: uma nova expressao da contra reforma
universitaria brasileira. 2010. 189 p. Dissertacdo — Faculdade de Servi¢o Social, Rio de
Janeiro, 2010.

COSTA, C. L. O governo FHC e a reforma do Estado brasileiro. PESQUISA &
DEBATE, SP, volume 11, numero 1 (17), 49-79, 2000.

COSTA, ET AL. Financiamento publico e a expanséo da educacdo superior no Brasil:
O Reuni e as perspectivas pelo Reuni 2. Revista GUAL, Florianépolis, v. 6, n. 1, p. 106-
127, jan. 2013.

CUNHA, Luiz Antdnio. Desenvolvimento desigual e combinado no ensino superior —
Estado e Mercado. Educacdo e Sociedade, Campinas, v.25, n.88, p. 795-817, Outubro,
2004.

DIAS SOBRINHO ,J.Avaliacéo e transformacdes da educacao superior brasileira
(1995-2009): do PROVAO ao SINAES. Avaliacio: Revista da Avaliacdo da
educacdo superior, vol.15, num.1, marco, 2010, p. 195-224. Universidade de
Sorocaba, Brasil.

DIAS SOBRINHO ,J.Democratizagdo, qualidade e crise da educagdo superior: Faces da
exclusdo e limites da inclusdo. Educacéo e Sociedade, Campinas, vol.31, n.113,
Outubro/Dezembro 2010, p.1223-1245.


http://www.aforges.org/wp-content/uploads/2016/11/19-Silvana-Santos-Almeida_Uma-breve-ana_lise-sobre-a-expansao.pdf
http://www.aforges.org/wp-content/uploads/2016/11/19-Silvana-Santos-Almeida_Uma-breve-ana_lise-sobre-a-expansao.pdf
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/constituicao.htm
http://www.researchgate.net/publication/268430084_A_Educacao_Superior
http://www.researchgate.net/publication/268430084_A_Educacao_Superior

62

DIAS SOBRINHO ,J.Educacdo superior: bem publico, equidade e democratizac&o.
Avaliagdo , Campinas, Sorocaba, SP, v.18, n.1, p.107 — 126, mar.2013.

DOURADO. F. L. Reforma do Estado e as politicas para a educacéo superior no Brasil
nos anos 90. Educacao Sociedade, Campinas, vol.23, n.80, setembro/2002, p.234-252.
ESIC. Disponivel em:
<https://esic.cgu.gov.br/sistema/site/index.aspx?ReturnUrl=%2fsistema%2f>Acesso
em: 26 fev. de 2018.

FOLHA. Disponivel em:<http://www1.folha.uol.com.br/educacao/2015/06/1636222-
cresce-a-oferta-de-cursos-em-que-o-aluno-elabora-o-proprio-curriculo.shtml>Acesso
em: 26 fev. de 2018.

FUVEST. Disponivelem
:<http://acervo.fuvest.br/fuvest/2017/FUVEST_2017_qgase_lmatr_car_fuvest 2017.pdf
> . Acesso em: 26 fev. de 2018.

GIL, A. C. Métodos e técnicas de pesquisa social. 6° Ed. S&o Paulo. Ed. Atlas AS,
2008. 200 p.

JORNAL NEXO. O livro que criou o termo “meritocracia” € uma distopia. Disponivel
em https://www.nexojornal.com.br/expresso/2017/11/06/O-livro-gue-criou-o-termo-
%E2%80%98meritocracia%E2%80%99-%C3%A9-uma-distopia. Acesso em 17 de Julho
de 2018.

LIMA, C. L; AZEVEDO, N. L. M. CATANI, M. A. O processo de Bolonha, a avaliacao da
educacéo superior e algumas consideragdes sobre a universidade nova. Avaliacéo,
CampinasSorocaba, SP. vol.13, num.1, p. 7-36..mar¢o, 2008.

NETTO, P.J. Ditadura e Servico Social: Uma analise do servigo social no Brasil pos
64. 8° ed. Sdo Paulo. Editora CORTEZ. 334p.

OLIVEIRA, P. R. A transformacéo da educacdo em mercadoria no Brasil. Educacao e
Sociedade, v.30, n.108, outubro, 2009, p. 739-760. Centro de Estudos Educacéo e
Sociedade — Campinas.

REUNI EXPANSAO. Disponivel em < http://reuni.mec.gov.br/expansao>>. Acesso
em 29 de novembro de 2017.

ROBERTO. O Programa de apoio a planos de reestruturacao e expansao das
universidades federais: O caso Reuni na universidade federal de Vigosa. APGS,
Vicosa, Vol. 3, n. 3, pp. 300-323, jul./set. 2011

RODRIGUES, H Rosangela. Analise de género do discurso na teoria Bakhtiniana:
algumas questdes teoricas e metodoldgicas. Linguagem em (Dis)curso, Tubardo, v. 4, n.
2, p. 415-440, jan./jun. 2004.

ROMANELLLI, G. O significado da educagdo superior para duas geracdes de familias de
camadas media. 17° Reunido Anual da Associagdo Nacional de P6s-Graduacdo e
Pesquisa em Educacdo.(ANPEd), em outubro de 1994.


http://www1.folha.uol.com.br/educacao/2015/06/1636222-
http://acervo.fuvest.br/fuvest/2017/FUVEST_2017_qase_1matr_car_fuvest_2017.pdf
http://acervo.fuvest.br/fuvest/2017/FUVEST_2017_qase_1matr_car_fuvest_2017.pdf
https://www.nexojornal.com.br/expresso/2017/11/06/O-livro-que-criou-o-termo-%E2%80%98meritocracia%E2%80%99-%C3%A9-uma-distopia
https://www.nexojornal.com.br/expresso/2017/11/06/O-livro-que-criou-o-termo-%E2%80%98meritocracia%E2%80%99-%C3%A9-uma-distopia
http://reuni.mec.gov.br/expansao

63

ROSENDO, P. A. A Reprodugdo — Recenséo, Covilha, 2009. Cole¢des Recensdes
Lusosofia.

SAVIANI, D. Sistema Nacional de Educacdo articulado ao Plano Nacional de
Educacédo. Revista Brasileira de Educacao, vol. 15, n. 44, maio/agosto, 2010, p. 380-
393. Associacdo Nacional de Pés Graduacgdo e Pesquisa em Educacdo. Rio de Janeiro,
Brasil.

SGUISSARDI, V. Universidade publica estatal: entre o publico e o privado/mercantil.
.Educacéo e Sociedade, Campinas, vol.26, n.90, Janeiro/Abril 2005, p.191-222.

SGUISSARDI, V. Modelo de expansao da educacdo superior no Brasil: Predominio
privado/mercantil e desafios para a regulacéo e a formacédo universitaria. Educacao e
Sociedade, Campinas, vol.29, n.105, Setembro/Dezembro 2008, p.991-1022.

SOUZA, L. Z. S; OLIVEIRA. P. R. Politicas de avaliacdo da educacao e quase mercado
no Brasil. Educacéo e Sociedade, Campinas, vol.24, n.84, Setembro 2003, p.873-895.

TERRIBLI, F. A)/NERY, Ana Clara Bortoleto. Ensino Superior Noturno no Brasil:
historias, atores e politicas. RBPAE —v.25, n.1, p. 61-81, jan./abr. 2009

TERRIBLI, F. A. Educacéo superior no periodo noturno: impacto do entorno
educacional no cotidianodo estudante. 2007. 186 p. Tese (doutorado)UNESP/FFC,
Marilia,2007.

YIN, Roberto. Estudo de Caso: Planejamento e Métodos. Traducéo de Daniel Grassi.
2.ed. Porto Alegre: RecordBookman, 2001. Titulo original: Case study research: design
and methods.



7. APENDICES

QUESTIONARIO DE PERFIL SOCIOECONOMICO

ATENCAO:
A veracidade das respostas torna a pesquisa melhor fundamentada para o estudo que
sera feito.
Todos os dados obtidos deste questionario serdo confidenciais!

DADOS PESSOAIS

Nome: (opcional)
Curso: |
Periodo
Contato: (opcional)
E-mail: (opcional)
Masculino [ ]
Seu sexo: Feminino [ ]
' Outro[ ]
[] [] []
Cor/etnia: Branco [ ] Pardo(a) Negro(a | Amarelo(a)| []Indigena
(a). )-
Qual seu estado civil? | | | |
[ ] Solteiro(a).[ ] Vitvo(a).
[ ] Casado(a). [ 1 Unido estavel.

[ ] Separado(a) / divorciado(a) / desquitado(a).

DADOS SOCIOECONOMICOS

Onde vocé nasceu?

Onde vocé morava antes de ingressar na Universidade?

Onde e como vocé mora atualmente?
[ 1 Em casa ou apartamento, com sua




familia.

[ ] Em casa ou apartamento, sozinho(a).

[ 1 Em quarto ou cémodo alugado,

sozinho(a).

[ 1 Em casa de outros familiares

[1Em casa de

amigos

[ JEm habitacéo coletiva: hotel, hospedaria, quartel,
pensionato, republica, etc.

[ ] Em casa/apto, mantidos pela familia para moradia do
estudante

[ ] Outra situacéo,

qual?

Quem mora com vocé?
[ 1 Moro sozinho(a)
[ ]Pai [1Mae
[ 1 Esposa / marido / companheiro(a)
[]1Filhos
[]1Irmé&os
[ ] Outros parentes
[ ] Amigos ou
colegas

Quantas pessoas moram em sua casa? (incluindo
VOCé)

[ ] Duas pessoas. [ ] Trés pessoas. [ ] Quatro pessoas. [ ] Cinco pessoas.

[ ] Seis pessoas. [ ] Mais de 6 pessoas.[ ] Moro sozinho.

Qual o principal meio de transporte que vocé utiliza para chegar a
Universidade?

[ 1A pé/carona/bicicleta.

[ ] Transporte coletivo.

[ ] Transporte escolar.

[ ] Transporte préprio(carro/moto).

Qual é a sua participacdo na vida econdmica de sua
familia?

[ ] Vocé nao trabalha e seus gastos sdo custeados.

[ ] Vocé trabalha e é independente financeiramente.

[ ] Vocé trabalha, mas ndo é independente
financeiramente.

[ ] Vocé trabalha e é responsavel pelo sustento da

familia.
Vocé desenvolva alguma atividade remunerada?
[ ]1Sim. [1Nao.

Qual o vinculo?

[ ] Estagio. [ 1 Emprego fixo particular.

[ 1 Emprego auténomo.

[ 1 Emprego fixo federal/estadual/municipal. [ ] Bolsa remunerada

Qual sua renda mensal familiar?
[ 1 Nenhuma.
[ ] Até 03 salarios minimos (até $2,862.00).

[ ] de 03 até 05 salarios minimos (de $2.862.00 até
$4.770.00).
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[]1de 05 até 08 salarios minimos (de $4.770.00 até
$7.632.00).
[ 1 Superior a 08 salarios minimos (superior a
$7.632.00).

[ ] Beneficio social governamental , qual?

valor

atual:

Onde vocé fregiientou o Ensino Fundamental?
[]1 Todo em escola publica.

[]1 Todo em escola particular com bolsa.

[ 1 Maior parte em escola particular.

[ 1 Maior parte em escola publica.

[ 1 Maior parte em escola particular com bolsa.

[] Todo em escola particular.

Onde vocé freqliientou o Ensino Médio?

[]1 Todo em escola publica.

[] Todo em escola particular com bolsa.

[ ] Maior parte em escola particular.

[ ] Maior parte em escola publica

[ 1 Maior parte em escola particular com bolsa.
[] Todo em escola particular.

Vocé freqlientou curso pré-vestibular?
[ ]Sim.
[ 1 N&o.

Em caso afirmativo:

[] Particular.

[ ] Particular com bolsa parcial.
[ ] Particular com bolsa integral.
[ ] Publico.

Quem é a pessoa que mais contribui narenda
familiar?

[ ] Vocé mesmo. [ ] Cbnjuge /Companheiro(a).

[ ] Outra pessoa. Qual?

[ ]Pai. [1 Mae.

Quantidade de pessoas que vivem da renda mensal familiar

(incluindo vocé)

[ ]Uma. [ ]Duas. [ ]Trés. [ ] Quatro.

[ 1 Cinco ou mais.

A casa em que sua familiareside é:
[ 1 Emprestada ou
cedida.
[ ] Propria em pagamento.
[ 1 Alugada:
[ ] Propria ja quitada.

Escolaridade do Pai

[ 1 Ensino Fundamental Incompleto
[ 1 Ensino Fundamental Completo
[ 1 Ensino Médio Incompleto
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[ 1 Ensino Médio Completo

[ 1 Ensino Superior Incompleto
[ 1 Ensino Superior Completo

[ ]1Pés Graduagédo

Escolaridade do Mae
[ 1 Ensino Fundamental Incompleto
[ 1 Ensino Fundamental Completo
[ ] Ensino Médio Incompleto
[ ] Ensino Médio Completo
[ 1 Ensino Superior Incompleto
[ 1 Ensino Superior Completo
[]1Pés Graduacédo

Use este espaco para alguma observacédo que julgue necessaria:

QUESTIONARIO SOBRE A GRADUACAO
Calouros: questdes 1;4;9 e 10.
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1 - Qual foi o motivo que te levou a fazer o ingresso no ensino superior?

2-Em relacdo ao curso escolhido vocé tem alguma expectativa formada ap6s a sua graduacéao?

3-As suas expectativas em relagdo ao curso foram atendidas?
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4-Vocé sempre quis ingressar no curso que esta atualmente ou gostaria de outro curso dentro da
universidade. Qual? Por qué?

5-Vocé como estudante de curso noturno, teve alguma dificuldade em relagdo: a aprendizagem, acesso
a servicos administrativos, relagdo com os professores? Outros?

6-Ao longo de toda a graduacgao, quais foram suas maiores dificuldades?
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7-Ja pensou em trancar ou desistir do curso por conta das dificuldades elencadas?

8-A universidade auxilia de alguma maneira para que vocé permanega estudando?

9 - Vocé teve incentivo da sua familia para ingressar no ensino superior?

10 - Durante sua trajetdria escolar, qual foi a participacdo da sua familia nela?
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Use este espaco para alguma observacédo que julgue necessaria:
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