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RESUMO

Este trabalho teve como proposta analisar e discutir as
(im)possibilidades de implantagdo das tematicas das sexualidades em uma
escola publica da cidade de Lavras, Minas Gerais. A problematica que culminou
na realizacdo deste estudo, partiu da seguinte questdo: quais sdo as
(im)possibilidades de implantacdo de um projeto sobre “Educacdo para as
sexualidades (EPS)” em uma escola publica da cidade de Lavras, Minas Gerais?
Na tentativa de responder a esse questionamento, elaborou-se os objetivos
especificos, propondo um curso de extensdo intitulado “Educagdo para as
sexualidades” a equipe da escola, com vistas a problematizar situa¢des
vivenciadas pelas/os cursistas em seu cotidiano e na realizagdo do trabalho sobre
esta tematica e, ainda, fazer uma andlise dos registros elaborados pela equipe
que integrou o curso. O curso de extensdo aconteceu por meio de quatro eixos
tematicos sobre sexualidades, nos quais as/os envolvidas/os tiveram a
oportunidade de discutirem e problematizarem suas situa¢des vividas na escola.
Cada encontro teve a duragdo de duas horas, intercorrendo durante quatro meses,
sendo uma vez por més. Diante dos objetivos explicitados anteriormente,
utilizou-se a metodologia do Estudo de Caso, em que o “Diario de Bordo” foi
utilizado como principal instrumento de registro que constituiu o material
empirico na pesquisa qualitativa. O diario de bordo veio como mecanismo
fundamental para que as pessoas envolvidas no curso de extensdo, inclusive o
pesquisador, registrassem suas percepgdes, opinides, atitudes, agdes e outros
aspectos a partir das trocas e conhecimentos adquiridos no curso, apontando o
andamento, a fluidez e a (des)continuidade deste processo em sua escola. O
material empirico foi articulado com as teorizagdes pos-estruturalistas e os
estudos Foucaultianos, com vistas a problematizar as (im)possibilidades acerca
da implementacdo das tematicas das sexualidades na escola. Por fim, afirmo que
os/as cursistas participantes da pesquisa buscam mais discussdes e trocas sobre
estes temas e ¢ necessario que o conhecimento construido na Universidade,
continue adentrando esse espaco, para ampliar as possibilidades de discussdes e
reinvengdes, na perspectiva da via de mio dupla, ou seja, escola da Educagéo
Basica e Universidade (com)partilhando saberes.

Palavras-chave: Educag@o. Sexualidades. (Im)possibilidades. Problematizagdo.
Reinvengao.



ABSTRACT

The present work aimed to analyze and discuss the (im)possibilities of
implementation of the theme about the sexualities in a public school in the city
of Lavras, Minas Gerais. The problem that culminated in this study
accomplishment came from the following question: what are the
(im)possibilities of implementing a project about "Education to the Sexualities
(ETS) "in a public school in the city of Lavras, Minas Gerais? In an attempt to
answer this question, specific objectives were elaborated, proposing an
extension course entitled "Education to the sexualities" to school staff, in order
to problematize situations experienced by the course participants in their daily
lives and in the accomplishment of the work about this theme, and also to do an
analysis of the records produced by the team that integrated the course. The
extension course happened through four themes about sexualities, where those
who were involved had the opportunity to discuss and problematize their
situations experienced in school. Each meeting lasted two hours, during four
months, once a month. Based on the objectives previously explained, it was used
the methodology of the “Case Study”, where the "Logbook" was used as the
main instrument of record that constituted the empirical material in the
qualitative research. The logbook came as an essential mechanism so people
who were involved in the extension course, including the researcher, recorded
their perceptions, opinions, attitudes, actions and other aspects based on the
exchange and knowledge acquired in the course, indicating the progress, the
fluidity and (dis) continuity of this process in their school. The empirical
material was articulated with the Poststructuralist theories and Foucauldian
studies, aiming to problematize the (im)possibilities of the implementation of the
theme about the sexualities in school. Finally, I affirm that the course
participants of the research seek more discussions and exchanges about these
themes and it is necessary that the knowledge constructed at the University,
continue entering that space, to expand the possibilities for discussions and
reinventions, from the perspective of two-way street, ie, school of Basic
Education and University (with)knowledge sharing.

Keywords: Education. Sexuality. (Im)possibility. Problematisation. Reinvention.
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1 INTRODUCAO

Sou hoje um cagador de achadouros da infancia. Vou meio
dementado e enxada as costas cavar no meu quintal
vestigios dos meninos que fomos. (Manoel de Barros)

Viajando pela for¢a e simplicidade das palavras de Manoel de Barros,
inicio este trabalho, deixando emergir alguns desejos e explicitando alguns
caminhos que me trouxeram até aqui. O meu percurso de vida educacional, foi e
¢ marcado por inquieta¢cdes e indignacdes. O convivio com meu pai durou
apenas doze anos, tempo necessdrio para perceber hoje, que durante estes
primeiros anos, tive uma educa¢do baseada em principios machistas e severos.
Na escola, na década de 1980, os primeiros anos da Educacdo Basica foram
também marcados por momentos de imposi¢des e condutas, que, atualmente
consigo percebé-las como sendo atitudes que circundam o contexto escolar e que
sdo carregadas de preconceitos, desrespeitos e discriminagdes. Diante das
situagdes apresentadas pela escola, diversas vezes me anulei com medo das
provocagdes de meus colegas. Por outras vezes me rebelei sem sucesso, pois ndo
havia maturidade e discernimento o bastante para que pudesse haver sustentagdo
e assim conseguisse me defender. E por mais que os argumentos existissem e
para mim, fossem pertinentes, ndo saiam do campo das indignagdes,
incompreensodes, angustias, medos, dividas e receios. Os sentimentos eram
diversos, se confrontavam dentro de mim; calafrios, contragdes e lagrimas se
tornavam comuns em minha vida.

Iniciei meu trabalho como educador no Ensino Fundamental — Anos
Iniciais, no ano de 2006, fui estagiario em uma escola publica municipal da
cidade de Lavras/MG. S6 no ano de 2007, logo que me formei em Pedagogia,
comecei a trabalhar como professor em duas outras escolas, também neste

mesmo municipio, sendo uma institui¢do de ensino particular e uma institui¢do
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de ensino para pessoas com deficiéncias. Embalado pelas descobertas, pelas
novas experiéncias vivenciadas e pelo desejo de aprender, comecei a observar e
a refletir sobre algumas situagdes que aconteciam ao meu redor, comecei a
enxergar ali, na escola, um lugar de muitas possibilidades. Ainda hoje,
insatisfeito e inconformado com as inumeras situacdes de comodidade das
pessoas, me estarreco ¢ me indigno. Contudo, resolvi ultrapassar o campo da
indignacdo e ir além, ndo me acomodar nas queixas ¢ nos lamentos, mas atuar
como um sujeito capaz de analisar e criticar os fatos do cotidiano e o imenso
universo que ¢ o ambiente escolar.

A paixdo pela escola e pelas possibilidades de pensa-la de maneiras
diferentes, com vistas a reinventa-la para assim tecer outros olhares, me fez
buscar novas formas de conhecer. No decorrer dos anos de 2007, até os dias
atuais, me empenho na tentativa de construir e ampliar meu processo de
conhecimento, numa perspectiva de reinvengdo ¢ de busca de novas
possibilidades.

As criticas e discussdes acerca de questdes da escola passaram a ser
comuns em minha vida desde o processo e producdo de minha monografia no
curso de graduacdo em Pedagogia, cuja tematica foi “Educacdo: a discriminacao
na escola e suas diversas faces™. Logo apds, no ano de 2008, cursei minha
primeira pos-graduacdo, me especializando em Educag@o, cuja tematica da
monografia foi “Cenas do cotidiano escolar e as possibilidades de desconstrugdo

3
de verdades”

. Em seguida, no ano de 2009 conclui o curso de pos-graduagio
em Psicopedagogia Clinica e Institucional, cujo tema da monografia foi

“Metodologias  discriminatorias e suas influéncias no processo de

> Trabalho apresentado ao Centro Universitario de Lavras — UNILAVRAS em 2006,
como parte das exigéncias do curso de graduacao em Pedagogia.

Trabalho apresentado a Universidade Federal de Lavras — UFLA em 2008, como
parte das exigéncias do curso de pos-graduagdo lato semsu Especializacdo em
Educacao.
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aprendizagem™. Em 2011, terminei o curso de pos-graduagdo, me
especializando em Género e Diversidade na Escola, cujo Trabalho de Conclusao
de Curso foi “Reflexdes sobre o cotidiano escolar: homens na educacdo? Quem
307>,

Instigado a analisar e a problematizar® tematicas que envolvem a escola,
surgiu assim, a oportunidade entrelagada ao desejo, de dar continuidade aos
trabalhos ja realizados, com vistas a perceber a escola como um ambiente de
(im)possibilidades. No decorrer deste texto, apresentarei, com maior
profundidade, os conceitos de problematizagdo e (im)possibilidade.

Estar no Mestrado Profissional em Educa¢dao - MPE, na Universidade
Federal de Lavras - UFLA/MG, participando do Grupo de Pesquisas FESEX
“Relagdes entre filosofia e Educagdo para a Sexualidade na Contemporaneidade:
a problematica da formagdo docente”, surgiu como uma oportunidade de
explorar as humanidades ¢ tentar descobrir (im)possibilidades de implantagdo de

um projeto sobre Educagio para as sexualidades’ (EPS), numa tentativa de fazer

* Trabalho apresentado a Universidade Castelo Branco — UCB em 2009, como parte

das exigéncias do curso de pds-graduacio /ato sensu em Psicopedagogia

Trabalho apresentado a Universidade Federal de Lavras — UFLA em 2011, como
parte das exigéncias do curso de pds-graduacgdo lato sensu Género e Diversidade na
Escola.

Cf. Dias, Souza. Logica do Acontecimento. Deleuze e a filosofia. Porto, Portugal.
Edigdes Afrontamento, 1995. “Pensar é criar e criar ¢ problematizar, mas
problematizar ndo significa responder a uma questdo, mas determinar e co-adaptar os
dados e as incognitas do problema, desenvolver o mais completamente possivel esses
elementos em vias de determinacao, encontrar os casos de solug@o correspondentes a
esse desenvolvimento [...] redistribuir os dados, forcar sempre novos lances, o
relangcamento sucessivo de hipoteses mais livres, mais alegres, de existéncia” (p. 79 —
152). In: O imaginario das aguas, Eros e a crianca. Tese de doutorado: Andrade, C.
M. R. Campinas/SP, 2001, 194p.

Sexualidades no plural, pelos motivos que a seguir sdo abordados, t¢ém uma base e
um desenvolvimento a partir de discussdes que perpassam por uma perspectiva que
visa envolver mais elementos como prazer, querer, vontades, contextos, desejos, nao
se restringindo apenas ao sexo como ato. E uma maneira de fomentar discussdes e
problematizacdes que atravessam outros conceitos como diferenca, resisténcia,
corpo, violéncias, (im)possibilidades, entre outros. XAVIER FILHA, C. Educagdo
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emergir na escola, através de um curso de extensdo, um trabalho continuo que
englobasse temas sobre as sexualidades e que permitisse discutir as diferengas
que surgem na escola.

Neste trabalho, pretendo, através do desenvolvimento do curso de
extensao intitulado “Educa¢do para as sexualidades (EPS)”, adentrar o universo
de uma escola publica municipal da cidade de Lavras, Minas Gerais.

Em meu processo e vivéncias enquanto sujeito e professor, me encontro
cada vez mais instigado a discutir questdes relacionadas a escola e as
sexualidades, as diferencas® e as relagdes com a esfera da educacio, procurando
compreender, analisar, problematizar e criar discussdes, na inten¢cdo de
desconstruir aspectos que permeiam tais questdes dentro da escola.

Todos estes aspectos serdo discutidos e subsidiados por alguns/as
autores e autoras ¢ suas teorias, visto que, para emergir um dialogo sobre estas

tematicas, faz-se necessario aprofundar em fontes de conhecimentos que

para as sexualidades, para a igualdade de género e para as diferengas/diversidades:
possibilidades pedagogicas. In: XAVIER FILHA, C. (Org.). Sexualidades, género e
diferencas na educagdo das infancias. Campo Grande: Editora da UFMS, 2012. p.
277-293.

Conceito que passou a ganhar importancia na teorizacdo educacional critica a partir
da emergéncia da chamada “politica de identidade” e dos movimentos
multiculturalistas. Neste contexto, refere-se as diferencas culturais entre os diversos
grupos sociais, definidos em termos de divisdes sociais tais como classe, raga, etnia,
género, sexualidade e nacionalidade. [...] Num contexto filoséfico, fala-se de
filosofias da diferenca para se referir a certas tendéncias filosoficas contemporaneas
que se centram no conceito de diferenga, opondo-se, neste sentido, as filosofias que
se fundamentam na dialética, as quais sdo criticadas, sobretudo, porque, ao
resolverem a contradicdo por meio de uma negagdo da negacdo, acabam por
reafirmar a identidade e a mesmidade. Embora baseados em no¢des de diferenca que
ndo sdo coincidentes, pode-se nomear Gilles Deleuze ¢ Jacques Derrida como os
principais representantes de uma filosofia da diferenca. Ao se caracterizar o chamado
pos-estruturalismo, esquece-se, em geral, que esse movimento teodrico
contemporaneo define-se também por sua rejeicao da dialética e por sua consequente
afirmacao do principio da diferenca, e ndo apenas por sua reagdo ao estruturalismo e
seus pressupostos sobre o discurso e a linguagem. [...] SILVA, T. T. da. Teoria
cultural e educagdo — um vocabulario critico. Belo Horizonte: Auténtica, 2000. 128

p.
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embasam o tema proposto para ampliar os estudos e, portanto, construir e
estabelecer uma visdo complexa acerca do tema.

O material empirico resultante deste trabalho, foi articulado com as
teorizacdes pc')s-estruturalistas9 e os estudos Foucaultianos'’, com vistas a
perceber as (im)possibilidades acerca da implementacdo da temadtica das
sexualidades na escola. Na intengdo de promover e articular discussoes, elegi
alguns autores e autoras, que julgo pertinentes baseando-me na proposta a ser
desenvolvida. Sdo eles e elas: Tomaz T. da Silva (1992), Jorge Larrosa (2004),
Guacira Louro (2003), Guacira Louro (1997), Jane Felipe (2009), Jimena
Furlani (2005), Silvio Gallo (2007), Deborah Britzman (1999), Claudia Maria
Ribeiro (2012), Xavier Filha (2012) dentre tantos outros e tantas outras com
quem busco promover interfaces para compartilhar e fazer emergir novas
discussoes e novas maneiras de pensar.

Este trabalho justifica-se na necessidade de perceber que a escola ocupa

um lugar importante na vida de criangas, jovens e adolescentes, podendo

’ O pos-estruturalismo é frequentemente confundido com o pés-modernismo. Hé

analises que simplesmente ndo fazem qualquer distingdo entre os dois. Embora
partilhem certos elementos, como, por exemplo, a critica do sujeito centrado e
autdbnomo do modernismo ¢ do humanismo, o pds-estruturalismo e o pods-
modernismo pertencem a campos epistemologicos diferentes. Diferentemente do
pos-estruturalismo, o pos-modernismo define-se relativamente a uma mudanca de
época. Além disso, enquanto o pods-estruturalismo limita-se a teorizar sobre a
linguagem e o processo de significagdo, o pds-modernismo abrange um campo bem
mais extenso de objetos e preocupagdes (SILVA, 2010, p. 117).

Michel Foucault nasceu na Franga em 1926 e morreu em 1984. Filosofo francés, um
dos maiores pensadores contemporaneos. Possui grande influéncia junto ao meio
intelectual no ocidente. Aos 28 anos, publicou o seu primeiro livro, dentre outras
obras, escreveu "Doenga mental e personalidade", “Historia da Loucura na Idade
Média”, “Nascimento da Clinica”, “As Palavras e as Coisas”, “Arqueologia do
Saber” e “Historia da Sexualidade”. Seus estudos sobre a penalidade, a loucura, a
sexualidade tiveram impacto decisivo em areas tdo diversas quanto a historia, a
medicina, a psiquiatria, a critica literdria, a politica e a filosofia. A relacdo de
Foucault com a educacdo ¢ posta pelo tema do poder. Foucault estudou e descreveu
praticas disciplinares. A escola é um lugar chave para “disciplinas”. Assim, estudar o
poder na escola, o que se faz nas praticas pelas quais o poder que se faz sentir no
ambito escolar, ¢ algo relacionado aos estudos de Foucault.
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garantir acessos as informagdes e promover uma atitude reflexiva, critica e
responsavel, pautando as tematicas de género e sexualidades.

E necessario pensar na dimensdo escolar encarando as praticas
educativas para além da estagnacdo, problematizando e subvertendo tudo aquilo
que estamos acostumados a ver e, acima de tudo para repensarmos nas diversas
(im)possibilidades da escola. Nossas agdes devem funcionar como uma teia,
onde a formagdo de professores ¢ professoras e o compromisso da escola para
problematizar as sexualidades, seja 0 nosso passo inicial.

Problematizar o universo de uma escola publica municipal da cidade de
Lavras, Minas Gerais me veio como uma tentativa de empregar meios para
percebé-la como lugar de diversos enigmas e grandes revelagdes.

A pesquisa foi dividida em capitulos na tentativa de criar maneiras para
articular teoria e os materiais empiricos registrados.

No Capitulo 1, apresento algumas teorizagdes que perpassam o trabalho
como forma de promover aproximagdes tedricas e, portanto, inteirar de
conceitos tais como: (im)possibilidade, resisténcias, enquadramento, e
disciplinamento. Neste capitulo, também, aceno para o comprometimento social
deste trabalho com a formagdo de professores ¢ professoras, bem como,
apresento outras pesquisadoras que se debrucaram e debrugam a estudar sobre a
formagao destes/as profissionais.

No Capitulo 2, exponho o percurso metodoldgico que orientou a escolha
do estudo de caso como o caminho para o desenvolvimento da pesquisa e
apresento, detalhadamente, o didrio de bordo como o principal instrumento de
registros que constitui o material empirico.

Para o Capitulo 3, apresento problematizag¢des sobre as sexualidades e a
escola, com vistas, a analisar e repensar estes conceitos e, ainda, “o dispositivo
da sexualidade” que fez parte dos estudos e pesquisas de Foucault. Aprofundo,

também, o conceito de Educacdo para as Sexualidades, tema central deste
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trabalho, estudado e discutido por algumas pesquisadoras. Em um subcapitulo,
apresento um breve historico sobre as sexualidades na escola, no Brasil, a partir
dos PCNs.

O Capitulo 4 veicula o caminho percorrido desde a proposi¢ao do curso
de EPS a equipe escolar, até as modificagdes ocorridas no espago fisico da
escola. Também, em subcapitulo, discuto algumas falas que expressam as
expectativas de professoras e professores com relagdo ao curso e, ainda,
promovo uma interface entre “educagdo maior, educagdo menor” e educagdo
para as sexualidades.

O Capitulo 5 detalha os contetidos tedricos-metodoldgicos de cada eixo
tematico do curso de EPS. Cada eixo tematico foi organizado em subcapitulos,
resultando em quatro eixos.

Com relagdo ao Capitulo 6, desenvolvo discussdes a partir dos diarios de
bordo dos/as cursistas participantes do curso de EPS numa tentativa de analisar
estes registros que constituem o material empirico, articulados aos referenciais
tedricos, para assim problematiza-los e repensa-los.

Por fim, teco algumas consideragdes sobre a pesquisa de modo a fazer
algumas sinalizagdes ¢ apontamentos que nao buscam a resolucdo das situagdes
encontradas neste percurso, nem t3o pouco sugerem esgotar estas discussdes. Ao
contrario, lanco um novo olhar para pensar as diversas (im)possibilidades que
emergem na escola sobre a tematica das sexualidades; ¢ uma problematizagdo

pos-critica no que diz respeito ao problema de pesquisa.
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2 APROXIMACOES TEORICAS

Quem anda no trilho ¢ trem de ferro, sou dgua que corre
entre pedras: liberdade caga jeito. (Manoel de Barros)

Pensar, movimentar, agir, repensar, enfim, elaborar este trabalho, gerou
em meu coracdo sentimentos de muita perseveranca ¢ gozo. Conforme aponta
Manoel de Barros, pude ser agua e correr pelas entranhas das (im)possibilidades,
pude adentrar, subverter ¢ langar novas ideias.

Pude perseverar nas conquistas que obtive, nas vivéncias e convivéncias
que me fizeram aprender ¢ na revelagdo de que este trabalho tem um
compromisso social com a formagao de professores, professoras ¢ equipe escolar
para que ao repensar a escola e suas propostas, possamos reinventar e construir
uma sociedade mais justa.

E necessério ressaltar que, sio muitos os desafios quando o assunto é
formagdo docente, portanto, é preciso lembrar, também, que existem
pesquisadoras/es que tém se debrugado nesta tematica. Diversos textos
apresentam possibilidades de reflexdo sobre praticas que envolvem
sexualidades, diversidades e formagdo docente. O texto de Xavier Filha (2012,
p- 29) cujo titulo ¢ “Educagdo para as sexualidades, para a equidade de género e
para as diversidades: desafios na e para a formagdo docente” apresenta o
trabalho realizado a partir do curso de formagdo continuada no projeto de
extensdo, com o apoio da SECADI/MEC, em cinco cidades brasileiras. O
projeto intitulado Tecendo Género e Diversidade Sexual nos Curriculos da
Educagdo Infantil foi aprovado pela Universidade Federal de Lavras e
desenvolvido por diferentes instituicdes de ensino superior: Campo Grande/MS
(UFMS); Sao Paulo/SP (USP); Lavras/MG (UFLA); Campinas/SP (Unicamp) e
Juiz de Fora/MG (UFJF). A professora, em seu texto, enfatiza as novas

possibilidades de dialogos e proposigdes criticas surgidas ao longo da execugdo
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do projeto na cidade de Campo Grande (MS). Todo o contetido do livro
(RIBEIRO, 2012) apresenta as experiéncias das cinco universidades integrantes
do projeto.

Outro texto a ser considerado ¢ de Ribeiro e Souza (2008, p. 11)
intitulado “Falando com professoras das séries iniciais do Ensino Fundamental
sobre sexualidade na sala de aula: a presenga do discurso biologico”. No texto,
autora e autor relatam a organizacdo de um curso com o propoésito de discutir
com professoras das séries iniciais sobre os discursos que constituem as
sexualidades nas abordagens pedagogicas presentes na educacdo escolar.

O livro intitulado “Educacdo Inclusiva: Tecendo Género e Diversidade
Sexual nas Redes de Protecdo”, organizado por Claudia Ribeiro e Ila Maria
Silva de Souza (2008, p. 318) ¢ uma obra que comecou a ser produzida no
ambito do projeto “Construindo Praticas a partir de Compromissos com a Defesa
dos Direitos Sexuais na Infincia e Adolescéncia no Combate ao Abuso e
Exploracdo Sexual”. Foi uma acdo de formagdo de professoras/es que envolveu
diretamente quinhentos/as profissionais de vinte e duas cidades do Sul de Minas
Gerais em cursos e projetos de intervencdo nas dreas de educagdo, género e
sexualidades.

A formacgdo de professoras/es, assumida neste trabalho, surge como a
construgdo de caminhos coletivos que possibilitem o novo. Este trabalho
contribui para o reconhecimento da necessidade de problematizar e discutir os
diversos aspectos que envolvem as sexualidades, entendendo a constru¢ao do
conhecimento como algo processual, com vistas a ir além para analisar,
ressignificar, desconstruir e articular saberes.

De maneira a aprofundar em alguns conceitos para promover
atravessamentos, destaco que o termo problematizagdo, foi muito utilizado por

Foucault nos ultimos dois anos de sua vida:
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Entendia como o conjunto das praticas discursivas ou nao
discursivas que introduz algo no jogo do verdadeiro e do
falso e o constitui como objeto para o pensamento (seja sob
a forma da reflexdo moral, do conhecimento cientifico, da
analise politica, etc.) (REVEL, 2011, p. 123).

Para tanto, a problematica que culmina na realizagdo deste estudo, parte
da seguinte questdo: quais sdo as (im)possibilidades de implantagdo de um
projeto sobre “Educac@o para as sexualidades (EPS)” em uma escola publica da
cidade de Lavras, Minas Gerais? O problema de pesquisa levou a elaboracao do
curso de extensdo sobre EPS que foi realizado na escola; pude obter, além do
conhecimento pela experiéncia vivenciada, registros que constituiram o material
empirico, com vistas a perceber as (im)possibilidades acerca da implementacao
desta tematica na escola.

Estes questionamentos incitam a pensar a escola como um lugar de
producdo de verdades ¢ de condutas, e ainda, um ambiente onde as relagdes sdo
marcadas pelas diferencas. A escola ¢ também regida por normatizagdes que,
por muitas vezes, controlam, proibem e reprimem, impedindo os acessos e
ocultando saberes, contudo, ¢ também um lugar de resisténcias, pois, diante do
medo, da repressdo e da renuncia emergem resisténcias, fugas, vontades
estratégicas que se materializam em pequenas revolugdes cotidianas, pois “onde
ha poder ha resisténcia” (FOUCAULT, 2010, p. 105).

O termo resisténcia emerge, a partir da década de 1970 distante da ideia
de “transgressdao’: “a resisténcia ocorre, onde existe poder, porque poder e
resisténcia ndo se separam [...]. A resisténcia ¢ a possibilidade de abrir espagos
de lutas e de administrar possibilidades de transformacdo por toda parte”
(REVEL, 2011, p. 127-128). Vale lembrar que a transgressao sugere um passar
dos limites, ocorrendo no processo coletivo relacional, ja a resisténcia ¢ singular,
a partir das pequenas revolucdes diarias e ocorrem no intimo de nossas praticas

individuais.
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Devemos pensar a resisténcia como estratégia para mostrar que mesmo
em meio a todos os desafios e percalgcos que acometem o sujeito, eles resistem.
Que mesmo em meio a todo disciplinamento sdo capazes de criar mecanismos e
estratégias para fugir ao enquadramento. Neste momento, ¢ necessario pensar
com profundidade esses conceitos.

O disciplinamento, para Lebrun (1975), se trata da modalidade de
aplicagdo do poder [...]. O regime disciplinar caracteriza-se por maneiras e
técnicas de coercdo que se exercem segundo um esquadrinhamento sistematico
do tempo, do espago e do movimento dos individuos, e que abrangem
particularmente as atitudes, os gestos, os corpos (REVEL, 2011, p. 36).

Assim podemos pensar que a escola, por muitas vezes, tem
procedimentos disciplinares de controle dos corpos, designando uma série de
mecanismos de vigilancia, que tem como meta conter condutas, limitar os
comportamentos ¢ agdes, restringir desempenhos e gerenciar posturas.

O modelo de uma combinacdo disciplinar para a escola €, por muitas
vezes, baseado na repressdo e contencdo de alunos e alunas, sendo esses/as
corrigidos/as e punidos/as, devendo adequar seus corpos aos padrdes
normativos, ndo obtendo espagos para perguntas, diividas, sensagdes ou desejos,
no que se refere ao corpo e as sexualidades.

Nos dias atuais, além das escolas, muitas sdo, ainda, as entidades e
organizagdes que possuem uma estrutura pan-optica': hospitais, penitenciarias,
abrigos, sendo estes, espagos marcados pela opressdo e pelo cometimento dos
sujeitos.

Quantos aos enquadramentos, entendo aqui como:

""" O modelo de uma gestdo disciplinar perfeita é proposto por meio da formulagio

“benthaminiana” do “pan-optico”, local de encarceramento onde os principios de
visibilidade total, de decomposi¢do das massas em unidades e de reordenagdo
complexa destas ultimas segundo uma hierarquia rigorosa, permitem submeter cada
individuo a uma verdadeira economia do poder. REVEL, Judith. Dicionario
Foucault. Rio de Janeiro: Forense Universitaria, 2011.



26

Na nomenclatura do socidlogo inglés Basil Bernstein,
refere-se ao grau de controle do docente relativamente ao
ritmo e as formas do processo de transmissao. Quanto maior
o controle exercido pelo docente, maior o enquadramento.
Assim, num curriculo com alto grau de enquadramento, o
docente controla totalmente o que serd transmitido ao
aprendiz, quando, e em que ritmo (SILVA, 2000, p. 49).

O enquadre leva ao disciplinamento dos corpos, e aprofundando mais
nesta ideia, ¢ oportuno analisar o decurso do enquadramento diante do que
Foucault (1979), Foucault (1988) chamou de “ortopedia social”, isto ¢, maneiras
utilizadas por meio dos quais o poder vai enquadrando cada sujeito, em diversas
organizagdes, meio familiar, escola, industrias. Enquadrar significa contornar,
cercar, estabelecer agdes que reduzem a fluéncia para ser diverso, diferente
daquilo que esta instituido.

A essas alturas, ¢ relevante atentarmos para o quanto a perspectiva da
resisténcia nos ¢ favoravel e necessaria para repensarmos a escola e as diversas
formas de sermos professores e professoras. Dessa maneira as possibilidades ndo
se excluem, mas se conectam num movimento de descobertas, reconhecimentos
e reinvengoes, percebendo os enquadres e o disciplinamento como agdes que
limitam os sujeitos e impedem as transformagdes.

Outro conceito indispensavel a considerar neste estudo é o da
(im)possibilidade , que para Larrosa (2004, p. 183-189) se traduz como “aquilo
frente ao qual se desfalece todo o saber e todo o poder”. Somente nos
despojando de todo o saber e de todo o poder, podera ser possivel nos abrirmos
ao (im)possivel. Pensar no (im)possivel ¢ vislumbrar as possibilidades, e ainda,
para o autor, o (im)possivel é o outro de nosso saber ¢ nosso poder, aquilo que
ndo se pode determinar como o resultado de um célculo e aquilo que ndo se pode
definir como um ponto de ancoragem de uma acdo técnica. O (im)possivel,
portanto, ¢ aquilo que exige uma relacdo constituida segundo uma medida

diferente a do saber ¢ a do poder. O autor, ainda, descreve que o nascimento
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constitui a possibilidade de tudo o que escapa ao possivel, ou, dito de outra
maneira, do que ndo estd determinado pelo que sabemos ou podemos.
No capitulo a seguir, apresento, de forma detalhada, os caminhos

percorridos nesta pesquisa.
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3 PERCURSO METODOLOGICO

“Ndo me pergunte quem sou e ndo me diga para permanecer o mesmo’”’.

Michel Foucault

Depois deste caminhar, ndo me cabe mais ser o mesmo. O percurso
metodologico a partir do levantamento bibliografico e a proposta ja apresentada
orientam a escolha do estudo de caso como caminho para a realiza¢do da
pesquisa. Na sequéncia, sdo abordados os aspectos a serem considerados na
adocdo do estudo de caso que constitui um instrumento de pesquisa qualitativa,
para captar os discursos da equipe escolar.

De acordo com Becker (1997):

O termo “estudo de caso” vem de uma tradi¢cdo de pesquisa
médica e psicoldgica, onde se refere a uma analise detalhada
de um caso individual que explica a dinamica e a patologia
de uma doenca dada; o método supde que se pode adquirir
conhecimento do fendémeno adequadamente a partir da
exploragdo intensa de um Unico caso. Adaptado da tradigao
médica, o estudo de caso tornou-se uma das principais
modalidades de analise das ciéncias sociais. O caso
estudado em ciéncias sociais é tipicamente ndo o de um
individuo, mas sim de uma organizagdo ou comunidade.
(BECKER, 1997, p.).

Com este estudo, busco promover novas discussoes. Entrei na escola
propondo um curso de Educacdo para as sexualidades, que foi oferecido para a
equipe escolar e nessa experiéncia fiz registros das (im)possibilidades que
ocorrem para a inser¢ao desta tematica na escola.

Ainda, nesta perspectiva, ¢ necessario considerar o que diz Becker

(1997) a respeito do estudo de caso:
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O estudo de caso tem que ser preparado para lidar com uma
grande variedade de problemas teodricos e descritivos. Os
varios fendmenos revelados tém que ser todos incorporados
ao seu relato do grupo e em seguida receber atribui¢do de
relevancia tedrica. (BECKER, 1997, p.).

A proposi¢do desse curso emergiu dos desejos surgidos, desde ha muito
tempo, justificados pela dimensao ético-politica no e do processo de formacao
continuada de educadores e educadoras, que fosse oferecido para toda uma
escola. A ideia foi langada no Grupo de pesquisas FESEX, sendo que uma das
integrantes do grupo se prontificou a receber ¢ apoiar este projeto na escola em
que trabalha, visto que, a mesma faz parte da direcdo da instituicdo. A proposta
foi oferecer a esta escola um curso de extensdo por meio de quatro eixos
tematicos sobre sexualidades, nos quais as/os envolvidas/os tiveram a
oportunidade de discutirem e problematizarem as situa¢des ocorridas em seus
cotidianos.

Pensar na (im)possibilidade de implantacio de um projeto sobre
Educagao para as sexualidades na escola me remete ao que diz Ribeiro (2012),
quando afirma que para incluir temas sobre sexualidades no cotidiano das
escolas, torna-se urgente atuar na constru¢do de redes que oportunizem e
possibilitem a concretizacdo de politicas publicas para a formacdo de
profissionais que foquem a tematica.

O Curso de EPS teve a duracdo de duas horas para cada encontro,
ocorrendo durante quatro meses, sendo uma vez por més. Este teve a intengao de
ser um curso de extensao destinado a equipe escolar para que esta, através dos
saberes langados, problematizados e discussdes realizadas, possa repensar e

reinventar suas praticas dentro da escola. Os eixos sdo apresentados a seguir:
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Eixos Tematicas Datas dos
encontros

1°. Sexualidades: ampliando o conceito Outubro/2013

2°. Textos culturais para falar de sexualidades | Novembro/2013

3°. Projetos de acdo na escola (elaboragio) Dezembro/2013

4°, Apresentacdo dos projetos de agdo Fevereiro/2014

Quadro 1 Eixos tematicos

Esses eixos tematicos do Curso de EPS foram desenvolvidos em quatro
momentos, tendo como base teorica, dentre outros, o livro organizado por
Claudia Maria Ribeiro (2012), “Tecendo género e diversidade sexual nos

12 ~ .
1. Assumo que o curso de extensdo foi a

curriculos da educacdo infanti
maneira encontrada para inserir o tema no contexto de uma escola publica e
nesse processo, problematizar. A regularidade (uma vez por més), durante
quatro meses, proporcionou que a leitura do livro, entregue a cada participante,
subsidiasse os estudos nos encontros.

Outra maneira encontrada para problematizar enunciados da equipe
escolar sobre a tematica do curso foram os didrios de bordo.

O diario de bordo foi utilizado como principal instrumento de registro
do material empirico. No inicio do curso, os/as participantes receberam folhas de
papel para que, no decorrer fizessem suas anotacgdes, relatando suas vivéncias,
angustias, sensacdes, duvidas, opinides e praticas. A cada encontro, os/as

cursistas foram entregando seus relatos. As folhas com os registros foram sendo

"2 Tecendo género e diversidade sexual nos curriculos da Educagio Infantil/organizado
por Claudia Maria Ribeiro. — Lavras: Editora da UFLA, 2012. 532 p. : 11 ; 17x24 cm.
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recolhidas, paulatinamente, no decorrer do processo. O didrio de bordo também
foi o instrumento utilizado para que eu registrasse minhas anotagdes a partir das
observagdes e experiéncias vividas nestes encontros, na interagdo com 0s/as
envolvidos/as na pesquisa.

Considero relevante dizer que ndo houve uma exigéncia de datas
programadas para a entrega dos diarios de bordo nem um parametro para fazé-
los. Cada cursista, por meio desta ferramenta, relatou suas experiéncias e/ou
dificuldades, podendo entregar suas anotagdes no decorrer do curso.

A maioria dos/as cursistas explicitou sua limitagdo, em “colocar no
papel”, suas percepcdes sobre a tematica das sexualidades. Disseram ser dificil
falar sobre este tema e, ainda, que ndo tinham participado de um curso que
sugeria a entrega de material escrito (didrios de bordo) e, portanto, verifiquei
certa relutancia para elaborarem suas escritas.

Alguns/mas cursistas entregaram seus didrios de bordo logo no segundo
encontro e se restringiram a apenas uma curta escrita. Outros/as entregaram mais
escritas durante o processo e alguns/mas entregaram seus relatos somente ao
final, apds os quatro médulos do curso. Mesmo sendo estes, em sua maioria,
relatos sucintos, eles cumpriram sua fungao, ou seja, enriqueceram sobremaneira
este trabalho, possibilitando o entretecer de ideias e discussoes acerca do tema.

Os relatos feitos ficaram muito concentrados em praticas que os/as
cursistas costumam vivenciar com suas turmas, porém, segundo os relatos, essas
praticas e situagdes foram pensadas e ressignificadas de diferentes maneiras.

Assim, os diarios de bordo vieram como mecanismos fundamentais para
que as pessoas envolvidas no curso de formagdo, pudessem registrar suas
percepgdes, opinides, atitudes, agdes e outros aspectos a partir das trocas e
conhecimentos adquiridos no curso, apontando o andamento, a fluidez e a

(des)continuidade deste processo em sua escola.
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Bogdan e Biklen (1994, p. 150) descrevem o diario de bordo como um
dos principais instrumentos do estudo de caso. Este ¢ utilizado relativamente as
notas de campo. O diario de bordo tem como objetivo ser um instrumento em
que o investigador vai registrando as notas retiradas das suas observagdes no
campo. Bogdan e Bilken (1994, p. 150) referem que essas notas sao “o relato
escrito daquilo que o investigador ouve, v€, experiencia e pensa no decurso da
recolha e refletindo sobre os dados de um estudo qualitativo”. No caso de o
investigador ser um observador-participante, o autor Yin (1994, p. 88), alerta
para esse risco, mas também para as excelentes oportunidades que esse papel
pode proporcionar. O diario de bordo representa, ndo s6, uma fonte importante
de dados, mas também pode apoiar o investigador a acompanhar o
desenvolvimento do estudo. Bogdan e Biklen (1994, p. 151) referem que
“acompanhar o desenvolvimento do projecto, a visualizar como € que o plano de
investigagdo foi afetado pelos dados recolhidos, ¢ a tornar-se consciente de
como ele ou ela foram influenciados pelos dados”.

Os autores, ainda, relatam que o didrio de bordo também pode ser um
registro cartografico do que se fez ou por onde se andou; pode ser uma cole¢do
de notas breves de turismo sobre os atrativos de cada terra ou paragem ou
momento forte; pode ser uma lista de recados a si proprio, de afazeres no seu dia
a dia a bordo; pode ser um conjunto de cartas mandadas ou rascunhadas que
contam novidades, felicidades, tédios e visdes.

O diario de bordo do pesquisador foi se constituindo neste trabalho
desde as primeiras mobilizagdes para que esta pesquisa fosse realizada. As
descrigdes aqui contidas se configuram como o caminho tracado, passo a passo
durante a pesquisa, a comecar pelos primeiros rumores sobre o que fazer e como
fazer. A cada nova conquista, a escrita foi se ampliando e o desejo de colocar no
papel como forma de ndo se perder, materializava este processo. A delimitagdo

da ideia junto a orientadora, a elabora¢do do curso de EPS, a aprovacdo do
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projeto, a recepgdo pela direcdo da escola pesquisada, continuamente, as ideias
se entrelagavam e as movimentagdes ocorriam.

A cada leitura realizada, fervilhava em mim, uma imensiddo de
pensamentos que desembocavam nas diversas possibilidades. Os novos
conceitos, as experiéncias relatadas e os infindaveis estudos e pesquisas de
autores e autoras foram me constituindo.

Os diarios de bordo dos/as cursistas comegaram a ser lidos ¢ analisados
desde o momento que estes/as os entregavam. As analises foram realizadas de
forma a promover um didlogo entre os/as autores/as que sustentam este trabalho
e, também, de maneira a articular os relatos descritos pelos/as cursistas e pelo
pesquisador. Os registros colhidos foram analisados e problematizados,
articulados ao referencial tedrico estudado a partir de autoras e autores que
pesquisam sobre a tematica das sexualidades.

A medida que as analises foram sendo feitas, as problematizacdes foram
sendo levantadas e descritas. A escrita deste trabalho e esta pesquisa pressupdem
um processo de vivéncias e experimentacao.

O proximo capitulo vem trazendo conceitos centrais para este trabalho:

sexualidades e escola.
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4 ENSAIOS SOBRE SEXUALIDADES E ESCOLA

Sonho com uma nova época, a da curiosidade. Ja temos os
meios técnicos; o desejo também estad ai, as coisas por
conhecer sdo infinitas; as pessoas que poderiam dedicar-se a
esse trabalho existem. Estamos sofrendo de qué, entdo?
(Michel Foucault).

“Estamos sofrendo de qué, entdo?” De uns anos para c4, no campo de
estudos e discussdes a respeito das sexualidades e educagdo, sdo discutidos
diversos aspectos que norteiam esta temadtica, desde sua abrangéncia e seus
objetivos, até os muitos olhares que o atravessam. Certamente, o sujeito que se
debrugca nas atividades relacionadas as sexualidades, busca um referencial
tedrico que possa sustentd-lo nas discussdes, visando possibilitar didlogos com
outras ideias e concepgoes.

As sexualidades, bem como a EPS ndo se apresentam de maneira linear
e nao sdo constituidas sob o mesmo olhar ou a mesma organizagdo. Este
processo ¢ marcado por diferencgas e desacordos, contudo, ¢ necessario perceber
os frutos e beneficios resultantes destes movimentos que tém buscado
reconhecer, problematizar e discutir sobre o tema, gerando desconstrugdes e
reinvengdes. Pender os olhares politico, especulador e pedagogico no que diz
respeito as sexualidades e seus diversos vieses, poderd provocar inquietagdes e
interfaces, gerando significativas transforma¢des no campo educacional,
refletindo, portanto, no exercicio cotidiano de professores e professoras.

O navegar pela tematica das sexualidades tem gerado aprofundamentos,

que por sua vez geram descontentamentos e resisténcias.

A obra de Foucault, a partir da maneira pela qual o
individuo singular, por meio de um procedimento, seja fala,
escrita ou postura, consegue, de maneira voluntaria ou
fortuita, impedir o sucesso dos dispositivos de identificagdo,
de classificagdo ¢ de normatizacdo do discurso (REVEL,
2011, p. 127).
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O tema das sexualidades e todo o seu arcabouco de (im)possibilidades,
ndo aparece em Foucault, nem como discurso sobre a organizagdo fisioldgica do
corpo, nem como estudo e discussdes sobre o comportamento sexual das
pessoas, mas como uma propagacdo de uma analitica do poder. Trata-se de
explicar a forma pela qual essa propagagdo, toma determinada dimensao, através

. Jon] [ . 13
de discursos e praticas da “medicina social”

, a respeito de questdes essenciais
para a vida dos sujeitos: a satude, a alimentagdo, as sexualidades, etc.

A tematica das sexualidades ¢, portanto, num primeiro instante, apenas
um dos campos de execu¢do daquilo que Foucault chama a época de
biopoderes'*. Num segundo instante, no entanto, Foucault converge as
sexualidades num objeto de investigagdo especifica, no que diz respeito a
maneira pela qual o poder sempre se articula sobre os discursos. No campo das
sexualidades, pertencemos a uma sociedade que exige dos seres humanos dizer a
verdade a respeito de sua sexualidade, pressupondo dizer a verdade sobre si
mesmos.

As sexualidades, muito mais do que algo do sujeito, sdo constitutivas

desse lago, constituem o sujeito, obrigam as pessoas a aderirem a sua identidade

sob a forma da subjetividade.

13 . . ~ .. . ..
Com o capitalismo, ndo se passou de uma medicina coletiva para uma medicina

privada, [...] mas ¢ exatamente o inverso que ocorreu; o capitalismo, que se
desenvolveu no fim do século XVIII e no inicio do século XIX, socializou
inicialmente um primeiro objeto, o corpo, em fungdo da for¢a produtiva, em fungao
da forca de trabalho [...]; a medicina é uma estratégia bio-politica”. O nascimento da
Medicina Social. In: Microfisica do poder. Rio de Janeiro: Edi¢des Graal, 1999, p.
46.

O termo “biopolitica” designa a maneira pela qual o poder se encaminha para a
transformagdo, entre o fim do século XVIII e o inicio do século XIX, a fim de
governar nao s6 os individuos por meio de uma série de procedimentos disciplinares,
mas também o conjunto dos seres vivos que compdem a populag@o: a biopolitica —
por meio dos biopoderes locais — se ocupara, portanto, da gestdo da saude, da
higiene, da alimentagdo, da sexualidade, da natalidade, etc., na medida em que tais
gestdes se tornaram apostas politicas. Nascimento da Biopolitica. In: Resumos dos
Cursos do Collége de France (1970-1982). Rio de Janeiro: Jorge Zahar, 1997, p. 91.
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Foucault distingue cuidadosamente entre “sexo” e “sexualidade”:

Isso em que se aplicou inicialmente o discurso de
sexualidade ndo era o sexo, era o corpo, os Orgdos sexuais,
os prazeres, as relagdes de aliancga, as relagdes interpessoais
[...] um conjunto heterogéneo que, finalmente, foi recoberto
pelo dispositivo de sexualidade, o qual produziu, num
determinado momento, como chave de abdboda de seu
proprio discurso e talvez de seu proprio funcionamento, a
ideia do sexo (FOUCAULT, 2002, p. 210).

Se a ideia do sexo ¢ intrinseca ao dispositivo da sexualidade, deve-se,
entdo, reencontrar em seu fundamento uma economia positiva do corpo e do
prazer: ¢ nessa direcdo que ird a andlise de Foucault ao procurar distinguir a
problematizagdo da sexualidade como afrodisia” no mundo greco-romano e a
problematizacdo da carne no cristianismo.

Para pensar, também, o dispositivo, Silva (2000, p. 43-44) diz:

Nos termos de Foucaut, significa o conjunto das praticas,
discursivas e nao-discursivas, consideradas em sua conexao
com as relagdes de poder. O proprio Foucault forneceu uma
lista dos elementos que constituiriam um “dispositivo™:
“discursos, instituicdes, arranjos arquitetonicos,
regulamentos, leis, medidas administrativas, enunciados
cientificos, proposi¢des filosdficas, regulamentos morais,
instituicdes e disposi¢des filantropicas, em suma, tanto o
dito quanto o ndo-dito” (FOUCAULT, 1994, p. 299).

15 . . .
Os gregos e 0s romanos possuiam um termo para designar os atos sexuais, a

afrodisia. A afrodisia ¢ o ato sexual do qual, alids, ¢ dificil saber se implica
obrigatoriamente a relacdo entre dois individuos, em outras palavras, a penetragao.
Trata-se, em todo caso, de atividades sexuais, mas certamente ndo de uma
sexualidade duradoura e perceptivel no interior do individuo com seus
relacionamentos e suas necessidades. Entrevista de Michel Foucault com J. Frangois
e J. De Wit. In: Krisis, Tijdschrift voor filosofei. 14°. Ano, 1984, p. 47-58. Retomada
em Dits et écrits. Paris: Gallimard, 1994, v.4, texto n. 349, p. 661.
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Os dispositivos sdo, por definicdo, de natureza heterogénea: trata-se
tanto de discursos quanto de praticas, tanto de institui¢des quanto de taticas
instaveis: ¢ assim que Foucault conseguird falar, de acordo com o caso de

“dispositivos de sexualidade™:

O dispositivo de sexualidade tem, como razao de ser, nao o
reproduzir, mas o proliferar, inovar, anexar, inventar,
penetrar nos corpos de maneira cada vez mais detalhada e
controlar as populagdes de modo cada vez mais global. Se
liga a economia através de articulagdes numerosas e sutis,
sendo o corpo a principal — corpo que produz e consome. Os
principais elementos do dispositivo da sexualidade sdo: o
corpo feminino, a precocidade infantil, a regulacdo dos
nascimentos e, em menor propor¢do, sem duvida, a
especificacao dos perversos (FOUCAULT, 1999, p. 101).

Foucault, ao apresentar seus estudos sobre os dispositivos da
sexualidade, possibilita problematizar mecanismos de repressao e de interdigoes
sexuais numa tentativa de fazer repensar e romper com os tabus que pesam sobre
esta tematica.

Deslocando os pensamentos ¢ ideias de Foucault, podemos perceber as
sexualidades como um conceito amplo, que emerge e transmuta a partir dos
diversos movimentos e olhares que se debrucam sobre esta tematica. Refere-se
as construgdes culturais sobre as maneiras de conceber o prazer e o0s
intercambios corporais e sociais que vao desde os principios de desejo, afeto,
erotismo, gozo, até os fundamentos relacionados a reproducdo, a saude, as
tecnologias, as culturas e ao funcionamento do poder na sociedade.

A partir de Foucault (2004), podemos pensar as sexualidades, ainda, da

seguinte maneira:
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A sexualidade faz parte de nossa conduta. Ela faz parte da
liberdade em nosso usufruto deste mundo. A sexualidade ¢
algo que nds mesmos criamos - ela é nossa propria criagao,
ou melhor, ela ndo ¢ a descoberta de um aspecto secreto de
nosso desejo. Nos devemos compreender que, com nossos
desejos, através deles, se instauram novas formas de
relagdes, novas formas de amor e novas formas de criagdo
(FOUCAULT, 2004, p. 260).

Os conceitos atuais das sexualidades correspondem as sensagdes,
posturas, sentimentos, desejos, interdigdes, vivéncias, imaginarios, dentre outros
mais que sdo dispostos de maneiras diversas, em variados contextos sociais e
tempos historicos. Sendo assim, trata-se, de um conceito em movimento,
dinamico, que vai se transformando e que esta sujeito a diferentes e multiplos
olhares, portanto, encontra-se suscetivel a problematizagdes, discussdes e

debates.

4.1 Educacio para as sexualidades

Ainda que a tematica das sexualidades seja cada vez mais apresentada e
debatida fora da escola (nas midias e entre pesquisadores/as), tal assunto ainda é,
de maneira geral, um grande tabu em sala de aula, pelo menos nas falas e
posicionamentos de educadoras e educadores, conforme percebo em minhas
vivéncias, visto que, muitas vezes, colocam as sexualidades em lugar de
privagdes ¢ a consideram somente como algo individual. Nestas falas e atitudes
observa-se que os sujeitos, bem como, 0s corpos na escola, parecem nao ter
desejo, parecem ndo existir.

Para pensar as sexualidades na escola, Britzman (2010) faz algumas

provocagoes:
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O que acontece com a sexualidade quando professoras e
professores que trabalham no curriculo da escola comecam a
discutir seus significados? Sera que a sexualidade muda a
maneira como professora e professor devem ensinar? Ou
sera que a sexualidade deveria ser ensinada exatamente da
mesma forma que qualquer outra matéria? Quando
professores/as pensam sobre sexualidade, o que ¢ que eles
pensam? [...] (BRITZMAN, 2010, p. 85).

A escola, por muitas vezes, se detém a uma cultura e comodismo que
impedem a interagio social e a possibilidade de novas questdes. E preciso
estimular o desenvolvimento da curiosidade entre professores/as e estudantes. E
necessario desestabilizar para que as questdes das sexualidades deixem de
ocupar o espago das respostas certas ou erradas e passem a ocupar um lugar de
descobertas e dialogos.

A autora, ainda, defende a ideia de uma pedagogia da sexualidade, sendo
esta uma acao que englobe curiosidade, liberdade e sexualidades. Enfatiza sobre
0s obstaculos existentes nas mentes das/os professoras/es e, também, na
estrutura escolar, impedindo uma abordagem cuidadosa ¢ ética das sexualidades
na educacio.

Pensar em uma nova proposta para esta tematica dentro da escola, ¢

pensar que as sexualidades estio em movimento e recusam a estabilidade de

fronteiras. Britzman (2010) propde ainda:

Um modelo de educagiio sexual que exige muito das
professoras e dos professores. [...] elas e eles devem estar
dispostos a estudar a postura de suas escolas e a ver como
essa postura pode impedir ou tornar possiveis didlogos com
outros professores/as e com estudantes (BRITZMAN, 2010,
p- 109).

A autora, ao apresentar o conceito de sexualidade diz que o tema ndo
deve ser pensado como um tipo de dado natural que o poder tenta manter sob

controle, ou como algo obscuro que o conhecimento tenta gradualmente
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descobrir. A sexualidade ¢ um construto histérico de estimulagdes de corpos,
intensificacdes de prazeres, incitamento de discursos e formagdo de
conhecimentos.

A escolha pelo conceito e pela perspectiva de uma “Educacdo para as
sexualidades”, visa abranger mais elementos como prazer, vontades, contextos,
desejos, ndo se resumindo apenas ao sexo como ato.

Xavier Filha (2012) entende que:

mesmo sem a pretensdo de realizar algo sistematizado a
respeito, a educacdo ocorre nas relagdes cotidianas entre
adultos e criangas, nas inumeras expressdes de sexualidade
destas, nas normas e regras impostas no disciplinamento e
docilizagdo dos corpos, nas separagdes entre meninos e
meninas. O tempo todo, estamos interagindo e educando
com pedagogias de sexualidade e género, que prescrevem o
que deve ser feito para atingir o ideal de feminilidade e
masculinidade, o que socialmente se convencionou chamar
de sexualidade “normal”, entre outros conceitos (XAVIER
FILHA, 2012, p. 278).

Nesta perspectiva problematizei os diferentes aspectos, com vistas a
analisar os discursos culturalmente naturalizados e sacralizados, buscando
estimular questionamentos, desestabilizar certezas e permitir a ampliagdo de
olhares em diregoes e possibilidades diversas para falar das sexualidades.

Utilizar a expressdo “Educagdo para as sexualidades”, assim como
aponta Xavier Filha (2012), ¢ uma maneira de promover discussdes e
problematizagdes que envolvem outros conceitos como diferenga, resisténcia,
corpo, violéncias, (im)possibilidades, entre outros. E necessario repensar os
discursos para romper com as barreiras que reduzem as sexualidades aos
aspectos higienistas e biologizantes.

Nessa circunstancia, aceno para as diversas possibilidades apresentadas
pela escola para o desenvolvimento de um trabalho que priorize a formagao de

professores, professoras e demais integrantes da equipe escolar — homens e



41

mulheres — numa perspectiva de reinvengdes e reconstrugdes. E necessério
mudar, movimentar, indagar: como podemos promover praticas educativas,
pensando na “Educacdo para as sexualidades”, numa proposta de respeito as
diferencas?

A escola deve ser vista, ndo apenas como importante, mas como
estratégica na medida em que se constitui num local capaz de explicitar e
questionar as muitas maneiras de perceber e discutir as sexualidades.

Concordo com Jimena Furlani (2007) quando diz:

Certamente, a discussdo da sexualidade na Escola fascina
muitos e apavora outros tantos; ou talvez melhor seria dizer
que ela fascina e apavora, ao mesmo tempo, a muitos. Mas
vale registrar que o momento histdrico que vivemos se
mostra mais favordvel a essa discussdo: a politica
educacional oficial estimula e recomenda; a demanda
infanto-juvenil “obriga”; pais ¢ maes dividem-se entre a
objecdo, a indiferenca e a manifestacdo favoravel;
professoras e professores a definem como projeto politico
pessoal e imergem na Educag@o Sexual. A sexualidade viva,
no contexto cultural, ¢ cada vez mais assunto obrigatdrio na
Escola, em todos os seus niveis. Quer queiramos ou ndo,
tudo indica que “o bicho vai pegar” (FURLANI, 2005, p.
68).

E preciso chamar a atengiio para a necessidade de as professoras e os
professores tornarem acessiveis e se familiarizarem com temas referentes as
sexualidades, ndo somente porque estdo cada vez mais evidenciados pelas
criangas, mas também pela necessidade de que a educagdo apresente outros
olhares sobre as sexualidades, de maneira a desestruturar percepgdes enrijecidas
sobre o tema. Dentre outros aspectos, ¢ fundamental perceber que através da
educagdo surgem mecanismos capazes de problematizar verdades e gerar novas
alternativas, ou varias alternativas, demonstrando a possibilidade do novo,
interrompendo assim vicios de uma cultura ja imposta e fazendo nascer novos

meios, novas posturas e outras perspectivas.
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Penso que a escola deveria buscar manter em suas propostas, agdes de
alcance para professoras e professores construindo uma politica pedagdgica que
insira a EPS. Além disso, as sexualidades nao devem ser reduzidas nem
pensadas como limitadoras.

Propor uma Educagdo para as Sexualidades é pensar conforme aponta

Jane Felipe (2007), buscando tecer algumas reflexdes a respeito:

Como uma construcdo histdrica e cultural, o amor, a paixdo,
bem como seus desdobramentos em termos de relagdo,
merecem ser amplamente discutidos na perspectiva de uma
educacdo para a sexualidade, e aqui utilizo essa expressao
por entender que ela pode acionar discussdes mais
abrangentes quando se trata de refletir sobre nossos prazeres
e desejos, ndo se restringindo ao sexo como ato, mas
proporcionando outras vias de discussdo e tematicas
diversas, para além do viés biologicista. O amor como tema
de uma educag@o para a sexualidade, pode ser visto também,
assim como quase tudo, na sua transitoriedade, inconstancia
e fluidez. Mas nem por isso essa experimentacdo dos
desejos e dos afetos se torna menos valiosa (ainda que tenha
data de validade!) (FELIPE, 2007, p. 42).

E Silva (1992) salienta que:

A educacdo também gera o novo, cria novos elementos e
novas relacdes, gera resisténcias que vao produzir situacdes
que ndo constituem mera repeticdo das posi¢des anteriores.
Em suma, teorizava-se que a educag@o nao apenas reproduz
— ela também produz (SILVA, 1992, p. 59).

Ja existe em nos hoje, uma consciéncia que nos leva a perceber o carater
homogeneizador e monocultural da escola, bem como, a necessidade de romper
com esta, para assim pensar ¢ construir praticas educativas em que questdes
como as sexualidades se facam cada vez mais presentes nas discussdes € no

cotidiano escolar.
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Revisitar o conceito de cotidiano escolar torna-se fundamental para este
trabalho, pois € neste espago que desenvolvi minha pesquisa. A partir dos
registros feitos, analisei, problematizei e dialoguei com o referencial teorico
proposto.

Sendo assim Gallo (2007) entende que:

Podemos tomar o cotidiano da escola como o conjunto das
coisas e situagdes que acontecem na sala de aula e para além
da sala, na institui¢do escolar como um todo, e quero
experimentar aqui a idéia de que os acontecimentos
cotidianos em tal espaco s3o pedagogicos. Em outras
palavras, na escola ndo se aprende apenas na formalidade da
sala de aula, mas também na informalidade das multiplas
relagdes e acontecimentos que se dao no dia-a-dia da vida na
instituicdo (GALLO, 2007. p. 21).

Outra contribuicdo pertinente a este trabalho para uma nova
compreensdo das relagdes entre escola e sexualidades, diz respeito a pensar a
concepgdo da escola como um lugar de cruzamento de diferencas, cuja
responsabilidade se faz na mediacdo reflexiva das suas diferencas plurais.

Evidenciar as convengdes na qual as questdes das sexualidades na escola
estdo inseridas ¢ uma forma de apresenta-las, analisd-las e problematiza-las,
dando a oportunidade de discutir para entender e se possivel, desconstruir alguns
aspectos “estaticos” e “indiscutiveis”.

E importante que surjam novas perspectivas de desconstru¢des dentro da
escola, que sejam criados novos vieses que reformulem e possam permitir novos
rumos ao cotidiano escolar a partir de ressignificagdes.

As autoras Camargo e Ribeiro (1999) fazem um importante alerta que

vem ampliar esta discussao:
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O trabalho de Educagdo Sexual implica a discussdao de
questdes sociais, éticas e morais. Sendo assim, as relagoes
entre liberdade, autonomia e respeito a intimidade devem
estar presentes em todo trabalho educativo e,
principalmente, naqueles que tratam da sexualidade. Estes
sdo alguns dos desafios enfrentados pelos educadores e
educadoras, pois a liberdade de agdo e decisdo ¢ condigdo
fundamental para o homem e a mulher conhecerem as
questdes decisivas da sua vida e da sociedade na qual estdo
inseridos. Para compreender a sexualidade humana ¢
essencial que ela possa ser entendida e discutida com
liberdade (CAMARGO; RIBEIRO, 1999, p. 40).

No momento atual, as questdes sobre as sexualidades ndo podem ser
ignoradas pelas educadoras e educadores, sob o risco de que a escola se distancie
cada vez mais deste universo e das dimensdes sexuais dos sujeitos.

As preocupagdes aqui apresentadas sdo relevantes a partir de uma
ansiedade que vem se acentuando em nossas escolas entre professoras e
professores que se encontram perdidos em meio as questdes sobre as
sexualidades, o que tem gerado uma crise no cotidiano escolar. Isso exige que
haja um enfrentamento a esta crise atual da escola, ndo de maneira superficial,
mas a partir de problematizacdes, reflexdes e transformacdes nas praticas
educativas cotidianas.

Para situar a crise da escola de uma maneira mais profunda, cito as

palavras de Veiga Neto (2003):

Sentimos que a escola esta em crise porque percebemos que
ela estd cada vez mais desenraizada da sociedade. [...] A
educacdo escolarizada funcionou como uma imensa
maquinaria encarregada de fabricar o sujeito moderno. [...]
Mas o mundo mudou e continua mudando rapidamente sem
que a escola esteja acompanhando tais mudancas (VEIGA
NETO, 2003, p. 110).

A escola, na maioria das vezes, em sua pratica cotidiana, continua

tratando os temas relacionados as sexualidades humanas, associando-os apenas a
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funcdo reprodutiva, sem, no entanto, avancar em novos significados e novas
representagdes, continuando arraigada em paradigmas normatizadores que
provocam preconceitos e discriminam.

Percebo ainda, que muitas escolas, em conformidade com os padrdes de
normatizac¢do, regem, massificam os comportamentos e tais situacdes conduzem
os/as estudantes, que deveriam ser sujeitos de sua agdo, a uma repeticdo de
gestos e atitudes, tomados pela ideia de que estas sdo as condutas corretas.

Neste momento, ¢ importante valorizar o simples e o inusitado ficando
evidente que as questdes sobre as sexualidades, por mais que ainda sejam
marcadas por processos de ocultagdes, manifestando-se de formas sutis e
disfarcadas, devem ser entendidas como um produto construido pela
socializacdo e pelo acesso a experiéncias diferentes. No entanto, considero que
esta perspectiva é fundamental para que a escola seja reinventada e se afirme
como um Jocus privilegiado de formacdo e de construgdo de novas
possibilidades.

Segundo Camargo e Ribeiro (1999), a sexualidade humana vai muito
além do ato sexual e da reproducao, envolve pessoas que carregam consigo uma
bagagem de sentimentos e sensacdes, implicando em principios e valores,
duvidas e decisdes, planejamentos, apropriagdes de saberes e reflexdes. E a
relagdo do ser humano consigo mesmo ¢ com o outro, enfatizando trés
dimensdes: o desejo, o prazer ¢ a responsabilidade. Estas trés dimensdes
estruturam-se a partir de termos importantes e indispensaveis quando o assunto ¢
a sexualidade. Sao eles: identidade sexual, diferenca, liberdade, erotismo,
respeito, reciprocidade, amor, caricia, corpo, dentre outros.

Camargo e Ribeiro (1999) dizem, ainda, que a sexualidade ¢ uma
construgdo cultural e, portanto, ndo representa apenas uma funcdo bioldgica
caracterizada  por ideias de  fun¢@o/disfuncdo,  natural/patologico,

normal/anormal.
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As escolas, na maioria das vezes, ainda sdo pouco acolhedoras com
relacdo ao tema das sexualidades, onde as criangas e/ou jovens perpassam por
este assunto de maneira superficial, tornando-o distante ¢ ndo conseguindo
percebé-lo. Diante da complexidade de temas como sexualidades, faz-se
necessario repensar as metodologias de ensino/aprendizagem utilizadas nas
escolas, para assim provocar questionamentos que conduzam a outras
possibilidades e novas maneiras de ser em um grupo.

A escola necessita ser concebida como um centro cultural capaz de
fomentar espagos de discussdes e problematizagdes, ndo somente sobre as
tematicas relacionadas as sexualidades, mas discutindo as diferencas existentes
em seu meio. Nao se trata simplesmente de introduzir na escola a EPS, e sim de
dialogar com os processos de constantes mudancas e transformacdes que
ocorrem na vida dos sujeitos. Assim como as sexualidades devem ser tomadas
como dispositivo histérico (FOUCAULT, 1997), a EPS deve ser percebida para
além da esfera individual, como parte de perspectivas politicas e culturais, pois,
Louro (1997, p. 11) diz que “a sexualidade ¢ aprendida, ou melhor, ¢ construida
ao longo de toda a vida, de muitos modos, por todos os sujeitos”, e ainda, que “a

sexualidade ndo é apenas uma questdo pessoal, mas sim social e politica”.

4.2 Espaco formal para as sexualidades na escola, a partir dos PCNs

Com a publicagdo dos PCNs em 1996, ocorreu, o que pode ser visto
como um marco na consolidagdo da educagdo sexual como uma questdo
escolar'®. Contudo, isto ndo quer dizer que todas as escolas desenvolvem, de
fato, uma Educacdo para as sexualidades ou que, ainda, conseguem, em seus

projetos, uma educacao para a cidadania.

' Brasil. Secretaria de Educacio Fundamental. ParAmetros Curriculares Nacionais:
terceiro e quarto ciclos: apresenta¢do dos temas transversais. Brasilia: MECSEF,
1998.
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Na verdade, os PCNs apresentam em seu texto a necessidade de uma
educacdo sexual como um tema transversal'’, nomeado como “orientacdo
sexual”, a ser desenvolvido nas escolas do Brasil. Conforme essa proposta, os
temas transversais propdem problematicas que, no ambito das politicas publicas,
sdo considerados essenciais e emergenciais para a sociedade. Porém, a tematica
das sexualidades, apontadas pelos PCNs sugerem uma urgéncia devido ao
crescimento de casos de gravidez entre adolescentes ¢ em fungdo do risco de
contaminacao pelo HIV.

A proposta dos PCNs prevé a educagdo sexual sendo trabalhada por
todas as disciplinas, ou seja, nas mais diversas areas do curriculo. Isso implica
no envolvimento de toda a equipe escolar.

Ainda, no Brasil, quando o Programa Nacional de direitos humanos II
(aprovado em 2002) reconheceu a necessidade de “Prote¢do do Direito a Vida”,
deixou evidente a necessidade de garantir a seguranga das pessoas ¢ a luta contra
a impunidade. O documento, dentre outras, mencionou a preocupagao com gays,
Iésbicas, travestis, transexuais e bissexuais. A educagdo sexual baseada na
abordagem dos direitos humanos ¢ aquela que problematiza e destréi as
representagdes negativas socialmente impostas a esses sujeitos e as suas
identidades (FURLANI, 2011, p. 24).

Outra iniciativa importante a ser considerada e mencionada como
formagdo continuada para os/as profissionais em educagdo é o curso Género e

Diversidade na Escola — GDE'®, que tem sido oferecido desde 2008 por meio de

Modo de organizagao do trabalho didatico no qual determinadas questdes (no caso
dos Parametros Curriculares Nacionais brasileiros, aquelas relativas a Etica, a
Pluralidade Cultural, ao Meio Ambiente, a Saude, ao Trabalho e ao Consumo, ¢ a
Orientagdo Sexual) sdo incorporadas as areas convencionais do ensino de modo a
estarem presentes em todas elas. Nao se trata de trabalha-las paralelamente, mas de
trazer para os conteudos e para a metodologia da area a perspectiva dos temas.
Género e Diversidade na Escola: formagao de professoras/es em Género, Orientacio
Sexual e Relagdes Etnico-Raciais. Livro de conteudo. Versdo 2009. Rio de Janeiro:
CEPESC,; Brasilia: SPM, 266 p. 2009.
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edital da SECADI/MEC para todas as Institui¢des Publicas de Ensino Superior
do pais que queiram ofertar o curso pelo Sistema da Universidade Aberta do
Brasil — UAB. Assim, o GDE passa a integrar a Rede de Educacdo para a
Diversidade no ambito do Ministério da Educagdao — MEC.

O Programa Brasil sem Homofobia, apesar de ndo ter sido efetivado
ainda, é também uma proposta bastante abrangente e define as escolas publicas e
privadas para sua implantagdo, sendo estas instituicdes capazes de somar

esforgos na luta contra a discriminagao por orientagdo sexual. Dessa forma:

O Programa Brasil sem Homofobia apresenta um conjunto
de agdes destinadas a promogdo do respeito a diversidade
sexual e ao combate as varias formas de viola¢do dos
direitos humanos de GLTB. Neste Programa, portanto, estdo
envolvidos Ministérios e Secretarias do Governo Federal
que, além de serem co-autores na implantagdo de suas
acdes, assumem o compromisso de estabelecer ¢ manter
uma politica inclusiva em relacdo aos homossexuais
garantindo, assim, a promog¢ao de um contexto de aceitacao
e respeito a diversidade, de combate a homofobia ¢ de
mudanga de comportamento da sociedade brasileira em
relagdo aos gays, Iésbicas, transgéneros e bissexuais
(CONSELHO NACIONAL DE COMBATE A
DISCRIMINACAO, 2004, p. 27).

O Programa de Combate a Violéncia e a Discriminagdo contra GLTB
(Gays, Lésbicas, Transgéneros e Bissexuais) e de Promocdo da Cidadania de
homossexuais “Brasil sem Homofobia”, em sua proposta abrangente de chegar
até as escolas envolvendo docentes e estudantes, € uma das bases fundamentais
para ampliacdo e fortalecimento do exercicio da cidadania no Brasil.

Um dos objetivos centrais deste programa ¢ a educacdo e a mudanca de
comportamento de professores/as e gestores/as publicos. Buscando a atitude
positiva de sermos firmes e sinceros/as e ndo aceitarmos nenhum ato de

discriminagdo, além de adotarmos um “nao a violéncia” como bandeira de luta.
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E necessirio ressaltar outra iniciativa que tem movimentado e
possibilitado cursos de formagdo para profissionais da educacdo basica,
inclusive nas tematicas de diversidade e sexualidade, promovendo discussoes e
transformagdes. Conforme aponta o site UFC VIRTUAL (COMITE GESTOR
INSTITUCIONAL DE FORMACAO INICIAL E CONTINUADA DE
PROFISSIONAIS DA EDUCACAO BASICA, 2014), o Comité Gestor
Institucional de Formagdo Inicial e Continuada de Profissionais da Educagdo
Basica (COMFOR) foi instituido por meio de Portaria para articular todos os
programas de formagdo inicial e os de formacdo continuada, financiados pela
Coordenagdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) e do
Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educagdo (FNDE) do Ministério da
Educagdo (MEC), destinados aos cursos da Secretaria de Educa¢dao Continuada,
Alfabetizacdo, Diversidade ¢ Inclusao (SECADI) ¢ da Secretaria de Educagio
Basica (SEB), bem como o de desenvolver projetos de pesquisa e de
desenvolvimento de metodologias de ensino na area de formacdo inicial e
continuada de professores/as da educagdo basica.Vale lembrar, que a
Universidade Federal de Lavras — UFLA, também implantou o COMFOR.

O COMFOR deve articular-se, ainda, com os 6rgaos de planejamento,
orcamento e financeiro das Universidades para planejar e acompanhar a
execucdo das agdes e dos gastos referentes aos programas de fomento a
formagao inicial ou continuada.

No quadro a seguir, foram apresentados alguns programas de formacao

docente’.

' Formagdo continuada para professores e professoras. Disponivel em
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_content&view=article&id=18838&It
emid=842. Acesso 15 de abril de 2014.
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Formacio no Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa - Curso presencial de dois
anos para os/as professores/as alfabetizadores/as, com carga hordria de 120 horas por ano,
metodologia propde estudos e atividades praticas. Os encontros com os professores/as
alfabetizadores/as sdo conduzidos por Orientadores/as de Estudo. Estes/as sdao professores/as
das redes, que estdo fazendo um curso especifico, com 200 horas de duragdo por ano, em
universidades publicas. No Pacto Nacional pela Alfabetizagdio na Idade Certa séo
desenvolvidas agdes que contribuem para o debate acerca dos direitos de aprendizagem das
criangas do ciclo de alfabetizagdo; os processos de avaliagdo e acompanhamento da
aprendizagem das criangas; planejamento e avaliacdo das situagdes didaticas; o uso dos
materiais distribuidos pelo MEC, voltados para a melhoria da qualidade do ensino no ciclo de
alfabetizacdo.

Prolnfantil - O Prolnfantil ¢ um curso em nivel médio, a distancia, na modalidade Normal.
Destina-se aos/as profissionais que atuam em sala de aula da educagdo infantil, nas creches e
pré-escolas das redes publicas e da rede privada, sem fins lucrativos, que ndo possuem a
formacgdo especifica para o magistério.

Plano Nacional de Formacio de Professores da Educacio Basica — Parfor - O Parfor induz
e fomenta a oferta de educagdo superior, gratuita e de qualidade, para professores/as em
exercicio na rede publica de educagdo basica, para que estes/as profissionais possam obter a
formagao exigida pela Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educa¢do Nacional — LDB e contribuam
para a melhoria da qualidade da educacdo basica no Pais.

Proinfo Integrado - programa de formagdo voltado para o uso didatico-pedagogico das
Tecnologias da Informag¢do e Comunicagdo — TIC no cotidiano escolar, articulado a
distribuicdo dos equipamentos tecnoldgicos nas escolas e a oferta de conteudos e recursos
multimidia e digitais oferecidos pelo Portal do Professor, pela TV Escola e DVD Escola, pelo
Dominio Publico e Banco Internacional de Objetos Educacionais.

Pro-letramento - O Pro-letramento ¢ um programa de formacdo continuada de professores
para a melhoria da qualidade de aprendizagem da leitura/escrita ¢ matematica nos anos/séries
iniciais do ensino fundamental. O programa ¢ realizado pelo MEC, em parceria com
universidades que integram a Rede Nacional de Formagdo Continuada e com adesdo dos
estados e municipios.

Gestar II - O Programa Gestdo da Aprendizagem Escolar oferece formagdo continuada em
lingua portuguesa e matematica aos professores dos anos finais (do sexto ao nono ano) do
ensino fundamental em exercicio nas escolas publicas. A formagdo possui carga horaria de 300
horas, sendo 120 horas presenciais e 180 horas a distancia (estudos individuais) para cada area
tematica. O programa inclui discussdes sobre questdes pratico-teodricas e busca contribuir para
o aperfeicoamento da autonomia do professor em sala de aula.

Rede Nacional de Formac¢ao Continuada de Professores - foi criada em 2004 com o
objetivo de contribuir para a melhoria da formag@o dos professores e alunos. O publico-alvo
prioritario da rede sdo professores de educagdo basica dos sistemas publicos de educacao.
e-Proinfo - O e-Proinfo ¢ um ambiente virtual colaborativo de aprendizagem que permite a
concep¢do, administracdo e desenvolvimento de diversos tipos de agdes, como cursos a
distancia, complemento a cursos presenciais, projetos de pesquisa, projetos colaborativos e
diversas outras formas de apoio a distincia e ao processo ensino-aprendizagem.

Quadro 2 Formagao continuada para professoras e professores

Ao promover a formacdo continuada com professores/as, bem como,

discussdes sobre questdes relacionadas a diversidade e sexualidade, busca-se
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contribuir com a escola em sua missdo de formadora de sujeitos. Sujeitos que
possam refletir sobre o acesso de todos/as a igualdade de direitos e cidadania,
compreendendo que, as diferencas devem ser respeitadas, promovidas e nao
utilizadas como critérios de exclusdo social e politica.

Também na UFLA, encontra-se em crescente funcionamento o PIBID;
este programa oferece bolsas de iniciagdo a docéncia aos alunos e alunas que
queiram se dedicar ao estagio nas escolas publicas e que, quando graduados/as,
se comprometam com o exercicio do magistério na rede publica. O objetivo ¢
antecipar o vinculo entre os/as futuros/as mestres e as salas de aula da rede
publica, fazendo uma articulagdo entre a educagdo superior (por meio das
licenciaturas), a escola ¢ os sistemas estaduais e municipais. Atualmente, no ano
de 2014, implantou-se o PIBID Pedagogia para discutir as tematicas de género e
sexualidades em duas escolas ptblicas do municipio de Lavras.

Esta pesquisa, portanto, estd no bojo de processos de formacao
continuada de educadores e educadoras.

No capitulo seguinte apresento o percurso desde a proposta para o curso

de EPS, até as modificacdes ocorridas no espago fisico da escola.
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5 DO PRIMEIRO ENCONTRO, A MODIFICACAO DO ESPACO
FiSICO

O maior apetite do homem ¢ desejar ser. Se os olhos véem
com amor o que ndo &, tem ser. (Manoel de Barros)

Os olhares para além das pautas comuns, que discorrem no dia a dia das
escolas, vislumbraram a chance de adentrar e refletir, de maneira mais ampla, a
partir da realidade vivenciada pelos professores, professoras e demais
integrantes da equipe escolar, as diversas formas de pensar as sexualidades na
escola.

Conforme explicitado anteriormente, o desejo de atuar em uma escola
foi langcado no Grupo de “Pesquisas Relacdes entre Filosofia e Educagdo para a
Sexualidade na Contemporaneidade: a problematica da formagdo docente”, e
uma das integrantes do grupo, que é coordenadora de uma escola municipal, se
prontificou a colaborar, se empenhando em receber ¢ apoiar este projeto na
escola em que trabalha.

A proposta foi oferecer a esta escola um curso de extensao por meio de
quatro eixos tematicos sobre sexualidades. O curso foi ofertado para todos/as os
professores, professoras e demais integrantes da equipe escolar, no qual os/as
cursitas tiveram a oportunidade de se manifestarem através dos encontros
ocasionados e por meio do DB, que foi solicitado para que cada participante
descrevesse suas percepgdes, bem como opinides, angustias, dividas, entre
outros mais, a fim de percebermos quais sdo as (im)possibilidades que se
chocam com a EPS podendo impedi-la de acontecer dentro das escolas.

Dentre as a¢des e articulagdes ocorridas no percurso da pesquisa estao:
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a) Articulacdo com a Secretaria Municipal de Educagao;
b) Articulagcdo com a gestdo escolar;

¢) Conhecimento do espago fisico da escola;

d) Apresentagdo do curso a equipe escolar;

e) Entrega do material sugerido para estudos;

f) Entrega dos brinquedos ¢ materiais pedagogicos;

g) Curso de extensao intitulado Educag@o para as Sexualidades.

A escola em questdo estd situada numa comunidade rural proxima a
cidade de Lavras/MG. Os/as moradores/as da comunidade sdo pequenos/as
produtores/as rurais ou trabalham em alguma fazenda da regido, sdo em sua
maioria, familias simples e carentes, a escolaridade é, por sua vez, precadria,
sendo estes/as analfabetos ou semianalfabetos.*(DBP)

A escola pesquisada ¢ um nucleo educacional rural que tem o nome de
“Nucleo de Educacdo Comunitaria Lagoinha”, estd situado no Setor Trevo de
Lavras, Minas Gerais; atende alunos/as da Educa¢do Infantil ao Ensino
Fundamental completo, amparado pela Portaria n® 1072/1998, conforme
publica¢@o no Diario Oficial de Minas Gerais de 27/08/98.

O Nucleo de Educacdo Comunitaria Lagoinha atende alunos e alunas
das comunidades vizinhas: Boa Vista, Bananal, Sdo Jorge, Moinho, Cava,
Criminoso, Naca, Peixeiros, Lagoinha, Queixada, Serra do Gamb4a, Late
Cachorro, Jabuticabeiras e outras. Essas comunidades sdo formadas
principalmente por pequenos/as proprietarios/as rurais e trabalhadores/as

assalariados/as, de baixo nivel econOmico, na maioria lavradores/as,

29 A partir deste capitulo, utilizaram-se recortes dos diarios de bordo dos/as cursistas,
de forma a problematizé-los e discuti-los conforme referencial tedrico proposto. Os
diarios de bordo estdo em anexo, na integra, ao final deste trabalho. Optou-se por
utilizar a fonte em italico, como forma de destacar as falas dos/as participantes da
pesquisa, por sua vez, ¢ importante ressaltar que a coordenadora da escola fez parte
do curso de EPS.
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funcionarios/as de fazendas e frentistas que trabalham nos intimeros postos de
gasolina existentes ao longo da rodovia.

A institui¢do desenvolve agdes coletivas integradas a Secretaria
Municipal de Educagdo com o apoio de outras secretarias da Prefeitura
Municipal de Lavras Minas Gerais, buscando assegurar uma educacgdo de
qualidade para os alunos e alunas rurais da Educac¢do Infantil ¢ Ensino
Fundamental.

Com responsabilidade e confianga, familiares, alunos/as, professores/as
e funciondrios/as assumem com compromisso € colocam em pratica o projeto da
escola, que tem como objetivo melhorar o ensino e formar cidaddos/as
criticos/as e participativos/as. E isso so6 é possivel em um ambiente acolhedor,
afetivo e com trocas de ideias e experiéncias.

A escola possui, aproximadamente, trinta funcionarios/as em sua equipe
e todos/as foram convidados a participarem do curso.

Logo apos a coordenadora ter se prontificado a apoiar o projeto, a
proposta foi apresentada e muito bem recebida pela Secretaria de Educagdo da
cidade, que assinou a autorizacdo para que o curso € a pesquisa fossem
realizados na escola. Percebi ai, a partir destas posturas, aspectos que despendem
reflexdes, visto que, nos da a chance de pensar na transformagdo da escola a
partir de uma articulagdo que englobe, principalmente, as politicas publicas
responsaveis. Fica evidenciado, que sem o apoio da Direcdo Escolar e da
Secretaria Municipal de Educacdo, o projeto seria inviabilizado pela auséncia de
autorizagao.

A fotografia abaixo aponta o envolvimento e compromisso da direcdo da

instituicdo com o projeto, lembrando os/as cursistas sobre um dos encontros.
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Meninas e menino:

O Alex marcou o curso de “Educagio para a Sexualidade™.

Sera na proxima terga — feira (17/12)

le: 12 h e 30 minutos.

1 por favor o didrio de bordo para que seja er

Figura 1 Aviso colado na sala de professores/as
Fonte: Foto tirada pelo pesquisador (2013).

Desde o inicio da realizag@o deste trabalho, fui levado a perceber que ha,
ainda, imensos desafios a vencer, quer do ponto de vista sobre a ampliagdo do
acesso as discussdes e possibilidades sobre sexualidades, como do ponto de vista
que evidencia o respeito e a valorizagdo a esta tematica. Contudo, verificar que
as portas estdo se abrindo para agdes educacionais no campo da formagao de
profissionais em educac@o, como o curso EPS, ¢ essencial para a extensao de
novos debates e novas compreensdes. Assim, o que parecia irrealizavel, comega
a tomar sua forma de realidade.

Neste momento me remeto ao que diz Louro (2003, p. 51), quando cita

ser necessario que nos voltemos para praticas que:
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[...] desestabilizem ¢ desconstruam a naturalidade, a
universalidade ¢ a unidade do centro e que reafirmem o
carater construido, movente e plural de todas as posi¢des. E
possivel, entdo, que a histdria, o movimento e as mudancgas
nos parecam menos ameagadores.

Em seguida ao que foi citado anteriormente, caminhei para o proximo
passo que se tratava da aprovagio do projeto no Comité de FEtica da
Universidade Federal de Lavras”'. Realizada mais esta etapa, a fluidez do projeto
se deu quando, em meu primeiro contato com a equipe da escola, pude
apresentar-lhes a proposta de trabalho.

Através das falas que foram emergindo, comecei a navegar pelas

(im)possibilidades que o curso de EPS poderia desencadear:

“Que bom que teremos um assunto diferente e uma pessoa diferente
para discutirmos algumas ideias”. (DBP)

“Ja fiz um curso de sexualidade com a Claudia, mas eu acho que quanto
mais conhecimento, melhor é”. (DBP)

“E bom vocé vir falar com a gente, aqui na escola, na comunidade, é

tudo muito dificil, as familias ndo aceitam”. (DBP)

Ao falar dos propositos do trabalho e perceber as movimentagdes que

surgiram desde falas como as citadas acima, até gestos e expressdes corporais

21 A L. . . o .
O Comité de Etica em Pesquisa em Seres Humanos é um o6rgdo colegiado

interdisciplinar e independente de carater publico, consultivo, deliberativo e
educativo. O Comité estd vinculado a Pro-Reitoria de Pesquisa da Universidade
Federal de Lavras, constituida nos termos de designagdo do Reitor em Portaria
propria. Tem por missdo defender os interesses dos sujeitos da pesquisa em sua
integridade e dignidade e, contribuir no desenvolvimento da pesquisa dentro de
padroes éticos. O Comité destina-se a fazer a revisdo ética de toda e qualquer
proposta de pesquisa que envolva seres humanos, sob a responsabilidade da
institui¢ao, seguindo as normativas que envolvem esse tipo de pesquisa. O projeto foi
aprovado em 11/10/2013, conforme Anexo A do Parecer Consubstanciado do CEP.
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que demonstravam diferentes sensagdes, ebuliu em mim, um desejo ainda mais
forte de, juntamente com aquelas pessoas, problematizar, discutir aspectos sobre
as sexualidades e aquele contexto.

E importante lembrar que ao evidenciar e discutir questdes sobre as
sexualidades busca-se contribuir, mesmo que modestamente, com a escola em
sua missdo de formadora de sujeitos.

De acordo com Furlani (2011):

Educadoras e educadores comprometidos com mudangas
sociais devem procurar perturbar, sacudir as formas de
darem opinides e se posicionarem perante as discussoes da
sexualidade que, tradicionalmente, vém sendo realizadas no
Brasil. Para tais acgles, a autora sugere que sejam
necessarios referenciais no minimo criticos e, mais
ousadamente, pos-criticos (FURLANI, 2011, p. 40).

A dinamica do curso de EPS foi apresentada e discutida com a equipe
participante, foi escolhido o dia da semana e os hordrios mais viaveis para
todos/as os/as envolvidos/as e assim os eixos tematicos foram organizados em
quatro momentos, tendo como base tedrica, dentre outros, livro, texto?*“Tecendo
género e diversidade sexual nos curriculos da educacdo infantil” de Ribeiro
(2012). Tal como nos aponta Furlani (2011), sobre a necessidade de referenciais
pos-criticos que dialoguem sobre o tema em questdo, sendo possivel construir
uma produtiva discussdo entre o contexto académico e o contexto da escola
basica.

Para cada encontro, foi solicitado e sugerido que os/as cursistas fizessem
a leitura de um determinado artigo para sustentar nossas discussdes, contudo,
ndo foi limitado o estudo dos demais textos que compdem o livro, podendo,
portanto, serem levantados, problematizados e discutidos a qualquer momento

€m nossos encontros.
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Vale ressaltar também que, o propdsito do curso ndo ¢ diretivo, ¢ uma
propositura densa com um livro entregue para leitura e estudos. O curso nao
apresenta a "proposta" para a EPS, mas sim a intencionalidade dos temas que

desencadearado as "propostas" elaboradas pela equipe da escola.

5.1 Sujeitos da pesquisa

Para Foucault (2004, p. 235), “o sujeito ¢ um efeito das relagdes de
poder e das relagdes de saber, contudo, ndo significa que ele esta submetido a
uma forga incontorndvel que predispde os acontecimentos”. Poderia se pensar
em algo contraditorio, visto que, sujeito € aquele/a que esta sendo sujeitado,
contudo, para Foucault, mesmo sendo sujeitados, os individuos possuem um
campo de possibilidades para varias condutas e diversos comportamentos.

Nessa perspectiva de pensar que os sujeitos dessa pesquisa encontram-se
frente as possibilidades de reagir e de responder as relagdes de poder a qual
estdo submetidos, busco tragar uma breve caracteriza¢ao sobre eles.

E relevante ressaltar que, de trinta funciondrios/as, vinte e sete
compareceram, em pelo menos, um dos encontros do curso de EPS. A escola
tem hoje cento e cinquenta ¢ seis alunos/as, divididos/as nas trés modalidades de
ensino oferecidas (Educagdo Infantil, Ensino Fundamental Anos Iniciais e
Ensino Fundamental Anos Finais).

A faixa etaria dos/as participantes ¢ de vinte e cinco a sessenta anos de
idade. Das vinte e sete pessoas que participaram do curso de EPS, vinte e cinco
sao mulheres e dois sdo homens. Dentre as mulheres que participaram, estiveram
presentes professoras das diversas areas (Biologia, Educagdo Fisica, Educacao
Infantil, Educa¢do Especial, Portugués, Matematica, etc). Também fizeram parte

do curso monitoras, funcionarias administrativas € coordenadora.
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Quanto aos dois participantes do curso, um ¢ professor de Geografia e
atualmente, estd em ajustamento funcional devido a um problema nas cordas
vocais, portanto, trabalha na secretaria da escola e contribui no desenvolvimento
de projetos junto com as professoras. O outro ¢ cadeirante e trabalha como
digitador, também na secretaria da escola.

Como a escola esta localizada em area rural, a equipe se desloca de
diversas cidades vizinhas: Lavras, Nepomuceno, Perddes e Ribeirdo Vermelho.
Algumas pessoas utilizam o transporte publico escolar que ¢ oferecido pela
prefeitura de Lavras e outras utilizam veiculos particulares. Apenas duas pessoas
sdo moradoras da zona rural, residem em fazendas proximas a escola.

A maioria dos/as participantes ja trabalha a mais de um ano na escola e

diz gostar muito da instituicao.

5.2 Os brinquedos: efeitos politicos e pedagogicos

A possibilidade de adentrar uma escola, propor um curso de EPS e
contar com o envolvimento da direcdo, fez com que a professora/orientadora
Claudia Maria Ribeiro, oferecesse a escola, diversos brinquedos e materiais
pedagodgicos para, possivelmente, ser montada uma brinquedoteca. Os jogos ¢
brinquedos foram conseguidos pela professora, por meio de um dos diversos
projetos aprovados e desenvolvidos no decorrer de sua carreira como
pesquisadora e estudiosa. A professora entendeu que entregar os brinquedos para
uma escola publica seria a agdo mais coerente, pois, ¢ uma forma de apresentar e
potencializar a importancia do brincar na e para a escola, articulando ai, as
diversas alternativas para fazer emergir as falas sobre sexualidades.

Esta acdo ¢ relevante para este projeto, visto que, na brinquedoteca a

crianga vivencia diversas atividades ltdicas. A crianga passa a se conhecer
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melhor, passa a conhecer suas dimensdes, corpo, limites, passa a dominar suas
angustias e a representar o mundo exterior, usando para isso o brinquedo.

Os jogos, os brinquedos ou as brincadeiras, sdo atividades voluntarias e
tém como caracteristicas fundamentais o fato de ser livre, ter no faz-de-conta
uma forma de representagdo de um desejo ou realidade. Pensar em uma
brinquedoteca escolar ou em brinquedotecas escolares para as escolas
brasileiras, vem como um compromisso ético politico na busca para assegurar o
desenvolvimento integral da crianga, incluindo assim o direito de vivenciar sua

sexualidade. Assim, apresenta Xavier Filha (2009):

A crianga pode ser enxergada como ser sexuado, gragas as
reflexdes propiciadas que demonstram o direito de ela se
expressar, de manifestar desejos, duvidas, hipoteses... sobre
qualquer assunto, principalmente sobre sua sexualidade
(XAVIER FILHA, 2012, p.).

Portanto, crianga, sexualidades, escola sdo compreendidas como pontos
que se relacionam, que se articulam e que, diante disso, ¢ possivel reunir praticas
que valorizam os sujeitos nas suas mais diversas dimensdes.

A escola, por diversas vezes, ao defender e adotar suas praticas
educacionais, reproduz invisibilidades no campo das sexualidades, reafirmando
uma constru¢do de exclusdes e violéncias. Esta certificagdo precisa ser assumida
por educadores e educadoras e demais profissionais da escola, como um convite
para a problematizagdo, as analises, as criticas, as reflexdes e,
consequentemente, as transformagoes.

As fotos abaixo, captaram alguns dos momentos da entrega dos
brinquedos. A coordenadora da escola foi quem recebeu os materiais. A
Secretaria de Educacdo do municipio disponibilizou motorista e veiculo para

fazer o transporte até a escola. Neste devir, passei por momentos diversificados
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em relagdo aos sentimentos, alegria, empolgacao, desejos, algo estava surgindo,

eram as (im)possibilidades.

Figura2 Entrega dos brinquedos
Fonte: Fotos tiradas pelo pesquisador (2013).
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Figura3 Caderno elaborado pela escola — relacdo de materiais entregues
Fonte: Foto tirada pelo pesquisador (2013).

Para que ocorram as transformagdes e para que as formas de pensar as
sexualidades na escola possam ser reinventadas, € necessario pensarmos,
também, em uma reorganizacdo do espaco fisico da escola, do material
pedagdgico ¢ do processo didatico para que as criangas, por meio de trocas,
interagdes e participagdes, possam se constituir, produzindo suas experiéncias,
suas interlocugdes e, portanto, seu conhecimento.

E preciso que educadores e educadoras, proporcionem & crianga um
ambiente onde exista o estimulo a invengdo e a descoberta. Um espaco onde o
interesse e a curiosidade, pontos marcantes das criangas, sejam considerados e
agucados. Para tanto, ¢ fundamental que seja dado um leque de possibilidades
para que cada crianca tenha a chance de transitar entre fantasia e realidade, se
desafiando e buscando suas maneiras de conviver. E relevante, também,
considerar que os/as profissionais da escola em seus procedimentos de

ensino/aprendizagem, devam repensar e elaborar oportunidades concebendo
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jogos, brinquedos e materiais didaticos como possibilitadores de encontros, de

experiéncias e de revelagoes.

Figura4 Criangas com os novos brinquedos
Fonte: Fotos tiradas pelo pesquisador (2013).

Figura5 A interagdo a partir dos brinquedos
Fonte: Fotos tiradas pelo pesquisador (2013).
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Meu segundo contato com a escola, ocorreu com intuito de entregar o
livro “Tecendo ...” Ribeiro (2012), para estudos. Sobre o livro, ¢ importante
ressaltar que, as docentes e os docentes que integram a equipe do projeto
“Tecendo...” participam do ANAHI — Grupo de Estudos Interinstitucional de
Relag¢do de Género ¢ Sexualidade — e atuam nas Universidades: USP Leste,
UNICAMP, Federal de Mato Grosso do Sul, Federal de Juiz de Fora e Federal
de Lavras encontrando-se sistematicamente para discutir e aprofundar estudos
nos campos de Género ¢ Sexualidades. Cada docente participa, também, nestas
Universidades, dos Grupos de Estudos e Pesquisas especificos de suas
Institui¢des. Um trabalho com tamanho envolvimento vem favorecer e
corroborar com a seriedade desta pesquisa, apresentando aos/as

cursistas/pesquisados/as possibilidades de material para estudos.

Figura 6 Livro “Tecendo...”
Fonte: Foto tirada pelo pesquisador (2013).
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Lembro-me do momento em que cheguei a escola e logo fui abordado
por algumas professoras que, ansiosas, queriam saber quando seria o primeiro
encontro do curso sobre sexualidades (DBP). Diante de tal excitagdo percebi
que o trabalho que estava nascendo, era mesmo um trabalho sujeito as
(im)possibilidades e que tal proposta para um curso com encontros periddicos,
dialogos de experiéncias, referenciais teoricos era uma forma de fortalecer o elo
daqueles/as profissionais, ampliar a constru¢do de conhecimento ¢ através da
articulagdo de ideias, ocasionar uma permanente transformagao. Larrosa (2004,
p. 21), ao repensar o significado de experiéncia, falou que “experiéncia ¢ o que
nos passa, 0 que nos acontece, o que nos toca. [..] a experiéncia ¢ a
possibilidade de que algo nos acontega ou nos toque”.

Por meio desta ideia apresentada por Larrosa, me pus a pensar: como
seriam os encontros? Como seriam as abordagens? O que os/as cursistas
falariam? E ainda, me permiti viajar pelas (im)possibilidades ¢ tecer, em meus
pensamentos, perguntas e suposi¢cdes sobre o devir: até onde as experiéncias
vivenciadas pelos/as cursistas irdo chegar? O que poderd surgir a partir dos
encontros? Em que momento, seremos tocados e atravessados a partir destas
buscas?

Sem pretensdes de encontrar uma verdade Uinica e absoluta para todas as
minhas angustias e questionamentos, me pus a movimentar para que através de
minhas propostas suscitassem, ndo uma ideia exata e precisa como “receita de
bolo”, mas discussdes que nos remetessem a problematizagdes das verdades que,
por muitas vezes, sdo impostas a nés. Pus-me a agir para resistir a0 que nos
apresenta Foucault quando diz que a verdade ¢ difundida pelas instancias
educativas e pela informacdo, ela é produzida e transmitida sob o controle
dominante de alguns grandes aparelhos politicos ¢ economicos (universidades,
midias, escrita, forgas armadas). Assim sendo, Foucault nos convida a

“investigarmos os jogos de verdade, isto ¢, as relagdes por meio das quais o ser
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humano se constitui historicamente como experiéncia” (REVEL, 2011, p. 148-
149).

5.3 Segundo momento: as expectativas

“E bom que vocé vai ensinar pra gente como lidar com a sexualidade
destes meninos!” (DBP)

“Nao somos capacitadas para isso”. (DBP)

Das falas apresentadas acima, a primeira me levou a repensar sobre a
necessidade de gestar novas perspectivas e novas praticas na escola. Ao verificar
que em uma fala, a professora exclama sua alegria diante da chance de ser
“ensinada a trabalhar com a sexualidade dos meninos”, me remeto a algumas
situagdes que precisam ser problematizadas: até que ponto a professora se
reconhece como agente transformadora de sua historia? Até que ponto ela
reconhece seu contexto e passa de um status de comodidade para uma acdo
atuante e compromissada com as questdes das sexualidades? Ao demonstrar
alivio por estar diante de “alguém que iria ensind-la”, me sugere pensar que, a
mesma pode ndo reconhecer a dimensdo da tematica ¢ tem o desejo de saber, ou
entdo, demonstra conforto por ter alguém que fale por ela, e, ainda, expressar
que “ndo sabe lidar com a sexualidade dos meninos” me remete ao
distanciamento destes/as profissionais com as questdes do corpo, com as
sensagdes, em fim, com as sexualidades e, por isso, a grande expectativa.

Percebo ai, a necessidade de afirmar o que diz Xavier Filha (2012):

Nos momentos de formagao, ndo nos proptinhamos oferecer
respostas taxativas sobre como atuar diante das expressoes
de sexualidade na infincia; pelo contrario, desafidvamos a
pensar e a aprofundar teoricamente um modo diferente de
entender situagdes e problemas enfrentados pelas
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educadoras que atuam com criangas pequenas (XAVIER
FILHA, 2012, p. 30).

No desenrolar do projeto, a intencionalidade do curso foi construir novas
perspectivas de didlogos, proposigdes, reflexdes e criticas que nos incitassem a
pensar no conceito de sexualidades e repensar na EPS, o proposito foi provocar.

A fala, “ndo somos capacitadas para isso”, me leva a refletir sobre a
necessidade peremptoria de propostas de cursos que visem contribuir para a
formacdo e/ou aperfeicoamento de profissionais da educagdo, para promover
uma compreensao ampla, integral, diversificada e transversal dessas
problematicas. Diante da frase acima, observo que, “ndo ser capacitada” soa
como algo destoante, em que se distancia corpo e desejos, sensacdes e
descobertas, sexo e prazer, educagdo e sexualidades. Ao reforcar esta fala, a
professora expde sua inabilidade diante do tema e sua fragilidade em tratar
destes assuntos, denunciando, também, a auséncia de propostas como esta,
dentro da escola.

Essa fala pressupde também uma imputacdo de preconceito e
desrespeito ao direito de todos e todas de terem acesso a informagdes e
conhecimentos sobre questdes que se relacionam as sexualidades, assim, me
sugere pensar e problematizar que, “se ndo sdo capacitadas”’, ndo precisam ter o
compromisso de abordar estes assuntos. Em suma, sou convidado a pensar que,
o curso de EPS deve ser visto como um processo organizado no sentido de
favorecer trocas, para que, a partir das discussoes e problematizagdes levantadas,
o/a professor/a busque se afeicoar para reesculpir novas agdes em sua maneira
de perceber e trabalhar as sexualidades, para juntos desenharmos novas e muitas

caras para nossas escolas.
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5.4 Interfaces entre “educaciio maior, educacio menor”"” e educacgio para

sexualidades

Em um percurso de tantas descobertas e de tantos inusitados, indaga¢des
€ questionamentos emergem continuamente, ¢ na intengdo de reafirmar que a
tematica das sexualidades deva se fazer presente dentro da escola, surge o desejo
de promover interfaces que possibilitem outros dialogos e novos pensares. E
preciso, neste momento, fazer duas perguntas fundamentais: O que é educagao
maior e educacdo menor? E em que momento estes conceitos nos ajudam a
pensar na Educacgdo para as sexualidades?

Gallo (2002) ressalta que:

A educagdo maior ¢ aquela das politicas, dos ministérios e
secretarias, dos gabinetes. A educagdo maior ¢ aquela dos
planos decenais e das politicas publicas de educagdo, dos
parametros e das diretrizes, aquela da constitui¢do e da
LDB, pensada e produzida pelas cabegas bem-pensantes a
servigo do poder. A educacdo maior ¢ aquela instituida e
que quer instituir-se, fazer-se presente, fazer-se acontecer. A

7

educacdo maior ¢ aquela dos grandes mapas e projetos
(GALLO, 2002, p. 173).

E preciso considerar que as politicas, os pardmetros, as leis e diretrizes
da educacdo maior estdo, constantemente, a nos dizer o que ensinar, de que
forma ensinar, para quem ensinar, porque ensinar ¢ quando ensinar. Desta
forma, nos cabe pensar que a educa¢do maior procura instituir-se como uma
imensa maquina de controle utilizada, dentre outras coisas, para controle dos
corpos, das sensacdes e das sexualidades. Uma maquina que formata e produz
individuos em série. Individuos que sdo subordinados por suas sexualidades,

sofrendo, ainda, discriminagdes e passando por violéncias diversas.

> Termo cunhado pelo professor Silvio Gallo no texto “Em torno de uma educagio
menor”. Educagao e Realidade. Jul/dez 2002, p. 169-178.
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Ora, ¢ neste momento, que voltamos novamente a Foucault (2010, p.
105) para pensarmos as resisténcias como a possibilidade de escapar, de fugir ao
controle, a considerar que resistir ¢ sempre possivel. Existe a chance de se opor
ao controle da educagdo maior, quebrar os mecanismos e¢ por meio da
capilaridade do poder, transitar pelas (im)possibilidades de trazer o tema das
sexualidades para dentro da escola, vislumbrando novas ¢ outras maneiras do
fazer pedagdgico.

Para o agir da educagdo menor, o campo ¢ as oportunidades de acao
surgem, exatamente, nessas fendas, a partir da caréncia de respostas e da
ansiedade por novas propostas, fazem aflorar possibilidades que esquivam-se a
qualquer dominio ou comando.

Para Gallo (2002, p. 175):

A educacdo menor cria trincheiras a partir das quais se
promove uma politica do cotidiano, das relagdes diretas
entre os individuos, que por sua vez exercem efeitos sobre
as macro-relagdes sociais. Nao se trata, aqui, de buscar as
grandes politicas que norteardo os atos cotidianos, mas sim
de empenhar-se nos atos cotidianos. Em lugar do grande
estrategista, o pequeno "faz-tudo" do dia-a-dia, cavando
seus buracos, minando os espagos, oferecendo resisténcias.
A educagdo menor ¢ rizomatica, segmentada, fragmentdria,
ndo esta preocupada com a instauracdo de nenhuma falsa
totalidade. Nao interessa a educagdo menor criar modelos,
propor caminhos, impor solu¢des. Nao se trata de buscar a
complexidade de uma suposta unidade perdida. Nao se trata
de buscar a integragdo dos saberes. Importa fazer rizoma.
Viabilizar conexdes e conexdes; conexdes sempre novas.

No que tange a temadtica das sexualidades, a educa¢do menor pode
configurar-se como um ato de revolta e de resisténcia. Inquietagdo contra as
verdades instituidas, contra as coagdes de politicas impostas. A escola e a sala de
aula sdo espagos a partir do qual tracamos nossas estratégias, criamos nossas

artimanhas e articulamos nossas possibilidades, para repensar e construir



70

praticas pedagdgicas mais envolventes e menos excludentes, praticas cotidianas
que vao para além das politicas educacionais, muitas vezes, impositoras.

A educagdo menor nos auxilia a pensar que a escola pesquisada, por
meio da direcdo e da equipe escolar, emerge como sujeitos que resistem e
buscam transformacdes em seu contexto. S3o sujeitos significantes que,
pensando em uma educagdo menor, dispdem da possibilidade de fazer, de
movimentar-se, de discutir ¢ de renovar suas praticas cotidianas.

Quando, ao apresentar o curso de EPS para a equipe escolar, me deparei
com falas e posicionamentos ansiosos que explicitavam o interesse por discutir
temas relacionados as sexualidades e que demonstravam a ansiedade por
mudancas dentro da escola. Verifiquei que estes anseios € que estas pessoas, se
configuravam como sujeitos de uma educagdo menor, pois, como nos aponta
Gallo (2002, p. 175), “se a educagdo maior ¢ produzida na macropolitica, nos
gabinetes, expressa nos documentos, a educacdo menor estd no ambito da
micropolitica, na sala de aula, expressa nas a¢des cotidianas de cada um”.

Os relatos abaixo, retirados dos DBC evidenciam este desejo em querer

aprender novas maneiras, em querer fazer, em querer mudancas.

“[...] ndo sei lidar com esta situag¢do por ndo ter tido uma formag¢do, ou
melhor, informagdo, eu mesma ainda sou muito fechada para certos assuntos, ja
melhorei muito, mas, ainda, tenho que buscar me abrir mais” (DBCB).

“Quando assumi a coordenagdo desta Escola Municipal, um dos meus
desejos era justamente trazer as discussoes de género e sexualidade para os

espacos desta institui¢do” (DBCP).

As falas, aqui recortadas, sdo fragmentos que nos impulsionam a pensar
na disponibilizagdo destes sujeitos que demonstram estar abertos ao novo e

dispostos a assumir e priorizar uma educagdo para as sexualidades. Portanto, &
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preciso problematizar, rever conceitos e posturas, repensar valores e praticas,
para promover aproximagdes. E preciso crer na e pela educagdo menor para a
construgdo de uma EPS.

Gallo (2002) afirma, ainda, que:

A educacdo menor ¢ uma aposta nas multiplicidades, que
rizomaticamente se conectam e interconectam, gerando
novas multiplicidades. Assim, todo ato singular se coletiviza
e todo ato coletivo se singulariza. [...] Nao ha sujeitos, ndo
ha objetos, ndo ha agdes centradas em um ou outro; ha
projetos, acontecimentos, individua¢des sem sujeito. Todo
projeto é coletivo. Todo valor ¢ coletivo. Todo fracasso
também (GALLO, 2002, p. 176).

Nesta perspectiva, reafirmo uma educacdo menor para ressaltar a
necessidade e urgéncia de uma EPS. E uma forma de vislumbrar a construgio de
frentes de trabalho que resistem, que lutam e que almejam por mudangas.
Mudangas estas que poderdao ocorrer em sala de aula, no local de trabalho, que se
ddo nas diversas relagdes, ou seja, que se entrelagam para produzir novas
politicas e novas praticas educativas, principalmente no que se refere as
sexualidades. Em outras palavras, a situagdo requer pensar em como construir,
neste contexto, uma educagdo que faca eclodir as (im)possibilidades frente as
questdes da diversidade, frente a igualdade de direitos e que permeie a EPS.

Nesta pesquisa, a eclosdo deu-se a partir dos contetidos discutidos.
Apresento, portanto, o aclaramento sobre os conteudos tedrico-metodologicos de

cada eixo tematico do curso de EPS.
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6 O INICIO DO CURSO: EIXOS TEMATICOS

Precisamos resolver nossos monstros secretos, nossas
feridas clandestinas, nossa insanidade oculta. Ndo podemos
nunca esquecer que os sonhos, a motivagdo, o desejo de ser
livre nos ajudam a superar esses monstros, vencé-los e
utiliza-los como servos da nossa inteligéncia. Nao tenha
medo da dor, tenho medo de nio enfrenta-la, critica-la, usa-
la. (Michel Foucault)

Conduzido pelas palavras de Foucault, fui recebido no primeiro dia do
curso de EPS, embalado pelas palavras de Rubem Alves, pois, conforme aponta
a fotografia que se segue, esta era a mensagem que ilustrava o mural da escola
(ndo sei se intencionalmente). Naquele momento, me senti convidado a romper
barreiras ¢ a situar-me fora e além dos limites da escola. Ao perceber a frase ali
descrita, percebi também a malha de recursos que seria possivel emergir e vir a
tona dentro daquele lugar, junto com aquelas pessoas.

Nagquele instante, me reportei a Foucault (1990):

Todos os meus livros... sdo se vocé quiser, caixinhas de
ferramentas. Se as pessoas querem abri-los, se servir dessa
frase, daquela ideia, de uma analise como uma chave de
fenda ou uma torqués, para provocar um curto-circuito,
desacreditar os sistemas de poder, eventualmente até os
mesmos que inspiram meus livros... pois tanto melhor.
(FOUCAULT apud ERIBON, 1990, p. 220).

O que estava surgindo, era a possibilidade de germinar ideias para
causar um curto-circuito, provocar faiscas para promover novas agoes, repensar
nossas posturas, que, possivelmente, poderiam estar imersas em atitudes de

omissao e condutas inertes.
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6.1 Sexualidades: ampliando o conceito

Figura7 Mural da escola
Fonte: Foto tirada pelo pesquisador (2013).

No primeiro encontro, com data e horario definidos, iniciei o curso
dando boas vindas e expressando meu entusiasmo e disposi¢ao por estar a frente
deste projeto. Percebi, através das empolgacdes manifestadas e das expressoes
corporais das pessoas que ali estavam, um acolhimento que me fez retomar uma
questdo: quais eram as expectativas daqueles/as profissionais?

A proposta para este primeiro momento foi a de lancar alguns conceitos
relevantes a este estudo como forma, ndo somente de apresenta-los, mas de
suscitar polémicas ¢ desencadear debates.

O texto do livro “Tecendo...”, sugerido para estudos prévios foi “Cultura
e diferencas no cotidiano da escola e no curriculo”, de Ana Maria Faccioli de
Camargo (2012, p. 100).

Fiz uma breve, mas consistente, apresentagdo ¢ em seguida repassei

alguns slides (Anexo E), elaborados por mim, com conceitos citados no texto
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proposto. Também assistimos a um video” que nos apresentou, de maneira
resumida, a vida e as principais ideias de Michel Foucault. Este momento foi
necessario, com vistas, a perceber que as ideias ¢ os estudos desenvolvidos por
este filosofo foram fundamentais para as analises aqui realizadas. Sua
pertinéncia se da no fato de que Michel Foucault foi um dos filésofos mais
famosos da modernidade e embasa estudos e pesquisas do FESEX.

A partir do texto estudado e do video assistido, foi possivel perceber que
Foucault, com seus estudos sobre o saber, o poder e o ser humano, ajudou a
entender o padrdo das institui¢gdes sociais, como os hospitais psiquiatricos, as
prisdes e, também, as escolas, renovando as teorias da psicologia e da educacao.
Os maiores interesses de Michel Foucault eram as formas de controle exercidas
pelas institui¢des sociais.

A intencionalidade expressa nestas agdes, neste primeiro encontro, fica
evidenciada na necessidade de repensarmos, conforme aponta as ideias de
Foucault apresentadas no video, de problematizar e analisar também, os
processos disciplinares adotados pela escola, de forma a controlar os corpos
daqueles/as que ali sdo colocados/as, por meio da imposi¢do de padrdes de
condutas ditos normais.

Os/as cursistas tiveram a oportunidade de ir ao encontro de novos
estudos, novas perspectivas, novos conceitos e novas ideias que, por muitas
vezes, ndo sdo permitidas e possibilitadas dentro das escolas. Analisar um texto
como o de Ana Maria Faccioli de Camargo (2012) e visualizar um
documentario, mesmo que sucinto sobre Michel Foucault, ¢ ter a chance de
perceber outras maneiras, outras formas, outros olhares sobre as sexualidades,

pois, ao estudar o papel das escolas e das ideias pedagogicas na Idade Moderna,

» Programa Globo Ciéncia — Michel Foucault no Globo Ciéncia. Rede Globo.

Fundag¢ao Roberto Marinho. Exibido em 06 de margo de 2012.
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Foucault se defrontou com agdes de vigilancia e adestramento do corpo e da
mente.

Estar ali, junto com outros sujeitos, se configurava como uma forma de
enxergar e confrontar opinides e experiéncias, articular ideias e vivéncias, num
processo reflexivo e de possiveis mudangas. E no embaracar das falas mais
questdes iam aparecendo, e mais reflexdes, ¢ mais trocas, e mais inquietagoes.
Sera que as escolas hoje podem ser pensadas e estudadas como organizagdes que
acolhem individuos/as que sdo retirados/as de seu contexto social para mudar
suas condutas e disciplinar seus corpos? Serd que assim a EPS tem sido
boicotada nas escolas? As duvidas foram lancadas e os d&nimos revigorados por
sede de respostas.

Neste primeiro encontro, participaram vinte € uma pessoas que, ao inicio
da minha fala, se colocaram atentos/as e interessados/as, logo apds a
apresentagdo dos slides e do video, foram emergindo as falas, opinides,
perguntas, posicionamentos, relatos, ironias € em poucos minutos aquela sala se
tornou um espago diferente de discussdes e multiplos olhares sobre as
sexualidades.

Penso que o Curso de EPS seja o pontapé inicial para que aqueles/as
cursistas pudessem ser atingidos/as pelas experiéncias ali vivenciadas e na
emergéncia de suas angustias, se alimentassem de leituras, trocas, discussoes e
demais processos de construgdo dos conhecimentos.

Na efervescéncia das palavras e dos pensamentos suscitados naquele
momento, me pus a arbitrar os ultimos instantes do nosso primeiro encontro. Um
encontro que evidenciou a necessidade de outros encontros, que evidenciou as
angustias vividas por professores e professoras e demais profissionais dentro da
escola. Um encontro que confrontou condutas e ideias impostas com novas

ideias, um encontro que estabeleceu relagdes e que possibilitou movimentos.
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A pedido dos/as cursistas, estes/as iriam analisar os textos do livro

bl

“Tecendo...” e sugerirem um dos artigos como referéncia para estudo do
proximo moédulo. Assim, marcamos a nova data, assim marcamos nosso

reencontro.

6.2 Textos culturais para falar de sexualidades

No segundo encontro, devido a um evento realizado pela Secretaria
Municipal de Educacdo e destinado aos professores ¢ professoras das escolas
publicas municipais, tivemos a participacdo de treze pessoas. A coordenadora da
escola, em uma agdo que, considero de interesse € compromisso com a pesquisa
realizada na escola e até mesmo percebendo o movimento do primeiro encontro,
justificou que nao foi possivel desmarcar a tempo o encontro, visto que, o evento
municipal, foi avisado em “cima da hora”. No entanto, segundo relatos da
coordenadora, esta ligou para a secretaria de educagdo municipal, explicou a
situacdo de coincidéncia dos dois eventos e a secretaria permitiu que parte dos/as
funcionarios/as participasse do segundo encontro do Curso de EPS.

Considerando que ¢ objetivo desta pesquisa, observar e analisar as
(im)possibilidades de inser¢do e fluidez de uma EPS, busquei problematizar as
condutas destas duas profissionais, visto que, o ndo interesse das gestoras
educacionais pelas tematicas que envolvem as sexualidades, pode evidenciar um
entrave que (im)possibilita que as discussdes sobre sexualidades sejam
priorizadas dentro das escolas. Contudo, o que percebi foi a dinamicidade ¢ o
interesse da coordenadora que ao ligar para sua superior, demonstra resisténcia e
subverte condutas de submissdo e prioridades, demonstrando a importancia e a
necessidade do curso de EPS que fora previamente agendado e, portanto, nao

poderia ser desmarcado.
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A atitude da secretaria municipal de educa¢do também ¢é bastante
pertinente para pensarmos que as iniciativas de reconhecimento e apoio pelas/os
dirigentes de politicas publicas sdo fortes aliados para a diminuicdo de
desrespeitos e injusticas ocorridos dentro da escola, visto que, a escola ndo pode
e ndo deve se manter estranha ao processo de aprendizagem de seus alunos e
alunas, inclusive no que se refere as questdes das sexualidades.

O texto elencado pelos/as cursistas para subsidiar este segundo encontro
foi “Entre Marias ¢ Preciosas: textos culturais, género e violéncia sexual”, de
Livia Monique de Castro Faria e Alessandro Garcia Paulino (2012 p. 355).

As cursistas presentes estavam empolgadas com as descobertas que
estavam ocorrendo. Segundo elas, a proposicdo e o desenvolvimento do curso de
EPS eram pertinentes devido as defasagens percebidas na escola: drogas,
miséria, falta de informa¢do entre outras. (DBP). Relataram que depois do
primeiro encontro ficaram a pensar sobre as diversas possibilidades que as

cercavam e faziam elogios ao livro “Tecendo...” como na fala a seguir:

“Durante a leitura do livro, foi possivel observar a importdncia de se
falar sobre o tema sexualidade na educagdo infantil. Esse livro nos trouxe
situagoes que foram vividas no dia a dia de pessoas, que se preocupam com seus
alunos e nos ajudam também a conduzir certas situacées. E essa proposta que
faz esse livro ser tdo instigante e nos apresentar meios para algumas situa¢oes

inusitadas” (DBCL).

E preciso analisar, por meio desta fala da cursita L, a necessidade e a
urgéncia de propor as escolas, outras maneiras de pensar as sexualidades, dando
oportunidades de acessos para diferentes discussoes, problematizagdes e

reconstrugdes de ideias e posturas.
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Ha hoje uma diversidade de possibilidades tedricas para pensarmos e
repensarmos a escola e as problematicas que surgem em seu meio, da mesma
forma, as abordagens devem ser abrangentes, considerando as sexualidades em
toda a sua dimensao humana, em um processo continuo.

Este segundo encontro também foi marcado pelas discussdes realizadas
a partir de uma atividade em que propus que as/os cursistas escrevessem o que €,
segundo suas vivéncias, “PERMITIDO”, ¢ o que “NAO E PERMITIDO”
dentro das escolas, quando o assunto sdo as sexualidades.

E preciso nos ater ao que diz Rago (1999, p. 9-10), quando faz um alerta
sobre a escola e seu histdrico de ocultagdes. A autora descreve que as criangas
continuam a aprender o siléncio sobre assuntos tabus, como masturbagio,
virgindade, relacdo sexual, homossexualidade, enquanto o aborto ainda ¢
profundamente condenado e penalizado. As escolas relutam em introduzir e
discutir assuntos referentes as sexualidades, continuando a manifestarem
comportamentos retrogrados em relagdo aos alunos e alunas.

De acordo com as descricdes das/os cursistas, verifiquei que ¢
“PERMITIDO” “ser livre”, “ser autéonomo”, ‘ser diferente”, ‘ter
esclarecimento”, “possibilitar”, “quebrar tabus” e, ainda, “formac¢do
continuada sempre, para saber lidar com as situa¢oes”, dentre outras mais.
Assim, estas escritas, sugerem que tais sujeitos estdo cientes das
responsabilidades da escola no que tange as questdes das sexualidades e,
também, sinalizam a importancia de encontros que possibilitem a troca e¢ o
surgimento de novos conhecimentos, contudo, evidenciam outras problematicas,
pois, apesar de tais sinalizagdes, a escola ainda silencia e reproduz concepgdes
biologicistas, que reafirmam normas heterossexuais e reforcam comportamentos

. 24 fes 25
sexistas™ e homofdbicos™.

* Sexismo ¢ a tendéncia a inferiorizar as mulheres. O sexismo manifesta-se tanto em
praticas institucionais e sociais de discriminacdo das mulheres quanto em praticas
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Ao mesmo tempo em que algumas palavras escritas no que ¢
“PERMITIDO” evidenciaram transformagdes significativas dentro das escolas,
ao responderem o que “NAO E PERMITIDO”, verifiquei que temos muito,
ainda, a caminhar visto que, dentre as descri¢des para o “NAO PERMITIDO”
estdo: “imagens erdticas”, “beijo na boca”, “homossexualismo” e, ainda, “ndo
humilhar as pessoas diferentes, pois, julgar cabe somente a Deus”.

Diante das descri¢des acima fica, também, evidenciado situacdes de
repressdo e preconceito que ainda transitam pelas escolas. Os/as professores/as,
bem como, a equipe escolar, ndo se ddo conta de quao violentas sdo as verdades
construidas no cotidiano. Nao perceber, ndo se atentar, ou ser indiferente sao
formas de refor¢ar medos e promover agdes discriminatérias na escola, pois, é
nossa func¢do perscrutar as possibilidades de que dispomos para reconhecer e
elucidar as vivéncias e experiéncias das sexualidades, promovendo uma
sociedade que se alforrie de preconceitos e contengdes. A escola, que deveria
primar pela inclusdo e pela educacdo para a diversidade, torna-se assim um
espaco ameacador e excludente para muitos/as alunos/as, que sdo levados/as,

muitas vezes, a abandona-la (LOURO, 1997; RIBEIRO, 2007).

discursivas que expressam visoes que tendem a inferioriza-las. SILVA, Tomaz Tadeu
da. Teoria cultural e educagdo — um vocabulario critico. Belo Horizonte: Auténtica,
2000. 128 p.

Termo usado para se referir ao desprezo e ao 6dio as pessoas com orientagdo sexual
diferente da heterossexual. Género e Diversidade na Escola: formagdo de
professoras/es em Género, Orientagdo Sexual e Relagdes Etnico-Raciais. Livro de
conteudo. Versdo 2009. Rio de Janeiro: CEPESC; Brasilia: SPM, 266 p. 2009.

25
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Fonte: Foto tirada pelo pesquisador (2013).
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Figura9 *“NAO PERMITIDO”
Fonte: Foto tirada pelo pesquisador (2013).
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6.3 Projetos de acdo na escola (elaboracio)

Neste terceiro encontro do curso de EPS, estiveram presentes vinte e
uma pessoas € para iniciarmos nossas discussdes assistimos ao video “Medo de
qué?*?® que conta a historia de um garoto que, como tantos, tém sonhos, desejos
e planos, porém, no decorrer da historia pudemos perceber e discutir que a
comunidade onde o garoto vivia tinha expectativas em relagdo a ele e, nem
sempre, os desejos e vontades do garoto correspondiam as expectativas das
pessoas.

O desenho animado, ainda, nos proporcionou outras reflexdes, visto que,
o garoto tinha medo de seus desejos, medo das pessoas que o rodeavam, medo
delas ndo o aceitarem. Em geral, as pessoas tém medo exatamente daquilo que
ndo conhecem bem, por isso, algumas vezes, reforcarmos preconceitos que se
evidenciam nas mais variadas formas de discriminagdo, sendo a homofobia uma
dessas representacdes. Foi um convite para reflexdes sobre os medos e receios e,
também, para pensarmos em projetos e agcdes que possam tornar a escola e a
sociedade mais plural, mais cidada e menos desigual.

As discussdes desencadeadas foram, aos poucos, se concentrando em
ideias para juntos, pensarmos propostas que sejam inovadoras e abrangentes nas
escolas, que questionem e problematizem tematicas que envolvam religides,
comportamentos, familias, enfim diversidades, conforme nos relata uma das

cursistas em seu DB.

De acordo com 0 DBCG “a escola deve contribuir para construgdo de
uma consciéncia critica sobre as varias formas de ser familia, trabalhando para

que haja respeito mituo, independente de qual tipo de familia o aluno esteja

% Instituto Promundo, Medo de que? www.promundo.org.br REFERENCIA
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vindo, mas valorizar e compreender, tentando inserir uma mudanga de
valores”.

Discutimos, ainda, que a escola, por vezes, ¢ excludente e institui as
desigualdades, inclusive as desigualdades contra homossexuais e entre homens e
mulheres.

Assim, € preciso pensar no que diz Camargo e Ribeiro (1999):

E necessiria a ruptura com estas agdes para que sejam
geradas novas agdes, novos projetos, isto significa estar
atento/a, olhar por diversos angulos, questionar, duvidar do
que parece indubitavel, discutir e pensar sobre as praticas e
as agdes da escola, pois assim, conforme nos aponta Michel
Foucault, poderemos criar novas formas de sociabilidade,
mais enriquecedoras ¢ humanizadas (CAMARGO;
RIBEIRO, 1999, p. 10).

Neste momento, pude gozar pelo conhecimento adquirido, pelas trocas
que irremediavelmente ocorreram e pelos didlogos que foram surgindo a partir
deste ¢ dos encontros anteriores. Ficava, agora, a expectativa de aguardar o

proximo encontro.

6.4 Apresentacio dos projetos de agio

Conforme apontado no cronograma apresentado, este foi nosso quarto e
ultimo encontro, que contou com a presen¢a de dezesseis pessoas. Um fato
interessante foi que logo no inicio da segunda semana de aula, antes de eu entrar
em contato novamente, a coordenadora da escola me ligou se ocupando em
saber qual seria a data para o proximo encontro. Disse que alguns/mas cursitas
estavam perguntando. O encontro aconteceu no dia 21 de fevereiro de 2014,
quase um més apods o reinicio das aulas. Minha chegada a escola estava sendo

aguardada pela coordenadora que empolgada fez questdo de apresentar-me
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algumas mudangas que ja estavam ocorrendo na escola. Logo fui surpreendido
por uma nova reforma, em que foi construida uma pequena sala para que fossem
guardados os brinquedos, visto que, segundo a coordenadora, “ndo tinha um
local para que os brinquedos fossem guardados e sem a devida preservacgao,
organiza¢do e cuidado, muitos brinquedos estavam desaparecendo ou sendo
quebrados”. A coordenadora, ainda, em seu relato, “disse ter reconhecido a
urgéncia de valorizar os brinquedos e as brincadeiras dentro da escola e por
isso havia ampliado seus olhares para pensar a escola e suas muitas maneiras
de ensinar” (DBP).

Com relagdo ao exposto acima, pude refletir que para que a crianga se
expresse livremente € necessario possibilitar um ambiente de descontragio,
cientes de que ela vive em um contexto social que delimita o que pode ser dito e
como pode ser dito. “Quando a crianga encontra um ambiente onde pode operar
as informag¢des e, mais ainda, ndo lhe sdo negadas essas informagoes, ela
estabelece relagdes cada vez mais complexas” (CAMARGO; RIBEIRO, 1999, p.
94). Ao buscar reconhecer a necessidade do brincar na escola como fator
fundamental para as descobertas e constru¢des da crianga, a diretora sinalizou o
quao o Curso de EPS emerge como um causador de movimentos, turbuléncias e
acOes na e para a escola.

Ja reunidos em sala, relembramos todas as ac¢des e discussdes surgidas
nos encontros anteriores. Falamos também dos textos lidos e dos videos
assistidos.

E importante ressaltar que neste entrelacar de relagdes, nestes encontros
ocasionados pelo curso de EPS, algumas cursistas, penso que tomadas pelo
avivamento dos momentos vividos, me solicitaram indica¢des de filmes que
abordassem tematicas relacionadas as sexualidades. Assim, sugeri alguns filmes
que trazem em seu enredo principal, estes temas e podem possibilitar

problematizagdes e discussoes.
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Pensar o cinema como uma arte capaz de possibilitar reflexdes,

significa, segundo Ferrari (2012):

dar um lugar para isso que acontece entre a tela, os
espectadores e a cultura, algo que deve ser pensado como
dimensdo da experiéncia que ultrapassa os limites da
racionalidade, mas que envolve a constru¢do da emocao,
que coloca em movimento os significados, o que
conseguimos ler possibilitando outras formas de percepcao,
outras maneiras de ser, implicado, assim, na construcao das
subjetividades. Vendo um filme me converto em algo
diferente do que sou. Entro no filme, revisito minhas
memorias em busca de algo conhecido e experimentado,
problematizo minhas experiéncias no campo afetivo,
amoroso € com o proprio cinema e as imagens envolvidas
nos processos de subjetivacdo, como espagos-tempos que
educam o meu olhar e a mim mesmo. Saio convertido em
algo diferente de mim mesmo (FERRARI, 2012, p. 42).

A partir dessa perspectiva, podemos observar a grandiosidade que existe
através das lentes do cinema. As produgdes filmicas podem nos remeter a um
universo de imagens, enredos e situagdes que nos levam a ir além, que nos
fazem viajar, que nos conduzem a romper barreiras e abrir os olhos para novos
horizontes.

A oportunidade de sugerir alguns filmes para aquelas pessoas, mais
precisamente, filmes cujas tematicas perpassam pelas questdes das sexualidades,
foi também, uma oportunidade de reafirmar o cinema como uma rica e
importante ferramenta, capaz de envolver e promover debates e discussdes a
partir de diferentes olhares. O cinema emerge ai como um colaborador para
pensarmos as sexualidades.

O quadro a seguir aponta os filmes sugeridos e seus/suas respectivos/as

diretores/as*’. Os filmes indicados foram escolhidos aleatoriamente. Busquei

7 Pesquisa de direcio realizada em www.google.com.br em 15/04/2014.
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sugerir alguns dos filmes que ja assisti e, dos quais, participei de discussdes

sobre seus enredos:

Filme

Direcao

Minha vida em cor de rosa

A. Berliner

Transamérica Duncan Tucker
O lenhador Nicole Kassell
Tomboy Céline Sciamma

Uma familia bem diferente

Laurie Lynd

Damas de ferro

Youngyooth Thongkonthun

Tudo sobre minha mae

Pedro Almodovar

Preciosa Lee Daniels

Assunto de meninas Léa Pool

O sorriso de Monalisa Mike Newell

Eu Cristiane F drogada e prostituida | Ulrich Edel

Duvida John Patrick Shanley
A pequena Miss Sunshine Jonathan Dayton

Quadro 3 Filmes sugeridos

Os filmes sugeridos nos instigam a repensarmos, dentre outros, aspectos
relacionados as questdes das sexualidades, com vistas, a percebermos os
aprisionamentos dos corpos, as convengdes impostas para a masculinidade e

feminilidade, as verdades construidas pela sociedade, as violéncias, bem como,
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as possibilidades de problematizagdes, desconstrugdes e resisténcias que nos
permitem vislumbrar outras formas e novas maneiras de pensar e de agir.
Neste momento, ¢ importante considerar o que foi dito por Duarte

(2012), ao falar sobre o cinema e suas possibilidades:

O cinema talvez seja a mais magica de todas as artes e a que
melhor expressa a vida vivida. Como atividade que exprime
sensibilidade e reflexdo, condicionada por seu tempo e pela
técnica que a torna possivel, apresentando ideias, aspiragdes,
necessidades e esperangas, o cinema tem como uma de suas
fungdes reconhecer e interpretar a experiéncia humana.
Mesmo quando ndo se apresentam como narrativas, oS
filmes sempre formulam uma visdo de mundo, e é neste
nivel que ocorrem suas indagagdes e tentativas de respostas
(DUARTE, 2012, p. 5).

As discussdes e, em consequéncia, as reflexdes advindas do cinema,
surgem como fator enriquecedor, visto que, existe um anseio em problematizar
temas tdo complexos, importantes a sociedade atual, porém ainda assim, tdo
pouco observados, expostos e problematizados.

Dando continuidade ao nosso encontro, a coordenadora também
apresentou o primeiro projeto institucional que foi elaborado e sera desenvolvido
em 2014, envolvendo toda a escola. O projeto intitulado “Carnaval” tem em seu
texto agdes e objetivos que abarcam e priorizam as questdes das sexualidades.
Na apresentacdo do projeto, pude observar que alguns dos pontos relatados
como prioritarios, emergiram a partir de nossos encontros ¢ das possibilidades
levantadas no curso de EPS. Verificar este movimento significa perceber que as
novas formas vao surgindo, quando nos debrugamos a repensar nossas posturas,
muitas vezes, baseadas em uma tnica forma de ser e de existir.

Dentre diversas outras agdes, o projeto buscou articular e provocar as
discussdes na tematica género ¢ sexualidades, além de incentivar os cuidados

com a higiene e saude corporal, abarcou também, momentos de conversas e
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debates sobre as letras que compdem o cenario musical brasileiro, que por
muitas vezes, desrespeita a mulher. Os eixos tematicos de trabalho para cada
professor/a realizar, perpassam, dentre outros, pelos seguintes temas:
“Respeito”, “Meu corpo”, “Namoro”, “Discriminacdo e preconceito” e, ainda,
“Diversidade”. Estes temas sugerem o compromisso em levantar e discutir
problematicas que, muitas vezes, fazem parte da vida de criangas e adolescentes
e, no entanto, ndo sao abordadas pela escola.

Neste desenrolar, as perguntas e inquietagdes surgem, as indagacdes
borbulham: quais sdo as formas de relacionar a realidade dos/as estudantes e
profissionais desta institui¢do com as proibi¢des, medos, controles, informagdes,
comportamentos, impulsos, sentimentos e desejos? A cada passo, mais desafios
sdo despertados, mais vontades também, continuar a romper € preciso.

i)

O texto do Livro “Tecendo...”, sugerido para leitura foi “Banco de
Brinquedos: entretecendo diversidades” de Marcia Aparecida Teodoro e
Rosemary Almeida Passos (2012, p. 288). A coordenadora Marcia (uma das
autoras deste texto) contou que este artigo surgiu a partir da construcdo do jogo
“Banco de Brinquedos”, constituido por um tabuleiro, um dado e quarenta cartas
contendo perguntas que permitem trazer a tona discussdes, oferecendo
oportunidade para o/a professor/a mediar debates entre as criangas. Marcia levou
e apresentou o jogo para os/as cursistas que ficaram atentos/as e demonstraram
interesse em utiliza-lo, dado sua criatividade e pertinéncia para as tematicas
abordadas no curso. Os/as cursistas se dispuseram a criar novos ‘“Bancos de
Brinquedos” sob a orientagdo e apoio da diretora Marcia.

Na experiéncia da construcdo do jogo, observam-se muitos aspectos
diferentes, a saber: as criangas brincam e ao mesmo tempo participam de
discussdes que abordam, intencionalmente, assuntos que tém pouco espago na
escola e que, ainda, atormentam professores/as. E necessario pensar a

importancia do brincar no processo de aprendizagem e desenvolvimento da



88

crianga. Na brincadeira, as criangas desenvolvem a interagdo, o respeito entre
colegas e vivenciam sensagdes e sentimentos. Através do brincar surgem as
multiplas (im)possibilidades de tratar as tematicas da diversidade e das
sexualidades.

Camargo e Ribeiro (1999) apontam que:

As criangas desde que nascem estdo mergulhadas em um
sistema de significagdes sociais e tanto o adulto quanto os
seus pares lhe possibilitam o contato com esses significados.
[...] A constituicdo do corpo sexuado, desejoso, pensante
requer que a crianga elabore a representacdo dos distintos
aspectos da sociedade. E um processo gradativo, dindmico,
no qual a crianga tera possibilidade de diferenciar e
relacionar saberes cada vez mais complexos (CARMAGO;
RIBEIRO, 1999, p. 95).

Possibilitar a crianga um espago de descobertas, ¢ possibilitar um ambito
de experiéncias novas, ¢ propiciar que a crianga ouse e¢ que faca da sua
curiosidade, o caminho para diversos descobrimentos.

A crianga necessita utilizar as informagdes e conhecimentos que possui
para articular novas experimentagdes, para criar conflitos, para elaborar novo
saber, novo aprender e novo fazer. A crianca deve construir seus novos
conhecimentos ¢ isso se dara a partir das oportunidades que tera de vivenciar
novas experiéncias.

Esta crianca tem o direito de estar em um espago necessario para
brincar, fantasiar, criar pensamentos, fazer escolhas, misturar realidade e magia,
fazer descobertas, se descobrir. Portanto, em que medida o/a professor/a e até
mesmo a dire¢do escolar oportuniza espacos para que a crianga possa desejar

aprender e desvendar suas curiosidades?



Figura 10 Bonecos/as — nova sala para brinquedos

Fonte: Foto tirada pelo pesquisador (2014).

Figura 11 Jogo — Banco de Brinquedos
Fonte: Foto tirada pelo pesquisador (2014).
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Para o proximo capitulo, problematizo os registros feitos nos didrios de

bordo.
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7 (RE)PENSANDO AS SEXUALIDADES A PARTIR DOS DIARIOS DE
BORDO

[...] O problema ndo ¢ alterar a consciéncia das pessoas ou o
que elas t€m em mente, mas alterar o regime politico,
econdmico, institucional de produgdo da verdade. [...] A
questdo politica, em suma, ndo ¢ o erro, a ilusdo, a

I3

consciéncia alienada ou ideologica, ¢ a propria verdade.
(Michel Foucault).

Tornar visivel e real a ideia do curso de EPS, através dos encontros e
desencontros, das sensacdes, das expectativas, dos olhares, dos relatos de
experiéncias, das opinides surgidas e de tantos outros aspectos, me remete as
potencialidades que os sujeitos tém de ser e de agir. A chance de resistir se
aproxima quando existe a rejeigdo a existéncia de verdades absolutas e
totalizantes. E preciso repensar e buscar olhares que considerem os contextos e o
carater transitério das identidades™ que estdo continuamente em processo e em
movimento.

A fala recortada do DBCB aponta para a necessidade de considerar o
carater transitério e o desejo das pessoas pelas mudancas. E preciso pensar nos

processos de formagao e nas aprendizagens provindas deles:

“A sexualidade na infdncia e sua compreensdo ¢ algo complexo e
extremamente necessdrio, mas para mim nesse curso vai ser um processo de

aprendizagem em que vou conseguir praticar e vou aprender de uma maneira

* No contexto das discussdes sobre multiculturalismo e sobre a chamada “politica de
identidade”, o conjunto de caracteristicas que distinguem os diferentes grupos sociais
e culturais entre si. De acordo com a teorizagdo pods-estruturalista que fundamenta
boa parte dos Estudos Culturais contemporaneos, a identidade cultural s6 pode ser
compreendida em sua conexdo com a produgdo da diferenga, concebida como um
processo social discursivo (SILVA, 2000, p. 69).



92

mais simples e com calma para lidar com algumas situagoes em que a crian¢a
venha a querer saber ou fazer algo para descobrir o seu corpo.”

Promover momentos de trocas com possibilidades de novas e outras
reflexdes ¢ fundamental para o desabrochar de novas e outras “verdades”. E no
entrelagar das falas e das ideias que o novo vai surgindo e a vida inova. “E
preciso fazer da vida uma obra de arte, ou seja, instaurar uma relacdo com o si e
com sua propria existéncia que realce a criagdo de novos modelos de vida, de

relagdes, de amizades, na sociedade, na arte, na cultura, [...]” (FOUCAULT,
2004, p. 260/277).

(DBCE) “O tema sexualidade na escola, com a experiéncia que tenho
vivido, sempre foi um tema polémico e cheio de tabus, que, as vezes, é

s’

constrangedor tomar alguma atitude no momento.’

Os efeitos desta fala apontam para um momento importante em nossa
historia, visto que, ao dizer que “o tema sexualidade na escola... sempre foi um
tema polémico”, a cursista E coloca em xeque a postura da sociedade e também
a da escola, que por muitos anos, fechou os olhos no que se refere as tematicas
das sexualidades, ou tratou do tema a partir, apenas, de uma educagdo sexual
higienista e biologicista®. A proposta apresentada pela escola baseava-se numa
perspectiva apenas preventiva, visto que, ao abordar a tematica das sexualidades,
se restringia a apontamentos para a prevengao contra gravidez na adolescéncia e
contra as DSTs. Ao dizer que “é um tema polémico e cheio de tabus”, a cursita

aponta, ainda, a dificuldade tida por professores/as para tratar das sexualidades

¥ A sexualidade passa a ser pensada exclusivamente de uma perspectiva biologica, sem
levar em conta sua dimensdo cultural e historica. Outra questdo diz respeito ao fato
de que a reproducdo torna-se o eixo central do trabalho. Género e Diversidade na
Escola: formagdo de professoras/es em Género, Orientagdo Sexual e Relagdes
Etnico-Raciais. Livro de contetido. Versdo 2009. Rio de Janeiro: CEPESC; Brasilia:
SPM, 266 p. 2009.
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de maneira a considerar toda a sua dimensao, subvertendo verdades e permitindo
possibilidades.

O (DBCF) também traz apontamentos de uma educagdo sexual
higienista, baseada em lacunas e distanciamentos. “Fico chocada, triste,
incomodada, em minhas aulas estou sempre frisando o cuidado e o amor ao
corpo, estudamos cada pedacinho dele, oriento sobre doencas sexualmente
transmissiveis, métodos contraceptivos, gravidez na adolescéncia entre outros.”

No DBCB, a professora registrou seu compromisso em ‘“‘orientar seus
alunos, dentre outras coisas, principalmente sobre doengas, gravidez, uso de
camisinha, preservativos, etc.” A mesma relata, ainda, sobre o caso de “uma
mde que quando o filho chegou na adolescéncia, ela ja falava toda vez que o
filho saia de casa: use o preservativo, ndo se esquega de usar a camisinha e o
curioso é que ela mesma comprava e colocava na carteira de seu filho [...] .

De modo a problematizar tais relatos, surgem as perguntas: sera que
professores/as estdo atuando eticamente, quando repassam informagdes
meramente restritivas e disciplinadoras das sexualidades? Como poderemos
abordar as sexualidades, sem enxerga-la apenas como fontes de promiscuidades
e riscos?

Para Melo (2002):

[...] devemos buscar o despertar da consciéncia critica,
possibilitando aos individuos escolherem seus caminhos
sem amarras, sem medos, € com conhecimento de sua
importancia nas diversas relagdes sociais (MELO, 2002, p.
38).

A ideia de repensarmos as sexualidades na escola para além de uma
visdo higienista, também esta presente no texto de Jung (2011), ao apontar o que

ela conceitua como sendo uma escola sexualmente saudavel:
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Uma escola sexualmente saudavel discute, dialoga sobre
educacdo sexual com os/as alunos/as, entre os/as
professores/as e demais funcionarios/as e com a familia. A
equipe escolar inclui esse tema em suas reunides
pedagogicas, cursos e capacitagdes. [...] estd presente no
curriculo e ¢ trabalhada ao longo do ano, e ndo apenas
quando surge alguma manifestacdo que leva a dire¢do a
chamar algum médico/a ou especialista para conversar ou
ministrar uma palestra. As criangas e os/as jovens
conversam com os/as professores/as e tiram suas duvidas.
As criangas aprendem a conhecer seu corpo € suas
caracteristicas. [...] € trabalhada no espaco escolar de forma
participativa e interdisciplinar, a partir de reflexdes
decorrentes de experiéncias e trabalhos tedricos-praticos
(JUNG, 2011, p.).

Ressignificar e considerar as sexualidades como algo diverso e
fundamental a ser evidenciado na escola € o grande desafio. Essa tentativa deve
vir somada ao interesse de questionar os preconceitos e abolir as intolerancias e
discriminagdes. E preciso que as escolas, a partir das discussdes realizadas,
promovam agdes efetivas e de alcance a todas as suas diversidades, inclusive
acOes que abranjam os familiares e toda a comunidade escolar. Uma atitude
assim corrobora com o compromisso politico daqueles/as que desejam uma
sociedade mais igual em seus direitos humanos, menos cruel e mais respeitosa.

Outro relato que contradiz o que foi exposto por Jung (2008) e que
também nos leva a reflexdo, consta no (DBCA): “Na minha opinido, o professor
tem que responder a verdade em poucas palavras, porque sendo a crianga vai
ficar com aquela pergunta na mente.” Mas o que tem sido construido enquanto
verdade dentro das escolas? E quando a professora sugere que a verdade deve
ser dita em poucas palavras, parece sinalizar uma restricdo diante de algo que
ndo pode ser dito, ou que deve ser dito ocultando algumas partes.

Conforme aponta o DBCN, “como professores sabemos o que é

essencial aos alunos”.
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Assim, problematizo: Serd que sabemos mesmo? Serd que o que
queremos aos/as nossos/as alunos/as nao esta pautado em uma visao de verdade

preconceituosa?

[...] Na andlise de Foucault, o que interessa na critica da
sexualidade contemporanea, por exemplo, sdo as formas
pelas quais se “fala” a sexualidade. Na perspectiva de
Foucault, a sexualidade contemporanea ¢ socialmente
construida por meio dos discursos sobre a sexualidade. [...]
Foucault estava interessado, sobretudo, ndo no processo de
construcdo social em geral, mas na construgao social de uma
coisa bem particular e especifica: a verdade (SILVA, 2000,
p- 98).

E preciso pensar no propésito apontado por Foucault, na emergéncia de
modelos que possibilitam aos discursos, qualificados como verdadeiros em
funcdo de alguns critérios, a sua articulagdo com os contextos, com as
particularidades, com as diversidades, enfim, com algo especifico.

Educadores ¢ educadoras devem ser capazes de contribuirem no
processo de desconstrugdo das verdades tidas como unicas, sendo que isto ndo
poderd ser cumprido enquanto perdurar a ocultacdo dos direitos, das
diversidades e das sexualidades.

O DBCO diz: “Ao refletirmos sobre a sexualidade, é necessdrio que o
educador possibilite as criancas atuarem de forma ativa, construindo sua visdo
de mundo, elevando sua autoestima, livre de preconceito, independendo da
familia ou nivel social.”

Falando, ainda, em emergéncia, reporto ao relato descrito no DBCH,
“No dia a dia de uma sala de aula com criangas espertas e atentas, muitos sao
os fatos ocorridos diante do tema sexualidade. E por mais que seja discutido na
TV, em palestras, livros e mais, diante da realidade ainda apresentamos certa

’

dificuldade, parece que ndo sabemos até onde ir...."
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Onde ir? Somos solicitados/as a dar um passo a mais. Como
professores/as e equipe escolar, temos a responsabilidade de rever e mover,
superar os velhos paradigmas, desafiar e inventar o novo, debrugar ao
(im)possivel. A ruptura ¢ necessaria, da mesma forma que a concentracdo de
esforcos em prol de evidenciar e levantar as multiplas maneiras de
aprendizagens sobre a sexualidade, inclusive numa perspectiva cultural e
historica. Essas possibilidades precisam, portanto, ser levadas em conta nos
processos ¢ projetos educacionais dentro da escola.

O DBCF diz: “Precisamos urgente de ajuda [...] Precisamos de
socorro!”’. Ao me dar conta desse pedido que grita por socorro, volto a pensar na
responsabilidade ético-politica deste trabalho, pela possibilidade de trazer ao
campo das problematizagdes as angustias e o desespero dos/as professores/as.

Nos registros, nos depoimentos, nas falas e nas trocas langadas pelas
professoras/es, verifiquei, que de alguma forma, as questdes relacionadas as
sexualidades foram “sacudidas”. As duvidas, as angustias, as opinides vinham a
tona e causavam inquietagoes.

Outra questao evidenciada no decorrer do curso diz respeito as relagdes
estabelecidas entre masculinidade ¢ feminilidade. Nas falas apresentadas a
seguir, fica evidente, ainda, uma caracteristica oriunda do preconceito e da
desigualdade entre homens e mulheres, o que sugere o despreparo da escola para

lidar com tais assuntos:

“Tendo em vista a temdatica sexualidade, observa-se que nas meninas
nesta escola, aflora-se muito precocemente. Aos dez anos em média, ja
demonstram comportamentos voltados para o sexo e o interesse pelos meninos é
bastante  grande. As adolescentes que aqui estudam  apresentam
comportamentos assanhados, demonstrando muitas vezes ndo ter nenhum pudor

ou qualquer valor moral” (DBCL).



97

“Um aluno comentou, de certa forma irritado, sobre o comportamento
completamente imoral, para ele, de outra aluna, chamando-a de galinha. A
aluna em questdo tem apenas 12 anos e segundo meu conceito de
comportamento sexual ndo poderia discordar do aluno com argumentos

convincentes” (DBCC).

“Observo que quando aparece na escola um rapaz diferente, ou até
mesmo maridos de professoras, fazem de tudo para chamar a atengdo (andam
de um lado para o outro, falam alto, olham, etc). Durante o intervalo se fecham
nas salas e trocam beijos, provocam os meninos e depois correm para 0s
banheiros” (DBCL).

De acordo com os enunciados do GDE (CENTRO LATINO-
AMERICANO EM SEXUALIDADE DE DIREITOS HUMANOS, 2009, p.
266), apesar de algumas mudancgas na sociedade brasileira, a discriminacdo ¢ a
violéncia contra a mulher, frequentemente, estd presente. Na escola, essa
discriminagdo aparece por meio de exclusdes, apelidos e agressdes. As praticas
pedagogicas diarias podem estar atravessadas por discursos e atitudes que
disseminam preconceitos ¢ distanciamentos entre homem e mulher, tragos de
personalidade que entrelagados a tracos culturais sdo determinantes no que se
refere a meninos e a meninas: aluna esforgada, aluno relaxado, menina galinha,
menino conquistador, mo¢a vulgar, rapaz garanhdo, menina masculinizada,
menino afeminado, menina matraca, menino caxias.

A partir das frases apresentadas acima, parece evidente que, ainda,
circulam pelas escolas os discursos que afirmam atitudes violentas e
preconceituosas dos modos de constru¢ao do que ¢ ser homem e do que ¢ ser
mulher na sociedade: “meninas com sexualidade aflorada; meninas com
comportamentos assanhados; menina com comportamento imoral, menina

galinha; meninas provocativas”. Todos esses discursos ou agdes sao



98

reforgadores de desigualdades e esteredtipos de género™, mas a escola, assim
como outras organizagdes e politicas publicas, deve ter o compromisso ¢ a
responsabilidade de trabalhar em prol da igualdade de oportunidades e da
eliminacdo dos atos de preconceito.

Conforme afirma Louro (1997), as praticas e atitudes rotineiras, que sao
realizadas comumente, os jeitos, as expressOes, as palavras, por vezes,
banalizadas, precisam estar no centro de nossas atengdes ¢ necessitam ser
problematizadas, ou seja, duvidar daquilo que ¢ visto como ‘“normal”.
Questionar ndo s6 o conteido que estd sendo ensinado, mas também a maneira
como ¢ ensinado e quais sdo os sentidos que meninos ¢ meninas ddo ao que
estdao aprendendo, além de se atentar, ao uso da linguagem para identificar
sexismo, racismo e outras desigualdades.

As atividades realizadas na escola, muitas vezes, sdo reveladoras de
onde e como se constituem as desigualdades e distanciamentos. Ao analisar as
frases retiradas dos DB de alguns/mas professores/as podemos perceber quais
s30 os olhares e impressoes construidas, pelos/as profissionais, sobre as meninas
e quais sdo as caracteristicas atribuidas a elas. E possivel perceber, ainda, que
numa atitude de oposi¢do e conivéncia, uma das abordagens adotadas foi a de
refor¢ar o que o menino teria falado sobre a menina: “Um aluno comentou, [...],
sobre o comportamento completamente imoral, para ele, de outra aluna,
chamando-a de galinha. A aluna em questdo tem apenas 12 anos e segundo meu
conceito de comportamento sexual ndo poderia discordar do aluno com
argumentos convincentes” (DBCC).

E a situacdo das meninas dentro da escola, como as olhamos? De onde a
olhamos? Como podemos perceber e dialogar sobre as desigualdades e as

violéncias que circundam a escola.

3 Conceito central na teoria feminista contemporinea refere-se — em oposigio a
dimensdo simplesmente bioldgica do processo de diferenciagdo sexual — aos aspectos
culturais e sociais das relagdes entre os sexos. (SILVA, 2000, p. 63).



99

As posturas de professores/as sdo determinantes sobre estas questdes,

como aponta Felipe e Guizzo (2004):

Mesmo que de forma ndo intencional, algumas professoras
acabam reproduzindo as desigualdades de gé€nero existentes
na sociedade, e a partir de concepgdes essencialistas,
pautadas em uma “natureza” capaz de determinar
irremediavelmente 0os comportamentos masculinos e
femininos (FELIPE; GUIZZO, 2004, p. 32).

Diante de tantas questdes a serem problematizadas e repensadas
devemos nos colocar como sujeitos capazes de transformar. O DBCO “diz que
discutir sexualidade e género ndo é tarefa facil, pois envolve toda uma
estrutura, seja familiar, escolar ou social.” Contudo, ndo nos cabe o ndo agir, o
ndo fazer, principalmente quando somos atravessados pelo interesse da gestdo

escolar, como foi o caso:

“Quando assumi a coordenacdo da escola [...], um dos meus desejos
era justamente trazer as discussoes de género e sexualidade para os espagos
desta instituicdo. No momento em que o Alex propds juntamente com a prof.
Claudia que a sua pesquisa de mestrado fosse realizada nesta escola, vi neste
instante a grande oportunidade da implementa¢do destas discussoes, tdo
necessdrias, emergentes e ao mesmo tempo tdo complexas e envoltas em tabus.
Através de um curso de extensdo, dividido em modulos, iniciamos nossa

caminhada” (DBCP).

Penso que a formagdo docente na e para as questdes das sexualidades
devem ser continuas e processuais, uma vez que buscamos por mudangas de

valores e posturas dentro da escola.
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Juntamente com as familias iremos dar continuidade a estas discussoes
com oficinas que acontecerdo no contra turno escolar. O curso ministrado pelo
Alex veio ao encontro das angustias do dia a dia escolar. A cada encontro era
uma nova descoberta e as provocagoes foram as mais diversas. Um
desestabilizar de crengas, verdades e quebra de tabus. Estamos agora,
entrelagando no planejamento de 2014, os temas da sexualidade que permeardo

nosso trabalho da Educagdo Infantil até o 9° ano (DBCP).

Cabe ressaltar que a partir dos movimentos ocasionados pelo curso de
EPS, das falas surgidas entre os/as participantes, das mudancas que aconteceram
na escola e da repercussdo ocorrida no meio educacional do municipio, as
mobilizagdes foram ainda maiores. As transformacgdes ultrapassaram os muros
daquela instituigdo, inclusive no que diz respeito a necessidade de se montar
uma brinquedoteca dentro de cada escola da cidade.

A secretaria de educagdo de Lavras percebeu a pertinéncia e a urgéncia
das agdes desenvolvidas naquele contexto para as demais instituicdes do
municipio e, portanto, se mobilizou frente a administragdio municipal e
conseguiu, junto a prefeitura, brinquedos, jogos e materiais pedagdgicos para
que fosse montado uma brinquedoca em cada escola municipal.

A seguir, teci algumas consideragdes a partir das vivéncias, experiéncias

e relagdes estabelecidas no percurso que se fez entre as (im)possibilidades.
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8 ENTRE AS (IM)POSSIBILIDADES, ALGUMAS CONSIDERACOES

“Enfim, ndo tem fim.”

Claudia Maria Ribeiro

O desejo por outras respostas me trouxe até aqui; a busca por novos
olhares e novas perspectivas me impulsionou a navegar pelas aguas do
desconhecido. Atravessei o universo de uma escola e entrelacei conhecimentos
para desvendar quais eram as (im)possibilidade de implantagdo de um projeto
sobre Educagdo para as sexualidades. Fui atravessado pelas experiéncias que ali
vivenciei, os diarios de bordo, muito mais que materiais empiricos, foram vitais
para que este trabalho acontecesse, a cada encontro uma nova descoberta, uma
vivéncia, uma revivéncia. A medida que o tempo passava, as impressoes e as
percepgdes iam dando lugar aos registros que possibilitariam essa escrita.

A cada passo dado, um novo questionamento, uma nova descoberta, e
em mim, um turbilhdo de encontros e desencontros. Minhas a¢des dialogavam
com as circunstancias e os acontecimentos; observar, problematizar, articular,
perceber as falas, recolher os diarios de bordo e registrar. A escola me
movimentou ¢ eu busquei perceber o movimento da escola. A tematica das
sexualidades foi lancada com desejos de reacdo, com desejos de revelagdes, para
pensar as (im)possibilidades. O olhar ¢ o compromisso do pesquisador, as
vivéncias e experiéncias do professor, o desejo de fazer e de aprender do
estudante, a responsabilidade do sujeito. Assim, eu o fazia.

Neste momento, navego nas palavras de Foucault (1994):

Cada vez que eu tentei fazer um trabalho tedrico foi a partir
de elementos de minha propria experiéncia: sempre em
relagdo a processos que eu vi desenrolar em torno de mim. E
porque pensei reconhecer nas coisas que Vi, nas instituigdes
as quais estava ligado, nas minhas relagdes com as fissuras,
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abalos surdos, disfungdes que eu empreendia um trabalho,
alguns fragmentos de autobiografia. Nao sou um ativista
recuado que hoje gostaria de retomar o servigo. Meu modo
de trabalho ndo tem mudado muito, mas o que eu espero
dele ¢ que continue ainda a me mudar (FOUCAULT, 1994,

p-)-

Esta pesquisa entrelaga meus sentimentos, meus desejos, minhas
vontades; ela perpassa por mim, me atravessa, me movimenta na medida em que
representa minhas vivéncias, meu percurso. Uma possibilidade de estar junto
aqueles sujeitos — professores, professoras ¢ equipe escolar, que em suas praticas
cotidianas, explicitam suas necessidades e limitagdes e buscam ressignificacgdes.
E preciso acreditar nas condi¢des que temos de mudar, é preciso crer nas
possibilidades da educagdo menor para promovermos uma EPS, é necessario
resistir ¢ nesta experimentacdo, vislumbrar as (im)possibilidades de que estes
mesmo sujeitos saiam transformados pela participagdo na pesquisa e que em sua
acdes, no decorrer do tempo, articulem saberes e busquem mudanga.

Por mais penoso que seja compreender e lutar pela igualdade de direitos
e oportunidades, busquei tomar consciéncia das impossibilidades; trabalhei na
tentativa de abalar os muros que impedem o porvir e diante destas barreiras ndo
desacreditar na for¢a que temos, nos caminhos que podemos trilhar, na
capilaridade das relagoes e das diversas alternativas que podemos construir ao
longo de nosso processo. As consideracdes, longe de se destacarem como
desesperadoras, emergem como um grito de urgéncia por mudangas e no tocante
a esse tema, reafirmo que pensar no que estd por vir é pensar também nas
potencialidades que temos de transformagdo e de mudarmos os rumos das
historias naquele contexto, daquelas pessoas. A responsabilidade é langada, é
possivel transformar nossos contextos, nossas realidades e deliciosamente somos
sujeitos ¢ devemos nos colocar sujeitos para fazé-la acontecer de maneiras

diferentes.
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Pensar na relevancia desse estudo? Quais minhas inten¢des com esse
trabalho? Ao assumir o desejo de pesquisar sobre sexualidades em uma escola
publica, assumo também o desejo de qué? Resistir? Abalar? Considero que um
desafio ¢ provocar didlogos e reflexdes sobre as problematicas das sexualidades
dentro da escola, entre professores/as, equipe escolar, para assim, estender tais
discussdes aos/as estudantes ¢ familiares. E que nestes o respeito e nao a
repressdo, as aproximagdes ¢ nao os distanciamentos, a diferenga ¢ ndo a
uniformidade, as trocas e ndo as imposigdes, as possibilidades e ndo unicas
verdades. E que os novos olhares emersos dos didlogos e das trocas de
experiéncias, estejam presentes na escola para que, a partir dai, as possibilidades
possam fluir nas agdes, nos projetos, nas iniciativas e possam refletir nos
sujeitos, seus corpos, seus sentimentos, suas sensagoes.

Trazer aqui a proposta de pensar as (im)possibilidades foi uma estratégia
politica para mostrar que mesmo em meio a tantos desafios e desventuras que
atravessam os sujeitos, a resisténcia ¢ uma possibilidade. E que diante da
imposicao, medo e descrenga, existe as reinvencao e a criatividade. Mecanismos
estes, necessarios para as reconstrugdes.

E certo que este trabalho ndo esgota as discussdes acerca da sexualidade,
ndo é este o objetivo. O objetivo é promover didlogos para perceber as
(im)possibilidades, ¢ abalar o que parece inabalavel, ¢ subverter o que parece
incorrompivel.

As teorizagdes pos-estruturalistas e os estudos Foucaultianos deram
sustentacdo para que os registros constituidos pelo material empirico, revelado
pelos diarios de bordo, fossem articulados, analisados e problematizados. Estas
trés acdes, impulsionadas pelo desejo, fizeram chegar a algumas questoes,
emergindo ai apontamentos diante do que se propds no inicio deste trabalho —
analisar e problematizar as (im)possibilidades acerca da implementagdo da

tematica das sexualidades na escola.
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Verificou-se também que os/as cursistas participantes da pesquisa
buscam mais discussdes e trocas sobre a tematica das sexualidades e ¢
necessario que o conhecimento construido na Universidade, continue adentrando
0 espaco dessa escola e de tantas outras; outros espacos, com vistas a ampliar as
(im)possibilidades de discussdes e reinvengdes. Universidade e escola
necessitam caminhar juntas.

A partir destes estudos, buscarei tecer continuamente novas discussdes
sobre sexualidades, bem como, problematizar a escola e sua imensiddo de
(im)possibilidades. As falas e atitudes ocorridas na escola se apresentaram como
discursos e posturas significativas para o desenvolvimento deste trabalho, sendo
esta uma oportunidade de expor estas questoes, dinamizar discussdes, ampliar as
compreensdes e diminuir as distancias.

Neste processo de construgdo do conhecimento, ¢ importante valorizar o
simples, o inusitado e as diferentes ¢ diversas possibilidades, ficando evidente
que as sexualidades, por mais que ainda sejam marcadas por processos de
discriminagdo, desrespeitos e desigualdades, manifestando-se de formas sutis e
disfarcadas, devem ser entendidas como um produto construido pela
socializagdo e pelo acesso a experiéncias diferentes. Visto estas consideragoes,
podem-se perceber as conquistas e, consequentemente, as ressignificagdes
acontecidas no ambito das sexualidades. E ainda assim fazem-se necessarias
analises ¢ problematizagdes dos comportamentos, inclusive dentro da escola,
buscando desconstruir verdades.

De maneira a sinalizar transformagdes futuras, penso que, na escola,
existe a necessidade de cursos de formagdo e aperfeicoamento que busquem
levantar, problematizar e discutir as praticas cotidianas dos/as profissionais,
visando um olhar para além daquilo que estd imposto, tentando perceber as
lacunas existentes dentro da escola, para assim dialogar e reinventar maneiras.

Sem a inten¢@o de concluir, apresento apontamentos que sugerem pensarmos nas
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(im)possibilidades: a) a atuagdo da coordenadora da escola foi decisiva para
encaminhar a realizagdo do curso e também as propostas para além do mesmo;
b) a articulagdo entre o curso de Mestrado em Educagdo, a participagdo no
Grupo de Pesquisa, os projetos e a produ¢do de materiais advindos de verba
governamental tais como da SECADI e do PROEXT; c¢) o curso Género e
Diversidade na Escola e a relagdo com um Comité Institucional (COMFOR); d)
a necessidade da continuidade dos cursos de formagdo continuada; e) o registro
da experiéncia — dentre outros.

E preciso considerar que, neste processo de construgdes do
conhecimento e de busca pelas (im)possibilidades, nos atrevemos a pensar nosso
percurso fazendo interfaces com a “educacdo maior e educagdo menor”
defendida por Silvio Gallo. Nas articulagdes realizadas a partir das politicas e
dos programas do governo, reconhecidas como “educagdo maior”, pensamos e
agimos numa caminhada rizomatica, entrelagando nossos saberes, nossos
desejos, nossas lutas. E na perspectiva de uma “educa¢do menor”, viabilizamos
conexoes, abragamos oportunidades, fizemos e estamos a fazer rizomas com a
universidade, com a secretaria de educacdo, com diretora da escola, com
professores/as, com demais integrantes da equipe escolar, com alunos/as, com
familiares.

Ao pensar todas as a¢des e movimentos desenvolvidos a partir desta
pesquisa, articulamos a nogdo de rizoma como algo que transpassa a mistura, ¢
que atravessa a hierarquia. No rizoma, nao hé detalhe secundario, porque nao ha
detalhe principal. A imagem do rizoma ndo se presta nem a uma hierarquizagao
nem a ser tomada como paradigma, pois nunca hd um rizoma, mas rizomas
(GALLO, 2003).

Na perspectiva rizomatica, perpassamos pelos corredores, pelas salas de
aula, pelo patio, adentramos as secretarias, as diretorias, os gabinetes,

perfuramos os bloqueios, os muros e as barreiras, penetramos nos espacos
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impenetraveis, entrecruzamos sujeitos para entretecer saberes e fazer surgir as

(im)possibilidades.
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APENDICE

APENDICE A - NOTA EXPLICATIVA SOBRE O TRABALHO

1. As fotografias contidas neste trabalho foram tiradas pelo proprio
pesquisador com a autorizagdo da diretora da escola. Em um trabalho
como este, entendo que as fotografias sdo fundamentais para
evidenciarem a importancia da “materialidade” na educag@o. Penso que,
ao tratarmos de materialidade na educacdo, seja em qualquer eixo,
tratamos principalmente do que podemos ver, perceber e fazer para que
a educacao possa existir em um contexto visivel, de agdo e movimento.

2. Este trabalho foi elaborado sob as normas da ABNT, contudo, assumo
que em minha escrita ndo imprimo uma linguagem machista, de forma a
considerar apenas o género masculino. Tento resistir as regras que
apresentam a linguagem apenas no masculino, professores e professoras,
ou funcionarios/as.

3. Assumo também, para a escrita deste trabalho, a primeira pessoa e ndo a
terceira pessoa. Tal atitude reafirma que esta pesquisa ¢ permeada de
historia, ou seja, que a motivagdo se justifica tanto pela dimensao ético-
politica, quanto por questdes e inquietacdes de minha trajetoria. Coloco-
me como sujeito da histéria, sem me esquecer da dimensdo tedrico-

académica e do distanciamento critico.
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ANEXOS

ANEXO A — Historico do Nucleo de Educacio Comunitaria Lagoinha

1) HISTORICO

Em 6 de julho de 1974 foi registrada na Secretaria Estadual da
Educacao, tornando-se uma Escola Publica Oficial e de acordo com a Resolucao
n°810/74 passou a denominar-se Escola Estadual da Fazenda Lagoinha.

No dia 15 de fevereiro de 1965, comecou a funcionar provisoriamente, o
“Lar Escola da Fazenda Lagoinha” com duas classes de 1* (primeira) a 4°
(quarta) séries instaladas em uma das casas da Fazenda Lagoinha, na zona rural,
municipio de Lavras, de propriedade do Sr. Antdnio Alexandre Padua, sendo a
primeira professora desta escola, sua esposa, Sra. Irene Alves de Padua.

Em 1990, inaugurou-se a sede definitiva da referida escola, que foi
construida com duas salas de aulas para atender aos alunos de 1* a 4* séries do
Ensino Fundamental, na Comunidade vizinha denominada Trés Barras, Lavras,
MG.

Em 5 de fevereiro de 1997, a Escola Estadual da Fazenda Lagoinha foi
municipalizada, sendo transformada em Nucleo de Educacdo Comunitaria,
unidade central do Setor Trevo de Lavras, atendendo alunos da Educagio
Infantil até & 6 série do Ensino Fundamental.

Passam a integrar, como salas anexas ao Nucleo Lagoinha, as 3 (trés)
Escolas do Setor, denominadas de Escolas-mae, que atendem as séries iniciais,
sendo a Escola M. de Jabuticabeiras; E. M. de Sdao Geraldo e E. M. do Bananal.
Neste ano de 1997, mais 4 (quatro) Escolas deste Setor foram desativadas
(paralisadas): a E. M. de Sao Jorge; E. M. de Queixada; E. M. de Cava ¢ E. M.
do Moinho, devido ao nimero insuficiente de alunos.

Em 1998, a Portaria n° 1072/98 autoriza a extensdo de 5* a 8 séries do
Ensino Fundamental no Nucleo Lagoinha. O Estabelecimento passa oficialmente
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a identificar-se como “Escola Municipal Lagoinha”, conforme publicagdo no
Diario Oficial Minas Gerais de 27/08/98, Pagina 01, Coluna 04.

Em 1° de dezembro de 2000, apods a construcdo de mais duas salas de
aulas, inaugura-se a ampliagdo do Nucleo de Educacdo Comunitaria Lagoinha
sob a Coordenagao da Professora Conceicdo Aparecida Sales Abreu com grande
participagdo voluntaria de toda a comunidade rural.

Em 2003, assumiu a coordenacao Giane Christina Sales. Ao final deste
ano, mais 1 (uma) Escola-mae foi desativada (paralisada) devido ao nuimero
insuficiente de alunos, sendo a E. M. de Sao Geraldo, localizada na Comunidade
de Criminoso. Também, em dezembro de 2004, desativou-se a Escola Municipal
do Bananal (Escola-mae) que funcionava numa casa comercial cedida e foi
solicitada a devolucao do imovel pelo Proprietario da Fazenda Boa Vista. Os
alunos desta Escola foram transferidos para o Nucleo Lagoinha. em 2004, o
Nucleo Lagoinha foi reformado e novamente ampliado com a construgdao de
mais duas salas de aula, cozinha, sala de professores e secretaria, para o pleno
funcionamento da Escola.

Em 2006, sob a coordenagao de Hilcélia Raquel de Carvalho Dessimoni,
a Escola Municipal Lagoinha passou a se chamar Escola Municipal “Vicentina
de Abreu Silva” em homenagem a memoria a mae do vereador Edson Alves de
Abreu importante figura para a comunidade.

E no ano de 2007, iniciou-se uma grandiosa reforma e amplia¢do, na
qual o prédio escolar ganhou novas salas, refeitorio e uma quadra poliesportiva
coberta.

Atualmente, o Nucleo Educacional é dirigido pela professora Marcia
Aparecida Teodoro.

2) IDENTIFICACAO

O Nucleo de Educagdo Comunitaria Lagoinha, situado no Setor Trevo
de Lavras, atende alunos da Educagao Infantil e Ensino Fundamental completo,
amparado pela Portaria n® 1072/1998 que autoriza a extensao da 5* a 8" séries do
Ensino Fundamental, conforme publica¢do no Diéario Oficial Minas Gerais de
27/08/98.
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E composto das seguintes escolas:

- Escola Municipal Vicentina de Abreu Silva — Educa¢do Infantil e Ensino
Fundamental completos, localizada na comunidade rural denominada Trés
Barras, as margens da BR 265, Municipio de Lavras/MG;

- Email:nucleorurallagoinha@gmail.com.telefone n°(35)9916-0237.

- Escola Municipal Heitor Pereira de Carvalho (sala anexa) — Educacdo Infantil e
anos iniciais do Ensino Fundamental, localizada na comunidade de
Jabuticabeiras — Lavras/MG.

Nossa filosofia institucional tem como missdo promover um ensino de
qualidade, garantindo o acesso e a permanéncia dos alunos na escola rural,
formando cidaddos criticos e conscientes capazes de agir construtiva e
ativamente na transformacao da sociedade. A visdo de futuro, embasada na ética
€ N0 COMPromisso.

O Ntcleo Lagoinha atende aos alunos das comunidades vizinhas: Boa
Vista, Bananal, S3o Jorge, Moinho, Cava, Criminoso, Naca, Peixeiros,
Lagoinha, Queixada, Serra do Gamba, Late Cachorro, Jabuticabeiras e outras.
Essas comunidades sdo formadas principalmente por pequenos proprietarios
rurais e trabalhadores assalariados, de baixo nivel econdmico, na maioria
lavradores, funciondrios de fazendas e frentistas que trabalham nos intimeros
postos de gasolina existentes ao longo da Rodovia.

Desenvolvemos acdes coletivas integradas a Secretaria Municipal de
Educacdo com o apoio de outras secretarias da Prefeitura Municipal de Lavras
buscando assegurar uma educagdo de qualidade para os alunos rurais da
Educagio Infantil ¢ Ensino Fundamental.

Com responsabilidade e confianga, pais, alunos, professores e
funcionarios assumem com compromisso e coloca em pratica o projeto da
escola, que tem como objetivo melhorar o ensino e formar cidaddos criticos e
participativos. E isso s6 ¢ possivel em um ambiente acolhedor, afetivo e de troca
de ideias e experiéncias.
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ANEXO B - Parecer consubstanciado do CEP

UNIVERSIDADE FEDERAL DE . Platoforma
LAVRAS asil

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: EDUCAG-S-O_F'ARA A SEXUALIDADE: AS (IM)POSSIBILIDADES FARA SUA
IMPLANTACAOQ EM UMA ESCOLA PUBLICA MUNICIFAL DA REGIAD SUL DE
MINAS GERAIS.

Pesquisador: Claudia Maria Ribeiro

Area Teméatica:

Versdo: 2

CAAE: 18026813.5.0000.5148

Instituigio Proponente: Universidade Federal de Lawras
Patrocinador Principal: Financiaments Priprio

DADOS DO PARECER

MNiimero do Parecer: 422 861
Data da Relatoria: D9/00/2013
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O Departamento de Educagio da Instituigio de Ensino Superior onde ocorrera a pesquisa, vem
desenvolvendo projetos de Pesquisa e Extensio com o objetivo de promover a formagio de professores(as)
na Educacio inicial & continuada nas tematicas de género & sexualidades.

Dbjetivo da Pesquisa:
GERAL: Analisar as (im)possibilidades de implantagio da tematica ;Educagio para a sexualidade; na
escola.

ESPECIFICOS:

Propor um curso de extensSo intitulado ;Educagio para a sexualidade; & equipe de uma escola publica
municipal da regido Sul de Minas Gerais.

D ituaghes vi iadas pelasios cursistas em seu cotidiano e na realizagic do trabalho sobre esta
tematica.

Fazer uma anilise dos registros elaborados pela equipe que integrou o curse, visando investigar
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as (im)possibilidades de inserg3o da Educagio para as Sexualidades na escola.

Avaliagio dos Riscos e Beneficios:

Os Unicos riscos provaveis seriam: ¢ desconforto de algum/a participante nos encontros do cursc de
extensdo ;Educagle para & Sexualidade;. referente a tematica discutida. Para estes Encontros, o
pesquisador & mediador interferira de modo a conduzir 3 dinamica do processo buscando, se houver algum
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riscos fisicos. Como os riscos 530 minimos nio ha pr
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O Curse de Educag3o para a Sexualidade terd a duragle de duas horas para cada encontro, ccomends
durante quatro meses, sendo uma vez por més. Este tem a intengao de ser um curso de extensao destinade
& equipe escolar para gue esta, atraves dos saberes langados, problematizados e discussdes reslizadas,
possa rep & reir tar suas praticas dentro da escola.

Beneficios: a prépria formagdo na tematica de sexuslidade. Outro fator positivo € a de que oslas
participanies estardo em um espago de reflexdo e discussio onde estes/as profissionais poderdo falar
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ANEXO C’' - Diarios de Bordo produzidos pelos/as participantes do curso
de extensido “Educacio para a sexualidade”

Cursista A

Vou relatar uma cena do filme “Sexo e consequéncia” que acho que se
encaixa muito bem na diversidade sexual. Um professor de arte, na sala de aula
com alunos de 4 e 5 anos. Ele pergunta aos alunos se alguém tem alguma
pergunta, e Dila pergunta de onde os bebés vém? E o professor; vocé tem uma
pergunta especifica sobre arte? Bom por hoje ¢ s, mas Dila levanta a mao, e o
professor fala, Dila vocé tem que ir ao banheiro? Nao, quero saber de onde os
bebés vem? Vamos falar deste assunto semana que vem? Mas uma menina,
Luci, diz, ainda temos tempo, vamos falar hoje. Tudo bem acho melhor vocés
perguntarem para suas maes e seus pais sobre isso.

Um menino fala para Dila eu te conto depois, eu sei. O professor fica
sem saida e fala isto também ndo ¢ uma boa ideia. Mas, entdo fala de onde vem
os bebés?

Tem um homem e mulher, uma menina interrompe: ¢ se tiver 2 homens?
O professor repreende a menina. Tem um homem e uma mulher, sua mae e seu
pai, eles tém um lago especial, eles se abragam muito e ai nove meses depois,
Luci interrompe e pergunta, eles se abracam por nove meses? Nao, eles tém
sorte se for 9 minutos. Quero falar para vocés que depois desse lagco, muito
tempo depois acaba chegando um bebé. O menino pergunta se ¢ da cegonha, sim
¢ da cegonha, uma menina fala: cegonha ¢é outro nome da vagina? O professor
fica sem palavras. Assim, bate o sinal e o professor da gragas a Deus.

Em minha opinido o professor tem que responder a verdade em poucas

palavras, porque sendo a crianga vai ficar com aquela pergunta na mente.

1 .. ., . .
3! Os nomes dos/as participantes foram substituidos por cursistas seguidos por uma

letra. Nao foram feitas alteragcdes durante o texto de nenhum/a dos/as participantes,
por isso ha possibilidades de erros de concordancia e ortograficos durante o ANEXO
C.
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Cursista B

Moédulo 1

Na minha adolescéncia, ndo se falava de sexo ou nada relacionado a este
assunto, pois diziam que tudo era pecado. E todo o pouco que aprendi foi
ouvindo escondido as conversas das minhas cunhadas, que quando se
encontravam sempre comentavam algo, minha mae nunca me orientou em nada,
tanto ¢ que tenho dificuldade em dialogar com minha filha pois, ndo tive uma
orientag@o sobre o assunto, mas busco orienta-la através de exemplos, ainda nio
tenho coragem de conversar as claras com ela, devido a minha criacao ser tao
rigida e ndo ter tido colegas para conversar sobre o assunto. Quando comecei a
namorar, demorei 5 meses para dar o primeiro beijo mas ndo me arrependo pois,
sei que ele soube me esperar ¢ hoje tenho o respeito ¢ a admiracdo do meu
marido, estou casada com ele a 19 anos e somos muito felizes. Mas fico muito
assustada de ver hoje os alunos(as) com a sexualidade tdo aflorada, me deparo
com cada cena que, as vezes, me assusta muito e confesso, ndo sei lidar com esta
situac¢do por ndo ter tido uma formagdo ou melhor informagao, eu mesma ainda
sou muito fechada para certos assuntos, ja melhorei muito mas ainda tenho que
buscar me abrir mais.

Moédulo 3

Nao participei do ultimo encontro ndo sei bem o que € para ser falado
sobre a sexualidade. Eu estou achando muito interessante o curso e
principalmente quebra o tabu que existe sobre a sexualidade, orientar as criangas
sobre este assunto e principalmente passar o respeito que se deve ter com o0s
colegas que optam ou ja nascem com a opg¢ao sexual definida.

Orientar principalmente sobre doengas, gravidez, uso de camisinha,

preservativos etc...
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Um caso curioso em que a mae sempre jogou aberto com seu filho,
nunca escondeu nada, dava as orientagdes que ele buscava quando pequeno e
quando chegou na adolescéncia ela j& falava toda vez que o filho saia de casa:
use o preservativo, ndo esqueca de usar a camisinha e o curioso é que ela mesma
comprava e colocava na carteira de seu filho. Um belo dia, o que acontece? A
namorada aparece gravida e a mae quase infarta — dai veio a ladainha: meu filho,
quantas vezes te pedi, porque vocé nao usou camisinha preservativos etc? A
resposta que ele teve a mae: na hora em nem lembrei e a familia que via o
quanto ela falava, ficaram todos admirados.

A sexualidade na infancia, e sua compreensdao ¢ algo complexo e
extremamente necessario, mas para mim nesse curso vai ser um processo de
aprendizagem em que eu vou conseguir praticar e vou aprender de uma maneira
mais simples e com calma para lidar com algumas situagcdes em que a crianga

venha querer saber ou fazer algo para descobrir o seu corpo.

Cursista C
Sexualidade e Orientagdo sexual

Algumas das dificuldades que observo envolvendo a sexualidade sdo
situagdes ocasionadas pela falta de senso moral sobre o assunto dos alunos desta
comunidade, em conflito com um senso moral consolidado dos alunos oriundos
da comunidade das Jabuticabeiras.

Ocorreu comigo uma situagdo na qual fiquei sem saber que atitude
tomar. Um aluno comentou, de certa forma irritado, sobre o comportamento
completamente imoral, para ele, de outra aluna, chamando-a de galinha. A aluna
em questdo tem apenas 12 anos e segundo meu conceito de comportamento

sexual, ndo pude discordar do aluno com argumentos convincentes.
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Cursista D

Os adolescentes sofrem muito mais pressdes no campo sexual do que
seus pais enfrentavam. Vivem numa sociedade em que a midia usa o sexo para
vender tudo e exalta o sexo fora do casamento.

Sem contar que seu inimigo intimo vem de dentro, na maioria das vezes,
¢ o0 pai ou padrasto.

Quem deveria proteger ¢ quem mais agride. Mas por que?

Cursista E

O tema sexualidade na escola, com a experiéncia que tenho vivido,
sempre foi um tema polémico e cheio de tabus, que as vezes, é constrangedor
tomar alguma atitude no momento.

Segundo alguns comentarios de alunos, o que se percebe ¢ que estd
ocorrendo uma certa banalizag¢do do sexo.

Esse ano dois fatos (comentarios) de alunos me fez pensar sobre o
assunto: Dois alunos comentando sobre a pratica do sexo com animais (meninos
com um égua) e uma aluna entre 12 e 13 fazendo sexo oral com outro menino e

outros presenciando a cena, e que para ela e eles, isso ndo ¢ constrangedor.
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Cursista F
1°. Diério de bordo
“Educagdo para Sexualidade”

Como Educadora, professora de ciéncias, com 16 anos de sala de aula, ja
pude observar muitas curiosidades no comportamento dos adolescentes.

Como maée de um rapaz de 20 anos ¢ gémeos de 9 anos e meio, todos
homens, com 3 irmaos homens, pai, marido, enfim acho que entendo um pouco
da sexualidade masculina.

Ja lecionei em quatro ntcleos rurais, em duas grandes escolas em
Lavras, mas a que mais me preocupa sao os alunos e os jovens da Comunidade
onde a Escola esta inserida.

Desde que aqui cheguei sempre ouvi contar € muitos casos, pude saber
de fontes seguras ou presenciar o que muitos aqui chamam de “Sexualidade
avangada”.

Ha casos de drogas (bastante), prostitui¢ao infantil nos postos a beira da
Ferndo Dias, Trevo de Lavras ¢ outros.

Fico chocada, triste, incomodada, em minhas aulas estou sempre
frisando o cuidado e o amor ao corpo, estudamos cada pedacinho dele, oriento
sobre doengas sexualmente transmissiveis, métodos contraceptivos, gravidez na
adolescéncia entre outros.

Me sinto vitoriosa pois a ltima aluna que ficou gravida foi ha 8 anos.

Mas sei que tudo que fago e toda a equipe escolar, ainda é muito pouco,
precisamos de ajuda.

2°. Diério de bordo
“Educagdo para Sexualidade”
Aqui nem quero falar muito, esta semana houve um fato grave, onde

uma aluna de 13 anos, porém com o corpo de 16 anos, confessou ndo conseguir
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ficar sem sexo, que vai para a beira da rodovia e o que aparecer ¢ esse mesmo.
Disse que ndo ¢ programa pois, ndo cobra por isso, chega a manter relagdo
sexual com 3 no mesmo dia!

Suspeitamos também de envolvimento com o padrasto.

Segundo ela, ela faz e acontece.

O que fazer? Como ajuda-la e a tantos outros? Precisamos urgente de
ajuda.

A comunidade ndo oferece lazer, esporte para os adolescentes e jovens,

entdo o que sobra? Embebedar nos botecos a volta, prostituir, se drogar.

Precisamos de socorro!

Cursista G

Durante a leitura desse livro, € possivel perceber o quanto o tema
sexualidade ainda é um tabu e perturba tanto aos pais quanto aos professores. E
necessario que haja sempre que possivel uma interferéncia do professor, quando
houver alguma situagao referente a esse assunto.

E preciso ndo escandalizar e saber ouvir as criangas, procurando
entender, “sem sermdes”, o que estd passando em suas cabecinhas, tentando
compreendé-las e se necessario, chamar os pais para explanar a situagao ocorrida
e resolvé-la da melhor forma possivel. Cabe assim ao professor saber intervir na
hora certa e conduzir os alunos a agir com naturalidade e respeitar o colega em
suas atitudes e agoes.

Foi muito importante a explanacdo desse tema, tirou muitas dividas e
nos fez repensar mais sobre esse assunto tdo complexo e tomar decisdes mais

claras, respeitando o aluno em sua forma de ser
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Acredito que a escola deve contribuir para constru¢do de uma
consciéncia critica sobre as varias formas de ser familia, trabalhando para que
haja respeito mutuo, independente de qual o tipo de familia que o aluno esteja

vindo, mas valorizar e compreender, tentando inserir uma mudanga de valores.

Cursista H

Diario de Bordo

Professora H

Sala de Recursos Multifuncionais

Data 29/11/13

No dia a dia de uma sala de aula com criangas espertas e atentas, muitos
sdo os fatos ocorridos diante do tema sexualidade. E por mais que seja discutido
na TV, em palestras, livros e mais, diante da realidade ainda apresentamos certa
dificuldade, parece que nao sabemos até onde ir, como neste relato a seguir.

Cheguei na escola de manha e encontrei com minha aluna, J.S. de 9
anos, muito feliz e foi logo dizendo. “Tia olha o que ganhei da minha mae, o
celular dela, ela comprou outro ¢ me deu este, tem até camera fotografica, tem
um tanto de foto dela”.

E me deu o celular com as fotos ja abertas, quando vi as fotos na frente
dela e do irmdo de 6 anos fiquei chocada, pois as fotos eram da mae com o
namorado em cenas erdticas ¢ momentos intimos. O que me deixou em duvida
de como agir e assustada, foi a naturalidade com que eles me mostraram as
fotos, como se aquela situag@o fizesse parte do dia a dia daquelas criangas, ¢ as
fotos eram bem pesadas, em momento algum houve algum tipo de
constrangimento por parte deles e sim do meu, cheguei a ficar envergonhada,
mas agi com muita cautela. Pedi o celular a ela dizendo que iria mostrar para a
secretaria que queria comprar um igual e fui até a coordenadora e supervisora

para decidirmos juntas o que fariamos.
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Minha preocupagdo, assim como a da dire¢do também, era que tipo de
ambiente aquelas criangas estariam vivendo e também que eles mostrassem as
fotos para os colegas, que poderiam ter varias reacdes e até que ponto
saberiamos lidar.

Decidimos entdo que conversariamos com a mae, uma vez que ela viria
a escola fazer a rematricula dos filhos. Porém ela ainda ndo veio a escola até a
presente data. Ja o celular por sorte acabou a bateria entdo pedi a J.S. que o
mantivesse guardado na mochila para nio a prejudicar durante a aula.

Percebi claramente a minha dificuldade em orienta-los, uma vez que,
para eles estava tudo bem, tudo normal. Mas minha preocupacdo ¢ que eles
banalizem uma relagdo tdo importante na vivéncia deles.

E importante ressaltar que eles moram em um bairro extremamente

carente e violento.

Cursista [

Acredito que falar de sexualidade ¢ muito complexo. Tudo esta
acontecendo muito rapido criando uma imagem distorcida da sexualidade. Penso
que sexo ¢ algo sublime, maravilhoso, é uma entrega fantastica, é o
conhecimento do corpo e alma, é a sensibilidade, a intimidade de cada pessoa.
Vejo isso tudo acontecendo hoje, com banalidade, consumismo, exploragdo, sem
responsabilidade, “SEM AMOR”.

Tenho dificuldade com criangas, talvez seja a época em que fui criada.
Acho que a “MIDIA” e a tecnologia colaboram para o despertar muito precoce
nas nossas criangas.

Quanto aos adolescentes nao tenho dificuldade para me colocar e

debater com eles. Afinal estou vivendo, e convivendo com eles.
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O que me deixa assustada realmente ¢ a maneira como a sexualidade ¢é
vivenciada e estimulada entre eles.

Tudo ficou muito facil e isso me assusta!

Cursista J
Duvidas:

— Alunos do 9°. Ano (meninas) — demonstram interesses sexuais por
animais.

— Maes com varios filhos de pais diferentes.

— Alunos com 07 anos, tiram a roupa para ver 6rgdos genitais (masculino
e feminino).

— Postura de um professor “moderno” contra uma sociedade, escola

culturalmente arcaica.

Cursista L

Tecendo género e diversidade sexual nos curriculos da educagéo infantil

Durante a leitura do livro, foi possivel observar a importancia de se falar
sobre o tema sexualidade na educagdo infantil. Esse livro nos trouxe situagoes
que foram vividas no dia-a-dia de pessoas, que se preocupam com seus alunos e
nos ajudam também a conduzir certas situagdes. E essa proposta que faz esse
livro ser tdo instigante e nos apresentar meios para algumas situagdes inusitadas.

No decorrer da leitura, um relato muito interessante foi de um recreador
de creche que passou por varios preconceitos, pelo fato de ser um homem

atuando com criangas pequenas. Fazendo-nos repensar nossos discursos, sendo
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autocriticos de nossas acdes e tentando entender o porqué de tanto controle sobre
a sexualidade.

Sendo assim, devemos olhar criticamente para a realidade e tentar
formar alunos que sejam cidaddos que saibam acolher e aceitar as diferengas.

Tendo em vista a tematica sexualidade, observar-se que nas meninas
nesta escola, aflora-se muito precocemente. Aos dez anos em média, ja
demonstram comportamentos voltados para o sexo ¢ o interesse pelos meninos ¢
bastante grande.

As adolescentes que aqui estudam apresentam comportamentos
assanhados, demonstrando, muitas vezes, ndo ter nenhum pudor ou qualquer
valor moral.

O meio externo, principalmente a midia, em muito contribuem para que
tal comportamento se efetive.

Observo que quando aparece na escola um rapaz diferente, ou até
mesmo maridos de professoras, fazem de tudo para chamar a aten¢do (andam de
um lado para o outro, falam alto, olham, etc).

Durante o intervalo se fecham nas salas e trocam beijos, provocam os
meninos e depois correm para os banheiros.

Trabalhar a sexualidade na escola ainda ¢ tarefa dificil para a maioria de

nés, muitos pais ndo compreendem e acham que o educador exagera.

Cursista M

A nossa realidade ¢ bem peculiar. Infelizmente aqui o que nos
deparamos ¢ com uma visdo distorcida da sexualidade.

Nossos alunos ndo possuem em casa, muitas vezes, didlogos com pais

sobre o assunto. Este tema sexo, as vezes, € visto como tabu. E muitos deles
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quando despertam para o sexo o fazem de maneira complicada mesmo a escola
dando orientagdo.

Sdo alunas que fazem sexo sem nenhum vinculo, fazem por fazer,
acabam engravidando ou tendo relagdes complicadas.

Temos relatos de criancas que comecam a vida sexual muito cedo sem
nogao alguma, que se relaciona com diversas pessoas a0 mesmo tempo.

Pais que fazem sexo e ndo se incomodam se os filhos estdo observando.

Maes que dominam tanto o filho, que este ndo consegue se descobrir na
vida.

Nossos alunos nos questionam sobre alguns assuntos relacionados com

sexo e eu respondo naturalmente, pois € um assunto normal.

Cursista N

Minha linha de raciocinio

A decisdo para a minha profissdo foi mesmo por admiragdo e com a
pratica acabei descobrindo que nao poderia ser outra, pois o prazer de ensinar é
unico.

Em sala de aula temos uma realidade totalmente diferente do que ¢
imposta. Adquirimos o “jogo de cintura”. Siléncio, atencdo, contetido a ser
cumprido, avaliagoes.

E foi com as experiéncias e amadurecimento durante alguns anos em
sala de aula que tracei minha linha de raciocinio, sair das regras impostas. Em
sala de aula, sempre tento conquistar os alunos, claro que tudo com moderagao.
Acredito e sempre obtive 6timos resultados que, conquistando o aluno, tenho o

controle da sala, pois quando criamos um convivio legal, desarmamos qualquer
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discussdo. O aluno fica totalmente sem agdo pela maneira carinhosa com que 0s
tratamos.

Seguir o planejamento de aula é importante, mas como professores
sabemos o que ¢ essencial aos alunos. Nao adianta ficarmos insistindo em
assuntos que ndo fazem a realidade do aluno, claro que exige conhecimento da
situa¢do. Muitas das vezes sair do cotidiano; sala de aula, quadro, livros, nos
resultam em surpreendentes conclusdes. O que faz uma escola ndo sdo regras a

serem cumpridas e sim um convivio de harmonia e sabedoria.

Cursista O

Discutir sexualidade e género nao ¢ tarefa facil, pois envolve toda uma
estrutura, seja familiar, escolar ou social.

E um desafio da escola lidar com situagdes tdo diversas no que diz
respeito a sexualidade, pois a maioria dos educadores sentem inseguranga e
preconceito ao tratar o tema em classe.

Ao refletirmos sobre a sexualidade, ¢ necessario que o educador
possibilite as criancas atuarem de forma ativa, construindo sua visdo de mundo,
elevando sua autoestima, livre do preconceito, independendo da familia ou nivel

social.

Cursista P

1°. Relato

Quando assumi a coordenagdo da Escola Municipal Vicentina de Abreu
Silva, um dos meus desejos era justamente trazer as discussdes de género e
sexualidade para os espacos desta instituicdo. No momento em que o Alex

propds juntamente com a prof. Claudia que a sua pesquisa de mestrado fosse
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realizada nesta escola, vi neste instante a grande oportunidade da implementagao
destas discussdes, tdo necessarias, emergentes € a0 mesmo tempo tado complexas
e envoltas em tabus. Através de um curso de extensdo, dividido em modulos,
iniciamos nossa caminhada.

Antes da vinda do Alex e a Claudia, conversei com a supervisora da
escola sobre o curso ¢ a oportunidade que teriamos em poder desenvolver
projetos nas tematicas de género e sexualidade envolvendo a equipe da escola, a
sua resposta foi: “Os professores sdo resistentes e ndo vdao concordar”. Fiquei
apreensiva, porém quando perguntei para as professoras elas concordaram e
disseram que ¢ preciso trazer sim, as discussdes sobre sexualidade para o
ambiente escolar. Segundo estas profissionais as meninas ¢ meninos da
comunidade comecam a namorar muito cedo. Relataram também que na,
maioria das vezes, ndo sabem como lidar com as problematizagdes que surgem
durante as aulas. Por acreditar na importancia da formagao continuada em todo o
processo que envolve as problematizagdes desta tematica, fiquei muito feliz com
o retorno da equipe. O grupo foi composto com profissionais de todos os
segmentos da escola e conta também com a fonoaudidloga e psicéloga do
CENAYV (Centro de Educagdo e Apoio as Necessidades Auditivas e Visuais) que
atendem semanalmente algumas criangas e familiares.

As pessoas que trabalham nesta escola, contam que através de alguns
sinais descobriram casos de abusos contra criang¢as na comunidade ¢ eu percebo
que a maioria as/os adolescentes ndo conhecem seus corpos ¢ ndo se sentem
seguras em discutir ou mesmo tirar suas duvidas relacionadas a sexualidade.
Para problematizar género e sexualidade na escola precisamos envolver também
as familias destas meninas e meninos. Sendo assim, convidei membros da ONG
Ciranda Entretecendo Caminhos ¢ MIAL (Movimento de Intercdmbio de
Adolescentes de Lavras) para uma conversa com as familias. Foi muito

pertinente o filme trazido pela Silmara e Maria de Fatima Ribeiro. Um dos pais
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que ali estavam ndo conseguiu ficar até o final da conversa, sua expressao era de
uma pessoa extremamente incomodada com o tema que era sobre abuso.
Descobri depois o motivo pelo qual se sentia tdo incomodado.

Juntamente com as familias iremos dar continuidade a estas discussoes
com oficinas que acontecerdo no contra turno escolar.

O curso ministrado pelo Alex veio ao encontro das angustias do dia a dia
escolar. A cada encontro era uma nova descoberta e as provocagdes foram as
mais diversas. Um desestabilizar de crencas, verdades e quebra de tabus.

Estamos agora, entrelagando no planejamento de 2014 os temas da

sexualidade que permearao nosso trabalho da Educa¢ao Infantil até o 9° Ano.

2°. Relato

O PPP esta, ainda, sem as alteragdes relacionadas ao tema da
sexualidade. No mesmo diz que, os temas da sexualidade ¢ trabalhado na escola,
transversalmente. S6 que agora ¢ de forma diferente, as mudangas estdo
ocorrendo.

Trechos do PPP: “As criancas chegam a escola com identidades de
classe, raca, etnia, género, territério, campo, cidade, periferia,... E sobre essas
imagens de alunos, defini-se fungdes para cada escola e prioriza-se ou
secundariza-se conhecimentos, habilidades e competéncias.

Para considerar a crianga em toda sua dimensdo, ¢ preciso olhar ndo s6
para o cotidiano das instituigdes de ensino como também para os outros espacos
sociais em que ela esta inserida, mas sem subestima-las ou superestima-las.
Reconhecemos que é a partir, ¢ com os alunos, que sera possivel construir
praticas de convivéncia centradas na vida, no respeito e na justica, trabalhando
com os principios do Estatuto da Crianca e do Adolescente a efetivagdo dos

direitos ¢ deveres referentes a vida, a satde, a alimentagdo, a educagdo, ao
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esporte, ao lazer, a profissionaliza¢do, a cultura, a dignidade, ao respeito a
liberdade e a convivéncia familiar e comunitaria.

Acreditamos que o respeito a diversidade ¢ necessario para que todos
sejam reconhecidos como iguais em dignidade e em direitos, trabalhamos o
respeito as diferencas individuais manifestadas por alunos, professores e
funcionarios da escola, bem como por pessoas da comunidade. Discutimos
também as relagdes de género, sexualidade, cultura, divisao sexual do trabalho e
a identidade masculino/feminino.

A discussdo destes temas sdo tratados transversalmente, sem dedicar
aulas especificas sobre os assuntos, que sao abordados desde a educacao infantil
e por toda trajetoria escolar do aluno. O trabalho ora ¢ feito de forma simples ora
com aulas mais sofisticadas, mas sempre conscientes de que moral, ética e
cidadania se aprendem, ndo sdo espontaneas.

Utilizamos também brincadeiras ¢ dinamicas que abrem possibilidades
de decifrar enigmas que os rodeiam. Adotando jogos e brincadeiras como
metodologia possibilitaremos ao aluno base para subjetividade e compreensao

da realidade concreta”.

3° Relato

Ainda no PPP, ¢ importante ressaltar sobre a Formacdao Continuada,
como segue: “Formaciao Continuada: deve ser compreendida como uma
ferramenta de profissionalizacdo capaz de proporcionar espacos sistematicos de
reflexdo conjunta e de investigacdo, no contexto da escola, acerca das questdes
enfrentadas pelo coletivo da instituicdo. S@o espagos para compartilhar
experiéncias e resolugdo de problemas, como forma de construgdo de

conhecimentos, saberes e competéncias dos profissionais que atuam na escola.
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Devem também provocar discussdo e reflexdo sobre problemas do
ensino, articulagdo com proposta pedagdgica e curricular, bem como formas de
mobilizagdo da comunidade em torno de projetos sociais e educativos
desenvolvidos na escola e pela escola. A Secretaria Municipal de Educagdo ¢ a
escola, incentivam seus profissionais a participarem de seminarios, cursos,

grupos de estudos e outros eventos.”

Cursista Q

As discussdoes do encontro, me fizeram refletir sobre minha vida,
inclusive quando assistimos ao filme “Medo de que?”.

Penso na minha diferenga, um impedimento para me relacionar com a
sociedade e as mulheres (namoro). Isso me sufoca, as vezes, ¢ escondo meus
sentimentos e relacionamentos que tenho. Por exemplo, no ano passado, conheci
uma jovem em um encontro de missdes e a conversa continuou pela internet.
Meus amigos que estdo do meu lado e convivem comigo sabem ¢ me apoiam,
me incentivam. Mas a sociedade em geral comentam, discutem, criticam. O que
aquele rapaz estd fazendo com aquela moga, ou vice-versa... ele ¢ aleijado,
deficiente, COITADO dele.

Af eu me pergunto... “coitado???

“Aleijado ou deficiente” que tem a mente BOA, TRABALHO, SOU
EFETIVO aqui na Escola, gracas ao meu esforco, meus estudos. Com meu
salario compro meus remédios, minhas coisas, j4 comprei meu carro, tenho
minha firma de revenda de doces, balas, chocolates, estou construindo meu
comodo de comércio, onde pretendo montar um mercadinho. Estou construindo
gracas a Deus, ¢ meu suor...

Onde esta o deficiente ???
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Onde esta o coitado ?7?
Eu acho que tenho direito a ter uma vida normal como todos. Ter meus
direitos, ter uma vida ativa... ter uma namorada, esposa, mulher como qualquer

homem.

Cursista R

Jogo de brinquedos

Escola Municipal Vicentina de Abreu Silva

Publico: 4° ano

Foi proposto o jogo Banco de Brinquedos, para os alunos do 4°
ano com faixa etdria de 9 a 10 anos, com o objetivo de colher opinides
sobre diferentes assuntos.

No inicio do jogo demonstraram muita ansiedade para responder
as perguntas, depois foram achando interessante e deram varias opinioes.

Todos concordaram que seriam amigos de uma menina que gosta
de jogar futebol, mas quando foi perguntado se meninos brincam de
bonecas todos afirmaram: “Isso nao! E coisa de meninas e $6”.

Todos concordaram que homens e mulheres podem trabalhar nas
mesmas profissoes.

Quando a pergunta foi sobre separacdo dos pais, um aluno
respondeu: “ja aconteceu a mesma coisa comigo. No inicio chorava
muito, sentindo falta do meu pai, agora ja me acostumei.”

Sobre os pais tomarem decisdes por nos, a turma concordou que
os pais podem fazer o que acham certo. Uma aluna ndao concordou e

disse: “Acho errado, primeiro os pais t€m que saber se queremos ou nao.”
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Com quantos anos devemos namorar? Depois dos 20 anos sendo
arrumamos filho cedo. Eles estdo fazendo muita bobagem cedo (beijando
na boca e passando a mao).

O que acham de dois homens namorando? Muito errado! Deus fez
0 homem e a mulher para casar e ndo para ficar homem com homem. Isso
esta destruindo tudo. Uma menina disse que ndo ¢ certo, mas o que
importa ¢ amar.

Sobre menino usar maquiagem:

As meninas disseram que menino nao tem coragem de usar € oS
meninos opinaram: “Tem que falar com o pai, mae ou psicoélogo para
ajudar a resolver isso”.

Programa de televisdo, os pais deixam vocé€ assistir todos os
programas?

“Nem pensar! Meus pais ndo deixam. Tem muito programa feio e
indecente que criangas da nossa idade ndo devem ver.”

Quando foi perguntado: homem nao deve chorar?

Responderam que homem pode chorar, como vao demonstrar o
que sentem?

O que ¢ namorar? Alguns meninos disseram: “Nem penso nisso!
Nio sei! As meninas ansiosas responderam: “E beijar e abragar”. “Mas

tem que perguntar se podemos para os pais.”

Lavras, 03 de junho de 2014.
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Cursista S

RELATORIO JOGO BANCO DE BRINQUEDOS

O jogo proposto aos alunos do 2° ano do Ensino Fundamental da Escola
Municipal Vicentina de Abreu Silva teve como objetivo abordar varios assuntos
dentre os mais simples aos mais complexos. No primeiro momento, os alunos
ficaram empolgados para jogar, se divertiram ao avangar as etapas ¢ passar na
frente de outro colega. Mas no momento que tiraram as perguntas, em que 0s
proprios personagens de nomes bem atrativos interrogavam-nos com suas
curiosidades. Os alunos deram suas sugestdes, opinides e posigoes.

A cada rodada de perguntas a empolgacdo era maior. Como mediadora
instigava-os sempre questionando: Mas por qué? Tem que ser assim? E se for
diferente? E se fosse vocé? Como se sente vendo dois homens ou duas mulheres
namorando? Homens podem vestir-se de rosa ou usar brincos?

A resposta foi imediata e com tom agressivo, revelando preconceito e
falta de respeito ao proximo: “Credo! Deus me livre! Homem namora mulher e
mulher namora homem, nio gosto de ver. E boiola, mulherzinha! Meu pai disse
que mata“.

As opinides foram chocantes e revelaram muito preconceito. Também
houve momentos surpreendentes com respostas maduras, firmes e seguras, ao
relatar sobre pessoas do seu convivio, tipo: “Ndo tem nada a ver, Nao deixa de
ser gente, Sao pessoas boas...”

Os alunos se divertiram jogando, principalmente com as perguntas, € no

final a preocupacdo ja ndo era avancar, mas sim emitir opinides.

Lavras, 03 de junho de 2014.
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Cursista T

Banco de Brinquedos- Entretecendo Diversidade

Cada dia torna-se mais importante a educagdo sexual para criangas,
diante de tantas adversidades que elas vivem. Acredito que ¢ através do brincar
que muitas situacdes sdo superadas e resolvidas, através de uma observacio
constante do educador.

Destaco a importancia do educador preparado para argumentar e
enfrentar os desafios que a tematica pode provocar. Acredito que neste aspecto
da sexualidade infantil, onde tudo tende a manifestar, o ideal seria uma
preparagdo em massa para os familiares, cursos intensivos na escola, palestras,
com profissionais conscientes e capacitados.

Muitas vezes o educador encontra dificuldades, preconceitos ¢ tabus na
sala de aula, pois os mesmos estdo enraizados em nds e em nossa sociedade.
Quebrar com valores pré-estabelecidos ndo é nada facil. E complicado, é
demorado, mudar a maneira de pensar das pessoas e a nossa. Acredito numa
mudanca mais elaborada com resultados precisos se forem trabalhados com os

familiares os temas da sexualidade, juntamente com a escola.

Cursista U

1° Relatorio:

Como professora de Ciéncias e educadora me preocupo muito com a
educagdo para a sexualidade dos meus alunos do 6° ao 9° ano. Percebo nestes
17anos em sala de aula, como a sexualidade desabrocha cada vez mais cedo. Os
adolescentes estdo se desenvolvendo muito rdpido fisicamente e a meu ver, isso

influencia muito no inicio precoce da vida sexual.
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As meninas estdo demonstrando mais a sexualidade, estdo mais
(atiradas) do que os meninos. Os cuidados com o corpo, higiene, prevencao de
doengas e de uma gravidez fora da hora, a vivéncia da sexualidade na hora certa
sdo temas do planejamento pedagdgico, mas sempre vou além, nao fico presa so
ao conteudo, sempre conversamos, debatemos, assistimos filmes, todo material
diferente que tenho acesso, repasso para eles, de acordo com idade e maturidade
intelectual.

Usamos sempre as aulas de ensino religioso para as conversas, usamos
dinamicas, caixinhas de perguntas de acordo com as necessidades que vao
surgindo. Ha uma percep¢ao maior dos professores em geral sobre a sexualidade
(avangada) principalmente no 7° ano, onde a faixa etaria é de 12 a 14 anos.
Precisamos de um trabalho efetivo neste sentido com palestras, informagdes,
afinal, preciso de ajuda.

Nesses 17 anos, ha 9 anos nao tivemos aluna que engravidou, mas

sabemos que a vida sexual esta comegando cada vez mais cedo.

2°. Relatorio
Texto trabalhado do 6° ao 9° ano:
AIDS: Perguntas e Respostas.

O que é?

A palavra AIDS significa - Sindrome da Imunodeficiéncia Adquirida.
Ela ataca o nosso sistema imunolédgico, que ¢ responsavel pelas defesas naturais
do organismo, deixando o nosso corpo vulnerdvel AIDS tem tratamento, mas
ainda ndo tem cura.

Como se pega?

Sangue contaminado, esperma, fluidos vaginais e leite materno podem

passar o HIV.
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Transar sem camisinha, compartilhar seringas e uma ferida aberta em
contato com outra também pode transmitir o virus. Piercing, tatuagem e
manicure, s6 com uso de equipamentos descartaveis e esterilizados. Sao riscos
para a transmissao da AIDS e das hepatites.

ASSIM NAO PEGA:

Picada de inseto, compartilhar talheres, dormir na mesma cama, beijos e
abragos.

Tem diferenca entre AIDS e HIV? Tem. HIV ¢ o virus que transmite a
doenga, que ¢ a AIDS. Alguém pode ter o HIV e nio ter, ainda, desenvolvido a
AIDS. Quando isto acontece, a pessoa pode nao ter nenhum sintoma aparente,
mas pode transmitir o virus. Como saber se tenho HIV? Se transou sem
camisinha ou passou por outra situa¢do de risco, vocé deve fazer o teste de
AIDS. E gratuito e confidencial. Procure o servigo de saude mais proximo de

sua casa ou busque informagdes no disque saude.
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ANEXO D - Didrio de Bordo do Pesquisador - DBP

Minhas experiéncias vividas no decorrer deste trabalho foram diversas.
Os sentimentos se fizeram num turbilhdo de sensagdes. Alegrias multiplas,
indignacdes, dialogos, descobertas, (des)encontros e muita construcdo de
conhecimento. A paixdo pela escola e pelas possibilidades de pensa-la de
maneiras diferentes, com vistas a reinventa-la para assim tecer outros olhares,

me fez buscar novas formas de conhecer.

Em meu processo e vivéncias enquanto sujeito ¢ professor, me encontro
cada vez mais instigado a discutir questdes relacionadas a escola e as
sexualidades, as diferengas ¢ as relagdes com a esfera da educacdo, procurando
compreender, analisar, problematizar e criar discussdes, na inten¢cdo de

desconstruir aspectos que permeiam tais questdes dentro da escola.

Pude perseverar nas conquistas que obtive, nas vivéncias e convivéncias
que me fizeram aprender e na revelacdo de que este trabalho tem um
compromisso social com a formagao de professores, professoras e equipe escolar
para que ao repensar a escola e suas propostas, possamos reinventar e construir
uma sociedade mais justa.

A proposigdo desse curso emergiu dos desejos surgidos, desde ha muito
tempo, justificados pela dimensdo ético-politica no e do processo de formagdo
continuada de educadores e educadoras, que fosse oferecido para toda uma
escola. A ideia foi langada no Grupo de “Pesquisas Relacdes entre Filosofia e
Educagdo para a Sexualidade na Contemporaneidade: a problematica da
formagdo docente - FESEX”, sendo que uma das integrantes do grupo se
prontificou a receber e apoiar este projeto na escola em que trabalha, visto que, a
mesma faz parte da diretoria da institui¢cdo. A proposta foi oferecer a esta escola

um curso de extensdo por meio de quatro eixos tematicos sobre sexualidades,
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onde as/os envolvidas/os tiveram a oportunidade de discutirem e

problematizarem as situacdes ocorridas em seus cotidianos.

Penso que a escola deveria buscar manter em suas propostas, agoes de
alcance para professoras e professores construindo uma politica pedagogica que
insira a EPS. Além disso, as sexualidades ndo devem ser reduzidas ¢ nem
pensadas como limitadoras. Na verdade, ao adentrar a escola, pensei em tantas
coisas, tantos desafios e tantas possibilidades!

Dentre as agoes e articulagdes ocorridas no percurso da pesquisa esta:

> Aprovacio do projeto no Comité de Etica da UFLA;
Articulagdo com a Secretaria Municipal de Educagéo;
Articulacdo com a gestdo escolar;
Conhecimento do espago fisico da escola;
Apresentacdo do curso a equipe escolar;
Entrega do material sugerido para estudos;
Entrega dos brinquedos e materiais pedagogicos a escola;

Curso de extensdo intitulado Educag@o para as Sexualidades;

YV V.V V VYV V V V

Recolhimento dos Diarios de Bordo;
» Conversas com a diretora da escola.

Fiquei muito feliz ao descobrir, por meio da diretora, que a escola que
eu teria a possibilidade de desenvolver minha pesquisa, era uma escola
localizada na zona rural. Logo pensei que os desafios seriam ainda maiores ¢ a
realidade diferente. Quanta diversidade, quantas possibilidades!

A escola em questdo estd situada numa Comunidade rural proxima a
cidade de Lavras/MG. Os/as moradores/as da comunidade sdo, segundo a
diretora da escola, pequenos/as produtores/as rurais ou trabalham em alguma
fazenda da regido, sdo em sua maioria, familias simples e carentes, a
escolaridade é, por sua vez, precaria, sendo estes/as analfabetos ou

semianalfabetos.
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Desde o inicio da realizacdo deste trabalho fui levado a perceber que ha,
ainda, imensos desafios a vencer, quer do ponto de vista sobre a ampliagdo do
acesso as discussdes e possibilidades sobre sexualidades, como do ponto de vista
que evidencia o respeito e a valorizag@o a esta tematica. Contudo, verificar que
as portas estdo se abrindo para acdes educacionais no campo da formagdo de
profissionais em educagdo, como o curso de EPS, é essencial para a extensdo de
novos debates e novas compreensdes. Assim, o que parecia irrealizavel, comega
a tomar sua forma de realidade.

Quando fui apresentar a proposta do curso de EPS para a equipe da
escola, a tensdo tomou conta de mim, os sentimentos ¢ as sensacdes foram as
mais diversas. O corpo se misturava em empolgacdo e nervosismo. Neste
primeiro encontro com os/as profissionais, fui acompanhado de meu amigo e
colega do grupo de pesquisas, Alessandro Garcia Paulino. Ao falar dos
propositos do trabalho e perceber as movimentagdes que surgiram desde falas
entusiasmadas, até gestos e expressdes corporais que demonstravam diferentes
sensagdes, ebuliu em mim, um desejo ainda mais forte de, juntamente com
aquelas pessoas, problematizar, discutir aspectos sobre as sexualidades e aquele
contexto.

Meu segundo contato com a escola, ocorreu com intuito de entregar o
livro “Tecendo Género...”, para possibilitar mais leituras e estudos do grupo.
Lembro-me do momento em que cheguei a escola e logo fui abordado por
algumas professoras que, ansiosas, queriam saber quando seria o primeiro
encontro do curso sobre sexualidades! Diante de tal excitagcdo percebi que o
trabalho que estava nascendo, era mesmo um trabalho sujeito as
(im)possibilidades e que tal proposta para um curso com encontros periddicos,
dialogos de experiéncias, referenciais teoricos, era uma forma de fortalecer o elo
daqueles/as profissionais, ampliar a constru¢do de conhecimento e através da

articulagdo de ideias, ocasionar uma permanente transformagao.
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Sem pretensdes de encontrar uma verdade tinica e absoluta para todas as
minhas angustias e questionamentos, me pus a movimentar para que através de
minhas propostas suscitassem, ndo uma ideia exata e precisa como “receita de
bolo”, mas discussdes que nos remetessem a problematizagdes das “verdades”
que, por muitas vezes, sdo impostas a nds. Me pus a agir para resistir. Outras
falas me deixavam ainda mais excitado, uma emog¢ao sem tamanho.

“E bom que vocé vai ensinar pra gente como lidar com a sexualidade destes
meninos!”
“Ndo somos capacitadas para isso”.

Das falas apresentadas acima, a primeira me levou a repensar sobre a
necessidade de gestar novas perspectivas e novas praticas na escola. Ao verificar
que em uma fala, a professora exclama sua alegria diante da chance de ser
“ensinada a trabalhar com a sexualidade dos meninos”, me remeto a algumas
situagdes que precisam ser problematizadas: até que ponto a professora se
reconhece como agente transformadora de sua historia? Até que ponto ela
reconhece seu contexto e passa de um status de comodidade para uma agdo
atuante e compromissada com as questdes das sexualidades? Ao demonstrar
alivio por estar diante de “alguém que iria ensina-la”, me sugere pensar que, a
mesma pode ndo reconhecer a dimensao da tematica e tem o desejo de saber, ou
entdo, demonstra conforto por ter alguém que fale por ela, e, ainda, expressar
que “ndo sabe lidar com a sexualidade dos meninos” me remete ao
distanciamento destes/as profissionais com as questdes do corpo, com as
sensagdes, em fim, com as sexualidades e, por isso, a grande expectativa. As
falas e reacdes j4 me suscitavam problematiza¢des e movimentos. Percebi que
minha presenca naquele espago, ja mexia com aquelas pessoas, ja
desestabilizava, ja impulsionava. Estar ali, fazia com que aqueles/as
profissionais quisessem mudar. Viam em mim, uma oportunidade de mudanca e

eu, estava feliz por possibilitar isso.
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Naquele momento me senti convidado a romper barreiras e a situar-me
fora e além dos limites da escola. Visualizei, também, a malha de recursos que
seria possivel emergir e vir a tona dentro daquele lugar, junto com aquelas
pessoas.

O que estava surgindo, era a possibilidade de germinar ideias para
causar um curto-circuito, provocar faiscas para promover novas agdes, repensar
nossas posturas, que, possivelmente, poderiam estar imersas em atitudes de
omissdo e condutas inertes.

No primeiro encontro, com a data e horario definidos, iniciei o curso
dando boas vindas e expressando meu entusiasmo e disposi¢cdo por estar a frente
deste projeto. Percebi, através das empolgacdes manifestadas e das expressoes
corporais das pessoas que ali estavam, um acolhimento que me fez retomar uma
questdo: quais eram as expectativas daqueles/as profissionais?

Estar ali, junto com outros/as sujeitos, se configurava como uma forma
de enxergar e confrontar opinides e experiéncias, articular ideias e vivéncias,
num processo reflexivo e de possiveis mudangas. E no embaragar das falas mais
questdes iam aparecendo, e mais reflexdes, € mais trocas e mais inquietagdes.

Neste primeiro encontro, participaram vinte € uma pessoas que, ao inicio
da minha fala, se colocaram atentos/as e interessados/as.

Na efervescéncia das palavras e dos pensamentos suscitados naquele
momento, me pus a arbitrar os ultimos instantes do nosso primeiro encontro. Um
encontro que evidenciou a necessidade de outros encontros, que evidenciou as
angustias vividas por professores e professoras e demais profissionais dentro da
escola. Um encontro que confrontou condutas e ideias impostas com novas

ideias, um encontro que estabeleceu relagdes e que possibilitou movimentos.

No segundo encontro, devido a um evento realizado pela Secretaria
Municipal de Educacdo de Lavras/MG e destinado aos professores e professoras

das escolas publicas municipais, tivemos a participagdo de treze pessoas. Mesmo
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diante de um menor numero de pessoas, as questdes foram lancadas e as
discussdes se desencadearam em falas de desespero e desconforto diante das
situagdes que acometiam a escola. Segundo algumas professoras, ser professora
hoje, ¢ para poucas, pois estd cada vez mais dificil, a familia ndo ajuda, delegou
os/as filhos/as completamente para a escola e ndo querem nem saber. SO
procuram a dire¢do para reclamarem e para brigarem, ¢ ndo arcam com suas

responsabilidades.

Neste terceiro encontro do curso de EPS estiveram presentes vinte e
uma pessoas. Neste momento, pude gozar pelo conhecimento adquirido, pelas
trocas que irremediavelmente ocorreram e pelos dialogos que foram surgindo a
partir deste e dos encontros anteriores. Em um dos relatos, uma cursista explicita
que era muito crente a Deus e que ndo tinha preconceitos, contudo, nio
concordava com o relacionamento homossexual. As colegas opinaram,
debateram, se posicionaram em favor da liberdade dos relacionamentos. Foi uma
conversa forte e provocativa. Percebi que saimos dali, mexidos, movidos por
questdes cotidianas complexas e necessarias a serem discutidas. Ficava, agora, a

expectativa de aguardar o préximo encontro.

Conforme apontado no cronograma apresentado, este foi nosso quarto e
ultimo encontro, que contou com a presenca de dezesseis pessoas. O encontro
aconteceu no dia 21 de fevereiro de 2014, quase um més ap6s o reinicio das
aulas. Minha chegada a escola estava sendo aguardada pela diretora que
empolgada fez questdo de apresentar-me algumas mudangas que ja estavam
ocorrendo na escola. Logo fui surpreendido por uma nova reforma, na qual foi

construida uma pequena sala para que fossem guardados os brinquedos.

Neste encontro, pudemos relembrar todas as agdes e discussdes

realizadas no decorrer do curso e da leitura do livro, falamos dos proximos



147

passos que seriam nossas possiveis e novas a¢des no decorrer do ano letivo, com
projetos e atividades que permeiam as questdes das sexualidades. Algumas
professoras e diretora apresentaram alguns movimentos que ja estdo ocorrendo
na escola. Os pedidos para que eu permanecesse com o grupo, foram muitos, os
agradecimentos também. Isso me fez pensar que a cada passo, mais desafios sdo

despertados, mais vontades também, continuar a romper € preciso.

Nos registros, nos depoimentos, nas falas e nas trocas langadas pelas
professoras/es, verifiquei, que de alguma forma, as questdes relacionadas as
sexualidades foram “sacudidas”. As duvidas, as angustias, as opinides vinham a

tona e causavam inquietagdes.

A cada passo dado, um novo questionamento, uma nova descoberta, e
em mim, um turbilhdo de encontros e desencontros. Minhas a¢des dialogavam
com as circunstancias e os acontecimentos; observar, problematizar, articular,
perceber as falas, recolher os diarios de bordo e registrar. A escola me
movimentou ¢ eu busquei perceber o movimento da escola. A tematica das
sexualidades foi lancada com desejos de reacdo, com desejos de revelagdes, para
pensar as (im)possibilidades. O olhar ¢ o compromisso do pesquisador, as
vivéncias e experiéncias do professor, o desejo de fazer e de aprender do

estudante, a responsabilidade do sujeito. Assim, eu o fazia.

Apds o ultimo encontro do curso, considerei que € preciso continuar, ¢
preciso erguer frentes de encontros e discussdes que busquem trazer a tona as
problematicas da escola, dos sujeitos que estdo neste espago e das politicas que a

circundam, ¢ preciso mudar.

Estou feliz pelo trabalho realizado, estou ciente da enorme
responsabilidade e do quanto as acdes diferenciadas podem promover o acesso

as novas possibilidades. Sinto-me enriquecido por ter estado ali, em alguns
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momentos, com aquelas pessoas, aqueles/as profissionais que trazem consigo
tantas situagdes, tantos saberes, tantas duvidas e que, a0 mesmo tempo, trazem o

desejo de terem mais. E impossivel ser o mesmo depois desta experiéncia.

Alex Ribeiro Nunes
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ANEXO E - Slides de apresentacio dos conceitos a partir do texto de Ana

Maria Faccioli de Camargo — Primeiro Encontro do Cursor de EPS

Slide 1

Slide 2

DED AU

TECENDO GENERO E DIVERSIDADE
~SEXUAL NOS CURRICULOS DA
EDUCACAO INFANTIL

Claudia Maria Ribeiro (Org.)
CULTURA E DIFERENCAS NO COTIDIANO
DA ESCOLA E NO CURRICULO
Ana Maria Faccioli de Camargo
Pesquisador: Alex Ribeiro Nunes

Integrante do Grupo de Pesquisas:
Relacdes entre filosofia e sexualidade na contemporaneidade :
a problematica da formagdo docente

O entretecer...

* Todos os meus livros...sde se vocé quiser, caixinhas
de ferramentas. Se as pessoas querem abri-los, se
servir dessa frase, daquela idéia, de uma analise
como uma chave de fenda ou uma torqués, para
provocar um curto-circuito, desacreditar os sistemas
de poder, eventualmente até os mesmos que
inspiraram meus livros... pois tanto melhor.
(FOUCAULT apud ERIBON, 1990, p. 220)




Slide 3

Slide 4

Revendo conceitos...

Quanto ao sujeito!

“..0 sujeito n3dao passa de um efeito do
discurso e do poder.” (SILVA, 2000). O objetivo
hoje em dia ndao é descobrir o que somos, mas
recusar o que somos, questionar para pensar
diferente e transformar.

Problematizar?

[...]ndo significa responder-a uma questdao, mas
encontrar os casos de solucdo correspondentes
a esse desenvolvimento, redistribuir os dados,
forcar sempre novos lances, o relancamento
sucessivo de hipdéteses mais livres, mais alegres,
de existéncia.

(Cf. DIAS, SOUZA. 1995)
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Slide 5

Slide 6

Cultura

E “entendida como- um  conjunto de
representagdes que se manifestam em
discursos,” imagens, artefatos, cddigos de
conduta e narrativas, produzidas socialmente
em relagcdes permeadas pelo exercicio do poder.

Monoculturalismo? ou Multiculturalismo?

A linguagem

A linguagem €& essencial ‘para o convivio
entendimento entre os seres humanos e é
uma pratica discursiva que produz sujeitos e
objetos.

(0]
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Slide 7
Poder
Para Foucault, o poder nao se possui, exerce-se;
estd em todas as relagdes humanas, todos/as o
exercem e o transmitem. E todo saber constitui
novas relagdes de poder.
Slide 8

Resisténcia

No‘exercicio do poder , o/a professor/a produz
inUmeros. = saberes e pequenas, ' mas
importantes, transformagdes. Onde ha poder,
ha resisténcia.
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Slide 9
Diferencga
Processo social estritamente vinculado a
significacdo. A diferenga se refere a um campo
de lutas' (jogo de' relagbes): por poder e
significacdo.
Slide 10

Curriculo

A escola e o curriculo devem funcionar como
uma esfera publica e democratica, ' onde
estudantes tenham a oportunidade de exercer
as habilidades democraticas de discussdo e
participacdo dos pressupostos do senso
comum da vida social




Slide 11

Slide 12

Consideragoes

As “ideias apresentadas no texto, sugerem a
elaboracde de uma proposi¢cdo. Posicionarmos
atras das questdes que nos sao colocadas e
ndo nos preocuparmos tanto com as
respostas, mas com o modo como lidamos e
temos lidado com as perguntas, os efeitos que
as perguntas produzem em nos.
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