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RESUMO

As tecnologias digitais estdo presentes no cotidiano do professor, seja da educacgdo infantil,
ensino fundamental ou no ensino superior, e seu uso requer determinadas habilidades tanto no
manejo do instrumento tecnoldgico, quanto da leitura e da escrita. O professor ao se deparar
com a multimodalidade dos textos em um ambiente digital, tem de mobilizar alguns saberes
referentes ao ambiente digital. Tais saberes, podem contribuir para mudancas significativas em
praticas de ensino no &mbito escolar. Assim, essa pesquisa parte da premissa de que o professor
alfabetizador recorre as tecnologias digitais em busca de subsidios para seu trabalho em sala de
aula, optando por variados recursos digitais que oferecem sugestdes de atividades
alfabetizadoras disponiveis online. Dentre tantos, elegemos os blogs por ser um portal de facil
acesso disponivel no ambiente digital, sendo comum no meio educacional como instrumento
de pesquisa para o planejamento de atividades pelos professores. Logo, este estudo tem por
objetivo analisar um blog voltado a alfabetizacdo, com a finalidade de descrever a estrutura, as
propostas pedagogicas oferecidas e refletir sobre a imposicdo de um certo nivel de letramento
digital para sua utilizagdo. Para isso, utilizamos a abordagem qualitativa para uma pesquisa de
cunho descritivo e exploratério, realizando um levantamento dos mesmos abertos e gratuitos,
voltados a alfabetizacdo, como procedimento de analise optamos pelo contetdo. Os principios
tedricos foram pautados nos estudos de Marcuschi (2002), Soares (2009), sobre letramento e
letramento digital, de Rojo (2009), a respeito de multiletramento, Lévy (1999) e Chartier (2002)
sobre leitura e escrita em ambientes digitais, entre outros autores que discursam sobre as
tematicas. Os resultados da pesquisa indicam que blog se mostra um ambiente digital que ndo
¢ apenas constituido por conviccdes particulares do blogueiro, mas, que corresponde as
expectativas e as necessidades manifestadas por professores, que por meio de diélogos,
comentarios, atividades, planejamentos e desafios compartilhados, estabelecem uma
comunidade digital de difusdo de praticas pedagogicas.

Palavras-chave: Letramento digital. Tecnologias digitais. Blogs. Praticas pedagdgicas.
Professores Alfabetizadores.



ABSTRACT

Digital technologies are present in the teacher's daily routine, whether in early childhood
education, elementary education or in higher education, and their use requires certain skills both
in the handling of the technological instrument, as well as in reading and writing. When faced
with the multimodality of texts in a digital environment, the teacher has to mobilize some
knowledge regarding the digital environment. Such knowledge can contribute to significant
changes in teaching practices at the school level. Thus, this research starts from the premise that
the literacy teacher uses digital technologies in search of subsidies for his work in the classroom,
opting for various digital resources that offer suggestions for literacy activities available online.
Among many, we chose blogs, as it is an easily accessible portal available in the digital
environment, being common in the educational environment as a research tool for planning
activities by teachers. Therefore, this study aims to analyze a blog focused on literacy, with the
purpose of describing the structure, the pedagogical proposals offered and reflecting on the
imposition of a certain level of digital literacy for its use. For this, we use the qualitative
approach for a descriptive and exploratory research, conducting a survey of the same open and
free, aimed at literacy, as an analysis procedure we chose the content. The theoretical principles
were based on the studies of Marcuschi (2002), Soares (2009), on literacy and digital literacy,
of Rojo (2009), on multiliteracy, Lévy (1999) and Chartier (2002) on reading and writing in
environments among other authors who speak on the themes. The results of the research indicate
that the blog shows itself to be a digital environment that is not only constituted by the blogger's
particular convictions, but that corresponds to the expectations and needs expressed by teachers,
who through shared dialogues, comments, activities, planning and challenges , establish a
digital community for the dissemination of pedagogical practices.

Keywords: Digital literacy. Digital technologies. Blogs. Pedagogical practices. Literacy
Teachers.
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1 REFLEXOES INICIAIS

A relacdo entre a pesquisa e 0 pesquisador se efetiva por meio de muitos estudos e
igualmente, pelas experiéncias no decorrer do percurso. O trabalho se materializa na pratica
profissional do pesquisador, que vive em um estado constante de duvidas, curiosidade e ansia
por conhecimento. S&o inumeros os desafios préaticos e tedricos enfrentados quando se vive a
relacdo entre o exercicio da docéncia e da atividade de pesquisa, no bindmio: pesquisando-
ensinando e ensinando-pesquisando.

O caminhar do pesquisador passa “por momentos distintos, ora solitarios, ora com
parceiros multirreferenciados (BRZEZINSKI, 2006, p.192). Assim, o pesquisador vive um
momento intenso e uma busca incessante por sentidos frente ao que é vivenciado no contexto
académico. Como consequéncia, pensa em sua trajetdria de pesquisadora que se instituiu
durante a graduacdo, em que teve o privilégio de ser aluna bolsista de pesquisa e extensdo.
Sucedeu-se, 0 gosto pela investigacao.

E com experiéncias tdo tocantes, ansiei 0 mestrado para que pudesse continuar
indagando, descobrindo e investigando temas que pudessem contribuir para a minha formacéo
pessoal, profissional e para a educacdo do pais. O curso de Mestrado Profissional em Educacéo,
fez com que eu me reconhecesse e, descobrir habilidades de escrita, de argumentacéo e de
reflexdo tedrica, de sintese, entre outras que até entdo, duvidava ser capaz. E escrever, com toda
certeza, foi a maior delas.

Algumas inquietacGes estabeleceram reflex6es que conduziram este estudo, que visa
atentar sobre as tecnologias digitais e sua presenca nas praticas pedagdgicas dos professores
alfabetizadores, que por muitos, acontece por intermédio de sites, especificamente blogs,
buscando subsidios para sua atuacdo no ambiente da sala de aula. Mas, de que modo a consulta
a blogs pedagdgicos contribuem para o planejamento das aulas?

A prética pedagogica do professor alfabetizador € permeada a todo instante por buscas
de propostas ou atividades pedagdgicas diferenciadas, inovadoras e ladicas que permitam as
criancas aprenderem de modo significativo. A procura por atividades que se enquadrem nesses
guesitos mostra-se constante. Enquanto estagiaria, observava as professoras usufruindo do livro
didatico, pelo motivo de exigéncia de utilizacdo por parte da gestao escolar.

Contudo, as aulas eram sempre complementadas com atividades que as elas
encontravam na internet por intermédio das tecnologias digitais. Uma cena muito marcante, foi
guando o aluno questionou a professora sobre o significado de uma determinada palavra, de

imediato, ela pegou o celular e pesquisou. Naquele instante foi observado, que aquela
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professora reconhecia que ndo era a detentora do saber e que poderia e deveria pesquisar quando
tivesse duvidas.

Da mesma maneira, em oportunidade de atuar como monitora de Lingua Portuguesa e
Teatro no projeto do Governo Federal “Mais Educacdo” e no projeto “Mais Alfabetizagao”,
como assistente, foram disponibilizadas vastas propostas pedagdgicas online para preparacao
de sequéncias didaticas, atividades e brincadeiras para realizar com os alunos.

Diante disso, eu realizava buscas on line de propostas pedagdgicas se pautavam nas
necessidades de aprendizagem da turma, selecionando atividades que fossem objetivas, com
enunciados claros, que fosse possivel fazer a impressdo e que tivessem coeréncia relacionadas
com a realidade social dos alunos. Mas os professores, ndo se atentavam a veracidade das
informacdes e sua fonte, verificava apenas se 0 assunto estava dentro do contexto a ser
trabalhado, se ndo haviam erros ortograficos e assim se imprimir, foram préaticas imaturas de
uma professora iniciante.

As observacbes da minha prépria pratica pedagdgica fizeram emergir a inquietacao
central: a criticidade e conhecimento do professor, colocando-se nesse contexto, em relagcdo aos
sites e blogs disponiveis por intermédio da internet, que massivamente expde muitas
informagdes, que nem sempre sdo possiveis de se transformarem em conhecimento ou em
contetdos confiaveis.

Com tais préticas vivenciadas, foi constatado que o uso das tecnologias digitais faz parte
do dia a dia dos professores, como recurso para planejamento de atividades, busca de propostas
e ideias inovadoras, bem como alternativas variadas para o trabalho pedagdgico, uma vez que,
ao tiver davidas sobre determinado assunto, imediatamente o meio tecnoldgico, celular ou
computador é acionado para pesquisa. Apesar disso, questionamos de que modo e 0 quanto 0
acesso a blogs, contribui para ampliar o letramento digital dos professores, visto que precisam
saber lidar com os recursos digitais para ter acesso as atividades?

Atualmente, quando se utiliza a expresséo "tecnologia na educagéo™ dificilmente, pensa-
se nos livros didaticos, giz e quadro negro. Normalmente, quando se usa essa expressao, a
atencdo se concentra no computador, que se transformou o ponto de convergéncia de todas as
tecnologias mais recentes e de algumas antigas como a escrita. Depois de se restabelecer com
0 enorme sucesso da internet, computadores ndo sdo mais Vvistos, apenas, como maquinas
isoladas, mas como uma rede de comunicagao.

Nesse novo ambiente, o blog é utilizado para o compartilhamento de informacGes e
experiéncias entre as pessoas, promovendo comunicagéo e interacdo entre elas. Desse modo,

tem sido empregado no contexto educacional, como recurso ou, como estratégia pedagogica,
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e/lou portfélio, alem de ser um ambiente de colaboracdo, troca de saberes e atividades
pedagogicas na formacéo continuada informal de professores.

Logo, podemos dizer, que a tecnologia digital, apresenta uma pratica social distinta,
contando com as possibilidades de comunicacdo e conexdao que a internet oferece para o
compartilhamento de ideias, conhecimentos, informacdes, tendo como particularidade central,
a diminuicédo da distancia e do tempo.

Na sociedade em rede (CASTELLS, 1999) percebe-se que, é cada vez mais improvavel
trabalhar isoladamente: qualquer um, em qualquer lugar do mundo, pode envolver-se em
projetos ou trabalhos de terceiros. Pesquisadores, professores e estudantes do mundo inteiro
trocam sugestbes, compartilham conhecimentos, trabalhos, experiéncias, por meio de
conferéncias eletronicas, sites, aplicativos organizados de acordo com interesses especificos, 0
mundo esté& cada vez mais colaborativo e interconectado (LEVY, 1999).

Com toda essa conex&o e possibilidades de compartilhamento de informages, destaca-
se 0 papel do professor, por ser um dos responsaveis pela formacdo dos sujeitos, podendo-se
dizer que as tecnologias digitais para esses profissionais, apresentam-se como alternativas de
integrar, contextualizar e engrandecer os contetdos escolares, de forma a levar ao aluno o
conhecimento.

Considerando as mudancas e possibilidades que as tecnologias digitais tém provocado
na sociedade de modo geral, pressupBe-se que a escola precisard ser remodelada, o papel do
professor reavaliado e consequentemente a formacao inicial de professores refletida, a fim de
atender as demandas atuais, no que se refere ao uso eficaz das tecnologias digitais.

A competéncia para utilizar pedagogicamente as tecnologias digitais pressupde uma
formagé@o docente que propicie perspectivas para as novas formas de se relacionar com o
conhecimento e com 0s sujeitos. Logo, a formacdo do professor para o uso pedagdgico das
tecnologias digitais, tem que acontecer na propria pratica docente, de modo reflexivo, uma vez
que, as transformagdes tecnologicas exigem novos modos de ensinar e aprender.

Frente a crescente utilidade das tecnologias no processo de formacgdo e prética
pedagdgica dos professores, o blog se mostra um objeto de estudo pertinente, diante de seu uso
para a atuacdo de professores alfabetizadores, uma vez que dispdem de diversos assuntos que
permeiam a pratica docente, com relatos e trocas de experiéncias. Discute se tais relatos e
conteudos disponibilizados no blog, sdo relevantes e coerentes para a pratica do professor
alfabetizador?

No entanto, compreende-se que todo educador leva para sua pratica saberes oriundos

de ambientes digitais, tais como os blogs. Ponderamos aqui, sobre 0 compromisso de preparar
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os futuros professores para que recebam, leiam e compreendam de forma critica os conteidos
disponiveis no meio digital.

Esta pesquisa dialoga com a pesquisa de Francisco (2019), “Blogs educacionais nao
institucionais para ensino de lingua portuguesa”, que teve como objetivo analisar um blog
educacional, ndo institucional, em seu aspecto discursivo e analisar sobre qual perspectiva de
ensino da lingua portuguesa a professora blogueira desenvolve o seu trabalho docente
(FRANCISCO, 2019).

Logo, a proximidade entre nossa pesquisa com os estudos de Francisco (2019) se efetiva
por terem como objeto de analise o blog enquanto um recurso educacional. E se distanciam, em
relacdo ao foco da anélise, visto que Francisco (2019) direciona sua investigacdo para o ensino
da lingua portuguesa e para a concepcao de ensino da professora blogueira, que atua nos anos
finais do ensino fundamental, ensino médio e cursinhos preparatérios. E este trabalho, se
direciona aos blogs de alfabetizacdo para professores atuantes nos anos iniciais do ensino
fundamental, a fim de refletir sobre a estrutura e propostas apresentadas no blog e ainda, em
relacdo a pratica dos professores alfabetizadores.

Frente a tantas reflexdes, uma quarta questdo € considerada: de que modo o blog se
estrutura e como as propostas pedagdgicas compartilhadas nesse ambiente atuam sobre o nivel
de letramento digital de professores alfabetizadores?

Quanto ao objetivo geral da investigacdo delineia-se: analisar um blog voltado a
alfabetizacdo, com a finalidade de descrever a estrutura, as propostas pedagogicas oferecidas
pelo blog e refletir sobre a imposicéo de um certo nivel de letramento digital para sua utilizacéo.

Para tratar dessa tematica elenca-se alguns objetivos especificos: (1) realizar um
levantamento dos blogs direcionados a alfabetizacdo; (2) estabelecer critérios para a
classificacdo dos blogs encontrados; (3) observar quais conteldos ou propostas pedagdgicas
estéo disponibilizadas nos blogs; (4) analisar as atividades e orientagdes dispostas em um blog
de alfabetizacdo; (5) refletir sobre o letramento digital de professor de professores
alfabetizadores.

Para esse trabalho utiliza-se o procedimento metodoldgico pesquisa exploratéria e
descritiva, delineada por um estudo dos blogs, tendo como como procedimento a analise de
conteddo. Optamos por uma abordagem qualitativa, em que a preocupagdo com o0 processo da
investigagdo é maior do que com os resultados.

Para atender ao objetivo geral, essa pesquisa passou por dois momentos: no primeiro
realizou-se o levantamento dos blogs direcionados a alfabetiza¢éo entre 0 més de maio a junho

de 2019, utilizando como um dos critérios de selecdo o fato de serem gratuitos e abertos. O
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segundo momento consistiu na realizagcdo de outro levantamento dos blogs direcionados a
alfabetizacédo, que sucedeu entre os meses de setembro e outubro de 2019, tendo um critério a
mais: optado por utilizar alguns recursos do site de busca google, como o “Todos os resultados”
e “Ao pé da letra”, nos quais obteve-se uma quantidade de resultados diferentes da primeira
busca, sendo que para o "Ao pé da letra” a pesquisa torna-se mais objetiva.

A pesquisa esté dividida em sessdes: na se¢do dois apresentamos perspectivas referentes
a pratica docente frente ao contexto das tecnologias digitais. A partir disso, na terceira secdo €
aborda-se conceitos teoricos sobre a alfabetizacdo e letramento. Seguindo, na quarta secédo
expdem-se sobre 0s blogs no contexto das tecnologias digitais, com a concepcao de letramento
digital, que vém proporcionando novas possibilidades ao professor em relacdo a sua pratica
pedagdgica.

Na quinta secdo, mostra-se o principio metodoldgico, o levantamento dos blogs, o
percurso e critérios utilizados para se obter os resultados apresentados. Na sexta secao,
apresenta-se a analise e a discussdo dos dados reunidos em relagdo a exploragdo do blog “O
mundo da alfabetiza¢do”. E por fim, na se¢do sete, as reflexdes finais, traz ponderagdes em
relacdo ao blog como um ambiente de difusdo de praticas pedagdgicas, acerca da pratica de
professores alfabetizadores e letramento digital.

Esse estudo contribui com o campo de discussdo tedrica sobre as praticas pedagogicas
de professores alfabetizadores, visto que as mudancas decorrentes da utilizacao das tecnologias
digitais nas atividades humanas incidem no contexto social e cultural das pessoas e
consequentemente, na pratica do professor por permitirem novas e rapidas possibilidades de
acesso ao conhecimento e as relagdes interativas simplificando o contato entre as pessoas e
entre as pessoas e o conhecimento.

A vista disso, concorda-se que ndo ha mais como evitar as mudancas que aconteceram
e irdo acontecer por meio das tecnologias digitais. Ndo cabe mais a resisténcia, a hesitacao, o
medo, é 0 momento de explorar novas alternativas, conhecé-las e usa-las positivamente, a favor

da educacéo, de modo reflexivo, utilizar tudo o que as tecnologias digitais tém a oferecer.
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2 NOVAS PERSPECTIVAS DAS PRATICAS DOCENTE: OS SABERES DO
PROFESSOR ALFABETIZADOR.

Nessa secdo serdo apresentados os conceitos de prética e saberes docentes, seguindo
uma discussao em relacdo as possiveis bases de pesquisa utilizadas pelo professor alfabetizador
para organizacao e direcionamentos de suas praticas pedagogicas.

Consideramos que as acOes de planejamento e organizacdo das aulas exigem do
alfabetizador, além dos conhecimentos basicos referentes a pratica pedagogica de alfabetizar,
vivéncia préatica, ou seja, experiéncia pedagogica, que o torne apto para contribuir com a
sociedade letrada, oportunizando a participacdo ativa dos individuos nas diversas atividades
que envolvam a leitura e escrita e, especialmente, propiciando sua participacdo ativa na

producdo e construcdo de conhecimentos

2.1 Praticas e saberes: conceitos

Em relacdo a teoria e pratica, ha sempre uma apreensao que permeia 0s debates na
educacdo, sobretudo, relativo aos cursos de formacao de professores. As escolas legitimam um
saber produzido no exterior da profissdo docente, ignorando por vezes, que a mesma é também
um ambiente de reflexdo sobre as préticas, aprendizado e promocao, 0 que permite avistar uma
perspectiva dos professores como profissionais propulsores de saberes e de saber-fazer.

Compreende-se que toda pratica pedagogica € social, esta tomada de demandas e de
atributos socio culturais substanciais da sociedade. Conforme Veiga (1992), a prética
pedagogica é compreendida como “[...] uma pratica social orientada por objetivos, finalidades
e conhecimentos, e inserida no contexto da pratica social. A pratica pedagdgica é uma dimenséo
da pratica social [...]” (VEIGA, 1992, p. 16).

Nesse contexto, verifica-se que a pratica pedagdgica do profissional se constitui ndo sé
dos conhecimentos adquiridos nos cursos de formac&o inicial ou continuada, mas igualmente,
pelos valores, crencas e pelas experiéncias vivenciadas ao longo da vida. Do mesmo modo, sua
formacdo ndo se compde em acumulos de diplomas, mas sim em sua prética reflexiva, sua
criticidade em relacdo a suas agoes, logo € imprescindivel atribuir valor ao saber adquirido da
experiéncia.

Tao logo, buscamos o conceito de pratica. No dicionario, a expressao utilizada para

esclarecer o sentido da palavra ¢é: “habilidade de fazer; capacidade adquirida pela experiéncia.
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Sindnimo: experiéncia, aplicagdo de conhecimentos tedricos em atividades de producdo
(BIDERMAN, 2004, p.245).

Portanto, no ambito da profissdo docente, consideramos a pratica como a juncdo de
conhecimentos adquiridos por meio da experiéncia, atribuindo ao sujeito técnicas e métodos
necessarios para atuar no dia a dia da profissdo docente. Quando se vivéncia 0 exercicio
docente, o professor assumi seguranca e participa dos eventos escolares de modo mais adequado
frente as situac@es cotidianas.

De acordo com Pimenta (2002) o conceito de pratica de ensino na década de 60, era
considerado sindnimo de fazer algo, contudo, para fazer era necessario ter conhecimento e ter
recursos adequados e disponiveis. E um dos modos para “conhecer era fazendo igual, imitando,
copiando, experimentando, no sentido de adquirir experiéncia praticando” (ROCHA, 2008, p.
41).

Para Imbernon (2005, p.4) “[...] a pratica ¢ um processo constante de estudo, de reflexao,
de discussdo, de experimentagdo conjunta e dialeticamente com o grupo de professores”. A
pratica pedagdgica, nesse sentido, € uma oportunidade para adquirir conhecimentos e saberes
profissionais que constituem essa pratica.

Por essa razdo, compreendemos que o0s saberes docentes sdo constantemente
transformados, por meio de reflexdes, contribuindo para o redimensionamento do trabalho
docente. Freire (2015), destaca que a relagdo entre teoria e pratica se torna uma exigéncia, sem
a qual a teoria pode ir virando irrelevante e a pratica superior a essa. A vista disso, ambas
precisam caminhar juntas desde a formacdo, para manter-se por toda vida profissional dentro
da educacéo.

Assim, a definicdo de pratica, em questdo pedagdgica, ndo se traduz em um conceito
unico e absoluto, e sim configurado conforme os principios que nos pertence. Com base em
Freire (1986) a concepcéo de pratica pedagogica parte da perspectiva de que o conhecimento é
construido atraveés da relacdo entre professor e aluno, em dire¢cdo a uma compreenséo critica da

realidade. Para Fernandes (2008), a pratica pedagogica pode ser pensada como:

[...] pratica intencional de ensino e aprendizagem ndo reduzida a questdo
didatica ou as metodologias de estudar e de aprender, mas articulada a
educacdo como prética social e ao conhecimento como producéo histérica e
social, datada e situada, numa relacdo dialética entre pratica-teoria, contetdo-
forma e perspectivas interdisciplinares (FERNANDES, 2008, p. 159).

Desse modo, Freire (2015) expde a necessidade de o professor ter bom senso ao

aprimorar suas praticas pedagdgicas para alcancar de modo mais espontaneo a autonomia dos
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educandos. Expandindo essa reflexdo para o foco deste estudo, os blogs direcionados para a
alfabetizacdo, atentamo-nos as informacgdes, modelos, métodos e saberes que sdo
disponibilizados, com facil acesso, propondo por vezes praticas ludicas que sdo interessantes
aos educandos e/ou outras inapropriadas para o contexto ao qual sdo destinadas.

Nessa concepcdo do blog como um ambiente digital que disponibiliza conteudos e
informagdes de modo acessivel, ressalta-se que o vinculo entre os docentes e os saberes
necessarios para sua atuacao, nao sdo reduzidos a transmissdo de conhecimentos ja organizados
(TARDIF, 2002). Tardif (2002) esclarece que a repeticdo abrange diferentes saberes e que
mantém amplas relagdes com eles, definindo desse modo o saber docente “[...] como um saber
plural, formado pelo amélgama, mais ou menos coerente, de saberes oriundos da formacédo
profissional e de saberes disciplinares, curriculares e experienciais” (TARDIF, 2002, p. 36).

Tardif (2002) ainda, considera os saberes profissionais dos professores como temporais,
plurais e heterogéneos, personalizados de acordo com suas experiéncias. E quanto as
experiéncias:

[...] surgem como ndcleo vital do saber docente, nucleo a partir do qual os
professores tentam transformar suas relacdes de exterioridade com os saberes
em relacGes de interioridade com sua propria pratica. Neste sentido, os saberes
experienciais ndo sdo saberes como os demais; sdo, ao contrério, formados de

todos os demais, mas retraduzidos, “polidos” e submetidos as certezas
construidas na pratica e na experiéncia (TARDIF, 2002, p. 54).

Portanto, considera-se o habito como o lugar central do professor diante de seus saberes
metodoldgicos, a partir de uma concepc¢éo de trabalho docente que implica em um saber fazer
para além da teoria. Em outras palavras, “os saberes da experiéncia sdo também aqueles que os
professores produzem no seu cotidiano docente, num processo permanente de reflexdo sobre
sua pratica, mediatizada pela de outrem — seus colegas de trabalho, os textos produzidos por
outros educadores” (PIMENTA, 1999, p.20).

Por conseguinte, o conhecimento pedagogico do alfabetizador ndo se faz antes da
reflexdo, da mudanca, faz-se com empenho, inovagao e procura dos melhores caminhos para a
transformac&o da sua préatica. Todo saber educativo acontece por meio das relacfes, e permeia
uma curiosidade, uma busca incessante por aprender, para ensinar com significado, afim de
transformar a realidade. Um traquejo em que o educador saiba o que vai ensinar e, portanto,

estimula o aluno a perguntar, a conhecer, pois de acordo com Paulo Freire:

Antes de qualquer tentativa de discusséo de técnicas, de materiais, de métodos
para uma aula dindmica assim, € preciso, indispensavel mesmo, que o
professor se ache “repousado” no saber de que a pedra fundamental ¢ a
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curiosidade do ser humano. E ela que me faz perguntar, conhecer, atuar, mais
perguntar, re-conhecer (FREIRE, 2015, p. 84).

A prética pedagdgica se constroi a partir da experiéncia, de saberes e decisdes que sao
tomadas em diversas situacOes referentes a profissdo docente, decisdes estas, que por vezes sao
tomadas com base em conhecimentos adquiridos tanto teoricamente, quanto no exercicio da
profissdo. Freire (2015), entende a pratica educativa como um exercicio constante em favor da
producdo e do desenvolvimento da autonomia de educadores e educandos.

O saber profissional do professor ndo se constitui apenas pela formagéo, mas do mesmo
modo, pela experiéncia e sua histéria de vida pessoal. Além do mais, cada situacdo exige uma
reflexdo critica de como lidar com ela, sendo assim, Freire esclarece que “é pensando

criticamente a pratica de hoje ou de ontem que se pode melhorar a proxima pratica” (FREIRE,

2015, p.40).

2.2 Saberes inerentes a pratica do professor alfabetizador

Atualmente, deparamo-nos com diversas maneiras de acesso a informacdo e ao
conhecimento, destacando-se o uso frequente do computador e da internet como meio para
aquisicdo de informacdes rapidas, pesquisas tematicas, estudo, entretenimento, entre outras o
que requer a utilizacdo de diferentes saberes para acionar uma busca no ambiente digital. No
que tange a pratica pedagdgica, supde-se que os alfabetizadores no dia a dia, utilizam as
tecnologias digitais, como subsidios para sua pratica e consequentemente para sua formacéo.

Nesse contexto, expde-se o conceito de tecnologia digital, que segundo Ribeiro (2014)

Tecnologia digital € um conjunto de tecnologias que permite, principalmente,
a transformacdo de qualquer linguagem ou dado em nimeros, isto €, em zeros
e uns (0 e 1). Uma imagem, um som, um texto, ou a convergéncia de todos
eles, que aparecem para nés na forma final da tela de um dispositivo digital na
linguagem que conhecemos (imagem fixa ou em movimento, som, texto
verbal), sdo traduzidos em nameros, que sdo lidos por dispositivos variados,
gue podemos chamar, genericamente, de computadores (RIBEIRO, verbete,
2014).

Logo, uma questdo surge: Qual ou quais saberes sdo essenciais para a pratica do
professor alfabetizador, frente ao contexto das tecnologias digitais?

Prontamente, compreende-se que 0s saberes essenciais a atuacdo docente ndo se
reduzem somente ao local e a0 momento da aula, o preceptor desenvolve sua pratica pedagogica

em cada expectativa de aprendizagem, no seu modo de avaliar, na sua reflexdo critica no que
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se refere a sua pratica, a aprendizagem dos alunos; nas reunides pedagdgicas, onde se discuti
quais os melhores caminhos e métodos para abranger a todos os alunos. Apropriando-se, assim,
da responsabilidade pedagdgica de oferecer aos estudantes o desempenho da sistematizacéo e
da compreensdo do conhecimento um fazer critico-reflexivo.

N&o obstante, pensar nos saberes e na pratica do professor, requer do mesmo, uma
reflexdo critica de seu oficio, como enfatizou Freire (2015, p.40), “[...] na formacdo permanente
dos professores, 0 momento fundamental é o da reflex&o critica sobre a pratica. E pensando
criticamente a pratica de hoje ou de ontem que se pode melhorar a proxima pratica”.

O saber ndo deve ser uma clpia de situacdes ocorridas, uma vez que, estas situagdes
nunca se repetem, cada aluno é Unico, cada sala de aula, cada escola, cada professor, dispde de
experiéncias e caracteristicas que os tornam singulares (LOURENCO, 2001). E isso,
juntamente com seus valores, experiéncias e as aprendizagens do professor compéem todo o
processo de ensino e aprendizagem do aluno.

Os saberes séo constituidos por uma base que provém de diferentes aspectos, mas todos
essenciais para a pratica do profissional, que se constitui por “um corpo de compreensoes,
conhecimentos, habilidades e disposicdes que sdo necessarios para que ele possa propiciar
processos de ensinar e de aprender, em diferentes areas de conhecimento, niveis, contextos e
modalidades de ensino” (MIZUKAMI, 2004, p.38).

E por que discutir sobre a pratica docente? Porque 0 ato de ensinar “é uma pratica, uma
técnica, uma arte. Porque, no ensino, hd que “saber fazer”, ndo simplesmente “saber dizer”
como ja se fez, ou ja se podera ou se deverd fazer” (LOURENCO, 2001, p.54).

Assim, ao propormos compreender o blog como um ambiente de difusdo de préaticas
pedagogicas para a alfabetizacdo, surge a necessidade de descrever e refletir sobre as propostas
pedagdgicas disponiveis on-line e ponderar sobre 0s possiveis impactos de seu uso na pratica e
no processo de formacéo dos docentes para iniciantes. Desse modo, entendemos que 0S recursos
digitais exigem competéncias de leitura e de escrita também do professor, seja para uso pessoal
ou profissional, influenciando a maneira como o professor organiza suas atividades, impactando
no fazer docente e estabelecendo alternativas para que o processo de ensino e aprendizagem,
mediado por tecnologias digitais, no caso os blogs.

Como destacado por Komesu (2010), as tecnologias digitais viabilizam ao sujeito uma
vasta possibilidade de aquisicdo e producdo de conhecimento. Para os professores, os blogs
oferecem inUmeras propostas de ensino, em sua maioria criados por eles para o

compartilhamento de conteudo, de atividades, de planejamentos de aulas, de projetos, de
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sequencias didaticas, que faz considera-lo com um ambiente que influi significativamente na
formagcdo e prética.

Os professores, diante desse cenario onde as tecnologias digitais ganham destaque,
adquirem novos instrumentos, que vao além dos livros e motivam uma repeticao criativa. A
“informatica abriu a possibilidade de novas relagdes entre homens e computadores: codigos de
programacgéo cada vez mais intuitivos, comunicagdo em tempo real, redes micro, novos
principios de interfaces” (LEVY, 1993, p. 54).

Verifica-se, no entanto, que os estudos discutem mais sobre a utilizacéo das tecnologias
digitais, do que sua aplicabilidade, nos levando a questionar se os saberes dos professores séo
suficientes e colaboram para utilizarem as tecnologias digitais em suas praticas de ensino
(GATTI; BARRETO, 2009).

O uso frequente tecnoldgico pelas pessoas indica, segundo Castells (2005), que estamos
na “era da informagao”, em que ha novos modos de divulgar, como o computador ¢ a internet
suscitando transformagdes no suporte de leitura e escrita, do texto impresso para o hipertexto
digital; do livro para a tela do computador. Logo, se estamos vivendo em uma sociedade que
“tem sido caracterizada como sociedade da informacdao ou sociedade do conhecimento”
(CASTELLS, 2005, p. 17), ha que se considerar a indispensabilidade dos professores admitirem
novas posturas, métodos e estratégias que promovam e capacitem os alunos a praticarem leitura

e escrita no ambiente digital.

2.3 Tecnologias digitais no cotidiano do professor

Utilizar a tecnologia na educacdo tornou-se uma necessidade, ndo apenas como um
subsidio para o ensino, mas também como instrumento que fornece o conhecimento e auxilia
as tarefas cotidianas. E, igualmente, estdo presentes no cotidiano do professor, 0 que reune
reflexdes em relagéo a formacéo de professores para essa nova realidade. Segundo Sampaio e
Leite (2013, p. 14), “hoje a informag¢do e o conhecimento possuem diversas formas de
transmissao e quase todas elas utilizam tecnologia [...].

Segundo Kenski (2012, p. 22) “[...] a expressao “tecnologia” diz respeito a muitas outras
coisas além das méaquinas. O conceito tecnologia engloba a totalidade de coisas que a
engenhosidade do cérebro humano conseguiu criar em todas as épocas, suas formas de uso, suas
aplicagdes”. Os textos hoje, envolvem multimodalidades que mudam as formas e o

comportamento das pessoas diante da leitura e da escrita. Para Chartier (1994), a leitura na tela
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é uma inovacdo da possibilidade de escrita, que modifica, sobretudo, a interacao do leitor com
0 texto, sua maneira de ler e seu desenvolvimento intelectual.

O que é indispensavel perceber é que nédo esta se perdendo a linguagem, nem o habito
da leitura, mas que a escrita se reconfigura em diferentes modos nos artefatos digitais. A tela
como um novo local para a leitura e a escrita, traz uma expressiva alteracdo na relacdo entre
texto, autor e leitor (SOARES, 2002), pois, envolve a relacdo entre o ser humano e o
conhecimento de modo mais dindamico e com distintas possibilidades que séo oferecidas pelos
hipertextos.

Nesse sentido, as mudangas sociais, tecnoldgicas amplificam e distinguem ndo sé as
formas de disponibilizar e compartilhar conhecimentos e informagdes, mas igualmente de 1é-
los e elaboréa-los. No aspecto dos multiletramentos, o ato de ler compreende vincular diferentes
modalidades de linguagem, além da escrita, como a imagem, a fala, os gestos, a masica, 0
movimento, entre outras possibilidades.

E certo que se considere as tecnologias digitais, ainda, como algo inovador e em
expansdo, dado ao timido acesso, até entdo, por parte da populacdo aos tais aparatos, embora
Castells (1999) afirme que a mudanca tecnoldgica se amplia em razao de seu potencial em criar
um campo de interacdo entre esferas tecnoldgicas, atendendo a uma linguagem digital comum,
na qual a informacéo é fundada, armazenada, restaurada, processada e difundida.

Nessa perspectiva, favorecer um contexto de letramento digital ao professor se torna
essencial, de modo a ampliar e aprimorar suas préaticas de leitura e escrita em ambientes virtuais,
tendo em vista que, novas condi¢cdes sociais, exigem novos usos da leitura e da escrita. Na
sociedade atual, todos estdo inseridos em um meio letrado e se faz o uso de acordo com suas
necessidades, o que ird determinar o nivel de letramento de cada individuo é a frequéncia do
contato com a escrita e o tipo de texto que essa escrita constitui.

Segundo Ribeiro (2001),

Os niveis de letramento estdo relacionados com a qualidade das préticas de
leitura e escrita do individuo, com a qualidade do texto que Ié e escreve, com
a frequéncia e a forma de leitura e de escrita. Além disso, o0s niveis de
letramento variam de acordo com o dominio do cddigo escrito: sujeitos com
niveis mais altos de letramento geralmente apresentam mais tempo de
escolaridade, o que permite concluir que o nivel de letramento esta (de certa
forma), relacionado com o grau de escolaridade (RIBEIRO, 2001, p. 217).

Concordando com Ribeiro (2001), Soares (2004) expoe que, “[...] quanto mais longo o
processo de escolarizagdo, quanto mais os individuos participam de eventos e praticas escolares

de letramento, mais bem-sucedidos s&o nos eventos e praticas sociais que envolvem a leitura e
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a escrita” (SOARES, 2004, p. 111). Sendo assim, o grau de instru¢cdo escolar interfere
fortemente nos niveis de letramento dos sujeitos.

As préticas sociais de leitura e escrita realizadas por intermédio da internet ja fazem
parte da realidade social de boa parcela da sociedade atual, ou seja, essa pratica que faz parte
dos mdltiplos letramentos e que é vivenciada pelos alunos, ndo pode ser simplesmente
desvalorizada pelo professor.

Em razdo disso, surge a preocupacdo com um tipo de formacdo que qualifique o
professor para atuar frente aos novos desafios que a enérgica sociedade atual traz (SAMPAIOQ;
LEITE, 2013). A utilizacdo de tecnologias de informacdo e comunicacao pelos docentes como
pratica pedagogica, exige novas aprendizagens e reconhecimento de sua importancia e
praticidade.

E plausivel presenciar professores com incémodos em relacdo as mudancas
metodoldgicas, uma vez que, ndo dispdem de um letramento digital, que é visto como um
desafio, por referir-se ndo apenas a digitacdo de textos simples ou pesquisas na internet, mas
por ir além, sendo um canal de comunicacao satisfatdrio e repleto de possibilidades.

Conforme Rosa e Islas (2009) a introducdo das tecnologias na educacgéo € uma realidade
que nos propicia o aprendizado e a comunicacao de modo rapido, sendo assim, necessario que
as tecnologias fagam parte dos curriculos com competéncias bem estabelecidas. “A formagao
dos professores é fundamental em matéria tecnoldgica, ja que eles tém que se atualizar no uso
das ferramentas que seus alunos dominam quase a perfeicdo (ROSA; ISLAS, 2009, p. 173).

Refletir a formacdo de professores para o uso dos conhecimentos digitais e para 0 acesso
aos ambientes virtuais de aprendizagem, suscita que o mesmo, busque por uma formagéo
continuada, que ndo se limite ao uso mecanico dos recursos tecnoldgicos, mas que envolva
igualmente, o dominio critico da linguagem (SAMPAIO; LEITE, 2013). Notamos que as
tecnologias possibilitam uma comunicagéo e interacdo entre discentes e discentes; discentes e
docentes, docentes e docentes, troca de experiéncias nos ambientes virtuais, como por exemplo

0s chats, redes sociais e 0s blogs. Portanto, existe a

[...] necessidade de transformagdes do papel do professor e do seu modo de
atuar no processo educativo. Cada vez mais ele deve levar em conta o ritmo
acelerado e a grande quantidade de informacdes que circulam no mundo de
hoje, trabalhando de maneira critica com a tecnologia presente em nosso
cotidiano. Isso faz com que a formagdo do educador deva voltar-se para a
andlise e compreensdo dessa realidade, bem como para a busca de maneiras
de agir pedagogicamente diante dela (SAMPAIO; LEITE, 2013, p. 19).
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O professor, neste novo contexto da cibercultura, indispensavelmente, requer um saber
que ultrapasse a forma tradicional de ensino e aprendizagem. Assim, os cursos de formagéo
devem reconsiderar a organizacao curricular, estabelecendo novas conexdes entre a teoria € a
pratica. Uma vez que, “o trabalho da escola se materializa através do trabalho do professor,
porque é ele quem orienta o processo de ensino-aprendizagem” (SAMPAIO; LEITE, 2013, p.
68).

A partir disso, Sampaio e Leite (2013), atentam-se a alfabetizacdo tecnoldgica do
professor, fundamentada “na importancia de seu trabalho ¢ na constatagdo de que este esta
ligado ndo s6 a produgdo, mas também a solugdo dos problemas educacionais” (SAMPAIO;
LEITE, 2013, p. 68). As autoras ainda conceituam alfabetizacdo tecnolégica do professor como
o “conjunto de tecnologias existentes na sociedade e com as quais as pessoas tém contato
assistematico” (SAMPAIO; LEITE, 2013, p. 74).

Profusos professores fazem uso das tecnologias para preparar suas aulas, registros de
notas, elaboracdo de relatorio, mas ndo adquirem habilidades suficientes para inseri-las em sua
pratica pedagdgica, acreditando que o uso da mesma seja um problema. Segundo Moraes,
(1996, p.67) para atuar de modo inovador, “envolve uma profunda mudan¢a de mentalidade, o
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que ¢ dificil, especialmente para aqueles que atuam na area educacional”, contudo ¢ um tempo
para assimilacdo e acomodac&o de novas praticas em suas estruturas mentais (MORAES, 1996,
p.67).

Ao abordar sobre as mudancas em relacdo a interacdo professor-aluno, ensino e
aprendizagem, no contexto das tecnologias Demo (2011) pontua que tanto aluno, quanto
professor nao dispdoem de uma infinda razdo. “O que ha, entre outras coisas, de novo ¢ que,
antes, s6 o professor tinha razdo. Agora o aluno também pode ter, e para chegar até ai o
desenvolvimento das tecnologias desempenha papel decisivo” (DEMO, 2011, p. 15).

Dessa forma, “para podermos acompanhar, ensinar e motivar os educandos, torna-se
indispensavel saber acompanhar as distintas tecnologias e lidar com elas produtivamente, tendo
em vista, que uma pratica docente bem desenvolvida quanto a utilizacdo de tecnologias na
escola, e que a relacdo professor-aluno é um dos pontos primordiais para o docente situar-se
perante as mudancas intensificadas com a era da informacéo”.

Na proxima secéo, destacamos aspectos referente aos conceitos de alfabetizacéo e
letramento, bem como relagdes que estes termos estabelecem entre si e ainda elucidando os

letramentos.
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3 LETRAMENTO E ALFABETIZACAO: NOVOS CONTEXTOS, NOVAS
PRATICAS

Nessa secdo discutimos sobre o surgimento da terminologia do letramento, sua
conceituacdo e sua relagcdo com a alfabetizagéo, de modo a abarcar as discussfes conceituais
sobre os letramentos: social, escolar e o letramento digital, considerando que sdo muitos 0s
eventos de letramentos, ainda mais na perspectiva das tecnologias digitais, que vém
proporcionando novas possibilidades, para uma pratica pedagogica em relacdo ao alfabetizar.

Seguindo, discorremos sobre os blogs no contexto das tecnologias digitais e na
perspectiva de géneros textuais, uma vez que sd0 Vvistos como um género textual
multissemidticos que expdem e compartilham conhecimentos, informacgdes, noticias,
experiéncias pessoais, e no caso do blog direcionado a préatica educativa, tem-se as propostas
didaticas, conteudos curriculares, as experiéncias docentes, as atividades, projetos pedagdgicos
e/lou sequéncias didaticas, desse modo, muitas vezes tornam-se recursos acessiveis como
complemento ao planejamento pedagogico.

Vale ressaltar que a discussao neste trabalho voltamos para duas questdes emblematicas:
uma diz respeito as propostas pedagdgicas para a alfabetizacdo que estdo disponiveis no
ambiente digital blog, outra em relacdo as praticas do professor alfabetizador e sua criticidade,
que se faz tdo necessaria na contemporaneidade, tendo em vista os multiplos recursos
disponiveis para o ensino e aprendizagem. O educador se encontra inserido num mundo letrado,

movido por uma cultura do escrito e repleto de ferramentas tecnoldgicas.

3.1 Surgimento do termo Letramento: um novo olhar para a histéria da alfabetizacao

O ensino da leitura e da escrita, ao longo de séculos busca seu aprimoramento, traz em
si um contexto histérico de investimento em alternativas mais eficazes para atingir uma
aprendizagem consistente. Segundo Barreto (1998, p.124), a modificacdo da cultura da escrita
“foi uma transformacao tao profunda para o individuo e para a sociedade, como vem sendo a
passagem da cultura escrita para a cultura eletronica, que ora presenciamos”.

Em meados dos anos 1550, com a chegada dos portugueses ao Brasil, os padres jesuitas
criaram escolas para ensinar a ler, escrever e contar, com o intuito de catequizar e civilizar os
indios, além da intencdo de difundir o cristianismo (MORTATTI, 2004), iniciando assim o

processo de alfabetizacdo, que hoje conhecemos.
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As perspectivas empregadas na educagdo ao longo dos anos, séo caracterizadas por
inimeras convicgdes elucidativas sobre o desenvolvimento e sobre a aprendizagem humana que
se complementam, constituindo um referencial para compreender e explicar 0s processos
escolares de ensino e aprendizagem.

No decorrer dos periodos que demarcam a histéria da alfabetizagcdo, percebe-se
transicdes entre os métodos modernos e antigos, em uma necessidade do predominio de um
unico método de alfabetizacdo, resultando tencdes entre um e outro, 0 que provocou hovas
tradicdes a cada implementacao de uma concepgdo metodologica (MORTATTI, 2004).

Diante dessa viséo de que a percepcdo da alfabetizacdo se altera com o passar dos anos,
torna-se consideravel elucidar o conceito de alfabetizacdo, defini-lo no contexto
contemporaneo, para que seja possivel a assimilacdo de outro termo que é destaque neste
trabalho, o letramento.

Quando desconhecemos uma determinada palavra, recorremos ao dicionario, no verbete
“alfabetizagdo” ¢ definido como “a¢do ou efeito de alfabetizar” e alfabetizar, “ensinar a ler ¢
escrever” (BIDERMAN, 2004, p.21). Com vistas a compreensdo terminoldgica os estudos de
Soares (2014, p.21) ja a descrevem a como o “processo de aprendizagem do sistema alfabético
e de suas convenc0es, ou seja, a aprendizagem de um sistema notacional que representa, por
grafemas, os fonemas da fala”, sendo assim o pilar necessario para o desenvolvimento pleno
das criancas. Com qualidade a alfabetizacdo é um direito de todos, afim de possibilitar
conhecimentos basicos para aturem criticamente em seu meio social.

Nos anos de 1980, o ensino e a aprendizagem da lingua escrita se ampliaram devido ao
desenvolvimento social, politico e econémico em nosso pais, assim, a leitura e a escrita se
tornaram fundamentais para as praticas sociais, requisitando, avancadas e distintas habilidades
de leitura e escrita (SOARES, 2014). Prontamente, surge no contexto educacional o termo
letramento, que conforme Soares (2009, p.33) surgiu pela primeira vez no Brasil, no ano de
1986 por Mary Kato, no livro “No mundo da escrita: uma perspectiva psicolinguistica”.

Frente as mudancas sociais, as multiplas linguagens existentes, surge a necessidade de
compreender as agdes que envolvem o processo de inser¢do em atividades de leitura e escrita
de modo a ampliar todo processo, tornando o sujeito alfabetizado participe do mundo social.
Nesse contexto argumentativo € que a palavra alfabetizacdo pareceu ndo dar conta das
exigéncias sociais de uso das habilidades de leitura e escrita. (SOARES, 2014)

Entdo, passou-se a utilizar a expressdo “letramento”, como palavra que trazia uma
compreensdo mais especifica da finalidade do processo de alfabetizacdo, a fim de designar as

habilidades do uso social da leitura e escrita, pois saber ler, escrever e fazer uso no meio social
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sdo habilidades correspondentes, mas que envolvem processos cognitivos e linguisticos
altamente distintos.

A expressdo letramento passa a ser divulgada em meio académico a partir da década de
90 do século XX e, posteriormente, foi inserida no contexto da formacdo continuada de
professores alfabetizadores, como resultado “da ag@o de ensinar e aprender as praticas sociais
de leitura e escrita; o estado ou condic¢do que adquire um grupo social ou um individuo como
consequéncia de ter-se apropriado da escrita ¢ de suas praticas sociais”. (SOARES, 2001, p.
39).

Em 1995, Kleiman (1995) ja afirmava que os estudos sobre o letramento estavam em
uma fase de introducdo e intensidade. Ainda com base nesta autora, 0 uso do conceito de
letramento teve inicio no ambito académico com o intuito de separar 0s estudos sobre o uso
social da escrita e os saberes sistematicos e mais técnico-metodoldgicos sobre a alfabetizacéo,
dos quais a escola enfatiza capacidades individuais no uso e na pratica da escrita.

Com as mudancas socioecondmicas, desenvolvimento cientifico, a circunstancia da
escola, enfim, as novas concepcdes relacionadas ao uso extensivo da escrita e da leitura, que
ndo basta apenas saber ler e escrever para ser pertencente a um determinado grupo social, é
preciso também ter habilidades para que esses saberes tenham sentidos no dia adia.

Além disso, o termo letramento pode ser compreendido como um “fendmeno
multifacetado e extremamente complexo”, conforme assinala Soares (1998, p. 65), portanto,
trata-se de uma expressdo complexa que ndo é simples de definicdo e de compreensdo. No
entanto, uma conceituacdo geral é admitida e indispensavel para qualificarem-se os niveis de
letramentos de um determinado sujeito, bem como para definir pardmetros que diferenciem
letrados e iletrados (SOARES, 1998).

Tfouni (2009) partindo do “continuum”, expde que em diferentes contextos e de
diversos modos, somos influenciados pela escrita, entdo, todos atingimos um certo nivel de
letramento, mesmo os ndo alfabetizados, uma vez que, todos vivemos em uma sociedade
instituida por essa cultura, “precisamos também considerar que existem letramento(s) de
natureza variada, inclusive sem a presenca de alfabetizacdo (TFOUNI, 2009, p.55).

Kleiman (1995) declara que a escola atenta-se apenas a uma pratica de letramento, que
seria a apreensdo e dominio do cddigo, ou seja, a alfabetizacao, o desenvolvimento da aquisi¢cdo
de técnicas de memorizacéo ou fixacédo de letras, silabas e palavras, que geralmente é exclusivo
para se obter sucesso escolar.

Soares (2004) explica que o letramento esta relacionado aos usos sociais da escrita e

leitura que tenham significados para o aluno. Desse modo, o fendmeno letramento vai além do
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uso das letras, dos signos e tem como funcéo, proporcionar aos sujeitos acesso ao mundo da
escrita, 0 que requer praticas pedagogicas voltadas para a realidade social dos estudantes.
Sendo, irrelevantes préaticas pedagogicas direcionadas ao ensino da leitura e da escrita apenas
apoiadas na formacao de palavras a partir da juncédo de silabas simples, memorizacéo, copias e
decodificacdo. Pois, mesmo que necessarios para a aquisicdo do sistema de escrita alfabética,
esses procedimentos utilizados fora do contexto social e de modo mecénico ndo produzem
resultados suficientes para a formacao de um sujeito letrado.

A escola tornou-se a oportunidade para a democratizacéo do ensino, entretanto, o acesso
a ela ndo é o suficiente para proporcionar a emancipacao das classes sociais dominadas, uma
vez que essa instituicdo ndo consegue englobar todas as culturas e peculiaridades dos sujeitos
gue nela se ingressam. Contudo, vale ressaltar que 0 acesso a escola possibilita a aprendizagem
da leitura, escrita, requisitos basicos para se ter uma participacéo ativa na sociedade.

Desse modo, Mortatti (2004, p.75) discute que “esse processo de
aquisicdo/aprendizagem € entendido como predominantemente individual, resultante da

interacdo do sujeito cognoscente com o objeto de conhecimento (a lingua escrita)”.

Desse ponto de vista, 0s processos de ensinar e de aprender a leitura e a escrita
na fase inicial de escolarizacdo de criancas se apresentam como um momento
de passagem para um mundo novo — para o estado e para o cidaddo —: 0 mundo
publico da cultura letrada, que instaura novas formas de relacdo dos sujeitos
entre si, com a natureza, com a histéria e com o proprio Estado; um mundo
novo gue instaura, enfim, novos modos e contelidos de pensar, sentir, querer
e agir (MORTATTI, 2006, p. 3).

Para esse novo mundo se instaurar, a alfabetizacdo deve ser entendida além da
aprendizagem grafofénica, considerando as praticas sociais dos sujeitos. Ou seja, a
alfabetizacdo e letramento sdo correlativos. A existéncia dos dois termos, que embora designem
processos interdependentes e simultaneos, sdo processos de natureza diferente, uma vez que
envolvem habilidades e competéncias especificas, implicando, com isso, formas diferenciadas
de aprendizagem e em consequéncia, métodos e procedimentos diferenciados de ensino.

Quanto a isso, constatamos a responsabilidade da escola, quanto qualificar o aluno para
participacdo na sociedade letrada, repetindo a necessidade de alfabetizar letrando para que ele
ao final do ensino fundamental tenha adquirido competéncia, para que por meio da linguagem
atue de maneira efetiva em seu cotidiano, que esta sobretudo relacionado a leitura.

Tfouni (2006), esclarece que os estudos sobre o letramento ndo tém apenas como foco
aquelas pessoas que adquiriram a escrita, ou seja, aos alfabetizados. Vao além, investigando

igualmente as implicacfes da auséncia da escrita a nivel individual, mas sempre considerando
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0 social, as préticas sociais mais amplas, procurando, entre tantas possiveis causas, quais sao as
caracteristicas da estrutura social e se tem relacdo com os fatos.

Em sintese, nesta secdo elucidamos sobre as questGes concernentes ao letramento.
Considerando desde a etimologia do termo, bem como a relacdo deste com o termo
alfabetizacdo. Prosseguindo, no proximo topico desse trabalho, apresentamos e definimos dois

tipos de letramento fundamentais para uma melhor compreenséo de sua amplitude.

3.2 Letramento Social e Letramento Escolar

Compreendemos que o termo, deve ser empregue sempre no plural, uma vez que sao

muitos os letramentos, como propde Soares:

O uso do plural letramentos para enfatizar a ideia de que diferentes tecnologias
de escrita geram diferentes estados ou condicBGes naqueles que fazem uso
dessas tecnologias, em suas praticas de leitura e de escrita: diferentes espagos
de escrita e diferentes mecanismos de producdo, reproducéo e difusdo da
escrita resultam em diferentes letramentos. (SOARES, 2002, p. 156)

Embora consideremos a multiplicidade dos letramentos, nesse topico, abordaremos a
respeito de dois tipos: o letramento social e o escolar. Estudos revelaram que o letramento vai
além de ler e escrever, podendo o sujeito efetuar suas praticas, sem ser alfabetizado. Assim, a
instituicdo escolar, como formadora de cidaddos criticos, independente da condicéo social, teria
de conduzir o ensino e aprendizagem, com base nos eventos que os alunos ja participam.

Nesse aspecto, Barton e Hamilton (2000) definem eventos de letramento como uma agéo
que tem sua atribuigdo e acrescentam que os eventos “sdo episddios observaveis que emergem
das préaticas e sdo moldados por elas” (BARTON; HAMILTON, 2000, p. 8). As praticas de
letramento, sdo costumes sociais, que dizem respeito as concepcdes de leitura e escrita de uma
comunidade (STREET, 2012).

Tais praticas sdo visiveis a partir dos eventos de letramento, que séo definidos por
Barton e Hamilton (1998) como “atividades em que a escrita tem papel fundamental para a
interacdo e por meio dela as préaticas de letramento vigentes naquele contexto especifico se
tornam visiveis” (BARTON; HAMILTON, 1998, p. 12). Assim, as praticas ¢ os eventos de
letramento tornam-se fundamentais para compreendermos o letramento como um fendmeno
social.

Na esfera social, os letramentos podem ser compreendidos como as atividades de leitura

e da escrita que vdo além das paredes da escola, envolvendo a busca de informagéo, como a
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divulgacdo e interesse pelas noticias sdo praticas cotidianas que envolvem a leitura, escrita e a
oralidade, com o intuito de comunicar-se e participar ativamente do mundo globalizado
(SOARES, 2004).

Logo, letrar pode ser considerado mais que alfabetizar, uma vez que prioriza as
habilidades de comparar, generalizar, prever, inferir e acima de tudo estabelecer relacGes. Nao

apenas uma forma desconexa de juntar letras para formar palavras. Conforme Soares (2009),

As pessoas se alfabetizam, aprendem a ler e escrever, mas néo
necessariamente incorporam a pratica da leitura e da escrita, ndo
necessariamente adquirem competéncia para usar a leitura e a escrita, para
envolver-se com as praticas sociais da escrita: ndo leem livros, jornais,
revistas, ndo sabem redigir um oficio, um requerimento, uma declaracdo ndo
sabem preencher um formulario, sentem dificuldade para escrever um simples
telegrama, uma carta... (SOARES, 2009, p.46)

Isso porque o mundo atual, denominado como letrado, propicia acesso a distintas
informacdes e saberes que, por vezes, ndo abrangem todos que vivem e convivem em sociedade.
Os livros impressos mesmo que cada vez mais acessiveis com a democratiza¢do da cultura e da
informacdo, ainda sao restritos a muitos, o que pode esclarecer a auséncia de praticas efetivas
de leitura e escrita conforme enfatiza Soares (2009).

No ambito escolar, letramento é saber ler os textos propostos pelo professor, calcular,
escrever de maneira legivel e correta, entre outras praticas com o uso da lingua escrita no
contexto escolar, ou seja, ler e escrever na escola sao diferentes dessas a¢des fora dela, uma vez
que o diversifica de acordo com o contexto em que ocorrem 0s eventos de letramento
(CASTANHEIRA, 2014).

Com isso,

(...) a hipdtese aqui €, entdo, que letramento escolar e letramento social,
embora situados em diferentes espagos e em diferentes tempos, séo partes dos
Mesmos processos sociais mais amplos, o que explicaria por que experiéncias
sociais e culturais de uso da leitura e da escrita proporcionadas pelo processo
de escolarizagdo acabam por habilitar os individuos a participacdo em
experiéncias sociais e culturais de uso da leitura e da escrita no contexto social
extraescolar (SOARES, 2004, p. 111).

Contudo, a escola de acordo com Kleiman (1995, p.24) ndo tem se preocupado com o
letramento como pratica social, e sim, com uma Unica de letramento, a aquisi¢do dos codigos,
“processo geralmente percebido em termos de uma competéncia individual necessaria para o

sucesso e promogao na Escola”.
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Ler e escrever na escola sdo processos que se diferenciam de ler e escrever
fora da escola, pois 0 qué, como, quando, para que se |é ou se escreve na
escola sdo aspectos definidos a partir das especificidades dessa instituicdo, que
visa, em Gltima instancia, ao ensino e a aprendizagem. A expressdo letramento
escolar, portanto, aponta para diferengas entre préaticas de leitura e escrita
desenvolvidas dentro e fora da escola (CASTANHEIRA, 2014, p.183).

Tanto em circunstancias sociais quanto em situacdes escolares ocorrem eventos de
letramentos. Podemos dizer que esses sdo igualmente valorosos, porque sdo intimamente
relacionados a pratica sistematica de alfabetizar, pois proporcionam acgdes, vivéncias concretas
para se formar um leitor e escritor incluso em um contexto no qual a pratica de ler e escrever
tenha um proposito e significado no cotidiano das pessoas (SOARES, 2004).

Como sempre acontece com novos conceitos, o letramento vem conquistando seu lugar
na “sala de aula, nos livros e materiais didaticos destinados ao ensino da escrita, [...] esse quadro
introdutorio pretende minimamente enfatizar a necessidade de aprofundamento do conceito e
das implicancias sobre 0s usos que dele se tem feito” (MARINHO, 2007, p. 3-4).

Como exposto no Caderno do Educador (LOPES, 2010), para que 0 processo de
alfabetizacdo aconteca de maneira significativa e de qualidade, é necessario que as atividades
propostas envolvam o cotidiano das criancas, para facam sentido. Desse modo o aluno néo ira
apenas reproduzir o que lhe foi ensinado, mas ird construir significados para suas experiéncias,
0 processo de compreensdo é algo que infere instituir relacdo entre o que esta aprendendo com
0 que ja se sabe, toda aprendizagem depende de conhecimentos prévios (LOPES, 2010).

Nesse caso, é notavel a escola como a propulsora para expansao dos letramentos dos
alunos, para gque estes possam desenvolver habilidades de leitura e escrita em diversos eventos
sociais, a fim de ter uma participacdo ativa na sociedade. E mesmo ndo sendo o Unico local
alfabetizador, a escola é o lugar social em que podemos compreender e ampliar 0 nosso
letramento social.

Nessa perspectiva, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) destaca que nédo é posto
a escola esquecer seus métodos e praticas consagradas e sim abranger os novos letramentos,
especialmente o digital, atentando-se para uma formacéo critica frente as novas préaticas de
linguagem (BRASIL, 2017).

Toda linguagem propicia ao comunicador uma compreensédo de distintos saberes, que
ndo seriam acessados de outro modo, a ndo ser pelas culturas que se estabelecem por meio das

relagfes humanas. Desse modo,

Eis, entdo, a demanda que se coloca para a escola: contemplar de forma critica
essas novas praticas de linguagem e producdes, ndo s6 na perspectiva de
atender as muitas demandas sociais que convergem para um uso qualificado e
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ético das TDIC — necessario para 0 mundo do trabalho, para estudar, para a
vida cotidiana etc. —, mas de também fomentar o debate e outras demandas
sociais que cercam essas préaticas e usos (BRASIL, 2017, p. 69).

As tecnologias digitais de informacdo e comunicacgdo (TDIC), refere-se as tecnologias
digitais conectadas em rede (KENSKI, 2008). Por meio das TDIC € possivel processar qualquer
informacdo e ainda, a facilidade da comunicagdo instantanea e busca por informacdes
(KENSKI, 2012). As demandas desse novo contexto no que se refere a linguagem, requer da
escola o desenvolvimento da leitura, escrita e linguagem a partir dos contextos em que 0s

sujeitos estdo inseridos.

Nessa perspectiva, para além da cultura do impresso (ou da palavra escrita),
que deve continuar tendo centralidade na educacdo escolar, é preciso
considerar a cultura digital, os multiletramentos e os novos letramentos, entre
outras denominagBes que procuram designar novas praticas sociais de
linguagem. No entanto, a necessaria assunc¢do dos multiletramentos néo deve
apagar o compromisso das escolas com os letramentos locais e com 0s
valorizados. E preciso garantir que as juventudes se reconhecam em suas
pertencas culturais, com a valorizagdo das praticas locais, e que seja garantido
o direito de acesso as préaticas dos letramentos valorizados (BRASIL, 2017,
p.487).

Desse modo, elucidamos que o documento enfatiza que a préatica pedagdgica nos anos
iniciais do ensino deve estar direcionada para a apropriacdo do sistema de escrita alfabético e
para o desenvolvimento de habilidade de habilidades sociais que envolvam a leitura e a escrita
para a construcao de conhecimentos, visando a valorizagdo da cultura e dos saberes prévios que
cada aluno carrega consigo.

A BNCC visa garantir a aprendizagem a todos, padronizando competéncias, habilidades
e conteudos em todo o pais, “com efeito, a explicitacdo de competéncias — a indicagéo clara do
que os alunos devem saber, e, sobretudo, do que devem saber fazer como resultado de sua
aprendizagem — oferece referéncias para o fortalecimento de acbes que assegurem esses
direitos” (BRASIL, 2017, p.16).

2.3 Letramento Digital
As tecnologias digitais podem fornecer diversas possibilidades de difundir informacdes,

em diferentes formatos, em texto, imagens e videos. Além de propiciar novas formas de

interagir por meio da escrita, assim, muitas pessoas estdo tornando-se leitores de telas e
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escritores, se comunicam e interagem, tornam-se sujeitos da informacéo. Goulart (2011) afirma

que:

O modo como o texto se estrutura no computador (incluindo a apresentacdo e
a formatacdo do texto) dimensiona a materialidade de texto de um modo
diferente daquele lido ou escrito no papel. A prépria maneira como o
“manuseamos”, indo e voltando fazendo destaques, insergdes, entre outras
acOes, nos obriga a novos conhecimentos e novas estratégias de leitura e de
escrita (GOULART, 2011, p. 54).

Consequentemente, a utilizacdo das tecnologias digitais, tém exigido dos individuos
comportamentos, conhecimentos e um raciocinio especifico, logo estudiosos designam essas
praticas como um novo tipo de paradigma, chamado de letramento digital (XAVIER, 2013).

O letramento digital é compreendido como a capacidade que um individuo tem de lidar
adequadamente com as exigéncias sociais que envolvem a utilizacdo dos recursos tecnoldgicos
e da escrita no meio digital. Em parte, Carmo (2003) o compreende como um conhecimento
mais técnico, incluindo competéncia de interpretar e dar sentido a textos multimodais e também
a capacidade para localizar, filtrar e avaliar criticamente informacdes disponibilizadas
eletronicamente.

Buzato (2006, p. 16) apresenta uma definicdo que vale apontar:

Letramentos digitais (LDs) sdo conjuntos de letramentos (praticas sociais) que
se apoiam, entrelagam e apropriam mutua e continuamente por meio de
dispositivos digitais para finalidades especificas, tanto em contextos
socioculturais geograficamente e temporalmente limitados, quanto naqueles
construidos pela interacdo mediada eletronicamente.

Ainda na perspectiva de definir letramento digital, estamos com Coscarelli e Ribeiro
(2007) fundamentando que, o mesmo € denominado assim, devido ao aumento das
possibilidades da escrita, que se faz presente também em ambientes digitais tanto para ler
quanto para escrever, isto é, “ao uso de textos em ambientes propiciados pelo computador ou
por dispositivos mdveis, tais como celulares e tablets em plataformas como e-mails, redes
sociais na web, entre outras” (COSCARELLI; RIBEIRO, verbete, 2014).

Para Xavier (2005), ser letrado digital presume adotar algumas mudancas nos modos de
ler e escrever os codigos e sinais verbais e ndo-verbais, como imagens e desenhos, agora
disponiveis em um novo suporte, o qual os textos se apresentam digitalmente por meio de uma
tela. Assim, o letramento digital pressupde o bom uso da internet e de tecnologias associadas,

ndo apenas para lazer e entretenimento, mas também para o aprendizado ativo.
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Freitas (2010, p.338) esclarece que, o letramento digital envolve os contextos sociais, a
cultura, as praticas linguisticas, os modos de ser e agir na sociedade, “e 0s modos pelos quais
0s ambientes de comunicacdo tém se tornado partes essenciais de nosso entendimento cultural
do que significa ser letrado™.

Desse modo, ser letrado digital subentende realizar praticas de leitura e escrita diferentes
das formas tradicionais de letramento e alfabetizagéo, pressupde assumir altera¢des “nos modos
de ler e escrever os codigos e sinais verbais e ndo-verbais, como imagens e desenhos, se
compararmos as formas de leitura e escrita feitas no livro, até porque o suporte sobre o qual
estdo os textos digitais € a tela, tambeém digital” (XAVIER, 2005b, p. 2).

Logo, refletir o tema Letramento Digital, nos conduz a ponderar sobre os efeitos das
tecnologias nas praticas letradas e de ensino, que exigem novas praticas de leitura e escrita.
Apropriadamente, a reflexdo gira em torno do modo como 0s “novos suportes, em especial o
computador, podem ser ferramenta Gtil também na escola, no apoio as préticas pedagdgicas,
simplificando e dinamizando o cotidiano da sala de aula” (VALE; STRIQUER, 2014, p. 216).

Em plena era da informacéo, em meio a tantas possibilidades de se obter conhecimento,
a aquisicdo do letramento digital, torna-se um meio de alcancar a cidadania. A competéncia
para usar 0s equipamentos digitais com prontiddo permite ao individuo contemporaneo a
viabilidade de reinventar seu cotidiano, bem como instituir novos modos de acao, que expdem
praticas sociais especificas e modos diferentes de utilizacdo da linguagem verbal e ndo-verbal,
requerem do sujeito “uma nova maneira de realizar as atividades de leitura e de escrita, que
pedem diferentes abordagens pedagdgicas que ultrapassam os limites fisicos das instituicdes de
ensino [...]” (XAVIER, 2005b, p. 3-4).

No meio de tantas mudangas, advindas com o avanco das tecnologias digitais, evidencia-
se a criacdo de outros géneros textuais, acrescentando-se aos tantos que ja circulam em nossa
sociedade letrada. “Entre eles, podemos citar o chat, o hipertexto, a multimidia, a hipermidia,
0s banners publicitarios, a literatura digital em toda a sua diversidade e, provavelmente, alguns
outros que ainda ndo somos capazes de mencionar” (COSCARELLI, 2006, p.65).

Seguidamente, apresentaremos uma breve reflexdo sobre os géneros textuais, seu
conceito, sendo que, estes tipos de texto, possuem uma finalidade especifica para as situaces
cotidianas de comunicacao e apresentam uma inten¢do comunicativa bem definida, nas quais,
por vezes, se exige 0 uso de novas praticas sociais de leitura e escrita que demandam dos

individuos novas formas de letramento.
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4 BLOGS COMO AMBIENTE DIGITAL

Nesta secdo abordaremos o conceito de género textual e sobre o blog. O blog como um
novo género a ser descrito e explorado, provém da internet e passa de diario pessoal, a ponto
de ser mais uma ferramenta para o professor. Os géneros textuais sdo formas de agéo social
concretizadas em qualquer situacdo comunicativa, surgem ligados as necessidades interacionais
em todas as préaticas socioculturais, bem como na relacdo com inovagdes tecnoldgicas
(MARCUSCHI, [20027]).

Com isso, torna-se conveniente refletir sobre as particularidades das tecnologias digitais
e suas alteracGes em relacdo as formas tradicionais da escrita e da leitura, uma vez que a
tecnologia precisa frequentemente da escrita, que é indispensavel no ambiente digital
(MARCUSCHI, [20027]).

3.1 Géneros textuais: a multimodalidade textual

Os géneros textuais estdo imersos em diversas categorias, cultural, cognitiva, na pratica
social, na estrutura textual, certamente os géneros podem ser ao mesmo tempo tudo isso,
expondo assim sua complexidade (MARCUSCHI, 2008). A terminologia género textual em si,
nédo é nova “e vem sendo tratada desde os anos 60 quando surgiram a Linguistica de Texto, a
Analise Conversacional ¢ a Analise do Discurso” (MARCUSCHI, 2002b, p. 3).

Para Marcuschi [2002?] os géneros textuais “surgem, situam-se e integram-se
funcionalmente nas culturas em que se desenvolvem, caracterizam-se muito mais por suas
funcdes comunicativas, cognitivas e institucionais do que por suas peculiaridades linguisticas e
estruturais” (MARCUSCHI, [20027], p.1). A diversidade de fun¢des que um mesmo género
pode exercer € um exemplo de como é dificil tratar dos tracos comuns a todos 0s géneros.

Os bilhetes e as cartas, podem ser por exemplo uma forma de organizacgdo textual-
discursiva escolhida por alguém para escrever uma opinido, para se comunicar, deixar recados.
Sendo assim, temos um género que deixa de circular e ser produzido apenas para a esfera
privada, tornando-se publico, como uma carta argumentativa para alguma autoridade.

E bom salientar que, embora 0s géneros textuais ndo se caracterizem nem se definam
por aspectos formais, sejam eles estruturais ou linguisticos e sim, por aspectos
sociocomunicativos e funcionais, isso ndo quer dizer que estejamos desprezando a sua forma
(MARCUSCHI, [20027]).
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Segundo esse autor, 0 género textual exprime disposi¢des estabelecidas socialmente em
relagdo a autoridade. “Observe-se 0 caso da vida académica e veja-se quem pode emitir um
parecer, dar uma aula, confeccionar uma prova, fazer uma nomeacéo, defender uma tese de
doutorado e assim por diante. Os géneros sdo formas de organizacdo social e expressoes tipicas
da vida cultural” (MARCUSCHI, 2002b, p. 3-4).

Isto posto, podemos presumir que, 0 que faz surgir ou extinguir um género é a imposicao
comunicativa inerente as praticas de interacdo social, assim, 0s géneros conduzem as interacdes
sociais e, simultaneamente, séo por elas norteados.

Sendo assim, é importante entendermos como comunicamos e interagimos com o
mundo a nossa volta e precisamos direcionar o olhar para 0 modo como produzimos e fazemos
circular os textos em nossa vida cotidiana. Para tanto, é crucial estabelecer algumas diferencas
guanto ao conceito de géneros e tipos textuais e sua associacdo com as praticas sociais de escrita
e da oralidade. Vejamos 0 que nos expde Marcuschi (2002?) sobre essas duas importantes
categorias:

Em geral, a expressdo ‘tipo de texto’, muito usada nos livros didaticos e no
nossa dia-a-dia, é equivocadamente empregada e ndo designa um tipo, mas
um género de texto. Quando alguém diz, por exemplo ‘a carta pessoal ¢ um
tipo de texto informal’, ele ndo esta empregando o termo tipo de texto de
maneira correta e deveria evitar essa forma de falar. Uma carta pessoal que
VOCé escreve para sua mae € um género textual, assim como um editorial,
horéscopo, receita médica, bula de remédio, poema, piada, conversacao
casual, entrevista jornalistica, artigo cientifico, resumo de um artigo, prefacio
de um livro. E evidente que em todos esses géneros também estdo se
realizando tipos textuais, podendo ocorrer que 0 mesmo género realize dois
ou mais tipos. Assim, um texto é tipologicamente variado (heterogéneo).
Veja-se 0 caso da carta pessoal, que pode conter uma sequéncia narrativa
(como uma historinha), uma argumentagdo (argumenta em funcéo de algo),
uma descricdo (descreve uma situacao) e assim por diante (MARCUSCHI,
[20027], p.5).

Mendes (2008), expde que hd muitos estudiosos que abordam sobre a diferenca entre
tipos e géneros textual, e que muitos partem da premissa bakhtiniana de que “a comunicagao
verbal sé é possivel por algum género textual” (MARCUSCHI, [20027], p.3).

Desse modo, a concepcgdo de comunicacéo verbal esta relacionada a uma concepgéo de
lingua como “forma de agéo social e historica que, ao dizer, também constitui a realidade [...].
E neste contexto que os géneros textuais se constituem como acdes socio discursivas para agir
sobre 0 mundo e dizer o mundo, constituindo-o de algum modo” (MARCUSCHI, [20027], p.
3).
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Esclarecendo a distingdo entre género textual e tipo textual constata-se em sua base uma
concepcao de linguagem como instancia da interagdo humana, “tudo o que fazemos e dizemos
através da linguagem, desse modo, é produto da acao de sujeitos que falam de um determinado
lugar social, cultural e histérico” (MENDES, 2008, p.174). Sendo assim, 0s géneros textuais
séo textos que exercem uma funcéo social em uma dada situagdo comunicativa, enquanto o tipo
textual, se configura por estabelecer a estrutura dos textos, seu objetivo e finalidade.

Ainda, sobre a distin¢do de tipos texto e género textual, uma pertinente é a proposta por
Marcuschi ([20027]), a qual integra a visdo de muitos tedricos que se dedicam a estudos sobre

o0 tema. Segundo o autor, tipo textual caracteriza-se por:

Uma espécie de sequéncia teoricamente definida pela natureza linguistica de
sua composicdo {aspectos lexicais, sintaticos, tempos verbais, relacoes
l6gicas}. Em geral, os tipos textuais abrangem cerca de meia dizia de
categorias conhecidas como: narragdo, argumentagdo, exposicao, descrigéo,
injungdo (MARCUSCHI, [20027], p. 3).

Considerando a questdo do género como expressdo da linguagem, que surge, extingue-
se ou se reconfigura, frente a imposi¢do comunicativa inerente as praticas de interacdo social,
de modo a conduzir e assegurar as interagfes sociais, destacamos que 0s géneros textuais que
estdo emergindo no contexto das tecnologias digitais ndo sdo géneros revelados com a nova
tecnologia e nem sdo excepcionais, no entanto, causam polémicas quanto a sua fonte e
proporcéao de seu impacto na linguagem e na vida social (MARCUSCHI, ([20027]).

Relacionado a esse argumento, Koch e Elias (2008) enfatizam que alguns estudos em
relacdo aos géneros textuais, ndo foram finalizados a ponto de fazer uma verificagdo completa
dos géneros existentes porque em todo caso, “os géneros existem em grande quantidade, em
parte, porque 0s géneros como praticas sociocomunicativos sdo dinamicos e sofrem variagdes
em sua constituicdo, e que em muitas ocasides resultam em outros géneros” (KOCH; ELIAS,
2008, p. 101).

De acordo com Chartier (2017) o mundo digital € muito mais que uma maneira de
compor, transmitir e apropriar-se da escrita. Permite a digitalizacdo dos textos ja escritos, a
produzir textos oriundos do universo digital ou praticas de escrita inéditas, tal como os blogs e
redes sociais.

Logo, percebemos que ha mais avancos, adequagOes e/ou alteracdes dos textos orais e
escritos para o contexto digital e ndo hd o surgimento de “novos” géneros, mas sim, uma
reestruturacdo dos géneros, para adaptarem-se as transformacbes sociais no ambito

comunicativo na era digital. As tecnologias digitais como um novo suporte para 0s géneros
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textuais, propicia uma fuséo da linguagem formal e informal, estimulando uma nova relagéo
com o processo da leitura e escrita.

Com a crescente mudanca nas formas de interacdo humana, consequéncias do
desenvolvimento tecnoldgico, Dionisio (2006, p.131) propde uma revisdo do conceito de
letramento sugerindo o termo multiletramentos para designar a capacidade de atribuir e produzir
sentidos a mensagens multimodais. Na concepcao da autora, uma pessoa letrada deve ser uma
pessoa “capaz de atribuir sentidos a mensagens oriundas de multiplas fontes de linguagem”.

Nesse sentido, Rojo (2009) expbde uma relevante reflexdo ao sinalizar que 0 mundo
mudou muito nas duas Gltimas décadas, como consequéncia da globalizacdo e que 0s novos
letramentos emergem nesse contexto, com as significativas mudangas relativas aos meios de
comunicacdo e a circulacdo da informacdo, novas praticas de letramento (letramentos
multiplos) sdo cada vez mais exigidas.

Desse modo, as definigdes conceituais de multiletramentos nos levam a considerar que
este pode ser visto também de uma perspectiva multicultural, vai além da tecnologia, uma vez
gue esta presente no contexto e nas relagdes socioculturais.

Portanto, é preciso compreender o multiletramentos como parte elementar do processo
de construcdo do conhecimento, o desejo por um saber, um comportamento e/ou uma cultura
geral é uma concepgdo prescindivel, uma vez que vivemos em um mundo composto por uma
pluralidade de questdes, sujeitos, lugares e idiomas (CHARTIER, 2002).

De acordo com Rojo (2012), multiletramentos salienta para dois aspectos relevantes
plurais de nossa sociedade contemporanea: a cultura das populacdes e a diversidade semiotica,
de simbolos, que os textos se constituem nos propiciando informacdes e maneiras de se
comunicar. Para Dionisio (2006, p. 160) o fato ¢ que nossa sociedade estd cada vez “mais
visual”, mostrando que os textos multimodais “sdo textos especialmente construidos que
revelam as nossas relacdes com a sociedade e com o0 que a sociedade representa”.

Assim, enquanto o termo letramento, segundo Soares (2004), esta relacionado aos usos
sociais da escrita e leitura e que tenham significados para o aluno, ja os letramentos multiplos
sdo as diversas agOes realizadas cotidianamente, reconhecidas ou ndo pela sociedade, que
envolvam o conhecimento da leitura e escrita.

Multiletramentos €, portanto, um conceito bifronte, pois, segundo Rojo (2009), aponta
a um so tempo, para a diversidade cultural das populagdes com éxodo e para a diversidade de
linguagens dos textos contemporaneos, o que vai implicar, é claro, uma explosao multiplicativa

dos letramentos, que se tornam multiletramentos, isto é, letramentos em mdaltiplas culturas e em
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maltiplas linguagens (imagens estaticas e em movimento, masica, danca e gesto, linguagem
verbal oral e escrita etc (ROJO, 2009).

Ainda na perspectiva dos multiletramentos, deparamos com a reflexdo a respeito do
letramento digital, que segundo Coscarelli e Ribeiro (2007) é denominado assim, devido ao
aumento das possibilidades das préaticas de escrita e da leitura, que se faz presente em ambientes
digitais, o que exige modos especificos de uso, de compreensdo e de interacdo entre o leitor-
usudrio tanto para ler, quanto para escrever.

Quando discorremos sobre o termo digital, logo nos remete a imagem de um celular,
computador, isso é auténtico. Em um entendimento mais amplo, digital € um meio de verificar,
organizar, transferir ou armazenar informacgdes (PEREIRA, 2007). Entretanto, o letramento
digital envolve a¢6es de dominio e uso dos dispositivos digitais, mas ndo se limita ao uso, pois
remete a pluralidade, ou seja, a multiplicidade de acdes.

Para Rojo (2009), o letramento se modifica através dos tempos, de acordo com a cultura
e até mesmo dentro de uma mesma cultura, por isso, praticas tdo distintas, em contextos tao
diferentes sdo vistas como letramento. Logo, Rojo (2009) define o letramento multiplo como
variadas maneiras de utilizacdo da leitura e da escrita, tanto no contexto escolar, como também
das diferentes culturas, com as quais alunos e professores estédo envolvidos.

No sentido dos multiletramentos, o ato de ler compreende vincular diferentes
modalidades de linguagem, além da escrita, como a imagem, a fala, os gestos e a musica. Rojo
(2012) enfatiza que em nossas sociedades atuais ha uma multiplicidade cultural e uma
multiplicidade semiética de construcdo de textos informativos e comunicacionais.

Os textos na esfera digital adquirem novas configuragdes que excedem as palavras, as
imagens e, acima de tudo, a modalidade escrita da linguagem. Em outros termos, a difuséo da
tecnologia tem movido novas composi¢Oes textuais, sendo estas decorrentes das maltiplas

formas da linguagem: escrita, oral e visual.

E o0 que tem sido chamado de multimodalidade ou multissemiose dos textos
contemporéneos, que exigem multiletramentos. Ou seja, textos que sdo
compostos de muitas linguagens (ou modos, ou semioses) e que exigem
capacidades e praticas de compreensdo e producdo de cada uma delas
(multiletramentos) para fazer significar (ROJO, 2012, p.7).

Ou seja, sdo requeridas distintas ferramentas e novas praticas para dar conta da
multiplicidade de linguagens dos textos em circulagcdo. O professor ndo pode mais limitar-se a
escrita manual e impressa, “as metodologias de ensino devem incluir 0 uso de videos, audios,
tratamento da imagem, edicédo e diagramacdo” (ROJO; MOURA, 2012, p.21).
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Para Dionisio (2007) o texto multimodal é visto como um processo de construcao textual
sustentado por distintos modos de representacdo. Isso remete ndo apenas aos textos escritos,
mas também aos orais. Nesse sentido, a multimodalidade textual abrange ndo s6 a linguagem
verbal escrita, como também outros registros, tais como: a linguagem oral e gestual.

Desse modo, os letramentos tornam-se multiletramentos. Sao exigidas novas préaticas de
escrita e de comunicagdo, em diferentes suportes, cada vez mais aprimorados. O uso desses
suportes, propiciam a construcdo de textos multimodais e ampliam as potencialidades de
producdo e, em especial, de compreensao de texto. A compreensdo textual ndo é algo resultante
apenas do texto verbal, mas igualmente, abrange os elementos semidticos. A escrita, nesses
suportes digitais, estd imersa entre componentes imagéticos.

Segundo Santaella (2012) ler imagens é um meio de adquirir conhecimentos e
desenvolver a sensibilidade para compreender o que as imagens indicam ou o que pretendem
indicar, qual seu contexto de base e como busca representar a realidade. Assim, percebemos
como a imagem ganhou destaque no contexto atual, pelas inmeras que sdo divulgadas em
documentos textuais, sejam eles escritos, verbais ou apenas visuais, tdo presentes em nossas

praticas cotidianas.

4.2 O Blog caracterizado como um género textual digital?

Mas afinal o que se compreende por blog? O blog ¢ uma “pagina na Web que se
pressupde ser atualizada com grande frequéncia por meio da colocacdo de mensagens que se
designam “posts”, constituidas por imagens e/ou textos normalmente de pequenas dimensdes e
apresentada de forma cronolégica” (GOMES, 2005, p.311).

Costa (2008), ressalta que o blog teve repercussao nos anos de 1994, “quando pessoas
comuns comecaram a construir um site pessoal e nele, diariamente” (COSTA, 2008, p.43),
escreverem sobre suas vidas. Logo, veio uma segunda onda da web, os “weblogs (web — rede
de computadores, mais log — tipo de diario de bordo de navegadores)” (COSTA, 2008, p.43).
Para Gomes (2005), o termo “weblog” parece ter sido utilizado pela primeira vez em 1997 por
Jorn Barger (GOMES, 2005, p.311), como paginas de web que frequentemente sdo atualizadas
pelo seu criador, com publicacdo de pequenos textos que sdo apresentados cronologicamente.

Desde que foi apresentado pela primeira vez, o blog atraiu a varias pessoas, até que
chegou a educacdo, ndo apenas para servir de diario de relatos, mas como subsidios para
professores, gestores, alunos em suas atividades escolares de maneira dindmica e interativa
(SOUZA, 2010).
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A diferenciagdo dos blogs e sites se configura pela maneira como séo criados, e a
disposi¢do do contetdo no ambiente, os blogs possibilitam ndo s6 a disponibilidade de um
produto, em arquivos, bem como a sua construcdo (GUTIERREZ, 2004).

Os contetdos abordados podem contemplar inimeros assuntos, que séo definidos pelo
que o autor julgar mais interessante. O blog é um ambiente para debates de ideias, comunicacao
e fonte de informacdo, e tendo tais caracteristicas, pode e vem sendo utilizado na &rea
educacional.

Segundo Bastos (2008), uma caracteristica fundamental dos blogs é a viabilidade de
interacdo, que ocorre por meio da comunicagdo entre o autor e seus leitores, de maneira
colaborativa para a melhoria do contetdo disponivel no blog e para a pratica do professor na
sala de aula.

Conforme Gomes,

Ha blogs criados e dinamizados por professores ou alunos individuais, ha
blogs de autoria coletiva, de professores e alunos, ha blogs focalizados em
teméticas de disciplinas especificas e outros que procuram alcangar uma
dimensdo transdisciplinar. H& blogs que se constituem como portfélios
digitais do trabalho escolar realizado e blogs que funcionam como espago de
representacdo e presenca na Web de escolas, departamentos e associagdes de
estudantes. (GOMES, 2005, p. 311).

Considerados como um instrumento de comunicagao, “os weblogs sdo compreendidos
por meio de sua funcdo comunicativa e dos elementos que dela decorrem (AMARAL,
RECUERO; MONTARDO, 2009, p.32). Para Lemos (2009),

Os blogs sdo, junto com os games, os chats e os softwares sociais, um dos
fendmenos mais populares da cibercultura. Eles constituem hoje uma
realidade em muitas &reas, criando sinergias e reconfiguragdes na industria
cultural, na politica no entretenimento, nas redes de sociabilidade, nas artes.
Os blogs sdo criados para os mais diversos fins, refletindo um desejo
reprimido pela cultura de massa: o de ser ator na emisséo, na producgéo de
contetdo e na partilha de experiéncias (LEMOS, 2009, p.8).

Os blogs tém sido além de um recurso basico para pesquisas, um potente instrumento
pedagdgico. Académicos, professores, utilizam os blogs para expor ideias, compartilhar
saberes, experiéncias, ampliando assim, a sala de aula, possibilitando interagdo entre
professores, alunos, professores e professores, por comentarios e troca de conhecimentos.

Os blogs tém passado por constantes adequa¢Bes em sua brevissima histéria. A

integracdo de outras tecnologias a internet tem estendido o desenvolvimento de fotoblogs e
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videologs, os chamados “blogs de nova gera¢ao” (2.0) que permitem a incorporacdo de

imagens, sons e video (ROSA; ISLAS, 2009).

No novo cenario da comunicacdo, as funcdes da blogosfera sdo maltiplas: um
filtro social de opinides e noticias, um sistema de alerta prévio para as midias,
um sistema de controle e critica dos meios de comunicagdo, um fator de
mobilizacdo social, um novo canal para as fontes convertidas em midias, (...)
um enorme arquivo que opera como meméria da web, o alinhamento
privilegiado e uma alta densidade de links de entrada e saida e, finalmente, a
grande conversacdo de multiplas comunidades cujo objetivo comum €é o
conhecimento compartilhado (ORIHUELA, 2007, p.9).

Os blogs de acordo com Primo (2008a) podem ser classificados em varios géneros. Para
este estudo, discutiremos os principais: profissional, pessoal e grupais.

O blog profissional é aquele criado por uma pessoa especialista na area em que atua.
Logo, suas postagens sdo referentes a suas experiéncias e saberes oriundos de sua formacéo
profissional.

Ja os blogs pessoais sdo constituidos, essencialmente, pelo interesse em compartilhar
com outras pessoas a escrita e opinido de algum assunto. Tais assuntos podem ser historias de
ficcdo, relatos de vivéncias ou servir de repositorio de informacGes de outros sites (PRIMO,
2008a).

Primo (2008a) definiu como grupais os blogs produzidos por pelo menos duas pessoas,
com o foco para temas de interesse do grupo. Estes blogs podem ser formados em virtude de
uma amizade, lacos familiares, interesses comuns entre profissionais de uma determinada &rea,
entre outros motivos.

Ao abordar sobre estes diferentes tipos de blogs, destacamos sua relevancia para este
trabalho, uma vez que os professores fazem uso de variados recursos tecnoldgicos, mas nem
sempre compreendem os blogs como uma ferramenta que vai muito além da oferta de propostas
pedagdgicas para trabalharem em suas aulas. Ao ser criado, o blog, deve ser sustentado com
informacoes e saberes fundamentados.

Concluindo, Ramal (2002) relata que “os suportes digitais, as redes, os hipertextos sao,
a partir de agora, as tecnologias intelectuais que a humanidade passara a utilizar para aprender,
gerar informacdo, ler, interpretar a realidade e transformé-la”. (RAMAL, 2002, p. 14). Segundo
Gomes (2005), dentre os diversos recursos tecnologicos disponiveis, os blogs tém sido
utilizados por muitos professores como recurso tecnolégico para auxiliar as suas praticas e para

subsidiar o processo de ensino-aprendizagem nas salas de aula. Para o autor,
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Ha& blogs criados e dinamizados por professores ou alunos individuais, ha
blogs de autoria coletiva, de professores e alunos, ha blogs focalizados em
tematicas de disciplinas especificas e outros que procuram alcancar uma
dimensédo transdisciplinar. H& blogs que se constituem como portfdlios
digitais do trabalho escolar realizado e blogs que funcionam como espaco de
representacdo e presenca na Web de escolas, departamentos e associagdes de
estudantes (GOMES, 2005, p. 311).

Os blogs se configuram em um tipo de midia que representam os profissionais de
educacdo, permitindo um vinculo com outros profissionais. Entende-se midia “como uma forma
de comunicacdo que possui como principal caracteristica a utilizacdo de meios técnicos”
(BARICHELLO, 2014, p.4). “Essa comunica¢do, mais do que permitir aos individuos
comunicar-se, amplificou a capacidade de conexdo permitindo que as redes fossem criadas e
expressas nesses espacos: as redes sociais mediadas pelo computador” (RECUERO, 2009, p.
16).

Logo, o blog como um ambiente midiatico, € composto por contetidos produzidos pelo
blogueiro, que em pouco tempo sdo lidos e comentados por outros leitores, que “muitas vezes
tém seus proprios blogs, que reproduzem ou ampliam a discussdo em torno do que leram”
(TORRES, 2009, p.123). Terra (2012, p. 29) acrescenta que "os blogs como ferramentas que
sdo inerentes a internet, apresentam-se como instrumentos de comunicacao organizacional que
atendem aos padrdes de bidirecionalidade, instantaneidade e que dispensam intermediacéo”.

Para Lévy (1999) os blogs propiciam a criacdo de comunidades virtuais e a consciéncia
coletiva, onde os links sdo responsaveis pela interconexdo entre autores, seja via comunidades
virtuais ou pela formagdo de um grupo em comunidade compartilhando conhecimento. Os
blogs, tendo sua origem na ideia de diario digital, possuem publicacdes e formatacOes
especificamente Unicas.

Com o advento da internet, novos géneros textuais foram sendo constituidos, sendo
assim denominados como géneros digitais. A partir de tal aprimoramento, novos modos e
ambientes para escrever e ler ganharam destaque. Prontamente, o “leitor-navegador ndo € um
mero consumidor passivo, mas um produtor do texto que esta lendo, um coautor ativo, capaz
de ligar os diferentes materiais disponiveis, escolhendo seu proprio itinerario de navegacao”.
(COSTA, 2000, p. 4).

Segundo Marcuschi ([2002?]) os géneros sdo grupos soOcio discursivos e sao
concretizados em qualquer situacdo comunicativa, surgem a partir das necessidades de

interacdo em todas as atividades sociais, bem como em relacdo ao contato com as tecnologias.
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Marcuschi (2003) define géneros textuais como “os textos que encontramos em nossa
vida diaria com padrbes sociocomunicativos caracteristicos definidos por sua composicéo,
objetivos enunciativos e estilo concretamente realizados por forgas historicas, sociais,
institucionais e tecnologicas” (MARCUSCHI, 2003, p. 5). Assim, 0s géneros que atualmente
mantém uma relacdo com os aprimoramentos tecnolégicos favorecidos pelo ambiente das
comunicagdes por redes de computacdo, sdo géneros textuais digitais.

Nesse contexto, o blog surge como um novo género a ser caracterizado e estudado,
constituido por hipertextos, a escrita e leitura se estruturam por meio de links, em um novo
suporte: atela do computador. Desse modo, o leitor pode definir qual serd a leitura e o contetido
a ser lido, explorando o ambiente digital, de modo que atenda aos seus interesses e promova a
construcdo de conhecimento.

Atualmente, o blog como género textual atingiu um outro nivel, com diversos assuntos,
modos de linguagem e até na estrutura. Uma das especificidades do blog € a possibilidade de
interagdo com o usudrio, na aba de comentarios. A comunicacdo, inclusive, é uma das
caracteristicas pontuais do blog como género textual.

Esse outro nivel dos blogs, é caracterizado como hipertexto, que Xavier (2005a), defini
com uma linguagem “hibrida, dindmica e flexivel que dialoga com outras interfaces semidticas,
adiciona e acondiciona a sua superficie formas outras de textualidade” (XAVIER, 20054,
p.171). Com o hipertexto “toda leitura é uma escrita potencial” (LEVY, 1999, p. 264).

Nessa perspectiva, Lévy (1999) relata que o “hipertexto ¢ constituido por nos, 0s
elementos de informacdo, paragrafos, paginas, imagens, sequéncias masicas etc e por links entre
esses nos, referéncias, notas, ponteiros, “botdes” indicando a passagem de um nd a outro
(LEVY 1999, p. 56). Com base na compreenséo de hipertexto como algo dindmico, entendemos
a grandiosidade da leitura hipertextual.

A terminologia hipertexto esta diretamente ligada aos textos no ambiente digital, no
entanto, ha nos dias atuais textos impressos com tal caracteristica. Hipertextos sdo textos nao
lineares, interativos, com “escritas associadas ndo-sequenciais, conexdes possiveis de se seguir,
oportunidades de leitura em diferentes dire¢des” (LEAO, 1999, p.21), englobando textos que
levam a outros textos em um mesmo ambiente.

Embora, sejam possiveis seguir distintos caminhos em uma leitura hipertextual, sobre a
leitura de Hipertextos, Coscarelli (2009) deliberou que a leitura da opgao “hipertextual (texto
digital subdividido em pequenas partes com links e menu para navegacdo) ndo gera melhores
resultados que a leitura do mesmo texto em formato continuo (texto “corrido” em que todas as

partes sdo apresentadas em paragrafos consecutivos)” (COSCARELLI, 2009, p.551).
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O hipertexto propicia ao leitor caminhos para seguir seu proprio percurso de leitura,
além da participacdo na constru¢do dos conteudos disponibilizados, como nos indica Lévy, “o
navegador participa, portanto da redacdo do texto que Ié. (...) os hiperdocumentos abertos
acessiveis por meio de uma rede de computadores sdo poderosos instrumento de escrita-leitura-
coletiva” (LEVY, 1999, p. 57).

Os processos cognitivos acionados no ato de ler, s&o modificados a partir dos modos de
leitura e seus ambientes, tanto no que diz respeito a rapidez, armazenamento de informacoes,
linearidade do ato de ler. Soares (2002) evidencia essa oposicao entre o ler/escrever no suporte

papel e no suporte digital:

O texto no papel é escrito e lido linearmente, sequencialmente — da esquerda
para a direta, de cima para baixo, uma pagina apés outra; o texto na tela — o
hipertexto — é escrito e € lido de forma multilinear, multi-sequencial,
acionando-se links sem que haja uma ordem preferida. A dimenséo do texto
no papel é materialmente definida: identifica-se claramente seu comeco e seu
fim, (...) o hipertexto, ao contrario, tem a dimensdo que o leitor lhe der
(SOARES, 2002, p.150).

Segundo Costa (2005) “a leitura mediante as tecnologias exige outras atitudes e
posturas, ou novas competéncias cognitivas (leitura de menus, icones, palavras-chave, aprender
a “navegar-ler”), logo, a ideia é que os novos modos de ler e de escrever, influem e geram
consequéncias no modo com as pessoas interagem, pensam e discursam, configurando, assim,
um letramento digital, ou seja “um certo estado ou condi¢do que adquirem os que se apropriam
da nova tecnologia digital e exercem praticas de leitura e de escrita na tela” (SOARES, 2002,
p. 146).

Como afirma Kirchof (2016) o surgimento do ciberespaco, onde estdo situados
remotamente todos os textos digitais, possibilitou uma ampla autonomia para produzir e
divulgar textos, uma vez, que ndo gera custos notaveis na maior parte dos casos e “ndo ha
qualquer regulacdo ou controle editorial para se publicar uma obra em blogs ou em sites da
internet (KIRCHOF, 2016, p.204 205).

O ciberespaco como “espaco de comunicacdo aberto pela interconexdo mundial dos
computadores e das memoérias dos computadores” (LEV'Y, 1999, p. 92) é uma rede, um resumo
das relagdes entre o ser humano e a maquina e entre 0s seres humanos, em que surgem e
ampliam as capacidades de criatividade e comunicacdo. O ciberespago possibilita aos
individuos manterem-se conectados independentemente do local geografico em que se

localizam.
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Nos vérios blogs existentes, os blogueiros expdem opinides, sentimentos ou
experiéncias do autor. Em alguns, o contetido é constituido de modo colaborativo por um grupo
de pessoas que se reinem para manterem atualizado o0 mesmo blog. Outros, sdo voltados para
a diversdo, outros para o trabalho e ainda, outros para pesquisas, e até mesmo, 0s que misturam
tudo.

Geralmente, os géneros textuais desenvolvem-se de modo processual e novos géneros
surgem como uma fragmentacdo de outros, ou seja, 0S novos géneros ndo sao inovacoes
independentes, sdo desenvolvidos por meio de outros géneros ja existentes, de acordo com as
necessidades ou com o avango tecnoldgico. Assim, os géneros textuais, como por exemplo 0
blog, que é uma versdo dos diarios de bordo, nos evidencia que nem sempre 0s géneros textuais
digitais sdo inteiramente inéditos.

Logo, consideramos 0s Qéneros textuais como um componente tipico de uma
determinada época, visto que 0s géneros surgem das manifestacdes sociais de uma determinada
sociedade que, se reiteram em um determinado momento, fazendo emergir um novo género
textual.

Na préxima secdo, destacamos aspectos relevantes da abordagem metodoldgica adotada
e em seguida, descrevermos as técnicas para coleta e producdo de dados e os procedimentos
para analise desses dados, caracterizamos o campo de realizacdo da pesquisa e 0s sujeitos

envolvidos no estudo.
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5 PRINCIPIO METODOLOGICO

Definida a intencionalidade da pesquisa: analisar um blog voltado & alfabetizagdo, com
a finalidade de descrever a estrutura, as propostas pedagdgicas oferecidas pelo blog e refletir
sobre a imposicdo de um certo nivel de letramento digital para sua utilizacdo, apresentamos
nessa secao 0s procedimentos metodologicos para realizacdo desse estudo.

Com base nos objetivos especificos: (1) realizar um levantamento dos blogs
direcionados a alfabetizacdo; (2) estabelecer critérios para a classificacdo dos blogs
encontrados; (3) observar quais contetidos ou propostas pedagdgicas estdo disponibilizadas nos
blogs; (4) analisar as atividades e orientacGes dispostas em um blog de alfabetizacdo; (5) refletir
sobre o letramento digital de professor de professores alfabetizadores, foram definidos os
aspectos relevantes dos métodos adotados para a coleta de dados, os procedimentos para
definicdo do corpus e os métodos para analise, além de evidenciarmos o campo de realizacdo
da pesquisa e os sujeitos envolvidos no estudo.

Tais procedimentos foram aplicados visando responder a questdo central deste estudo:
de que modo o blog se estrutura e como as propostas pedagdgicas compartilhadas nesse

ambiente, atuam sobre o nivel de letramento digital de professores alfabetizadores?

5.1 Caracterizagdo da pesquisa

O presente estudo decorreu por meio de uma pesquisa de abordagem qualitativa, que de
acordo com Ludke e André (1986), tem como preocupa¢do maior o processo da investigacédo e
ndo apenas o produto, possui como fonte continua de dados seu ambiente natural e o
pesquisador como seu principal mecanismo, € uma abordagem subjetiva, suscetivel de externar
sensacOes e opinides (BICUDO, 2006).

O processo de pesquisa que utiliza a abordagem qualitativa conta ainda com algumas
peculiaridades: ndo ha uma sequéncia fixa no progresso da investigacdo, os dados ndo sao
isolados; as informagdes encontradas, comumente, sdo analisadas e isto pode motivar a busca
por novos dados; podem surgir novas hipdteses no decorrer da investigacéo, requerendo seguir
outros caminhos, portanto, o pesquisador precisa estar preparado para durante o estudo mudar
quantas vezes for necessério suas expectativas frente a seu estudo (TRIVINOS, 1987).

Ainda, segundo Minayo (2001),

[...] trabalha com o universo de significados, motivos, aspiragdes, crencas,
valores e atitudes, o que corresponde a um espago mais profundo das relacdes,
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dos processos e dos fendmenos que ndo podem ser reduzidos a
operacionalizag@o de variaveis”. Segundo a autora, este tipo de pesquisa tem
como caracteristicas: objetivacdo do fendmeno, hierarquizacao das acGes de
descrever, compreender, explicar, precisdo das relagdes entre o global e o local
em determinado fendmeno; observancia das diferencas entre 0 mundo social
e 0 mundo natural, etc (MINAYO, 2001, p. 22).

Ressaltamos que a pesquisa assume carater exploratério e descritivo. Os estudos
exploratorios tém por objetivo “desenvolver, esclarecer e modificar conceitos e ideias, tendo
em vista a formulacdo de problemas mais precisos ou hipdteses pesquisaveis para estudos
posteriores” (GIL, 2008, p. 27). Possibilitam ao pesquisador uma maior experiéncia em torno
do objeto de estudo, partindo de uma hipétese, o pesquisador adentra em seu estudo na fronteira
de uma realidade especifica buscando maior conhecimento para em seguida, planejar uma
pesquisa descritiva ou de tipo experimental (TRIVINOS, 1987).

A pesquisa exploratéria ndo expde um planejamento fixo, uma vez que, é desenvolvida
com a finalidade de favorecer uma viséo geral acerca do fato que se propde estudar. Esse tipo
de pesquisa, em particular, é realizado quando o foco do estudo é pouco explorado e torna-se
dificil de formular hipétese sobre ele (GIL, 2008; CERVO; BERVIAN, 2002).

Em relacdo a pesquisa descritiva, tem como propoésito observar, registrar, analisar,
classificar e interpretar os fatos, sem interferir neles (GIL, 2009), propondo explicar o objeto
analisado de forma indutiva. A pesquisa descritiva, para Trivifios (1987, p. 112), “estudo
pretende descrever os fatos e fenomenos de determinada realidade”. O centro basico do carater
descrito é o desejo de conhecer o objeto de estudo e tudo que o envolve e exige do pesquisador
inimeras informacdes sobre o que se deseja pesquisar (TRIVINOS, 1987).

Trivifios (1987, p. 110) afirma que “o estudo descritivo pretende descrever com exatidao
os fatos e fendmenos de determinada realidade”. Desse modo, optamos por iniciar a pesquisa
com a exploracdo dos blogs, realizamos um levantamento dos blogs, abertos e gratuitos,
voltados a alfabetizacdo, de modo exploratorio e descritivo, categorizando-os conforme as
caracteristicas que apresentam. Afim de analisd-los para compreendermos como eles se
estruturam e se sdo um ambiente suscetivel de difusdo de praticas pedagogicas para
alfabetizacéo.

A pesquisa foi desenvolvida a partir da analise de contetudo dos blogs, por meio de uma
selecdo, uma vez que os blogs apresentam um grande volume de contetidos. A anélise do corpus
da pesquisa respalda-se nos fundamentos da técnica de Analise de Conteudo, que de acordo

com Bardin (2011), o termo anélise de conteudo designa:
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Um conjunto de técnicas de andlise das comunicacgdes visando a obter, por
procedimentos sisteméaticos e objetivos de descricdo do conteldo das
mensagens, indicadores (quantitativos ou ndo) que permitam a inferéncia de
conhecimentos relativos as condi¢es de producdo/recepcdo (variaveis
inferidas) destas mensagens (BARDIN, 2011, p. 47).

A andlise de contetdo prevé trés fases fundamentais: pré-anélise, exploracéo do material
e tratamento dos resultados. A pré-analise pode ser caracterizada como 0 momento de organizar
o0s procedimentos, envolve uma leitura superficial, um primeiro contato com o material que sera
analisado (GODOY, 1995).

A fase de exploracdo do material, € aquela descrita pela acdo do pesquisador em ler
atentamente 0s documentos selecionados, nesta fase, procedimentos de codificagdo,
classificacédo e categorizacdo sao definidos (GODQY, 1995).

E por fim, aterceira fase, tratamento dos resultados, ¢ o momento “em que o pesquisador
procurard torna-los significativos e validos, utilizando técnicas quantitativas e/ ou qualitativas,
condensard tais resultados em busca de padrées, tendéncias ou relagdes implicitas” (GODOY,
1995, p. 24). A abordagem vai além do contetdo evidente dos documentos, pois, 0 que importa
ao pesquisador é o conteudo latente, o essencial por trds do mediatamente apreendido
(GODOQY, 1995).

5.2 Apresentando o percurso da coleta de dados para a pesquisa

Nessa sec¢ao, expomos sobre o percurso para encontrar os blogs, que compdem os dados
dessa pesquisa.

O levantamento dos blogs dedicados a area da alfabetizacéo revelou um grande nimero
de blogs encontrados. Para fins de pré-analise, optou-se por elencar, numa primeira triagem,
blogs nos quais as expressdes: Blogs professor alfabetizador; Blogs para professores
alfabetizadores; Blog alfabetizacdo; Blog alfabetizando compusessem seus titulos. A escolha
desses termos justifica-se a partir do objetivo principal da pesquisa, que € analisar os blogs
voltados a alfabetizacdo, com a finalidade de descrever a estrutura, as propostas pedagogicas
oferecidas e refletir sobre a imposicdo de um certo nivel de letramento digital para sua
utilizacéo.

Imediatamente, para definirmos quais blogs seriam objetos dessa pesquisa, realizamos
uma extensa exploracgdo dos blogs direcionados a alfabetizag&o, para isso percorremos algumas
etapas no procedimento metodoldgico de coleta de dados: (1) busca em plataforma de busca

online; (2) estabelecimento de descritores para uma busca mais elaborada; (3) identificacdo dos
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blogs direcionados a alfabetizagdo, gratuitos e abertos; (4) identificacdo dos blogs, a partir de
uma sondagem; (5) estabelecimento de critérios para uma busca bem definida.

O primeiro levantamento dos blogs direcionados a alfabetizacdo foi realizado entre o
més de maio e junho de 2019, utilizando como primeiro critério de selecdo o fato de serem
gratuitos e abertos. A sondagem dos blogs foi efetivada na plataforma de pesquisa no site de
busca Google, uma vez que, o ambiente digital (internet) foi a fonte direta de coleta de dados,
onde a investigacao e os estudos sucederam, para conhecer o contexto do objeto de pesquisa,
“para o investigador qualitativo divorciar o ato, a palavra ou gesto do seu contexto ¢ perder de
vista o significado” (BOGDAN; BIKLEN, 1994, p.48).

Para essa sondagem inicial, definimos os descritores para a busca dos blogs, sendo
estabelecidos o0s seguintes: Blogs professor alfabetizador; Blogs para professores
alfabetizadores; Blog alfabetizacdo; Blog alfabetizando.

Definimos outro preceito, tendo em vista a grande quantidade de resultados, elegemos
apenas 0s blogs expostos na primeira pagina, em que o site de busca Google os classifica como
“mostrar resultados mais relevantes”.

Nesse primeiro momento, foram encontrados no total 15 blogs, que foram subdivididos

conforme os descritores utilizados e expostos nos quadros a seguir.

Quadro 1 - Descritor: Blogs professor alfabetizador

Descritor: Blogs professor alfabetizador
N° Blogs Link do blog N° de Ultima
Seguidores Publicacao
1 | O mundo das letras: | http://alfabetizaromundodasle
alfabetizar o tras.blogspot.com/ ] ]
encantar
2 | Alfabetizacao http://criandoealfabetizando.b 26 de maio de
I 342
criativa logspot.com/ 2018
3 | Professora http://professoragabrielameire
Gabriela, blogs les.blogspot.com/ 12 de julho de
sobre alfabetizacéo. 2019
4 | Aprendizagem e | https://rosangelaprendizagem.
. blogspot.com/ 15 de outubro
alfabetizacdo. 1640 de 2017

Fonte: Arquivo da pesquisa.


http://alfabetizaromundodasletras.blogspot.com/
http://alfabetizaromundodasletras.blogspot.com/
http://criandoealfabetizando.blogspot.com/
http://criandoealfabetizando.blogspot.com/
http://professoragabrielameireles.blogspot.com/
http://professoragabrielameireles.blogspot.com/
https://rosangelaprendizagem.blogspot.com/
https://rosangelaprendizagem.blogspot.com/
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Quadro 2 - Descritor: Blogs para professores alfabetizadores

Descritor: Blogs para professores alfabetizadores

N° Blogs Link do blog Ne de Ultima
Seguidores Publicacao
1 | Cantinho dos | http://professoresalfabetizado
res.blogspot.com/2008/03/ati 21 de marco de
professores vidades-pedaggicas-do-1- - 2008(;
alfabetizadores bimestre.html
2 | Criatividade  em | http://dessafofs.blogspot.com/ 10 de junho de
183
sala de aula 2013
3 | Formacgéo http://alfabetizadoreslaje.blog
continuada de | SPoL.com/ - 15 de abril de
_ 2016
alfabetizadores
Fonte: Arquivo da pesquisa.
Quadro 3 - Descritor: Blog alfabetizacéo
Descritor: Blog alfabetizacéo
NO Blogs Link do blog N° de Ultima
Seguidores Publicacao
1 |O mundo da | http://tatiana-
; 24 de setembro
alfabetizacio alfabetizacao.blogspot.com/ 2299 de 2018
2 | Alfabetizagdo https://dani-
. N 24 de setembro
divertida alfabetizacaodivertida.blogsp 582 de 2019
ot.com/
3 | Paraiso da | http://paraisodaalfabetizacao2 18 de iunho d
e junho de
alfabetizagéo 2 -blogspot.com/ 26 2014
4 | Alfabetizacdo blog | https://miriamveiga.com/ . 2019
5 | Minha paixdo | http://diariodaprofaglauce.blo 29 de setembro
gspot.com/ 889

alfabetizagéo

de 2019

Fonte: Arquivo da pesquisa.


http://professoresalfabetizadores.blogspot.com/2008/03/atividades-pedaggicas-do-1-bimestre.html
http://professoresalfabetizadores.blogspot.com/2008/03/atividades-pedaggicas-do-1-bimestre.html
http://professoresalfabetizadores.blogspot.com/2008/03/atividades-pedaggicas-do-1-bimestre.html
http://professoresalfabetizadores.blogspot.com/2008/03/atividades-pedaggicas-do-1-bimestre.html
http://dessafofs.blogspot.com/
http://alfabetizadoreslaje.blogspot.com/
http://alfabetizadoreslaje.blogspot.com/
http://tatiana-alfabetizacao.blogspot.com/
http://tatiana-alfabetizacao.blogspot.com/
https://dani-alfabetizacaodivertida.blogspot.com/
https://dani-alfabetizacaodivertida.blogspot.com/
https://dani-alfabetizacaodivertida.blogspot.com/
http://paraisodaalfabetizacao2.blogspot.com/
http://paraisodaalfabetizacao2.blogspot.com/
https://miriamveiga.com/
http://diariodaprofaglauce.blogspot.com/
http://diariodaprofaglauce.blogspot.com/
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Quadro 4 - Descritor: Blog alfabetizando

Descritor: Blog alfabetizando
Ne Blogs Link do blog Ne de Ultima
Seguidores Publicacao

18 de outubro

1 | Alfabetizando lara | https://matosmedeiros.blogsp
ot.com/ 837

Medeiros de 2018

2 | Alfabetizando com | http://alfabetizandocommonic 2038 5 de marco de
Monica e turma aeturma.blogspot.com/ 2014

3 | Alfabetizando com | http://alfabetizandocomfantas 2 de fevereiro
fantasia ia.blogspot.com/ 536 de 2015

Fonte: Arquivo da pesquisa.

A partir desses quadros podemos expor algumas observacdes: para o descritor Blogs
professor alfabetizador, foram encontrados quatro blogs, sendo apenas um blog ativo, que
ainda ha atualizacGes, trés ndo mais atualizados e dois que apresentam o nimero de seguidores.

Ja para o descritor Blogs para professores alfabetizadores, foram encontrados trés
blogs, entre estes, nenhum com atualizacGes recentes e apenas um com o nimero de seguidores
exposto na pagina.

Para o descritor Blog alfabetizacéo, foi o que auferiu mais resultados, contando com
cinco blogs, sendo quatro com atualizacdes recentes e dois que ndo foram mais atualizados e
ainda, quatro dos cinco blogs dispdem do nimero de seguidores em sua pagina.

Por fim, o descritor Blog alfabetizando, contou com trés blogs, todos apresentando seus
numeros de seguidores e todos sem atualizagcdes recentes. Nesse primeiro levantamento dentro
de um periodo de dois meses, encontramos quinze blogs, que em sua maioria, ndo recebem mais
informagdes e ou conteidos, ou seja, ndo sdo atualizados.

O segundo levantamento dos blogs foi realizado entre os meses de setembro e outubro
de 2019. Afim de refinar a pesquisa e posteriormente definir grupos para analise, optamos por
utilizar alguns recursos do site de busca Google, como o “Todos os resultados” e “Ao pé da
letra”, nos quais obtivemos uma quantidade de resultados diferentes da primeira busca, sendo
que para 0 "Ao pé da letra” a pesquisa torna-Se mais objetiva. A comparacao dos resultados da

pesquisa usando tais recursos, sdo apresentados no quadro a seguir.


https://matosmedeiros.blogspot.com/
https://matosmedeiros.blogspot.com/
http://alfabetizandocommonicaeturma.blogspot.com/
http://alfabetizandocommonicaeturma.blogspot.com/
http://alfabetizandocomfantasia.blogspot.com/
http://alfabetizandocomfantasia.blogspot.com/
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Quadro 5 - “Todos os resultados” ¢ “Ao pé da letra”

RESULTADOS DE BUSCA

DESCRITORES

TODOS OS RESULTADOS

AO PE DA LETRA

Blog professor alfabetizador

Aproximadamente 139.000

Aproximadamente 38.000

Blogs para professores

alfabetizadores

Aproximadamente 2.690.000

Aproximadamente 17.100

Blog alfabetizacéo

Aproximadamente 11.700.000

Aproximadamente
14.100.00

Blog alfabetizando

Aproximadamente 198.000

Aproximadamente 182.000

Blog de Alfabetizacao

Aproximadamente 14.100.000

Aproximadamente
18.300.00

Fonte: Arquivo da pesquisa.

Tendo em vista que os descritores sdo instrumentos determinantes do processo de coleta

de dados na via digital de uma pesquisa, decidimos entdo, acrescentar a cada descritor aspas,

tal medida alterou os dados, de modo que refinou ainda mais os resultados.

Os blogs apresentados foram categorizados, aplicando os descritores com aspas e com

0 recurso do Google “Ao pé da letra”. Vejamos como reduziu os resultados de maneira

significativa, apds o uso dos recursos “Ao pé da letra” e as aspas. Os resultados tendo como tais

critérios, o uso de aspas e o recurso “Ao pé da letra”, sdo descritos noS quadros a seguir.

Quadro 6 - Descritor: “Blog alfabetizagio”

Descritor: “Blog alfabetiza¢do”

NO Blogs Link do blog N° de Ultima
Seguidores Publicacéo

1 | Blog Alfabetizacéo | http://baudaalfabetizacao.blog Setembro de
e Letramento da | spot.com/ 19 2012
professora Ana

2 | Paraiso da | http://paraisodaalfabetizacao. 931 Novembro de
Alfabetizacdo 1 blogspot.com/ 2012

3 | Blog alfabetizacdo | http://alfabetizacaofavodemel 73 Junho de 2010
Favo de mel .blogspot.com/

Fonte: Arquivo da pesquisa.


http://baudaalfabetizacao.blogspot.com/
http://baudaalfabetizacao.blogspot.com/
http://paraisodaalfabetizacao.blogspot.com/
http://paraisodaalfabetizacao.blogspot.com/
http://alfabetizacaofavodemel.blogspot.com/
http://alfabetizacaofavodemel.blogspot.com/
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53

Descritor: “Blog alfabetizando”

Ne Blogs Link do blog N° de Ultima
Seguidores Publicacéo
1 | Turma da Ménica | http://profmarcelaturmadamo Setembro de
para atividades nica.blogspot.com/2011/05/su - 2013
btracao.html?spref=pi&m=1
2 | Confabulando com | http://confabulandocomtiohel 2019

o Tio Helder

der.blogspot.com/2016/09/ati
vidades-prontas-para-
impressao.html

Fonte: Arquivo da pesquisa

Em relagdo aos quadros apresentados, para o descritor “Blog alfabetizag¢ao” foram

encontrados trés blogs, em os trés expdem o seu nimero de seguidores e nenhum se mantém

atualizado. Para o descritor “Blog alfabetizando”, foram encontrados trés blogs, em que

apenas um se sustenta com atualizacGes e nenhum destes expem em sua pagina o numero de

seguidores. Desse segundo levantamento, totalizaram-se cinco blogs.

Na segdo seguinte, apresentaremos de modo descritivo as etapas desse estudo,

componente da andlise de contetdo e o procedimento para defini¢do do corpus de pesquisa, que

compreende a segunda etapa desse estudo.

5.3 Descricdo do procedimento de analise

A etapa de pré-analise, onde foi realizado o levantamento dos blogs, contou com um

total de 20 blogs direcionados a alfabetizacdo, como exposto no quadro a seguir.

Quadro 8 - Pré-analise — junho de 2020

) Ndmero de Atualizado ou ndo
N° Nome do Blog Data de criacéo ) )
seguidores atualizado
O mundo das letras: alfabetizar e )
1 2011 Néo apresenta Né&o atualizado
encantar
2 Alfabetizagdo criativa 2009 353 Né&o atualizado
Professora Gabriela, blogs sobre .
3 . 2012 Néo apresenta Atualizado
alfabetizacéo.
4 Aprendizagem e alfabetizacéo. 2011 1659 Né&o atualizado
Cantinho dos professores .
5 . 2008 N&o apresenta Né&o atualizado
alfabetizadores



http://profmarcelaturmadamonica.blogspot.com/2011/05/subtracao.html?spref=pi&m=1
http://profmarcelaturmadamonica.blogspot.com/2011/05/subtracao.html?spref=pi&m=1
http://profmarcelaturmadamonica.blogspot.com/2011/05/subtracao.html?spref=pi&m=1
http://confabulandocomtiohelder.blogspot.com/2016/09/atividades-prontas-para-impressao.html
http://confabulandocomtiohelder.blogspot.com/2016/09/atividades-prontas-para-impressao.html
http://confabulandocomtiohelder.blogspot.com/2016/09/atividades-prontas-para-impressao.html
http://confabulandocomtiohelder.blogspot.com/2016/09/atividades-prontas-para-impressao.html
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6 Criatividade em sala de aula 2008 182 N&o atualizado
Formagdo continuada de 3 3 .
7 . 2016 Ndo apresenta Néo atualizado
alfabetizadores
8 O mundo da alfabetizagdo 2007 2304 Né&o atualizado
9 Alfabetizacdo divertida 2007 590 Atualizado
10 Paraiso da alfabetizacéo 2 2011 27 Né&o atualizado
11 Alfabetizacdo blog Né&o apresenta Né&o apresenta Atualizado
12 Minha paixdo alfabetizacéo 2010 Né&o apresenta Atualizado
13 Alfabetizando lara Medeiros 2011 903 Atualizado
Alfabetizando com Ménica e )
14 2010 2055 Né&o atualizado
turma
15 Alfabetizando com fantasia 2009 537 Né&o atualizado
Blog Alfabetizacdo e Letramento 3 .
16 2011 20 N&o atualizado
da professora Ana
17 Paraiso da Alfabetizacdo 1 2011 230 N&o atualizado
18 Blog alfabetizacdo Favo de mel 2010 73 N&o atualizado
19 | Turma da Ménica para atividades 2011 41 Atualizado
20 Confabulando com o Tio Helder 2015 Né&o apresenta Atualizado

Fonte: Dados da pesquisa.

Nos blogs apresentados, foram observados os seguintes elementos como dados
comparativos, como: ano de criacdo; numeros de seguidores e atualizacao, tendo em vista que
uma das caracteristicas de um blog é a frequéncia de atualizaces. Com base nessa primeira
fase, a pré-analise nos apresentou alguns resultados consideraveis, como o ano de cria¢do dos
blogs. Predominou-se os anos de 2008 a 2011, no que se refere a isso, pesquisas apontam que
desde o ano 2000, ha uma disseminacao significativa na quantidade de blogs. No Brasil esse
aumento fica evidente a partir de 2010, no qual o pais passa a ocupar a 4° posi¢cdo mundial em
nimeros de blogueiros?.

Outro resultado consideravel nessa primeira fase ocorreu em relacéo ao perfil do criador
do blog, com excecéo de apenas um, 19 dos 20 blogs encontrados e selecionados foram criados
por mulheres, o que diverge da pesquisa, que em 2010 revelou que, na blogosfera as mulheres
lideravam com 50,9% do total, ou seja, com uma leve disparidade?.

Sem excecdes, todos os blogs deste estudo foram criados por pessoas formadas e

atuantes na area de educacdo: professores (as). Nesse aspecto, ndo ha ainda pesquisas que

1 Pesquisa disponivel em:< http://colunas.revistaepocanegocios.globo.com/tecneira/2010/07/29/brasil-e-o-
4%C2%BA-pais-do-mundo-em-numero-de-blogueiros/>. Acesso em 07 de junho de 2020.
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discursdo sobre essa questdo, contudo, uma explicacdo a considerar € que os blogs aqui
coletados sdo destinados a alfabetizacdo e para atuar nesse &mbito exige-se no minimo uma
formacéo de nivel superior, assim sendo, Pedagogia.

Quanto ao numero de seguidores, grande parte os expde. O blog com a maior quantidade
de seguidores, soma um total de 2304 e o com menor quantia, conta com 20 seguidores.
Pondera-se que os seguidores dos blogs, sdo pessoas atuantes na area de educacédo a qual o blog
se destina e buscam dicas, referéncia para seu trabalho e/ou pessoas que prestigiam as postagens
do blogueiro.

No tocante ao quesito do blog de estar ou ndo atualizado, constatamos uma
multiplicidade que ndo sdo atualizados, o que nos permite indagar sobre quais fatores que
lavaram ao ato de ndo manter as informacdes atualizadas na pagina online, uma vez que essa é
uma das peculiaridades de um blog, ser atualizado com frequéncia. Suponhamos, que isso
ocorreu devido aos avancos da tecnologia, que a cada ano reinem numerosos aplicativos de
comunicagdo, entretenimento e que propiciam interacdo entre as pessoas. Desse modo,
pressupde-se que os blogs foram sendo substituidos por outros aplicativos.

A partir da observacdo dos blogs direcionados a alfabetizacdo encontrados e listados
nesse trabalho, podemos destacar como caracterizacéo geral um ambiente online de divulgacao
de contedos dedicados a alfabetizacdo, de postagens, em que as mais recentes aparecem
primeiro, com areas destinadas aos comentarios dos leitores, menus com diversos hiperlinks
que possibilitam aos leitores navegarem pelo blog. Na pagina inicial observa-se imagens
decorativas com ilustracfes de criancas e objetos infantis ou escolares, com ocres chamativas,
por vezes, infantilizadas. No entanto, o leiaute das paginas costuma trazer conteido organizado
de outros modos. S&o comuns, por exemplo, menus no inicio da pagina na horizontal, outros na
barra lateral, na vertical.

Dispondo de 20 blogs, estabelecemos alguns critérios para a escolha do blog. Para isso,
alguns fatores foram levados em conta, como:

e Tempo de criagdo do blog (Idade do blog). Consideramos os blogs antigos como mais

estaveis e que apresentam indicios de uma pratica mais consistente, tendo em vistas
a constancia ao longo dos anos, sendo um forte indicativo da importancia do mesmo
diante de seu publico leitor.

e Atualizacdo recente: A atualizacdo e frequéncia das postagens dos blogs € uma

caracteristica que deve ser considerada significativa no contexto da informacéao

digital. O fato de um blog estar disponivel na rede ndo significa que esteja ativo.
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e Numero de seguidores. A popularidade do blog é notada pelo alcance diante do

publico, ou seja, pelo nimero de seguidores.

Os resultados do levantamento desses dados podem ser conferidos no quadro abaixo:

Quadro 9 - Dados sobre os blogs — agosto de 2020

) Lo Namero de
N° Nome do Blog Data de criacéo Ultima postagem .
seguidores
O mundo das letras: alfabetizar e o
1 2011 N&o indicada Né&o apresenta
encantar
2 Alfabetizacdo criativa 2009 26/05/2018 353
Professora Gabriela, blogs sobre 3

3 L 2012 14/07/2020 Né&o apresenta
alfabetizagdo.

4 Aprendizagem e alfabetizag&o. 2011 15/10/2017 1659

Cantinho dos professores

5 . 2008 21/03/2008 Né&o apresenta
alfabetizadores

6 Criatividade em sala de aula 2008 06/06/2019 182

Formagéo continuada de

7 . 2016 15/04/2016 Né&o apresenta
alfabetizadores

8 O mundo da alfabetizacdo 2007 16/07/2020 2307

9 Alfabetizacdo divertida 2007 21/05/2020 591

10 Paraiso da alfabetizacdo 2 2011 18/06/2014 27

11 Alfabetizacdo blog Né&o apresenta 27/07/2020 N&o apresenta

12 Minha paix&o alfabetizacéo 2010 21/07/2020 N&o apresenta

13 Alfabetizando lara Medeiros 2011 01//07/2020 903

14 | Alfabetizando com Ménica e turma 2010 05/03/2014 2055

15 Alfabetizando com fantasia 2009 13/07/2020 537

Blog Alfabetizacdo e Letramento da

16 2011 26/09/2012 20
professora Ana

17 Paraiso da Alfabetizacdo 1 2011 30/11/2012 230

18 Blog alfabetiza¢do Favo de mel 2010 20/06/2010 73

19 Turma da Monica para atividades 2011 05/03/2014 41

20 Confabulando com o Tio Helder 2015 16/06/2020 Né&o apresenta

O blog que melhor atendeu aos critérios estabelecidos foi o

Fonte: Dados da pesquisa.

“O mundo da

Alfabetizacdo”, disponivel na internet ha 13 anos, mostra-se um dos mais antigos e que se
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mantém em atividade desde 2007. O blog escolhido apresenta todos os critérios estabelecidos
para observacdo, como: data de criacdo, data da Ultima postagem e nimero de seguidores,
contempla de modo significativo o requisito: maior nimero de seguidores e postagem mais
recente, e ainda, apresenta de maneira clara todos os fatores j& mencionados, sendo assim,
considerado atualizado o suficiente para os critérios estabelecidos para anélise.

Tendo em vista a variedade de atividades, o amplo contetdo disponibilizado nos blogs
e a relevancia de uma analise direcionada e significativa dos dados coletados, um corpus foi
definido como base para o estudo. O blog “O mundo da alfabetizagdo” conta com 437 atividades
(dados do altimo acesso para essa pesquisa), desse modo, foram organizados procedimentos de
analise.

Diante do acervo de atividades, optou-se por aproxima-las de acordo com o seu objetivo,
tendo em vista as orientacdes disponiveis ao professor alfabetizador. Considerou-se cada objeto
da analise em suas especificidades, assim, as seguintes categorias foram estabelecidas como
corpus deste estudo:

(a) Atividades orientadas, referem-se aguelas expostas no blog que possuem uma
explicacdo de como deve ser utilizada;

(b) Atividades imediatas, séo aquelas disponibilizadas apenas para impressdo, sem uma
breve explicacdo ou comentério sobre a mesma;

(c) OrientacOes didaticas pedagodgicas, remetem as propostas metodoldgicas para
atuacdo do professor alfabetizador.

Na secdo que segue, apresentaremos a estrutura do blog escolhido para compor o corpus
dessa pesquisa, apontando suas caracteristicas preponderantes e, a analise e discussdo dos dados
com base nos critérios estabelecidos para escolha das categorias que serdo analisadas neste
trabalho.
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6 ANALISE E DISCUSSAO DOS DADOS

Neste capitulo sdo apresentados a andlise e reflexdes em relagdo ao blog “O mundo da
Alfabetiza¢ao”, com base nos critérios definidos anteriormente. As analises estdo apontadas de

modo descritivo e ponderada com base nas observagdes do pesquisador e no referencial tedrico.
6.1 Blog “O mundo da alfabetizagéo: explorando o corpus de pesquisa

O blog “O mundo da Alfabetizagido”, foi criado no ano de 2007, pela professora Tatiana
Sibovitz, com o intuito de auxiliar os professores atuantes no 1° e 2° ano do Ensino
Fundamental, “depois de diversos pedidos de professores de toda parte do mundo”?, como
expde a professora em seu blog, em que optou por abranger também atividades para a Educacéo
Infantil. A professora ainda ressalta que: “tenho 20 anos na area da Educagéo e, durante todo
esse tempo, atuei na Educacdo Infantil, Fundamental | e Il e também na Supervisdo e
Coordenacdo Pedagogica. Hoje "O Mundo da Alfabetizacdo" € um misto de toda essa minha
experiéncia e aqui vocé encontrara um pouco de tudo”. Figura 1 abaixo expde a pagina inicial

do blog.

Figura 1 — Blog O mundo da alfabetizacdo- Pagina inicial - em agosto de 2019.

Portal Eduengto- Parceria que capacita’

curso de EDUCACAOD INFANTIL

Fonte: Print do blog http://tatiana-alfabetizacao.blogspot.com/ (2019).'

2 Disponivel em: http://tatiana-alfabetizacao.blogspot.com/
% Disponivel em: http://tatiana-alfabetizacao.blogspot.com/


http://tatiana-alfabetizacao.blogspot.com/
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A figura 1, demonstra o visual da pagina inicial do blog quando iniciamos a escrita desse
estudo, no segundo semestre de 2019. Na pagina inicial pode-se observar 0 uso de imagens
coloridas que representam o ambiente de uma sala de aula, como imagem de criancas, de um
quadro, de livros. A forma como as imagens sao expostas sugere um contexto infantilizado de
caracterizagéo da sala de aula.

Outro aspecto a citar desse blog trata-se da exposi¢do de material publicitério, relativo
a venda de atividades, bolsas de estudo, ou seja, cursos que podem ser acessados ao clicar no
hiperlink “Portal Educacdo: Parceria que capacita!”, todos esses conteldos encontram-se
expostos na pagina inicial. Ha ainda um hiperlink na aba lateral, que direciona o leitor a um site
de venda de lagos para cabelo. Embora ndo sejam muitas, o blog traz propagandas.

Esse panorama foi observado no primeiro momento de analise do blog (agosto de 2019),
em que se destacavam como menu de acesso: “Atividades prontas”, “Bolsas de estudos”,
“Decoracdo em E.V.A” e “Contato”. Prontamente, no segundo momento desse estudo (agosto
de 2020), o blog “O mundo da Alfabetizagdo”, teve algumas atualizagdes significativas, como
0 numero de seguidores, que passou de 2290 em agosto de 2019, para 2307 em agosto de 2020.
Sua péagina inicial teve uma leve alteracdo na secdo menu, em gque agora nao expde mais as abas

“bolsas de estudos” e “decoragao em EVA”, como evidenciado na figura 2.

Figura 2 — Blog “O mundo da alfabetizagdo” — “Pagina inicial” - em agosto de 2020.

Tertal ducagao: Parcenia gue capacia!

Tor Que Jrincescis NGO s corog

© tewnge lode

Curso de EDUCACAD InNFANTIL

Semana do Folclore ...
Al! Quantas descobertas!

Mesmo em casa. podemos encanlar NOSSAs CRancas com Canligas.
lendas. adivinhas, trava-lingnas

Vamos comegar conhecendo um pouco mms sobte o Folclore
Brasileuo

Vejam o video que prepare: com muito cannho

Fonte: Print do blog http://tatiana-alfabetizacao.blogspot.com/ (2020).


http://tatiana-alfabetizacao.blogspot.com/
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Essas atualizaces demonstram que o blog esta ativo, tais acdes ou mobiliza¢bes de
modificacOes para se atualizar séo referidas por Rocha (2003, p. 76) como uma caracteristica
da ferramenta digital blog, no que se refere a sua funcionalidade, este possui uma “dinamicidade
e interacdo possibilitadas pela facilidade de acesso e de atualiza¢ao”. Para Lévy (1999) o blog
permite uma atualizagdo constante de seus contetidos, promovendo um continuo crescente para
o desenvolvimento da cibercultura: a oportunidade de busca e de uso no ciberespago.

Na pagina inicial € exposto em destaque as postagens mais recentes, “com registros em
ordem cronoldgica inversa”, ou seja, “ (0 ultimo langcamento aparecendo sempre em primeiro
lugar)” (ROCHA, 2003, p.76), sendo essa uma das caracteristicas do blog, ser uma péagina
constantemente atualizada (GOMES, 2005).

Para ter acesso as postagens o leitor precisa rolar o cursor do mouse na linha lateral para
visualizar as mais antigas, ou ainda, acessar os hiperlinks que ficam na lateral direita da tela,
que conduzem o leitor de maneira direta ao objetivo da sua leitura. Ao final de cada postagem,
tem um ambiente para comentarios, op¢do de compartilhamento do post por meio do e-mail,
e/ou nas redes sociais; indicacdo de qual categoria se refere a postagem, quantidade de
comentarios uma mensagem de volte sempre.

O ambiente destinado aos comentarios remete a um modo de interagdo entre blogueiro
e leitor, com relacdo a duvidas, elogios, reflexdes e criticas sobre o contetudo informado na
mesma pagina em que foi veiculado. Segundo Rocha (2003) em seus estudos sobre as
caracteristicas dos blogs, ressalta que os comentarios sdo um tipo de ferramenta interativa,

presente no blog. Segundo Medeiros e Paiva (2010),

O blog introduz a possibilidade de um dialogo entre o autor e o leitor através
dos comentarios, que podem ser deixados pelos visitantes, e as respostas dadas
pelo autor. Muitos temas podem ser abordados em um blog, desde 0s mais
pessoais as questdes organizacionais, passando pela educacdo e o
entretenimento. Um dos temas possiveis é o carater jornalistico, o qual nos
interessa mais (MEDEIROS; PAIVA, 2010, p. 2-3).

Ressaltamos a interacdo que a professora blogueira realiza ao divulgar as atividades,
com breves introducdes sobre a tematica abordada no intimo da atividade, de modo mediado,
permitindo a comunicagao entre sujeitos em contextos espaciais e temporais distintos, sendo
orientada para um ndmero indefinido de interlocutores. As respostas as publicacdes da
blogueira, ndo ocorrem de modo imediato, o que ndo significa, que inexista interacdo, pois cada
leitor interpreta e reage ao contetdo de modo distinto. Thompson (2012) cita como exemplo 0s
jornais impressos e a televisdo, esses modos de interacdo, bem como o blog, ndo acontecem

necessariamente por um meio isolado e € comum a incidéncia simultanea de varios tipos de
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interacdo. Logo, seja como for, a interacdo que se efetua no blog “O mundo da alfabetizag¢ao”
se mostra parte integrante da difusdo de praticas pedagdgicas e contetdos na midia digital.
Organizado por se¢des, o blog “O mundo da Alfabetizacdo” expbe do lado direito da
tela hiperlinks em sua estrutura, que permite ao leitor-usuario adentrar em paginas com
contetidos diversos, por meio dos indicativos: “Por que princesas ndo usam coroa o tempo
todo”; “Oba”; “Que alegria vocé aqui”; “Seja bem-vindo”; “Atividades prontas”; “Pesquise no

99, ¢

blog”; “Arquivo do blog”; “Categorias”; “Seguir por e-mail”; “Translate”; “Pessoas especiais”;

>

99, <

“Postagens populares”; “Recomendo”; “Quantas visitas ja recebemos” e “Agradecga”.

Figura 3 — Secdo: “Por que as princesas ndo usam coroa” ¢ “Oba!” - em agosto de 2020.

Clique na imagem e voce ficara encantadal

1 usuario(s) online

Fonte: Print do blog http://tatiana-alfabetizacao.blogspot.com/ (2020).
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Na se¢do “Por que princesas ndo usam coroa o tempo todo” o hiperlink est4 alocado na
imagem, que conduz o visitante do blog para uma outra pagina de carater comercial, para um
site aparentemente conhecido pelos usuarios, com venda de lacos de cabelo. A presenca desse
tipo de propaganda nos leva a considerar que a blogueira conhece seus usuarios e embora o
produto comercializado ndo tenha relagdo com o conteudo e objetivo do blog, a mesma
vislumbrou uma oportunidade, tendo em vista o publico de seu blog, sendo em grande parte
mulheres e, por vezes, maes.

Logo, o blog como um ambiente midiatico, estruturado como diario digital, mudou sua
estrutura, tornando-se um local de comercializacdo, que além de compor conteidos produzidos
pela blogueira, veicula propagandas. Essa nova caracteriza¢do do blog, com fins comerciais,
segundo Primo (2008b) é classificado como blog profissional, para esse autor, as publicacdes

de um blog constitui-se por ela mesma, como uma atividade profissional.

Esse novo profissional da Web pode tanto atuar basicamente na atualizagéo
do blog, quanto manté-lo em pararelo com outras atividades. Muitos
probloggers escrevem periodicamente sobre algum tema especifico, no intuito
de atender uma audiéncia bastante segmentada. Outros preferem publicar
posts (originais ou copiados de outros blogs/lugares) sobre temas em voga,
assuntos polémicos, formulas de lucratividade facil [...] (PRIMO, 2008b, p.3).

Terra (2012, p. 29) acrescenta que "os blogs como ferramentas que sdo inerentes a
internet, apresentam-se como instrumentos de comunicacgdo organizacional que atendem aos
padrdes de bidirecionalidade, instantaneidade e que dispensam intermediacdo™. Ou seja, 0 blog
€ um ambiente que abrange varios aspectos, sejam eles comunicacionais, conteudistas e/ou
comerciais.

Na se¢do denominada como “Oba” é exposto 0 numero de usuérios do blog que estao
online. Seguindo, localiza-se as se¢des, “Que alegria vocé aqui”, constituida apenas por

imagem, e a se¢do “Seja bem-vindo”.
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Figura 4 — Se¢do: “que alegria vocé aqui” e “Seja bem-vindo” - em agosto de 2020.

Que alegria voce aqui...

E com imensa alegria que recebo vocé aqui
em meu espaco.

O Mundo da Alfabetizacao foi criado ha 10
anos com o objetivo de auxiliar os
professores do 1° e 2° anos do Ensino
Fundamental
Com o passar dos anos, e apos diversos
pedidos de professores de varias partes do
mundo, resolvi estender os artigos,
atividades e experiéncias tambem para a
Educacao Infantil (4 e 5 anos)

Tenho 20 anos na area da Educacéo e,
durante todo esse tempo, atuei na Educacao
Infantil, Fundamental | e |l e também da
Supervisao e Coordenacao Pedagogica.
Hoje "O Mundo da Alfabetizacdo” & um misto
de toda essa minha experiéncia e aqui vocé
encontrara um pouco de tudo

Tatiana Sibovitz

Fonte: Print do blog http://tatiana-alfabetizacao.blogspot.com/ (2020).

Na figura 4, identifica-se a se¢do “Seja bem-vindo”, composta por uma breve

apresentacdo da criadora do blog, ressaltando que atua a vinte anos da area da educacéo, ora na
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educacdo Infantil, ora no Ensino Fundamental I e Il, da mesma maneira, ja foi Supervisora e
Coordenador Pedagogica. Com essa apresentacao, podemos considerar que Tatiane visa passar

confianca e credibilidade aos seus seguidores e demais profissionais da area de educacéo.

Figura 5 — Se¢ao: “Atividade prontas” - em agosto de 2020.
(ltividades ‘Prontas =

) N
13-t

¥ lxoeToa 4 N
. ..

Clique na imagem e vocé ficard encantadal

Oba!!!
8 2 usudriofs) online

Atividades para criancas em fase de Pré-alfabetizacgo e Alfabetizacdo (1° ano). Isto é,

criancas de 4 a 7 anos r .
Que alegria voce aqui..

Todas as atividades descnitas estdo no formato de Jpeg e Word 97/2003, com excelente
resolugéo e prontas para impresséo.

Todas as atividades sao para a crianca colorir, ou seja, ndo sdo ilustracdes coloridas.

Seguem as informacdes sobre as atividades para cada idade:

Fonte: Print do blog http://tatiana-alfabetizacao.blogspot.com/ (2020).

Figura 6 — Segdes: “Atividade prontas” - em agosto de 2020.
* Pré - alfabetizacac (Atividades para criangas de 5 e 6 anos) g@w

- Portugués e Matematica (165 arquivos) Codigo A1

Atividades com todas as Istras do Alfabeto, Silabas, Textos (lsitura & Intsrpretacac) e

silabas complexas.

- Livrinhec - Chapeuzinho vermelho

-Atividades para Produgao de Texto, Leitura e Interpretagao de Textos —
Atividades Variadas

Matematica - atividades envolvendo numersis, prebleminhas, numerals ordinals, duzia,
dezena e unidade, adiglo e subtrag#io, sistema de medidas, entre outras.

- Atividades Diversas (481 arquivos) Codigo A02

- Atlvidades que envoivem os conteudos de Clénclas, Geografia/Histéria, Portugués e
Matematica

Alfabeto. histérias em sequéncia, adigfio 8 subtracdo, formas geomsétricas, animais. plantas,
seres vivos, orgaos dos sentidos, transito. meios de comunicac3do e transporte. moradia.
profissGes, datas comemorativas. entre muitas cutras.

- Calendarios para ¢ anc todo (para o aluno)

* Educacao Infantil (Atividades para criangas de 4 anos) - (235 arquivos)
cédigo BO1

Atividades envolvendo o dessnvolvimento da coordenacdo motora, conceitos matematicos,
numerais, saude e alimentacio, formas geomeétricas. entre outras.

* 17 Ano da Alfabetizacao
(Atividades para criancas do 1" Ano - 6 anos de Idade)

- Lingua Portuguesa (250 arquivos) Codigo FO1

Atlvidades envolvendo: = | (ST IV]
- Estudo do Alfabeto: silabarios, fichas de leitura com sflabas simples e dificuldades e li' T"ﬁ v
ortograficas. minidicionario para o aluno; z
- Gramatica simples: diminutivo. aumentativo, plural, masculino e feminino; OHIOISHIOIMY -l

- Leituras e atlvidades com textos e produgéo de texto.

Fonte: Print do blog http://tatiana-alfabetizacao.blogspot.com/ (2020).
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Figura 7 — Secdes: “Atividade prontas” - em agosto de 2020.

AVSNSCOesS DIMEeSTaE envoivento OS5 4 COMeUtos. ~Onugues, maemauca, Lecgrana- -
Historia ¢ Ciénclas ¢
llustradas e prontas para imprassdo ©

- Atividades sobre Foiciore (56 arguivos) Cadigo S01

Atividades fustradas para a crianga colorir envolvendo lendas, charadas adivinhas
quadninhas. e curiosidades foicioncas

E ainda vocd terd idéias de brincadeiras para serem cesenvolvidas exira-Ciasse e capas
para os cademcs dos alunos alem de muitas outras atividades envolvendo os diversos
conteudos para © 1" Ano

* Apostila do Sitio do Pica-pau Amarelo (59 arquivos) Codigo MO1

A Apostila do Sitio contém 33 paginas prontas para 3 impressdo. dighalizadas em formate
Alem Oisso, ecompanha diversas atividades envolvendo ©s personagens do Sitic @ a vida Catases
de Monteiro Lobato. incluindo vida e obra completa do autor CiEnom

Preencha o formulario gue se encontra do lado direito do Biog ¢ peca ja © seu ou envie um email
para

3idoviz

o

aomasil com
omait Con

eFa wa

oo

5: Volte sempre!

nospencsincia do Brasd

Fonte: Print do blog http://tatiana-alfabetizacao.blogspot.com/ (2020).

Seguindo com a observacdo do blog, na figura 5, 6 e 7 expomos a secdo intitulada
“Atividades prontas”, que esta tanto na lateral direita da tela, quanto no menu inicial.
Constatamos que, este € um segmento destinado a comercializacdo de atividades pedagdgicas,
0 que evidencia o carater comercial do blog anteriormente discutido. S&o divulgadas por meio
de breves explicacOes, avaliacOes e apostilas de variados conteudos e disciplinas para criangas
entre 4 a 7 anos de idade. A venda é efetuada a partir de um depdsito bancario e o envio do
comprovante para o e-mail disponivel na pagina, ao final da apresentacdo dos materiais para
venda.

Tais materiais, sdo restritos a quem adquiri-los, os quais ndo ficando expostos na pagina
do blog, o interessado devera escolher seu kit, por meio das explicacfes e compartilhar com a
blogueira por e-mail 0 comprovante de pagamento e o cédigo do kit escolhido.

“Pesquise no blog” € uma secéo que oferece uma para busca rapida de temas de interesse

do leitor, por meio de um hiperlink, o que facilita ao leitor o acesso aos contetdos do blog,
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tendo em vista, a avalanche de informacGes, assim o receptor pode escolher o que considerar
mais importante e no que deseja se aprofundar.

Em um hipertexto digital como o blog as conexdes entre as se¢des de conteidos se
realizam por meio de hiperlinks, em funcdo do proprio suporte que materializa e viabiliza tais
vinculagOes. Essa caracteristica central dos hipertextos, os hiperlinks, tém a funcdo de localizar
algo, direcionar, monitorar e auxiliar o leitor na construcdo dos sentidos pretendidos (KOCH,
2005).

Expondo os indicativos “Arquivo do blog” ¢ “Categorias”, nos quais sdo apresentados
os contetidos do blog. O “Arquivo do blog” expode os contetidos organizados por ano € meses,
com a respectiva quantidade de publicagdes, 0 ano com mais postagens, refere-se a 2008, com
115 publicac@es, sendo a maior parte divulgada no més de marco, segundo mostra o blog.

Esse modo como se configura o blog, nos remete a ideia de um diario digital, possuem
publicacdes e formatacdes especificamente Unicas, que busca atender aos interessas dos
leitores, construindo-se desse modo, uma comunidade virtual. De acordo com Lévy (1999) os
blogs propiciam a criacdo de comunidades virtuais e a consciéncia coletiva, onde os links séo
responsaveis pela interconexdo entre autores, seja via comunidades virtuais ou pela formacéo
de um grupo em comunidade compartilhando conhecimento.

Agora, o indicativo “Categorias” conta com 74 tematicas, que abrangem desde temas
relacionados a disciplinas escolares até assuntos como decoracdo da sala de aula e dicas para
professores. Os temas séo listados em ordem alfabética, por essa ordem: “1° ano”; “2° ano”; “4°
ano”; “Adicdo”; “Afetividade”; “Alfabetizacdo™; “Alfabeto”; “Ambiente alfabetizador”;
“Animais”; “Artes”; “Artesanato”; “Artigos”; “Avaliagdo”; “Calendario 2018”; “Calendarios
2015”; “Calendarios 2016”; “Calendarios 2017”; “Calendarios para os Alunos”; “Cartazes”;
“Ciéncias”; “Circo”; “Construtivismo”; “Contando historias”; “Coordenagcdao Motora”; “Datas
comemorativas”; “Decorando a Sala de Aula” ; “Descobrimento do Brasil”;
“Desenvolvimento™; “Dia da Arvore”; “Dia das Maes”; “Dia do Indio”; “Dia do Livro”; “Dia
do Soldado™; “Dia do Trabalho”; “Dia dos Pais™; “Dinamicas”; “Educac¢ao Infantil”’; “Ensino
Fundamental I”; “Escrita”; “Festa Junina”; “Folclore”; “Geografia/Historia”; “Hora da
Historia”; “Independéncia do Brasil”; “Jogos e Brincadeiras™; “Jogos para Alfabetizacdo”;
“Lateralidade”; “Leitura”; “Leitura para o Professor”; “Leiturinhas”; “Lembrancinhas”;
“Lingua Portuguesa”; “Livrinhos”; “Matematica”; “Meio Ambiente”; “Motricidade”; “Natal”;
“Numerais”; “Origamis”; “Para saber mais...”; “Pascoa”; “Pesquisas”; “Plantas”; ‘“Poesias”;
“Pontuacdo”; “Producdo de Texto”; “Recuperacao”; “Silabario”; “Sitio do Pica-pau Amarelo”;

“Subtracao”; “Texto Informativo”; “Textos”; “Tiradentes”; “Vogais”.
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Todas essas temaéticas listadas, podem ser acessadas de dois modos: “Categorias” por
temas, ou pelo “Arquivo do blog”, por ano ¢ més de postagem. As atividades expostas em cada
tema, serdo observadas na proxima se¢édo deste trabalho, de modo geral e com a exposicéo das
que forem significativas e direcionadas para a alfabetizacao.

Com base na sec¢do “Arquivo do blog”, observa-se que desde a criacao (2007) até a data
do fechamento da coleta de dados para o presente estudo (2020), o blog “O mundo da
alfabetizagdo”, apresentava um total de 437 postagens, etiquetadas e distribuidas em 74
categorias de assuntos, direcionados para a comunidade virtual que foi criada pela blogueira,
ao criar um blog voltado para professores.

Desse modo, constitui-se uma rede social, que segundo Recuero (2009), refere-se a um
conjunto de dois elementos: atores e suas conexdes, 0s atores Sao as pessoas que criam o blog,
seus contetdos, as que acessam e que estabelecem relagdes entre si. Consequentemente, o
contetido é aquilo que é compartilhado entre os pares por meio das interag@es sociais.

Com base nisso, percorremos o presente estudo refletindo sobre algumas modificac6es
que a tecnologia digital por intermédio da internet trouxe para a relacdo professor e pratica
pedagdgica, e como ela poderia ser utilizada para um melhor aproveitamento didatico
pedagdgico no ensino e aprendizagem.

Na secdo “Seguir por e-mail” é um ambiente para acompanhar o blog por e-mail. Em
“Pessoas especiais”, é exposto os seguidores do blog, aparece a quantidade (2.307) e a foto de
alguns deles. Na secdo seguinte “Translate”, ha varias op¢des de idioma, assim, o publico do
blog ndo se limita a apenas brasileiros, propicia uma interacdo e leitura por parte de pessoas
que falam outro idioma. Ainda, em ‘postagens populares” evidencia as postagens do blog que
tiveram mais comentarios e destaques.

Por fim, as se¢des “Recomendo”, “Quantas visitas ja recebemos” e “Agradeca”. A
primeira sdo sites que a blogueira recomenda, sdo apenas trés: Educar para crescer; Nova escola;
um olhar para a educacdo. S&o hiperlinks que levam o leitor a uma nova péagina, que até o
momento dessa pesquisa, ndo estavam disponiveis. Na se¢ao “Quantas visitas ja recebemos” ¢
exposto o niumero de visitas recebidas no blog, contabilizando 9.061.480. “Agradega” ¢ a se¢ao

final, com um breve texto de agradecimento a Deus, de autoria de Yla Fernandes.
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6.2 Explorando as atividades disponibilizadas no blog “O mundo da alfabetizacio”

Considerando que a essa pesquisa explora o blog “O mundo da alfabetizacdo” em seus
aspectos estimados relevantes a pratica do professor alfabetizador apresentamos nessa se¢ao
uma descri¢do das categorias estabelecidas.

Apontamos uma percepcdo geral, no que se refere as propostas disponiveis no blog.
Estas sdo dispostas em formato imagem (JPEG), o que requer dos leitores que, por vezes, sdo
professores, um conhecimento dos recursos digitais de download de arquivos, ou seja, um certo
nivel de letramento digital, que ndo se reduz ao ato de ler e escrever no &mbito digital, mas sim
uma habilidade de interpretacdo do texto, de como e o que fazer com a informacéo adquirida.

As atividades, que em sua maioria séo disponibilizadas em imagens e ndo sdo acessadas
apenas com um clique sobre a imagem, que logo se amplia e é realizada a cOpia ou seu
armazenamento no computador, como geralmente ocorre. Para algumas é necessario que o
leitor clique sobre o botdo direito do mouse e escolha a op¢ao “copiar” ou “salvar como”,
exigindo do leitor um certo nivel de letramento digital para realizar o download de arquivos.

Esse modo de acesso ao conhecimento e informac6es, ndo é linear, possibilitando ao
leitor acesso ao conhecimento de modo dindmico, interativo e diverso, com distintas
viabilidades, que, no entanto, carece de estratégias, saberes, para que o melhor caminho seja
tracado e o conhecimento adquirido e utilizado da melhor forma.

Para 0 acesso as orientacdes disponiveis o professor pode realizar o download de
arquivos ou fazer a leitura diretamente na tela. Nesse contexto, além das habilidades ja
mencionadas que sdo essenciais no meio tecnoldgico, como navegar pelo blog, a leitura em tela
presume uma mudanga no modo de ler, pois a leitura por meio das tecnologias digitais exige
outras praticas, ou até¢ “novas competéncias cognitivas (leitura de menus, icones, palavras-
chave aprender a “navegar-ler”) (COSTA, 2005). Uma vez que os recursos tecnoldgicos
digitais, “além de maquinas, sdo instrumentos de linguagem que exigem, para seu acesso € uso,
diferentes e novas praticas de leitura-escrita” (FREITAS, 2010, p.337).

Logo, os novos modos de ler e escrever influem e produzem consequéncias no modo
com as pessoas se relacionam, pensam e discursam, pois, a tela, torna-se um instrumento de
linguagem que exige, para seu acesso e uso, diferentes e novas praticas de leitura-escrita”
(FREITAS, 2010), ordenando assim, um letramento digital, ou seja, uma certa condigdo que
alcangam o0s que se apreendem sobre a nova tecnologia digital e efetua praticas de leitura e de
escrita na tela (SOARES, 2002).
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Consideramos que a tecnologia tem sido utilizada pela blogueira como intermédio para
0 processo de aprendizagem e compartilhamento de suas concepcfes pedagogicas. As praticas
de leitura no ambiente digital blog, estdo relacionadas a possivel interatividade propiciada pelo
hipertexto, em que o leitor, por meio do click do mouse no link desejado, de forma autbnoma,
opta por qual trilha de leitura deseja seguir. Com os hipertextos o receptor/leitor conquista uma
liberdade para interagir com o texto, podendo utiliza-lo e 1é-lo de modo totalmente diferente do
que fazia no texto impresso.

O que consequentemente requer do receptor saberes basicos para ndo cair em no
discurso que o ambito digital abrange conhecimentos disponivel para todos, uma vez que, ndo
se pode confundir informacdo, que nem sempre é auténtica, com conhecimento, nem abdicar
de uma boa formacio de base (NOVOA, 2017), “trata-se de compreender os desafios do
conhecimento no nosso tempo, do conhecimento como ciéncia e como cultura, em toda a sua
riqueza e complexidade” (NOVOA, 2017, p.15).

Para Freire (1962), “o professor se faz educador auténtico na medida em que ¢ fiel a seu
tempo e a seu espago”. A aprendizagem dos dias atuais, parte de uma perspectiva de que o
conhecimento é construido em parceria professor e aluno, visando uma compreensdo critica da
realidade, pois “ndo pode haver formagdo do educando se o conteido da formagdo ndo se
identifica com o clima geral do contexto a que se aplica” (FREIRE, 1962, p.46).

Para Tardif (2002) o vinculo entre os docentes e 0s saberes necessarios para sua atuacao,
ndo sao reduzidos a transmissdo de conhecimentos ja organizados, os saberes docentes sdo
adquiridos por meio dos processos de socializacdo, sejam eles antes do ingresso na carreira, ou
0s que permeiam a trajetoria docente.

Tardif (2002) ainda, considera os saberes profissionais dos professores como temporais,
plurais e heterogéneos, personalizados de acordo com suas experiéncias, “neste sentido, 0s
saberes experienciais ndo sao saberes como 0s demais; sdo, ao contrario, formados de todos 0s
demais, mas retraduzidos, “polidos” e submetidos as certezas construidas na pratica e na
experiéncia (TARDIF, 2002, p. 54).

Expandindo essa reflexdo, o blog “O mundo da alfabetizacdo” ¢ considerado uma
alternativa para o trabalho de diversos professores que o acessa diariamente em busca ideias,
subsidios para seu trabalho pedagdgico e aprimoramento de sua pratica, por meio das
experiéncias que sao compartilhadas no blog, que se apresenta como um ambiente de circulagdo
de saberes entre a professora blogueira e seus receptores, mediante as reflexdes que sdo

publicadas pela blogueira e as que emerge nos comentarios.
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O blog como ambiente de difusdo de praticas pedagdgicas se caracteriza como um local
em que sdo realizadas cotidianamente troca de saberes, que, por vezes prevalecem a experiéncia
do docente, que sdo tao relevantes, quanto os saberes que encontramos nos livros e adquirimos
na universidade. Os saberes da experiéncia sdo aqueles que os professores produzem no seu
cotidiano docente e provoca reflexes sobre sua pratica e a de outrem (PIMENTA, 1999),

construindo assim, uma rede de compartilhamento de sabres e experiéncias.

(@) Atividades orientadas

Em relacdo as atividades orientadas, referentes as propostas disponiveis no blog que
possuem uma explicacdo de como deve ser utilizada, foram estimadas 36 atividades expostas
no blog com textos explicativos de um passo a passo de como deve ser realizada. Geralmente,
as atividades dessa categoria sdo jogos, por vezes, sdo também, orientacGes didaticas para 0s
professores, por abranger uma discussdo voltada a pratica do professor e em seguida a
apresentacdo de uma atividade para ser realizada conforme a argumentacéo efetivada.

Ressaltamos que, o blog “ O mundo da Alfabetizacdo”, além das atividades orientadas
que sdo expostas gratuitamente, comercializa alguns kits de atividades, que ndo foram
observados por serem restritos, mas pela apresentacéo de tais Kkits, nos leva a considerar que
estes também se classificariam como atividades orientadas.

A atividade exposta na figura 8, direciona o professor a trabalhar com parlendas. O
trabalho com parlendas de modo significativo pode auxiliar no desenvolvimento dos alunos
referente a apropriagdo do sistema de escrita, pois possibilita desenvolver a consciéncia
fonoldgica, estimula a leitura, a escrita, a comunicacdo, além de desenvolver o raciocinio
I6gico. Entretanto, esta atividade ndo esta elaborada em torno de uma parlenda, e sim do ensino

mecanico da leitura.
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Figura 8 — Exemplo “Atividade orientada” - em agosto de 2020.

Vamos brincar com Parlendas?

Parlendas s@o versos infantis com rimas, criados para divertir, acalmar e embalar
criancas, ajudar a decorar numeros, escolher quem deve iniciar uma brincadeira.
Eles podem ser conhecidos do modos diferentes, de um lugar para outro.

Para brincar com esta parlenda, reuna os alunos em um grupo de meninos e um
meninas para falar cada parte.

Seu loba estd em casa

& Seu Lobo et orn casal
@ ~ Nio ewd nic!

Cle foi buscar porco,

pra fazer sabdo

Lo\ Vamas pustesr no bosue, :
rquarto seu lobo nlo vom.. L &N
== 5¢u Lobo ewil em casd) e ——

€ — S Estl bvanco 6 roma

&—S«loboeﬂemuu? c_i\
& — Sm. (51 excovando o8 dentes.

_)J(; -3 ) WY

Lo\ — Seu Lako esti e casy?
& — Sm Est costurando s cakas

A—Snldnauemuw’
& — S Bstd na jinela
Vai pegir umas mannas.
Que so muito tigarelas!

'%,. Volte sempre!

Postado por Tatiana Sibovitz 1 Comentdrios
Marcadores: Jogos & Brincadeiras

Fonte: Print do blog http://tatiana-alfabetizacao.blogspot.com/ (2020).
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(b) Atividades imediatas

Seguindo as classificacdes das atividades disponibilizadas no blog “O mundo da
alfabetizagdo”, algumas propostas pedagogicas foram identificadas como “atividades
Imediatas” por apresentarem como caracteristicas a possibilidade de uso imediato pela
professora, ou seja, atividades propostas para serem impressas e utilizadas pelo professor.
Referem-se aquelas atividades expostas no blog, com breves frases introdutdrias ou nenhuma
explicacdo sobre a proposta, em sua maioria, sdo disponibilizadas apenas para impressao, em
formato imagem (JPEG). Ao todo, foram observadas aproximadamente 117 atividades.

Exemplo a atividade da figura 9.

Figura 9 — Exemplo “Atividade imediata” - em agosto de 2020.

EE nconlroas “Veodalicoa

Sugestdes de atividades para trabalhar
Encontros Vocalicos
B Mevens comeg o bar et EaAChe TARGC”

Sat
A Volle sempre!

HostaAan PRr Tatiena Sioavits 1 Comeaniarios
0 L SN0

Fonte: Print do blog http://tatiana-alfabetizacao.blogspot.com/ (2020).
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Na perspectiva da alfabetizacdo, observamos que esta atividade ndo esta organizada na
Otica do alfabetizar letrando. Como defendido por Soares (2004, p.100), a alfabetizacdo e o
letramento sdo “indissociaveis, simultaneos e interdependentes”, a alfabetizagdo ocorre por
meio de praticas de letramento, isto é, mediante as interagdes com materiais escritos reais, que
consistem em atividades relacionadas com o contexto social de uso da lingua, atividades que
possibilitam as criancas a refletirem sobre a escrita.

A referida atividade exposta no blog, trata-se de uma proposta para o trabalho de uma
estrutura sildbica complexa e muito utilizada em cartilhas que partem do trabalho com a
apresentacdo das vogais, das consoantes e a estruturacdo sildbica, com o uso de imagens.
Evidenciando uma estruturacdo similar das cartilhas, trazendo atividades de ensino pautadas no
ensino das vogais, consoantes, silabas, palavras, frases e textos, sejam eles apresentados numa
perspectiva do método sintético ou analitico.

Portanto, nos dias atuais, “a alfabetizacdo — o saber codificar e decodificar, o dominio
das “primeiras letras”, segundo a defini¢do do dicionario Houaiss — ndo € mais suficiente”
(SOARES; BATISTA, 2005, p. 50). E preciso também, ter o saber para utilizar e empregar nas
situacdes cotidianas a linguagem escrita, sempre que necessario, lendo e produzindo textos com

competéncia.

(c) Orientacdes didatico-pedagogicas

Dentre as propostas observamos que o blog disponibilizava orientacdes didatico-
pedagogicas aos professores. Diante disso, encontramos aproximadamente 167 orientacdes, que
se configuram em textos informativos e com orientacGes pedagogicas por apresentarem textos
longos, explicativos, com intuito de formar e direcionar a préatica do professor alfabetizador
perante as vastas situacdes cotidianas no &mbito da sala de aula.

Entre as 167 orientacdes temos sobre: planejamento das aulas, planejamento € o pilar
para uma pratica segura e coerente do professor e consequentemente auxilia no processo de
ensino e aprendizagem; a matematica, que esta presente em diversos componentes curriculares
e que seu melhor modo de introducdo na educacdo infantil € por meio de jogos e brincadeiras,
de modo perceptivel para a crianca; entre outras, como modelo da figura 10.



Figura 10 — Exemplo “Orientagdes didaticas” - em 2020.

Organizar a rotina da alfabetizacao

ia nek

Antes de receber a turrma de alfabetizagdo, o professor deve planejar gue atividades vido proporcionaro
contato sistematico e significativo com praticas de leitura e de escrita

e

Aos 5 ou 6 anos de idade, as criancas percebem mais claramente que existem outras forrnas de representar o
mundo sem ser por meio de desenhos cheios de tracos e cor. Descobrem, enfim, a presenga e a immportancia da
escrita, que permite a todos comunicar ideias e opinides por meio, por exemplo, de cartas, bilhetes, noticias e
poemas. Mas, para que cada um dos pequenos dé esse grande salto no aprendizado, é preciso que a atuagdo do
professor no Ensino Fundamental de nove anos esteja ajustada a esse propodsito.

O passo inicial é definir com antecedéncia as atividades que va@o fazer do ano letivo um encadeamento de
descobertas, cada uma delas mais desafiante que a outra. "O educador precisa ter uma visdo geral do trabalho
para prever em que ritmo as propostas de leitura e escrita vdo se aprofundar ao longo do periodo”, explica a
professora argentina Mirta Torres, especialista em didatica da leitura e da escrita.

Segundo Mirta, nesse planejamento é importante considerar que cada crianga ja esti em processo de
alfabetizacdo. "Antes de irem para a escola, os pequenos tiveram contato com praticas de leitura e de escrita,
com maior oun menor grau de espontaneidade, ao escutar os pais lerem histérias, ao folhearem livros ou ao
verem adultos e outras criangas escreverem”, pontua. O que muda & que na escola esse Processo passa a ser
intencional e sistemitico, ganhando sentido e contando com a participac¢do ativa de cada estudante.

Para chegar ao detalhamento da rotina semanal de uma classe de 1° ano, o educador precisa ter clareza de que
itens devem ser combinados e com que regularidade devem ser praticados para permitir as criancas entender
em que situagdes se 1é e se escreve, para que se lé e se escreve e quem 1é e escreve. "E nido é necessario ter
sempre novidades programadas. A continuidade da seguranga aos alunos e, associada a diversidade de
assuntos, amplia o repertério deles”, explica Debora Samori, pedagoga e formadora de professores do Centro de
Edu::iaggo e Documentagido para Ac¢ao Comunitiaria (Cedac). Um planejamento acertado contempla trés tipos de
atividade.

1. Atividades permanentes

S3o essenciais para o processo de zlfabetizacdo. Por isso, devem ser praticadas diariamente ou com
periodicidade definida e em hordario destinado exclusivamente a elas. Incluem:

1. A leitura pelo professor, feita diariamente, em voz alta, caprichando na entona¢io para aumentar o
interesse e tomando cuidado para variar os géneros durante o ano: contos, cartas, noticias, poemas etc.

2. A leitura pelos alunos, feita em dias alternados com atividades de escrita, sempre tendo como objeto
textos que eles conhe¢am de cor, como cantigas, parlendas, trava-linguas, textos informativos etc.

Fonte: Print do blog http://tatiana-alfabetizacao.blogspot.com/ (2020).
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O texto acima, defende que é preciso antes de receber os alunos, que o professor defina

considerar que os alunos chegam a escola com alguns saberes.

quais atividades serdo realizadas durante o ano letivo, segundo a especialista argentina em
didatica da leitura e da escrita Mirta Torres. Essa autora enfatiza a importancia do professor em

Concordamos com essa questdo, no entanto, a preparagdo das atividades que serdo

muito antes de conhecer a turma, sua cultura, seus saberes.

Segundo Oliveira (2007, p.21)

realizadas no decorrer no ano letivo, exige uma interacdo inicial entre professor e aluno. Nao
se conhece os alunos, seus saberes, seus gostos. Qual é o papel da avaliacdo diagnostica nesta
proposta? A orientacdo apresentada acima e exposta no blog tenciona conduzir o professor a
planejar sua aula e organizar a sala de aula para que este torna-se um ambiente alfabetizador,
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[...] o ato de planejar exige aspectos basicos a serem considerados. Um
primeiro aspecto é o conhecimento da realidade daquilo que se deseja planejar,
quais as principais necessidades que precisam ser trabalhadas; para que o
planejador as evidencie faz-se necessario fazer primeiro um trabalho de
sondagem da realidade daquilo que ele pretende planejar, para assim, tracar
finalidades, metas ou objetivos daquilo que esta mais urgente de se trabalhar.

Desse modo, 0 planejamento € essencial e segundo Libaneo (1994, p.22) trata-se de “um
processo de racionalizacéo, organizacao e coordenacdo da acdo docente, articulando a atividade
escolar e a problematica do contexto social”. O planejamento das préaticas pedagdgicas e das
atividades que serdo desenvolvidas com os alunos é fundamental para que se atinja éxito no
processo de ensino-aprendizagem. No entanto, conhecer e compreender contexto social dos
alunos € a primeira e mais importante acdo, uma vez que, a reproducdo de préaticas e atividades
ja realizadas por outros professores ou até mesmo imitacdo da prdpria pratica passada, pode ter
como consequéncia, aulas mondtonas e desorganizadas, desencadeando o desinteresse dos
alunos pelo contetdo e tornando as aulas desestimulantes.

A partir do exposto, consideramos que a pratica dos professores alfabetizadores dialoga
com suas experiéncias que ao longo da carreira alcangam, além das convic¢des pessoais, como
nos enfatiza Tardif (2002), os saberes docentes sdo plurais, que envolve saberes disciplinares,
experienciais e curriculares (TARDIF, 2002).

Logo, os saberes essenciais a atuacdo docente ndo se reduzem a compreensao do que
elaborar para uma aula, em como organizar o ambiente. Mas envolve todo um contexto que esta
envolto do professor e de seus alunos. A busca por recursos e ideias que possam subsidiar a
pratica pedagogica do professor alfabetizador exige um fazer critico-reflexivo, tendo em vista
as diversas informac@es que sdo disseminadas cotidianamente.

Como exemplo os blogs se mostram potentes instrumentos pedagdgicos, no entanto uma
busca minuciosa, embasada em saberes tedricos referentes a pratica docente sdo necessarios
para que as utilizacbes dos blogs ampliem as experiéncias os saberes dos professores
alfabetizadores e possibilite uma interacdo relevante entre professores, alunos, professores e
professores.

A blogueira compartilha textos, em sua maioria de fontes nacionais, estudiosos, autores,
professores que abordam sobre praticas necessarias para que a alfabetizacéo seja efetivada. Em
sua maioria os conteudos compartilhados nesse marcador séo orientacfes pedagogicas para 0
professor alfabetizador. Apenas uma publicacéo, adequa-se ao critério atividade orientada. O

mundo digital vai muito além da mera reproducéo, ¢ também um ambiente que compdem,
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transmiti e apropria-se da escrita (CHARTIER, 2017), possibilitando a producdo de
conhecimento, préticas de escrita e leitura, bem como o compartilhamento de experiéncias.

O blog como uma ferramenta pedagogica proporciona de modo dindmico a construcao
de novos saberes substituindo a antiga ideia de que o processo de ensino € linear, em que 0
professor ensina e o aluno aprende sem nenhuma interacdo. Os blogs tanto para a pratica do
ensinar, quanto para a prépria formagdo do professor desencadeiam uma relagdo entre seus
participantes, que além da disposicdo de conteudos no ambiente, oportuniza a criacdo artistica,
hipertextual e a criticidade (GUTIERREZ, 2004).
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7 REFLEXOES FINAIS: OS SABERES CONSTITUIDOS NO DECURSO DO
OFICIO

Chegamos ao desfecho desse estudo, em que foi analisado um blog voltado a
alfabetizacdo, com a finalidade de descrever a estrutura, a organizacdo e as propostas
pedagogicas oferecidas pelo blog, o que nos possibilitou refletir sobre as atividades e as
orientagdes disponiveis ao professor alfabetizador.

Para isso, foi realizada uma sondagem inicial, definimos os descritores para a busca dos
blogs, sendo estabelecidos os seguintes: Blogs professor alfabetizador; Blogs para professores
alfabetizadores; Blog alfabetizacdo; Blog alfabetizando. Definimos outro preceito, tendo em
vista a grande quantidade de resultados, elegemos apenas os blogs expostos na primeira pagina,
em que o site de busca Google os classifica como “mostrar resultados mais relevantes”. Desse
modo, foram encontrados 20 blogs.

Dispondo de 20 blogs, estabelecemos alguns critérios para a escolha de apenas um para
uma analise mais direcionada. Para isso, alguns fatores foram levados em conta, como: tempo
de criagdo do blog (Idade do blog); atualizacdo recente, sendo uma caracteristica considerada
significativa no contexto da informac&o digital, e nimero de seguidores, a popularidade do blog
é notada pelo alcance diante do publico, ou seja, pelo nimero de seguidores.

Dentre os blogs pesquisados para uma posterior analise o blog “O Mundo da
Alfabetizac¢ao”, foi 0 que melhor atendeu aos critérios estabelecidos, disponivel na internet ha
13 anos, mostra-se um dos mais antigos, se mantendo em atividade desde 2007. Criado pela
professora Tatiana Sibovitz, com o intuito de auxiliar os professores atuantes no 1° e 2° ano do
Ensino Fundamental.

A partir das observagdes realizadas identificamos que o blog “O mundo da
alfabetizacao” se caracteriza como um ambiente online de divulgagdo de conteudos dedicados
a alfabetizacdo, especificamente de atividades pedagogicas, de postagens, em que as mais
recentes aparecem primeiro, ha areas destinadas aos comentarios dos leitores, menus com
diversos hiperlinks que possibilitam aos leitores navegarem pelo blog. A pagina inicial do blog
apresenta ilustragOes de criancas e objetos infantis e/ou escolares, com cores chamativas, por
vezes, infantilizadas.

Diante da reflexdo da estrutura e das propostas disponiveis no blog selecionado,
percebemos que o blog ocupa um lugar de propagacdo de praticas pedagogicas, por expor e
conteddos e possibilidades para a construgdo do conhecimento, assim como, de sua propagacao.

O blog pode adequar-se a educacéao de dois modos, como recurso pedagdgico e como estratégia
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pedagogica (GOMES 2005). Enquanto recurso, € um instrumento que quando criado com
seriedade e por profissionais pode contribuir para com desenvolvimento profissional de seus
leitores, bem como propor discussdes que podera modificar sensivelmente o modo de aprender
e ensinar. Ao mesmo tempo que, como estratégia os blogs podem servir como um portfélio
digital, em que sdo compartilhados ideias, experiéncias, conhecimentos, de modo colaborativo
e, principalmente, de interacdo dos sujeitos envolvidos no processo ensino aprendizagem.

Desse modo, o blog se mostra como uma alternativa didatico-pedagogica relevante e ao
mesmo tempo sugestiona praticas que, por vezes, ndo condiz com a realidade de quem o acessa.
O que exige de seus integrantes e visitantes criticidade e saberes prévios referentes ao que se
busca, para averiguar a veracidade e credibilidade dos conteudos, e utilizar o blog como um
ambiente que propicie a constru¢do de conhecimento para a pratica pedagogica do professor
alfabetizador.

Vivemos em uma sociedade cada vez mais conectada as tecnologias digitais e, ela esta
presente em nosso cotidiano de diversas maneiras. O blog, objeto de estudo dessa pesquisa,
embora obsoleto, no que se refere ao seu suporte, se mostra tdo atual, quanto a sua tematica,
postagens e discussdes. Segundo Maria Gomes (2005, p. 51) o “blog nao ¢ uma moda
passageira, mas um recurso que suportara as estratégias de ensino/aprendizagem por muitos
anos”, inclusive acompanhando a velocidade das atualizagdes no mundo digital.

O blog “O Mundo da Alfabetizag¢ao” foi selecionado ndo por ser um modelo a ser
seguido, mas por apresentar os critérios estabelecidos, como: data de criacdo, data da ultima
postagem e numero de seguidores, contemplando assim, de modo significativo o requisito:
maior numero de seguidores e postagem mais recente. Assim, considerado atualizado o
suficiente para os critérios estabelecidos para analise, foi uma possibilidade para reflexdes
referentes a difusdo de praticas pedagdgicas, por meio de um ambiente tecnoldgico, que a
professora blogueira busca desenvolver uma pratica pedagogica, acompanhando o avancgo
tecnoldgico, aproximando-se de parceiros de profissdo no ambito digital.

As tecnologias tém desempenhado um papel importante na préatica docente realizada na
escola, pois alocaram os professores como autores do préprio processo de aquisicdo de
conhecimento e formag&o, anulando assim, a atribuicdo de formar como Unica da universidade,
tornando-os agentes de seu préprio desenvolvimento profissional. O blog, se apresenta como
uma oportunidade para novas maneiras de pensar e adquirir conhecimentos de modo coletivo,
com postura didatica, planejamento e valorizagao docente.

Ao realizar este estudo, temos compreendido que as tecnologias digitais estdo sendo

aplicadas a educacéo, logo, vale ressaltar que, tais recursos, devem despertar nos professores
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reflexGes para empregar métodos e estratégias de ensino, unido a isto, é basico ponderar sobre
um processo de ensino que ndo seja apenas conteudistas e tecnicista, porém conectado a um
contexto social e histérico, em que os sujeitos empreguem as novidades apresentadas pelos
avangos tecnologicos para seu progresso profissional. Tais reflexdes sdo necessarias e
relevantes na préatica pedagdgica cotidiana do professor, é preciso um novo olhar, com mais
criticidade, é o que ansiamos pelos professores alfabetizadores no dia a dia de sua prética
docente.

Nesta pesquisa, procuramos compreender as relacdes entre o mundo digital do blog com
as orientacOes direcionadas as praticas pedagdgicas do professor alfabetizador. Deste modo
percebemos que h& uma procura por propostas de atividades que complementem o
planejamento, seja estes referentes ao aprendizado da leitura e escrita ou outros conteddos
curriculares, frente a quantidade de atividades disponiveis no blog selecionado.

Diante disso, destacamos 0 quanto se torna relevante uma reflexdo do professor
alfabetizador sobre as atividades disponibilizadas em ambientes virtuais antes de aplica-las no
contexto da sala de aula, para que com criticidade saiba dispor dos recursos disponiveis online
que podem contribuir de modo significativo para sua pratica docente. Uma vez que,
impreterivelmente, o aperfeicoamento e o nivel tecnoldgico presentes na educacgdo tornam-se
aspectos relevantes que interferem diretamente na pratica pedagdgica dos professores.

Em vista disso, constatamos que o ambito do blog ndo é apenas constituido por
conviccdes particulares do blogueiro, trata-se de um ambiente construido e enriquecido por
professores, que por meio de dialogos, comentéarios, atividades, planejamentos e desafios
compartilhados, estabelecem uma comunidade de difusdo de préaticas pedagogicas.

Ressaltamos que o blog pode contribuir com a ampliacdo do letramento digital dos
professores, mas o simples acesso a um blog nao € o suficiente para que os professores que nao
tenham nenhum ou um minimo de letramento digital saibam lidar com os recursos digitais e
tenham acesso aos contetidos. E preciso mais que um acesso ao ambiente digital, a informag&o
que as tecnologias, no caso os blogs, necessitam ser apropriadas e entendidas pelos professores,
para que 0S mesmos possam inseri-las em sua pratica pedagodgica tanto para o préprio
desenvolvimento profissional, tanto para propiciar a aprendizagem dos alunos.

Todavia, é importante enfatizar que a utilizacao do blog ou de qualquer outra tecnologia
nédo pode pretender sobrepor a pratica docente quanto ao planejamento, selecdo e avaliagdo dos
conteddos trabalhados em sala de aula, e sim, como subsidio para a pratica pedagdgica do
professor. Bem como, revisdes de posturas, questionamentos tedricos e pedagdgicos, inerentes

e necessarios a pratica pedagodgica.
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As tecnologias estdo inevitavelmente inserindo-nos em uma “cibercultura” e, que, tem
tornado possivel novas maneiras de aprendizagem e a difusdo de contetudo e documentos
oficiais que norteiam a nossa pratica pedagogica, o que, consequentemente, fortalece a
concepcao de que, para as tecnologias digitais sejam aproveitadas, ha de se ter a necessidade
do desenvolvimento de habilidades e competéncias que direcionem as praticas do professor
para sua efetividade.

Logo, sdo necessarias reflexdes para que a perspectiva do uso da tecnologia digital como
uma ferramenta de ensino e de aprendizagem seja real, o que demanda do professor aspiracdes
e saberes para vislumbrar as inimeras possibilidades que a tecnologia digital oferece, inovando
e exprimindo a dimensdo de uma préatica pedagdgica, quando reflexiva e direcionada para o
processo de ensino e aprendizagem satisfatorio.

A principal inquietacdo era referente as praticas pedagogicas dos professores
alfabetizadores, que por distintas vezes foi presenciado. Muitos docentes buscam em sites,
blogs especificamente, subsidios para sua atuacdo no &mbito da sala de aula, seja para propor
novidades para os educandos, seja para aprender e se apropriar de modo adequado de algum
contetdo.

Enfim, a tecnologia digital ndo é banal, tém todo um potencial que atende as diversas
areas de atuacdo. As tecnologias digitais fazem parte do dia a dia dos professores e tem sido
destaque na educacéo, contudo, em concordancia com Moran (1997), seu uso no processo de
ensino e aprendizagem exige do professor mais esforcos do que se possa imaginar, ndo basta o
uso do recurso tecnoldgico, mas a dedicacdo daqueles que buscam por conhecimentos, requer
um nivel de letramento do receptor para que este possa empregar de modo satisfatorio tudo que
0 meio tecnoldgico tem a oferecer.

O Mestrado Profissional em Educacdo, em especial por meio desse estudo, contribuiu
de modo significativo para minha formagdo docente. Uma vez que compreendi que a simples
insercdo das tecnologias digitais no @mbito escolar ou no cotidiano do professor ndo € o
suficiente para que tenhamos uma educacéo inserida no meio tecnoldgico e de qualidade.

Logo, faz-se necessario uma reflexdo frente as mudancas do contexto educacional, no
que se refere a insercdo de aparatos tecnoldgicos nas escolas e a exigéncia ou escolha do
professor em usa-las como subsidios a suas praticas pedagdgicas, pois é preciso muito alem
disso, de reconstruir um projeto de educacdo que inclua em sua totalidade tais tecnologias e
uma formagéo adequada ao professor.

Como qualquer recurso aplicado no processo de ensino e aprendizagem, o blog necessita

de planejamento por parte de seu criador e por parte do professor que pretende utiliza-lo. Requer
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reflexGes, pesquisas e questionamentos frente ao que é publicado e exposto no blog, pois nem
todas as informacgBes expostas no ambito tecnolégico sdo provaveis de se tornarem
conhecimento e, ainda, serem inseridas na pratica do professor, uma vez que cada professor é
unico, cada aluno, cada sala de aula, cada escola, dispbe de experiéncias e caracteristicas que

0s tornam singulares.
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