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RESUMO

O presente trabalho elege como tema a producéo de texto articulada a formacao de professores
e buscaresponder a seguinte questdo: como a producdo textual é trabalhada em turmas do
terceiro ano do ensino fundamental 1? O objetivo geral que norteou esta pesquisa foi o de
contribuir para o processo de formacdo continuada do professor por meio da producao de um
material de apoio pedagdgico para o trabalho com a producgdo de textos em sala de aula, em
turmas do terceiro ano do Ensino Fundamental. Como objetivos especificos, sdo elencados 0s
seguintes: (i) compreender sobre o processo formativo do professor por intermédio dos cursos
de formacao continuada (ii) analisar as estratégias utilizadas por professores do terceiro ano do
ensino fundamental | para planejar e propor atividades de producdo de texto em sala de aula.
Foi realizada uma pesquisa tedrica sobre o tema, a partir de alguns autores como: Gatti (1997),
Tardif (2002), Geraldi (2001) e Dolz (2010). A abordagem metodoldgica alinha-se a uma
pesquisa qualitativa e a coleta de dados ocorreu por meio de entrevistas com professores sobre
0 tema produgdo textual. A analise de dados evidenciou que os professores empregam
estratégias diversas para trabalhar a producéo textual em sala de aula e consideram que 0s
cursos de formacdo continuada contribuem para a pratica pedagdgica. Foi elaborado um
material complementar com propostas de producdo textual destinadas ao trabalho com alunos
3° Ano dos anos iniciais.

Palavras-chaves: Producdo textual. Ensino. Letramento. Tecnologias. Formacdo de
professores.



ABSTRACT

The present work chooses as a theme the production of text articulated to the formation of
teachers and seeks to answer the following question: how is the textual production worked in
classes of the third year of elementary school 1? The general objective that guided this research
was to contribute to the process of continuing teacher education through the production of
pedagogical support material for the work with the production of texts in the classroom, in
classes of the third year of Elementary School. As specific objectives, the following are listed:
(i) understand about the teacher training process through continuing education courses (ii)
analyze the strategies used by teachers of the third year of elementary school to plan and
propose activities for the production of classroom text. A theoretical research was carried out
on the theme, from some authors such as: Gatti (1997), Tardif (2002), Geraldi (2001) and Dolz
(2010). The methodological approach is in line with a qualitative research and the data
collection occurred through interviews with teachers on the topic of textual production. Data
analysis showed that teachers use different strategies to work with textual production in the
classroom and consider that continuing education courses contribute to pedagogical practice.
Complementary material was prepared with proposals for textual production aimed at working
with 3rd year students of the initial years.

Keywords: Textual production. Teaching. Literacy. Technologies. Teacher training.
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1 INTRODUCAO

Esta pesquisa elege como tema a producdo textual articulada a formacéo de professores
e busca dialogar com as questfes tecnoldgicas atuais. Pensar 0 ensino da producdo textual
escrita na educagdo basica, especificamente para 0 Ensino Fundamental nos iniciais, na
contemporaneidade, é observar aspectos sociais, politicos, econémicos e tecnolégicos como
partes integrativas de um processo de construcdo do conhecimento que valorize a formacao
integral do aluno.

Assim, esta pesquisa parte da premissa de que na atualidade é observavel que a producéo
textual no Brasil possui uma relevancia no processo de ensino-aprendizagem,o que pode ser
confirmado nos resultados da Prova Brasil, que avalia 0 2° Ano do Ensino Fundamental, do
Sistema Nacional de Avaliacdo da Educacdo Basica (Saeb) e do Exame Nacional do Ensino
Médio (ENEM), que é um dos instrumentos do Sistema de Avaliacdo que mensura os niveis de
desempenho dos estudantes. Diante disso, percebe-se a importancia do desenvolvimentode
capacidades e habilidades relacionadas a producéo textual, uma vez que para agir socialmente
€ preciso que o sujeito possua habilidades de produzir textos orais e escritoscom criatividade,
coeréncia e autonomia.

Ha uma relagdo entre leitura e producdo textual e para produzir um texto é fundamental
possuir conhecimentos sobre o que sera dito. Hodiernamente, um dos maiores obstaculos do
sistema educacional é fazer com que o sujeito adquira habitos de leitura visando ampliar seus
conhecimentos e informacdes a fim de melhorar seu desempenho na producao textual. Além
disso, a tecnologia tem ocupado um lugar de destaque na sociedade e se encontra muito presente
no cotidiano de criancas e adolescentes. Sendo assim, o professor deve acompanhar 0s avangos
tecnoldgicos de modo que possa responder aos anseios dos educandos, buscando alternativas
que poderdo corroborar com sua pratica pedagogica mais atrativa.

Quando os professores possibilitam que os alunos saiam do lugar de expectadores para
passarem para o lugar de autores, os aprendizes se sentem mais confiantes para mostrar 0s
saberes experienciais que possuem. Assim, a pratica de produzir textos em sala de aula
possibilita que o aluno tome a palavra e constitua-se como alguém que tem algo a dizer.

A partir destas consideracdes, esta pesquisa busca responder aos seguintes
quesionamento: como professores do terceiro ano do ensino fundamental | planejam e propdem
atividades deproducdo textual em sala de aula? Quais estratégias metodologicas adotam de
modo a contribuir para o desenvolvimento de capacidades necessarias para a producgéo textual

dos alunos? Tais professores participam de cursos de formacdo continuada? Que tecnologias
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adotam de modo a favorecer o processo de ensino aprendizagem da producgéo textual? A partir
destes questionamentos, o problema que estd pesquisa busca responder é: como a produgéo
textual é trabalhada em turmas do terceiro ano do ensino fundamental 1?

O objetivo geral que norteou esta pesquisa foi o de contribuir para o processo de
formacéo continuada do professor por meio da produgdo de um material de apoio pedagdgico
para o trabalho com a producéo de textos em sala de aula, em turmas do terceiro ano do Ensino
Fundamental. Os objetivos especificos buscam: (i) compreender sobre o processo formativo do
professor por intermédio dos cursos de formacgdo continuada (ii)) analisar as estratégias
utilizadas por professores do terceiro ano do ensino fundamental | para planejar e propor
atividades de producéo de texto em sala de aula.

Para a realizacdo desta investigacdo optou-se por fazer uma pesquisa de abordagem
qualitativa a partir de uma pesquisa de campo, com aplica¢do de um questionario a professores
do terceiro ano. Também serdo produzidas Sugestdes e propostas de producdo textual para
comporem um caderno de apoio a pratica pedagdgica.

Para a construcdo do quadro tedrico foi realizada uma pesquisa bibliografica, a partir
das contribuicdes de Jodo Wanderley Geraldi, autor da obra O texto na sala de aula, que retrata
que redacdo € algo que gera uma certa inquietacdo tanto nos estudantes quanto nos professores,
e aponta os desafios enfrentados pelos professores em busca de despertar no aluno a habilidade
de escrever. Também utilizada nessa pesquisa a obra Producdo Escrita e Dificuldades de na
aprendizagem do autor Joaquim Dolz, que abordaas dificuldades de aprendizagem do aluno em
relacdo a producdo escrita, mostra como partir de suas capacidades e de seus erros para
organizar o ensino, salientando os principais obstaculos a serem ultrapassados em funcao dos
diferentes componentes dos textos trabalhados.

Para discutir sobre a questdo do ensino e correcdo na producdo de textos escolares, as
contribuicdes de Lilian Maria Ghiuro Passarelli sdo relevantes. A autora discute sobre a questdo
de os alunos temerem o papel em branco e defende a perspectiva da interacdo construtivista que
possibilita a criagdo de um espaco para atividades que promovam o prazer do trabalho
produtivo e criativo. A autora destaca também o olhar destinado & producdo do texto
argumentativo, materializado nos géneros artigos de opinido, carta e 0 Género redacéo escolar.

A autora Anna Camps, em sua obra Propostas didaticas para aprender a escrever,aborda
0 conjunto de referéncias que se unem no trabalho por projetos e as op¢des metodologicas que
sdo adotadas nessa linha de trabalho. Também ressalta que o trabalho com projeto visa criar
oportunidades com atividades significativas e intencionais buscando o envolvimento dos alunos

de modo que se posicionem na resolucao de problemas.
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Por fim, sdo trazidas as contribui¢fes de Antunes (2003) que aborda trés grandesareas
da educacdo linguistica: a leitura, a escrita e a reflexdo sobre a lingua e deixa claroque elas estdo
interrelacionadas e que segrega-las, para fins de ensino, € uma tarefa destinada ao fracasso. A
obra trata de reconhecer que a lingua se manifesta empiricamente na forma de textos, propondo
desafios que visam estimular o desenvolvimento pessoal, social e politico, viabilizando a
ampliacdo das potencialidadesdo aluno.

Este trabalho encontra-se organizado em quatro capitulos, além desta secdo de
introducdo. O capitulo “A producdo e a formacdo docente em um contexto de tecnologias
digitais e de multiletramentos: desafios da formagao de professores” discute sobre a produgéo
textual e a formacdo docente em um contexto de tecnologias digitais e de multiletramentos:
desafios a formacdo de professores. Busca refletir sobre a relevancia das tecnologias no
processo de ensino aprendizagem, além facilitar o trabalho do professor no sentido de
possibilitar a adocdo préaticas pedagdgicas. Neste mesmo capitulo analisa-se que a formacao
passou a ser vista como um processo continuo que se inicia muito antes da entrada na escola
e se prolonga por toda a vida do educador e como isso é significante para sua préatica
pedagdgica. Ainda neste capitulo, sdo retratados novos desafios para o professor, pois € preciso
aplicar metodologias em sala de aula que sejam adaptadas a multiplicidade cultural e semiética
que a sociedade traz nos dias atuais. E necessario saber integrar essas novas tecnologias digitais
as aulas para possibilitar que a sala de aula seja um espaco para o desenvolvimento de praticas
de producéo escrita.

Além disso, apresenta a interferéncia e os impactos da tecnologia na vida da sociedade
em beneficio de uma educacéo igualitaria visando utiliza-la a favor da educacdo. Também é
discutido como as tecnologias digitais passaram a influenciar e transformar os modos de
comunicacdo, de interacdo, de ser e agir no mundo, e a necessidade da formacdo docente
com vistas a contribuir para o melhoramento da qualidade de ensino, uma vez que 0 mesmo
deve estar consciente que sua formacdo deve ser continua e esta relacionada a sua praxis.

O capitulo “Praticas de produgdo textual” aborda a producao de texto como pratica
social, sua importancia dentro do planejamento escolar, o que a legislacdo estabelece como
prioridade no ensino da produgéo textual e como se da o ensino da producéo textual no contexto
escolar. Segundo a Base Nacional Comum Curricular, que é um documento que garante a
ampliacdo da autonomia dos estudantes para planejar, produzir e revisar as producdes
realizadas, destaca um aspecto relevante que € o uso das tecnologias digitais e a internet.

Em seguida, apresenta-se a metodologia utilizada para o desenvolvimento dessa

pesquisa, como foi o percurso desde o levantamento bibliogréfico até o resultado final, a
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pesquisa realizada nas instituicdes e até as sugestfes e elaboragdo de um caderno para o
professor.

O quinto capitulo destina-se a anélise de dados e a reflexdo acerca da producéo textual
e em seguida sdo apresentadas as consideraces finais.

Por fim, foi produzido um material complementar para a discussédo a producao textual
na sala de aula com proposicao de atividades que auxiliam no processo da aquisi¢do da escrita
embasado no estudo bibliografico e pesquisas realizada na sala de aula. Também serdo
propostas sugestdes para o trabalho com a producéo textual, que poderdo auxiliar o professor.

A relevancia desta pesquisa se justifica porque a producdo de texto ocupa um espacgo
muito importante no meio social. A escola tem um papel fundamental de estimular os estudantes
a expressar as opinides por meio da palavra escrita e, desse modo, elaborar um percurso como
autor. Através da producdo textual, 0 sujeito consegue expressar seus sentimentos. Assim, ao
elaborar uma producdo textual coerentepode se dizer que o individuo domina o assunto, pois
para discorrer sobre algo, deve se ter conhecimento do mesmo.

Partindo desse pressuposto a producdo textual enriquece conhecimentos e estimula a
criatividade. Através do desenvolvimento dessa habilidade o sujeito podera caminhar adiante
na conquista de sua autonomia no processo de aprendizado.

Diante da importancia da producéo textual nas salas de aulas e também para insercao do
sujeito no mercado de trabalho faz necessario que esta seja trabalhado com mais frequéncia, e
que sejam articulados com outras areas do conhecimento, pois independente da especializacdo
do professor, deve ter o texto como instrumento de trabalho, visando aprender diversos
conceitos, tendo fundamentacdo para comparar, argumentar. Dessa forma, o aluno podera
caminhar adiante na conquista de sua autonomia no processo de aprendizado.

Além disso, a construcdo de um material de apoio destinado ao professor podera
contribuir para o processo de formacéo continuada desse profissional e também para aplicacédo

em sala de aula.
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2 APRODUCAO TEXTUAL E A FORMACAO DOCENTE EM UM CONTEXTO DE
TECNOLOGIAIS DIGITAIS E DE MULTILETRAMENTOS: DESAFIOS
A FORMACAO DE PROFESSORES

Esse capitulo discute o tema Formag&o docente e busca refletir sobre a relevancia das
tecnologias no processo de ensino aprendizagem. Além de facilitar o trabalho do professor, no
sentido de possibilitar a adogdo praticas pedagogicas mais atrativas para o trabalho com a
producdo textual, as tecnologias fazem parte do cotidiano dos aprendizes. Na concepcao
contemporanea, h4, ainda, outro desafio para asescolas: promover o aprendizado da lingua em
contexto de letramento. Assim, a producao textual precisa de estar ancorada nos usos sociais da
leitura e da escrita, considerando-se as diversas tecnologias presentes na sociedade e a formacéo
de professores precisa garantir uma formacdo sélida para a abordagem desse componente
curricular em sala de aula.

Nesse contexto, a tecnologia digital pode viabilizar a aprendizagem e seu
aperfeicoamento com o uso de artefatos que favorecam a construcdo do conhecimento. Desse
modo, o professor poderad transformar o processo ensino-aprendizagem, apropriar-se dos
aparatos tecnoldgicos e fazer uso deles em sua pratica pedagdgica. Entende-se que a tecnologia
é fundamental no desenvolvimento do processo ensino- aprendizagem, ao possibilitar uma
interacdo mais efetiva entre o0s sujeitos e a socializa¢do dos conhecimentos produzidos por eles,
enguanto partes integrantes da sociedade.

Isto posto, faz-se necessario que a escola adote uma postura pedagdgica adequada as
demandas de formacdo e disponibilize oportunidades e condic¢des para que os alunos utilizem
0s recursos tecnoldgicos para uma aprendizagem mais significativa e eficiente. Podemos
perceber que as aulas centradas em metodologias tradicionais nao sdo suficientes para atender
e atrair os alunos que recebemos. Além disso, 0 ensino e a aprendizagem estdo ligados ao
processo de comunicacao e, no atual cenario, a tecnologia se mostra como parte essencial da
educacéo.

Diante do disposto, é indubitavel que a tecnologia favorece a interacdo entre os sujeitos.
Ao compartilharem tarefas, a internet permite que todos expressem seus conhecimentos e deem
opinides, o que revela o conhecimento previo dos alunos, o que os motiva ainda mais, pois
sentem-se parte ativa e importante do processo de aprendizagem. Muitos profissionais da
educacdo ainda apresentam limitagdes no manuseio da tecnologia, mesmo que reconhega que é
uma ferramenta fundamental para viabilizar a aprendizagem, demonstram resisténcia devido o

fato de ndo familiarizar muito com as tecnologias. Partindo do pressuposto que a formacéo
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continuada e atualizagdo €, sem ddvida, o que nos permite pensar sobre, na e da pratica do
cotidiano,a formacdo docente ndo pode ficar restrita a meros conhecimentos académicos, mas
deve garantir a ampliagdo e o aprofundamento do saber, os quais serdo garantidos pela
construcdo de uma pratica reflexiva.

Neste mesmo sentido, de reflexdo da e na acdo pedagogica Perrenoud (2002, p. 90) se
expressa: a importancia de os professores terem uma formagao que lhes ensine a pensar, que 0s
tornem reflexivos de sua pratica, valorizando “os saberes advindos da experiéncia e da agdo dos
profissionais e desenvolver uma forte articulacdo teoria- pratica e uma verdadeira

profissionaliza¢ao™.

2.1 Um breve histdrico sobre a formacgdo docente

A formacéo de professores e a educacgdo tiveram seu inicio diante da chegada dos
jesuitas no Brasil, que se acomodaram no litoral e a partir dai entraram nas aldeias indigenas e
foram fundando conventos e colégios. Antes de tudo, teve como prioridade catequisar 0s

indigenas e disponibilizar uma educacéo singularizada para a elite. Segundo Saviani:

[...] a educagdo instaurada no ambito do processo de colonizagdo, trata-se,
evidentemente, de aculturagdo, j& que as tradicBes e 0s costumes que se busca
inculcar decorrem de um dinamismo externo, isto €, que vai do meio cultural
do colonizador para a situacao de objeto de colonizacéo. (SAVIANI, 2008, p.
27).

Nesse periodo, a educacdo era direcionada para estabelecer que os indigenas
internalizassem a cultura europeia fazendo dos mesmos um instrumento de colonizagéo perante
o dominio elitista. No entanto, a formacgdo dos professores nesse periodo ja era motivo de
preocupacdo, pois todos deveriam estar preparados para exercer a funcdo de acordo com as
situacOes que surgissem.

Uma vez que a educacdo era inclinada para elite, a formacéao de professores deveria ser
organizada para atender tais interesses, desse modo, de modo que a educacgdo era norteada
conforme a identidade e classe social do aluno, da mesma forma que o ensino tinha as suas
intencBes ocultas e diferentes segundo as classes sociais. Além disso, a finalidade da
modernizacdo do ensino nos moldes do ensino europeu, pretendia atender as necessidades do
estado e beneficiar a elite.

Outra mudanca a ser destacada no processo de formacao de professores diz respeito a

chegada da familia real ao Brasil, uma vez que Portugal passava por problemas financeiros e
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sobrecarregava sua colbnia cobrando altos impostos, dado que,a atividade de extracdo mineral
no Brasil estava em alta. Consoante Zotti (2004, p. 35), “[...] a criagdo dos cursos superiores,
voltados para a maquina estatal foi o marco de referéncia das mudancas relacionada a
educagido”. O ensino entra em decadéncia no Brasil, visto que, nesse periodo, ndo havia mestres
aptos a atender & demanda, pois, embora tivessem sido criadas as vagas para professores, ndo
era possivel que estas fossem preenchidas, devido a insuficiéncia na formagéo de mestres.

A partir da proclamacdo da Republica, um novo modelo de governo, baseado no
presidencialismo, foi implantado e a proposta inicial de mudanca na educacéo foi a gratuidade
do ensino e sem ligacdo com a religido, o que ja era almejado desde o periodo colonial. Em
1942, é criada a Lei Orgéanica Decreto-Lei n° 4.073, de 20 de janeiro que regulamenta o Ensino
Industrial e nos artigos 3°, 4°, e 5° encontram-se expressas as finalidades da educacéo, conforme
determina o artigo 3° “O ensino industrial devera atender aos interesses do trabalhador,
realizando a sua preparacgéo profissional e a sua formacdo humana” (BRASIL, 1942).

E possivel notar a assertividade do curriculo voltado para formar o individuo para o
trabalho e a responsabilidade da formacdo no que se refere ao sentido humano e valorativo do
individuo, porém, a formacéo de professores ndo € percebida como fator primordial no cenario

da referida Lei Orgénica. Segundo o ex-reitor da Unesp, Jorge Nagle:

A escolaridade era tratada por homens publicos e por intelectuais que, ao
mesmo tempo, eram “educadores”, num tempo em que assuntos educacionais
ndo constituiam, ainda, uma atividade suficientemente profissionalizada.
Apenas na década final da primeira republica a situag&o vai ser alterada, com
0 aparecimento do “técnico” em escolarizagdo, a nova categoria profissional:
este € que vai dar por diante tratar, com quase exclusividade, dos assuntos
educacionais (NAGLE,1990, p.102).

Tal realidade foi mudando ao passo que a educacdo comegou a ser compreendida como
uma necessidade publica, até transformar-se em uma dificuldade do pais. A comecar dai
origina-se 0 processo de criacdo de escolas com a necessidadede formacéo de professores e
as escolas comuns foram as primeiras a assumirem o compromisso de formar docentes para
lecionavam no ensino elementar. Porém, essas escolas ndo foram bem-sucedidas e o0s
professores formados ndo eram bem preparados para suprir a insuficiéncia préatica dos alunos.

Paralelamente, ja se debatia um modelo para a formacdo de professores. Desse modo,
com a constituicdo de um sistema educacional laico e publico, o ensino passou a ser de
responsabilidade do estado e instaurou-se a disseminacgdo das escolas. Com isso,0 aumento do

nivel de escolariza¢do da populacdo desenvolveu-se.
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A formacéo docente € estritamente compreendida como profissionalizagéo e preparacao
do professor para a carreira do magistério, tomando como preceito o compromisso de formar o

cidadao de acordo com a sociedade em que vive. De acordo com Jodo Batista Libaneo:

Formar-se é tomar em suas maos seu proprio desenvolvimento e destino num
duplo movimento de ampliacdo de suas qualidades humanas e profissionais,
religiosas e de compromisso com a formacdoda sociedade em que vive. A
formacdo docente é um processo de maturacdo da pessoa, realizada a partir
das experiéncias dos professores da institui¢do formadora, quanto dos préprios
sujeitos, ou seja, os formandos. (LIBANEO, 2001, p. 14-14).

Paulo Freire também aponta:

“[...] quem forma se forma e re-forma ao formar e quem é formado forma-se
e forma ao ser formado”. Em outras palavras, durante o processo de formacéo,
0 docente adquire experiéncia e conhecimento que o transforma, ou seja, na
sua maneira de pensar e agir. Também em varios outros pontos de vista sobre
a mesma situacéo corrente. (FREIRE, 1996, p. 25).

Neste contexto, vale ainda ressaltar que a funcdo de professor tem sido muitas vezes
desvirtuada da real funcdo do docente, que € ensinar. De acordo com Romanowski (2010, p.
17) “[...] todos sabemos que o professor é aquele que ensina, que educa. Mas outras pessoas
que ensinam e educam e que ndo sdo professores, como, 0s pais € 0S religiosos”.

Assim, embora o papel do professor seja relacionado a um profissional idealizado para
ensinar e auxiliar na construcdo da aprendizagem, quando esse profissional chega a escola ele
se depara com diversas circunstancias que o impulsionam a mudar de fungéo e a dindmica da
aula é caracterizada pela interacdo do professor para com os alunos, sendo esta interacdo
fundamental para o processo de ensino e aprendizagem. Por esse motivo é evidenciada a
importancia de o professor aperfeicoar seus conhecimentos, uma vez que, ho momento da
pratica pedagdgica, ele esbarrard em conflitos e precisara estar apto a solucionar o que suceder
na dindmica da sua profissdo. Romanowski (2010, p. 184), continua dizendo que “reconhecer
que a formagdo pode contribuir para a melhoria da educagdo significa compreender a
importancia da profissionaliza¢do dos professores”.

A formagdo do professor, seja inicial ou continuada, € uma forma de democratizar o
conhecimento, é um mecanismo para transformar o docente em um profissional, porém, nem
sempre é dessa maneira que acontece. Para desenvolver um bom trabalho, é necessario que todo
profissional seja estimulado, a fim de desenvolver bem suas tarefas. A formacdo docente

deveria ter um espago maior e ser levada mais em consideragdo pelos lideres educacionais,
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uma vez que muito sdo desafios a serem enfrentados pelo professor em sala de aula. Do ponto
de vista da formag&o continuada, € indispensavel que o professor considere que € na acao e na
correlagdo de conhecimento entre professores e profissionais da mesma area e no
guestionamento que surge o fluxo dos conhecimentos. Na contemporaneidade, varios desafios
perpassam o trabalho do professor. A globalizacdo a e ampliagdo das diferentes tecnologias
digitais trouxeram novos contextos e possibilidades para o trabalho docente.

Por outro lado, 0 que se percebe é um descredito dos profissionais da educacdo diante
de sua propria formacao. Muitos, apds sua graduacao, ficam estagnados e ndodao continuidade
ao processo académico. Em contrapartida, muito gestores ndo tém iniciativa para disponibilizar
oportunidades e investir na formacao continuada dos seus professores para que eles possam
dinamizar suas aulas e facilitar o processo de aprendizagem.

Investir na formacéo continuada dos docentes potencializa ainda mais a educacao, pois
possibilita que os professores conhecam estratégias diferenciadas para tornar as aulas mais
dindmicas, a fim de consigam atingir um percentual maior de discente com suas propostas.
Também é imprescindivel os professores tenham consciéncia da relevancia do constante
aprimoramento do trabalho pedagdgico, por meio de uma reflexdaocontinua. De acordo com Schén
(2000) é importante que o professor reflita sobre o seuensino fazendo, assim, uma
autoaprendizagem por meio de andlise e interpretacdo da sua prépria atividade. Entretanto,
Engers (2000) destaca que muitos professores tém demonstrado, em seu fazer pedagdgico, um
despreparo em renovar as suas aulas e com issosentem dificuldade de encontrar novos caminhos
para o fazer docente e acabam se acomodando.

Partindo do pressuposto de que o0 movimento da acdo-reflexdo-acgdo é essencial na busca
da formacéo continuada e de uma transformacao, passa-se de uma educacdo reprodutiva para
uma educacdo renovadora. Esses novos conhecimentos procuram considerar a transformacéo
social que conduza a uma melhor qualidade de vida, com padrbes dignos para a populacéo.
Assim, especular conhecimento por meio da pratica docente, sobretudo € empenhar-se em
busca de uma transformacao social, que se caracteriza por um trabalho coletivo em busca do
conhecimento e de uma préatica pedagdgica inovadora. Referindo sobre a formagdo docente,
Rios (1992), diz que planejar o futuro é um desafio, pois deve ser levado em conta o presente,
verificando-se a situacdo atual e o que se pretende para definir aonde se quer chegar.

A formagdo de professores & um investimento necessario visto que ha lacunas naérea e
que o pais ndo consegue implantar politicas publicas eficazes que consolidem mudangas na
educacdo, principalmente no ensino fundamental. Reconhecer e valorizaro professor é

oportunizar- lhe situacdes de continuidade no estudo e pesquisa. Behrens (1996) ao discutir esta
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temética enfatiza o papel dos gestores em tomarem iniciativa para aprimorar a educacao
continuada em suas escolas, pois esta tomada de decisdo trard beneficios a educacdo. Nesse
sentido, os gestores devem incentivar seus professores a buscarem o novo, estarem prontos a
partilhar seus conhecimentos e suas experiéncias com seu grupo, pois essa rede de didlogo
possibilita o crescimento profissional dos docentes, visando organizar o proprio espago escolar
a partir do fazer pedagdgico. Assim a formacdo continuada estara atrelada aos projetos da
instituicdo e contribuindo para a construcdo do saber e reflexdo docente.

Pensar e refletir sobre a funcdo docente e sua profissdo e no meio institucional é
examinar minuciosamente os indicadores legitimos na formacao competente do professor; além
disso, “mais do que um lugar de aquisicdo de técnicas e de conhecimentos, a formacdo do
professor € o momento-chave da socializagio e da configuragdo profissional” (NOVOA,
1992, p. 18). Desse modo, a formacdo continuada tende a despertar no educador mudancas
através de um processo reflexivo, critico e criativo, motivando o professor a ser um sujeito ativo
na investigacdo, na pesquisa de sua propria pratica pedagogica e que produza conhecimento e
intervenha na realidade. Nesta linha, devemos considerar a identidade profissional do professor,
sua construcdo como sujeito historicamente situado, a valorizacdo do conhecimento docente e
os saberes de sua docéncia, assim como os cientificos, pedagdgicos e seus conhecimentos

adquiridos no cotidiano escolar.

2.2 Histodrias de vida e Formacao

Névoa (1992) destaca que na década que antecede os anos 80 o professor era visto apartir
de um protétipo de racionalidade técnica, mas, apds 1980, as pesquisas passaram a se intensificar e
considerar o professor como um autor e como gestor das praticas educativas:produtor de saberes
pedagodgicos de uma identidade docente. O quadro, a seguir, ilustra trés olhares distintos para o

professor:

Figura 1 - As diferentes concepcdes da evolucdo do professor.
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FONTE: Névoa (1992 a, p.15)

A partir da década de 1980 houve uma mudanca de paradigma, redirecionando as
praticas educativas numa perspectiva qualitativa e ndo quantitativa, articulando teoriae prética.
A diversidade de leituras constitui a marca tedrico-metodoldgica das pesquisase préaticas que
unem a historia de vida e a formacao dos docentes. Ha a presenca do dialogo interdisciplinar e
uma abertura a literatura e a arte. Os campos disciplinares mais citados como referéncias dos
trabalhos desenvolvidos sdo a sociologia, a historia, a antropologia, a psicologia e a filosofia;
as ciéncias humanas e em paises franc6fonos tem citaces na area de biologia.

Em 1990 permaneceu o olhar voltado para os professores e a sua formacgdo em diversas
publicacbes brasileiras. Diante disso, algumas problematicas emergiram, tais como: a
construcdo do saber no cotidiano da escola, o professor como agente do ato pedagdgico e o
sujeito que constréi conhecimento a partir da interacdo com seus pares. Diante destas
constatacdes, a formacgdo passou a ser vista como um processo continuoque se inicia muito
antes da entrada na escola e se prolonga por toda a vida do educador.

Muitos autores citados reforcam a interdisciplinaridade como a direcdo de trabalhos
com as histdrias de vida dos professores, pois é no encontro da diversidade de contribuicdes
literarias que a metodologia e as possibilidades de analise e interpretacfesse enriquecem. Os
métodos usados sdo de natureza (auto)biograficas rompendo-se assim com as perspectivas
disciplinares. Quanto ao trabalho das historias de vida, no campo da formacao de professores,
0s estudos mostram uma reconducdo do sujeito da subjetividade como fundamentais dando
énfase para a realidade social, educativa e para a escola e a docéncia.

Para N6voa, a profissdo docente é um espaco de pesquisa recorrente, centrada na pessoa
e na pratica dos professores. Profissdo e espaco pessoal aparecem entrelacadas em questdes
como: ciclos de desenvolvimento profissional; articulagéo entre o pessoal e o profissional na
construcdo dos perfis docentes; e lembrancas de experiéncias profissionais e pessoais de um
periodo histérico. Existem também historiasde vida centradas na pratica docente ressaltadas
pelo: acompanhamento e a investigacdosobre a docéncia; o desafio da pratica em determinada
disciplina; e as dindmicas escolares.

Na proxima secdo, vamos discutir sobre as tecnologias digitais e a formacdo de

professores.

2.3 As tecnologias digitais e os desafios para a formagéo de professores
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E evidente a complexidade da vida cultural do século XXI, pois o direito ao acesso a
inclusdo digital deve ser estendido a todos. Dentro de uma sociedade que se transforma a
cada dia em funcdo do avanco acelerado das tecnologias digitais da informacdo e comunicacgéo
— TDICs - existe a necessidade de unir tecnologia ndo sé a servico da ética, a responsabilidade
da politica, mas também utilizar a tecnologia em prol de uma vida mais digna para todos.
Assim, faz-se necessario incluir, nos cursos de formacgdo de professores, uma reflexdo sobre o
tema, de modo que a tecnologias seja uma aliada em sala de aula.

Para adentrar nas discussdes a respeito da tecnologia e a formagdo de professores,
também entende-se ser necessario explicitar os beneficios da tecnologia como artefato para
viabilizar a aprendizagem e a relagdo com uma sociedade que faz uso das atividades de ler e
escrever.

Souza Neto e De Liberal (2002, p.31) argumentam que a ética ndo € dada, mas
construida no cerne das relagdes humanas e sociais. A medida que essas relagdes se modificam,
também se alteram o sentido e o contetido da ética. Frade (2002, p.1) esclarece que o conceito
de cidadania ¢ mutavel desde os primordios da sociedade organizada. Porém, nas ultimas
décadas, essa variacdo se acelerou em ritmos alucinantes, adequando-se as novas exigéncias do
mundo contemporaneo.

Diante do exposto, para falar em inclusdo digital é preciso falar em ética e cidadania na
formacdo dos professores. A sociedade estd sempre em constante processo de mudancas, essas
mudancas se evidenciam ainda mais quando sdo analisados 0s avancos tecnoldgicos presentes
na contemporaneidade. A partir das tecnologias digitais, hovos suportes para a escrita estao
presentes na sociedade. Para LEVY (1999, p, 29), a sociedade enfrenta um “diliivio
informacional” em que as relagdes entre os individuos tanto relacionadas ao trabalho quanto ao
aspecto pessoal sdo influenciadas pela presenca das Tecnologias de Informacao e Comunicacgéo
(TICs). As TICs passarama influenciar e transformar os modos de comunicacéo, de interacéo,
de ser e agir no mundo. Nas escolas, as salas de aula passaram a receber alunos com um dominio
cada vez maior das tecnologias digitais e, muitas vezes, o professor ndo se sente preparado para
lidar com esse desafio.

Como consequéncia de um desenvolvimento tecnoldgico acelerado, as diferentes
tecnologias digitais fazem parte desse processo, mas € importante ressaltar que elas
proporcionam uma verdadeira revolucao na sociedade e possibilitam acdes antes inimaginaveis
e que podem, por um lado, melhorar a qualidade de vida das pessoas, maspode também
aumentar as desigualdades sociais.

As tecnologias tém revolucionado a troca de informacéao entre as pessoas, impactando
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diretamente no comportamento delas em aspectos pessoais e profissionais.O contato esta mais
rapido, facil e acessivel, de modo que fazer reunides com os participantes que estdo em cidades
diferentes, por exemplo, ndo é mais um problema. Tudo pode ser realizado instantaneamente e
em poucos cliques.

Com o avanco das novas tecnologias, as demandas de leitura e escrita também foram
ampliadas. A multimodalidade dos textos atuais exige uma gama maior de habilidades dos
leitores, pois € preciso saber acessar, editar, articular as ferramentas disponiveis. Assim, as
praticas de ensino nas escolas devem ter o objetivo de induzir o aluno a refletir sobre as
informacdes que circulam nos diferentes espacos e a se tornar ativo na sociedade, sendo assim
capaz de interagir em todos os aspectos do mundo social.

Destaca-se a importancia de introduzir o tema das multiplas culturas no contextoescolar
e assim valorizar o universo cultural que o aluno traz para a sala de aula. Para isso, 0S cursos
de formacao de professores precisam dar conta desse desafio, uma vez que “a escola se insere,
também, numa perspectiva de futuro, mas tem dificuldades em enfrenta-lo, porque ¢ dificil
prever as mudancas que os alunos terdo de enfrentar em todas as dimensdes da vida nos
proximos anos” (MORAN, 2007, P.53).

Matos e Pinel (2015) defendem que o desafio atual estd em buscar uma pratica
pedagogica que viabilize atividades que promovam a reflexdo, o senso critico e a criatividade,
em prol de construir conhecimentos e que supere a fragmentacéo dos contetidos e a reproducgéo

do conhecimento. As autoras complementam que esse desafio também

esta em possibilitar ao professor a utilizacdo dos meios de comunicacdo,em
especial o computador e a Internet, com o intuito de ampliar suas
possibilidades didaticas em sala de aula, ou seja, que tais recursospossam
servir como uma nova proposta de dialogo e interacdo na sua relacdo com seus
alunos. (MATOS e PINEL, 2015, p.49)

Hoje, cercados por diferentes tecnologias, a sociedade vive um periodo de grande
incorporacdo de novas concepgdes as formas de ler e conceber um texto, além deabrir um
horizonte de possibilidades em um clique ou toque na tela para se acessar a informacdo. Trata-
se de desenvolver as préaticas de leitura e escrita em ambientes digitais, ou seja, desenvolver
o letramento digital. Coscarelli e Ribeiro (2014) definem oLetramento digital da seguinte

maneira:

Letramento digital diz respeito as préaticas sociais de leitura e producdo de
textos em ambientes digitais, isto €, ao uso de textos em ambientes propiciados
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pelo computador ou por dispositivos méveis, tais como celulares e tablets, em
plataformas como e-mails, redes sociais na web, entre outras.
(COSCARELLI; RIBEIRO, 2014, sp.)

O letramento digital esta relacionado ao saber utilizar os recursos tecnolégicos digitais,
compreender qual o objetivo da informagédo pesquisada e aplicar este conhecimento para a
construcdo de um novo aprendizado. Trata-se, portanto, de novos paradigmas em relagcdo a
producdo do conhecimento na sociedade contemporanea.

Com o advento do letramento digital, mudam-se também os suportes da leitura e da
escrita, pois com 0 avanco novas concepgdes surgem de acordo com a forma de organizagéo
das informac0es, o suporte de registro do texto e as transformagdes culturais e tecnolégicas
que véo adentrando e fazendo parte da sociedade. Os letramentos mudam porque séo situados
na histdria e acompanham a evolucdo de cada contexto tecnoldgico, social politico econémico
ou cultural em uma sociedade.

Neste cenério contemporaneo para a leitura e escrita, h4 inovacdes tecnoldgicas digitais
gue impactam a producéo textual e uma geracdo que esta conectada online e quefaz uso de
diferentes recursos para interagir. Logo ha necessidade de cursos de formacdo continuada que
capacitem os professores a utilizacdo de metodologias para o0 processo ensino e aprendizagem,
visto que o professor ndo é mais o Unico detentor do saber, e nem a fonte Unica do conhecimento
e informacdo. No contexto atual, passam a exercer um papel de mediador para direcionar a

aprendizagem do aluno. Coscarelli destaca:

Com a Internet os alunos podem ter acesso a muitos jornais, revistas, museus,
galerias, parques, zooldgicos, podem conhecer muitas cidadesdo mundo
inteiro, podem entrar em contato com autores, visitar fabricas, ouvir masicas,
ter acesso a livros, pesquisas, e mais um monte de outras coisas que nao vou
listar, por serem infinitas as possibilidades (COSCARELLI, 2005, p.28).

Assim, novas formas de se “ver” e “fazer” o ensinar e o aprender sdo colocadas com a
insercdo de tecnologias digitais nas escolas. De tal maneira, € notdrio que as condigdes sociais,
culturais e tecnoldgicas estdo se apresentando rapidamente como favoraveis a necessidade
da apropriacdo do letramento digital, visto que esse propicia o desenvolvimento de postura ativa
por parte do aprendiz, amplia seus relacionamentos sociais e melhora a capacidade discursiva
em diferentes contextos. Xavier (2002, p. 61) defende que “¢ preciso ser letrado digital, isto
é, se fazer cidaddo do mundo tambématravés dos processos digitais, hoje um pouco mais
democraticamente disponiveis".

No entanto, a democratizagdo do uso da tecnologia digital na realidade escolar, ainda,

pode ser considerada uma atividade muito nova em muitas escolas, pois seu uso reflete os
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grandes obstaculos que a cercam, visto que muitas escolas ndo conseguem “lera realidade
digital”. Observa-se a auséncia de condigOes que a escola enfrenta para formar seus alunos para
o letramento digital, devido a falta de “preparo” da maioria dos professores para saber utilizar
a tecnologia digital, embora os estudantes, em sua maioria, tenham mudado radicalmente e
apresentem dominio para o uso dos recursos digitais. Nesse sentido, os cursos de formacao de
professores precisam dar conta dessa demanda imposta pelas diferentes tecnologias presentes
na sociedade.

Logo, é fundamental que os ambientes escolares se preparem para lidar com novos
recursos tecnoldgicos para o processo de ensino e aprendizagem que surgem, o que demanda
desenvolvimento do letramento digital, colocando-o lado a lado com as atividades propostas
cotidianamente nas salas de aula a partir de uma formacédo continuada adequada para que 0s
professores consigam incutir esses novos conhecimentos, tenham dominio e seguranca para
utilizar no seu planejamento cotidiano. Entende-se que a tecnologia digital € uma das principais
formas de linguagemaque se materializam na sociedade, principalmente entre as criangas,
adolescentes e jovens.

Mas ndo ha como falar em inclusdo digital se ndo falar em ética e cidadania. A ideia é
relacionar esses dois conceitos a inclusdo digital, pois, segundo Silva (2005, p. 30) a ética
provoca a reflexdo de ideias e propde valores e a cidadania conduz a pratica social responsavel
e 0 envolvimento solidario. Ainda é preciso considerar que o letramento digital ndo se restringe
apenas aos avancos tecnologicos, mas também a uma nova mentalidade, ou seja, novas formas
de fazer os trabalhos do dia a dia e a insercdo de novas praticas pedagdgicas. Essa realidade
retrata um processo educacional ligada a uma mudanca de postura entre os professores que sao
chamados de “imigrantes digitais”e 0s alunos tidos como “nativos digitais”.

De acordo com Prensky (2001, p. 1) os alunos considerados nativos digitais séo
caracterizados como 0s que nasceram a partir de 1990 e estdo rodeados pelas TDIC. O
universo digital € parte integrante de suas vidas, o grande volume de interagcdo com a tecnologia,
os alunos de hoje pensam e processam as informagdes bem diferentes das geracfes anteriores.
Eles tém familiaridade com computadores, relacionam-se por meio das redes sociais,
conseguem buscar e abstrair informacdes para a construgdo do conhecimento realizam muitas
tarefas a0 mesmo tempo na frente de um computador, notebook, celular ou tablet além de
estarem habituados a receber e trocar informagdes rapidamente.

No entanto, os “imigrantes digitais” - 0S professores - s&o os que fazem parte de uma
geragdo que ndo teve um livre acesso ao computador ou as possibilidades de aprendizagem do

mundo digital, ou seja, os formados na época analdgica e que agora estdo aprendendo a fazer o
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uso destas tecnologias. Com essa classificagdo, Prensky (2001) queria chamar atencdo do
sistema educacional, fundamentalmente, gestores e professores para a importancia e urgéncia
de se atentarem para a transformacéo do contexto de ensino e aprendizagem para o letramento
digital, alem de criticar a resisténcia para admitir a mudanca no comportamento dos alunos, o
que pede a inovacdo de préaticas pedagdgicas inovadoras com o uso da tecnologia digital.
Presnky (2001, p. 2) aponta:

Como consequéncia disso, nativa e imigrante digital pensaria e processaria
informagdes de formas diferentes, assim “[...] o tinico e maior problema que a
educacdo enfrenta hoje é que 0s nossos instrutores Imigrantes Digitais, que
usam uma linguagem ultrapassada (da era pré-digital), estdo lutando para
ensinar uma populacdo que falauma linguagem totalmente nova” (PRESNKY,
2001, p. 2).

Anos depois, Tapscott (2010) designa a geracdo de 1998 como a geragéo Internet, (ndo
sendo mais chamados de nativos digitais), isto é, estdo mais interessadas econectadas as varias
possibilidades de se abrir inumeras “janelas” no computador e interagir, simultaneamente, com
varias janelas diferentes, falar ao telefone, ouvir musica, fazer o dever de casa, ler uma revista
e assistir a televis@o. “A tevé se tornou uma espécie de musica de fundo para ele” (TAPSCOTT,
2010, p. 32). Porém, é preciso considerar que “abrir janelas no computador” ndo significa, em
muitos casos, ser letrado digitalmente requer que o individuo assuma uma nova postura para a
realizacdo da leitura e da escrita.

Conforme Tapscott (2010), a Geragdo Internet tem mudado varias concepces politicas,
sociais, econdmicas e educacionais existentes, fazendo com que se reflita, reorganize a
forma de trabalhar, supervisionar ou expandir as informacdes para uma nova clientela que se
exibe e que precisa ser inserida no mundo digital também nos bancos escolares. E perceptivel
que a quantidade de pessoas com acesso a internet, entreos anos de 2000 e 2008, mais que
triplicou e a Geracdo Internet passou a ser global, com amplas afinidades em vérios paises.

No entanto, ndo é esta a realidade perceptivel nas escolas, pois se corrobora 0 oposto,
Ou seja, 0 Ndo acesso e 0 ndo dominio que muitos alunos do Ensino Fundamental apresentam
ao se depararem com a tecnologia digital. Muitos ndo sabem utiliza-la para estudo e, quando
sdo solicitados a processarem textos usando os recursos de digitacdo, espacamento entre
palavras, mudanca de linhas, letras mailsculas e minusculas necessitam da intervencdo do
professor porque demonstram uma grande dificuldade, visto que estes aparelhos tém sido
usados por eles, na maioria das vezes, apenas para 0 acesso as redes sociais ou jogos, quando

utilizam , o que contradiz a familiaridade dos alunos nos conceitos de “nativos digitais” ou
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“geracdo Internet”.

Assim sendo, faz-se necessario mudar o contexto da escola, propondo novos desafios,
passando o professor a ser um mediador do conhecimento, em que junto dos “nativos digitais”
ou ‘“geragdo internet”, passara a se apropriar da aprendizagem digital, deixando de ser
imigrantes, pois a integralizagéo na escola do mundo globalizado por meio dos recursos digitais
é imprescindivel para desenvolver nos sujeitos a competénciade utiliza-los a seu favor dentro e
fora do ambiente escolar, o que possibilitara o letramento digital.

Mas, para que os professores desenvolvam o letramento digital, eles precisam e devem
ter momentos destinados a realizacdo de praticas que os auxiliem a dominar o uso de diferentes
recursos tecnoldgicos digitais para implantacdo de diferentes estratégias de ensino, de forma
segura na sala de aula, além de equipamentos eficientes com acesso a internet em todas as
classes.

Perante 0 exposto, € Util destacar que o avanco em termos de infraestrutura tecnoldgica
também é um importante desafio a ser vencido no Brasil, porém o trabalho voltado para o
letramento digital ndo pode ser reduzido ao acesso. Sao necessarios investimentos na formacao
do professor, concebendo-o como “sujeito” em toda a sua complexidade, que necessita de
formacdo adequada para modificar e inovar a forma de direcionamento de suas aulas e néo
apenas continuar agindo como uma maquina pronta para o exercicio de sua pratica pedagégica
de maneira mecanicista.

Diante do explicitado acima, é essencial que se tenha equilibrio para articulacdo dos
recursos tecnoldgicos disponiveis, do livro didatico, do giz, da aula expositiva dialogada e,
principalmente, do papel do professor que deixa de ser o “sabe tudo” e passa a ser o articulador
da construcdo do conhecimento, visto que é nitido o contexto de transi¢do da cultura escrita
para a digital. Sabe-se que hd muitas incognitas em relacdo aos beneficios e prejuizos dos
recursos tecnologicos digitais para o processo de ensino e aprendizagem, porém hé a certeza de
gue mesmo diante destas transformacdes, o professor continuara sendo essencial porque € o
toque “humano” para aprender, pois é na escola e por meio dela e das maos do mestre que se
“faz” a construgdo do conhecimento para uma nova sociedade.

Ao se vislumbrar esta nova sociedade, os documentos oficiais como Parametros
Curriculares Nacionais e a Base Nacional Comum Curricular abordam a importancia douso da
tecnologia digital para o desenvolvimento do processo de ensino aprendizagem para 0
letramento digital. Base destaca, ainda, dentre as competéncias que devem ser desenvolvidas
pelos alunos ao longo da educacdo basica: a cultura digital, que consiste no uso e entendimento

dos estudantes das varias ferramentas digitais e os conflitos da tecnologia na vida das pessoas
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e da sociedade, cuja finalidade é a capacidade de aprenderem a se comunicar, acessar e
disseminar informagdes, produzir conhecimentos, resolver problemas e exercer protagonismo
e autoria na vida pessoal e coletiva, culminando assim no letramento digital.

No entanto, para que o uso da tecnologia digital possibilite o letramento digital épreciso
concebé-la como uma das principais formas de linguagem que se materializam no meio social,
portanto € “algo que precisa de ensinamento” no ambiente escolar, assim como tem sido com
as demais tecnologias que vao adentrando as salas de aula ao longo de todos os séculos.

Tendo em vista a importancia do letramento digital, € necessario refletir sobre aspraticas
pedagogicas nas aulas e suas interfaces com praticas de producdo textual realizadas pelos alunos
como instrumentos de comunicacdo na internet, visto que eles utilizam frequentemente,
mesmos fora do contexto escolar, recursos como chats, sites de relacionamento diversos,
torpedos de celulares, dentre outros. Assim, é precisoaproximar essas duas realidades, a da
escola e a do meio virtual, com vistas ao desenvolvimento das competéncias discursivas e 0
letramento discente.

Afinal, os letramentos digitais incidem em habilidades para construir associacfes e
entendimento nos espacos de multimidias, deste modo sdo adaptados e envolvidos por
atividades préticas e inimeras formas de comunicacdo que passam a ser ligados pela internet,
logo exigem novos saberes didaticos e novas praticas pedagdgicas embasadas nos

multiletramentos. Neste sentido, a proxima secdo discutira sobre os multiletramentos.

2.4 Os multiletramentos e a formacédo docente para o trabalho com a producéo escrita

A presenca das tecnologias e a ampliagdo dos letramentos remete também a novos
desafios para o professor, pois € preciso aplicar metodologias em sala de aula quesejam
adaptadas a multiplicidade cultural e semiética que a sociedade traz nos dias atuais. E
necessario saber integrar essas novas tecnologias digitais as aulas para possibilitar que a sala
de aula seja um espaco para o desenvolvimento de praticas de producao escrita e, nesse sentido,
a formacéo de professores para atuarem neste contexto deve dar conta dessa multiplicidade de
recursos existentes. Rojo (2012), amparada nos estudos do Grupo de Nova Londres defende
que uma Pedagogia dos Multiletramentos é imprescindivel para aliar as novas tecnologias e a
variedade existente de culturas ao contetdo curricular das escolas, para formarmos alunos com
uma maior visdo critica sobre 0 mundo no qual estéo inseridos e sobre eles mesmos.

A proposta da Pedagogia dos Multiletramentos surgiu pela primeira vez em um coléquio

do Grupo de Nova Londres em 1996. A partir das discussdes desse grupo de pesquisadores, foi
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publicado um manifesto sobre o tema. Segundo Rojo (2012), esse manifesto afirmava a
necessidade da escola se encarregar de integrar a seus curriculosos novos letramentos surgidos
com a ampliacéo das TICs e também a variedade culturaldo mundo globalizado. Para abranger
a tematica da multiculturalidade e multimodalidade, surgiu entdo, o termo multiletramentos. O
conceito de Pedagogia dos Multiletramentos, segundo Rojo (2012, p.13) surge para “abranger
esses dois “multi” —a multimodalidade caracteristica das sociedades globalizadas e a
multiculturalidade dos textos por meio dos quais a multiculturalidade se comunica e informa”.
Essa pedagogia tem o intuito de formar cidaddos criticos e capazes de refletir sobre a
multiplicidade de culturas e de tecnologias que existem no mundo atual, participando
ativamente da sociedade. Rojo (2012) argumenta que para 0s multiletramentos sdo necessarias
novas ferramentas além do papel, dudio e video. S&o necessarias novas praticas, praticas de
producdo e de analise critica do sujeito.

Assim, a Pedagogia dos Multiletramentos foi pensada seguindo a perspectiva da
crescente globalizagdo atrelada ao surgimento das diferentes formas comunicativas que
envolvem o uso dos diversos recursos digitais e favorecem a pratica da linguagem.
Parafraseando Rojo (2012), os multiletramentos aparecem como uma probabilidade de se
efetivar uma educacdo capaz de provocar esta postura mais critica e problematizadora, que
possibilita aos sujeitos um conjunto de habilidades e atitudes queo auxiliem a interagir e
interpretar as multiplas linguagens que compdem diferentes discursos.

Diante do exposto, a Pedagogia dos Multiletramentos relaciona-se a incorporacdo, na
pratica pedagogica, de uma diversidade de linguagens, de culturas e demidias, sobretudo as

digitais tdo presentes na sociedade. Referente a perspectiva, Rojo (2012, p. 12) afirma:

[...] a necessidade de a escola tomar a seu cargo (dai a proposta de uma
“pedagogia”) 0s novos letramentos emergentes na sociedade contemporanea,
em grande parte — mas ndo somente — devida as novasTICS, e de levar em
conta e incluir nos curriculos a grande variedade de culturas j& presentes nas
salas de aula de um mundo globalizado e caracterizada pela intolerancia na
convivéncia com a diversidade cultural, com alteridade. (ROJO, 2012, p. 12)

Por Multiletramentos compreende- se que as diversas linguagens e tecnologias presentes
na contemporaneidade estdo em consonancia, portanto é necessario garantir, no processo de
formacéo, que os leitores e produtores de texto aprendam a utilizar os diferentes recursos e
linguagens para alcancar seus objetivos comunicativos. Rojo (2013) ressalta que, nesta
perspectiva, a acdo leitora envolve uma articulagdo entre diferentes modalidades de linguagem

além da escrita, como a imagem (estatica e em movimento), a fala, a musica, e também, os
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gestos, os sinais. Deste modo, podemos refletir que as mudancas sociais e tecnoldgicas atuais
ampliam-se e diversificam ndo sé as maneiras de disponibilizar e compartilhar informacdes e
conhecimentos, como de |1é-los e produzi-los. Assim, € essencial incorporar as praticas escolares
uma diversidade delinguagens e de midias, de modo a destacar a riqueza cultural.

O desenvolvimento das linguagens envolve enormes desafios para os leitores e para 0s
agentes que trabalham com a lingua escrita, entre eles, a escola e os professores, logo estes

“textos” devem entrar nas escolas. Na perspectiva dos multiletramentos

sdo necessarias novas ferramentas — além das da escrita manual (papel, pena,
lapis, caneta, giz e lousa) e impressa (tipografia, imprensa) — de audio, video,
tratamento de imagem, edicdo e diagramacdo. Sao requeridas novas praticas:
(a) de produgdo, nessas e em outras, cada vez mais novas, ferramentas; (b) de
analise critico como receptor (ROJO, 2012; p. 21).

Os multiletramentos envolvem o uso da multimodalidade presente em nosso meio, a
ligacdo de elementos provenientes de diferenciados registros da linguagem para a promocdo da
compreensdo textual e producdo porque exige a juncdo de elementos verbais, visuais e
semioticos. Partindo dessa liberdade de construcdo do discurso e de percepg¢des, a Pedagogia
dos Multiletramentos permite que os alunos sejam construtoresde sentido dentro do seu
processo ensino e aprendizagem. Por isso, é preciso conceber os multiletramentos de forma
colaborativa e interativa para a promoc¢éao do processo de construcdo do conhecimento, pois a
forma de compreensdo do texto esta em constante movimento e evolucéo e € a nossa experiéncia
leitora e as préaticas envolvidas que o da sentido.

O aparecimento de novas tecnologias trouxe também novos aspectos de representacao
da linguagem (verbal, ndo verbal, gestual), ou seja, as maneiras de ler e escrever. Assim, 0S
professores comecgaram a estar com alunos com novas praticas de leitura e escrita, que nao sao
atreladas ao trabalho realizado nas instituicdes escolares. E para este novo cenario digital que
se exibe, com inovagOes tecnoldgicas e uma geragdo que esta conectada online, o tempo todo,
h& uma obrigacéo de atualizagdo do processo ensino e aprendizagem, visto que o professor nao
¢ mais o Unico detentor do saber, ou seja, ndo é mais a fonte Gnica do conhecimento e
informacao, passando a exercer um papel de mediador para direcionar a aprendizagem do aluno.

Assim, ser professor exige, na perspectiva dos multiletramentos, desde o processo de
formagéo e dentro das salas de aula, a execucdo de um plano de ensino voltado para a
exploragcdo dos recursos tecnoldgicos com énfase no uso destes multiletramentos como

ferramentas fundamentais do processo de ensino-aprendizagem. Para isso, Rojo (2012, p.23)
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pontua que:

Uma das principais caracteristicas dos novos (hiper) textos e (multi)
letramentos é que eles sdo interativos, em varios niveis (na interface, das
ferramentas, nos espacos em rede dos hipertextos e das ferramentas, nas redes
sociais etc.). Diferente das midias anteriores [...], a midia digital, [...], permite
que o usuério (ou o leitor/produtor

de textos humanos) interaja em varios niveis e com Varios interlocutores
(interface, ferramentas, outros usuarios, textos/discursosetc.).

As midias digitais estdo a disposi¢cdo no nosso meio e refletem a vida e a interacdo social
que é vivenciado pelos alunos deste século, logo sdo e devem ser parte das vivéncias escolares
porque os alunos carecem também de novas estruturas organizacionais e pedagogicas que Ihes
motivem aprender e fazer com que se sintam parte, de fato, do processo educativo para
construcdo do conhecimento. Segundo HenryJenkis (2009) comentado por Dudeney, Hockly,
Pegrum (2016.p.59) a ideia é: “Aquilo que eles fazem em suas vidas online nada tem a ver com
as coisas que estdo aprendendona escola e (...) 0 que estdo aprendendo na escola tem pouco ou
nenhum valor para contribuir com o que eles sdo depois que soa 0 sinal”.

Diante do exposto, é fundamental investimento sistematico no processo de ensino
aprendizagem através da exploracdo e uso dos multiletramentos, especificamenteem textos
multimodais, isto é, os que veiculam pelos meios de comunicagdo que tém como marcas duais
ou mais modalidades linguisticas, privilegiam o debate e o desenvolvimento do letramento dos
alunos, além da inclusdo do leitor no mundo atual, mas para isto € preciso que o professor saiba
fazer uso destes recursos, além de estar preparado para mediar e intervir neste processo.

Por isto, as praticas pedagogicas devem incorporar o trabalho voltado para o0s
multiletramentos. A BNCC enfatiza que é preciso ndo s ensinar a usar as tecnologias de video,
audio, tratamento da imagem, edi¢do e publicacdo, mas também orientar os alunos para produzir
estratégias de ingresso as informacoes e situacdes de que tenham significados para a construgédo
do conhecimento. Nesse sentido, é imprescindivel repensar a pratica pedagogica e tragar novos
objetivos articulando a pratica pedagdgicaa tecnologia.

Rojo (2013) destaca que é necessdria uma formagdo dos professores para a
contemporaneidade, ou seja, € preciso deixar os palcos do século XIX, de uma educacdo
transmissiva e pensar como funciona a vida social hoje. E, basicamente, oferecer suportes e
materiais adequados para os professores, pois ainda ndo ha nas escolas nem conexdes, nem
materiais. E “urgente, sério e importante” investir na educagio e proporcionar formagao porque

o professor € de outra geragdo e sente-se inseguro de entrar nesse “mundo” de ver a escola como
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um espaco que possa transformar-se.

Pensando neste contexto é essencial que haja uma transformacdo na concep¢do do
ensino e investimento nos recursos digitais para o processo de ensinar e aprender na escola. E
saudavel citar um dos recursos tecnolégicos comum para os alunos, o celular, que traz grandes
possibilidades de aprendizagem, mas para muitas instituicGes escolareso seu uso é proibido na
sala de aula. Entretanto, conforme aponta ROJO (2012, p.7):

A integracdo de semioses, 0 hipertexto, a garantia de um espago para aautoria
e para a interacdo, a circulacdo dos discursos polifénicos num mesmo
ciberespaco, com a distdncia de um clique, desenham novas praticas de
letramento e hipermidia. Nesse sentido, a escola contemporénea tem o dever
de desenvolver novas praticas de letramento e trabalhar as competéncias e
habilidades para a leitura de textos multimodais, porque os textos dessa época
exigem novas capacidades de leitura (sons, imagens, cores etc.) e a instituicéo
escoladeve desenvolvé-las. (ROJO; MOURA, 2012, p.53)

Diante do exposto, é preponderante considerar que a producdo textual ndo pode ser
centralizada apenas na escrita, mas deve abranger a presenca de imagens, cores e, se possivel,
som. Quando se tem uma ferramenta de ensino digital, sendo bem orientado o seu uso pelo
professor, esta passa a ser utilizada para explorar a pesquisa em diversas disciplinas, para
criacdo de filmes pelos alunos, estudo do vocabulério, producéo de texto digital, além de ser
um diagndstico para verificar se 0 aluno sabe utilizar esta tecnologia em prol da sua prépria
formacao.

Assim, durante o percurso académico de formacao de professores, ao estabelecer uma
relagdo com as concepgOes que estdo sendo estudadas por meio das discussoes realizadas em
aulas expositivas dialogadas, leituras, praticas pedagdgicas vivenciadas e argumentadas,
cotidianamente, nos instrumentaliza a refletir sobre a urgéncia e necessidade de uma
transformacéo da préatica pedagogica exercida nas instituicdes educacionais. Também é preciso
uma mudanca na concepcdo do planejamento e curriculos nos cursos de formacao inicial e
continuada de professores para exploracdo dos multiletramentos na sala de aula.

Logo para a atualidade, a citacdo do pensamento de Freire (1996, p.36) é bastante
pertinente: “E pensando criticamente a pratica de hoje ou ontem que se pode melhorar a proxima
pratica”, isto €, ser professor exige uma constante “agdo, reflexdo, a¢ao” da sua formacao
atrelada a sua experiéncia e as mudancas necessarias para uma nova concepcéo de educacgéo
para este século, pois as transformacGes ecoam na aprendizagem e na forma como as relacbes

interpessoais e as “aprendizagens” ocorrem dentro e fora do ambiente escolar.
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Enfim, dizer sobre multiletramentos é dizer sobre a apropriacdo dos usos da escrita de
textos multissemioticos que circulam na sociedade multicultural contemporéanea, através dos
quais as sociedades se comunicam. Conforme Rojo (2012), os termos multimodalidade e
multiletramentos estao intrinsecamente ligados e fortemente direcionados ao contexto de ensino
mediado pela tecnologia digital. Logo, cabe a escola estar conectada a estas transformacoes
para gerir aprimoramento nas praticas pedagogicas aplicadas nas salas de aula.
Consequentemente, o que se propde dessa forma, sdo atividades variadas sobre producéo
textual, estabelecendo relacéo entrea pedagogia dos multiletramentos e tecnologia digital, uma
vez que, a tecnologia tem sido essencial no processo de otimizagdo e aperfeicoamento das
metodologias de avaliacdo de desempenho. Isto €, quando usamos a tecnologia aumentamos o
grau de confiabilidade dos dados que estamos gerando, isto &, ela possibilita um leque de
possibilidades e criatividade aos alunos, para desenvolver uma boa producao textual.

Ensinar é uma tarefa extremamente complexa, demanda dedicacéo e envolvimento no
processo de aprendizagem para atender a uma sociedade diversificadae informatizada.
Segundo Gatti:

A formacdo dos professores tem sido um grande desafio para as politicas
educacionais. Inimeros paises vém desenvolvendo politicas ea¢Ges agressivas
na area educacional cuidando, sobretudo, dos formadores, ou seja, dos
professores, que Sdo 0S personagens centrais e mais importantes na
disseminagdo do conhecimento e de elementos substanciais da cultura.
(GATTI, 2014, p. 25)

Essas mudancas relacionadas a tecnologia atingem também a area da educacdo,
surgindo entdo uma “crise no ensino”, em as praticas pedagogicas ndo contemplam maisas
necessidades do alunado e da sociedade contemporanea. As préaticas de ensino tradicionais nao
conseguem mais preparar o aluno para o atual mundo multicultural e multissemidtico e é
necessaria uma préatica pedagdgica que contemple as habilidades linguisticas e discursivas que
sdo exigidas aos alunos, que articule os multiplos saberese as multiplas culturas dos individuos
e aprimore suas habilidades de leitura e escrita critica. Complementando o exposto, Kleiman e

Moraes (1999, p. 92) afirmam que:

Tecnologias como a televisdo, o cinema, o radio, o computador ndo tém
usurpado o lugar privilegiado da palavra escrita; pelo contrério, eles
aumentaram as demandas de leitura feitas aos cidaddos para se integrarem na
sociedade contemporanea, pois o individuo que pode fazer uso de todas as
vantagens de uma tecnologia como o computador, por exemplo, é aquele
individuo que ¢€ leitor (e queescreve) (KLEIMAN; MORAES, 1999, p. 92).
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Por esse angulo, com o avango das novas tecnologias, as demandas de leitura e escrita
também foram ampliadas, a multimodalidade dos textos atuais exige uma gama maior de
habilidades dos leitores, é preciso saber acessar, editar, articular as ferramentasdisponiveis.
Assim, a producéo textual nas escolas deve ter o objetivo de induzir o aluno a refletir por si
mesmo, a se tornar ativo na sociedade, sendo assim capaz de interagir em todos os aspectos do
mundo social.

Defendemos a importancia de discutir a producdo textual em um contexto de
multiletramentos e assim valorizar o universo cultural que o aluno traz para a sala de aula,
possibilitando que este aluno atribua sentido ao que Ihe € ensinado na escola e tenha um maior
interesse nas aulas, ampliando também o seu universo cultural. Além disso, é fundamental
articular, na pratica pedagogica, o uso das diferentes tecnologias etrazer novos instrumentos
que viabilizam a aprendizagem implicam em uma perspectivaconstrutivista, isto é, apontar para
novos desafios e implementar praticas basicas que faca com que o aluno abstraia conhecimentos
basicos sobre a informatizacéo, apropriando-se deles para aplica-los na préatica social.

A tecnologia digital pode viabilizar a aprendizagem e seu aperfeicoamento como uso
de recursos que favorecam a busca pelo conhecimento e o manuseio das ferramentas
tecnoldgicas, com vistas a dinamizar o processo ensino-aprendizagem. O uso da tecnologia
possibilita uma interacdo efetiva entre os sujeitos e pode ser utilizada com fins pedagogicos.
Assim, faz-se necessario que a escola adote uma postura pedagdgica adequada ao contexto atual
e disponibilize oportunidades e condi¢des para que os alunos utilizem os recursos tecnolégicos
para uma aprendizagem mais significativa e eficiente. Ao compartilharem tarefas, a internet
permite que os aprendizes expressem seus conhecimentos e deem opinides, o que revela o
conhecimento prévio dos alunos, o que os motiva ainda mais, pois sentem-se parte ativa e
importante do processo de aprendizagem.

Neste mesmo sentido, de reflexdo da e na a¢do pedagdgica, Perrenoud (2002, p. 90)
destaca a importancia de os professores terem uma formacdo que lhes ensine a pensar, que
os tornem reflexivos de sua pratica, valorizando “os saberes advindos da experiéncia e da acdo
dos profissionais e desenvolver uma forte articulagcdo teoria- pratica e uma verdadeira
profissionalizagdo”.

Apos discussdes sobre a formacao de professores, sobre tecnologias emultiletramentos,
0 proximo capitulo apresentara consideracdes sobre a producdo textual, tema central desta

pesquisa.
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3 PRATICAS DE PRODUCAO TEXTUAL

A producdo de textos € uma pratica social e a Base Nacional Comum Curriculardefende
um trabalho sistematico para que o aluno desenvolva as habilidades necessariasa fim de
produzir, com autonomia, diversos géneros textuais. Neste sentido, o objetivo deste capitulo é
compreender o conceito de producdo de texto, em uma perspectiva interacional de
lingua/linguagem, bem como discutir questdes relacionadas ao ensino. Tal abordagem se
justifica, uma vez que sdo conhecimentos tedricos fundamentais a pratica docente. Assim, a
BNCC propde os seguintes objetivos para a lingua Portuguesa: planejar, produzir, reescrever,
revisar, editar e avaliar textos variados, considerando o contexto de producgéo e circulacéo
(finalidades, géneros, destinatarios, espagos de circulacdo, suportes) e os aspectos discursivos,

composicionais e linguisticos.

3.1 A producdo de textos como pratica social

Os Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL, 1997), doravante PCN, situama
producdo de textos em uma dimensdo interacional e discursiva da lingua/linguagem e
apresentam subsidios para que o trabalho com a producéo textual possibilite a participacdo do
individuo em seu meio social. Para isso, 0 documento estabelece dois grandes eixos em que se
deve basear o ensino: o uso da lingua oral e escrita e a reflexdoacerca desses usos.

De acordo com os PCN a concepg¢do de linguagem que subsidia € documento é de

que:

Linguagem aqui se entende, no fundamental, como acdo interindividual
orientada por uma finalidade especifica, um processode interlocugdo que se
realiza nas praticas sociais existentes nos diferentes grupos de uma sociedade,
nos distintos momentos de sua historia. Os homens e as mulheres interagem
pela linguagem tanto numa conversa informal, entre amigos, ou na redacdo de
uma carta pessoal, quanto na produgdo de uma crénica, uma novela, um
poema, um relatdrio profissional (BRASIL, 1997, p. 22).

Como se percebe, a linguagem esta relacionada ao processo de interacao e as préaticas
sociais. Assim, ao interagir, 0s sujeitos produzem textos orais, escritos e multissemioticos e o
desenvolvimento da producdo da escrita € uma das prioridades estabelecidas no ensino
fundamental, pois escrever desempenha um papel relevante para a socializacdo de

conhecimentos (DOLZ, 2010). Ao contemplar a dimensdo interacional e discursiva da
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linguagem, os PCNs trazem subsidios para uma participagdo do individuo em seu meio social
e estabelece que dois grandes eixos devem se articular: o uso da lingua oral e escrita e a reflexdo
acerca desses Usos.

Em relagdo a produgao de textos, o documento afirma que “o trabalho com producéo de
textos tem como finalidade formar escritores competentes capazes de produzir textos coerentes,
coesos ¢ eficazes” (BRASIL, 1997, p. 47) e ressalta que a expressdo escritores competentes
refere-se a pessoas capazes de planejar, de selecionaro género textual adequado a seus
objetivos e as circunstancias comunicativas, de escrever, de revisar e de reescrever 0 proprio
texto.

Nesse sentido, acBes governamentais na area da formacao e capacitacdo dos professores
tém sido implementadas a favor de uma escola mais formadora e eficiente, conforme afirma

Antunes:

A elaboracdo e divulgacdo dos Pardmetros Curriculares Nacionais(PCN), com
todos os seus posteriores desdobramentos; ou trabalho empreendido pelo
sistema Nacional de Avaliacdo Bésica (SAEB), que objetiva avaliar o
desempenho escolar de alunos de todas as regiGes do pais e, a partir dai,
oferecer ao préprio Governo Federal e aos Estados subsidios para a
redefinicdo de politicas educacionais mais consistentes e relevantes.
(ANTUNES, 2003, p.21)

Portanto, ha uma grande preocupacdo em adotar praticas eficientes que contemplem as
capacidades e habilidades que os estudantes precisam desenvolver em relacdo a lingua
portuguesa na direcdo de uma crescente consciéncia da cidadania cada vez mais integral e
efetiva. Para isso, € necessario que os cursos de formacdo de professores, seja de formacéo
inicial ou continuada, contemplem a tematica producéo textual como prética de linguagem.

Outro documento que traz orientagdes em relacdo ao ensino é a Base Nacional Comum
Curricular — BNCC. A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) é um documento de carater
normativo que define o conjunto organico e progressivo de aprendizagens essenciais que todos
os alunos devem desenvolver ao longo das etapas e modalidades da Educacdo Bésica. A Base
esta alinhada aos Parametros Curriculares Nacionais e traz, alem da dimens&o interacional de
linguagem, uma concep¢do de sujeito que se constitui por meio das praticas de linguagem.
Conforme definido na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB, Lei n°
9.394/1996), a Base deve nortear os curriculos dos sistemas e redes de ensino das Unidades
Federativas, como também as propostas pedagdgicas de todas as escolas publicas e privadas de
Educagdo Infantil, Ensino Fundamental e Ensino Médio, em todo o Brasil e que,

consequentemente, precisa ser objeto de conhecimento a ser trabalhado nos cursos de formacéo
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de professores. O documento afirma que:

As préticas de linguagem contemporaneas ndo sé envolvem novos géneros e
textos cada vez mais multissemidticos e multimidiaticos, como também novas
formas de produzir, de configurar, de disponibilizar, de replicar e de interagir.
As novas ferramentas de edicdo de textos, audios, fotos, videos tornam
acessiveis a qualquer um a producdo e disponibilizacdo de textos
multissemioticos nas redessociais e outros ambientes da Web. Néo sé é
possivel acessar contetdos variados em diferentes midias, como também
produzir e publicar fotos, videos diversos, podcasts, infogréaficos,
enciclopédias colaborativas, revistas e livros digitais etc. Depois de ler um
livro de literatura ou assistir a um filme, pode-se postar comentarios em redes
sociais especificas, sequir diretores, autores, escritores, acompanharde perto
seu trabalho; podemos produzir playlists, vlogs, videos- minuto, escrever
fanfics, produzir e-zines, nos tornar um booktuber, dentre outras muitas
possibilidades. Em tese, a Web é democratica: todos podem acessa-la e
alimenta-la continuamente. (BRASIL, 2018, p. 68)

Ao tratar sobre as praticas de linguagem contemporaneas, a BNCC apresenta a
producdo, recepcdo e circulacdo de textos mediadas pelos recursos tecnologicos. Assim, por
exemplo, ao usar o celular para enviar uma mensagem de audio ou escrita, ao fazer comentarios
em redes ou produzir e publicar videos o sujeito faz uso das tecnologias digitais e da internet
como meio de circulagdo dos textos produzidos. A producdo de textos é tratada como uma
pratica social de linguagem e, por esse motivo, nao deve ser dissociada, na escola, das diferentes
tecnologias presentes na sociedade. Além disso, a BNCC (2018, p. 77-78) elenca as seguintes
dimensoes, que estdo interrelacionadas ao uso e a reflexo sobre o uso da lingua e da linguagem
no eixo de producéo de textos:

2.1.1 Consideragdo e reflexdo sobre as condic¢oes de producdo dos textos que
regem a circulacdo de diferentes géneros nas diferentes midias e campos de
atividade humana;

2.1.2 Dialogia e relagéo entre textos;

2.1.3 Alimentacdo tematica;

2.1.4 Construcdo da textualidade;

2.1.5Aspectos notacionais e gramaticais;

2.1.6 Estratégias de producéo.

Estas dimensdes precisam perpassam o trabalho com a produgédo textual e estdo
embasadas na nogéo de géneros que circulam nas diferentes esferas da atividade humana. Além
disso, € necessario, segundo a BNCC, garantir a ampliacdo da autonomiados estudantes para
planejar, produzir e revisar/editar as produgdes realizadas e para isso a formacéo de professores
para o trabalho com a lingua e a linguagem precisa contemplar a producdo de textos como
pratica interacional.

Outro aspecto relevante € que a BNCC reflete o avango nos estudos de linguagens, as
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alteracdes sofridas pela sociedade e sobretudo por conta da ampliacdo do uso da tecnologia,
principalmente, dois aspectos: a presenca de textos multimodais — popularizados pela
democratizacdo das tecnologias digitais — e as questdes de multiculturalismo — uma demanda
politica da contemporaneidade.

O documento traz orientacOes para que o professor faca a selegdo de géneros, préticas,
atividades e procedimentos em cada campo de atuacdo de modo que os alunos compreendam
que os textos circulam dinamicamente na préatica escolar e na vida social, e que contribuem para
anecessaria organizacgéo dos saberes sobre a lingua e as outras linguagens, nos tempos e espacos
escolares. Nesse contexto, ao analisar o uso da diversidade de géneros em Lingua Portuguesa,
Ensino Fundamental — anos iniciais, percebe-se que a sua articulacdo ja no inicio do processo
de alfabetizacio demanda o uso de diversos g@géneros textuais que se ampliam,
progressivamente, a medida que as criangas avancam de ano. Nesse sentido a principal
contribuicdo da BNCC é demandar protagonismo dos alunos, mesmo os de anos iniciais,
deixando bem clara a necessidade de contextualizar as préaticas de linguagem.

Complementando o exposto, Dolz e Schneuwly (2004) defendem que para formar
verdadeiros leitores e escritores é necessario trabalhar a diversidade de géneros, permitindo
assim, articular capacidades sécio discursivas e linguisticas, além da apropriacdo de diversas
préticas de letramento e aprendizado

Ademais, aprender o processo de producdo escrita é fazé-lo em sua diversidade e
reconhecer a funcdo social do texto € uma necessidade para que o individuo se integre na
vida social e no mercado de trabalho. Assim, ao trabalhar a producéo textual em sala de aula é
preciso ter em mente que escrever é uma préatica de linguagem. Passarelli (2012) esclarece
alguns conceitos béasicos relacionados a producdo de textos como pratica social. Sdo eles:

O texto é uma unidade linguistica concreta, tomada pelos usuarios da lingua,
em situacGes de interagcdo comunicativa especifica, como unidade de sentido
e precedida, independentemente de sua extensdo, dentro de uma norma de
pensamento. Discurso, é a prioridade de um sujeito se manifestar
linguisticamente conforme a convivéncia de determinada circunstancia. A
lingua é o produto historico dediferentes instancias sociais, resultante do
trabalho discursivo do passado, obtido nos processos de interlocucdo que
acontecem no interior das multiplas e complexas institui¢des de determinada
formacdo social. (PASSARELLI, 2012, p.121)

Em sala de aula, para que o aluno desenvolva a proficiéncia na escrita € preciso
considerar que o texto é a materializacdo do discurso, que o produto do discurso e a lingua véo

se construindo no processo de interacdo do sujeito com o meio. Além disso, para que o aluno
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desenvolva a habilidade da escrita, € preciso que as atividades propostas pelo professor em sala
de aula devem considerar a pratica de producéo textualrelacionada ao contexto cultural em que
os alunos estdo inseridos. Alguns aspectos também devem ser levados em conta, o afetivo,

cognitivo e social, visto que, eles interferem no processo de aprendizagem, uma vez que,

Produzir e compreender uma diversidade de textos orais e escritos €
considerado como objetivo central do ensino de linguas. As praticas de
producdo escrita atuam como alavancas para as atividades escolares, sendo
referéncias de base para a interacdo dos diversos componentes da escrita e
para o estabelecimento dos objetivos essenciais e do curriculo. (DOLZ, 2010,
p. 14)

Para escrever, 0 aprendiz precisa de conhecimentos sobre a lingua e sobre as convencoes
sociais que caracterizam o uso dos textos a serem redigidos. N&o se aprendea escrita em geral,
mas sim em func¢éo dos textos a serem produzidos e das situacdes de comunicacdo em que Sao
postos em funcionamento. De acordo com Dolz (2010, p. 20) existem trés dimensdes da escrita:
o fenémeno psicoldgico, o fendmeno linguageiro e o fenbmeno social. Estes abarcam aspectos
que devem ser levados em consideracdo, visto que, interferem no desenvolvimento da produgéo
escrita. Para o autor, a dimensao psicoldgica “refere-se ao desenvolvimento cognitivo, afetivo
e sensorio motor” e deve ser levada em conta na pratica pedagdgica em sala de aula. Assim,
ao iniciar uma producdo de texto, o sujeito organiza 0 pensamento e com isso também suas
emocdes que acabam transcritas de forma negativa ou positiva. A escrita envolve, também,
representacdes e conhecimentos dos contelldos tematicos a serem desenvolvidos e desempenha
um papel de grande relevancia na busca de informacdes e na compreensdo das mesmas.

Enquanto fendmeno linguageiro, escrever envolve aspectos textuais (coeséo, coeréncia,
etc.), pragmaticos (adaptacdo as normas da escrita e contexto de producdo), sintaticos
(concordancia nominal, regéncia etc.), lexicais (flexdo das palavras, variacdo linguistica),
ortograficos (ortografia, acentuacdo, etc.) e graficos (letras mailsculas e minusculas, etc.).
Enquanto fendmeno social, a escrita envolve questdes interacionais e culturais. As interacionais
tratam do conhecimento sobre as convengdes sociais que determinam as interagdes. Do ponto
de vista cultural, percebe-se que a relagdo do escrito com a escrita se encontra estruturada pelas
referéncias culturais.

Dolz et al (2010) destacam parédmetros para analisar a producao textual e que podem
auxiliar o professor. Sdo eles: o enunciador, 0 objetivo comunicativo a atingir, o destinatario e
o lugar social em que o texto circulard. Tais parametros buscam revelar qual papel social é

adotado pelo enunciador para escrever, o que se pretende com o texto produzido, a quem se
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dirige esse texto e quais as caracteristicas do meio em que o texto ira circular. Os autores
apresentam, ainda, as operagdes referentes a producédo textual. Para o autor, cada operacao se
refere a uma situacdo de comunicacdo que norteia a escolha de uma base para a producdo do
género textual de referéncia.

A primeira operagdo € a contextualizagdo — em que é necessario interpretar a situacao
de modo a produzir um texto coerente, adequado a situagdo comunicativa. Ou seja, 0 texto
precisa fazer sentido naquela situacdo especifica de comunicacdo. A segunda operacdo € a
elaboracdo e envolve o tratamento dos contetudos tematicos em funcdo do género. A escolha
das informacGes deve ser equilibrada. A terceira operacdoé a planificacdo ou organizacdo do
texto em partes. Isto é, as partes do texto devem ser ao mesmo tempo separadas e articuladas,
além de seguirem uma hierarquia particular daquele género. A quarta operacdo é a
textualizacdo, que se refere ao processo de aplicacdo e de linearizacdo do conjunto de marcas
linguisticas que irdo compor o texto. Em outras palavras, trata-se de utilizar os recursos da
lingua. A quinta operacdo — releitura- diz respeito ao retorno do produtor ao seu texto com
intervencdes pontuais para melhora-lo. Trata-se da etapa de revisdo e de reescrita do texto.
Também ha as operacdes relacionadas ao Iéxico (vocabulario e criacdo de novas palavras) e a
estrutura sintagmatica (construcao e relacdo entre os componentes da frase).

Considerando-se tais dimensdes da producdo textual, a formacdo do professor para
trabalhar com a lingua e a linguagem deve estar alicercada em uma formacao solida sobre a
compreensdo desses fatores envolvidos na escrita. Outro aspecto fundamental para organizar o
ensino da producdo textual por meio dos géneros é o uso de um modelo didatico dos géneros,
que considere trés dimensBes necessarias para 0 ensino aprendizagem na perspectiva dos
géneros: “(i) os saberes de referéncia a serem mobilizados para se trabalhar os géneros; (ii)
descricdo dos diferentes componentes textuais especificos; (iii) as capacidades de linguagem
do aluno.” (DOLZ et al, 2010, p. 48).

O modelo a seguir, proposto por Dolz et al (2010) procura evidenciar as principais
categorias dos componentes do modelo didatico para o trabalho com um género textual:

Figura 2 - O modelo didatico do género.
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situagdo de
comunicagdo

conteudos
tematicos

paginagdo de
texto

GENERO

organizagao:
plano textual

meios
paralinguisticos

textualizagdo:
unidades
linguisticas

Fonte: (DOLZ et al, 2010, p. 49)

Além dessas categorias, € preciso considerar a dimensdo linguistica. Para o autor, esse
modelo pode ser considerado uma base de dados para a construgdo de um conjunto de
sequéncias didaticas, uma vez que apresenta recursos que podem ser transformados em
conteddos de ensino. A producdo textual € uma atividade complexa em que o produtor de texto
precisa estabelecer uma selecdo entre as informacdes que pretende veicular e coloca-las em
ordem de prioridade, de modo a tender os objetivos comunicativos. Assim, a producao textual
deve ser considerada como um processo continuo. A volta ao texto, a revisdo e a reescrita sao
de fundamental importéncia, pois, por meio delas, o aluno é levado a refletir sobre o processo
de aprendizado da escrita com autonomia. Portanto, todas essas etapas precisam de serem
consideradas no processo de formacdo de professores, uma vez que o professor precisara de
trabalhar emsala de aula com a producdo textual em suas diferentes etapas: planejamento,
escrita, revisdo e reescrita de modo a garantir que o aluno desenvolva autonomia em relagéo a
escrita.

O trabalho sistematizado em sala de aula é necessario para a formacdo de produtores de
textos autbnomos, para que o aluno aprenda a escrever, refletir, planejar e replanejar e por fim
revisar o proprio texto. Ao escrever, € preciso que o aprendiz tome uma serie de decisdes e que
ajuste seu texto para quem vai lé-lo, de modo a aproximar- se do interlocutor. Observando os
elementos que podem facilitar a compreensdo do leitor, o autor deve incluir, excluir ou

substituir itens lexicais seja de grau mais simples ou ndo para que essa compreensao aconteca.
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Passarelli destaca que, o que se percebe, em relagdo a producdo textual, € uma crise na
capacidade de estruturar adequadamente um texto. Nas palavras da autora:

O fendmeno da crise da linguagem implica um quadro de insatisfacdo no
ambito escolar brasileiro, tendo em vista 0 que vem ocorrendo comsujeitos
diretamente envolvidos no processo de ensino-aprendizagem de Lingua
Portuguesa. Os estudantes mostram-se desacreditados em relagdo a sua
prépria competéncia linguistica. O professor, por sua vez, ndo consegue lidar
com a falta de sucesso que vem obtendo e diz, frequentemente, que seus alunos
tém dificuldade em expressar-se,principalmente por escrito (PASSARELLI,
2012, p.34).

Conseguir que os alunos se apropriem do ato de escrever € uma grande preocupacao de
todos os envolvidos no processo educativo, tendo em vista que h& diversos fatores que
interferem no avango do processo de aprendizagem. Nesse sentido, a formacdo docente para
trabalhar com a lingua e a linguagem e, consequentemente, com a producdo textual, requer
uma formacao sélida em relacdo aos conhecimentos necessarios sobre a escrita como uma
prética de linguagem.

Antunes (2003) defende que a escrita é uma tarefa que deve ser realizada por etapas,
desenvolvida gradativamente, exigindo muita dedicacdo. Para que a producao escrita seja feita
dentro de uma série de normas e cada etapa do processo de escrever tenha sucesso €
necessario esclarecer como se dara as etapas constitutivas. Antunes apresenta as seguintes
etapas a serem consideradas no processo de planejamento de umaatividade de producdo textual:

Planejamento: etapa em que o sujeito busca informacdes sobre o tema, fontes seguras
que irdo fundamentar seu texto. Momento de organizar as ideias antes de dar inicio ao texto.
Neste momento, é importante selecionar o que serd mais relevante para otema relacionar as
informacdes de acordo com o que foi proposto.

Escrita: etapa da traducdo de ideias em palavras, ou seja, de iniciar a escrita das ideias.
Momento que requer muita organizacdo, pois de acordo a sua construcdo a partirdo que
pretende, o texto vai ganhando configuragGes, narrativo, descritivo, expositivo ou
argumentativo. Nesse processo o sujeito deve fazer a interligagdes das partes de textopara que
o texto fique bem alinhado.

Revisdo e Reescrita: Essa etapa pode iniciar antes da editora¢do. De escritor, 0 sujeito
passa a ser leitor com o objetivo de revisar o que foi escrito e melhorar o texto.

Passarelli elucida a importancia do processo de revisao textual ao afirmar que:

Escritores do Ensino Médio e faculdade revisam para clarificar, elucidar e
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tornar compreensivel o sentido do primeiro rascunho. Escritores em niveis
escolares iniciais ou intermediarios apresentam- se menos preocupados em
elucidar sentidos. Escritores que tem muita dificuldade confundem reviséo e
editoragdo, direcionando seu foco para o aspecto gramatical ortogréfico
(PASSARELLLI, 2016, p.160)

Além das etapas apresentadas por Antunes (2003), Passarelli (2010) acrescenta, ainda,
a etapa da editoracéo e a de guardido do texto.

Editoracdo: Segundo a autora, essa etapa € muito importante, tanto quanto as anteriores.
Socializar o que foi escrito, estabelecendo uma analogia com o que 0s estudantes conhecem.
Muitas vezes, o produtor revisa o texto novamente com o intuito de um produto final de
qualidade e “essa etapa, na escola, nao deveria corresponder a0 momento de desprazer por um
texto que sera lido apenas por um professor corretor.” (PASSARELLI, 2012, p.168)

Guardido do texto: essa etapa consiste em fazer ajustes em vistas da coeréncia do texto,
gue a observacdo dos estudantes como se fosse vigilante no processo de construcdo do texto
deve perpassar durante todo o processo onde se propds a escrever. Esse aspecto leva em conta
a experiéncia de vida do escritor: “realidade concreta, valores pessoais, mundo das
possibilidades, etc., enfim, esses aspectos devem ser considerados porque cada sujeito tem seu
modo de organizar suas ideias e contribuem para alterara construcdo do texto” (PASSARELLI,
2012, p.170)

No processo de ensino aprendizagem, € fundamental que o aprendiz perceba a
necessidade de tomar algumas decisGes para ajustar seu texto para quem ira lé-lo. De acordo
com Brakling (2011), a medida que o sujeito vai se apropriando do processo de aprendizagem
“altera o inicio do texto de forma a aproximar-se do interlocutor com uma pergunta, ainda que
retdrica, exclui e substitui itens lexicais por outros que acreditaserem mais simples para facilitar
a compreensdao do leitor, mas sem esquecer que estd escrevendo um texto sobre um
conhecimento “cientifico-escolar”, o que requer um registro mais formal/técnico, reorganiza
todo o periodo de definicdo de desenvolvimento sustentavel para tornd-lo mais simples.
Percebe, ainda, que € necessario atentar-se para aspectos, tais como: quem ira lé-lo, tamanho
da letra, onde serexposto se escreveu de forma clara de forma que o leitor entenda, reler o texto

e fazer as alteracOes dando continuidade ao assunto anterior. De acordo com Brakling:

Ha muita coisa envolvida no processo de producdo de textos. O ajuste do texto
as especificidades do contexto de producéo (para quem se escreve, por que se
escreve, em que género se organiza o texto, em que portador serd tornado
publico, em que lugar circulard, de que lugar social se escreve) é capacidade
de escritor proficiente, indispensavel a boa qualidade do texto. Esta
capacidade — de ajustar o texto — determina alteracbes que envolvem
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conteudos textuais (relativos a coesdo e coeréncia do texto), gramaticais
(relativos a sintaxe, semantica, morfologia, ortografia etc.) e notacionais
(relativosa compreensdo do sistema) (BRAKLING, 2011, p. 04).

Nessa Otica, 0s ajustes no texto devem ser feitos atendendo as especificidades de cada
proposta e que possibilitem ao sujeito autor refletir sobre cada aspecto a ser modificado para
que perceba a necessidade do mesmo. Rojo ressalta que “aprender a lingua é aprender ndo
somente as palavras e saber combina-las em expressdes complexas, mas aprender
pragmaticamente os seus significados e, com eles, 0s modos pelos quais as pessoas entendem e
interpretam a realidade e a si mesmas” (ROJO, 2013, p.10)

Os autores Geraldi (2001) e Dolz (2010) defendem o trabalho da producgéo de texto
numa perspectiva socio-interacionista, considerando que a escrita envolve representacdes e
conhecimentos dos conteudos tematicos a serem desenvolvidos e caracterizando-o0 como sujeito
do processo de producdo e impondo o uso adequado da escrita da linguagem. Partindo do
pressuposto em que a linguagem ocorre na interacdo entre sujeitos, e ndo isoladamente, Geraldi
defende que a linguagem organiza discursos de acordo com as inten¢fes e com o contexto socio-
histérico no qual os sujeitos se inserem. E para tal, hd de se considerar o papel da lingua e
linguagem como pontos fundamentais para a interacéo e apropriacdo do aprendizado do uso da
producdo textual para a promocao de praticas sociais do letramento.

Isso posto, 0s sujeitos sdo vistos como construtores sociais, pois, é por meio da interacdo
verbal, de didlogos entre os interlocutores que ocorrem as trocas e a construcdo de
conhecimentos. Isso significa reconhecer os géneros como a materializagédo da interacdo entre
0s sujeitos que, por intermédio do uso da lingua, elaboram formas mais ou menos estaveis de
enunciados. Ao falar sobre os géneros na sala de aula, ndo se pode esquecer que o dominio
discursivo abarca varios géneros, constituindo praticas discursivas, comunicativas
institucionalizadas e instauradoras de relacbes de poder, uma vez que “os géneros sao
produzidos dentro de cada dominio discursivo por necessidades de natureza comunicativa e /
ou sociocultural” (PASSARELLI, 2012, p.127)

E preciso salientar a necessidade de se conhecer o conceito e a orientagio para 0 uso
adequado dos géneros textuais no ensino da lingua, uma vez que estes conceitos ainda néo estéo

interiorizados pelos professores, conforme destaca Costa:

Assim, embora o conceito e a pratica de géneros textuais e discursivosvenham
sendo incluidos em diretrizes curriculares e programas de ensino, é ainda uma
lacuna na formacdo dos professores a compreensdo desse conceito e a
orientacdo para o trabalho adequado com géneros no ensino da lingua.



45

(COSTA, 2008, p. 9)

O trabalho com a producéo textual, na perspectiva dos géneros, deve levar em conta 0s
aspectos tedricos apresentados que contribuem para que o ensino da producgdo textual esteja
relacionado ao cotidiano e que referendam que os textos séo produzidos para um determinado
publico, dependendo do seu contexto e dos objetivos de quem produz. Em sala de aula, é papel
do educador criar muitas possibilidades para os alunos manusearem e produzirem géneros
textuais promovendo a atencdo dos alunos na sua funcdo e uso social porque vai ajudar o aluno
a perceber e compreender as caracteristicas de cada texto. Nesse sentido, os cursos de formagéo
de professores, ao trabalhar na perspectiva dos géneros textuais para a producéo textual deve
considerar que ndo se faz necessaria a memorizacao das caracteristicas formais de cada género,
pois os eles se caracterizam pela sua funcdo, pela acdo de linguagem que exercem em
diferentes contextos sociais. Vale mais ensinar a ler e a escrever géneros diversos do que pedir
aos alunos que os definam e classifiquem.

Ao sugerir atividades que focalizem diferentes estratégias, o educador precisa, entao,
verificar a capacidade de antecipacgdo, selecdo, inferéncia e verificacdo de hipoteses por parte
do aluno, além de situar a prética da leitura e da escrita em seu universo de uso social resgatando
0 contexto de producdo explorando e determinando metas para a leitura proposta. (BATISTA
et al, 2008)

Trabalhar com géneros textuais em sala de aula significa, ainda, mostrar para o aluno a
possibilidade de lidar com muitos deles, de modo a apreender as suas caracteristicas formais e
funcionais. N&o se trata de fazer com que os alunos memorizem definicdes e formas de diversos
géneros textuais, mas compreender o seu uso e a sua fungdo social. O que interessa é que 0s
alunos aprendam para que servem, em que situacdo sdo usados, em que suporte eles se
materializam, quais as caracteristicas linguisticas e para qual publico eles se destinam,
conforme BATISTA et al.

Para contribuir com o desenvolvimento da capacidade dos alunos deler com
compreensdo, € importante que o professor ou a professora lhes proporcione
a familiaridade com géneros textuais diversos (historias, poemas, trovas,
cancOes, parlendas, listas, agendas, propagandas, noticias, cartazes, receitas
culinrias, instrugdes de jogos, regulamentos), lendo para eles em voz alta ou
pedindo-lhes leitura autbnoma. Além disso, é desejvel abordar as
caracteristicas gerais desses géneros (do que eles costumam tratar, como
costumamse organizar, que recursos linguisticos costumam usar, para que
servem) (BATISTA et al, 2008, p.44)

Assim, ao ler géneros diversos, o aluno vai conhecendo tais géneros e as caracteristicas
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de cada um, o que o auxiliara na hora de produzir o proprio texto. Buscando relacionar o valor
dos géneros textuais para a alfabetizacdo, o Programa de Formacdo Continuada para
Professores — Pro — Letramento elenca algumas estratégias que podem ser desenvolvidas em
classes de alfabetizacdo com o uso de alguns géneros textuais que certamente potencializam a
aquisicao do sistema da escrita, da leitura, da producdo e oralidade. Para o documento, trabalhar
com géneros textuais em sala de aulapossibilita ao professor ter a mdo objetos de ensino bem
estruturados e acessiveis, ja quese trata de textos que circulam na sociedade e torna possivel ao
aluno conhecer e dominar praticas de linguagem reais que acontecem efetivamente no seu
contexto.

Além disso, Dolz (2010, p.25) argumenta que para assegurar a coeréncia e a
progressao do texto deve se considerar quatro regras:

e A presenca ou auséncia de informacdo em contradicdo com os conhecimentos domundo
do destinatario (o leitor-modelo inscrito no texto);

e A presenca de elementos que se repetem para assegurar o fio condutor e a
comunidade do texto;

e A presenca de novas informagfes de modo a assegurar a progressao dainformacéo;

e Aauséncia de contradi¢des internas.

Respeitando essas regras, é possivel garantir a progressao do texto. N&o obstante, é
fundamental o professor detectar as dificuldades na producéo escrita para fazer uma intervencao
especifica mediante cada tipo de dificuldade. Dolz cita algumas “fontes das dificuldades da
escrita sdo mais recorrentes, sdo eles: Fatores motivacionais, linguisticos, ortograficos,
enunciativos, sensorio motor, procedimentais e textuais” (DOLZ, 2010, p. 32-33).

Outro ajuste o qual deve ser levado em consideracdo é se 0 texto ira ser expostoe o
local. Desse modo ele terd que ser escrito com bastante clareza, escrito em letras maiores do
que o usual para melhor ser visualizado, facilitando assim a leitura do leitor. E para realizar
esses ajustes faz-se necessario o escritor ter posse das possibilidades de compreensdo
relacionados & imagem de texto de divulgacdo cientifica por ela construida, em especial no que
se refere ao registro linguistico e relativos também ao portador onde o texto possivelmente seria
publicado.

A producéo escrita permite a apropriagdo das convengdes da escrita, pois implica a
pratica e compreensdo diante de novas situagfes a serem enfrentadas. Desse modo, deve-se
levar em consideracdo o percurso do processo de aprendizagem e informacdes as quais o sujeito

detém. Estas, serdo o ponto de partida para a intervengdo que, necessariamente diversificada
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devera ser ajustada de forma que o sujeito tenha progresso no processo da construcdo da
producgéo escrita.

Outrossim, para realizar esses procedimentos de revisao processual, inclui reler o texto,
analisar a adequacdo e refazer o texto de modo a dar continuidade ao enunciado anterior.
Logo, o trabalho com a producéo de texto, permite que os alunos se familiarizem com o mundo
da escrita de modo a refletir, comparar e criticar e também facilita o professor utilizar a
avaliacdo como uma ferramenta, observando a evolucao do processo de ensino aprendizagem.

Em sala de aula, faz-se necessario ampliar o repertorio de leitura do aluno, permitindo-
Ihe adquirir novos conhecimentos gerais e especificos que Ihe possibilitem fazer uma leitura
critica e reflexiva. O processo da producdo escrita deve atender as especificidades do contexto
da producéo e possibilitar que o aluno reflita para quem eleescreve, por que se escreve, qual o
género para organizagao do texto, onde o texto circulara e qual serd o local de publicacdo. Essas
condicGes de producdo determinam alteragdes que envolverdo contelidos textuais de coesao e
coeréncia do texto, elementos gramaticais como sintaxe, semantica, morfologia, ortografia e
também a compreensdo do sistema de escrita, uma vez que a linguagem deve ser considerada

como

Acdo interindividual orientada por uma finalidade especifica, um processo de
interlocucdo que realiza nas préaticas sociais existentes nosdiferentes grupos
de uma sociedade, nos distintos momentos da sua histéria. Os homens
interagem pela linguagem tanto em uma conversa de bar, entre amigos, ou ao
redigir uma carta pessoal, quanto ao redigir uma crénica, uma novela, um
poema, um relatdrio profissional. (...) Enquanto atividade social e historica,
por meio dela, de geracdo em geracdo, se constroem quadros de referéncias
culturais

— Representagdes, teorias populares e mitos, concepcdes e orientaces
ideoldgicas, inclusive preconceitos — por que interpretamos a realidade e as
expressdes linguisticas” (BRASIL, 1998, p. 46).

Nessa perspectiva, a lingua deve ser compreendida ndo somente como signos
especificos, mas como uma possibilidade de significar o mundo e a sociedade. Aprendé-hé
saber combinar bem as palavras e expressdes e tambem entender e interpretar a realidade. Os
efeitos dessas concepcdes geram uma mudanca de paradigma, mudanca deconteudo de ensino
e de formacéo de professores para o trabalho com a lingua e a linguagem em sala de aula. Faz-
se necessario ir mais além do que ensinar gramatica, e repetir inimeros exercicios para
memorizag&o. E necesséario produzir um texto de acordo com sua finalidade, compreendendo

as especificidades de género, caracteristicas,para quem esta escrevendo, onde sera publicado e
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quem ira Ié-lo.

Conforme KAUFMAN, 2011, p. 09 (...) “um bom texto é aquele que foi adequado as
finalidades colocadas para ele, as possibilidades de compreenséo do leitor presumido. Como se
Vé, as capacidades escritoras desejadas e necessarias a um escritor sao outras”. Segundo a
autora, também se constituem como conhecimento com 0S quais se opera ao escrever, 0S
comportamentos escritores que compreendem comentar com outro escritor o texto que esta
escrevendo, analisando o escrito, revisando-o, se necessario, ajustando-o aos parametros da
situacdo comunicativa definida. (KAUFMAN, 2011, p.13)

Nessa perspectiva interacionista, a pratica educativa assume uma nova forma de ensinar,
0 que possibilita uma reflexao efetiva sobre os fatos e aspectos da linguagem e mais adequadas
as novas com apreensdo constituida.; além disso, possibilita ao aprendiza aquisicdo de
capacidades escritoras desejadas a um escritor proficiente. Diante do processo historico, as
concepgdes de linguagem para o ensino da produgdo textual comoprocedimentos de escrita
(planejar o texto, saber contextualiza-lo e saber revisa-1o) e essencial que os cursos de formagéao
de professores assumam uma perspectiva interacionista e construtivista e que possibilitem ao
professor em formacdo a reflexdo sobre os aspectos que envolvem a linguagem.

Sabe-se que diante das Ultimas décadas as teorias que constituem a préatica educativa do
ensino da lingua sdo compreendidas de diversas maneiras. Ha quem entende que ensinar a
escrever € ensinar géneros, substituindo as propostas pela linguistica como uma narrativa, um
argumento, um texto descritivo, ou qualquer outro. Isso posto, entende-se que a préatica
educativa implica uma mesclagem de diversas teorias articuladas ao trabalho didatico do
professor com o objetivo do aluno apropriarse do processo da escrita e adquirir capacidades
de um escritor proficiente.

De modo geral, as propostas de producdo textual ndo devem contemplar apenas o
referencial tematico como se somente isso fosse suficiente para aprender a producaode texto,
faz-se necessario o professor possa enxergar o processo de textualizacdo e todos 0s aspectos
nele implicados, dos conceitos as capacidades, procedimentos e comportamentos a serem
desenvolvidos pelo aluno em relacdo a producéo escrita. Nessesentido, os cursos de formagéo
de professores precisam capacitar os docentes para o trabalho com a producdo textual em toda
a sua complexidade. A proxima se¢édo discutirasobre o ensino aprendizagem da producéo de

textos.

3.2 O ensino e a aprendizagem da producéo textual
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Escrever ndo é tarefa facil mesmo que se saiba ler e escrever na forma convencional,
pois hé varios aspectos que envolvem o processo do ato de ler e escrever. 1sso posto, ha
necessidade de o professor ser conhecedor desses aspectos e articuld-los de que o leitor
compreenda e produza os textos como sendo protagonistas de suas historias. Assim, trabalhar
a lingua no contexto escolar € promover a socializacdo das aprendizagens e aprender com a
contribuicdo do outro. Trata-se, portanto, de uma atividade interativa. A produgéo de texto
pressupde trabalhar situacdes complexas de comunicacdo, implica diferentes componentes da
escrita e de diferentes maneiras para atingir objetivos pretendidos. Nesse sentido, Dolz (2010)

destaca que:

O ensino da producéo textual ndo é uma simples adaptacdo de teorias
aplicadas diretamente a escola. O objeto a ensinar e a aprender a escrita, € uma
atividade complexa, que vai do gesto gréfico a planificacdo, que envolve a
textualizagdo e a revisdo (DOLZ, 2010, p. 18)

Portanto, entender a producéo textual € reconhecer que para assumir-se como escritor,
deve se levar em consideracao o processo de cognicdo, a funcdo do texto dentrodo seu meio de
comunicacdo e conhecer as convencdes especificas ao dominio discursivo. Nesse contexto, ao
produzir um texto, o sujeito aciona seus conhecimentos em diferentes niveis (linguistico,
género, sobre a situacdo comunicativa etc.) e procura adequar o formato do texto aos seus
objetivos comunicativos.

Em uma proposta de producdo textual, ao esclarecer ao aluno quanto a variacao
linguistica o professor contribui no sentido de adequar as escolhas em relacdo a situacdo
interlocutiva, evidenciando que as falas regionais e dialetos sdo legitimos e devem ser
consideradas e que é necessario dar voz aos alunos.

Dolz (2010) salienta que o objetivo do ensino da lingua é o desenvolver habilidades
para que os alunos saibam produzir e compreender diversos tipos de textose, partindo desse
pressuposto, avancar cada vez mais no processo de ensino aprendizagem. Portanto, o ensino da
lingua escrita deve ser entendido como um ato de interlocucdo destinado a cumprir uma
determinada finalidade comunicativa. O ato de escrever ndo pode estar distante da realidade do
estudante e nem estar sustentada a partirde técnicas basicas e muito menos ter como parametro
autores consagrados, uma vezque “antes de ser um objeto escolar, a escrita € um objeto social”
(PASSARELLLI, 2012, p.116). Assim, criar contextos para que o estudante possa participar de
situagbes praticas de convivio social, elaborar textos orais, escritos, desenvolvendo as

habilidades basicas de falar, escutar, ler e escrever faz com que a producdo textual esteja
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ancorada a perspectiva que mais se relaciona a linguagem.

Na década de 80, discutindo sobre a producéo textual em sala de aula, Geraldi explica
que a atividade de redacdo € algo que gera uma certa inquietacdo tanto nos estudantes quanto
nos professores, uma vez que, muito se tem investido nos programas pedagdgicos com o intuito
de estimular o processo da leitura e da escrita, porém sao muitos os desafios enfrentados pelos
professores em busca de despertar no aluno a habilidade de escrever.

Para o autor, ha opinides diversas que circulam no universo académico buscando
solucdes e razdes, as quais afetam e muitas vezes impedem o sujeito de escrever com
autonomia, seguindo alguns critérios que sdo essenciais em uma producdo de texto. Para &é
preciso identificar fatores que impedem uma producao textual bem elaborada e estruturada, pois
isso pode favorecer a construcdo dessa pratica, visto que a producdo escrita exerce um papel
fundamental no processo de ensino aprendizagem.

Em relacdo ao ensino, Geraldi (2001) destaca que a escola é responsavel pela aquisicao
do sistema da escrita, da leitura e da producéo de texto, contribuindo assim para a formagéo de

leitores competentes. Segundo Geraldi,

O professor materializa tudo 0 que o estudante recebeu da escola e outras
fontes afins. Atras da figura estereotipada do professor esta a escola e todas as
relacbes proprias da instituicdo: Autoridade, o superior, o culto, aquele que
diz o que e como deve ser feito. A escola ndo apenas surge como interlocutor
privilegiado do estudante, como passa a ser determinante da propria estrutura
de seu discurso. (GERALDI, 2001, p.120)

Geraldi esclarece que a escola passa a ser uma prerrogativa do estudante com a funcao
geradora do discurso. Normalmente ao propor uma atividade de redacdo aos alunos, sem querer
o educador demonstra implicito a obrigatoriedade de escrever sobreo assunto determinado e
demonstrar que sabe. Assim sendo, pode-se dizer que a producéo de texto é marcada por fatores
negativos, deixando de cumprir sua real funcdo, pois o aluno é praticamente compelido a
escrever sobre um assunto pensado poroutra pessoa e, posteriormente sera avaliado pelo que
discorrer, 0 que muitas vezes gera certa ansiedade nos estudantes.

A proposta metodoldgica deve estar atrelada a concepcdo de mundo, de educacdo e a
concepcao epistemoldgica do objeto de reflexdo. Geraldi (2001, p.128) dizque ¢ impossivel
manter a coeréncia concebendo o aluno como aquele que se exercita para o futuro, exigindo
ao mesmo tempo que use com adequagdo a modalidade escritada linguagem”.

Para Geraldi, é preciso que o aluno seja caracterizado como sujeito do processo de

producéo, partindo-se do que o aluno sabe sobre o0 assunto a ser tratado, e orientando-o sobre 0
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uso adequado da escrita da linguagem. Dessa forma, € na sala de aula que deve acontecer o
didlogo entre os sujeitos que participam dessa interacdo e que provocam o “movimento
linguistico”, que caracteriza, por sua vez, o interacionismo. (GERALDI, 2001)

Na contemporaneidade, ha uma grande preocupacdo em adotar préticas eficientes que
contemplem as capacidades e habilidades que os estudantes precisam desenvolver em relagéo
a lingua portuguesa na direcdo de uma crescente consciéncia da cidadania cada vez mais
integral e efetiva. No entanto, séo diversos fatores que impedem que a escola trabalhe nessa
linha e, assim, acaba, muitas vezes, fixando apenas ro cddigo da escrita. De acordo com

Passarelli:

Um dos aspectos que considera de extrema importancia € a falta de preparo
dos profissionais da educacéo, curriculo inadequado as necessidades reais dos
estudantes, o sistema de ensino que poda a criatividade tanto do aluno, como
dos professores, falta de recursos pedagégicos e maturidade dos alunos
(PASSARELLLI, 2012, p. 34)

Percebe-se que os problemas educacionais sdo, muitas vezes, provenientes da falta de
politicas publicas eficientes, que busquem analisar o contexto educacional, buscar estratégias
gue norteiem a préatica pedagdgica visando a exceléncia da educacdo. Antunes (2003) também
destaca alguns aspectos em relacdo a producdo escrita no espaco escolar. Segundo a autora,
muitas vezes, ocorre um processo de aquisi¢do da escrita que ignora a interferéncia decisiva do
sujeito do aprendiz, na construcdo e na testagem de suas hipdteses de representacdo grafica da
lingua. Antunes (2003, p. 22) destaca 0s seguintes principios que muitas vezes regem a

producdo textual em sala de aula:

v A prética de uma escrita mecanica e periférica, centrada, inicialmente, nas
habilidades motoras de produzir sinais grafico e, mais adiante, na
memorizacdo pura e simples de regras ortografica: para muita gente, ndo
saber escrever ainda equivale aescrever com erros de ortografia.

v A pratica de uma escrita artificial e expressiva, realizada em exercicios de
criar listas de palavras soltas ou ainda, de formar frases. Essas sdo vazias e
afastam os alunos daquilo que fazem naturalmente. Nesse tipo de linguagem,
os principios da textualidade sdo violados, reduzindo a sequéncia de frases
desligadas umas nas outras, sem perspectiva de ordem ou progressao, sem
responder a qualquer tipo de contexto social.

v A prética de escrita sem funcéo, destituida de qualquer valor interacional, sem
autoria e sem recepcao, ndo estabelece aprendidaentre linguagem e 0 mundo,
entre autor e o leitor do texto.

v Limita-se as oportunidades de exercitar aspectos ndo relevantes dalingua,
assim como o processo de apreensdo da escrita, como fixacdo de exercicios
de separacdo de silabas, reconhecer digrafos,encontros vocalicos, outros.

v Enfim, a prética da escrita e improvisada, sem planejamento e semrevisao.
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Essas caracteristicas, apontadas por Antunes (2003), estdo relacionadas a producao
textual como uma pratica restrita ao espaco escolar, ou seja, como género redacdo escolar que
se refere “genericamente a produgdo realizada na e para a escola” (PASSARELLI, 2012, p.
151).

Diferente, muitas vezes, das atividades descontextualizadas em sala de sala, o ensino da
producdo escrita € um processo cognitivo e uma resposta a convencdes discursivas
internalizadas decorrentes do processo de criar e se comunicar. A partir dai, o sujeito apresenta
autonomia e dominio do discurso. O que se percebe é que para escrever o0 sujeito ndo apenas
necessita discorrer sobre a ideia central, mas sim refletir, elaborar, revisar, trocar ideias, buscar
mais informacdes, e reescrever. E muitas vezes, apds todo esse processo o0 texto nem sempre
estara pronto, ou seja, 0 escritor nem sempre estara satisfeito (PASSARELLI, 2012).

Ao iniciar uma proposta de escrita, o sujeito deve refletir o que e para que escreve nas
diversas situacdes do dia a dia. Nessa perspectiva o aluno terd mais motivacdo e um repertorio
maior para redigir seu texto. Além da capacidade cognitiva — saber pensar e refletir — sdo
necessarias habilidades para escrever e o sistema sensorio-motor é fundamental nesse processo.
Pode-se afirmar que, o sistema-sensorio motor se refere ao tragado, a nocdao de espaco em
relagdo ao uso do caderno, ou buscando o aprimoramento e, também, contribui¢des para um
futuro escritor. Numa perspectiva interacional no fendmeno social, os tipos de discursos
politicos, cientifico, religioso, escolar, etc., o lugar determinara qual deles sera propicio para a
ocasido, considerando alguns parametros: o enunciador, objetivo, o destinatario e o lugar.
Todavia, a producdo escrita impde conhecimentos e habilidades de acordo com a situacdo de
comunicagdo. Outro aspecto a ser ressaltado, é o nivel das condigdes materiais e sociais de
interacdo influenciam na escolha do tipo de discurso a ser utilizado (PASSARELLI, 2012).

Diante do exposto, trabalhar com a producéo textual em sala de aula € promover a
socializacdo das aprendizagens e aprender com a contribuicdo do outro. A producdo de texto
pressupde trabalhar situagdes complexas de comunicacdo, implica diferentes componentes da
escrita e de diferentes maneiras. Passarelli (2012, p.37) esclarece que a dificuldade para
produzir um texto esta relacionada a “dois aspectos no qual o sujeito ndo dispde da proficiéncia
requerida para produzir bons textos: (i) O sujeito ndo tem repertorio para desenvolver o tema
sobre o qual tem de escrever; (ii) O sujeito ndo domina os procedimentos do processo da
escrita.”

Desse modo, ao discorrer sobre determinado assunto o sujeito deve possuir

conhecimentos sobre o tema, para apoiar suas ideias e saber argumentar. Alem disso, €
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importante conhecer os procedimentos do processo da escrita para que o texto fique conciso,
linear e compreensivo. Partindo da perspectiva de que o sujeito deve ter prazerem escrever, sem
necessariamente ser avaliado, a tarefa da escola visa estimular essa prética, lancando temas
referentes ao contexto sociocultural, em que o sujeito se langa como protagonista. Segundo
Passarelli, as instituicdes de ensino sempre priorizaram as regras e convencdes da lingua e néo
a producdo da escrita. N&o estimulam os estudantesa escreverem livremente, somente por
prazer. A producdo textual € basicamente proposta com tema definido e o sujeito escreve para
o professor ler e avaliar.

O aluno precisa conhecimento e ser exposto ao ensino sistematizado sobre producao
textual. Passarelli ressalta que ao solicitar uma atividade de producdo de texto, o professor
deve compreender que esta é uma atividade um tanto complexa que envolve critérios os quais
necessitam ser revisados e avaliados. Outro fator citado pela autora, sdo os recadinhos deixados
pelos professores ap6s as corregdes dos textos que, pensando que estdo incentivando os alunos,
acabam frustrando e causando desanimo no ato de escrever. Nesse caso, 0 professor poderia
utilizar o erro como ponto de partida e fazer o aluno refletir sobre 0 mesmo e avancar no
processo da escrita. Mostrar aos alunos que a todo momento circulam com os mais variados
tipos de textos escritos e quetodos eles tém uma funcdo é uma forma de fazé-los perceber a
importancia do texto no contexto social e cultural. Para a autora é imprescindivel refletir sobre
as funcdes da escrita — a fungdo comunicativa e a informativa. A essa denominacao, a autora
acrescenta a funcao utilitaria e a funcdo desinteressada. Segundo Passarelli (2012, p.117), tais

funcBes podem ser assim compreendidas:

Funcdo utilitaria diz respeito aos textos redigidos na escola, como resumos,
relatdrios, anotagdo da lousa, provas, exercicios etc, textos que remetem aos
usos sociais da escrita, voltados para informar, formar opinido, explicar,
argumentar, documentar, orientar, divulgar, instruir etc.; Funcdo
desinteressada ou estética, sem interesse pragmatico, também conhecida por
funcdo estética, se refere a0 que seescreve mais por prazer do que por
contingéncia e aos textos criativos propriamente ditos, voltados a entreter,
elogiar, sensibilizar, provocar prazer, etc. (PASSARELLI,2012, p.117).

Isto posto, percebe-se que a escrita de um texto mostra um propdsito em diferentes
situacOes, com objetivos que irdo atender um determinado enunciado. Em relagdo ao ensino,
Camps (2006) esclarece que a atividade de producdo de texto deve estar centrada no aluno,
como escritor; assim, o professor deve ter como foco ensinar ndo somente a produzir o texto,

mas também mostrar todos os passos na elaboracdo de um bom texto, o planejamento, a escrita,
revisao e reescrita. (CAMPS, 2006)
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Passarelli (2012) destaca dimensdes da pratica docente: o saber, o saber e o saber fazer
e ressalta que o trabalho com a producio de textos envolve essas dimensdes.'Para ela, 0
professor possui saberes experienciais adquiridos ao longo de sua praxis que sao fundamentais
para mediar o processo da aprendizagem de maneira que os aprendizes se tornem donos dos
seus saberes.

Além disso, a escola é responsavel por contribuir no processo de ensino aprendizagem
e neutralizar a préatica da escrita. A participacdo e a mediacdo do professor essencial para que
0 ensino da linguagem escrita se efetive de maneira que o estudante possa aprimorar suas
habilidades e estratégias para a escrita, uma vez que cada &rea do conhecimento requer formas
especificas de escrita e assim, fazer uso dela.

Partindo do pressuposto que o conhecimento € um processo construido pelo sujeito
durante toda a vida, o professor como peca chave nessa construcdo deve buscar suas origens
e deixar evidente sua identidade para que desperte no aluno a motivagédo einicie 0 processo

interacionista. Em outras palavras,

O professor é um dos componentes de uma grande engrenagem — o sistema
social dominante — organizada mesmo para a reproducéo da ordem dominante.
Como o professor faz parte da instituicdo escolar, cuja organizacdo costuma
ser a do sistema cultural dominante, ele ndo pode ser considerado como Unico
agente a modificar o cenario educacional. (PASSARELLI, 2012, p.71)

Nesse sentido o professor ndo é mais a Unica fonte de informacdo as quais geram
transformac&o na sociedade. Ele deve ser um agente comprometido com sua pratica pedagogica
de modo a trazer mudancas que irdo contribuir de forma positiva, visto que ele é o principal
responsavel por sua pratica pedagogica. O professor passa a ser construtor de pontes, que
transforma o ato de educar em grandes descobertas, aqueleque consegue fazer os alunos
refletirem com seus erros, encontrar novos caminhos e que também aprende com os alunos.

Em se tratando da escrita, motivar e propiciar com frequéncia situa¢des de comunicacao,
com temas relacionados ao interesse do aluno e que vdo de encontro com a realidade,
proporciona um maior interesse em escrever. Cabe ao professor, a capacidade de estimular no
aluno a possibilidade de exploragdo da oralidade atraves de sua participacdo nas interaces
cotidianas na sala de aula, refletindo sobre o seu uso, o0 que vai auxiliar a sua compreenséo
linguistica e enriquecer o seu vocabulario ajudando- o a ser competente ao comunicar-se. Em
suma, cabe ressaltar a necessidade de elaborar um roteiro para que estudante tenha um norte,
evitando que saia do que realmente quer abordar focando na defesa de sua tese, tornando o texto

coerente.
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Do ponto de vista de uma educacdo de qualidade, em que os alunos saibam fazeruso da
habilidade da leitura e escrita em praticas sociais, é natural que os educadores reflitam sobre as
estratégias que estdo sendo desenvolvidas em sala de aula para garantiruma aprendizagem
significativa para os alunos. Ao abordar uma proposta de producéo textual, o professor deve
levar o estudante a pensar em sua vivencia e compartilhar com a turma, visto que é uma
necessidade do ser humano. O professor deve encorajar o sujeito a falar de si usando uma

estratégia ladica, utilizando essa situacdo comunicativae interativa.

Tal estimativa demonstra que ouvir supde que se atribua ao dizer dos
emissores — nossos alunos — uma fungdo comunicativa que requer, da parte
do professor, que ele dé chances para as criancas verbalizarem o que tem a
dizer, proporcionando, assim, uma relacéo didlogo- interativa na sala de aula
(PASSARELLLI, 2012, p. 184)

O professor deve se atentar para o didlogo com o estudante sobre a questdo da
capacidade de cada individuo de escrever, pois é imprescindivel que no aprendizado da
producdo textual, os alunos aprendam a planejaram, escreverem e revisaram seus proprios
textos. Portanto, hd uma grande preocupacao em adotar praticas eficientes que contemplem as
capacidades e habilidades que os estudantes precisam desenvolver em relacdo a lingua
portuguesa na direcdo de uma crescente consciéncia da cidadania cada vez mais integral e
efetiva. O ato de escrever ndo pode ser considerado um mecanismo punitivo e sim algo que
incentive o aluno a escrever de forma reflexiva para que ele se constituia como sendo dono do
seu texto.

Em vista disso, 0 ensino da lingua escrita deve ser entendido como um ato de
interlocugéo destinado a cumprir uma determinada finalidade, atreladas ao contexto discursivo.
A eficécia do discurso depende de vérios fatores que interferem na linguagem oral e na
linguagem escrita e a mediacdo do professor em sala de aula constitui um aspecto relevante no
processo da construgdo da producdo textual.

O proximo capitulo apresentara o percurso metodoldgico desta pesquisa.
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4 METODOLOGIA

O objeto de pesquisa desta investigacdo alia os temas producdo textual na escola e
formagéo de professores e partiu dos seguintes questionamentos: como professores doterceiro
ano do ensino fundamental | planejam e propdem atividades de producédo textual em sala de
aula? Quais estratégias metodoldgicas adotam de modo a contribuir para o desenvolvimento de
capacidades necessarias para a producdo textual dos alunos? Tais professores participam de
cursos de formacgédo continuada? Que tecnologias adotamde modo a favorecer o processo de
ensino aprendizagem da producéo textual? A partir destes questionamentos, o problema que
esta pesquisa busca responder é: como a producdo textual é trabalhada em turmas do terceiro
ano do ensino fundamental 1?

O objetivo geral que norteou esta pesquisa foi o de contribuir para o processo de
formacdo continuada do professor por meio da produgdo de um material de apoio pedagdgico
para o trabalho com a producéo de textos em sala de aula, em turmas do terceiro ano do Ensino
Fundamental. Como objetivos especificos, sdo elencados os seguintes: (i) compreender sobre o
processo formativo do professor por intermédio dos cursos de formacao continuada (ii) analisar
as estratégias utilizadas por professores do terceiro ano do ensino fundamental | para planejar
e propor atividades de producéo de texto em sala de aula.

Ao investigar as praticas pedagogicas de producdo textual de professores do terceiro ano
do ensino fundamental, pretende-se elaborar um material de apoio a formacdo docente com
estratégias de producdo de texto, de modo a contribuir para a formagdo docente no contexto
escolar, por meio da utilizacdo de materiais didaticos.

A partir deste recorte, este capitulo apresenta o percurso metodologico adotado para este
trabalho.

4.1 Classificacdo da pesquisa

De acordo com estudos na area de metodologia da pesquisa cientifica:

O agente que pesquisa é um agente que serve. Pesquisador e pesquisados sdo
sujeitos de um mesmo trabalho comum, ainda que com situacdes e tarefas
diferentes. “Motivar e instrumentalizar atraves

da experiéncia quotidiana de vida e de trabalho como fonte de conhecimento
e de acdo transformadora € o objetivo da pesquisa-acdo numa perspectiva
emancipadora (BRANDAO, 1981, p.36)
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Nesse sentido, para o desenvolvimento desta pesquisa optou-se por utilizar uma
pesquisa de abordagem qualitativa, que tem a reflexdo como o elo do pesquisador e participes,
com aporte tedrico bibliografico centrado nos estudos de Ludke e André (1986), Bogdane
Biklen (2010) e Hernandez (2013). A pesquisa qualitativa pode ser conceituada como uma
descricdo detalhada de circunstancias por meio da exploracdo dedados que ndo se baseiam em
estatisticas, mas € realizada em um processo profundo de observacdo de realidades subjetivas
conduzidas em um ambiente natural (HERNANDEZ,2013,).

Para Ludkee André (1986, p.32) a pesquisa qualitativa ““é¢ um processo de investigacao
cientifica que focaliza no carater exploratério do objeto de pesquisa.” Assim, pode-se
considerar esta pesquisa como uma possibilidade de examinar um aglomerado de praticas
interpretativas que tornam um” fato” visivel.

Trata-se também de pesquisa béasica. Segundo Silva e Menezes (2005), a pesquisa
bésica é definida a partir do objetivo de se construir novos conhecimentos que sejam Uteis para
contribuir com o avancgo da ciéncia, porém, sem uma aplicacdo pratica prevista, além disso,
envolvendo interesses e verdades universais. Diante disso, esta pesquisa se caracteriza sob o
ponto de vista de sua natureza como basica. Também se constitui como uma pesquisa-acao,
pois pretende desenvolver um plano de acéo sobre produgéo de textos.

Para investigar sobre o tema Producdo de texto optou-se, primeiramente, pela pesquisa
bibliografica sobre formacdo docente e sobre producdo textual, a fim de compreender a
tematica. Para a geracdo dos dados, optou-se pela pesquisa de campo, aliada a observacao,
organizacdo de documentos, apreciacdo e interpretacdo dos fatos, € responsavel por colher

elementos diretamente da realidade do objeto de estudo.

4.2 Coleta de dados

Para a geracdo de dados foram utilizadas técnicas padronizadas e participaram 06
professores que atuam no terceiro ano do ensino fundamental. A maioria dos professores sdo
concursados e possuem especializacdo na area da educacdo, com mais de 10 anos de
experiéncia no magistério, cumprindo uma carga horéaria de 24 horas semanais e executam essa
atividade em duas escolas. Inicialmente, a pesquisa previa a observacdo em sala de aula, uma
entrevista com professores do terceiro ano e a aplicacdo de atividades sobre producéo textual.
Entretanto, devido ao cenéario da pandemia e para cumprir o protocolo do isolamento social, as
perguntas que compunham a entrevista foram organizadas no gloogle forms e enviadas a cada

professor entrevistado com o objetivo relacionar sua formacéo docente a sua pratica de analisar
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as estratégias utilizadas na sala de aula para o trabalho com a producdo textual. Foram
elaboradas 09 perguntas com vistas a responder ao problema de pesquisa (Apéndice 01). As
perguntas foram agrupadas duas categorias: a formacdo docente, contemplada pelas perguntas
01, 02, 03, 04 e 05 e a producdo textual na pratica docente,abordada nas questdes 6, 7, 8 e 9,
com vistas a identificar como se da o planejamento e quais os tipos de estratégias utilizadas
pelo professor para propor atividade de producdo de texto. Para que os sujeitos da pesquisa
ndo fossem identificados ndo foi solicitado a identificagdo no formulario e cada um recebeu,
para fins de organizacdo e analise dos dados, um cédigo de identificacdo - A, B,C,D,EeF.

Em relacdo ao contexto de atuacdo dos docentes, a pesquisa foi realiza em uma escola
publica municipal, localizada na cidade de Nepomuceno, Minas Gerais, em um bairro
periférico, que atende a Educacdo Infantil e Ensino Fundamental, anos iniciais.As crian¢as
recebidas sdo oriundas de bairros proximos e zona rural. H& cento crianca de 4 e 5 anos
matriculadas na Educacdo Infantil e trezentos e doze criangas no Ensino Fundamental, para o
ano de 2019. A maioria das criancas é de familia de baixa escolariza¢do, poucos tem acesso a
cultura digital e impressa e nivel s6cio econémico médio baixo.

A guantidade de alunos para cada ano escolar é organizada de acordo com as orientagdes
do Projeto Politico Pedagdgico da escola e Plano de Carreira Municipal de Cargo e Salério
obedecendo as etapas escolares: Educacao Infantil, 20 alunos por turma;Ensino Fundamental,
a média é de 25 alunos para os Ciclos de Alfabetizacdo (primeiro, segundo e terceiros anos) e
para 0 Complementar (quarto e quinto anos).

A escola ndo possui laboratérios de informatica e nem acesso a internet para alunos e

professores.

4.3 Tratamento de dados

O presente trabalho visa analisar os dados por meio de uma analise descritiva a partir
dos resultados obtidos das entrevistas com os professores que atuam 3° Ano de uma escola da
rede publica do municipio de Nepomuceno, MG. Dessa maneira, sera possivel interpreta-los, a

fim de elencar as principais falas dos pesquisados e fazer uma analise das literaturas pertinentes.

4.4 A producgdo do material pedagdgico

Outra etapa da pesquisa consistird na elaboracdo de um material de apoio aos

professores com sugestdes e propostas de producéo textual a serem utilizadas em turmas de 3°



Ano do ensino fundamental, por meio de diferentes recursos metodoldgicos.
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5 A FORMACAO DOCENTE E AS PROPOSTAS DE PRODUCAO DE
TEXTOS EM SALA DE AULA

Discutir sobre a producéo de textos na escola e a formagéo docente constitui-se como o
eixo articulador desta pesquisa, que partiu dos seguintes questionamentos: como professores
do terceiro ano do ensino fundamental | planejam e propdem atividades de producao textual em
sala de aula? Quais estratégias metodoldgicas adotam de modo a contribuir para o
desenvolvimento de capacidades necessarias para a producdo textual dos alunos? Tais
professores participam de cursos de formagao continuada? Que tecnologias adotam de modo a
favorecer o processo de ensino aprendizagem da producdo textual? A partir destes
guestionamentos, o problema que esta pesquisa busca responder é: como a producéo textual €
trabalhada em turmas do terceiro ano do ensino fundamental 1?

A partir dos questionamentos e do problema de pesquisa, definiu-se o objetivo geral e
0s objetivos especificos. Assim, este capitulo apresenta e analisa os resultados obtidos por meio
da entrevista realizada com 06 professores sobre o tema producédo de textos.

As perguntas foram agrupadas em duas categorias: (i) a producao textual e a préatica
docente e (ii) planejamento e estratégias utilizadas para propor atividade de producdo de texto

em sala de aula.

5.1 A producdo textual e a pratica docente

Com vistas a atender ao primeiro objetivo especifico desta pesquisa “compreender sobre
0 processo formativo do professor por intermédio dos cursos de formacdo continuada” foram
elaboradas cinco perguntas que envolviam formacdo continuada, participacdo em cursos de
capacitacdo, planejamento e contexto de sala de aula, relacionadas a seguir:
1. Ha quanto tempo participa de cursos de formagéo continuada deste municipio?
2. Apos a sua formagdo académica vocé tem feito outras atividades que possam ter
contribuido para a sua atualizagdo profissional? Quais?
3. As concepcdes presentes e as estratégias utilizadas nos cursos de formacdo continuada
contribuem de forma positiva em sua pratica pedagogica?
4. Ao planejar as atividades leva em consideragéo o contexto da sala de aula?
5. Levando em consideragdo a concepgdo de Paulo Freire em que o sujeito constrdi seu
préprio conhecimento, vocé enquanto educador tem valorizado as experiéncias

adquiridas de cada educando e de seus conhecimentos prévios?
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Em relacdo a formacdo, foi questionado h& quanto tempo o professor participade
cursos de formacdo continuada no municipio. Todos o0s sujeitos entrevistados afirmam

participarem de cursos dessa natureza, conforme respostas transcritas, no quadro a seguir:

Quadro 1 — Entrevista: Pergunta 1.

Professor A: ha seis anos.
Professor B: respondeu que desde o inicio de sua carreira participa de cursos de
formacéo continuada.

Professor C e Professor F: responderam que ha vinte anos.

Professor D: sempre participa quando a secretaria municipal de educagéo
oferece.
Professor E: participa de cursos de formacéo continuada ha 16 anos.

Professor F: participa de cursos de formacao continuada ha 20 anos.

Fonte: dados da pesquisadora

Percebe-se que ha uma bagagem de experiéncia entre as educadoras devido aos anos
dedicados a profissdo, que a formacdo continuada é uma preocupac¢do no meio institucional e
gue € um aspecto importante para a atuacao profissional do docente.

E importante destacar que a formagdo continuada tende a despertar no educador
mudancas através de um processo reflexivo, critico e criativo, motivando o professor a ser um
sujeito ativo na investigacdo, na pesquisa de sua propria pratica pedagogica, produzindo
conhecimento e intervindo na realidade, como apontado por Ndvoa (1992).

A participagdo em cursos de formagao continuada possibilita ao professor socializar sua
pratica e suas experiéncias, dialogar com seus pares em busca de solu¢do que possam melhorar
o cotidiano da sala de aula e também se atualizar em relacao as teorias e metodologias de ensino,
pois, como ressalta Novoa (1992) a formacéo do professor é um momento de socializagdo e da
configuracdo profissional. Trata-se, ainda, deoportunizar momentos de reflexdo critica e de
valorizagéo dos saberes do professor a fim de que a identidade docente seja construida por meio
do protagonismo do professor.Nesse sentido, detectar pontos fracos que vém dificultando a

formacdo continuada da pratica docente deve ser uma constante na acdo renovadora dos
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professores das séries iniciais, a fim de aperfeicoar cada vez mais os pontos fortes que auxiliam
no desempenho profissional.

A segunda questdo, relacionada a primeira, buscou mais informac@es sobre 0s cursos de
capacitacdo realizados e duas entrevistadas responderam que fizeram curso depds-graduacéo,
em nivel de especializacdo. As demais reafirmaram que fizeram cursos de formacédo continuada
oferecidos pela Secretaria Municipal de Educacgdo e uma acrescentou que realizou monitoria e
um curso no Excel avancado (online).

Diante das respostas percebe-se a relevancia da oferta de cursos direcionados a formacéo
docente, uma vez que alguns professores ndo ddo continuidade em seus estudos por meio de
cursos de capacitacdo ou especializagdo. Assim, destaca-se a funcdo dos cursos de formacéo
continuada, cujo ponto central € a dimensdo formativa do professor e a busca da autonomia
docente, em um movimento de reflexdo constante. Para tanto, a formacgéo do professor torna-
se importante para que ele possa pensar, instrumentalizar- se por meio de uma concepgéo
reflexiva detectando os pontos frageis em suas a¢Ges docentes concretas buscando melhoréa-la.
Né&o se restringe s6 aos conhecimentos académicos, e sim dando suporte em uma acdo mais
competente.

A terceira pergunta foi direcionada para as concepcdes presentes e estratégias utilizadas
nos cursos de formacédo continuada, buscando analisar as contribui¢des de forma positiva na
pratica pedagdgica. Todos os participantes responderam que as estratégias que séo utilizadas
contribuem muito, uma vez que promovem um didlogo entre teoria e pratica, oportunizando
uma reflexdo sobre o fazer docente. E possivel identificar que as concepcdes e propostas
apresentadas nos cursos de formacdo continuada sdo consideradas pertinentes pela préatica
docente, ja que apresentam suporte para que os professores possam adotar novas estratégias
com o objetivo de facilitar o processo de ensino aprendizagem. Nesse sentido, Perrenoud
(2002) esclarece que a formacdo de professores reflexivos deve se constituir como objetivo
explicito e prioritario.

No momento em que se discute a falta de qualidade de ensino ministrado pelos docentes,
importa priorizar uma reflexdo no que diz respeito a pratica destes profissionais. Evidentemente
muitos educadores estdo conscientes da necessidade de renovar sua pratica pedagdgica, a qual
os conduzird aum melhor resultado em sua acdo.A formacéo continuada destes docentes levaria
a possuirem uma postura académico- cientifica em busca da producdo do conhecimento e da
compreensdo do processo de ensino e da aprendizagem. “No entanto, a produ¢do de novos
conhecimentos precisa levar em conta a necessidade de transformacéo social, propiciando uma

educacdo que auxilie na busca de melhor qualidade de vida, com padrdes dignos para a
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populacao” (BEHRENS, 1996, p. 25-26).

As perguntas 04 e 05 buscaram compreender se, ao planejarem atividades para asala de
aula, os pesquisados levam em consideracdo o contexto da sala de aula e se valorizam as
experiéncias adquiridas de cada educando bem como os conhecimentos prévios de cada um.
Todos os participantes responderam que, na etapa de planejamento, consideram o contexto da
sala de aula e os conhecimentos prévios dos alunos. Nota-se que o contexto da sala de aula é
considerado pelos professores mediante o planejamento e que eles valorizam os conhecimentos
prévios dos alunos para contextualizar o contetdo a ser discutido. Isso significa que 0 ensino
deve levar em conta o cotidiano ea realidade de cada regido, as experiéncias vividas pelos
alunos, quais serdo suasprovaveis areas de atuacdo profissional, como eles podem atuar como
cidad&os; enfim, ensinar levando em conta o contexto dos estudantes.

Somente baseado nisso € que o conhecimento ganhara significado real para o aluno.
Nesse sentido a ideia da contextualizagdo requer a intervencao do estudante em todo o processo
de aprendizagem, fazendo as conexdes entre 0s conhecimentos. O alunoserd mais do que um
espectador, como costumava ser no ensino tradicional, mas ele passara a ter um papel central,
sera 0 protagonista; como um agente que pode resolver problemas e mudar a si mesmo e o
mundo ao seu redor. E para isso é necessario que o professor crie situagdes comuns ao dia a dia
do aluno e o faga interagir ativamente de modo intelectual e afetivo, trazendo o cotidiano para
a sala de aula e aproximando o dia a dia dos alunos do conhecimento cientifico.

Em relacéo ao trabalho com a producéo de textos em sala de aula, é importante destacar
a relevancia da formacédo continuada do professor, uma vez que o foco central desse trabalho
é com a lingua e a linguagem. Ao possibilitar que o professor reflita sobre a pratica cotidiana
e que possa se constituir como profissional autbnomo, a formacao possibilitara que o professor
possa pensar sobre a importancia da producdo escrita na sociedade para a producdo de
conhecimentos e sobre a importancia de que o aluno se aproprie da lingua materna dentro e fora

da escola.

5.2 A producdo textual em sala de aula: planejamento e estratégias utilizadas

Para atender o segundo objetivo especifico “analisar as estratégias utilizadas por
professores do terceiro ano do ensino fundamental | para planejar e propor atividades de
producéo de texto em sala de aula foram elaboradas as perguntas as seguintes perguntas:

1. Quais atividades propostas em sala de aula que despertam o interesse dos alunos de

elaborar uma producéo textual?
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2. Haalguma atividade especifica que utiliza para desenvolver a produgéo textual?
3. Em que frequéncia vocé propde a producdo textual?

4. Quais as estratégias voceé utiliza para desenvolver a producéo textual?

A sexta pergunta buscou compreender as atividades propostas em sala de aula que
despertam o interesse dos alunos de elaborar uma producéo textual. A professora A destacou
em sua resposta o trabalho com a producdo de textos orais. Trata-se de uma estratégia
fundamental para o desenvolvimento da producdo escrita, uma vez que nos anos iniciais aos
aprendizes tomam a oralidade, muitas vezes, como parametro para a escrita. Além disso, ao
possibilitar que os alunos interajam com os colegas, o professor possibilita que eles falem e que
sejam ouvidos, que expressem opinido e pontos de vista. A producdo de textos orais €
apresentada na Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2018, p. 76), uma vez que 0
documento afirma que “o Eixo da Producdo de Textos compreende as praticas de linguagem
relacionadas a interacdo e a autoria (individual ou coletiva) do texto escrito, oral e
multissemidtico, com diferentes finalidades e projetos enunciativos”

A professora B disse que utiliza recursos de multimidia, atividades em grupo, duplas,
cartazes e imagens. O trabalho da professora sustenta-se por varios recursos, inclusive
ancorada pelas midias e pela utilizacdo de diferentes suportes para aveicula¢do dos textos. Os
alunos exercitam a expressao, a representacdo de ideias, emocdes e sensa¢des por meio de uma
gama de recursos. Verifica-se na pratica pedagdgica e plano de ensino uma preocupacao
constante dos educadores em estar fomentando o habito da leitura e da escrita (em diversos
géneros textuais), de forma diversificada, para que os alunos tenham condicdes e habilidades
para participar ativamente como agentes transformadores do meio em que vivem através de
uma eficacia na apropriacdo da leitura e escrita para saber usa-la em todos 0s setores sociais.

A professora C respondeu que utiliza recontos de historias, desenhos e fatos vividos
pelos alunos, que possam dar margem para uma boa producéo de texto. Desse modo, a estratégia
de propor o trabalho com a reescrita de contos é fundamental para o desenvolvimento do ensino
da produgdo de texto, pois parte de textos j& conhecidos pelos alunos, o que lhes d& mais
seguranca na hora da escrita, a maior preocupacao da professora. Para propor o trabalho com
reescrita, é preciso garantir algumas condicOes didaticas de producdo. Ler boas histdrias para
repertoriar os alunos para que conhecamo enredo que irdo reescrever, priorizando versdes que
tenham riqueza de detalhes. Nessemomento € importante uma fartura de informac6es coerentes
e de elementos discursivos-textuais que promovam 0 avang¢o na pratica de producéo textual e

ampliem o vocabulario do aluno, definir o contexto de producdo (género, finalidade
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comunicativae o destinatario) a fim de que a producao tenha sentido para os alunos.

Essa atividade pode contribuir para ampliar o repertério do sujeito-leitor participativo,
direcionando os alunos como mediadores de suas préprias percep¢des de leitura, pois na
perspectiva de SOLE (1198, p.117) “Ler é um procedimento, e se consegue ter acesso ao
dominio dos procedimentos através da sua exercitagdo compreensiva.” Dentro desse foco,
buscam-se novas interagcbes com a leitura e a reescrita de maneira prazerosa, entendendo 0s
textos como fonte de multiplas informacdes e também de entretenimento favorecem o
desempenho da escrita.

No entanto, para que a leitura e a escrita seja de fato uma dimensé&o transformadora para
desenvolvimento da aprendizagem é de extrema necessidade que o leitor desenvolva a fungéo
de buscar um ponto de partida para organizar as relagdes que ja tem dominio para criar sentidos
e realizar as coeréncias, pois para a compreensdo é fundamental a acdo ativa do leitor que
estd processando as informacdes, conforme aponta SOLE ( 1998.p.72) “o leitor eficiente,
além de compreender o texto, e saber que compreende, sabe também, quando e o0 que ndo
entende .”

A professora D respondeu que utiliza como estratégia a roda de leitura. Em seguida,
utiliza a producdo de reescrita coletiva como forma de modelizar a escrita, propondo a reescrita
em grupo, em dupla e individual. Trata-se de uma forma de incentivar a reescrita e avancgar no
processo, sugerir situagdes na qual os alunos possam inserir elementos de criagdo, como mudar
partes da historia, introduzir ou modificar personagens, lugares, entre outros.

A leitura é o caminho de progressdo para que o aluno tenha competéncia para produzir
textos coerentes, concisos e com postura critica. E por meio do héabito da leitura (e ela é
despertada por fruigdo) que o aluno passa a ter maior possibilidade de recurso vocabular quando
este esta inserido em um ambiente em que a leitura é permanente numa pratica pedagogica de
formacdo de leitores fluentes e que saibam fazer uso competente dessa leitura como mecanismo
de ascenséo cognitiva, social e cultural.

Os PCN de Lingua Portuguesa também orientam o trabalho de produgdo com reescrita,

ao postularem:

“A constatacdo das dificuldades inerentes ao ato de escrever textos —
dificuldades decorrentes da exigéncia de coordenar muitos aspectos a0 mesmo
tempo - requer a apresentagcdo de propostas para os alunos iniciantes que
possam ‘eliminar’ algumas delas para que se concentrem em outras. E
importante que essas situacdes sejam planejadas de tal forma que os alunos
apenas se preocupem com as varidveis que o professor priorizou por se
relacionarem com o desenvolvimento docontetido em questdo. Por exemplo:
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* Reescrever ou parafrasear bons textos j& repertoriados mediante
leitura;

* (...) Dar o comeco de um texto para os alunos continuarem (ou o fim
OU 0 COMEGO);

* Planejar coletivamente o texto para que depois cada aluno escreva
sua versdo (ou que o fagam em pares ou trios).” (BRASIL, 1997, p.74-75)

A professora E respondeu que a producao de texto € sempre um desafio a ser trabalhada,
pois o educador deve incentivar o maximo seus alunos a produzir, sendo assim, faz-se
necessario um professor leitor para que seus alunos leiam. A leitura ampliao repertorio cultural
dos alunos e pode ser uma atividade habitual que pode ser estendida a diversos momentos
para que o aluno entende que, a leitura estimula a criatividade, trabalha a imaginacéo, exercita
a memodria, contribui com o crescimento dovocabulario e a melhora na escrita, além de outros
beneficios. Assim, o papel do professor é essencial disponibilizando recursos adequados para
concretizar atividades pretendidas com foco na leitura e desenvolvendo habilidades como leitor
e escritor.

A professora F respondeu que utiliza a roda de leitura e escrita e oportuniza ao aluno se
expressar oralmente e emitir opinido, o que requer um trabalho de interpretacdo, reflexéo,
compreenséo e critica, de modo a construir um significado para o texto lido em grupo. E
possivel perceber que com esse trabalho acontece a motivacdo em promover a escrita e assim
contextualizar outros elementos inseridos. Com essa estratégia, professor e aluno podem atuar
conjuntamente, partilhando sua visdo de mundo e conhecimentos historicamente construidos,
ativando conhecimentos previos, levantando hipéteses, fazendo inferéncias, reconhecendo que
todo conhecimento pode e deve ser partilhado. A pedagogia da roda € uma forma de inclusao,
democratizagdo de saberes na qual tanto “se fala” como “se escuta” (FREIRE, 1998). Numa
roda de leitura o estudante aprende a respeitar a diversidade de opiniBes, e posteriormente
possibilita o convivio social.

Dessa maneira, a roda de leitura é realizada, de forma que objetiva consolidar a
formacéo do leitor-literario em direc@o ao leitor fluente, pois existem maneiras de ampliar a
competéncia de leitura ao longo da vida, visto que o ensino da leitura ndo é exato ou pontual,
ndo se acaba em um determinado ano/série escolar. Essa atividade pode contribuir para ampliar
0 repertdrio do sujeito-leitor participativo, direcionando os alunos como mediadores de suas
proprias percepcdes de leitura, pois na perspectiva de SOLE (1198, p.117) “Ler é um
procedimento, e se consegue ter acesso ao dominio dos procedimentos através da sua
exercitacdo compreensiva.”.

Logo é preciso conceber o ato de ler como uma atividade que tem o poder de
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desenvolver nos estudantes a criticidade e a reflexdo sobre o mundo e sobre o seu prdprio
potencial que vai se produzindo a partir das relagdes que estabelece entre seu conhecimento de
mundo e as informacdes que o texto traz.

Ao informarem sobre as propostas em sala de aula que despertam o interesse dosalunos
de elaborar uma producao textual, conclui-se que hd uma variedade de estratégias citadas acima
que foram utilizadas para desenvolver a producdo textual, tais como: rodas de conversas,
trabalho com textos orais e escritos, recursos de multimidia, atividades em grupo, duplas,
cartazes e imagens, recontos de historias, desenhos e fatos vividos pelos alunos, recontos e
reescritas coletivas, o professor sendo um leitor para que seus alunos leiam etc. Tais estratégias
sdo pertinentes ao trabalho com a producéo textual, mas parece que uma destaca das demais.
O professor ser um leitor, este tem uma bagagem maior para incentivar, € propor novas
estratégias, ou seja, quem |é tem mais subsidios para falar, argumentar, propor e fazer uma
leitura critica.

Assim sendo, o professor é visto como peca fundamental para a formacéo de leitor
na escola, pois os habitos e o prazer da leitura do professor sdo importantissimos para incentivar
e despertar 0 habito e o gosto de ler nos alunos.

Na perspectiva de possibilitar 0 acesso dos professores ao poder dos escritos e dese
tornarem leitores, Foucambert (1997) e Kramer (2001) ressaltam a importancia da formacéo
inicial e continuada de professores e em professores, focando o professor como peca
fundamental para a formacdo de leitores na escola. Na mesma trilha, Solé (1998) acredita que
a resolucdo para o problema do ensino da leitura passa pela mudanca da concepcdo que 0
professor tem sobre a leitura, bem como o papel que a mesma ocupa no projeto curricular da
escola, para isso, € necessario que o professor se envolva com a leitura enquanto objeto de
conhecimento.

Em relacdo a sétima pergunta se havia uma atividade especifica que o docente utilizava
para desenvolver a producéo textual foram obtidas as seguintes informacdes.A professora A
respondeu que utiliza desenho para colorir, pois acredita que enquanto oaluno colore vai tendo
ideias. A professora B responde que utiliza contos e recontos, historias em quadrinhos. A
professora C respondeu que ndo utiliza atividade especificae que toda proposta é bem-vinda,
de acordo com a série, com 0 momento vivido ou até mesmo criar estorias através de temas
atuais. A professora D respondeu que utiliza a dramatizacdo do texto apos a interpretacdo. A
professora E respondeu que no primeiro momento trabalha com a producédo coletiva, em um
segundo momento trabalha com a contacdo de uma historia, e em um terceiro momento,

exposicdo de gravuras para a producdo textual. A professora F disse que primeiramente pedia
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aos alunos que escrevam textos que possam ser compartilhados com outros alunos da escola e
até para outras pessoas fora da escola.

Percebeu-se que cada professor utiliza estratégias diferentes, ndo ha uma atividade
especifica. Propdem atividades abrangendo os géneros textuais, desenvolvendo a coordenagéo
motora, a criatividade, producdo oral e escrita, expressdo corporal e a interacdo. Além disso, é
interessante destacar, o relato da professora C, visto que, por mais estratégias que existam,
¢ importante analisar cada turma e o momento em que estdo vivendo para que assim, possa
contextualizar e explorar o tema, adaptando, dessa forma, a sua estratégia e propostas. Outro
aspecto destacado foi sobrea circulagdo dos textos em espacos fora da escola.

Entretanto, torna-se essencial atualizar as atividades escolares, no que diz respeito a
producdo textual, principalmente no Ensino Fundamental. Ao acompanhar, periodicamente, as
atividades realizadas por alunos e acompanhar as dificuldades relacionadas ao dominio de
regras ortograficas, pontuacdo, regéncia e concordancia, uma dificuldade ainda maior em
relacdo ao desenvolvimento das habilidades associadas ao processamento do texto escrito.

A oitava pergunta: Em que frequéncia vocé propGe a producéo textual? A professora A
e D respondeu que propde uma vez na semana. A professora B respondeu: Semanal. A
professora C respondeu: Depende de cada série. Pelo menos duas vezes na semana. A
professora E respondeu: Duas vezes na semana. A professora F respondeu: Até vezes na
semana, o que dificultou a compreenséo.

Notou-se que as atividades de producdo textual sdo propostas de acordo com oano
em que o aluno esta inserido. Duas das professoras entrevistadas propdem duasvezes por
semana, outras apenas uma vez. E importante que a escrita se torne cada vezmelhor e mais
coerente e coesa e que o aluno construa a autonomia em relacdo a escrita.A nona pergunta:
Quais estratégias vocé utiliza para desenvolver a producdo textual? A professora A
respondeu: O didlogo antes. A professora B respondeu:Primeiro passo é conhecer os diversos
géneros textuais, trabalhar a estrutura do Géneroa ser produzido, escrever textos de acordo com
a realidade dos alunos e sempre revisar oque escreveu, fazendo as corre¢fes necessarias. A
professora C respondeu: Ter um bomplanejamento, execucéo, avaliagéo, revisdo, a escolha de
um género textual e para quem se escreve. A professora D respondeu: Cada semana
trabalnamos com géneros diferentes. A professora E respondeu: Contacdo de historias,
exposicdo de gravuras delivros feitas pelos alunos e professores. A professora F respondeu:
Trabalho comGeéneros textuais na sala de aula e procuro desenvolver a leitura critica de varios
textos.

Cada semana um grupo elege uma noticia e expde uma forma como ela tem sido tratada
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nos jornais. O objetivo seria que a escrita ganhasse sentido.

Constatou-se que os professores demonstram preocupagdo em apresentar aos alunos os
diversos géneros textuais, fazendo uma analise critica do texto. Destacou-se também a
importancia do planejamento para a execucdo visando um melhor desempenho dos alunos em
relacdo a producéo textual.

O texto e o género textual sdo percebidos como a unidade basica da linguagem verbal,

em consonancia com os Parametros Curriculares Nacionais (1997, p.30) que se afirma que:

“Cabe a escola viabilizar o acesso do aluno ao universo dos textos que
circulam socialmente, ensinar a produzi-los e a interpreta-los. 1sso inclui os
textos das diferentes disciplinas, com os quais o aluno se defronta
sistematicamente no cotidiano escolar e, mesmo assim, ndo consegue manejar,
pois ndo ha um trabalho planejado com essa finalidade”. (BRASIL, 1997,
p.30)

Ao inserir a diversidade de géneros nas préaticas didaticas, o professor coloca o aluno
em contato com géneros textuais que sdo produzidos fora da escola, em diferentesareas de
conhecimento, para que ele reconheca as particularidades do maior numero possivel deles, e
possa preparar-se para usa-los de modo competente quando estiver em espacos sociais nao
escolares. Além disso, ao explorar a diversidade textual, o professoraproxima o aluno das
situacOes originais de producdo dos textos nao escolares, como situacdes de producdo de textos
jornalisticos, cientificos, literarios, médicos, juridicos, etc. Essa aproximacdo proporciona
condi¢Bes para que o aluno compreenda como nascem os diferentes géneros textuais,
apropriando-se, a partir disso, de suas peculiaridades, o que facilita 0 dominio que devera ter

sobre eles.
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CONSIDERACOES FINAIS

A producdo de texto ocupa um espaco muito importante no meio social e a escola possui
um papel fundamental de estimular os estudantes a expressar as opiniées por meio da palavra
escrita e, desse modo, elaborar um percurso como autor. Através dodesenvolvimento dessa
habilidade, o sujeito poderd caminhar adiante na conquista de sua autonomia no processo de
aprendizado.

Diante da importancia da producéo textual nas salas de aulas, esta pesquisa elegeu como
tema “A producao textual e a formagdo de professores: percursos em didlogo”. Considera-se
que € necessario que o sujeito possua capacidades basicas para elaborar uma producdo textual
coerente e para discorrer sobre algo, deve se ter conhecimento ndo sé sobre o assunto, mas
também sobre o género a ser produzido, as estratégias linguistico-discursivas e semidticas a
serem utilizadas de modo a alcancar o objetivo proposto, considerando-se a o contexto de
producdo, circulagéo e recepcdo do texto. Assim, atraves do desenvolvimento da habilidade de
produzir textos, o sujeito podera caminhar adiante na conquista de sua autonomia no processo
de aprendizado e na participacédo social.

Dada a relevancia das préaticas de producdo textual, as praticas de ensino nas escolas
devem ter o objetivo de induzir o aluno a refletir por si mesmo, a se tornar ativo na sociedade,
sendo assim capaz de interagir em todos os aspectos do mundo social. Além disso, a escola
passa a receber novos perfis de alunos. Esse novo alunado requer novas préaticas pedagogicas
por parte da escola uma vez que, os alunos ndo se satisfazem mais com o formato tradicional
de aulas, tornando-se necessario trazer novasideias e novos olhares para o ambiente escolar. As
multiplas culturas e mdaltiplas linguagens exigem do professor uma nova roupagem sobre a
pratica pedagdgica e novasestratégias de ensinam para que os alunos sejam capazes de avancar
no processo de aprendizagem.

Essa nova realidade remete também a novos desafios, pois € preciso aplicar
metodologias em sala de aula que sejam adaptadas a multiplicidade cultural e semiotica que a
sociedade traz nos dias atuais. E necessario saber integrar essas novas tecnologiasdigitais as
aulas para possibilitar que a sala de aula seja um espaco para o desenvolvimento de préticas de
producéo escrita. Nesse sentido, é cada vez mais relevante os cursos de formacdo continuada
para os professores.

Considerando-se tais aspectos, esta pesquisa partiu dos seguintes questionamentos:
como professores do terceiro ano do ensino fundamental Il planejame prop&em atividades de

producéo textual em sala de aula? Quais estratégias metodoldgicas adotam de modo a contribuir
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para o desenvolvimento de capacidades necesséarias para a producdo textual dos alunos? Tais
professores participam de cursosde formagao continuada? Que tecnologias adotam de modo a
favorecer o processo de ensino aprendizagem da producdo textual? A partir destes
questionamentos, o problema que esta pesquisa buscou responder foi: como a producdo textual
é trabalhada em turmas do terceiro ano do ensino fundamental 1?

O objetivo geral que norteou esta pesquisa foi o de contribuir para o processo de
formacéo continuada do professor por meio da producdo de um material de apoio pedagdgico
para o trabalho com a producéo de textos em sala de aula, em turmas do terceiro ano do Ensino
Fundamental. Como objetivos especificos, sdo elencados os seguintes: (i) compreender sobre 0
processo formativo do professor por intermédio dos cursos de formagao continuada (ii) analisar
as estratégias utilizadas por professores do terceiro ano do ensino fundamental | para planejar
e propor atividades de producao de texto em sala de aula.

Metodologicamente, foi escolhida a pesquisa tedrica sobre formagdo docente e sobre
producdo textual. Também foi realizada uma pesquisa de campo, a partir de uma entrevista com
seis professores que atuam no terceiro ano do ensino fundamental |. Para a realizacdo da
pesquisa de campo optou-se para fazer o primeiro contato com os professores pelo celular e
para concretizacdo da entrevista, foi elaborada uma entrevista pelo google forms e enviada a
cada professor dos 3% anos iniciais de duas escolas Municipais. Os questionarios foram
respondidos pelos entrevistados e apos, feito a devolutiva para analise da pesquisadora.
Destaca-se que a realizacdo da coleta de dados poderia ter sido mais ampla, visto que, estavam
previstas atividades que seriam aplicadas aos alunos para analise de dados. Entretanto, devido
ao novo cenario de isolamento social, foi impossivel realizar a aplicacdo das atividades aos
alunos. A analise dos dados priorizou uma abordagem qualitativa.

Em relacdo a formacéo do professor, primeiro objetivo especifico da pesquisa,os dados
apontam que os professores participam de cursos de formacéo continuada que as concepgoes e
propostas apresentadas nos cursos de formacdo continuada s&o consideradas pertinentes para
a préatica docente, j4 que apresentam suporte para que os professores possam adotar novas
estratégias com o objetivo de facilitar o processo de ensino aprendizagem.

Por sua vez, ao analisar as estratégias utilizadas pelos professores que atuam noterceiro
ano do ensino fundamental I, conclui-se que os professores se utilizam de concepgdes de texto,
de lingua como processo de interlocucdo que se realiza nas praticas sociais entre diferentes
grupos de pessoas e de géneros textuais. Percebe-se queha uma variedade de estratégias
empregadas pelos docentes, com vistas a desenvolver a producéo textual, tais como: rodas de

conversas, trabalho com textos orais e escritos, recursos de multimidia, atividades em grupo,
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duplas, cartazes e imagens, recontos de histérias, desenhos e fatos vividos pelos alunos,
recontos e reescritas coletivas, o professor atuando como um leitor para que seus alunos leiam
etc.

Constatou-se, ainda, que cada professor utiliza estratégias diferentes, assim ndo ha uma
atividade especifica. Propdem atividades abrangendo os géneros textuais, desenvolvendo a
coordenacdo motora, a criatividade, producdo oral e escrita, expressdo corporal e a interagéo.
Haja vista que para adotar essas praticas faz-se necessario uma formacao continuada em que 0s
professores se apropriem de préaticas inovadoras e implementem na sala de aula que irdo renovar
suas aulas.

Em relagdo a questdo tecnoldgica, no campo educacional os recursos tecnoldgicos
podem auxiliar no processo de ensino aprendizagem, com propostas mais eficazes e inovadoras,
com vistas a melhorar a cada dia o envolvimento dos alunos o sucesso no processo da
aprendizagem. Ao analisar as respostas dos professores, observou-se que nenhum professor faz
referéncia ao uso de tecnologias de modo a explorar essa ferramenta em favor do
desenvolvimento da aprendizagem na sala de aula. As escolas ndo oferecem suporte aos
professores para utilizacdo dessa ferramenta que esta cada vez mais presente no meio social.

Assim, com vistas a contribuir para o processo de formagao continuada do professor e
para alcancar o objetivo geral desta pesquisa, foi produzido um material de apoio pedagdgico
para o trabalho com a producéo de textos em sala de aula, em turmas do terceiro ano do Ensino
Fundamental. Este material apresenta uma fundamentacéo teorica, a partir das contribuicdes de
Irandé Antunes sobre a producdo textual, propostasde producéo textual. E imprescindivel o
desenvolvimento de capacidades e habilidades relacionadas a producédo textual, uma vez que,
para agir socialmente é preciso que o sujeito possua habilidades de produzir textos orais e
escritos com criatividade, coerénciae autonomia.

Por fim, a todos os profissionais que fardo uma pesquisa no contexto de producao
textual, recomenda-se também investigar as escolas filantropicas com o objetivo de verificar
outros modelos de ensino e quais estratégias utilizadas para o ensino da producéo textual e
ainda, entrevistar um nimero maior de educadores como fonte de informacg&o para obtencédo de

dados que poderdo auxiliar no ensino da producao ttd
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Apéndice 01

PESQUISA SOBRE PRODUCAO TEXTUAL (ANALISE DE DADOS)

Questionério para os professores

1. Ha quanto tempo participa de cursos de formacédo continuada deste municipio?

2. Apos a sua formagdo académica vocé tem feito outras atividades que possam ter contribuido
para a sua atualizacdo profissional? Quais?

3. As concepcgdes presentes e as estratégias utilizadas nos cursos de formacdo continuada
contribuem de forma positiva em sua pratica pedagdgica?

4. Ao planejar as atividades leva em consideragéo o contexto da sala de aula?

5. Levando em consideragdo a concepcao de Paulo Freire em que o sujeito constroi seu préprio
conhecimento, vocé enquanto educador tem valorizado as experiéncias adquiridas de cada
educando e de seus conhecimentos prévios?

6. Quais atividades propostas em sala de aula que despertam o interesse dos alunos de elaborar
uma producao textual?

7. Ha alguma atividade especifica que utiliza para desenvolver a producdo textual?

8. Em que frequéncia vocé propde a producao textual?

9. Quais as estratégias vocé utiliza para desenvolver a producéo textual?
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Apéndice 02

PRATICAS DE PRODUCAO TEXTUAL: SUGESTOES PARA O TRABALHO DO
PROFESSOR

Caro professor,

O objetivo deste material é o de apresentar orientagfes metodoldgicas, sugestdese propostas
de atividades de producéo textual que possam ser utilizadas em sala de aula.N&o se trata de modelos
prontos, mas de sugestdes que poderdo ser ampliadas, modificadas e adaptadas a sala de aula.
Partimos do entendimento que o contato do aluno com os textos formais faz com que ele participe
de préticas de letramento e possa refletir e apreender a formulacdo propria da escrita formal.
Defendemos, ainda, que somente o0 contato com textos orais ndo possibilita aos alunos
desenvolvem capacidades necessarias para a producédo textual e que é necessario a intervencdo do
professor para um trabalho mais sistematico que explore diversos géneros do cotidiano, temas de

interesse das criangas e textos que articulem diversas semioses.

6.1 Algumas orientacgdes para o trabalho com a producéo de texto na escola
Com o proposito de que vocé, professor, possa intervir no trabalho com a escrita,
apresentamos consideracGes de Antunes (2003, p. 61-66) sobre a pratica de producdo textual,

transcritas a seguir:

Quadro 2 — Implicacdes pedagdgicas para a pratica de producdo de textos

v" Uma escrita de autoria também dos alunos — A producéo de textos escritos
na escola deve incluir também os alunos como seus autores. Que eles possam
“sentir-se sujeitos” de um certo dizer que circula na escola e superar, assim, a
unica condicéo de leitores desse dizer: Como observaram Ferreiro & Palécio
(1987), a escrita escolar, como producéo de textos, se distribui desigualmente
entre professores e alunos. Sao muitas as oportunidades da vida da escola

em que os alunos poderiam atuar como




autores de textos. Essa pratica colocaria os alunos para exercitar a

participacao social pelo recurso da escrita. (ANTUNES, 2003, p.61)

v" Uma escrita de textos — A escrita deve realizar-se também como o fim
de, por ela, se estabelecerem vinculos comunicativos. Nessa dimensao o0s
textos devem estar relacionados com o ambiente social. A escrita de
palavras ou frases soltas inibe a competéncia para a producdo de textos
COesos e coerentes, que € a competéncia para juntar: para articular
palavras, oracGes, periodos, paragrafos. O que conta é a capacidade de
totalizar, para integrar, num plano global, os dados de nosso dizer.
(ANTUNES, 2003, p.62)

v" Uma escrita de textos socialmente relevantes — As propostas para que 0s
alunos escrevam textos devem corresponder aos diferentes usos sociais da
escrita — ou seja, devem corresponder aquilo que, na verdade, se escreve
fora da escola —, assim, sejam textos de géneros que tém uma funcédo
social determinada, conforme as préticas vigentes na sociedade. Afamosa
“redagdo” — parece ter assumido a condi¢do de género escolar Unico, pois
pouca coisa diferente se escreve na escola, sobretudo nas séries do Ensino
Médio. (ANTUNES, 2003, p.63)

v" Uma escrita funcionalmente diversificada — As diferencas formais que os
textos exigem (palavras, estruturacdo sintatica das oracdes e dos periodos,
organizacdo do texto) decorrem das diferentes funcdes que esses textos
tém a cumprir. Assim, cada jeito diferente de escrever um texto ganha
sentido e se justifica porque responde a uma diferente funcaointerativa.
Impossivel é escrever bem um texto sem saber que funcéo ele vai cumprir
ou, pior, sabendo que ele apenas vai cumprir a funcdo de ser exercicio
escolar e, dessa maneira, pode ser de qualquer jeito. (ANTUNES, 2003,
p.65)

v" Uma escrita de textos que tém leitores — Os textos dos alunos, exatamente
porque sdo atos de linguagem, devem ter leitores, devem dirigir-se alguém
concreto. Quando possivel, a leitores reais, a leitores diversificados, que
podem ser previstos e devem ser considerados no momento da escrita,

para que, como ja dissemos, gquem escreve possa

79



tomar as devidas decisbes na selecdo do que dizer e de como fazé-lo.
(ANTUNES, 2003, p.63)

Uma escrita contextualmente adequada — As particularidades lexicais e
sintaticas da escrita formal, propria dos contextos da comunicacao publica,
ou aquelas da interacdo coloquial privada, somente podem ser entendidas
se a escola providenciar contextos diferentes, nos quais esses padroes
sejam reconhecidos como adequados. Dessa forma, ndo € a gramatica que
vai dizer se o texto esta bom ou ndo, e sim as regras sociais presentes no
espaco de circulacdo do texto que definem sua qualidade. Tem faltado ao
professor esse olhar para situagdes de uso da lingua. Tem sobrado olhar
para 0 que a gramatica prescreve, independentemente de qualquer
contexto. (ANTUNES, 2003, p.64)

Uma escrita metodologicamente ajustada — Todas as providéncias devem
ser tomadas para que os alunos tenham as necessarias condi¢des detempo
para construir seus textos. O ideal é que se crie, com os alunos, a pratica
do planejamento, a pratica do rascunho, a pratica das revisdes, de maneira
que a primeira versdo de seus textos tenha sempre um caréater de producéao
provisoria, e que o0s alunos possam viver, como coisa natural, a experiéncia
de fazer e refazer seus textos, tantas vezes sejam necessarias, assim como
fazem aqueles que se preocupam com a qualidade do que escrevem. Talvez
é preferivel que os alunos escrevam menos, mas que possam revisar seus
textos, até mais de uma vez, tornando-se essa revisao, assim, um habito ja
previsto nas atividades escolares com a escrita. (ANTUNES, 2003, p.65)
Uma escrita orientada para a coeréncia global - O ideal é que os
professores concedam a maior atencdo aos aspectos centrais da
organizacdo e da compreensdo do texto, tais como a clareza ea precisdoda
linguagem (palavra certa), a adequacéao das expressdes a funcdo do texto e
aos elementos de situacdo, o encadeamento dos varios segmentos do texto,
bem como o sentido, a relevancia e o interesse daquilo que é dito. A
fixacdo nos padrdes da correcdo ortogréaficas, por exemplo, desviaa tencéo
do professor que, dessa forma, deixa de perceber a coesdo, a coeréncia, a
informalidade, a clareza, a concisdo e outras propriedades do texto.
(ANTUNES, 2003, p.65)
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v Uma escrita adequada também em sua forma de apresentar — Aspectos da
superficie do texto devem merecer o devido cuidado. A ortografia, 0s
sinais de pontuacdo (devem ser percebidos na sua estreita relacdo com a
coeréncia, com o valor informativo e expressivo das unidades do texto), a
organizacdo das varias subpartes do texto (que transparece na subdivisao
do texto em diferentes pardgrafos) constituem sinais da competéncia de
quem escreve para se adequar as exigéncias da situacdo comunicativa. Um
texto funciona como mapa: com instruces, com pistas, com indicacdes
que precisam ser seguidas. O cuidado com a apresentacdo desse mapa faz
parte da cooperacdo do escritor com o leitor; para que ele chegue aos
sentidos e as intencBes pretendidos. (ANTUNES, 2003, p.66)

Fonte: Antunes, 2003.

Diversos autores apontam que parece haver uma falha no sistema educacional em
propor alternativas que venha desenvolver competéncias e habilidades na prética da escrita. A
pratica da escrita ainda e restrita e fora do contexto cultural e social. Constata-se que essa pratica
privilegia aspectos ndo relevantes, distanciando o texto do aluno. A atividade da escrita
pressupde interacdo entre as partes, ou seja, ela e realizada conjuntamente com outros sujeitos
em vista de algum objetivo. Nessa acdo entre os pares, cada um tem sua contribui¢do, um
depende do outro, tornando a escrita uma acao interativa, dialdgica e dindmica.

Parafraseando Antunes (2003):

A atividade escrita €, entdo, uma atividade interativa de expresséo, (ex-, “para
fora”), de manifestagdo verbal das ideias, informagdes, intencdes, crengas ou
dos sentimentos que queremos partilhar com alguém, para, de algum modo,
interagir com ele. Ter o que dizer ¢, portanto, uma condicdo prévia para o éxito
da atividade de escrever. (ANTUNES, 2003, p.45)

Na atividade de produgéo de textos, o conhecimento verbal ou escrito deve superar 0
conhecimento linguistico e lexical de modo que o aprendiz produza um texto que estabeleca
uma interacdo com o leitor. Um engano que os professores geralmente cometem € acreditar que
ao ensinar a analise gramatical aos alunos, eles serdo capazes de desenvolver competéncias
necessarias para ler e escrever textos com autonomia e criatividade em diversos contextos
sociais. E claro que o professor ndo pode se esquecer de que o aspecto linguistico é

fundamental, mas deve ser trabalhado em fungdodo texto, objeto central do ensino. Nesse
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sentido a prioridade é uma boa concepcéo de leitura, levando em conta alguns aspectos: como
esses textos sdo codificados, como sdo compreendidos, a interacdo entre texto e leitor e como
réplica ao discurso do outro.

Quem escreve, escreve para alguém. Portanto, a visdo interacionista pressupde dividir
esse momento da escrita com o outro, e isso é imprescindivel ser levado em conta, visto que a
escrita requer a presenca simultanea dos interlocutores em interagéo.

Assim, ao determinar pra quem escrever facilita 0 uso da comunicacao e expressoes a
serem utilizadas, isso serve como parametro para adequar o texto, pois seraa referéncia de sua
escrita. De acordo com Antunes (2003) (...) 0 outro, que caracteriza o ato inerentemente social
da linguagem, paradoxalmente, s6 desaparece nas aulas de portugués, que até ja se chamaram
de aulas de “Comunicagdo e Expressdo”.

Sem dlvida, a préatica da escrita ndo existe sem leitor, sem recebedor, e desse modo nao
ha referéncia, e sem referéncia dificulta a escrita no sentido de decidir o que seré escrito. Logo,
0 uso da lingua escrita existe para cumprir diferentes funcGes comunicativas, em diversas
atividades no contexto social, possibilitando a comunicacdo entre as pessoas. Por meio da
lingua, o sujeito pode se informar, instruir, organizar, divertir, argumentar, etc., enfim uma
forma de produzir o conhecimento.

Vinculada a dimensdo da funcionalidade da escrita a producdo de texto toma formas
diferentes de acordo o que se pretende. Pode se apresentar de diversas formas, séo elas: Cartas,
relatorios, avisos, requerimentos, tudo com seu jeito proprio, que dependem do recebedor,
ganhando a nomenclatura de género textual.

Segundo Antunes, 2003, p.34 “O homem inventou a escrita, ha milhares de anos,quando
sO a conversa nao conseguia dar conta de todas as suas necessidades”.

Certamente, a medida que se planeja e determina um discurso a quem escreve, ha de se
ter um certo cuidado com a elaboracao verbal, escrita e estrutura do seu texto para que este,
atinja seu objetivo. Lembrando que, ndo existe padrédo da fala e da escrita.E, h& momentos em
gue € necessario escrever com mais ou menos formalidade.

Naturalmente, a fala informal estd presente nos espagos mais corriqueiros, um
vocabulario comum, marcadas por expressdes faticas. A coesdo dos textos é estabelecida por
dotes paralinguisticos e também por entonacdo. Como ainda, a presenca de referentes concretos
deixa o texto vago e incompleto, afetando a coeréncia.

Em sintese, ha muito o que fazer no que se trata de producgéo textual. Sem duvida cada

implicacdo citada deve ser explorada de maneira sistematica, com isso, tera
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muitos sujeitos escrevendo bem melhor, com coeréncia, coeséo e de acordo com a influéncia do
seu meio social. Nesse sentido, a escola cumpre seu papel social como instituicdo formadora de
pessoas para 0 seu exercicio da cidadania.

A partir das discuss@es tedricas, 0 quadro a seguir apresenta 0s requisitos necessarios para

a construcdo de uma proposta de producéo textual:

Quadro 3 — Elementos necessarios para o trabalho com a producéo textual em sala de aula.

- Definir o objetivo/propdsito da escrita (Para qué? Qual o objetivo? O que se
pretende alcancgar?)

- Definicdo do género (qual o género adequado para o objetivo pretendido?) E
importante que a turma conheca o género a ser trabalhado.

- Levantar conhecimentos prévios sobre o tema e ampliar o repertério cultural do
aluno;

- Informar os possiveis leitores (a quem o texto se destina?)

- Informar em qual espaco e em qual suporte o texto circulard (onde e como?)

- Orientar para a elaboracéo do planejamento do texto

- Orientar para a escrita da primeira versao

- Orientar para a revisdo

-Orientar para a reescrita e edicéo

-Orientar para a publicacéo/circulacao

Fonte: da autora
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Proposta 01 — Tema Brincadeiras

Atualmente a tecnologia tem um papel importantissimo no desenvolvimento da crianca. No
entanto, ela tem substituido as brincadeiras que fazem parte do ciclo de crescimento dessas. 1sso
se deve, pois, 0s eletroeletrénicos ajudam bastante a estimularo sistema autdbnomo da crianca,
todavia, por outro lado eles podem prejudicar a socializa¢ao da criangca com demais pessoas. Dessa
forma, é interessante separar um tempo para brincadeiras e jogos fora de celulares e computadores,
como quebra-cabecas, jogo da memoria, pois assim como os eletroeletrénicos, eles sdo 6timos
instrumentos para o desenvolvimento de criatividade e atencdo da crianca.

As brincadeiras constituem um direito legitimo das criangas previstas tanto na Constituicéo
Federal (1988), artigo 227, quanto no Estatuto da Crianca e do Adolescente — ECA (1990) e sédo
fundamentais para que as criancas aprendam regras e limites. E através do brincar que a crianca
compreende melhor o mundo e aprende um pouco de si mesma e dos outros.

As brincadeiras sdo um suporte indispensavel para o desenvolvimento fisico, intelectual e
social. Sdo recursos utilizados para facilitar a aprendizagem das criancas. Nesse contexto, é
necessario que nés enquanto educadores incentivemos as brincadeirasno ambiente escolar e
também no ambiente familiar.

Assim, esta unidade apresenta como tema “Brincadeiras”, com duragdo de 04 ( quatro) aulas
e tem como objetivos: (i) Conhecer as caracteristicas do género video publicitario; (ii) Produzir
legendas adequadas ao texto verbal; (iii) Desenvolver a oralidade e a escuta, (iv) Planejar, produzir
e revisar o proprio texto, (v) Compreenderas fun¢des do género texto de opinido e a forma como
ele se organiza; (vi) Produzir comentérios, planejando e revisando a escrita de acordo com 0s seus

objetivos, seu destinatario, seu tema central e seu contexto de circulacéo.

AULA 01

Na primeira aula apresentamos uma proposta de reunir a turma em circulo e explicar o que
sera desenvovido. “Um projeto sobre brincadeiras”. Explicar as etapas e as atividades que seréo
desenvolvidas, bem como qual serd o produto final. O professor pode perguntar quais sao as

brincadeiras de que eles mais gostam de participar e anotar no quadro, produzindo uma lista.
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Figura 3 — Brincadeiras.

CARRINHO SOLTAR PIPA

PIQUE
ESCONDE

BONECA

BRINCADEIRAS

QUEIMADA

QUEBRA-

PIQUE PEGA CABECA

JOGO DE ROUBA
DAMA BANDEIRA

AULA 02

Na segunda aula propomos a observacao de uma cena e ap0s solicitamos selecionar uma

das brincadeiras presentes na imagem, fazer uma pesquisa sobre ela e apresentar aos colegas.

Figura 4 — Brincadeiras Tradicionais.

Fonte: https://plenarinho.leg.br/index.php/2018/07/brincadeiras-tradicionais/

Observe a cena acima e escolha uma das brincadeiras presentes na imagem. Facauma

pesquisa sobre ela e apresente a seus colegas.

AULA 03
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Na terceira aula propomos apresentar aos alunos paginas do facebook em que haja
comentarios para familiarizagdo sobre o género. Fazer as observagdes como:compreender as
suas funcgdes, como ele se organiza, seu contexto de circulacdo e qual objetivo ele € escrito. Em

seguida, propomos um debate sobre brinquedos atuais e brincadeiras “antigas”.

AULA 04 - O filme como recurso pedagdgico deve promover o ensino.

Ver um filme é uma atividade de lazer e um prazer estético. Nesse contexto, solicitamos
que assistam ao video Vivo brincar dé um pause e vem (disponivel em:

https://www.youtube.com/watch?v=hseyoxhzj2E)

Apbs o professor pode promover um debate em sala de aula sobre a influéncia da

tecnologia nas brincadeiras.

AULA 05 - Producéo Textual Escrita: A producdo do comentario

Propor aos alunos que selecionem algumas imagens que retratem brincadeiras para
compor um painel para a sala de aula. Apds discutir sobre a influéncia da tecnologia nas
brincadeiras vamos produzir um comentario sobre a influéncia das tecnologias nas brincadeiras.
Nosso texto, apds finalizado, sera lido em sala de aula e, apds sugestdes, iremos fazer a revisao

para divulga-lo no facebook da escola.

AULA 06 - Realizar o Dia da Brincadeira na escola.

Propor aos estudantes selecionarem diferentes atividades buscando ampliar o repertério
de brincadeiras e conhecer mais suas regras, por meio do relato de pessoas e pela leitura de
textos, além de vivenciarem varias brincadeiras. Todo esse processo é essencial para
construirem conhecimento e poderem assumir o papel de monitores no dia do evento final.

Dividir os alunos em duplas com objetivo de planejar esse evento, estabelecer quais e
quantas brincadeiras serdo apresentadas, definir quem ficara responsavel entre outros aspectos.
Definir o dia e elaborar o convite. A programacdo devera conterinformagdes como: nome da
brincadeira, nimero de participantes em cada uma, local em que sera realizada, horario do
evento, nome dos(as) estudantes monitores e 0s responsaveis por ensinar a brincadeira. Apés

a realizacédo do evento, faca uma roda de conversa com os(as) estudantes para que eles avaliem


https://www.youtube.com/watch?v=hseyoxhzj2E
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as experiéncias do dia de brincadeiras: 0 que deu certo, 0 que ndo deu certo e as impressoes.
Nessa roda também éimportante recuperar todo o processo vivido, desde o inicio até 0 momento
da culminancia, de modo que os estudantes tomem consciéncia deste processo e de tudo o que
foi envolvido em cada uma das etapas, sugerindo brincadeiras para outros dias com novos

convidados.
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Proposta 02 — O trabalho com poemas

Carlos Drummond de Andrade nasceu em 31 de outubro de 1902, € um dos maiores
autores da literatura brasileira e considerado o maior poeta. Através de sua poesia, Drummond
foi eternizado, conquistando a atencgdo e a admiracdo dos leitores contemporaneos. Seus poemas
se concentram em questdes atuais como a rotina das grandes cidades, a soliddo, a memoria, a
vida em sociedade, as relacdes humanas. Desse modo mostra-se pertinente a o trabalho com
seus poemas para que os alunos possam perceber sua relevancia na sociedade. (FRAZAO,
2020) Alguns poemas podem ser selecionados como Confidéncia do itabirano, Congresso
internacional do medo, Os ombros suportam o mundo, Mé&os dadas, A noite dissolve os homens,
Elegia 1938, No Meio do Caminho, Sete Faces, Os Ombros Suportam o Mundo, Quadrilha,
José, Amar, Destruicdo, Receita de Ano Novo, Sentimento do mundo, As Sem-Razdes do
Amor, Para Sempre, O Amor Bate na Porta, Balada do Amor através das ldades, Auséncia.
Desse modo essa proposta que tem como foco ““ O trabalho com poemas”, apresenta 05 aulas e
tem como objetivo Assim, esta unidade apresenta duracdo de 04 ( quatro) aulas e tem como
objetivos: (i) Apresentar aos alunos do terceiro Ano a vida e alguns poemas do escritor Carlos
Drummont de Andrade, retratado na obra “Sentimento do Mundo” (i) Produzir legendas
adequadas ao texto verbal; (ii) Desenvolver a oralidade e a escuta, (iii) Planejar, produzir e
revisar frases e seu proprio texto, (iv) Compreender as funcdesdo género poema e a forma como
ele se organiza; (v) Produzir comentarios, planejandoe revisando a escrita de acordo com 0s

seus objetivos, seu destinatario, seu tema central e seu contexto de circulagéo.

AULA 01

Levar para a sala de aula poemas do autor Carlos Drummond de Andrade para apresentar
aos alunos. O professor pode selecionar alguns como: Confidéncia do itabirano, Congresso
internacional do medo, Os ombros suportam o mundo, Maos dadas, A noite dissolve 0s
homens, Elegia 1938, No Meio do Caminho, Sete Faces, Os Ombros Suportam o Mundo,
Quadrilha, José, Amar, Destruicdo, Receita de Ano Novo, Sentimento do mundo, As Sem-
Razdes do Amor, Para Sempre, O Amor Bate na Porta, Balada do Amor atraves das Idades,
Auséncia, dentre outros para ficarem expostos durante esses dias de trabalho com esse género.

Fazer questionamentos como: Conhecem o autor? J& ouviu algum poema dele? Onde

nasceu? Quem foi ele? Gostariam de aprender mais sobre esse autor? Como um poema se
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organiza? Geralmente um poema serve pra que? O professor vai falar sobre a biografia do autor.

AULA 02

Com os poemas de Carlos Drummond de Andrade expostos para que os alunos se
familiarizem com eles, apos, solicitar que escolham um para ler. Em seguida, o professor pode
pedir que o aluno registre, em forma de desenhos e frases, 0 quecompreendeu do poema. Expor

0s desenhos em um cartaz. Solicitar que produzam frases sobre o assunto do texto.

AULA 03

Nesta aula levar o poema em um cartaz:

Para Sempre

Por que Deus permite que as maes se vao embora?
Mée ndo tem limite, é tempo sem hora, luz que ndo apaga quando sopra o ventoe chuva
desaba, veludo escondido
na pele enrugada, 4gua pura, ar puro,puro pensamento.

Morrer acontece com o0 que é breve e passa
sem deixar vestigio.Mae, na sua graca, é eternidade.
Por gque Deus se lembra
— Mistério profundo —de tira-la um dia?
Fosse eu Rei do Mundo,baixava uma lei:

Mae ndo morre nunca,mée ficard sempre
junto de seu filho e ele, velho embora,
sera pequenino feito grdo de milho.

Ler o poema em voz alta, com entonacdo e mostrando onde esta lendo. Abrir um espaco
para que cada aluno recite 0 poema exposto e que comentem 0 que sentiram no momento em
que estava lendo. Perguntar se o poema tem alguma relagdo com ele ou nédo. Fazer alguns
guestionamentos orais como: Qual assunto se trata 0 poema? Vocé conhecia? Quais palavras
apareceram que vocé ndo conhece? Vamos ilustrar cada estrofe? Produza frases para retratar o

poema.

AULA 04

Nesta aula cada aluno selecionara e recitara um poema de Carlos Drummont de
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Andrade. Para iniciar expor somente o titulo do poema “Maos Dadas” em um cartaz. Perguntar
aos alunos sobre o que acham que iré se tratar o texto. Apds cada observacgdo dos alunos, fazer
a leitura completa do poema. Fazer alguns questionamentos orais como: Qual assunto se trata
0 poema? Sua hipotese confirmou com a leitura do poema? Compare o poema de ontem “Para
Sempre” e “Maos Dadas”. Quais suas semelhangas? Ao final, escreva com suas palavras sobre
0 poema.

MAOS DADAS

N&o serei 0 poeta de um mundo caduco. Também nédo cantarei 0 mundo futuro.
Estou preso a vida e olho meus companheiros. Estao taciturnos, mas nutrem grandes
esperancas.

Entre eles, considero a enorme realidade. O presente € tdo grande, ndo nos afastemos.
Né&o nos afastemos muito, vamos de méos dadas. Ndo serei o cantor de uma mulher, de uma
historia,

N&o direi 0s suspiros ao anoitecer, a paisagem vista da janela,N&o distribuirei entorpecentes
ou cartas de suicida,

N&o fugirei para as ilhas nem serei raptado por serafins.

O tempo é a minha matéria, o tempo presente, os homens presentes,a vida presente.

Nesse momento, o professor ira explicar aos alunos que ira grava-los. Diga qual seu
sentimento de mundo diante do cenario atual da pandemia, 0 que estdo sentindo tendo
cumprirem seus estudos de forma remota, suas limitagcdes diante ao distanciamento social que
€ necessario cumprir, o que tem sentido falta, enfim, tudo quemudou sua rotina. Poderdo falar
sobre o0 autor, sobre 0s poemas que conheceram, cOmMoo poema mexeu com suas emogdes, 0S
motivos das suas escolhas diante da proposta da professora, enfim, como podemos encarar o
mundo de forma positiva mesmo diante de situacfes ameagadoras. Enviar as gravacdes para a
DTTV, que € um canal de televisdo do municipio, onde os alunos assistem suas aulas e
divulgam seus trabalhos. Socializar os arquivos com toda a comunidade, dentro desse canal

para conhecimento de todos.

AULA 05

Nesta aula os alunos serdo divididos em duplas, para produzir um texto cujo género sera
poema. O professor explicard que os alunos poderdo relatar quais seus sentimentos diante da

gravacdo do video, se gostou de estudar sobre o autor, sobre poemas, sentiu medo, se ja havia
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feito isso, como sentiu vendo uma gravacdo na TV, enfim, o professor poderé auxilia-lo a
refletir como foi o trabalho durante a execucdo do trabalho com poemas, induzindo a relembrar

dos fatos.
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Proposta 03 - O trabalho com os contos

A leitura pode ser designada como um processo cognitivo, histérico, cultural e social de
construcdo de sentidos porque envolve a interacdo de sujeitos sociais em um tempo historico e
em certa cultura. SOLE (1998, p.116) conceitua a leitura como “um processo de emissio e
verificacdo de previsdes que levam a compreensédo do texto.”

Logo é preciso conceber o ato de ler como uma atividade que tem o poder de
desenvolver nos estudantes a criticidade e a reflexdo sobre 0 mundo e sobre o seu proprio
potencial que vai se produzindo a partir das relagdes que estabelece entre seu conhecimento de
mundo e as informagdes que o texto traz.

Essa proposta sera “O trabalho com contos”. Apresenta duragdo de 13 (treze) aulas e
tem como objetivos: (i) Identificar o género “conto”. (i) Desenvolver e estimular a criatividade;
(ii) Desenvolver a oralidade e a escuta, (iii) Planejar, produzir erevisar frases e seu proprio
texto, (iv) Compreender as funcdes do género narrativa e a sua fungéo social; (v) Enriquecer
seu vocabulario e habilidades linguisticas. (vi) Produzir planejar e revisar a escrita de acordo

com 0s seus objetivos, seu destinatario, seu tema central e seu contexto de circulacao.

AULA 01

A professora iniciara a aula solicitando aos alunos gravar um video utilizando o celular,
contar quais 0s contos que conhecem, quais mais gostam e 0S motivos. Fazer isso
individualmente. Apos a professora ira expor para todos os alunos e dar oportunidade para que

os alunos facam suas observacoes.

AULA 02

Deixar exposto na sala de aula todos os contos para que os alunos se familiarizem com
eles. Cada dia o professor escolhe um para contar e apés refletir e discutir pontos negativos e
positivos da historia. Explorar o texto todos os dias com atividades diversificadas.

AULA 03

Faca uma lista de contos que ja foram lidos pelo professor e os que ainda faltam ler.

Fazer o registro no quadro e levantamento dos contos que os alunos ndo conhecem para serem
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explorados.

AULA 04

Depois de cada leitura, é importante possibilitar conversas para que os(as) estudantes
contem suas impressdes sobre o conto e digam se gostaram ou ndo, expliqguem sempre 0 motivo,
de que parte mais gostaram, que passagens chamaram a atencao, quais palavras ou expressdes
do conto deixaram ele mais belo e assim por diante.

Sugestdo de perguntas mediadoras apos a leitura:

e Vocés ja conheciam esse conto ou outro parecido?
e O que vocés acharam dele? De qual parte mais gostaram?
e Vocés gostaram do final do conto? Expliquem.

Pesquisa:
Para saber mais sobre a biografia dos Irmaos Grimm:
https://www.grimmstories.com/pt/grimm_contos/index?page=1

https://www.ebiografia.com/irmaos grimm

Levar o texto:

O PRINCIPE RA OU HENRIQUE DE FERRO (Irm&os Grimm)

Num tempo que ja se foi, quando ainda aconteciam encantamentos, viveu um rei que
tinha uma porcéo de filhas, todas lindas. A mais nova, entdo, era linda demais. O proprio sol,
embora a visse todos os dias, sempre se deslumbrava, cada vez que iluminava o rosto dela. O
castelo real ficava ao lado de uma floresta sombria na qual, embaixo de uma frondosa tilia,
havia uma fonte. Em dias de muito calor, a filha mais nova do rei vinha sentar se ali e, quando
se aborrecia, brincava com sua bola de ouro, atirando-a para cima e apanhando-a com as maos.
Uma vez, brincando assim, a bola de ouro, jogada para o ar, ndo voltou para as maos dela. Caiu
na relva, rolou para a fonte e desapareceu nas suas aguas profundas.

Dar uma pausa e perguntar:


http://www.grimmstories.com/pt/grimm_contos/index?page=1
http://www.grimmstories.com/pt/grimm_contos/index?page=1
https://www.ebiografia.com/irmaos_grimm
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O que ira acontecer? A princesa encontrara sua bola?

“Adeus, minha bola de ouro!”, pensou a princesa. “Nunca mais vou ver vocé€!” E
comecou a chorar alto. Entdo, uma voz perguntou: — Por que chora a filha mais nova do rei?
Suas lagrimas s@o capazes de derreter até uma pedra! A princesa olhou e viu a cabecinha de
uma rd fora da agua. — Foi vocé que falou, bichinho dos charcos? Estou chorando porque
minha bola de ouro caiu na agua e sumiu. — Fique tranquila e ndo chore mais. Eu vou buscé-
la. Mas 0 que vocé me dard em troca? 93 — Tudo 0 que vocé quiser, rdzinha querida. Meus
vestidos, minhas joias e até mesmo a coroa de ouro gque estou usando.

Dar uma pausa e perguntar:

O que ird acontecer? A razinha vai trazer a bola?

— Vestidos, joias e coroa de ouro de nada me servem. Mas se vocé quiser gostar de mim, se
me deixar ser sua amiga e companheira de brinquedos, se me deixar sentar ao seu lado a mesa,
comer no seu prato de ouro, beber no seu copo, dormir na sua cama e me prometer tudo isso,
mergulho agorinha mesmo e lhe trago a bola. — Claro! Se me trouxer a bola, prometo tudo
isso! — respondeu prontamente a princesa, pensando: “Mas que razinha boba! Ela que fique
na &gua com suas iguais! Imagine se vou ter uma ré por amiga!”.

Dar uma pausa e perguntar:

Sera que a princesa enganara a ra?

Satisfeita com a promessa, a ra mergulhou e, depois de alguns minutos, voltou a tona
trazendo a bola. Jogou-a na relva, e a princesa, feliz por ter recuperado seu brinquedo predileto,
fugiu sem esperar a rd. — Pare! Pare! — gritou a rd, tentando alcanca-la aos pulos. — Me leve
consigo! N&o vé que ndo posso correr tanto? A princesa, porém, sem querer saber dela, correu
para o palacio, fechou a porta e logo esqueceu a pobre rd. Assim, ela foi obrigada a voltar para
a fonte. No dia seguinte, quando o rei, a rainha e as filhas estavam jantando, ouviram um barulho
estranho: Plaft!... Plaft!... alguém estava subindo a escadaria de marmore do palacio... O
barulhocessou bem em frente a porta, e alguém chamou:

Dar uma pausa e perguntar:

Quem sera que a chamou?

— Abra a porta, filha mais nova do rei! A princesa foi atender e, quando deu com a ra, tornou
a fechar a porta bem depressa e voltou para a mesa. O rei reparou que ela estava vermelhinha e
apavorada. — O que foi, filha? Ai fora esta algum gigante, querendo pegar vocé? — Nao,
paizinho... ¢ uma ra horrorosa. — E 0 que uma ra pode querer com vocé? — Ai, paizinho!

Ontem, quando eu brincava com a minha bola de ouro pertoda fonte, ela caiu na dgua e afundou.
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Entdo, chorei muito. A ré foi buscar a bola para mim. Mas me fez prometer que, em troca,
seriamos amigas e ela viria morar comigo. Euprometi, porque nunca pensei que uma rd pudesse
viver fora da agua.

Dar uma pausa e perguntar:

O que o rei dird?

Nesse momento, a rd tornou a bater e cantou: — Que coisa mais feia € essa, esquecer
assim tdo depressa a promessa que me fez! Se ndo quiser me ver morta, abra ligeiro essa porta,
a filha mais nova do rei! O rei olhou a filha severamente. — O que vocé prometeu, tem de
cumprir — disse. — V& la e abra a porta! Ela teve de obedecer. Mal abriu a porta, a rd entrou
num pulo, foi direto até a cadeira da princesa e, quando a viu sentada, pediu: — Ponha-me no
seu colo! Vendo que a filha hesitava, o rei zangou- se. — Faca tudo o que a ra pedir — ordenou.
Mal se viu no colo da princesa, a rd pulou para a mesa, dizendo: — Puxe 0 seu prato mais para
perto para podermos comer juntas. Assim fez a princesa, mas todos viram que ela estava
morrendo de nojo. A rd comia com grande apetite, mas a princesa a cada bocado parecia se
sufocar. Terminado o jantar, a rd bocejou dizendo: — Estou cansada e com sono. Prepare uma
cama bem quentinha para nds duas! Ao ouvir isso, a princesa disparou a chorar. Tinha horror
do corpinho gelado e Umido da ra e ndo queria dormir com ela de jeito nenhum. Suas lagrimas,
porém, sé conseguiram aumentar a zanga do rei: — Quando vocé precisou, elate ajudou. Nao
pode despreza-la agora! N&o tendo outro remédio, a princesa foi para o quarto carregando a ré,
que dizia estar cansada demais para subir a escada. Chegando Ia,largou-a no chéo e foi se deitar
sozinha. — Que € isso? — reclamou a rd. — Vocé dorme no macio e eu aqui no chdo duro?
Ponha-me na cama, sendo vou me queixar ao rei seu pai! Ao ouvir isso, a princesa ficou furiosa.
Agarrou a ra e atirou-a contra a parede com toda a forga, gritando: — Agora vocé vai ficar
quieta para sempre, ra horrorosa!

Dar uma pausa e perguntar:
O que vai acontecer com a ra? O que a princesa fara com a ra?

E qual ndo foi o seu espanto, ao ver a ra cair e se transformar num principe de belos
olhos amorosos! Ele contou-lhe que se havia transformado em ré por artes de uma bruxa, e que
ninguém, a ndo ser a princesa, poderia desencanta-lo. Disse também que nodia seguinte a
levaria para o reino dele. Depois, com o consentimento do rei, ficaram noivos. No outro dia,
quando o sol acordou a princesa, a carruagem do principe ja havia chegado. Era linda! Estava
atrelada a oito cavalos brancos, todos eles com plumas brancas na cabeca, presas por correntes
de ouro. Com ela veio Henrique, o fiel criado doprincipe, que quando seu amo foi transformado

em rd ficou téo triste que mandou prender seu coragdo com trés aros de ferro, para que ndo se
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despedacasse de tanta dor. Mas agora, ali estava ele com a carruagem, pronta para levar seu
amo de volta ao seu reino. Cheio de alegria, ajudou 0s noivos a se acomodar na carruagem,
depois tomou seu lugar na parte de tras, e deu sinal de partida. J& haviam percorrido um trecho
do caminho, quando o principe ouviu um estalo muito proximo, como se alguma coisa se tivesse
quebrado na carruagem. Espiou pela janelinha e perguntou: — O que foi, Henrique? Quebrou
alguma coisa na carruagem? — N&o, meu senhor — e ele explicou:
— Tamanha a dor que eu senti quando o senhor virou ra que, com trés aros de ferro, 0 meu
coracdo eu prendi. Um aro rompeu-se agora, 0s outros dois, com certeza, vao estalar e romper-
se assim que chegar a hora! Duas vezes mais durante a viagem o principe ouviu 0 mesmo estalo.
Foram os outros dois aros do coracgdo do fiel Henrique que se romperam, deixando livre sua
imensa alegria.
Ao final da leitura perguntar aos estudantes: O que acharam da histéria? Qual foi
o trecho que mais gostaram? Vocés conhecem algum final diferente para essa historia?
v Chamar a atengéo para como 0 autor inicia 0 conto, como o autor descreve o rei,como 0
autor enriguece o texto pelas inumeras formas de tratar da filha do rei, pelas inumeras
formas de se referir a ra.
v Mostre aos estudantes como o autor descreve o cendrio. Leve-os a observar quendo é

apenas um castelo, mas que esta ao 100 lado e uma floresta sombria.

Aula 06

Hoje vocés recontardo a historia “O Principe Ra ou Henrique de Ferro”, mas antes irdo
ouvi-la mais uma vez para que ndo se esquecam de algumas partes importantes. Apos solicitar

os alunos para fazerem o registro no caderno.

AULA 07

Vamos acompanhar o(a) professor(a) na leitura de mais um conto!
“O Pequeno Polegar”
v' Antes de iniciar a leitura, explique aos estudantes que lera o texto “O Pequeno
Polegar”. Pergunte se alguém conhece o conto, deixe que falem sobre ele.
Diga que o autor € Charles Perrault — fale sobre ele, pergunte se os(as)
estudantes ja oconheciam, se sabiam algo sobre sua vida. Em seguida,

questione sobre o titulo:quem é Pequeno Polegar? Por que sera que tem esse
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nome? O que é polegar?

v Antes de iniciar a leitura, fale o titulo e deixe que os estudantes levantem as
possibilidades sobre do que trata a historia. Deixe-os fazer as antecipagdes
necessarias, favorecendo um maior envolvimento dos estudantes.

v' Apos a leitura, levar os(as) estudantes a observarem quais sdo 0s sinais de
pontuacdo utilizados nos paragrafos do texto. Apos interagir com os alunos
levem os alunos a refletir sobre os sinais de pontuacdo utilizados no texto.

v' Apresentar o trecho de uma histéria ja lida. Projete em multimidia ou
transcreva e um cartaz o trecho do texto escolhido e chame a atencéo dos(as)
estudantes para os recursos utilizados pelo autor para enriquecimento do texto.

v Esclarecer as duvidas deles sobre palavras que possam comprometer o
sentidodo texto.

v' Depois da leitura, é importante possibilitar conversas para que os(as)
estudantes contem suas impressdes sobre o conto e digam se gostaram ou ndo,
explicando sempre o0 motivo, de que parte mais gostaram, que passagem
chamou mais a atencgdo, quais palavras ou expressdes do conto o deixaram

mais belo e assim por diante.

AULA 08

Proponha a Reescrita do conto, mesmo que por meio de um ditado, é uma atividade
desafiadora. Isso possibilitard aos estudantes pensarem como reescrever o texto, quais palavras

empregar para que a reescrita se pareca com as verses conhecidas.

AULA 09

Leitura do conto “chapeuzinho vermelho” chapeuzinho vermelho (CHARLES
PERRAULT)

Fazer a apresentacdo no data show. Fazer os alunos observarem a estrutura
composicional de textos narrativos e seus elementos constituintes, considerando a situacédo
comunicativa, o tema e o estilo do género. Faca alguns questionamentos:

v Onde se passa a histéria?
v" Quem é Chapeuzinho Vermelho e por que ela é conhecida assim?

v Quais eram as pessoas que faziam parte da familia da Chapeuzinho Vermelho?
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Por que a mae pediu para a menina levar as broas para a vovozinha?
Como foi arrumada a cesta da Chapeuzinho Vermelho?

Quais foram as orientagdes dadas pela mée de Chapeuzinho?

O que acontece quando a menina chega na floresta?

Qual foi 0 pensamento do lobo quando viu a menina?

Como era esse lobo?

Como foi a conversa do lobo com a Chapeuzinho Vermelho?

AN NNV N N NN

Qual foi a aposta do lobo com a Chapeuzinho Vermelho?

O professor vai registrando a medida que eles ditam em um cartaz para ser exposto.

Apds dividir a turma em duplas e solicitar que facam o reconto da histdria oralmente.

Para culminar esse trabalho, colocar em discussdo a escolha de um dos contos para fazer
um teatro com a participagédo de todos os alunos. Gravar e solicitar a DTTV expor o trabalho
para toda comunidade.

AULA 10

Observem a imagem de chapeuzinho vermelho e do lobo. No conto, o autor descreve a

chapeuzinho vermelho de varias formas.

Figura 5 — Chapeuzinho Vermelho.

CHAPEUZINHO VERMELHO

Fonte: https://www.youtube.com/watch?v=QP2QG43VNXo

v Como vocé descreveria?
v Nessa atividade, vamos explicar aos nossos estudantes como perceber que as
palavras podem ter sentido contrario ao que esta escrito. Por exemplo, quandofalo


http://www.youtube.com/watch?v=QP2QG43VNXo
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em olhos grandes que o lobo, vestido de vovozinha, tem, se fosse o contréario, como
seriam esses olhos? Deixe que eles digam o que seria o contrario de olhos grandes.
Poderiam dizer olhos pequenos, olhos minusculos.Deixe que pensem qual palavra
representa o contrario.

v Faga 0 mesmo procedimento com outras palavras do texto, como falar da maeda
Chapeuzinho. O autor a descreve como cansada. Discuta com a turma qual palavra

seria 0 contrario de cansada.

AULA 11

v' “Nesta atividade, em duplas vocés fardo, com a ajuda do(a) seu(sua)
professor(a), o reconto da atencdo do conto “o chapeuzinho vermelho”.
Episodios que ndo podem faltar no reconto:

» Cacador passa em frente a casa da vovo
o Ouve barulho
o Abre a porta e chega perto da cama
o O cacador fica satisfeito
o Enfia os cartuchos na espingarda
o A barriga do lobo mexe
o Guarda a espingarda e pega a tesoura
v Nesta atividade, os alunos realizardo a revisdao do trecho da histéria que

foireescrita na aula.

AULA 12

Viajando na Histéria de Branca de Neve.
Levar para a sala de aula os bonecos de jardins da Historia Branca de Neve. Preparar a

sala antes da chegada dos alunos, com enfeites, bonecos, som com as musicas, etc. Contar a
historia explorando todos os recursos possiveis. Solicitar alguém para gravar.

v" Naroda de conversa fazer questionamentos sobre os personagens da histéria

v Quem sdo?

v" Onde vivem?

v Quais caracteristicas das personagens?

v

Do que elas gostam e do que elas ndo gostam?
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v Qual a representatividade de cada personagem na vida dos alunos?
v Registro da historia feito pelas criancas através de desenhos.
Exploracdo dos personagens, nomes e respectivas caracteristicas e valores

contidos no conto, ressaltando os aspectos relevantes dos personagens.

AULA 13

v" Disponibilizar a narrativa impressa e proporcionar o momento de leitura.

v Assistimos ao video Branca de Neve. No primeiro momento, sem
interrupcdes e, no segundo, intercalando com verbalizacdo para que
anotassemsuas impressdes sobre as personagens, enredo, cenario, a questao
do tempo, linguajar diferente se comparado a atualidade, os conflitos que
aparecem no conto atraves das personagens que representam o bem, como a
Princesa, comotambém, a personagem que representa 0 mal, a madrasta e,
por fim, associamos a narrativa impressa ao filme.

v Dividir a turma em dois grupos. Um grupo ira recontar a histéria, o outro,
fara a apresentacdo da peca teatral e um café literario com os textos
verbalizados pelos alunos que preferiram exibir o que entenderam do conto

por meio de frases e do desenho da princesa Branca de Neve e 0s Sete Andes.
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Proposta 05- Tema Meio ambiente

Estimular a consciéncia ambiental na escola é necessario para que os alunos adquiram
habitos mais saudaveis, visto que, é nitido e constantes crises ambientais e a escassez dos

recursos naturais.

Contemplado nos eixos tematicos da Base Nacional Comum Curricular
(BNCC), 0 meio ambiente € um assunto que permite abordagem ampla e
diversificada por parte dos professores, como, por exemplo, questbes
relacionadas & biodiversidade, a mudangas climéaticas e a consumo
sustentavel. (Fernandes, 2020)

Nesse contexto a Educacdo ambiental se faz fundamental nas escolas para que 0s
estudantes possam construir seus valores sociais de forma consciente de modo a garantira
qualidade de vida e a sustentabilidade.

Essa proposta cujo o tema é “Meio Ambiente” apresenta duracdo de 05 (cinco) aulas e
tem como objetivos: (i) Apresentar aos alunos do terceiro Ano o programa google Earth; (ii)
Trabalhar as nogdes de cartografia a partir de da ferramenta Google Earth, (iii) Localizar-se no
espaco com base em pontos de referéncia; (iv) Planejar, produzir e revisar frases e seu préprio

texto; (v) Produzir comentarios pertinentes sobre o0 assunto em discussao.

AULA 01

Apresentar aos alunos o google Earth na sala de informatica. Mostrar o mundo, oBrasil,
0 estado, e a cidade. Localizarem sua casa e sua escola. Em seguida trazer algumas discussoes
como: Como é o entorno de sua casa e de sua escola? Como vocé avalia 0 meio ambiente em

torno deles? O ambiente é natural ou humanizado? Sera paraonde vai todo o lixo produzido?

AULA 02

Organizar com os alunos uma atividade de Estudo do Meio no entorno da escola,solicitar
que levem material para registro (caderno para anotacdes e celular para fotografar). Observar
0 entorno da escola: ruas, calgadas, moradias, presenca de lixeiras,como as pessoas circulam
pelo lugar etc. Solicitar que registrem as observagdes que forem realizando sobre o que mais

chamou a atencéo. Solicitar a escolha de duas imagens que mais chamaram atencdo para a
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professora fotografar. Instrui-los que a cadafoto deverdo colocar, local da foto e nome.

AULA 03

Solicitar autorizacdo dos pais para visitar o local onde € separado o lixo. Recicla Nep.
(local para onde vai o lixo do municipio). Solicitar que levem material para registro (caderno
para anotacdes e celular para fotografar). Instruir os alunos a fazerem perguntas para 0s
trabalhadores sobre como é o trabalho? Como séo remunerados? Quantas pessoas trabalham no
local? Quantas horas trabalham? Se gostam do que fazem? Como ¢ a separagdo do lixo? Pra
onde vai todo aquele lixo separado? Existe uma empresa responsavel? Fazer o registro de tudo

0 que € pertinente.

AULA 04

Solicitar que fagcam observacgdes sobre a visita do dia anterior. Questionar se gostaram
da visita? Como avaliam os procedimentos utilizados pelos trabalhadores? O que mais chamou
atencdo? Assistir o video: https://www.youtube.com/watch?v=pT80h4307F8. Apds fazer um

desenho sobre o estudo. Apds o professor prepara um video com os desenhos dos alunos com
a musica Herdeiros do futuro (Toquinho). Solicitar aos alunos producéo de frases sobre o

assunto em pauta.

AULA 05

Dividir os alunos em grupos de 4 pessoas. Com as fotografias expostas, irdo escolher
algumas para que possam fazer uma producéo de texto. Solicitar que apontem suas observacdes
durante todas as aulas, o que aprenderam, o que mais chamou atencdo.Expor as producdes de
textos na DTTV (canal de TV onde os alunos assistem as aulase a comunidade obtém

informagdes) para a comunidade.


https://www.youtube.com/watch?v=pT8Oh4307F8
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Proposta 06- O trabalho com Trava-lingua

Os trava-linguas séo recursos linguisticos utilizados para ajudar as criancas a
desenvolverem um vocabulario mais amplo. Além disso, essa ferramenta pode ser usadapor
adultos, pois colabora para uma melhor articulagdo das palavras, ou seja, contribui para que as
silabas sejam pronunciadas de forma mais clara e correta.

Nesse sentido essa proposta apresentamos

“O trabalho com trava-lingua” apresenta duracdo de 05 (cinco) aulas e tem como
objetivos: (i) Apresentar aos alunos a obra Enrosca e desenrosca; (ii) Trabalhar as
regularidades da escrita, (iii) Ampliar o contato com o jogo verbal dos alunos; (iv) Desenvolver

a oralidade, a leitura e a escrita; (v) Planejar, produzir e revisar frases e seu proprio texto.

AULA 01

1. Fazer uma apresentacao digital da obra Enrosca ou Desenrosca, das autoras Maria
José Nobrega e Rosane Pamplona, uma projecdo, por meio de um projetor de
imagens, a fim de qualificar a relacdo visual das criangas com o contetido do livro.

2. Explicar aos(as) alunos(as) que nesta aula eles irdo ler um texto diferente,
pertencente ao género chamado trava-lingua, que também faz parte do folclore
brasileiro.

3. Dizeraos alunos que o trava-lingua é um texto de facil memorizacdo, que apresenta
em alguns momentos rimas, repeticdes e trocadilhos, fazendo deste texto uma
brincadeira.

4. Explicar aos alunos que eles irdo aprender um novo texto e que, além de ouvirem,
faréo a leitura na Coletanea de Atividades e depois irdo recitar.

5. A cadadia levar uma lista de trava-lingua para que os estudantes leiam variasvezes,
de modo a garantir que todos o saibam de cor.

6. Escreva-0s em um cartaz com letra bastdo. Fazendo a leitura dos trava-lingua todos
os dias. Fazer a leitura apontando onde vocé esta lendo para que os alunos possam
acompanbhar.

» Primeira lista de trava-linguas:



105

o Num ninho de mafagafos ha sete mafagafinhos. Quando a mafagafagafa,
gafam os sete mafagafinhos.

o Trazei trés pratos de trigo para trés tigres tristes comerem.

o Aaranhaarranha a rd. A rd arranha a aranha. Nem a aranha arranha aré.

Nem a rd arranha a aranha.

o

O tempo perguntou ao tempo quanto tempo o tempo tem, o tempo

respondeu ao tempo que 0 tempo tem o tempo que o0 tempo tem.

o Se percebeste, percebeste. Se ndo percebeste, faz que percebeste paraque eu
perceba que tu percebeste. Percebeste?

o O Rato roeu a rica roupa do rei de Roma! A rainha raivosa rasgou oresto e
depois resolveu remendar!

o Emrépido rapto, um répido rato raptou trés ratos sem deixar rastros.

0 O sabia ndo sabia que o sabio sabia que o sabia ndo sabia assobiar.

0 Sabendo o que sei e sabendo 0 que sabes e 0 que ndo sabes e 0 que ndo sabemos,
ambos saberemos se somos sabios, sabidos ou simplesmente saberemos se
somos sabedores.

0 Olha o sapo dentro do saco. O saco com o sapo dentro. O sapo batendo papo e

0 papo soltando o vento.

7. Solicitar que cada aluno escolha um trava-lingua para recitar e em seguida ilustralo.

AULA 02

» Segunda lista de trava-lingua: (Escrever em cartaz)

o A laraagarra e amarra a rara arara de Araraquara.

o

o

Fala, arara loura. A arara loura falara.

Quem a paca cara compra, paca cara pagara.

Bagre branco, branco bagre.

A baba boba bebeu o leite do bebé.

A mulher barbada tem barba boba babada e um barbado bobo todobabado!

O que é que Caca quer? Cacéa quer caqui. Qual caqui que Caca quer?Caca quer
qualquer caqui.

Chega de cheiro de cera suja.

Concluimos que chegamos a conclusdo que nao concluimos nada. Porisso,
conclui-se que a conclusdo sera concluida, quando todas tiveremconcluido que

ja é tempo de concluir uma concluséo.
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o Um ninho de carrapatos, cheio de carrapatinhos, qual o bomcarrapateador,

que o descarrapateara?

Leia uma vez e certifique-se de que todos estdo acompanhando a leitura, recitando
o trava-lingua junto com vocé.

Leia uma segunda vez, mas peca-lhes agora que tentem acompanhar a leitura,
passando o dedo por cima do texto e tentando ajustar aquilo que leem ao que falam,
ou seja, devem terminar de falar quando chegarem a Gltima palavra.

Leia verso por verso, mostrando para eles que cada verso é uma linha, pois assim
fica mais facil os estudantes acompanharem.

Repita a leitura mais uma vez, para que tenham melhores chances de ajustar aquilo
que falam ao texto impresso.

Apos a leitura, proponha uma competicao de trava-linguas entre os(as) alunos(as).
Para este momento, podera selecionar outros trava-linguas além dos lidos na sala
de aula, para assim enriquecer o universo de leitura de nossosalunos. Para que este
momento seja produtivo, é importante que os alunos treinem a leitura antes de
participarem desta competicao; assim se sentirdo mais seguros.

Deixe-os levarem o material do(a) aluno(a) para casa, a fim de lerem para seus
familiares.

A cada dia o professor fard exploracdo do texto oral e escrita. Fazer desenhos dos
textos, procurar significados das palavras, levar cruzadinhas, caca- palavras, etc.

Selecione um trava-lingua para escrever o que ache que significa.

Terceira lista de trava-linguas:
o Quem era Hera? Hera era a mulher de Zeus.
o Gato escondido com rabo de fora ta mais escondido que rabo escondido com

gato de fora.

o

O doce perguntou pro doce qual é o doce mais doce que o doce de batata-doce.
O doce respondeu pro doce que o doce mais doce que o doce de batata-doce é
0 doce de doce de batata-doce.

o Lavem o velho Félix com o fole velho nas costas.
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o Se aliga me ligasse, eu também ligava a liga. Mas a liga ndo me liga, eu
também ndo ligo a liga.

o Maria-Mole é molenga. Se ndo é molenga, ndo é Maria-Mole. E coisa
malemolente, nem mala, nem mola, nem Maria, nem mole.

o Fia, fio afio, fino fio, frio a frio.

o Se o0 Faria batesse ao Faria o que faria o Faria ao Faria?

o Farofa feita com muita farinha fofa faz uma fofoca feia.

o Nao sei se é fato ou se € fita. Nao sei se é fita ou fato. O fato € que vocéme

fita e fita mesmo de fato.

v’ Fazer a leitura uma, duas vezes para que se familiarizem com ela.

<\

Solicitar a leitura dos alunos.

v" Organizar a dentro da sala de aula a “Atividade de Auditério” para que 0S
alunos possam recitar os trava-linguas.

v Organizar um sarau de trava-lingua. Convide a comunidade para assistir.Solicite

e auxiliar os alunos a confeccionar convites para formalizar o evento.

AULA 04

Para encerrar solicitar uma producao de texto da experiéncia vivenciada neste trabalho,

como foi sua apresentacdo, se sentiu medo ou estava seguro e quais foram seussentimentos.
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Proposta 07- O trabalho com Tirinhas de Mauricio de Souza

Figura 6 — Historias em quadrinhos.

Fonte: https://danieducar.com.br/plano-de-aula-historias-em-quadrinhos-de-acordo-com-bncc/

O trabalho com o Género textual tirinhas se destacam pela forma divertida quese
apresentam. Com elas o professor tem oportunidade de trabalhar imagens e frases explorando
a criatividade e a imaginacdo do estudante.

De acordo com a BNCC as
tirinhas permitem ao professor trabalhar o género historia em quadrinhos e suas caracteristicas
textuais. E um 6timo recurso para trabalhar imagens e frases. A tirinha é uma forma divertida
de se trabalhar o género textual, interpretacdo e escrita das palavras. (GENEROSO, 2011)

Nesse contexto as tirinhas se tornam um recurso criativo onde o estudante pode construir
através da sequéncia das imagens, uma narrativa compreendendo o sentido do texto. Sendo
assim, nesta proposta que tem como foco “O trabalho com tirinhas de Mauricio de Souza”
apresenta duracdo de 05 ( cinco) aulas e tem como objetivos: (i) Apresentar aos alunos revistas
de Mauricio de Souza; (ii) Conhecer a biografia do cartunista Mauricio de Sousa; (iii) Reconhecer
0 género textual e seus elementos constitutivos; (iv) Construir o sentido de historias em
quadrinhos e tirinhas, relacionando imagens e palavras e interpretando recursos graficos; (v)

Produzir tirinhas com a ferramenta ToonDoo.

AULA 01

Preparar essa aula no data show.

v Verificar os conhecimentos prévios dos alunos em relacdo ao escritor e ao tipo


https://misturadealegria.blogspot.com/search/label/BNCC
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textual.

v" Apresentar a biografia do Mauricio de Souza no data show.

> Biografia de Mauricio de Sousa

Mauricio de Sousa (1935) é um cartunista e empresario brasileiro. Criou a "Turma da
Ménica", e varios outros personagens de historia em quadrinhos. E membro da Academia
Paulista de Letras, ocupando a cadeira n°. 24. E o mais famoso e premiadoautor brasileiro de
historia em quadrinhos.

Mauricio de Sousa nasceu em Santa Isabel, S&o Paulo, no dia 27 de outubro de 1935.
Filho do poeta Anténio Mauricio de Sousa e da poetisa Petronilha Araujo de Sousa passou parte
de sua infancia em Mogi das Cruzes. Desde pequeno, sua brincadeira favorita era desenhar e
assim ele enchia as paginas de seus cadernos escolares. Nessa época, desenhou seu primeiro
personagem, que ele chamou de Capitéo Picolé. Mais tarde, passou a ilustrar posteres e cartazes
para 0s comerciantes da regido. Em 1954, com 19 anos mudou-se para Sdo Paulo e se
apresentou na redacao do jornal Folha da Tarde, carregando uma pasta cheia de desenhos para
ser ilustrador, mas eles precisavam de um repdrter policial. Ele aceitou.

Em 1959 convenceu o editor a publicar uma tirinha vertical semanal, e a partir dai,
trocou a maquina de escrever pela prancheta. Nessa época, criou seu primeiro personagem - 0
caozinho "Bidu" e seu dono “Franjinha”. A partir de uma série de tiras em quadrinhos com

"Bidu e Franjinha". Nos anos seguintes foram surgindo novos personagens.

o Cebolinha
Cebolinha, o garoto de cabelos espetados, que fala trocando o “R” pelo “L”, foi
inspirado em um garoto de Moji das Cruzes. Criado em 1960, se tornou parceiro de aventuras,
ou vitima, da Ménica, a qual vive tentando derrotar com seus planos infaliveis. Sua primeira

revista foi lancada em 1973.

o Cascéo
O Cascéo foi criado em 1961, mesmo com sua mania de sujeira, teve aceitagdo imediata,

e com grande popularidade teve sua revista propria criada em 1982.

o Mbnica

A filha de Mauricio, Ménica, foi a inspiradora da M6nica dos quadrinhos. Criada em
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1963, como personagem secundaria, fez sua estreia na tira de n°. 18 do Cebolinha, juntamente
com seu coelhinho Sanséo (que ainda ndo tinha nome). O desenho da Mdnica passou por
diversas modificacGes e com o sucesso, acabou ganhando revista propria, em maio de 1970.

Aos poucos, Ménica se tornou a lider imbativel dos leitores.

o Magali
Tambeém inspirada na filha de Mauricio, que tinha um gato siamés, Magali dos desenhos
tem um gato angord chamado Mingau. Tem também um enorme apetite. Criada em 1963, teve
sua revista lancada em fevereiro de 1989.

Entre os outros personagens da “Turma da Monica” destacam-se: Chico Bento,
Rosinha, Penadinho, Jotalhdo, Horacio, Anjinho, Piteco, Floquinho, Tina, entre outros. Em
1986, Mauricio saiu da Editora abril, e levou seus personagens para a EditoraGlobo. Em
1998, recebeu do entdo Presidente da Republica, Fernando HenriqueCardoso, a medalha dos
Direitos Humanos. Em 2006 saiu da Editora Globo, e ingressouna Editora Panini, uma
multinacional italiana.

Em 2007, Monica foi homenageada "Embaixadora do UNICEF". Pela primeira vez um
personagem de histdrias infantis recebe esse titulo. Na mesma ceriménia, Mauricio de Sousa
foi homenageado "Escritor para Criancas do UNICEF". Em 2008 o Ministério do Turismo
nomeou Monica "Embaixadora do Turismo Brasileiro".

A publicacdo da "Turma da Monica Jovem", uma linha de personagens com 15 anos de
idade, vendeu em 2008, mais de um milhdo e meio de exemplares, dos quatro primeiros
nimeros da revista. Nas comemorac@es do centenario da Imigracdo Japonesa para o Brasil,
Mauricio criou os personagens "Tikara" e "Keika", que foram incorporados as historias da
Turma da Ménica.

Hoje, entre quadrinhos e tiras de jornais, suas cria¢des chegam a cerca de 50 paises. O
autor ja chegou a 1 bilhdo de revistas publicadas. Os quadrinhos se juntam a livros ilustrados,
revistas de atividades, aloum de figurinhas, CDs, livros tridimensionais e livros em braile.

Mais de 100 industrias nacionais e internacionais s@o licenciadas para produzir quase
2.500 itens com os personagens de Mauricio de Sousa, entre jogos, brinquedos, roupas,
calgados, decoracgéo, papelaria, material escolar, alimentacao, videos e DVDs, revistas e livros.

Em 2013, a "Turma da Monica" comemorou seus 50 anos.

e Personagens de Mauricio de Sousa
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Turma do Bidu

Turma da Monica
Turma do Chico Bento
Turmada Tina

Turma do Penadinho
Turma do Peteleco
Horacio

Astronauta

Turma da Mata

Papa Capim

Nico Demo

Turma do Pelezinho
Turma do Dieguito
Ronaldinho Gaucho
Turma da Monica Jovem

Turma do Cebola Jovem

Fonte: https://www.ebiografia.com/mauricio_de_sousa/

Alguns questionamentos sobre o escritor e suas obras:

AULA 02

v

v
v
v
v

Vocé conhecia o escritor?

Conhecia suas obras?

Os personagens?

Gostam de ler esse tipo de texto? Por que?

Traga amanha uma histéria em quadrinhos sobre a turma da Ménica.

Expor todas as historias em quadrinhos sobre a turma da Monica tragas pelos

alunos e deixarem que manuseiem e escolham uma para lerem.

Distribuir uma tirinha igual para todos os alunos. Solicitem que observem e

pintem.

Figura 7 — Tirinha Turma da Mdnica.


http://www.ebiografia.com/mauricio_de_sousa/
http://www.ebiografia.com/mauricio_de_sousa/
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Fonte: https://misturadealegria.blogspot.com/2011/11/trabalhando-com-tirinha-em-sala-de-aula.html

Questionamentos orais e escritos

1+ Do que se trata o assunto do texto?
2- Onde se passa a cena?

3
4

Quais sdo os personagens que estdo participando da Historia?

Qual recurso utilizado para dar movimento ao objeto que esta na mao da

Monica?

(@]
1

Essa tirinha faz parte de qual revista?

6- Escreva com suas palavras o que esta acontecendo.

~
1

VVamos localizar a revista no nosso repositorio.

oo
1

Vocé acha que a ideia da Monica deu certo?

O
1

A professora vai ler a historia completa para vocés.

AULA 03

Observe a tirinha distribuida pela professora:

Figura 7 — Tirinha Menino Maluquinho.

IRABALHANDO COM | IRINHA
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Fonte: https://brainly.com.br/tarefa/24896673

Interpretacdo oral e escrita
1

Qual género textual é esse?

2- Quais os principais personagens do texto?

3- Onde se passa a cena?

4- Qual é o assunto principal do texto?

5- Liste as atitudes que um aluno deve ter na escola.

6- O que o pai do Menino Maluquinho esta fazendo?

7- O que o pai do Menino Maluquinho quis dizer com a frase” SO o tempo dira™?

8- Vamos procurar uma revistinha em quadrinho do Menino Maluquinho para a
professora ler. ApOs voceés irdo escrever a parte que mais gostaram da historia.

9- Um dia anterior solicitar que venham caracterizado de Menino Maluquinho.

10- Passar o filme do menino Maluquinho para os alunos.

AULA 04

Levar para a sala de aula os personagens da turma da Monica e deixar expostona sala.

Leitura do texto informativo:

Primeira revista da Turma da Monica era publicada ha 50 anos. Cinquenta anos atras,
em maio de 1970, uma certa turma, que até entdo s6 era conhecida nas paginas de jornais,
ganhou seu espaco proprio: pela primeira vez, as historias das criancas do bairrodo Limoeiro
eram publicadas em uma revista exclusiva: A Turma da Mdnica! Antes disso, as aventuras de
Maonica e seus amigos eram publicadas em tiras de jornal, e ainda ndo tinham a baixinha do
vestido vermelho como protagonista das historias: 0s primeiros personagens criados por
Mauricio de Sousa, desenhista e “pai” da turminha, foram Bidu e Franjinha, em 1959. Um ano
depois, nasceram Ménica e Cebolinha, que gradualmente ganharam mais destaque nas
narrativas de Mauricio. Apos uma década em tiras de jornais, surgiu a primeira revistinha
exclusiva dos personagens. Na época, com tiragem mensal, a famosa “dona da rua” ja era,
também, dona da turminha e do nome que batizava a publicacéo. De |4 pra c4, a turma cresceu
bastante: hoje, mais de 400 personagens integram o universo de Mauricio de Sousa, que ja
vendeu mais de 1 bilh&o de gibis. E o mundo da turminha néo ficou restrito apenas as HQs:

filmes, desenhos, brinquedos, até um parque de diversdo, foram alguns dos produtos gerados
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pela marca.

No més em que se completaram 50 anos do lancamento do primeiro gibi da Turma da
Maonica, o programa Noite llustrada abordou a trajetoria da turminha, a influéncia do universo
de Mauricio de Sousa na producdo nacional de quadrinhos, e outras questfes do mundo das
HQs, com o Coordenador do Observatério de Histérias em Quadrinhos da Universidade de Sao
Paulo, Waldomiro Vergueiro.

[EEN
1

Apresentar no data Show essa primeira revista da turma da Monica.

N
1

Selecionar revistas para cada aluno, distribuir e fazer a leitura para os alunos
acompanharem.” Toda crianga quer Ser crianga”.

3- Apresentar a historia no data show para que o0s alunos possam acompanhar.
4- Fazer interpretacdo oral e por escrito.

5- Qual é o assunto do texto?

6- Quantos e quais personagens participam da histéria?

7- Onde se passa a historia?

8- Por que vocé acha que tem criangas que trabalham?

9- Vocé concorda que elas devem trabalhar? Por que?

10- Quantas criangas aparecem na histéria trabalhando? Quais?

11- O que elas vendiam?

12- Por que uma crianga estava dormindo durante a aula? O que ela sonhou?

13- Na historia, porque criancas eram rejeitadas pelos seus colegas?

14- Quem fez a intervencdo para que as criangas a aceitasse como amiga?

15- Vocé gostaria de ser rejeitada por algum amigo?

AULA 05

1- Apresentar novamente a historia no data show para 0s alunos para que possam ter
oportunidade de conversar sobre ela.

2- Hoje com a informatizacdo existe uma ferramenta que se chama ToonDoo, com sua
utilizagdo podemos criar Histdrias em quadrinhos de forma mais pratica. Vamos
conhecer hoje. Proporcionar uma aula no laboratério de informatica e auxiliar os
alunos sua utilizacdo para que possam elaborar uma historinha em quadrinhos.

3- Em dupla solicitem uma producéo de texto em formato de histéria em quadrinhos

utilizando ToonDoo.
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PALAVRAS FINAIS

Neste caderno, apresentamos atividades que explorem uma diversidade de géneros
textuais e temas que consideramos pertinentes e de fundamental importancia para a educacao,
visando o desenvolvimento das habilidades de escrita e propondo estratégias que estimulem os
alunos ao desenvolvimento das mesmas. Associar a praticada escrita em ambientes digitais e
percebe-la como ferramenta fundamental para o desempenho da escrita, pode despertar no
aluno o gosto e o prazer pela escrita, fazendo com que ele a encare ndo como uma obrigacéo,
mas sim como uma tarefa que ele sinta- se bem em realiza-la.

As propostas elencadas neste caderno abarcam uma variedade de géneros textuais que
circulam no meio social, e temas relevantes que sdo fundamentais no ambiente escolar e
necessarios no desenvolvimento integral dos nossos alunos.

E realidade que hoje grande parte dos nossos alunos tem grande familiaridade e acesso
a varios recursos tecnologicos como forma de entretenimento. Sendo assim, integrar esses
alunos nos ambientes digitais se torna necessario para pensarmos na democratizacdo da
informatizacao.

Nesse sentido, procuramos introduzir metodologias que integrassem as habilidades de
escritas estabelecidas pela legislacéo, utilizando os recursos digitais como estratégias de modo
gue os alunos se sintam capazes de escrever com autonomia epossam absorver a ideia de que o
ato de ler é uma atividade que tem o poder de desenvolver a criticidade e a reflexdo sobre o
mundo e sobre o seu préprio potencial.

E fato que, a formacdo continuada enriquece a pratica pedag6gica. N&o obstante,como
fora descrito no presente trabalho, a tecnologia tem sido um instrumento de extrema
necessidade no mundo contemporaneo. Portanto, mostra-se que a relagcdo entrea formacao
continuada e a pratica pedagdgica deve estar alinhada as novas propostas tecnoldgicas,
circunstancia em que o professor oferece mais possibilidades para que o aluno desempenhe suas
habilidades de escrita.

As propostas descritas neste caderno poderdo ser ajustadas as turmas conforme a
realidade e aos objetivos almejados pelo professor. Espera-se que, este material confeccionado
sirva de instrumento facilitador no processo de ensino aprendizagem especificamente da
producdo escrita, corroborando na formagdo continuada dos professores que possuem como

meta alavancar cada vez mais as habilidades de leiturado estudante.



