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RESUMO

No presente trabalho investigamos o desenvolvimento de um processo de construcdo da
integracdo curricular em uma Escola Agroecoldgica de Educacdo Infantil e Ensino
Fundamental (anos iniciais), que estava localizada na zona rural de um municipio do sul do
estado de Minas Gerais. O estudo de curriculos escolares se apresenta como potente para
compreender em profundidade uma determinada realidade escolar. Partimos do entendimento
do curriculo como préxis, isto €, como um campo de comunicagdo entre a teoria e préatica, 0
compreendendo como um documento e a0 mesmo tempo como préatica e processo pelo qual se
busca comunicar os principios, valores e inten¢es de uma determinada proposta educativa
entrelacados intimamente com a préatica pedagdgica e com o cotidiano escolar. O curriculo,
por tratar fundamentalmente de uma acdo de selecdo de conhecimentos, também possui uma
dimensdo politica, sendo que nele estdo expressas, explicita ou implicitamente, ideias que
podem tanto contribuir para a manutencdo do status quo, quanto contribuir para a superacgao e
transformacdo deste. Nos dias atuais, em que as ideias neoliberais se fazem cada vez mais
presentes em nossas escolas, onde o “mercado” e a l6gica da concorréncia, da competitividade
e do individualismo ditam o ritmo de todas as esferas de nossas vidas, investigacdes sobre
iniciativas de comunidades escolares que buscam construir curriculos integrados,
contextualizados, democraticos, significativos e que contribuam para a formacdo integral dos
educandos, para a construcdo de um pensamento critico e para o exercicio da cidadania
esclarecida, possuem grande relevancia. Por essas raz@es, realizamos a presente investigacao,
compreendida como uma pesquisa qualitativa do tipo estudo de caso, em que utilizamos como
ferramentas para a coleta de dados a analise documental, sobretudo dos Projetos Politico-
Pedagdgicos e entrevistas com roteiros semiestruturados realizadas com o grupo de
professoras e com a diretora, representante da equipe gestora da Escola. A partir da andlise
dos dados, verificamos que o processo de construcdo da integracdo curricular no contexto
escolar estudado estava fundamentado na Ecologia Interior, isto é, na busca por uma educacgéo
integral e para a formagé&o de valores, provenientes da Filosofia Budista da S. Ema. Chagdud
Tulku Rinpoche, e na Agroecologia, que representou o elo entre a Filosofia Budista e 0 meio
fisico (natural/rural) e social em que a Escola estava inserida, permeando as atividades e 0s
projetos integradores e inspirando a construcdo dos sentidos e significados da integracdo
curricular. Para a concretizacdo da integracdo curricular no cotidiano escolar e nas praticas
educativas foi de suma importancia o fortalecimento do trabalho colaborativo e da unido da
equipe escolar. Esse fortalecimento foi construido, principalmente, por meio da criacdo de
tempos coletivos diarios destinados tanto para o planejamento das atividades e projetos
integradores quanto para momentos de reflexdo pessoal e profissional, de interiorizagéo e de
atividades artisticas. Desse modo, afirmamos que, com base na experiéncia investigada, a
integracdo de um trabalho pedagdgico sup@e a integracdo das pessoas.

Palavras-chave: Curriculo. Trabalho Colaborativo. Formacao Integral.



ABSTRACT

In the present work we investigated the development of a process of construction of curricular
integration in an Agroecological School of Early Childhood Education and Elementary
School (early years), which was located in the rural area of a municipality in the south of the
state of Minas Gerais. The study of school curricula is powerful to understand in depth a
particular school reality. We start from the understanding of the curriculum as praxis, that is,
as a field of communication between theory and practice, understanding it as a document and
at the same time as a practice and process by which it seeks to communicate the principles,
values and intentions of a given educational proposal closely intertwined with pedagogical
practice and school daily life. The curriculum, because it fundamentally is an action of
knowledge selection, also has a political dimension, and in it are expressed, explicitly or
implicitly, ideas that can contribute both to the maintenance of the status quo, as well as
contribute to the overcoming and transformation of it. In the present day, in which neoliberal
ideas are increasingly present in our schools, where the "market™ and the logic of competition,
competitiveness and individualism dictate the rhythm of all spheres of our lives,
investigations on initiatives of school communities that seek to build integrated,
contextualized, democratic, meaningful curricula that contribute to the integral formation of
students, to the construction of critical thinking and to the exercise of enlightened citizenship,
have great relevance. For these reasons, we carried out this investigation, understood as a
qualitative case study, in which we used as tools for data collection the documentary analysis,
especially of the Political-Pedagogical Projects and interviews with semi-structured scripts
carried out with the group of teachers and with the director, representative of the school's
management team. From the data analysis, we verified that the process of construction of
curricular integration in the studied school context was based on Interior Ecology, that is, on
the search for an integral education and for the formation of values, coming from the Buddhist
Philosophy of S. Ema. Chagdud Tulku Rinpoche, and agroecology, which represented the link
between Buddhist Philosophy and the physical (natural/rural) and social environment in
which the School was inserted, permeating the integrative activities and projects and inspiring
the construction of the meanings of curricular integration. For the realization of curricular
integration in school daily life and educational practices, it was of paramount importance to
strengthen collaborative work and the union of the school team. This strengthening was
mainly constructed through the creation of daily collective times intended both for the
planning of integrative activities and projects and for moments of personal and professional
reflection, interiorization and artistic activities. Thus, we affirm that, based on the experience
investigated, the integration of a pedagogical work presupposes the integration of people.

Keywords: Resume. Collaborative Work. Integral Training.
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CAPITULO 1:
MINHA TRAJETORIA E O
CASO DE ESTUDO

Por tanto amor, por tanta emocao

A vida me fez assim

Doce ou atroz, manso ou feroz

Eu, cacador de mim

Preso a cangdes

Entregue a paixdes

Que nunca tiveram fim

Vou me encontrar longe do meu lugar
Eu, cacador de mim

Nada a temer

Sendo o correr da luta

Nada a fazer

Senéo esquecer 0 medo

Abrir o peito a forca

Numa procura

Fugir as armadilhas da mata escura

Longe se vai sonhando demais
Mas onde se chega assim

Vou descobrir o que me faz sentir
Eu, cacador de mim

(Milton Nascimento — Cacador de Mim)
(Para ouvir: https://www.youtube.com/watch?v=PmHCFConF14)



https://www.youtube.com/watch?v=PmHCFConF14
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1. INTRODUCAO

Quando fazemos coisas com as palavras, do que se trata é de como damos
sentido ao que somos e ao que nos acontece, de como correlacionamos as
palavras e as coisas, de Como homeamos 0 que VEmos ou 0 que sentimos e
de como vemos ou sentimos o que nomeamos (BONDIA, 2002, p. 21).

Em tempos de pandemia, uma das maiores reflexdes que tenho feito € sobre
que coisas realmente me importam? Nessas reflexdes me volto sempre as
coisas mais simples da vida. Volto as arvores, ao vento, a chuva, a terra, ao
sol, as flores, aos bichos, as pessoas, a familia, aos amigos, aos abracos, as
conversas, aos Sorrisos, aos encontros e ao cotidiano. Minha pesquisa surgiu
do cotidiano escolar. Do qual hoje sinto muita saudade. Surgiu enquanto eu
me dedicava a ensinar e aprender com criancas de trés, quatro e cinco anos.
Eu observava a fluidez de como elas subiam nas arvores, de como corriam
com o0s pés descalcos na terra, de como elas eram 0 mundo e de como o
mundo era elas. Da completa sintonia entre elas e o balancar das folhas
quando ventava forte. Da semelhanga entre o abrago delas e de uma brisa
guente num dia fresco de primavera. Do espanto ao presenciar uma chuva de
granizo, do olho estalado ao ouvir um trovao e da alegria ao pisar nas pocas
de agua enquanto um arco-iris coloria o0 céu azul da tarde. Essa pesquisa
nasceu enguanto eu olhava passaros voando no céu, quando respirava o ar
Umido depois de uma chuva, quando me reunia com amigos para falar sobre
a vida. Essa pesquisa nasceu em uma Escola. Eu me descobri professora
quando estava com as criancas na natureza. Quando vivenciei a ecologia que
lia nos livros. Quando ndo s6 presenciei, mas fui as estacfes do ano. Na
escola eu aprendi, com as criancas e com toda a comunidade escolar, o
respeito, o cuidado e a responsabilidade. Aprendi também a importancia da
educacéo e a importancia de ser professora. Descalga, com as méos na terra,
dando “estrelas no ar” com um grupo de criangas, eu me (re)encontrei (DA
AUTORA, 2020).

Parto da fala de Bondia (2002) e dessa minha pequena reflexdo sobre as vivéncias que
tive como educadora para introduzir as razdes que me levaram a querer desenvolver este
estudo e o nascimento do meu interesse e envolvimento com a tematica do trabalho. Neste
capitulo, me proponho a falar um pouco sobre a minha trajetoria, isto é, sobre 0s caminhos
que me trouxeram até aqui, seguidos de uma contextualizacdo do nosso lécus de estudo e da

apresentacdo dos objetivos da pesquisa.

2. CAMINHOS FORMATIVOS E OS OBJETIVOS DA PESQUISA

Para inicio de conversa, convém dizer que fui uma crianga que nasceu e cresceu em
uma cidade grande, onde andar sozinha e brincar na rua eram atividades perigosas, dizia a
minha mde. Meu espaco de brincar era o quintal da minha casa que, apesar de ser
relativamente grande, tinha a natureza limitada aos vasos de plantas da minha mae. Por essa
razdo, me lembro da felicidade que era a chegada das férias escolares. Ndo porque eu nédo
gostasse de estudar ou da minha escola. Mas, porque nesses periodos de férias, minha familia

e eu viajdvamos para o sitio do meu avé localizado em uma pequena cidade no sul do estado
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de Minas Gerais. Era uma imersdo na natureza pra mim. Eu acordava cedo, andava pelos
pastos, subia nas arvores, comia fruta do pé, preparava receitas com folhas, terra, pedras,
frutos, caules, sementes e flores que coletava na natureza, corria, brincava com o barro,
observava 0s bichos, via as plantas crescerem e florescerem. Eu me sentia viva. Hoje, quando
me lembro desses momentos, vejo que foi ali que comecei a construir minha conexao com a
natureza. Vejo que foram a partir desses momentos que dei meus primeiros passos em direcéo
ao desenvolvimento do sentimento de pertencimento a natureza. Creio que isso me levou a
querer estudar a vida, a Biologia, quando aos 17 anos me deparei com a pergunta: o que vocé
vai fazer agora que terminou o Ensino Médio?

Eu me recordo que essa foi uma escolha bem dificil de ser feita. Eu sabia que queria
estudar algo que tivesse relacdo com a natureza, mas a0 mesmo tempo existia uma pressao
muito grande por parte de algumas pessoas da minha familia para que eu escolhesse uma
profissdo que tivesse um bom retorno financeiro. Quando decidi que faria Biologia, ainda
existia outra escolha a ser feita: Licenciatura ou Bacharelado? Na época, eu tinha um amigo
que recebia uma bolsa para desenvolver pesquisa na graduacdo. Eu achava aquilo incrivel.
Para mim, parecia um sonho ter uma profissao onde eu recebesse dinheiro para estudar aquilo
que eu ja gostava de estudar. Entdo, decidi que queria ser pesquisadora. Uma pesquisadora
que estudasse a natureza. Ser professora, naquela época, ndo me parecia uma boa opcéo. Eu
ouvia relatos e conselhos de que era uma profissdo mal remunerada e pouco valorizada. Dessa
forma, escolhi pelo Bacharelado em uma instituicdo pablica que era bem perto da cidade onde
morava 0 meu avd. A Universidade Federal de Lavras. Fazia sentido para mim morar e
estudar mais perto da natureza e, felizmente, o campus da Universidade me proporcionou
ISSO.

Quando eu iniciei o Bacharelado em Ciéncias Bioldgicas, logo nos primeiros meses da
graduacdo, eu comecei a estagiar no Laboratério de Ecologia e Conservacdo de Insetos
(LECIN-UFLA), em que os pesquisadores se dedicavam a estudar as dindmicas ecoldgicas e
0s impactos aos ecossistemas por meio de insetos bioindicadores, sobretudo os besouros rola-
bosta. Eu ndo fazia ideia do que era ecologia. Eu soube da vaga no laborat6rio e como estava
encantada com a ideia de ser pesquisadora, resolvi tentar. Quando eu entendi o que era
ecologia e comecei a estudar as relagdes de interdependéncia da natureza, eu fiquei fascinada.
O Laboratdrio passou a ser minha segunda casa (para ndo dizer a primeira) em Lavras. Eu
adorava ler sobre ecologia, eu me interessava pelas pesquisas dos amigos do Laboratério e
tudo fazia sentido para mim. Nessa época, comecei também a praticar yoga e mais tarde,

meditacdo, e isso sO me ajudou a ampliar e aprofundar cada vez mais essa ideia de
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interdependéncia dentro de mim. Entdo, por meio da ecologia, do yoga e da meditacdo eu
passei a me ver e a ver o mundo de uma maneira mais integrada. Passei a me preocupar mais
com a conservacdo da natureza (da biodiversidade) e busquei, desde entdo, a viver de uma
forma mais consciente e sustentavel.

Nessa época, eu continuava a viajar para a cidade do meu avd e em uma dessas
viagens eu conheci uma Unidade de Conservagdo da cidade que até entdo eu nunca tinha
ouvido falar: um Parque Estadual que protege um fragmento de Mata Atlantica e que esta
aberto para visitacdo desde 1995. Eu fiz uma visita ao Parque e fiquei tdo maravilhada com o
que vi e a0 mesmo tempo téo frustrada por ndo té-lo conhecido antes que decidi que deveria
fazer algo a respeito disso. Percebi que poucas pessoas da minha familia, pra ndo dizer uma
ou duas, residentes na cidade, tinham ido ao Parque. Percebi que isso era comum entre outros
moradores da cidade com quem eu conversei na época. Isso me intrigou: “por que as pessoas
ndo iam ao Parque?”. Entdo, foi nessa época, motivada e interessada ja por essa relacdo das
pessoas com a natureza, que mudei de laboratdrio e passei a desenvolver pesquisas junto ao
Nucleo de Estudos em Unidades de Conservacdo (NEUC-UFLA). Naquele momento fazia
sentido vivenciar a ecologia que eu vinha estudando com outras pessoas, no sentido de leva-
las a estar na natureza para que elas pudessem construir, assim como foi comigo na infancia,
uma conexdo com a natureza. Eu tinha um interesse muito grande em entender o que levava
as pessoas a adotarem ou ndo uma forma de viver mais sustentavel e minha hipétese era de
qgue as pessoas sO cuidariam ou procurariam conservar aquilo que elas conhecessem e
amassem. Entdo, eu me dediquei aos estudos dessa natureza até o final da minha graduacéo.
Eu tinha um interesse pessoal na infancia, nas criangas. Desenvolvi alguns trabalhos com
criangas pequenas na natureza, 14 no Parque, e foi a partir desse momento que a docéncia
comecou a fazer algum sentido para mim. Eu adorava (ainda adoro) estar com criancas na
natureza. Tem muita espontaneidade e vida nesses momentos.

Ao final da graduacéo, realizei o meu Trabalho de Conclusédo de Curso (TCC) com um
tema, que assim como o tema desta dissertacdo, era muito significativo para mim. Eu quis
saber das criancas que viviam em uma cidade grande (minha cidade natal) e das criangas que
moravam em uma cidade de interior (a cidade do meu avd), como era o lugar onde elas
gostariam de morar no futuro. Eu tinha uma hipdtese de que as criangas que moravam em
cidades maiores, com menor acesso a espagos publicos naturais para brincarem, ao
desenharem o lugar onde gostariam de morar no futuro, ilustrariam menos elementos naturais
e que o contrario aconteceria nos desenhos das criangas moradoras de uma cidade do interior,

pressupondo que elas teriam mais espagos publicos naturais para brincarem e que, portanto,
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poderiam desenvolver uma relagdo mais afetuosa com a natureza que transpareceria ao
desenharem o lugar onde gostariam de morar no futuro. Eu fui a escolas, conversei com
muitas criancas, elas fizeram os desenhos e eu guardo todos com muito carinho até hoje. Essa
pesquisa foi muito especial para mim. Muito mesmo. Apesar de ndo ter publicado esses
resultados, por inseguranga de néo ter feito um bom trabalho cientifico, foi por meio desse
trabalho que eu conheci a Escola que é o caso de estudo desta dissertacdo e que estava, até o
momento da coleta de dados desta pesquisa, localizada na zona rural da cidade do meu avé,
isto é, desse pequeno municipio no sul do estado de Minas Gerais.

Eu me lembro da primeira vez que fui nessa Escola. Eu escrevi uma poesia quando
voltei para casa, porque, novamente, assim como no Parque, eu fiquei maravilhada com o que
vi e senti na Escola e frustrada por ndo té-la conhecido antes. Eu tive conhecimento do projeto
escolar, porque em um passeio informal pela feira de sabado da cidade, eu vi uma Kombi
vendendo alimentos agroecoldgicos que haviam sido cultivados com a ajuda das criangas para
arrecadar fundos para a Escola. Nesse encontro na feira, pude conversar com o professor de
agroecologia da Escola daguela época e ele me contou um pouco sobre o projeto, me entregou
um cartdo de apresentacdo com o nimero da Diretora e me fez um convite para ir conhecer a
Escola. Eu guardei aquele cartdo por um tempo, com muito carinho e quando surgiu uma
oportunidade para ir até a Escola, eu fui, acompanhada da minha mée e de duas amigas. 1sso
aconteceu na Primavera de 2015.

Eu me lembro que quando cheguei na Escola pela primeira vez, fiquei maravilhada ao
ver a porteira de boas vindas e as criancas correndo e brincando no campo de futebol, nas
arvores e nos balancos. N&do havia muros, ndo havia portdes e cadeados. As salas de aula eram
“casinhas” coloridas com varandas acolhedoras ¢ o parquinho ficava na sombra de um Jatoba
maravilhoso. A primeira sensacdo que eu tive foi de Liberdade. Eu via as criangas muito
alegres, de pés descalgos na terra, com as calcas dobradas até os joelhos brincando na agua de
um pequeno cérrego que passava pelo meio da Escola. Eu sentia que elas amavam estar ali e
eu sé conseguia pensar no quanto aquilo era especial e no quanto eu gostaria de ter tido a
oportunidade de estudar em uma escola assim quando crianca.

Assim que eu cheguei, lembro que fui conversar com a Diretora e no caminho até a
sala dela, avistei tanto na varanda do refeitorio quanto no alto de um prédio, que era o saldo
principal da Escola, algumas bandeiras budistas coloridas e no interior desse mesmo saldo
outras duas coisas que me chamaram atengdo. A primeira foi um banner bem grande com a
foto de um senhor sorridente, que depois eu fui saber que era a S. Ema. Chagdud Tulku

Rinpoche e a segunda foi outro banner todo carimbado com maos, pequenas e grandes,
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pintadas de tinta colorida que tinha o titulo “Declaragdo de Compromisso”, na qual estava
expresso o entendimento da Escola como um Espago Sagrado onde a comunidade escolar
dizia “sim” para algumas acbes e “ndo” para outras. Entendi que as maos eram como
assinaturas e que todos que ali marcaram a sua méo estavam de acordo com 0 que estava
escrito. Nesse mesmo saldo também havia uma plaquinha indicando o caminho para a sala de
meditacdo. Essas primeiras impressdes e descobertas aqueceram 0 meu coracdo e revelaram

aspectos importantes daquele projeto escolar (FIGURA 1).

Figura 1- Fotos da minha primeira visita & Escola na Primavera de 2015.
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Autora das fotos: Luiza Santiago (2015).

Depois dessa primeira conversa com a Diretora, ndés fomos convidadas a explorar e
conhecer melhor os outros espacos da Escola e com isso fizemos novas descobertas e tivemos
outras boas surpresas. Fomos conhecer as salas de aula que tinham formato de casa e que
foram construidas com amplas janelas e portas de vidro no intuito de que mesmo quando 0s



17

educadores e o0s educandos estivessem dentro da sala ainda assim sentissem que estavam fora
dela em contato com a natureza e com o mundo que os abragava. N&o tinham cadeiras
enfileiradas, muito pelo contrario, o que vimos foram salas de aula dindmicas, com
colchonetes no chdo e com cadeiras formando circulos que nos convidavam a conversa e,
novamente, a Liberdade. Em uma das salas que visitamos pudemos observar da janela da sala
uma Seriema caminhando tranquilamente pela Escola. N6s podiamos ouvir 0s péassaros, sentir
0 vento e o cheiro das plantas e da terra, mesmo quando estdvamos dentro das salas.

Outro espago muito especial da Escola, muito adorado pelas criancas, era a “Casa da
Arvore”, uma sala de aula ao ar livre onde tinha um Ingazeiro frondoso que abrigava uma
casa da arvore, balancos e escorregador. Ali também tinha um conjunto de bancos
organizados em circulo e passava um pequeno coOrrego. Havia amoreiras, bananeiras,
pitangueiras, ameixeiras, limoeiros, pinheiros, primaveras, mangueiras e um grande tronco

tombado ao ch&o onde as criangas brincavam de escalar, equilibrar e pular (FIGURA 2).

Figura 2 - Fotos da minha primeira visita a Escola na Primavera de 2015.

Autora das fotos: Luiza Santiago (2015).



18

Ao final dessa primeira visita @ Escola tivemos outra surpresa. Ao retornar ao campo
de futebol da Escola percebemos que todas as criangas estavam reunidas em uma grande roda
junto com os educadores. O grande circulo havia sido formado porque naquele dia era véspera
do dia de S&o Cosme e Damido e uma familia quis oferecer para as criangas alguns doces para
comemorar essa data. Apos receberem os doces, as criangas e os educadores fizeram juntos

uma oragdo em agradecimento (FIGURA 3).

Figura 3 - Roda com os educandos e educadores da Escola e a oragdo de “Dedicagao
do Mérito” criada pelo Lama Padma Norbu®.

Dedicacio do

Latia Norby

Oferecemos e dedicamas todos os nossos pen
toda a nossa fala bondosa

e todas as agdes de ajuda que criamos hoje para todos o

Que o sofri de todos os seres reduzido

e que eles possam encontrar felicidade temporaria e definitiva.
f Qlue em todos os paises, a doenga, a guerra, a fame e a pobreza possam diminuir

£ que todos os seres possam ter o que quer que necessitem.

Possam as qualidades positivas do amor, da compaixéo e da

‘ bondade crescer agora e no futurao.
Autora da foto: Luiza Santiago (2015).

A oracdo denominada de “Dedicagdo do Mérito” foi criada pelo Lama Padma Norbu.
Nessa oracdo todos “ofereciam e dedicavam os seus pensamentos positivos, a sua fala
bondosa e as agdes de ajuda que haviam realizado naquele dia para todos os seres; desejando
gue o sofrimento de todos os seres pudesse ser reduzido e que todos pudessem encontrar a
felicidade temporéria e definitiva; que em todos os paises a doenca, a guerra, a fome e a
pobreza pudessem diminuir e que todos os seres pudessem ter o que quer que necessitassem”.
Com bastante forca, bem alto e trés vezes, no final da oragdo, todos diziam “possam as
qualidades positivas do amor, da compaixd e da bondade crescer agora ¢ no futuro”. A

oracao e essa acdo de agradecimento me emocionaram muito naquele dia. Nessa visita, eu

! O Lama Padma Norbu trabalhou por 20 anos com S. Ema. Chagdud Tulku Rinpoche e ap6s um retiro
solitario foi encorajado pelo seu professor a dar ensinamentos e a compartilhar a sua experiéncia na
integracdo de principios budistas com os desafios da vida cotidiana. Atualmente, ele e a sua esposa,
moram em S&o Paulo, onde ele divide o seu tempo entre as atividades do templo, ensinamentos e
projetos relacionados as criancas. Disponivel em: <https://chagdud.com.br/lama-padma-norbu/>.
Acessado em: 21/01/2021.
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consegui ndo s6 entender a intencdo da proposta escolar, mas também pude vivenciar essa
intencdo se concretizando em cada canto daquela Escola. Eu me identifiqguei muito com a
proposta e isso me fez querer participar e somar forcas para a construcdo, ampliacdo e
perpetuacdo daquele projeto.

Hoje, quando visito essas lembrancas da minha primeira ida a Escola, eu me lembro
das reflexdes de Paulo Freire em sua obra “A Importancia do Ato de Ler” (1988), em que ele
descreve 0s seus primeiros movimentos de leitura na infancia, onde os textos, as palavras e as
letras se encarnavam no canto dos passaros, na danca da copa das arvores, nas aguas da chuva
que, segundo ele, brincavam de geografia, inventando rios, lagos, ilhas e riachos. Assim como
enunciado por Freire (1988), mais tarde, jA como educadora da Escola, eu pude perceber que
naquele contexto a leitura de mundo caminhava de méos dadas com a leitura das palavras e
gue essas também se encarnavam no canto das Seriemas, nas flores e nos fruto das amoreiras
e das mangueiras, nas aguas dos corregos que passavam pela Escola e na terra que recebia as
mudas das hortalicas que mais tarde estariam na merenda das criancas.

Ao visitar essas lembrancas, eu também me recordo de duas obras do Rubem Alves:
“Por uma Educa¢dao Romantica” (2002) e “A Educacdo dos Sentidos” (2018). Na primeira, o
autor argumenta que existem escolas que sdo gaiolas e escolas que s@o asas; escolas que
existem para que o0s passaros desaprendam a arte do voo e escolas que existem para dar aos
passaros a coragem para voar. Na segunda obra, o autor discute a importancia das escolas
trabalharem com elementos que compdem a ‘“caixa de ferramentas” e a “caixa de
brinquedos”, isto é, que trabalhem habilidades para o desenvolvimento do corpo e da nossa
dimensdo cognitiva, por meio do aprendizado dos conhecimentos cientificos, por exemplo, e
também que trabalhem coisas que nos dédo alegria e prazer, como a arte, a musica, a culinéria,
a poesia e a danca. Desde a primeira vez que estive na Escola e vi as criancas brincando
livremente e com alegria na natureza, tive a sensacdo de que essa era uma Escola Asa, que
encorajava o voo dos educandos e onde eram trabalhados elementos da caixa de ferramentas e
da caixa de brinquedos. Hoje, apos trés anos de trabalho na Escola, posso confirmar que as
minhas sensagdes iniciais estavam corretas.

Retomando entdo a minha trajetoria, vale dizer que, durante essa minha primeira visita
a Escola, eu pedi a autorizacdo da Diretora para que as criangas pudessem participar da minha
pesquisa de TCC e fizessem o desenho do lugar onde gostariam de morar no futuro. Os
desenhos foram surpreendentes e no ano seguinte, em 2016, eu voltei a Escola para
compartilhar os resultados do meu TCC. Quando compartilhei os resultados, decidi expressar

0 meu interesse em trabalhar na Escola, visto que me formaria no final daquele ano, e entdo
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deixei 0 meu curriculo com a Diretora. Para a minha surpresa, eu fui chamada para trabalhar
na Escola no comeco do ano de 2017, como professora de Ciéncias para os alunos do sexto e
do sétimo ano do Ensino Fundamental no periodo matutino e como auxiliar de classe na
Educacao Infantil no periodo vespertino.

Nesse momento, iniciei outra relagdo com a Escola, j& que agora eu fazia parte da
equipe de professores. Eu trabalhei na Escola de janeiro de 2017 a dezembro de 2019,
quando, infelizmente, por falta de recursos financeiros, a Escola teve que encerrar as suas
atividades. Durante esses trés anos de trabalho na Escola eu aprendi e cresci muito,
pessoalmente e profissionalmente.

No primeiro ano em que eu trabalhei na Escola, eu sentia que era um ano atipico para
todos que la estavam. Foi o primeiro e o Unico ano da histéria da Escola em que tiveram
turmas nos anos finais do Ensino Fundamental e por essa razdo, muitos professores novos
foram contratados. A equipe era grande e nds tinhamos uma reunido de equipe por semana.
Nessas reunides, nés faziamos estudos do livro “Para Abrir o Cora¢do”, que compreendia o
“Treinamento para a Paz” da S. Ema. Chagdud Tulku Rinpoche (DROLMA, 2007), além de
meditacdes, conversas sobre situacdes que aconteciam na Escola e algumas confraternizacfes
para celebrar e fortalecer a unido da equipe. Nessa época, eu me descobria professora. Eu me
encontrei nos planejamentos, nas aulas e nos didlogos com os educandos do Ensino
Fundamental e mais ainda no convivio e nos momentos que compartilhei com as criangas
pequenas da Educacdo Infantil. Por essa razdo, eu comecei a me preparar para iniciar outra
graduacdo, desta vez em Pedagogia.

Eu iniciei o curso de Pedagogia a distancia no ano de 2018. Nesse ano, a Escola ndo
abriu turmas para os anos finais do Ensino Fundamental e como eu néo tinha autorizagéo para
lecionar para criancas da Educacdo Infantil e dos anos iniciais do Ensino Fundamental, eu
trabalhei durante esse ano como auxiliar de turma na Educacdo Infantil, além de promover e
desenvolver com as criancas das outras turmas, atividades e projetos relacionados a
Agroecologia. Foi um ano fantastico em que eu pude vivenciar com mais profundidade o
universo da Educacdo Infantil de forma articulada com os estudos que eu vinha fazendo nas
minhas aulas do curso de Pedagogia. Foi nesse ano que meu interesse por educacgdo se
intensificou e foi também quando eu tomei conhecimento do Mestrado Profissional em
Educacdo da Universidade Federal de Lavras (UFLA). Naquele momento, eu compreendia
que fazia muito sentido estudar Educacéo e ao mesmo tempo trabalhar na Educacéo Basica. A
relacdo teoria-pratica estava funcionando muito bem para mim na Pedagogia, entdo decidi

fazer o processo seletivo do Mestrado e fui aprovada. Eu tive que trancar o curso de
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Pedagogia, porque em 2019, com o inicio das aulas do Mestrado e com o trabalho na Escola,
eu me senti muito sobrecarregada. Mas, sem duvida, irei retomar a graduagcdo em Pedagogia
apos a finalizacdo do Mestrado.

Meu primeiro envolvimento com a tematica de estudos sobre curriculo aconteceu em
uma disciplina de “Teoria dos Curriculos” durante o segundo semestre da graduacdo em
Pedagogia e foi nesse periodo que eu estava escrevendo 0 meu pré-projeto para 0 processo
seletivo do Mestrado. Nessa época, recebemos uma visita na Escola de uma professora e
pesquisadora da Universidade Federal de Itajuba (UNIFEI) com quem eu pude conversar um
pouco sobre as minhas ideias para o pré-projeto. Nés conversamos sobre Interdisciplinaridade
e Curriculo, tendo como ponto de partida a pratica pedagdgica desenvolvida na Escola. Vi
meu interesse, enquanto pesquisadora, crescer por essa tematica, ao perceber o quanto 0s
estudos sobre curriculo estavam relacionados tanto a teoria quanto a pratica, isto é, tanto ao
campo das ideias e dos valores, dos principios e das intencdes de uma proposta educativa
quanto a préatica pedagdgica e o cotidiano escolar.

O curriculo dessa Escola foi construido a partir da intencdo de “cultivar valores
humanos positivos por meio da educacdo”. Nos dias atuais, em que a nova razao de grande
parte do mundo, o neoliberalismo, se faz cada vez mais presente em nossas escolas, onde o
“mercado” e a l6gica da concorréncia, da competitividade e do individualismo ditam o ritmo
de todas as esferas de nossas vidas, onde as escolas e os curriculos oficiais se constroem cada
vez mais ancorados em uma logica tecnicista e instrumentalista, e onde vemos as artes e as
humanidades sendo substituidas por disciplinas tecnoldgicas e teoricas, o nosso estudo de
caso traz a tona uma investigacdo sobre o processo de construcdo da integracao curricular
nessa Escola, onde os principios, valores e inten¢Bes que orientaram as praticas educativas sao
um solo fertil para a formacdo integral das pessoas e para uma formacdo em valores
comprometidos com o bem comum, com a cidadania e com a democracia.

A grande motivagéo para a realizagdo deste trabalho partiu do sentimento de gratidéo
que eu sinto por ter tido a oportunidade de participar desse projeto escolar, enquanto
educadora e educanda, e da curiosidade, enquanto pesquisadora, em querer investigar em
profundidade o processo de construcdo desse curriculo escolar integrado e compreender como
as intencdes e principios dessa proposta escolar, sendo esses tdo necessarios nos tempos
atuais, se concretizavam nas praticas pedagogicas e no cotidiano escolar. Diante disso, a
questdo orientadora da presente pesquisa esteve pautada em investigar em profundidade:
como se desenvolveu o processo de construgao da integracdo curricular nessa Escola

Agroecologica localizada no sul do estado de Minas Gerais?
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Desse modo, como objetivo geral do trabalho, procuramos investigar o
desenvolvimento do processo de construcdo da integracdo curricular em uma Escola
Agroecoldgica de Educacgéo Infantil e Ensino Fundamental (anos iniciais), localizada na zona
rural de um municipio no sul do estado de Minas Gerais. Com 0S Nnossos objetivos
especificos, procuramos, inicialmente, identificar que principios, valores e intengdes dessa
proposta educativa, expressos, sobretudo, nos Projetos Politico-Pedagogicos, orientaram o
processo de construcdo da integracdo curricular para, posteriormente, interpreta-lo a partir da
articulacdo dos mesmos com as praticas educativas e com os elementos presentes no cotidiano
escolar, segundo os relatos das participantes da pesquisa. Ao longo do processo de construgéo
da integracdo curricular, a partir das falas das participantes, identificamos também os
principais desafios e as maiores conquistas deste processo de construcdo, bem como 0s
sentidos e significados da integracdo curricular para as participantes da pesquisa. Por fim,
buscamos construir uma sintese das evidéncias da integragdo curricular com base na analise
dos documentos escolares, das praticas pedagdgicas e de outros elementos presentes no
cotidiano da Escola.

Para responder a nossa pergunta de pesquisa, o presente trabalho foi organizado em
quatro capitulos que se complementam. O primeiro capitulo contemplou a minha trajetéria
pessoal-profissional, no qual eu procurei expor as minhas motivacfes € 0 meu envolvimento
com a tematica do trabalho e com a Escola que se configurou como nosso lécus de estudo,
culminando na exposi¢cdo da nossa pergunta de pesquisa e dos nossos objetivos. No capitulo
dois, fizemos uma imersdo nas teorias que fundamentaram a construcao do presente trabalho.
No capitulo trés, tratamos dos procedimentos metodoldgicos da pesquisa e no capitulo quatro,
apresentamos os resultados encontrados a partir das nossas analises e a discussdo dos mesmos
com base no nosso referencial tedrico. Por fim, apresentamos algumas consideracdes
relevantes da pesquisa, bem como questionamentos e reflexdes acerca dos desdobramentos

dos resultados encontrados para trabalhos e a¢des futuras.
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CAPITULO 2:
REFERENCIAL TEORICO
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1. INTRODUCAO

No presente trabalho, nos propusemos a estudar um processo de construcdo da
integracdo curricular em uma Escola Agroecoldgica localizada no sul do estado de Minas
Gerais. O interesse em estudar o curriculo de uma instituicdo corresponde a vontade por
conseguir um conhecimento mais profundo sobre uma determinada realidade escolar. Nesse
sentido, Sacristdn (2000, p. 30) afirma que quando se pretende investigar como uma
determinada pratica pedagdgica se sustenta de forma unica dentro de um contexto escolar, o
curriculo se configura como um dos elementos mais potentes nessa investigacao.

O curriculo representa esse grande campo de comunicacdo entre as intencGes para a
escola e a sua realidade, isto é, entre a teoria ou ideias para a pratica e as condi¢bes da
realidade dessa pratica. O estudo do curriculo como préxis, o que implica quanto a seus
conteidos e formas de desenvolvé-los, é, segundo Sacristan (2000, p. 31-32), um ponto
central de referéncia na “melhora da qualidade do ensino, na mudanca das condi¢bes da
prética, no aperfeicoamento dos professores, na renovacdo da instituicdo escolar em geral e
nos projetos de inovacdo dos centros escolares”.

Diante disso, no presente capitulo, adentraremos nas discussfes teoricas sobre

Curriculo, Educacgdo no Contexto Neoliberal e Integracdo Curricular.

2. APROXIMACOES AO CONCEITO DE CURRICULO

O interesse crescente em estudar curriculos escolares parte da consciéncia de que € por
meio deles que se realizam as fungdes da escola como instituicdo, sendo esse um elemento
nuclear para analisar o que a escola é de fato. Dessa forma, podemos dizer que “o valor da
escola se manifesta fundamentalmente pelo que faz ao desenvolver um determinado
curriculo” (SACRISTAN, 2000, p. 17).

No presente trabalho partimos do entendimento do curriculo como um campo de
comunicacgdo entre a teoria e a pratica, isto €, como praxis, sendo “o curriculo o contexto da
pratica, a0 mesmo tempo em que é contextualizado por ela” (SACRISTAN, 2000, p. 15-16).
O curriculo nessa perspectiva pode ser entendido “como um projeto baseado num plano
construido e ordenado, que relaciona a conexdo entre determinados principios e a sua
realizacdo, algo que had de se comprovar e que na expressdo pratica concretiza seu valor”
(SACRISTAN, 2000, p. 15-16).

Partindo dessa definicdo, concordamos com a perspectiva ampliada de curriculo de
Stenhouse (1984) em que 0 autor 0 concebe como esse campo de comunicacdo da teoria com

a pratica em que se relacionam dois grandes campos de significado: as intengdes para a escola
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e a sua realidade, isto &, as teorias ou ideias para a pratica e as condi¢des da realidade dessa
pratica. Para Stenhouse,

o curriculo é uma tentativa para comunicar 0s principios e tracos essenciais
de um propésito educativo, de tal forma que permaneca aberto a discussdo
critica e possa ser transferido efetivamente para a pratica (STENHOUSE,
1984, p. 29).

Ao considerarmos a dimensdo pratica do curriculo, resgatamos como d&mbito de estudo
0 como esse se realiza de fato e o que acontece quando esse esta se desenvolvendo. Para
Sacristan (2000, p. 50-51), “nem as intencdes, nem a pratica sdo de modo separado a
realidade, mas ambas em interacdo”. Trata-se, por isso, de uma teoria do curriculo que se
chamou de processo, em que se pretende desvendar seu desdobramento na prética.

Corroborando essa perspectiva, Gaspar e Roldao (2007), também compreendem o
curriculo como um processo, algo que se desenvolve em trés fases distintas que se
complementam desde a sua concepcao/elaboracdo, implementacdo e avaliacdo. Para as
autoras, ao compreendermos o curriculo como um plano, somos conduzidos a dar um
significado estatico ao mesmo. Entretanto, ao entendé-lo como processo, concebemos que 0
curriculo assume um carater dinamico. O desenvolvimento curricular, segundo Gaspar e
Rolddo (2007, p. 38-39) “parte do pressuposto de que um plano ou programa vai se
clarificando e aperfeigoando na medida em que se desenvolve em confronto com a realidade,
isto €, com a situagdo concreta do ensino, de acordo com as intengdes que o norteiam”.

Segundo Felicio e Possani (2013), ao assumir a dimensdo pratica do curriculo o
compreendemos como:

um processo historicamente situado, resultante de uma série de influéncias
convergentes e sucessivas, coerentes ou contraditérias, geradoras de uma
acdo pedagogica que integra a teoria e a pratica, com certo grau de
flexibilidade, enquanto campo legitimado de intervencdo dos professores
(FELICIO; POSSANI, 2013, p. 131).

Dessa forma, de acordo com as autoras, o curriculo enquanto pratica € um campo
privilegiado para analisar as contradigdes existentes entre as inten¢Ges e a pratica educativa
que esta para além das declaragfes expressas nos documentos, uma vez que nessas estdo
expressos mais 0s anseios do que as realidades. Contudo, segundo as autoras, sem considerar
as interagdes entre 0s anseios e as realidades, ndo se pode compreender o que se aprende e 0
que realmente acontece nos contextos educacionais (FELICIO; POSSANI, 2013).

Ao pensarmos o curriculo como praxis e como processo, evidentemente, afirmamos
qgue o curriculo é algo que se constroi. Dessa forma, seus contelddos e as formas de

desenvolvé-los ndo podem ser indiferentes aos contextos em que se configuram
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(SACRISTAN, 2000). Significa também que compreendemos que a sua construgio nio pode
ser entendida separadamente das condigdes reais de seu desenvolvimento e, por iSso mesmo,
entender o curriculo em um sistema educativo requer:

prestar atencdo as praticas politicas e administrativas que se expressam em
seu desenvolvimento; as condicBes estruturais, organizativas e materiais; a
dotagdo de professorado; a bagagem de ideias e significados que lhe dao
forma e que o modelam em sucessivos passos de transformacdo
(SACRISTAN, 2000, p. 21).

As transformagdes do curriculo, dentro do seu processo de desenvolvimento, de
acordo com Sacristdn (2000), ocorrem em seis niveis (FIGURA 4) em que o curriculo é
reduzido, distorcido ou alterado ao receber influéncia de campos de atividade distintos e inter-

relacionados, como 0s campos: econémico, politico, social, cultural e administrativo.

Figura 4 - Niveis do Desenvolvimento Curricular.
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Fonte: Sacristan (2000, p. 102).

O processo de desenvolvimento curricular, segundo Sacristan (2000), inicia-se com 0
curriculo prescrito ou oficial. Esse curriculo reflete a historia de cada sistema educativo e a
politica de cada momento histérico — em que se articulam processos estruturais e conjunturais,
em um determinado pais e compreende aspectos que atuam como referéncia na ordenacéo do
sistema curricular, com prescricdes e orientaces para a elaboracdo de materiais. O curriculo
oficial é entdo transformado ao ser apresentado aos professores pelos meios elaborados,

como o0s livros-texto, por diferentes instancias, que “traduzem” para os professores o
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significado e os contetidos do curriculo oficial. Em seguida, esse curriculo é entdo moldado
pelos professores que, como agentes ativos na concretizagdo dos contetdos e significados
curriculares, o transformam a partir da sua cultura profissional. Assim, o curriculo entra em
acao e esse momento consiste na pratica real guiada pelos esquemas tedricos e praticos do
professor. Essa fase do processo de desenvolvimento curricular € o que d& sentido real a
qualidade do ensino, acima de qualquer declaracdo e propdsito anteriormente anunciado.
Posterior ao curriculo em acdo, temos o curriculo realizado que consiste em uma
consequéncia da pratica educativa e reflete na aprendizagem dos estudantes. Por fim, temos o
curriculo avaliado, que exerce grande pressdo e controle sobre as praticas pedagdgicas, por
manter uma constancia em ressaltar determinados componentes curriculares em detrimento de
outros e por impor critérios para o ensino do professor e para a aprendizagem dos estudantes
(SACRISTAN, 2000, p. 103-104).

De acordo com as ideias apresentadas, compreendemos que ao conceber o curriculo
como préxis e em constante processo de construcdo, necessariamente, n0s devemos considerar
que, durante o seu desenvolvimento, esse sera fortemente influenciado por diferentes campos
e esferas da nossa sociedade. Por essa razdo, na proxima sessao, discutiremos a partir de uma
perspectiva historica, as relacdes existentes entre a esfera econdmica, sobretudo os principais
modelos de producdo e distribuicdo industrial, e a educacéo e as teorias curriculares.

3. MODELOS INDUSTRIAIS E TEORIAS CURRICULARES: UMA
PERSPECTIVA HISTORICA

Conforme dito na sessdo anterior, historicamente, segundo Santomé (1998), os
principais modelos de producdo e de distribuicdo industrial (taylorismo, fordismo e
toyotismo), base da sociedade capitalista em que vivemos, influenciaram fortemente a esfera
educacional e contribuiram decisivamente para a criacdo de diversas dicotomias em nossa
sociedade.

Antes da introducdo dos modelos industriais, os trabalhadores podiam ou
potencialmente compreendiam e pensavam sobre todo o processo de producdo e as razdes
pelas quais se produzia. Apos a introducdo desses modelos, os trabalhadores passaram a
desconhecer a totalidade do processo e a trabalharem em pequenas tarefas simples, partes de
um todo desconhecido e completamente alienados das raz6es da producdo e da distribuicdo
dos produtos. Além disso, os modelos industriais estimularam a competitividade entre os

trabalhadores, o que ocasionou ao longo do tempo, uma rivalidade e uma separacdo destes, 0s



28

tornando mais individualistas, solitarios e, consequentemente, em alvos mais faceis da
opressdo. Os reflexos dessa separacdo entre aqueles que pensavam e 0s que realizavam o
trabalho, bem como: a simplificacdo das tarefas nas industrias que poderiam facilmente ser
realizadas por qualquer pessoa; a alienagdo e o desconhecimento das razdes que levavam um
trabalho a ser realizado e/ou um produto a ser produzido; a competitividade, a rivalidade e o
individualismo fomentado pelos modelos de producéo, tiveram grandes reflexos em diversas
esferas da nossa sociedade, sobretudo na esfera educacional (SANTOME, 1998).

Segundo Santomé (1998), ha uma coincidéncia temporal no inicio do século XX entre
movimentos pedagdgicos que exigiam uma transformagdo completa tanto da funcdo quanto da
prética da educacdo e os movimentos sindicais contra as politicas trabalhistas e de producédo
tayloristas.

O taylorismo foi um dos primeiros modelos de producéo industrial e surgiu no inicio
do século XX, introduzindo grandes novidades aos sistemas de producdo e distribuicdo nos
ambitos empresariais. O modelo taylorista proporcionou um maior acimulo de capital e uma
maior concentracdo dos meios de producdo em poucas maos (SANTOME, 1998), e isto
fortaleceu a dominacao por parte dos empresarios em relacédo aos trabalhadores.

Dentre as estratégias desse entdo novo sistema estavam o barateamento da “mao de
obra” e a desapropriacdo dos conhecimentos acumulados pelos trabalhadores durante o tempo
de servigo. Nesse modelo, foi acentuada a separacdo entre os trabalhadores manuais e 0s
trabalhadores intelectuais, expressa inclusive no uso do termo “méo-de-obra”. Desse modo,
foram colocadas barreiras que impediam os trabalhadores de participarem dos processos
decisorios e do controle empresarial (SANTOME, 1998). Portanto, no taylorismo havia uma
separacdo entre as pessoas que pensavam e decidiam e as pessoas que executavam e
obedeciam.

Para Santomé (1998), o resultado dessa politica de fragmentacdo dos trabalhos e da
producdo fez com que as acBes dos trabalhadores se tornassem bastante incompreensiveis
para eles mesmos. Deste modo, ampliou a separacdo existente entre 0 homem e o seu
trabalho. Como consequéncia disso, estabeleceu-se uma maior dominagdo, um maior controle,
dos empresarios sobre os trabalhadores e sobre tudo o que estivesse relacionado com as
decisbes da producdo industrial e da comercializacéo.

Posterior ao taylorismo houve o surgimento de outro modelo de producgéo industrial
conhecido como fordismo, que inaugurou a linha de montagem na industria automobilistica,
por meio da organizacéo e distribuicdo das tarefas dos trabalhadores ao longo de uma esteira

transportadora (SANTOME, 1998). O fordismo contribuiu ainda mais para reforcar as
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politicas trabalhistas de desqualificagdo e desapropriacdo dos conhecimentos dos
trabalhadores em favor da mecanizacdo. Nesse modelo, os trabalhadores deveriam
desempenhar atividades simples e concretas e acompanhar o ritmo das esteiras, a medida que
perdiam progressivamente a sua autonomia e independéncia. Por se tratarem de tarefas muito
simples, a grande maioria das vagas de trabalho podiam ser ocupadas facilmente por qualquer
pessoa, sem a necessidade de uma formagéo especializada, pois as vagas especializadas eram
preenchidas por um niimero muito reduzido de funcionarios (SANTOME, 1998).

Desde a década de 1980, uma das caracteristicas principais da economia dos paises
desenvolvidos era o acelerado processo de intercomunicacdo e interdependéncia das
economias. Com essa economia globalizada, a nova ordem de competitividade e concorréncia
passou a obrigar as empresas a revisarem e modificarem os seus modelos de producdo e
comercializacdo (SANTOME, 1998). Nesse periodo, outro modelo de producdo industrial
ganhava destaque, o toyotismo. Esse novo modelo nédo significou a extingdo dos outros
modelos ja existentes, mas tanto o taylorismo quanto o fordismo j& demonstravam sinais de
esgotamento nesse momento histérico em que 0 “mercado” passava a ser mais heterogéneo e
mais fragmentado (SANTOME, 1998).

As mudancas do mercado exigiram uma reforma nos processos de producdo e
comercializacdo apontando para: uma maior flexibilizacdo da produgdo; uma descentralizagédo
da producdo (com o objetivo de atingir demandas locais de mercado); um aumento do
interesse dos donos dos meios de produgdo em manter por mais tempo os trabalhadores em
seus postos de trabalho; um aumento no investimento na formacdo permanente dos
trabalhadores, €; 0 incentivo ao trabalho em equipe (SANTOME, 1998).

Pelo modelo toyotista, desse modo, pretendia-se atender a tais demandas de
diversificacdo e flexibilizagdo do novo mercado por meio de uma “produgdo enxuta”, com a
finalidade de evitar estoques, e do “defeito zero”, criando circulos de qualidade, em que 0s
trabalhadores, ao identificarem erros ou defeitos, utilizavam de seus conhecimentos
acumulados no tempo de servico para propor solugdes em troca de premiacdes (SANTOME,
1998). A ldgica toyotista estimulava a competitividade e o crescimento do sentimento de
comprometimento com os interesses da empresa. O incentivo a formacdo continua dos
trabalhadores tinha por objetivo prepara-los para as flutuacbes do “mercado” e para as
inovagdes tecnoldgicas (SANTOME, 1998). Dessa forma, no modelo toyotista ha uma
redescoberta dos conhecimentos dos trabalhadores, acumulados no tempo de servi¢co, como
elementos chave para aumentar a rentabilidade e a competitividade da empresa. Entretanto,

vale ressaltar, que se discutia com os trabalhadores apenas sobre os meios e as formas de
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obter determinados produtos, mas ndo sobre os verdadeiros objetivos industriais como: “o que
se produzir?”, “em que quantidade?”, “por que se produzir?”, “quando produzir?” e “onde
produzir?”. Da mesma forma, o incentivo ao trabalho em equipe ndo estimulava a
colaboracéo, visto que o trabalho coletivo existia dentro de pequenas células de producéo,
com uma filosofia muito competitiva entre elas, o que dificultava as reivindicacOes coletivas
da classe trabalhadora (SANTOME, 1998).

Como dito no comeco desta sessdo, os modelos de producdo industrial influenciaram
fortemente a esfera educacional. Para Santomé (1998), existe uma interdependéncia entre o
processo de desqualificacdo e simplificacdo das tarefas ocorridas no dmbito da producéo
industrial com as mudangas ocorridas nos sistemas educacionais. Para ele, tanto o0s
trabalhadores quanto os estudantes tiveram as suas possibilidades de intervir nos processos
produtivos e educacionais dos quais participam, negadas.

Os reflexos dos modelos taylorista e fordista na educacdo fizeram com que 0s
curriculos das escolas estivessem impregnados de praticas que ensinavam a obediéncia e a
submissdo a autoridade. Dessa forma, como resposta a essa realidade educacional e
trabalhista, esse modelo foi contestado tanto pelos movimentos sindicais e partidos politicos
progressistas, quanto por movimentos de docentes e estudantes. As politicas e préaticas
educacionais daquele momento histérico também eram denunciadas, porque seus resultados
praticos contribuiam para impedir a reflexdo critica sobre a realidade e a participacdo na vida
comunitaria (SANTOME, 1998).

Nesse periodo, os contetidos culturais que se tinham contato durante a permanéncia na
escola eram abstratos, desconexos, compartimentalizados, com muitos detalhes simples e
pontuais que os tornavam incompreensiveis para educadores e educandos. As disciplinas eram
trabalhadas de forma isolada e, assim, ndo se propiciava a construcdo e a compreensao de
nexos que permitissem a sua estruturacdo na realidade (SANTOME, 1998). Nesse cenario, a
educacdo estava traindo sua auténtica razdo de ser: “preparar cidaddos e cidadas para
compreender, julgar e intervir em sua comunidade, de uma forma responsavel, justa, solidaria
e democratica” (SANTOME, 1998).

Essa educacdo em que ndo ha incentivo e elementos que contribuam para uma maior
reflexdo-acdo em torno da realidade, isto €, para uma praxis verdadeira, foi denominada por
Freire (1987) como uma Educacdo Bancaria. Essa educacdo, que identificamos até hoje na
grande maioria das escolas brasileiras, é fundamentalmente narradora, isto é, ocorre a partir
da narragdo dos contetdos por um sujeito narrador (professor) para um grupo de ouvintes

(estudantes). Os conteldos, por sua vez, compreendem “retalhos da realidade desconectados
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da totalidade em que se engendra e em cuja visdo ganhariam significa¢ao” (FREIRE, 1987, p.
37). Ao tratar da realidade como algo estatico, compartimentado e completamente alheio a
experiéncia existencial dos educandos, os homens vdo sendo vistos como seres do
ajustamento e da adaptacdo, que “quanto mais se exercitam no arquivamento dos conteudos
que lhes séo feitos, tanto menos desenvolverdo em si a consciéncia critica que resultaria na
sua inser¢do no mundo como transformadores dele, como sujeitos” (FREIRE, 1987, p. 38).

Para Santomé (1998), as instituicdes de ensino produziam uma distor¢do semelhante a
do mundo produtivo, em que os educadores ocupavam-se em: “afirmarem sua autoridade
diante dos educandos, propiciar uma memorizacdo de dados quase nunca compreendidos e
seguir o0 ritmo das tarefas a realizar”. Da mesma maneira, 0S alunos preocupavam-se em
manter as aparéncias: “apresentando exercicios caprichados, finalizando as tarefas a tempo,
obedecendo e ndo falando ou agindo sem permissdo e mantendo a ordem das filas”
(SANTOME, 1998).

Assim como o taylorismo e o fordismo tiveram grandes reflexos nos sistemas
educacionais, 0 toyotismo também teve. O toyotismo influenciou uma maior flexibilizacédo
organizativa e curricular nas instituicbes escolares, bem como discursos unanimes da
importancia da categoria docente para melhoria dos sistemas educacionais. Entretanto, é
importante ressaltar que a colaboragdo dos docentes, assim como a colaboragcdo dos
trabalhadores nesse modelo industrial, estava limitada apenas as dimensfes metodoldgicas e
organizacionais escolares, mas ndo a analise critica dos contetdos e as finalidades do sistema
escolar (SANTOME, 1998).

Nesse cenario de influéncias do toyotismo na educagdo, conceitos como: “ensino
globalizado”, “interdisciplinaridade”, “participacdo”, “democracia”, “trabalho em equipe”,
“abrangéncia” e “autonomia” ganharam destaque. Entretanto, cabe dizer que todos esses
conceitos quando sdo postos apenas como exigéncias do “mercado”, perdem sua riqueza e
poténcia original e reduzem-se a conceitos vazios em nome da permanéncia da conjectura
atual (SANTOME, 1998). A flexibilizagdo curricular e organizativa, a autonomia das
instituicOes escolares e a necessidade de maior formacéo dos educadores sdo reconhecimentos
positivos que fazem parte das reivindicacdes de grupos docentes e sindicais (SANTOME,
1998). Entretanto, € necessario estar atento, como ja foi dito, as “filosofias de fundo” que
permeiam tais iniciativas. “E importante e necessario sempre desvelar as razdes e 0s discursos
que baseiam toda reforma e inovagédo na educacdo, porque ambas estdo impregnadas de ideias
e interesses gerados e compartilhados por outras esferas da vida econdmica e social”

(SANTOME, 1998).
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Quanto as influéncias dos modelos de producéo e distribui¢do industrial nos curriculos
escolares, segundo Silva (2010, p. 22), o primeiro estudo sobre curriculo surgiu nos Estados
Unidos nos anos de 1920 em conexdo com “o processo de industrializagdo, os movimentos
imigratdrios que intensificaram a massificacdo da escolarizacdo e o impulso para racionalizar
0 processo de construcdo, desenvolvimento e testagem de curriculos”.

As primeiras ideias sobre curriculo que correspondiam a esse processo de
racionalizacdo surgiram a partir da publicacdo do livro The Curriculum, em 1918, por John
Franklin Bobbitt. Nesse livro, o curriculo era “visto como um processo de racionalizacdo de
resultados educacionais, cuidadosa e rigorosamente especificados e medidos e no qual 0s
alunos deveriam ser processados como um produto fabril” (SILVA, 2010, p. 22). No discurso
curricular de Bobbitt, o curriculo era compreendido como “a especificagdo precisa de
objetivos, procedimentos e métodos para a obtencdo de resultados que pudessem ser
precisamente mensuraveis” ¢ tinha sua inspiragdo tedrica na administragdo cientifica de
Taylor.

O livro de Bobbitt foi escrito em um momento crucial da histéria da educacéo
estadunidense em que “diferentes forgas econémicas, politicas e culturais procuravam moldar
0s objetivos e as formas da educacdo de massas de acordo com suas diferentes e particulares
visdes” (SILVA, 2010, p. 21). A visdao de Bobbitt era claramente conservadora e seus
modelos estavam voltados para a economia, porque propunham que as escolas funcionassem
da mesma forma que qualquer outra empresa comercial ou industrial. Sua palavra-chave era
eficiéncia (SILVA, 2010, p. 21).

A atragdo e influéncia das ideias de Bobbitt, segundo Silva (2010), se deram
provavelmente ao fato de sua proposta parecer permitir a educacdo tornar-se cientifica, na
perspectiva de ciéncia positivista, pois na visdo dele “era preciso apenas mapear as
habilidades necessarias para ocupar tarefas na vida adulta e organizar um curriculo que
permitisse sua aprendizagem” (SILVA, 2010, p. 23). Suas ideias dominaram a literatura
estadunidense até 0 momento em que passaram a concorrer com vertentes mais progressistas
lideradas por John Dewey. Muito antes de Bobbitt, Dewey escreveu e publicou o livro The
Child and the Curriculum (1902), em que defendia a ideia de que era importante “levar em
consideragdo no planejamento curricular os interesses e as experiéncias das criangas e jovens”
(SILVA, 2010, p. 21).

Os modelos mais tradicionais de curriculos foram definitivamente contestados nos
Estados Unidos a partir dos anos 60 (SILVA, 2010). Nesse periodo, grandes movimentos e

lutas aconteceram no mundo todo e, ndo por coincidéncia, foi também nessa década que
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“emergiram diversos estudos que questionavam e criticavam o pensamento e a estrutura
educacional tradicional” (SILVA, 2010, p. 29).

Dentre as primeiras obras que marcaram a discussao em 0Oposicdo as teorias mais
tradicionais do curriculo, aqui representadas pela obra de Bobbit, e inauguraram as discussoes
das teorias criticas do curriculo, estavam: “Ideologia e os Aparelhos Ideologicos de Estado”
de Louis Althusser (1970) e “Pedagogia do Oprimido” (1987) de Paulo Freire.

De acordo com Silva (2010), a principal contribuicdo de Louis Althusser se deu por
meio da conexd@o que ele estabeleceu entre educacdo e ideologia. Essa conexao se tornou
central nas discussdes das teorias criticas do curriculo subsequentes. Nesse sentido, Althusser
argumentava que a permanéncia da sociedade capitalista dependia da reproducdo de seus
componentes econdmicos (forca de trabalho e meios de producdo) e da reproducdo de seus
componentes ideoldgicos. Por essa razéo, além da necessidade da continuidade das condicdes
de sua produgdo material, “a sociedade capitalista ndo se sustentaria se ndo houvessem
mecanismos e instituicdes que se encarregassem de garantir que o status quo ndo fosse
contestado” (SILVA, 2010, p. 31). Nesse cenario, a escola se constituiria como o aparelho
central na manutencdo dos componentes ideoldgicos da sociedade capitalista, porque,
segundo Althusser, ela atingia praticamente toda a populacdo por um periodo prolongado de
tempo (SILVA, 2010). Para Louis Althusser, a escola contribuia para a reproducdo da
sociedade capitalista a partir da transmissdo ideoldgica via curriculo, direta ou indiretamente.
Mais precisamente, para 0 autor, “a transmissao das crengas que nos fazem ver os arranjos
sociais existentes como bons e desejaveis se da por meio das matérias escolares e seus
conteudos” (SILVA, 2010, p. 32).

Outros pesquisadores das teorias criticas do curriculo, como Bowles e Gintis, em sua
obra “A escola capitalista na América” (1976), enfatizavam que o aprendizado dessa
ideologia se da pela vivéncia das relagdes sociais da escola, das atitudes necessarias para se
qualificar como um bom trabalhador capitalista, tais como: “obediéncia as ordens,
pontualidade, assiduidade e confiabilidade, no caso do trabalhador subordinado” (SILVA,
2010, p. 32-33).

Para Apple (1982), a transmissdo ideoldgica da sociedade capitalista se dava via
curriculo escolar, tanto por meio do “curriculo oculto”, isto €, por meio das relac6es sociais da
escola, quanto pelo conteudo explicito oficial do curriculo. Para Apple (1982, p. 65) “é na
inter-relagéo entre o conhecimento curricular e as relagdes sociais da vida na sala de aula, que
podemos comecar a ver algumas das relacGes reais mantidas pelas escolas com uma estrutura

econdmica desigual”. Desse modo, para o autor,
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as escolas parecem contribuir para a desigualdade na medida em que sdo
tacitamente organizadas para distribuir diferencialmente tipos especificos de
conhecimento (...), elementos normativos e tendéncias necessarias para fazer
essa desigualdade mostrar-se natural (APPLE, 1982, p. 69).

Além disso, Apple (1982, p. 90) afirma que, “a estrutura profunda da vida escolar,
interiorizada e que parece conferir significado a nossa experiéncia em instituices escolares,
revela-se estreitamente vinculada as estruturas normativas e comunicativas da vida
industrial”, corroborando as ideias de Santomé (1988), anteriormente apresentadas. Segundo
Silva (2010, p. 49), Apple contribuiu de forma importante para politizar a teorizagcdo do
curriculo, pois introduziu a ideia de que “o curriculo é um campo de luta em torno de valores,
significados e propositos sociais e que esse ndo € feito apenas de imposi¢cdes e dominio, mas
também de resisténcia e oposi¢ao”.

Sobre as contribui¢bes de Paulo Freire para o campo da Teoria Critica do Curriculo,
segundo Silva (2010), podemos dizer que Paulo Freire, embora ndo tenha desenvolvido uma
teorizacao especifica sobre curriculo, criticou as formas curriculares tradicionais, sintetizadas
no conceito de Educacéo Bancaria, ja desenvolvido anteriormente.

Como forma de superar a Educacdo Bancaria, Paulo Freire (1987) desenvolveu o
conceito de Educacdo Problematizadora, que tem como base o didlogo. Na concep¢do de
Freire (1987, p. 38), uma educacdo problematizadora “implica na superagdo da contradigdo
educador-educando, de tal maneira em que ambos se fagcam educadores e educandos”. Nessa
educacdo, “a agdo dos educadores deve orientar-se no sentido da humanizagdo deles mesmos
e dos educandos, por meio de uma profunda crenca nos homens e no seu poder criador”, de tal
forma que esses sejam companheiros no processo de constru¢do do conhecimento (FREIRE,
1987, p. 40-45). Na Educacdo Problematizadora, segundo Freire (1987, p. 46-48), a realidade
“deve aparecer aos homens como desafio e ndo como freio ao ato de buscar ser mais”, sendo
que esse ato ndo deve se dar de forma individual, mas na comunh@o e na solidariedade, por
meio de relagdes dialéticas dos homens com o mundo.

Partindo da perspectiva historica apresentada por Santomé (1998) e Silva (2010),
acerca das influéncias dos modelos industriais na educacdo e nos curriculos escolares,
verificamos a influéncia do taylorismo nas primeiras concepgdes curriculares, trazendo para a
educacéo elementos marcados pela logica da eficiéncia e da producéo industrial. Em oposi¢éo
a essa perspectiva tradicional surgiram as teorias criticas do curriculo, como as de Althusser
(1970), Apple (1982) e Freire (1987), que desvelaram a relagdo entre educacdo, curriculo e

ideologia. Dessa forma, podemos afirmar que o curriculo ndo pode ser compreendido como
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um territério neutro, bem como ndo pode ser visto apenas como um espaco de dominacdo e
imposicdo de um determinado modelo, conjunto de valores, significados e prop6sitos sociais,
mas sim como um espaco de oposicdo e resisténcia. No contexto atual, a educacédo e,
consequentemente, os curriculos escolares oficiais, vém sofrendo fortes influéncias das ideias
neoliberais. Por essa razdo, na préxima sessdo, discutiremos sobre o processo de

mercantilizacdo da educacéo.

4. A MERCANTILIZACAO DA EDUCACAO NO CONTEXTO NEOLIBERAL

A educacdo que poderia ser uma alavanca para a mudanca tornou-se um
instrumento daqueles estigmas da sociedade capitalista: fornecer os
conhecimentos e 0 pessoal necessario para a maquinaria produtiva em
expansdo do sistema capitalista, mas também gerar e transmitir um quadro
de valores que legitima os interesses dominantes (MESZAROS, 2005, p.
15).

Tendo em vista as discussfes das sessGes anteriores, em que salientamos que o
desenvolvimento curricular é influenciado fortemente por diferentes campos e esferas da
nossa sociedade e apresentamos uma perspectiva histérica das influéncias dos modelos
industriais na educagdo e nos curriculos escolares, iniciamos a presente sessdo com esse
trecho do livro de Istvan Meészaros (2005) para introduzir algumas reflex6es acerca da
educacdo e, consequentemente, dos curriculos escolares dentro do contexto neoliberal em que
vivemos atualmente.

Segundo Mészéaros (2005, p. 35), “o0 impacto da Idgica do capital sobre a educagdo tem
sido grande ao longo do desenvolvimento do sistema”, tendo em vista que a educacdo
institucionalizada, principalmente a partir da Revoluc¢do Industrial, vem servindo ao proposito
ndo s6 de fornecer os conhecimentos e o pessoal para trabalhar nas inddstrias, como também
vem gerando e transmitindo, de modo a internalizar nas pessoas, um quadro de valores,
conhecimentos e culturas que favorecem a reproducdo da ordem social capitalista e que
legitimam os interesses dominantes. Dessa forma, Mészaros (2005, p. 48) nos convida a
refletir e a nos perguntar: “o que é que aprendemos de uma forma ou de outra? Sera que a
aprendizagem conduz a auto realizagdo dos individuos como “individuos socialmente ricos”
humanamente ou esta ela a servico da perpetuacdo, consciente ou ndo, da ordem social
alienante e definitivamente incontroldvel do capital?”.

Segundo Emir Sader, no prefacio do livro de Mészaros,

talvez nada exemplifique melhor o universo instaurado pelo neoliberalismo,
em que “tudo se vende, tudo se compra”, “tudo tem pre¢o”, do que a
mercantilizacdo da educacdo. Uma sociedade que impede a emancipagdo so
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pode transformar os espacos educacionais em shopping centers, funcionais a
sua l6gica do consumo e do lucro (MESZARQS, 2005, p. 16).

Segundo Dardot e Laval (2016), o contexto neoliberal atual em que vivemos é reflexo
de um sistema normativo que ampliou sua influéncia ao mundo inteiro, estendendo a logica
do capital a todas as relagfes sociais e a todas as esferas da vida. Em outras palavras, 0s
autores indicam que o neoliberalismo ¢ “precisamente o desenvolvimento da légica do
mercado como logica normativa generalizada, desde o Estado até o mais intimo da nossa
subjetividade” (DARDOT; LAVAL, 2016, p. 16). No sistema neoliberal “o que esta em jogo,
¢ nada mais nada menos que a forma da nossa existéncia, isto €, a forma como nds somos
levados a nos comportar, a nos relacionar com os outros e com nés mesmos” (DARDOT;
LAVAL, 2016, p. 16). Essa logica normativa

impde a cada um de n6s que vivamos num universo de competicdo
generalizada, intima os assalariados e as populacGes a entrar em luta
econdmica uns com 0s outros, ordena as relagfes sociais segundo o modelo
do mercado, obriga a justificar desigualdades cada vez mais profundas,
muda até o individuo, que é levado a conceber a si mesmo e comportar-se
como uma empresa (DARDOT; LAVAL, 2016, p. 16).

Para Dardot e Laval (2016) o neoliberalismo € caracterizado pela expansao gradativa
da concorréncia como norma que regula todas as esferas da existéncia humana fazendo
desaparecer a separacdo entre a esfera privada e a esfera publica. Desse modo, o sistema
neoliberal revela sua natureza ademocratica, tendo em vista que fundamentos da democracia
liberal vdo sendo corroidos nesse sistema, como:

a irredutibilidade da politica e da moral ao econémico; a pressuposicao da lei
como ato do legislativo e uma certa submissdo do executivo ao legislativo; a
implicagdo de uma superioridade do direito publico sobre o direito privado; a
vivéncia de uma certa relagdo do cidaddo com o bem comum ou com o bem
publico, e; a pressuposicdo de uma valorizacdo da participacdo direta do
cidaddo nas questdes publicas (DARDOT; LAVAL, 2016).

Os fundamentos da racionalidade neoliberal, segundo os autores, consistem em:

uma conformacdo da acdo publica aos critérios da rentabilidade e da
produtividade; uma depreciacdo simbdlica da lei como ato préprio do
legislativo e um fortalecimento do executivo; uma diluicdo do direito
publico em beneficio do direito privado; uma valorizacdo dos
procedimentos, tendéncia dos poderes de policia a isentar-se de todo o
controle judicial, e; a promocdo do cidaddo-consumidor encarregado de
arbitrar entre ofertas politicas concorrentes (DARDOT; LAVAL, 2016).

Nesse contexto, a cidadania passa a ser questionada e o cidaddo que antes tinha uma

responsabilidade coletiva vai desaparecendo pouco a pouco dando lugar a0 homem
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empreendedor, um sujeito a quem o Estado nada deve, que precisa se esforcar para conseguir
0 que quer e que deve trabalhar mais se quiser ganhar mais (DARDOT; LAVAL, 2016).

Quando pensamos a educagdo no contexto neoliberal, Favero, Tonieto e Consaltér
(2020), indicam que o neoliberalismo chega as escolas por meio de um aumento de politicas
educacionais que favorecem “a perpetragao do setor privado sobre o publico”, movimento
esse, que para os autores, “pode acarretar em uma perda de sentido e de identidade da escola e
da democracia educacional” (FAVERO; TONIETO; CONSALTER, 2020, p. 234).

Essa concepcdo mercadoldgica da educacdo que vai se construindo com o avanco das
ideias neoliberais nas escolas se nutre em discursos que supervalorizam resultados imediatos e
em curto prazo, e que resultam, segundo Favero, Tonieto e Consaltér (2020, p. 234), em “uma
acentuada projecdo de modelos de formagdo docente “facilitada”, de vendas de pacotes
formativos, de trabalhadores que atuam como freelance e consultores de educagdo”. Desse
modo, a iniciativa privada, com o seu discurso amparado na norma neoliberal e fundamentado
pela ldgica da eficiéncia e dos resultados, apresenta-se como alternativa em todas as vezes que
0 Estado ndo responde com politicas seguras as metas que lhe sdo estipuladas. A
problematica, segundo os autores, esta no fato de que a iniciativa privada “nem sempre possui
compromissos em abarcar em seus empreendimentos educacionais aspectos fundamentais
para a consolidacdo das sociedades democraticas” e desse modo, “a diversidade, a inclusdo e
a responsabilidade social podem vir a sucumbir diante de mecanismos de selecéo e excluséo,
de programas padronizados para atingir a populacdo mais apta a responder positivamente aos
objetivos e metas esperadas” (FAVERO; TONIETO; CONSALTER, 2020, p. 236).

De acordo com o trabalho desses autores, na atualidade, h& vérios casos que
exemplificam o avanco do setor privado sobre o setor publico e o processo de mercantilizacdo
da educacdo basica brasileira. Dentre os casos apresentados pelos autores, destacamos o
exemplo da parceria firmada entre 0 Governo do Estado do Parand com a empresa Klabin
Celulose (maior produtora e exportadora de papéis do Brasil) para a gestdo de trinta e uma
escolas estaduais com o objetivo de “melhorar os resultados de ensino por meio da gestao das
escolas e do aprendizado em sala de aula, e em consequéncia, elevar o desempenho no IDEB
(indice de Desenvolvimento da Educagdo Basica)” (FAVERO; TONIETO; CONSALTER,
2020, p. 243). Destacamos esse exemplo para ressaltar que embora o processo de
mercantilizacdo da educacdo e a ideias neoliberais estejam cada vez mais presentes nas
escolas por meio de diversos mecanismos, a comunidade escolar, sobretudo os professores,
ndo se mantém passivos a isso. A proposta de parceria com a empresa privada em questdo foi

vista como positiva por parte do Governo do Estado, mas 0 mesmo ndo aconteceu por parte
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dos professores envolvidos no projeto, visto que estes, por meio do Sindicato dos
Trabalhadores em Educacdo Publica do Parana, publicaram uma nota manifestando sua
contrariedade a parceria, afirmando que “mercantilizar as relagdes de ensino e aprendizado ¢é
um dos elementos que consolidam a manipulacdo da populacdo e fortalecem o0s governos
antidemocraticos” (FAVERO; TONIETO; CONSALTER, 2020, p. 243).

Para os autores, uma das principais caracteristicas do neoliberalismo nas escolas esta
“em suas matrizes curriculares que renunciam competéncias indispensaveis a sobrevivéncia
das sociedades democraticas, como as disciplinas relacionadas as artes ¢ as humanidades”,
ressaltando que “por um lado sdo reduzidas disciplinas que favorecem a construcdo de um
pensamento critico € por outro lado sdo ampliadas disciplinas de ordem teorica e tecnologica”
(FAVERO; TONIETO; CONSALTER, 2020, p. 239). Segundo Martha Nussbaum (2015
apud FAVERO; TONIETO; CONSALTER, 2020, p. 239) se esta tendéncia nas matrizes
curriculares persistir, “nos teremos em breve, pelo mundo inteiro, geragdes de maquinas uteis,
doceis e tecnicamente qualificadas, em vez de cidaddos realizados, capazes de pensar por si
préprios, de pér em causa a tradicdo e de compreender o sentido do sofrimento e das
realiza¢oes dos outros”. Nussbaum (2015 apud FAVERO, TONIETO; CONSALTER, 2020,
p. 239) considera que essas mudancas nos curriculos escolares implicam justamente na
direcdo apontada de preparar um “conjunto de trabalhadores obedientes, tecnicamente
treinados para executar os projetos das elites, que visam o0 investimento externo e o

desenvolvimento tecnologico”.

5. INTEGRACAO CURRICULAR

Em oposic¢do as ideias neoliberais que partem de uma Idgica normativa essencialmente
ademocratica (DARDOT; LAVAL, 2016), pautada na concorréncia e na eficiéncia, cada vez
mais presente nas instituicdes escolares, se faz urgente hoje, ensinar em prol da democracia.
De acordo com James Beane (2017) para ensinar em prol da democracia € necessario
construir salas de aula democraticas e isso na pratica significa dialogar com os educandos e
construir um planejamento colaborativo para a resolugcdo de problemas e investigacdes de
temas e questdes pessoalmente e/ou socialmente significativos para o grupo.

Segundo Beane (2017), para a construcdo de salas de aula democraticas e de um
planejamento colaborativo entre educandos e educadores, é necessario ir além da abordagem
curricular de disciplinas isoladas, rumo a abordagens que integram o conhecimento que se

ganha por meio de matérias centradas na resolucéo de problemas.
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Ao observar professores que organizam o curriculo em torno de temas
pessoalmente e socialmente significativos, descobre-se outra maneira de
trazer o contelido da democracia a superficie em salas de aula. As vezes
identificados em colaboracdo com os alunos e as vezes pelo professor
sozinho, tais temas proporcionam oportunidades para 0s jovens pensarem,
simultaneamente, sobre eles mesmos e 0 mundo ao seu redor, e para usarem
uma variedade de contetidos e habilidades (BEANE, 2017, p. 1063-1064).

Segundo Felicio e Alonso (2016, p. 14-15), quando os educadores e educandos se
assumem como sujeitos protagonistas do curriculo, construindo-o no cotidiano escolar, por
meio de processos democraticos, sdo desenvolvidas situacdes significativas de aprendizagem
para todos. Desse modo, assumimos, assim como as autoras, a partir de Beane (2002, p. 30
apud FELICIO; ALONSO, 2016, p. 16), a integracdo curricular:

(...) como uma teoria da concepcdo curricular que estd preocupada em
aumentar as possibilidades da integracdo pessoal e social através da
organizagdo de um curriculo a volta de problemas e de questdes
significativas, identificadas de forma colaborativa pelos educadores e jovens,
independentemente das linhas de demarcacdo das disciplinas (BEANE,
2002, p. 30).

A integracdo curricular, ao superar as limitagdes do curriculo disciplinar, articulando
contetdos e processos, busca permitir que as experiéncias educativas adquiram um sentido
pessoal e social, de modo que os sujeitos da educacdo, educandos e educadores, possam
“aprofundar e alargar o conhecimento de si mesmos e do mundo” (BEANE, 2002, p. 29 apud
FELICIO; ALONSO, 20186, p. 16).

De acordo com as analises realizadas por Felicio e Alonso (2016, p. 17), puderam ser
identificados nos dispositivos legais que regulamentam o Ensino Fundamental Brasileiro,
elementos que se aproximam dos principios da integracdo curricular, como: uma concepcao
mais alargada de curriculo que sinaliza para uma formacédo plena e integral dos educandos
para o exercicio da cidadania; uma articulacdo dos conhecimentos de diferentes naturezas, por
meio da transversalidade e da interdisciplinaridade, de metodologias investigativas e
integradoras para uma aprendizagem significativa; um curriculo enraizado no meio
envolvente, por meio da abertura e do didlogo com o territério e; um entendimento do
curriculo como um projeto educativo a ser construido por meio do trabalho colaborativo.

Segundo Alonso (2002, p. 62-63), para a construcdo da integracdo curricular nas
instituicOes educativas é necessario que “todos os componentes do curriculo e os diferentes
contextos e processos de intervengdo e concretizacdo estejam articulados, para juntos
corporificarem um projeto comum de formacédo integral dos educandos”. Neste sentido, a
autora (2002, p. 73-74) elaborou um “Modelo de Integracdo Curricular” que articula quatro

dimensGes do curriculo, sendo essas: (1) integracdo dos educandos e de seus conhecimentos e
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experiéncias prévias; (2) integracdo das areas curriculares, rompendo com a ldgica disciplinar
e valorizando a diversidade de conhecimentos provenientes de diferentes campos do saber e
da experiéncia; (3) integracdo de questdes, problemas e recursos do meio envolvente; e (4)
integracdo dos professores e da escola por meio do trabalho colaborativo. Esse Modelo de

Integracdo Curricular esta representado graficamente na Figura 5.

Figura 5 - Modelo de Integracdo Curricular.
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Fonte: Alonso (2002, p. 74).

A partir desse modelo, segundo Alonso (2002, p. 74), educandos e educadores, por
meio de processos decisorios democraticos, ttm no meio envolvente local e global sua
principal fonte de questfes, temas e problemas pessoalmente e socialmente relevantes para o
grupo, a fim de construirem uma aprendizagem significativa e uma compreenséo critica do
mundo, integrando conhecimentos e saberes de diversas areas.

A integracdo curricular esta ancorada em concep¢des de curriculo mais amplas como a
de Sacristan (2000) e Stenhouse (1984) que vém questionar radicalmente “a visdo estatica,
linear e tecnicista predominante, em que o curriculo é entendido como algo dado, externo,
neutro e isento de valores, a ser cumprido ou executado sem se questionar” (ALONSO, 2000,
p. 34).

Nesse sentido, concordamos com Luisa Alonso e Francisco Sousa (2013, p. 54 apud
SILVA, 2017, p. 37), quando afirmam que a construgdo da relevancia curricular faz-se por
meio de processos de integracdo curricular que ampliam a “possibilidade de mobilizagao de
todos os tipos de conhecimento que possam contribuir para que o aluno compreenda melhor o

mundo a sua volta e compreenda melhor a si proprio, enquanto individuo e cidaddo”, visto
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que “possibilitar uma relacdo mais ativa, sistémica e significativa do aluno com o
conhecimento ¢ a cultura ¢ a razao de ser da integragdo curricular”.

Na pesquisa realizada por Alonso (1998, p. 467), que contemplou um estudo de caso
acerca do projeto PROCUR (Projecto Curricular e Construcdo Social), uma proposta de
inovacédo educativa centrada na ideia de Projeto Curricular Integrado, que articulava processos
de formagédo de educadores com o desenvolvimento curricular fundamentado nos contextos
escolares, a traducéo pratica do projeto curricular integrado foi feita por meio da organizacao
de atividades integradoras em que:

se articulavam conteudos e capacidades, desenvolvidas em sequéncias de
aprendizagem interligadas, orientadas para a investigagdo de problemas, com
sentido e intencionalidade, e situadas nos contextos experienciais das
criancas, de forma a permitir a sua significatividade e funcionalidade
(ALONSO, 1998, p. 588).

Nessas atividades, a concepgédo de conhecimento como algo compartimentalizado foi
substituida por outra perspectiva em que os conteudos e as capacidades das diferentes areas
do conhecimento eram desenvolvidas de forma interligada, a fim de permitir uma visdo mais
integrada e complexa da realidade (ALONSO, 1998). Para a autora, o desenvolvimento de
metodologias investigativas, reflexivas e colaborativas nos processos de construgdo do
conhecimento, possibilitam aos educandos uma formacéo pessoal e social mais integrada,
significativa, critica e funcional (ALONSO, 1998, p. 604).

Segundo Alonso (2002), a relevancia da integracdo curricular pode ser compreendida a
partir de argumentos de cunho epistemoldgico, socioldgico e psicopedagdgico. Em termos
epistemoldgicos, compreende-se que a integracao curricular articula-se com o crescente apelo
interdisciplinar na Ciéncia em resposta a forma como essa, ao longo do tempo, procurou
compreender a realidade, fragmentando-a e diversificando o conhecimento em uma
multiplicidade de disciplinas. A interdisciplinaridade “requer fundamentalmente a criagao de
estruturas de colaboracdo e de didlogo na Ciéncia com o objetivo de olhar mais
profundamente os problemas a partir de perspectivas mais amplas” (ALONSO, 2002, p. 67).

Corroborando essas ideias acerca do trabalho interdisciplinar, Fazenda (2003) afirma
que a interdisciplinaridade decorre mais do encontro entre os individuos do que entre as
disciplinas. Para a autora, as disciplinas s6 dialogam, quando as pessoas se dispdem a isto.
Portanto, para a construcéo do trabalho interdisciplinar por parte dos educadores € necessaria
uma analise introspectiva da sua pratica, de modo a permitir reconhecer aspectos do seu ser
que lhes sdo desconhecidos e a partir disso tomar consciéncia de sua abordagem

interdisciplinar. O desenvolvimento de valores e olhar global, a formagdo mais ampla da
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pessoa, 0 pensamento critico, 0 autoconhecimento ou o conhecimento de varias dimensdes da
propria subjetividade e da pessoa, sdo, segundo Sommerman (2012, p. 591), algumas atitudes
dos sujeitos que desenvolvem trabalhos interdisciplinares.

Em termos socioldgicos, segundo Alonso (2002, 67-68), a importancia da criacdo de
curriculos mais integrados, se da por um lado “devido a natureza complexa dos problemas
sociais com que se confronta qualquer membro de uma sociedade democratica” e por outro
lado afirma “a necessidade da integracao dos alunos nas decisdes curriculares, participando da
elaboracdo dos projetos integradores, estimulando a corresponsabilidade e a colaboracdo nas
decisGes sobre o processo de ensino-aprendizado”, tornando esse processo mais democratico.
Corroborando essas ideias, Beane (2003, p. 108) afirma que a abordagem -curricular
disciplinar dominante tem um objetivo redutor de preparar os jovens para 0 mundo
académico, engquanto que o curriculo elaborado a partir de uma perspectiva integradora atende
a um propdsito mais amplo de desenvolvimento e crescimento dos educandos, como também
possibilita o envolvimento destes nas experiéncias que promovem uma vivéncia democrética.

Em termos psicopedagdgicos, a integracdo curricular se justifica na medida em que
“coloca os interesses dos alunos como centro do discurso pedagogico e na importancia da
acdo e da experiéncia na aprendizagem”. A importdncia que se atribui as propostas de
trabalho integradas e contextualizadas na experiéncia da crianga, também se “sustenta a partir
do entendimento do construtivismo de Vygotski, ao ressaltar a ideia de que a aprendizagem
ndo acontece por uma simples adicdo e/ou acumulacdo de elementos, mas sim a partir da
relacdo que se estabelece entre um elemento novo e 0s esquemas de conhecimento ja
construidos pelos educandos” (ALONSO, 2002, p. 68-69).

Segundo Alonso (2000, p. 33-34), ao partir da perspectiva integradora do curriculo
como um “instrumento que possibilita a clarificacdo partilhada das intencdes e valores acerca
do que é importante aprender/ensinar na escola e a sua traducdo em propostas de intervencao
relevantes e significativas”, 0 processo de (re)construcdo social do curriculo na escola
também pode ser um meio fundamental para o desenvolvimento da profissionalidade dos
docentes, por meio de processos de reflexéo, investigagéo e colaboragéo.

Nesse sentido, para Alonso (2000, p. 39), a cultura da colaboragdo nas escolas tem
potencialidades enormes, desde que essa seja construida por meio da articulagdo de “diversos
fatores e condicdes pessoais, organizacionais, de formacdo e de lideranca que levem as
pessoas a mobilizarem-se em torno de um projeto comum”. Dessa forma, segundo a autora, as

incertezas e conflitos que irdo surgindo dentro do percurso de mudanga vao sendo superados
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por meio “da procura de certezas partilhadas pela equipe de profissionais que vao assumindo
progressivamente a autonomia do processo de mudanca” (ALONSO, 2000, p.39).

De acordo com a pesquisa desenvolvida por Alonso (1998, p. 467) acerca do projeto
PROCUR (Projecto Curricular e Construcdo Social), foram evidenciadas vantagens da
introducdo de uma cultura de colaboracdo nas escolas. De acordo com os resultados da
pesquisa, o0 trabalho colaborativo desenvolvido nas escolas trouxe vantagens: ‘“ao
desenvolvimento  organizacional das instituicbes, a clarificacdo do projeto
educativo/curricular, ao desenvolvimento profissional e pessoal dos educadores, afetando, em
ultima instancia, a qualidade da educacao proporcionada aos educandos” (ALONSO, 1998, p.
530). Sobre o trabalho colaborativo entre os professores, na pesquisa da autora, foram
evidenciadas potencialidades em multiplas dimensdes, destacando que ao superar o trabalho
individual, a cultura da colaboracdo proporcionou: uma maior abertura a diferentes pontos de
vista; a superaracao das ansiedades e incertezas que geralmente acompanham os processos de
mudanga nas instituicdes escolares; uma intensificacdo dos processos reflexivos, por meio dos
didlogos e do confronto de ideias e acbes, possibilitando uma analise mais critica dos
processos educativos, e; conduziu os educadores a uma necessidade de desenvolvimento
pessoal e profissional continuos (ALONSO, 1998, p. 530-537).

Diante das discussdes tedricas apresentadas neste capitulo, discutiremos no préximo,
os procedimentos metodoldgicos da presente pesquisa €, em seguida, os resultados e

discussbes da nossa investigacao.
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CAPITULO 3:
PROCEDIMENTOS
METODOLOGICOS
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1. INTRODUCAO

No presente capitulo, discutimos elementos relacionados aos procedimentos
metodoldgicos da pesquisa, desde a discussdo em torno da sua natureza, das ferramentas
utilizadas na coleta de dados até o respectivo plano de analises. Ao final do capitulo, fazemos
uma breve contextualiza¢do do nosso l6cus de estudo, a fim de complementar sua descrigéo ja
apresentada no Capitulo 1 desta dissertacdo e também fazemos a apresentacdo das

participantes da pesquisa.

2. NATUREZA DA PESQUISA

De acordo com as caracteristicas da pesquisa qualitativa elucidadas pelos
pesquisadores Bogdan e Biklen (1994, p. 47-51), podemos afirmar que a nossa pesquisa
possui natureza qualitativa, ao passo que tivemos o ambiente natural como fonte direta de
dados e a pesquisadora como o seu principal instrumento. Por essa razdo, entende-se que é
necessario para o desenvolvimento desse tipo de pesquisa um contato direto e prolongado do
pesquisador com o ambiente e a situacdo que estd sendo investigada. No caso do nosso
trabalho, tivemos um contato direto e prolongado com a realidade escolar investigada, tendo
em vista a relacdo de trabalho existente entre a pesquisadora e a instituicdo, enquanto
professora da Escola.

Outra caracteristica relevante da pesquisa qualitativa indica que os dados coletados sdo
predominantemente descritivos e por isso o material obtido nessas pesquisas é rico em
descricdes de pessoas, situacdes e acontecimentos, incluindo transcri¢bes de entrevistas e de
depoimentos, fotografias, desenhos e extratos de varios tipos de documentos, evidenciando
dessa forma uma pesquisa de carater fundamentalmente processual (BOGDAN; BIKLEN,
1994, p. 47-51). Em nossa pesquisa, buscamos investigar um processo de construcdo da
integracdo curricular em uma determinada instituicdo escolar. Dessa forma, nossa coleta de
dados se deu a partir da transcricdo de entrevistas e depoimentos dos sujeitos que participaram
ativamente desse processo de construcdo, bem como da analise de documentos que
complementaram as falas e as descri¢es dos acontecimentos vivenciados pelas participantes
da pesquisa.

Além disso, a pesquisa qualitativa, de acordo com Bogdan e Biklen (1994, p. 47-51),
tem seu foco principal nos significados que as pessoas ddo as coisas e a sua vida, haja visto
que nesses estudos, ha sempre uma tentativa de capturar a perspectiva do participante, isto é, a

forma como o participante encara as questdes que estdo sendo focalizadas. Em nossa
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pesquisa, a equipe de participantes compreendeu cinco professoras e a diretora, representante
da equipe gestora da Escola em que o processo de construgdo da integracdo curricular foi
desenvolvido. Desse modo, por meio das entrevistas, procuramos capturar a perspectiva, 0s
sentidos e significados construidos por elas acerca do processo por nos investigado.

Dentre o0s tipos de pesquisa qualitativa existentes em educacdo, Lidke e André (1986,
p. 17-18) destacam o estudo de caso, por meio do qual “se busca estudar um caso especifico,
atentando-se ao que ele tem de Unico, mesmo que posteriormente venham tonar-se evidentes
certas semelhangas com outros casos ou situacfes”. Desse modo, para as autoras, quando
queremos estudar algo singular, que tenha valor em si mesmo, devemos escolher o estudo de
caso como tipo de pesquisa qualitativa. O processo de construcdo da integragdo curricular que
investigamos na presente pesquisa foi desenvolvido dentro de um contexto escolar Gnico, em
que, a partir da unido da Filosofia Budista e da Agroecologia, uma proposta educativa
comprometida com a formacéo integral dos educandos foi construida. Tendo em vista essas
particularidades do contexto estudado, entendemos que a presente pesquisa caracterizou-se
como um estudo de caso.

Para Ludke e André (1986, p. 23-24), o estudo de caso qualitativo tem grande
potencial para possibilitar conhecer e compreender melhor a escola, os seus problemas e as
suas relagdes com outras instituicGes da sociedade, por retratar o cotidiano escolar em toda a
sua riqueza. Desse modo, vale ressaltar que os estudos de caso visam a descoberta, isto
porgue mesmo que os investigadores partam de alguns pressupostos tedricos, eles procurardo
se manter atentos aos novos elementos que podem emergir durante a investigacdo de toda a
riqueza da realidade escolar. Além disso, nos estudos de caso enfatiza-se a “interpretacdo em
contexto”, visto que, para “a apreensdo mais completa do objeto € preciso levar em conta o
contexto em que ele se situa”, na busca por “retratar a realidade de forma completa e
profunda”. Dessa maneira, “o pesquisador procura revelar a multiplicidade de dimensdes
presentes numa determinada situacdo ou problema, focalizando-o como um todo” e
enfatizando “a complexidade natural das situacfes, evidenciando a inter-relacdo dos seus
componentes” (LUDKE; ANDRE, 1986, p. 18-20).

Diante disso, é desejavel que nas pesquisas qualitativas do tipo estudo de caso, como o
nosso presente trabalho, os leitores possam ser capazes de realizar generalizagdes
naturalisticas, isto é, ao final da leitura de uma pesquisa dessa natureza os leitores possam se
perguntar: “o que eu posso (ou ndo) aplicar deste caso na minha situagdo?”. AsSim, nos

estudos de caso procura-se representar os diferentes e as vezes conflitantes pontos de vista
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presentes numa situagdo social e sua finalidade sera retratar uma unidade em acéo (LUDKE;
ANDRE, 1986).

3. FERRAMENTAS PARA A COLETA DE DADOS

A obtencdo dos dados da presente pesquisa se deu por meio da articulagdo de duas
ferramentas: as Entrevistas Individuais com Roteiros Semiestruturados realizadas com as
professoras (APENDICE A) e com a diretora da Escola (APENDICE B), sendo essa (ltima, a
representante da equipe gestora da Escola, e; a Anélise Documental dos Projetos Politico-
Pedagdgicos (2009 e 2017). Segundo Flick (2009), a articulagdo e a combinacdo de
ferramentas para coleta de dados nos auxiliam a superar as limitacdes do uso de uma
ferramenta Unica. Desse modo, discutiremos a seguir as caracteristicas das ferramentas de
coleta de dados utilizadas em nosso trabalho, bem como a justificativa da escolha do uso

destas.
3.1. ENTREVISTAS COM ROTEIRO SEMIESTRUTURADO

Segundo Lidke e André (1986, p. 33), “a entrevista € um dos instrumentos de dados
mais usados em pesquisas na area de ciéncias sociais” e sdo importantes instrumentos de
coleta de dados por possuirem um carater de interacdo, estabelecendo uma relacdo entre o
entrevistador e o participante, havendo uma influéncia reciproca entre ambos.

Nas entrevistas com roteiro semiestruturado, ndo ha a imposi¢cdo de uma ordem rigida
de questdes e o entrevistado discorre sobre o tema proposto com base nas informacdes que ele
possui e que no fundo sdo a verdadeira razdo da entrevista. Esse tipo de entrevista difere de
outras ferramentas, como 0 questionario, que possui uma estrutura rigida e previamente
definida pelo pesquisador, pois a entrevista ganha vida ao se iniciar o didlogo entre o
entrevistador e o entrevistado. Dessa maneira, a entrevista com roteiro semiestruturado é
utilizada como ferramenta de coleta de dados quando se quer conhecer a visdo de um
determinado sujeito sobre um determinado processo (LUDKE; ANDRE, 1986). Em nosso
trabalho, pretendiamos fundamentalmente capturar a visdo e o entendimento das participantes
da pesquisa sobre o processo de construgdo da integracao curricular na Escola. Por essa razéo,
escolhemos realizar entrevistas com as professoras e com a diretora da Escola.

Segundo Liudke e André (1986), as entrevistas podem ser gravadas em audio e/ou
video. Em nosso trabalho optamos por gravar apenas o audio das entrevistas e tivemos o
cuidado de realizar anotacGes logo apds seus términos, no intuito de registrar nossas

impressdes imediatas em decorréncia do que foi conversado e evitar a perda de alguns
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detalhes observados durante a entrevista. Essa atitude de realizar registros logo apds a
entrevista é recomendada por Lidke e André (1986, p. 33-34).

Para Flick (2009, p. 149) ¢é “durante as entrevistas que se reconstroem os conteidos da
teoria subjetiva, isto é, onde cada sujeito participante traz uma reserva complexa de
conhecimentos de determinado topico por suas suposi¢fes explicitas e implicitas”. Tendo
como base um roteiro semiestruturado de entrevista, o pesquisador menciona os topicos de
pesquisa com questdes abertas seguidas de questdes confrontativas. Esse método é relevante
porque “os diversos tipos de questbes permitirdo ao pesquisador lidar de forma mais explicita
com as pressuposi¢cdes que levam para a entrevista em relagdo aos pontos de vista dos
participantes entrevistados” (FLICK, 2009, p. 153). Os Roteiros Semiestruturados das
Entrevistas Individuais realizadas com as professoras e com a diretora, representante da
equipe gestora da Escola, encontram-se, respectivamente, nos Apéndices A e B deste
documento.

3.2. ANALISE DOCUMENTAL

A andlise documental € reconhecida como uma ferramenta exploratéria de coleta de
dados e a sua importancia se d& devido a possibilidade de complementar o uso de outras
ferramentas com informacdes factuais. Podem ser considerados documentos ‘“qualquer
material escrito que possa ser usado como fonte de informacdo sobre o comportamento
humano” (LUDKE; ANDRE, 1986). Estes incluem leis, regulamentos, normas, cartas,
memorandos, didrios, jornais, revistas, discursos, roteiros, estatisticas e arquivos escolares.

As vantagens do uso dessa ferramenta de coleta de dados destacam-se pelo fato de que
os documentos sdo uma fonte estavel e rica de dados, persistindo ao longo do tempo, podendo
ser consultados vérias vezes e inclusive servirem de base para diferentes estudos, o que da
mais estabilidade aos resultados obtidos (LUDKE; ANDRE, 1986, p. 39).

No caso da nossa pesquisa, optamos por utilizar a Analise Documental dos Projetos
Politico-Pedagdgicos da Escola, elaborados em 2009 e 2017, por compreendermos que esses
documentos enriqueceriam as entrevistas com as professoras e com a diretora da Escola e nos
auxiliariam na busca por um conhecimento mais profundo sobre o processo de construcéo da

integracéo curricular.

4. PLANO DE ANALISE DE DADOS

Para andlise dos dados, primeiramente, realizamos a transcricdo das entrevistas
individuais, relacionando cada uma das transcricGes com os registros feitos logo ap6s cada

uma das entrevistas. Em seguida, fizemos a codificacéo e categorizacao dos dados. Para Flick
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(2009, p. 277), “a partir dos dados, pelo processo de codificacdo, os conceitos ou os cddigos
vinculados ao material empirico serdo formulados, a principio, com a maior proximidade
possivel do texto, sendo que, mais tarde, se tornardo cada vez mais abstratos”. Posterior ao
processo de codificacdo, fizemos a categorizacdo dos dados, elencando os principais
elementos do processo de construcdo da integracdo curricular na Escola.

Para o desenvolvimento da sintese (ou teoria), construimos redes a partir das
categorias e conceitos identificados e das relacdes existentes entre eles. Durante todo esse
processo de construcdo das redes, nossas impressdes, associacdes, questdes e ideias foram
anotadas e, posteriormente, complementaram os c6digos, categorias e conceitos encontrados.

E importante ressaltar que a analise dos dados coletados por meio de pesquisas
qualitativas geralmente tende a seguir um processo indutivo, isto é, os pesquisadores nédo
estdo tdo preocupados em comprovar hipoteses estabelecidas antes do inicio da pesquisa, visto
“que o pesquisador melhora os focos da sua pesquisa a medida que o estudo se desenvolve”
(BOGDAN; BIKLEN, 1994, p. 47-51). Na presente pesquisa, optamos por realizar uma
analise mais descritiva dos dados, a fim de valorizar a riqueza das falas das participantes e do

processo de construcdo por nos investigado.

5. NOSSO LOCUS DE ESTUDO

Nosso estudo, como ja exposto anteriormente no Capitulo 1, foi realizado em uma
Escola Agroecoldgica localizada em uma comunidade da zona rural de um pequeno
municipio do sul do estado de Minas Gerais. A nossa coleta de dados foi realizada em
novembro de 2019, ano em que a Escola completava 10 anos de existéncia e um més antes do
fechamento da Escola, que se deu por falta de recursos financeiros para continuar suas
atividades. Dessa maneira, embora o fechamento da Escola ndo tenha sido o foco da nossa
pesquisa, vale ressaltar que durante as entrevista houve momentos em que as participantes
demonstraram certa tristeza em relacdo ao cenario atual que estavam vivendo, certa saudade
em relacdo ao que ja haviam vivenciado na Escola e certa frustracdo em relacdo ao que ainda
poderia ter sido construido.

A Escola constituia-se como o principal projeto de uma Entidade Filantrépica, isto €,
de uma associagéo de direito privado, sem fins lucrativos, que objetivava, por meio do projeto
escolar, oferecer uma educacgdo gratuita e de qualidade para todos. Os recursos financeiros
que possibilitavam a continuidade do trabalho desenvolvido na Escola vinham
majoritariamente por meio de doacOes de pessoas fisicas e juridicas, que possuiam algum

envolvimento e/ou identificagdo com o projeto escolar, seja por terem filhos e/ou familiares
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que estudavam na Escola, seja por terem uma conex&o pessoal com o idealizador do projeto, a
S. Ema. Chagdud Tulku Rinpoche. Além disso, a Escola também recebia recursos financeiros
ao ser contemplada em editais de empresas privadas e também recebia incentivos da esfera
publica, sendo esse ultimo, em menor quantidade.

No momento da coleta de dados, a equipe escolar era composta por aproximadamente
treze funcionarios e voluntarios, sendo seis educadoras, e cinquenta educandos na Educagéo
Infantil e nos anos iniciais do Ensino Fundamental. Cada turma da Escola era composta por
um grupo de 10 a 20 educandos, sendo que as turmas do 4° e do 5° ano do Ensino
Fundamental compunham uma classe multisseriada. A Escola compreendia um sitio com uma
area de aproximadamente 32 hectares com: horta, pomar, nascentes, salas de aula ao ar livre,
sala de meditacdo, saldo de eventos, campo de futebol, quiosques, redario, laboratério de

informatica, sala multimidia, refeitorio e laboratorio de culinaria (FIGURA 6).

Figura 6 - Foto Aérea da Escola.

Autor da foto: Paulo Alexandre de Barros (2018).

A rotina escolar iniciava-se com praticas de alongamento do corpo, meditacao, oracdes
e conversas entre os educadores e os educandos e, algumas atividades que compunham o
cotidiano escolar eram: as préaticas de agroecologia, as oficinas culinarias, as aulas de canto e
flauta, as oficinas de teatro, as aulas de capoeira e de artes manuais.

A comunidade rural em que a Escola estava inserida tem suas atividades economicas e

culturais centradas, principalmente, na agricultura familiar, sendo predominante o cultivo do
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café e do milho, na pecuéria leiteira, na producdo artesanal de tijolos em olarias e, no
artesanato de cestas feitas com a palha do milho.

6. AS PARTICIPANTES DA PESQUISA

A escola me fez crescer tanto profissionalmente quanto pessoalmente, como
um ser que hoje em dia tem um olhar muito diferente pelas coisas. Eu
sempre morei na roga, mas eu ndo tinha um olhar assim pela natureza. Mas
depois gue eu comecei a vivenciar com as criangas o contato com a terra, de
estar preparando, de estar cuidando ali da plantinha, de estar vendo a relagédo
das coisas, eu pensei: “nossa, ¢ isso que eu precisava para eu me tornar uma
pessoa melhor” (PROFESSORA PRIMAVERA, 2019).

Consideramos importante, antes de adentrar no capitulo de resultados e discussdo,
trazer nesse momento algumas informacdes acerca do perfil das participantes da pesquisa e
também um pouco do entrelacamento da histdria pessoal e profissional de cada uma delas
com o Projeto Escolar em questéo.

Utilizamos pseuddnimos escolhidos pelas professoras para nos referirmos a cada uma
delas ao longo do texto da dissertacdo. Essa estratégia foi empregada com o proposito de
preservar a identidade das participantes e estd em concordancia com o projeto de pesquisa
apresentado e aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisas com Seres Humanos. O parecer
do Comité encontra-se no Anexo A do presente trabalho.

Comecaremos falando um pouco sobre a professora que aqui chamaremos de
Professora Rosa. No momento da entrevista ela estava com 32 anos e possuia graduacdo em
Pedagogia pela Instituicdo de Ensino Superior (IES) do municipio. A professora teve sua
primeira experiéncia profissional na Escola em que a pesquisa foi realizada, na qual trabalhou
desde a sua abertura (2010) até o seu fechamento (2019). A sua histéria com a Escola
comecou com o Programa Florescer, projeto desenvolvido com criancas antes da abertura da
Escola. A sua irmd@ mais nova participava desse Programa e por essa razdo, a Diretora da
Escola conheceu a Professora Rosa e a convidou para trabalhar como auxiliar de classe na
Escola que seria inaugurada. Vale ressaltar, que a Professora Rosa é moradora do bairro em
que a Escola estava localizada e que nesse momento em que ela foi convidada para trabalhar
na Escola, ela trabalhava como bordadeira e havia abandonado os estudos. Foi por meio desse
convite para trabalhar no projeto escolar que estava comegando a ser desenvolvido no bairro
em gue ela morava, que a Professora Rosa se sentiu motivada e incentivada a entdo retomar os
seus estudos. Dessa forma, ela concluiu os estudos no EJA (Educacédo de Jovens e Adultos) e
trabalhou na Escola como auxiliar de classe e em seguida, cursou a graduacdo em Pedagogia,

tornando-se assim, professora na Escola.
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A Professora Girassol, no momento da entrevista, estava com 24 anos, possuia
graduacdo em Pedagogia também pela IES do municipio, especializagdo em Educacéao
Especial e outra especializacdo em andamento em Psicopedagogia. Ela trabalhou na Escola de
2016 a 2019. Assim como a Professora Rosa, ela também é moradora do bairro onde a Escola
estava localizada e sua relacdo com a Escola comegou quando crianga, participando das
atividades do Programa Florescer, anterior a abertura da Escola. Diferente da Professora Rosa,
a Professora Girassol teve sua primeira experiéncia na educacao em outra instituicdo, por oito
meses, e depois iniciou o seu trabalho na Escola. Segundo o relato da Professora Girassol, ela
estava no Ultimo ano da faculdade quando comegou a estagiar na Escola, na sala da Professora
Orquidea. Nesse periodo de estagio, ela se encantou com o projeto e se tornou professora da
Escola no ano seguinte, apds a sua formatura.

A Professora Margarida, no momento da entrevista, estava com 24 anos, também
possuia graduacdo em Pedagogia pela IES do municipio e havia iniciado uma segunda
graduacéo a distancia em Letras, mas ndo a finalizou. A primeira experiéncia de trabalho dela,
como professora, foi na Escola, onde trabalhou de 2016 a 2019. Segundo ela, seu
envolvimento com a Escola comecgou quando ela pediu férias do seu emprego no comercio
para fazer estagio na Escola. Quando suas férias terminaram, ela havia se encantado com o
projeto escolar, entdo pediu demissdo do seu emprego e continuou a trabalhar na Escola como
voluntaria até o final daquele ano. No ano seguinte, apds a sua formatura, ela foi contratada
como professora.

A Professora Primavera, no momento da entrevista, estava com 22 anos. Assim como
as demais professoras ela também possuia graduacdo em Pedagogia pela IES do municipio e
no momento estava cursando uma especializacdo em Ensino de Artes. Ela trabalhou na Escola
de 2013 a 2019 e, assim como as Professoras Rosa e Girassol, ela também é moradora do
bairro em que a escola estava localizada e teve sua primeira conexdo com a Escola, quando
crianga, com 10-12 anos, por participar do Programa Florescer. Assim como a Professora
Rosa, ela também trabalhou um tempo como auxiliar de classe e foi incentivada pela Diretora
da Escola a cursar Pedagogia. Apés a sua formatura, ela se tornou professora da Escola.

A Professora Orquidea, no momento da entrevista, estava com 56 anos. Ela realizou o
curso de Magisterio em 2010 e depois que comecou a trabalhar na Escola, foi incentivada
pelas outras professoras a fazer a graduacdo em Pedagogia. Formou-se em 2018, tambem pela
IES do municipio e trabalhou na Escola de 2014 a 2019. A primeira experiéncia profissional
da Professora Orquidea foi em um projeto municipal de refor¢o escolar e seu envolvimento

com a Escola se deu a partir da oportunidade de trabalhar no projeto escolar e do incentivo e
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apoio que ela teve da comunidade escolar para iniciar e concluir a graduagdo em Pedagogia, 0
que para ela foi de grande valor, porque antes ela acreditava que nunca alcangaria o seu sonho
de tornar-se professora.

A Diretora da Escola, representante da equipe gestora da Escola?, no momento da
entrevista, estava com 45 anos e possuia graduacdo em Geologia. Ela trabalhou no projeto
escolar por 14 anos, de 2006 a 2019, desde a criacdo do Programa Florescer e da Escola até o
seu fechamento, desempenhando funcdes relacionadas a coordenacdo de maneira geral e
também uma funcdo administrativa, além de ter lecionado Geografia por um curto periodo de
tempo e Ecologia Interior® desde o inicio do projeto. Mais recentemente havia assumido entéo
a diretoria da Escola. A Diretora se mudou para a localidade da Escola assim que o projeto
comecou a ser desenvolvido e, portanto, também era moradora do bairro em que a Escola
estava inserida. Segundo ela, o seu envolvimento com o projeto estd diretamente relacionado
com a sua conexdo com a S. Ema. Chagdud Tulku Rinpoche, idealizador do projeto escolar,
tendo em vista que foi ele, pessoalmente, quem a pediu para desenvolver o projeto.

A partir das falas das participantes da pesquisa podemos verificar que a equipe de
professoras é predominantemente composta por mulheres jovens, moradoras do bairro onde a
Escola estava localizada, graduadas em Pedagogia pela mesma IES e que tiveram sua
primeira experiéncia profissional, enquanto professoras, na Escola. As historias das
professoras se entrelacam com a histéria do projeto escolar, seja por terem participado do
Programa Florescer, anterior a abertura da Escola, e/ou por terem sido incentivadas pela
comunidade escolar para continuar os seus estudos, cursar a graduacdo em Pedagogia e
tornarem-se professoras. A Diretora da Escola, por sua vez, relata a sua conexdo com a S.
Ema. Chagdud Tulku Rinpoche, como a grande motivacéo para trabalhar no projeto escolar
durante todos esses anos. No inicio desta sessdo, destacamos um trecho da entrevista com a
Professora Primavera, a fim de evidenciar, que assim como ela, todas as demais participantes
da pesquisa relataram a importancia das experiéncias vivenciadas na Escola, para o seu

crescimento pessoal e profissional.

2 A Escola Agroecoldgica se constituia como o projeto principal de uma Associacdo de direito privado,
sem fins lucrativos, que objetivava desenvolver atividades no &mbito da educagéo, da assisténcia
social, da cultura, da agricultura sustentavel e outros. A Associacdo era composta por membros de
uma organizacgéo religiosa ligada a S. Ema. Chagdud Tulku Rinpoche e os membros da Associacdo
formavam um conselho que participava dos processos decisorios relacionados a gestdo da Escola. A
Diretora era a representante desse conselho na Escola.

* Disciplina existente na Escola com foco em estudos e vivéncias relacionadas as qualidades/valores
humanos, inspiradas na Filosofia Budista da S. Ema. Chagdud Tulku Rinpoche.
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CAPITULO 4:

O PROCESSO DE
CONSTRUCAO DA
INTEGRACAO CURRICULAR

Nada mais belo

Que olhar de crianca no sol da manha
Chuva de carinho é o que posso pedir
Nessa imagem tdo sa

Lindo no horizonte

O amanha que eu nunca esqueci
Doce lembranca do sonho

Que eu vejo daqui

Ser amor pra quem anseia

Soliddo de casa cheia

Dar a voz que incendeia

Ter um bom motivo para acreditar

Mais bonito, ndo ha
Pode acreditar
Mais bonito, ndo ha

(Tiago lorc e Milton Nascimento - Mais Bonito Ndo Ha)
(Para ouvir: https://www.youtube.com/watch?v=SK3LIcY3p14)



https://www.youtube.com/watch?v=SK3LlcY3p14
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1. INTRODUCAO

Conforme dito nos outros capitulos, nosso objetivo principal na presente pesquisa foi
investigar um processo de construcdo da integracdo curricular, ao longo da préaxis de
desenvolvimento curricular onde o0s anseios, 0s principios e as intencGes da proposta
educativa em questdo, contemplados nos Projetos Politico-Pedagogicos, foram sendo
clarificados e (re)construidos a partir do confronto com as situagdes concretas de ensino,
como nos indica Gaspar e Roldao (2007).

Como afirmado por Sacristan (2000), ao conceber o curriculo como praxis, devemos
levar em conta seus aspectos teoricos, isto é, as ideias, intencdes, principios e valores que irdo
orientar a pratica educativa, bem como as condi¢Ges para que essas ideias possam se
concretizar na realidade. S6 por meio dessa articulacdo, entre a teoria e a pratica, é que o
curriculo se realiza de fato. Por essa razdo, na primeira sessdo deste capitulo de resultados e
discussao, identificamos os pilares da construcdo dessa proposta educativa integradora, isto €,
0s principios, intengdes e valores. Para isso, partimos da analise da histéria da criacdo do
projeto escolar e dos Projetos Politico-Pedagodgicos da Escola, elaborados em 2009 e 2017.

Em seguida, passamos a trazer interpretacdes acerca do processo de construcdo da
integracdo curricular por meio da andlise das atividades integradoras desenvolvidas no
cotidiano escolar, articulando-as aos pilares identificados, tanto na histéria da criagdo do
Projeto Escolar quanto nos Projetos Politico-Pedagogicos.

Ao longo do processo de construcdo da integracdo curricular identificamos, por meio
dos relatos das professoras e da diretora da Escola, alguns desafios enfrentados pela equipe e
que foram superados por meio de alguns elementos e condi¢des presentes no cotidiano da
Escola, que proporcionaram conquistas para a comunidade escolar. Dessa maneira, tratamos
desses desafios e conquistas na terceira sessdo deste capitulo.

No contexto escolar investigado, a construcdo da integracdo curricular se deu em
paralelo ao processo de construcdo de sentidos e significados da integracdo curricular por
parte da equipe de professoras e tambem da direcdo escolar. Desse modo, por compreender
que esse foi um processo fundamental para a concretizagdo da integracdo curricular nas
praticas educativas, tratamos desse tema na quarta sessao deste capitulo.

Por fim, ao final deste capitulo, realizamos uma pequena sintese das evidéncias da
integracdo curricular, para a qual tivemos, como base, 0 Modelo de Integracdo Curricular,
proposto por Alonso (2002), cujas ideias apontam para a construgéo da integracdo curricular a
partir da articulagdo de quatro dimensdes do curriculo: dos educandos; dos educadores e da

escola; do/no meio envolvente, e; dos saberes das diferentes areas curriculares.
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2. OS PILARES DA CONSTRUCAO DA PROPOSTA EDUCATIVA
INTEGRADORA

Nesta primeira sessdo, identificamos que pilares, isto €, que principios, intencbes e
valores orientaram a construcdo da presente proposta educativa integradora, com base nos
relatos das professoras e da diretora da Escola sobre a histéria da criacdo do projeto escolar e
também por meio da analise de duas versGes do Projeto Politico-Pedagdgico da Escola,
elaborados em 2009 e 2017.

Consideramos gque uma boa forma de iniciar esta sessdo seja trazendo um pouco da
historia da figura central desse projeto escolar: S. Ema. Chagdud Tulku Rinpoche, chamado
por aqueles que trabalhavam na Escola apenas como “Rinpoche”. Rinpoche nasceu em 1930
no Tibete Oriental onde estudou com alguns dos lamas mais eminentes do século XX
(DROLMA, 2007, p. 12). Em 1959, durante a consolidagdo do poder dos comunistas
chineses, fugiu do Tibete e durante os vinte anos seguintes, ele cooperou com o
desenvolvimento de muitas comunidades de refugiados na india e no Nepal, servindo aos
residentes como lama e médico. Em 1979, foi para os Estados Unidos, onde estabeleceu a
Fundacdo Chagdud Gonpa, 0 mesmo nome do monastério no Tibete Oriental. Ao longo dos
anos criou inimeros centros para o estudo e a pratica do budismo Vajrayana na América do
Norte e do Sul, na Europa e na Australia. Em 1996, Rinpoche se mudou para o Brasil, onde a
profusdo de suas atividades comecara a crescer e aqui ele ensinou incansavelmente até o seu
falecimento, em novembro de 2002 (DROLMA, 2007, p. 12).

A ideia da criacdo do projeto escolar surgiu a partir da inten¢do do Chagdud Tulku
Rinpoche de estabelecer um lugar onde qualidades ou valores humanos positivos pudessem
ser cultivados por meio da educagdo. Segundo relato da Diretora, quando o Rinpoche veio
para o Ocidente, ele sempre quis que o budismo tivesse aqui uma fungéo social, assim como
acontece no Tibete, onde os templos influenciam diretamente as comunidades. Dessa maneira,
ele acreditava que aqui no Brasil as escolas poderiam exercer essa funcdo social nas
comunidades. Tendo isso em vista, 0s primeiros movimentos para a criacdo do projeto escolar
surgiram a partir do encontro do Rinpoche com um grupo de pessoas budistas que ja
desenvolviam, na cidade em que moravam, um projeto social com brincadeiras e reforgo
escolar com criangas. Quando o Rinpoche conheceu o projeto desse grupo de pessoas e
recebeu a doacdo de um sitio na cidade em que esse grupo morava, ficou decidido que nesse
lugar seria desenvolvido um projeto de educacéo, considerando o viés educacional e o projeto
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ja desenvolvido por esse grupo de pessoas naquela cidade. Nesse momento também ficou
decidido, segundo a Diretora, que ndo seria construido nada especifico de budismo nesse sitio.

Posterior a morte do Rinpoche, em 2002, segundo a Diretora, as ideias sobre o que
seria desenvolvido nesse sitio ficaram paralisadas por um tempo, até que em 2006, a Chagdud
Khadro®, esposa do Rinpoche, marcou um encontro nesse sitio com algumas pessoas que
haviam conversado com o Rinpoche sobre o que ele gostaria que fosse desenvolvido ali, para
que pudessem entédo decidir juntos o que seria construido.

(Diretora) Na época tinha uma discussdo assim: Vai ser uma escola ou vai
ser um projeto que vai atender criancas em contra turno com algumas
atividades? E isso ficou por ser decidido por um tempo. Existia também na
época uma ideia de fazer um Shedra aqui. Um Shedra é uma universidade.
Um lugar onde se estuda a filosofia budista. Mas as pessoas acharam que
ndo era exatamente isso o que ele queria e a ideia mudou um pouco de rumo.

De acordo com a Diretora, em meio a essas primeiras ideias e movimentos, ao final do
ano de 2006, ela se mudou para morar nesse sitio e foi quando o projeto comecou.

(Diretora) Ninguém sabia muito bem como iria comecar. Até o ponto que eu
liguei para a Lama Sherab® e falei pra ela que achava que o jeito de comecar
era trazendo as criangas para ca e que através desse movimento a gente iria
saber 0 que fazer. Entdo, foi quando comecou o Programa Florescer. Na
época, a gente tinha a ajuda de uma pessoa que era la do Rio Grande do Sul
e que trabalhava com paisagismo e essa ideia da horta e da agroecologia veio
dele junto com a Khadro.

(Diretora) A agroecologia foi escolhida porque tinha que ser uma coisa que
tivesse uma relagdo direta com a comunidade e entdo foi quando comegou o
primeiro momento do Programa Florescer. A ideia era que a gente fizesse
alguma coisa que tivesse a ver com o lugar e que através dessa coisa a gente
pudesse trabalhar os valores. Foi por isso que na época se escolheu
agroecologia. Era o que a Khadro sempre falava: se fosse em outro lugar
poderia ter sido qualquer outra coisa, por exemplo, um circo. Mas a ideia
toda comegou nessa reunido em 2006, que foi quando a Khadro falou muito
dessa ideia do resgate da histéria do lugar, isso € uma lembranca muito clara
que eu tenho, e a outra foi valorizar aquilo que a comunidade local tinha de
melhor. Juntando entdo a questdo da agricultura com a questdo do budismo
de preservar a vida de todos o0s seres, € que a gente chegou a agroecologia.

* Desde a morte de Rinpoche, em 2002, Chagdud Khadro tem se concentrado em dar continuidade ao
treinamento Vajraiana de alta qualidade estabelecido por ele. Durante 0 tempo em que viveu com o
Rinpoche, Khadro recebeu treinamento constante, desde a organizacdo de atividades do Darma, até 0s
ensinamentos e pratica do Vajraiana. Disponivel em: <https://chagdud.com.br/chagdud-khadro/>.
Acessado em: 25/01/2021.

> Lama Sherab é uma das professoras residentes do Khadro Ling, e viaja pelo Brasil dando suporte aos
praticantes por meio de ensinamentos, aconselhamento espiritual e pratica. Serviu ao Rinpoche como
tradutora, atendente pessoal e como administradora das suas atividades no Darma. Disponivel em:
<https://chagdud.com.br/lama-sherab-drolma/>. Acessado em: 25/01/2021.
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Partindo dessa fala da Diretora, entendemos que logo nas primeiras intencfes sobre o
que seria desenvolvido enquanto projeto, ja existia um carater integrador, com a finalidade de
integrar elementos da Filosofia Budista com o Meio Fisico-Social em que se tinha a intencéo
de inserir o projeto. Desse modo, a Agroecologia surgiu como o elo entre ambos.

Antes da construcdo da Escola de fato, comecou a ser desenvolvido no sitio o
Programa Florescer, que tinha como intencbes e ideias iniciais ser um projeto de
conscientizacao pessoal, social e ambiental. Nesse projeto, o objetivo era resgatar e estudar a
“historia do lugar” e “valorizar aquilo que a comunidade tinha de melhor”, € 20 mesmo tempo
ser um projeto com uma fungéo social em que as qualidades/valores humanos, provenientes
da Filosofia Budista de Chagdud Tulku Rinpoche, fossem vivenciados e cultivados por meio
da educacdo. Por essa razdo, como ja foi dito, a Agroecologia foi escolhida para ser o elo
entre a Filosofia Budista de preservacdo da vida de todos os seres e a Agricultura Familiar,
principal atividade desenvolvida pelos moradores da comunidade rural local.

As experiéncias vivenciadas no Programa Florescer, desenvolvido de 2006 a 2009,
inspiraram a elaboracdo do primeiro Projeto Politico-Pedagdgico (PPP) da Escola, escrito pela
atual Diretora, que na época nao exercia essa funcdo de direcéo.

(Diretora) (No primeiro PPP) a gente teve esse cuidado de falar da misséo,
de falar disso na introdugéo, mas o projeto em si, a nossa preocupagéo maior
era fazer aprovar. Entdo a orientacdo que a gente teve da Superintendéncia
foi isso, nos falaram: “faz nos moldes que eles pedem e depois vocés vao
trabalhar da forma como vocés acreditam”. SO que acabou que o tempo
passou e a gente ndo fez modificacdo pra ficar com a nossa cara. Mas tem
aquele outro (PPP, 2017) que a gente fez e que nunca foi para a aprovacéo
da Superintendéncia. Ele ficou s6 interno mesmo.

(Diretora) (O projeto foi) uma coisa que foi sendo construida. Nao foi uma
coisa que chegou pronta e a gente se adaptou. Eu acho que foi muito mais
isso, se a gente vé, por exemplo, a memdria que eu tenho desses 10 anos de
Escola, no comego a gente queria fazer uma coisa que a gente ndo sabia
como fazer, entdo a gente foi meio na tentativa e no erro, mesmo com a
Ecologia Interior, com a préopria Agroecologia, até que a gente chegou num
ponto em que isso estava integrado de forma natural. Mas ndo foi algo
simples, porque também tem a questdo da equipe, tem um tanto de coisa
envolvida. Como as pessoas tinham dificuldade de interacdo, de todos os
lados. Porque era muito mais uma coisa assim: eu acredito que deva ser feito
assim, mas eu nao sei fazer. Entdo, ao invés de eu ensinar vocé a fazer assim,
eu faco sozinho. Até o ponto que a equipe amadureceu e isso floresceu assim
naturalmente.

Nessas falas da Diretora podemos constatar que o primeiro PPP foi criado
principalmente com a preocupacdo de ser aprovado pelos 6rgaos regulamentadores, como um
pré-requisito burocratico para a abertura da Escola. Ela afirma que houve uma preocupacéo

em escrever no documento sobre a missdo da Escola, mas que a forma como o trabalho seria
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desenvolvido, na pratica, foi sendo construida ao longo do tempo, “na tentativa ¢ no erro”,
com base nas experiéncias e nas situacdes vivenciadas. Nesse momento, concordamos com as
ideias de desenvolvimento curricular, propostas por Gaspar e Rolddo (2007), quando as
autoras afirmam que ao conceber o curriculo como algo que se constréi em confronto com as
situacOes de ensino vivenciadas no cotidiano escolar € que o projeto vai se clarificando, com
base nas intencdes, valores e principios que o orientam.

A Diretora indica gque, no inicio da construcao do projeto escolar, o Livro “Para Abrir
0 Coracdo” (DROLMA, 2007) exerceu grande influéncia e, para ela, esse livro sempre foi
uma base para a construcao do Projeto. Sobre o inicio do desenvolvimento do Projeto, ela e a
Professora Rosa relataram também a influéncia da “Pedagogia da Sensibilidade”.

(Diretora) Acho que a inspiragdo tem no livro “Para Abrir o Coragdo”, que
eu acho que sempre foi a base forte e na “Pedagogia da Sensibilidade” que
foi o inicio da Educacdo Infantil e que depois que veio o Ensino
Fundamental as coisas tiveram que ser modificadas.

(Professora Rosa) Quando comegou a Escola, passou um més e me
chamaram para trabalhar como assistente. Como eu sou daqui do bairro, a
Diretora da Escola ja me conhecia. Ela me chamou, porque a minha irma
fazia parte do projeto aqui da Escola, o Programa Florescer. Ela me chamou
para vir trabalhar aqui e me perguntou se eu estava disposta a trabalhar como
assistente, que era uma escola que estava comegando agora, que tinha uma
pedagogia diferente. Ela me explicou um pouco da pedagogia. A diretora da
Escola dessa época sempre vinha para falar um pouco com a gente sobre a
pedagogia da escola dela e a gente foi adaptando essa pedagogia de acordo
com a realidade das criangas daqui. Entdo, no comeco havia outra diretora e
a gente seguia a pedagogia dela, que era a “Pedagogia da Sensibilidade”,
mas que com tempo a gente foi adaptando essa pedagogia e foi fazendo a
Pedagogia da Escola. A gente comecou a trabalhar e foi mudando.

O livro mencionado, “Para Abrir o Corac¢do”, foi publicado em 2007 e sintetiza o
“Treinamento para a Paz de Chagdud Tulku Rinpoche”, que foi compilado e editado pela
Lama Shenpen Drolma e traduzido por Candida Bastos. Esse livro, segundo Rinpoche (2007,
p. 22), é direcionado para pessoas budistas e ndo budistas, que buscam “ter uma influéncia
positiva, seja em uma relacdo problematica na familia, no trabalho, na comunidade e no
mundo”. O livro parte da ideia de que “tentar mudar o mundo sem mudar a nossa mente ¢
como tentar limpar o rosto sujo que vemos no espelho esfregando o vidro” (DROLMA, 2007,
p. 22). Desse modo, o livro traz uma série de ensinamentos, didlogos, oracfes e praticas que
nos levam a olhar para n6s mesmos, tendo como ponto de partida “o desejo sincero de
beneficiar aos outros tanto quanto beneficiamos a néos mesmos” (DROLMA, 2007, p. 23) e da
compreensdo de que “se vocé comegar a trabalhar primeiro a propria mente podera afetar os

outros de forma extraordinaria” (DROLMA, 2007, p. 26).
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Sobre a “Pedagogia da Sensibilidade”, utilizamos um documento escrito pela primeira
diretora da Escola®, atualmente diretora em outra escola na qual a essa pedagogia é
desenvolvida, para melhor contextualiza-la.

A sensibilidade € inerente a pessoa. E na educacao, ndo s6 no Brasil, mas de
um modo geral, 0 que vem acontecendo € que a escola esta se fechando a
discussdo da sensibilidade, na medida em que vem ressaltando muito mais o
aspecto do cognitivo. O conceito de conhecimento fica instalado s6 na
cabeca, onde s6 o logus, 0 pensamento age. Nao existe espaco nas escolas
para os aspectos do coracdo. Na medida em que levamos as criancas para
dentro de espagos fisicos fechados, onde a natureza ndo estd presente,
privando-a de um contato com os elementos terra, fogo, ar e agua, os ciclos
da natureza que estdo também presentes dentro de nds, perdemos o contato
com aspectos mais sensiveis do Ser Humano. O homem tem dentro de si
uma dimensdo mais subjetiva, mais interna que precisa aparecer dentro do
processo de educagcdo. No movimento do brincar isto esta presente. A
crianga enquanto brinca ela esta conectada com sua natureza interna, com
esse campo sensivel, com essa dimensdo subjetiva. Na medida em que a
escola impede a crianca de viver o brincar como um processo de
conhecimento, de leitura do mundo, de contato dela com o mundo, esta
impedindo justamente um crescimento mais harmonioso, esta criando uma
fragmentacdo, afirmando no homem somente logus e o nivel do sensivel, do
emocional, do afetivo, fica isolado do processo de desenvolvimento humano.
Podemos perceber que a natureza é na verdade, o chdo, o fio condutor que
pode favorecer esta conexdo (SCHIAVO, 2017, p. 9-10).

A “Pedagogia da Sensibilidade”, de acordo com esse texto desenvolvido pela primeira
diretora da Escola, é uma pedagogia que valoriza a cultura do brincar nos processos
educativos, sobretudo do brincar com/na natureza durante o periodo da infancia. Segundo a
autora, quando a acdo do brincar na natureza esta inserida na educacao, ela conecta a crianca
com a sua natureza interna e resgata essa dimensdo sensivel e subjetiva dentro dos processos
de construcdo do conhecimento e de leitura do mundo por parte dos educandos.

Diante disso, podemos dizer que a “Pedagogia da Sensibilidade” valoriza a presenca
da dimensdo subjetiva, afetiva e sensivel dos sujeitos nos processos da educacdo, diante da
afirmacdo de que essa dimensdo vem sendo negligenciada nos processos educativos com o
crescimento de concepcOes de educacdo que valorizam apenas a dimensdo cognitiva,
causando uma fragmentacdo no processo de desenvolvimento dos educandos. Assim, a

“Pedagogia da Sensibilidade” estd comprometida com uma educacdo para o desenvolvimento

® N6s ndo entrevistamos a primeira diretora da Escola, apenas utilizamos um documento escrito por
ela em colaboracdo com outros educadores, no qual a relagdo entre Educacéo e Sensibilidade, por ela
construida, é elucidada. A Diretora que participou da nossa pesquisa, no inicio do projeto, ndo
desempenhava essa fungédo na Escola.
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humano em todas as suas dimens@es, isto €, com uma concep¢do de educagdo integral,
mediada pela cultura do brincar com/na natureza.

Segundo Guara (2006), a concepgéo de educacdo integral como formacao integral traz
educadores e educandos para o centro das preocupacdes da educacdo. Essa concepcao esta
ancorada na ideia filoséfica de homem integral, evidenciando a necessidade do
desenvolvimento integrado de suas dimensdes cognitivas, afetivas, corporais e espirituais,
resgatando, como funcdo principal da educacdo, a formacao do ser humano em sua totalidade.
Dessa forma, a educacdo integral deve ter objetivos que construam relacdes na direcdo do
aperfeicoamento humano, com a realizagdo das potencialidades de cada individuo, para que
esse possa evoluir plenamente suas capacidades, conectando as diversas dimensdes do sujeito:
cognitiva, afetiva, ética, social, ludica, estética, fisica e biologica.

Nessa concepc¢do de educacdo, os educadores também estdo engajados na busca por
um desenvolvimento pessoal pleno, para que possam compreender e dar significado ao
processo educativo, como condicdo para a ampliacdo do desenvolvimento humano dos
educandos. Isso pode favorecer “uma pratica pedagdgica compreensiva do ser humano, em
sua integralidade, suas multiplas relacbes, dimensdes e saberes, reconhecendo-o em sua
singularidade e universalidade” (GUARA, 2006, p. 16).

A ideia da formacdo integral do homem esté presente, principalmente, em projetos de
educacdo para a paz, dos direitos humanos e da educacdo para valores, todos eles
fundamentados em principios éticos e humanistas e com suas bases na esfera cotidiana. O
centro das preocupacdes com a aprendizagem estd em permitir que as vivéncias e a agdo
pedag6gica, organizadas por projetos, levem a uma integracdo dos conhecimentos e saberes
tanto da esfera académica quanto da vida social (GUARA, 2006). Esses aspectos aproximam
a concepcdo de educacdo para a formacao integral das ideias de integracdo curricular.

Em nossa analise sobre a “Pedagogia da Sensibilidade” pudemos identificar aspectos
da teoria de Alves (2016) e Freire (1988). Alves (2016) discute a importancia dos elementos
Uteis e inuteis na educacdo, presentes na “caixa de ferramentas” e na “caixa de brinquedos”,
respectivamente. Segundo o autor, se faz importante que a educagdo contemple a formacéo
integral dos educandos, articulando os aspectos cognitivos, intelectuais, subjetivos, sensiveis e
artisticos, por meio de uma educacdo sensivel que valorize o brincar. Para Alves (2016, p.
70), “a primeira tarefa do professor é entortar a sua disciplina para transforma-la em um
brinquedo que desafie a inteligéncia dos alunos”.

Freire (1988), por sua vez, discute que anterior e continuamente ao ato de ler a

palavra, esta a leitura do mundo. Para o autor, a linguagem e a realidade sdo indissociaveis e
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podemos dizer que a leitura da palavra ndo € apenas precedida pela leitura do mundo, mas por
uma certa forma de “escrevé-lo” ou de “reescrevé-l1o”, isto ¢, de transforma-lo por meio de
nossa pratica de leitura consciente. Em seus relatos de infancia, Freire (1988) descreve que as
letras, as palavras e os textos do seu mundo, do seu contexto, iam Se encarnando em
elementos da natureza ali presentes. Do mesmo modo, na “Pedagogia da Sensibilidade”, o
brincar com o0s elementos da natureza, presentes em um determinado contexto escolar,
conectaria 0s educandos com a sua natureza interna, resgatando a dimensdo sensivel e
subjetiva, dentro dos processos de construcdo do conhecimento e de leitura do mundo.

Com base nos relatos sobre a histdria da criacdo do Projeto Escolar, identificamos
alguns pilares que orientaram o processo da construgdo da proposta educativa integradora. O
primeiro pilar diz respeito a concepcdo de educacdo para a Formacdo Integral, que
verificamos tanto na andlise sobre a “Pedagogia da Sensibilidade”, que evidencia a
importancia do compromisso da educagdo com o desenvolvimento pleno dos sujeitos, quanto
na andlise do livro “Para Abrir o Coragdo”, que nos traz a ideia de uma “educagdo para
valores” e “para a paz”, cuja Filosofia Budista de Chagdud Tulku Rinpoche é a maior
inspiracdo e influéncia, no sentido de cultivar valores humanos para “ter uma influéncia
positiva seja em uma relacdo problematica na familia, no trabalho, na comunidade e no
mundo” (DROLMA, 2007, p. 22).

O outro pilar identificado diz respeito a Agroecologia. Nas ideias iniciais em torno do
projeto escolar, houve a intencdo de integrar o Meio Fisico-Social envolvente, isto é, 0 meio
natural e rural, bem como as atividades tradicionais e culturais agricolas desenvolvidas pelos
moradores da comunidade, no projeto escolar integrador. Dessa forma, a Agroecologia
representou o0 elo entre o Meio Fisico-Social e a Filosofia Budista de Chagdud Tulku
Rinpoche.

Segundo Caporal et al. (2011),

“a Agroecologia é uma ciéncia para o futuro sustentavel”. Isto porque, ao
contrario das formas compartimentadas de ver e estudar a realidade, ou dos
modos isolacionistas das ciéncias convencionais, baseadas no paradigma
cartesiano, a Agroecologia integra e articula conhecimentos de diferentes
ciéncias, assim como o saber popular, permitindo tanto a compreenséo,
analise e critica do atual modelo do desenvolvimento e de agricultura
industrial, como o desenho de novas estratégias para o desenvolvimento
rural e de estilos de agriculturas sustentaveis, desde uma abordagem
transdisciplinar e holistica (CAPORAL et al., 2011, p. 51).

Assim, percebemos que tanto a concep¢do de educacdo para a formacéo integral

quanto a agroecologia, apontam para uma perspectiva sistémica e holistica dos sujeitos e da
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realidade. Com isso, € coerente pensar que esses pilares estariam em consonancia com a ideia
da criacdo de uma perspectiva curricular também integradora. De fato, pudemos verificar a
presenca desses dois pilares também nos Projetos Politico-Pedagogicos (PPP) da Escola,
elaborados em 2009 e 2017, em articulacdo com as ideias sobre o curriculo escolar, embora
algumas contradigdes também tenham sido verificadas.

De acordo com Veiga (2000, p. 185), um projeto escolar é necessariamente uma
antecipacdo e pode ser compreendido como um caminho para “dirigir-se para o futuro” ou
“langar-se na dire¢do do possivel”. Dessa maneira, o projeto politico-pedagogico de uma
escola retratara “um possivel a se transformar em real” ou ainda “uma ideia a transformar-se
em ato”. Para Veiga (2000), quando

0s projetos sdo resultado de uma construcéo coletiva, eles possuem um efeito
mobilizador, gerando um sentimento de pertencimento e de identidade, o que
no plano afetivo gerara, aos protagonistas de sua construcdo, compromisso e
responsabilidades educativas para transformar as ideias neles contidas em
ato (VEIGA, 2000, p. 186).

Entretanto, se um projeto ndo tiver clareza podera resultar em acdes educativas
fragmentadas e sem sentido. Dessa forma, vale ressaltar que uma intencionalidade bem
definida é importante para conferir clareza ao projeto (VEIGA, 2000). Essa intencionalidade
estard expressa a partir da “articulacdo decorrente da reflexdo e do posicionamento da
comunidade escolar a respeito da sociedade, da educacdo e do ser humano” (VEIGA, 2000, p.
186).

No primeiro Projeto Politico-Pedagdgico da Escola (2009) esclarece-se, logo nas suas
primeiras paginas, que a Escola surgiu a partir da intengdo da S. Ema. Chagdud Tulku
Rinpoche de “estabelecer um lugar onde valores como equanimidade, compaixdo, amor,
paciéncia e alegria pudessem ser vivenciados e cultivados por meio da educac¢ao” (PPP, 2009,
p. 2). A Escola se propunha a oferecer formacdo gratuita e de qualidade para todos,
integrando “os saberes do campo, os conhecimentos e as tradi¢fes locais ao desenvolvimento
de habilidades para a vida em sociedade, além de estar engajada na unido e no
empoderamento comunitario e no desenvolvimento local sustentavel” (PPP, 2009, p. 2).

Nesse primeiro momento, podemos identificar a intengédo, expressa no projeto escolar,
em realizar uma integracdo de saberes e conhecimentos e uma integracdo do meio envolvente,
ao demonstrar o interesse de articular saberes/conhecimentos do campo e as tradi¢des locais
ao desenvolvimento de habilidades para a vida em sociedade. A integracdo de ambas as

dimensdes do curriculo, integracdo de conhecimentos/saberes e integracdo do meio
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envolvente, sdo, segundo Alonso (2002), fundamentais no processo de construcdo da
integracdo curricular.

De acordo com o PPP (2009, p. 5), a missdo da Escola era “exemplificar e difundir
uma cultura de paz” que valorizasse, sobretudo, o cuidado (consigo mesmo e com todos os
seres), o respeito, o didlogo e a diversidade, com a finalidade de promover a construcao
coletiva de “uma sociedade sustentdvel, mais inclusiva e equitativa por meio da educagdo, do
amparo e da promogao da infancia e da juventude”. Nesse sentido, o papel da Escola, segundo
esse documento, era 0 de educar para a vida, participando da vida da crianca, proporcionando
meios de vida saudavel e propiciando condi¢Ges para a aprendizagem e para O Seu
desenvolvimento integral, por meio da criagdo de “oportunidades de aprendizado e
experiéncias diversas propiciando um ambiente de constru¢do do conhecimento”. Essa
aprendizagem so seria possivel quando houvesse relacGes afetivas entre as pessoas e que estas
estivessem mediatizadas pelo mundo (PPP, 2009, p. 7). Ao expressar a intengédo da criacdo de
um ambiente de construcdo do conhecimento por meio de relagdes dialdgicas entre 0s sujeitos
mediatizadas pelo mundo, com a finalidade de transformacéo da sociedade, nos aproximamos
da teoria de Freire (1987), acerca da construcdo de uma Educacao Problematizadora, para a
superacdo da contradicdo educador-educando, que sustenta as praticas de uma Educacao
Bancaria.

Alguns importantes objetivos da proposta educativa eram: estimular processos de
auto-conhecimento e a construcdo do pensamento e de uma postura critica, da autonomia e da
criatividade em um ambiente de relagdes democraticas de abertura e disponibilidade para a
construgcdo coletiva do conhecimento, onde educandos e educadores se educassem
mutuamente; estimular a relacdo dialética entre educadores, educandos e a comunidade
escolar em que, por meio do conhecimento compartilhado, pudessem buscar o bem comum, e;
desenvolver uma avaliacdo formativa, continua e sistematica, capaz de permitir que o
aprendizado caminhasse junto ao desenvolvimento do pensar, a formacdo do carater e ao
exercicio da cidadania (PPP, 2009, p. 8). Esses objetivos também se aproximam da teoria de
Freire (1987), ao afirmarem o compromisso da proposta escolar com a construcdo do
pensamento critico e da autonomia em um ambiente de relagdes democréticas e dialdgicas,
em que educadores e educandos sdo companheiros nos processos de construcdo do
conhecimento mediatizados pelo mundo. Alem disso, 0s objetivos também se aproximam da
teoria de Beane (2003; 2017) sobre a criacdo de um ambiente de construcdo coletiva do
conhecimento com base em rela¢fes democraticas e dialogicas na busca pelo bem comum.

Segundo Beane (2017), para ensinar em prol da democracia é necessario construir salas de
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aula democréticas e isso na pratica significa dialogar com os educandos em direcdo a um
planejamento colaborativo, no qual educadores e educandos possam decidir juntos temas,
topicos e assuntos significativos para o grupo, de modo a entender e resolver problemas
pessoalmente e/ou socialmente significativos. Desse modo, para o autor, necessariamente,
para ensinar em prol da democracia é preciso partir de uma abordagem que integre 0s
conhecimentos.

No Projeto também estava exposta a intencdo de promover interacdes e contato com a
natureza por meio da observacdo, da vivéncia e do relacionamento com o outro, para que as
criangas pudessem “construir uma viséo de mundo mais abrangente e se saberem parte de um
todo interdependente de forma integral” (PPP, 2009, p. 5-6), e também ‘“construir um
aprendizado fisico, afetivo, intelectual, emocional, criativo e sensivel” (PPP, 2009, p. 8).
Esses trechos do projeto colocam em evidéncia a intencdo de construir uma educacao para a
formagéo integral, em que o contato com a natureza tem papel fundamental para que os
educandos pudessem compreender a realidade e a si mesmos de uma forma mais abrangente,
integral e sisttmica. No PPP (2009, p. 6) também esta expresso que “todos os educadores,
funcionarios e voluntarios da Escola, além de serem qualificados profissionalmente, estavam
também engajados em seu florescimento pessoal para que pudessem exemplificar as
qualidades/valores humanos positivos”. Desse modo, assim como afirmado por Guara (2006),
em projetos para a formacdo integral e para a formacdo de valores é necessario que 0S
professores também busquem pelo seu desenvolvimento pessoal, para que assim possam
agregar essa dimensdo aos processos de ensino-aprendizagem. O engajamento dos professores
em seu desenvolvimento pessoal, pode favorecer uma préatica pedagdgica compreensiva do ser
humano, em sua integralidade, suas multiplas relacGes, dimensdes e saberes, reconhecendo-o
em sua singularidade e universalidade (GUARA, 2006).

Nesse inicio do Projeto, a presenca dos pilares anteriormente identificados na histéria
de sua criacgéo, acerca da concepcdo de educacao para a Formacao Integral e a Agroecologia,
ja puderam ser verificados. Pelos objetivos da Escola revela-se o seu compromisso com
principios democréaticos de construcdo coletiva do conhecimento que se aproximam das ideias
de Alonso (2000; 2002), Beane (2003; 2017) e Felicio e Alonso (2016) sobre integracdo
curricular, tendo em vista, que a razdo de ser da integracao curricular é a construcdo de uma
relacdo mais sistémica e significativa dos sujeitos com o conhecimento, 0 que os possibilita
aprofundarem e alargarem o conhecimento de si mesmos e do mundo, por meio de um
planejamento colaborativo centrado na resolucdo de problemas e/ou em temas e questdes

relevantes para o grupo.
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Sobre a concepcdo de curriculo escolar, segundo o Projeto Politico-Pedagdgico
(2009), temos que esse era compreendido como:

um conjunto de valores e praticas que proporcionam a producdo e a
socializacdo de significados no espaco social e estabelecesse o aprendizado
fisico, afetivo, intelectual, emocional, criativo e sensivel do educando (PPP,
2009, p. 9).

Essa concep¢do de curriculo se aproxima da concepcdo de Sacristdn (2000) do
curriculo como praxis, isto é, como campo de comunicagdo da teoria - valores, principios e
intencdes, e da pratica - realidade, as praticas educativas e o cotidiano escolar, evidenciando,
novamente, a concepcao de uma educacio para a formacao integral (GUARA, 2006).

Segundo o Projeto (2009), o curriculo iria:

abranger a transversalidade e a interdisciplinaridade como forma de
interacdo e articulacdo entre os diferentes campos do saber, permitindo aos
alunos uma compreensdo ampla, abrangente e inclusiva da nossa realidade
interdependente, integrando Linguagens, Ciéncias Humanas, Ciéncias da
Natureza e Matematica a Agroecologia, uma vez que a Escola estava
inserida em uma comunidade rural de pequenos agricultores familiares e que
se via como corresponsavel e agente ativo no desenvolvimento local-social e
sustentavel e no empoderamento comunitéario (PPP, 2009, p. 9).

Para ampliar as possibilidades de integracdo entre os contetudos das disciplinas
escolares, seria utilizado o recurso de contextualizacdo, isto é, o cotidiano e as relacdes
estabelecidas com o ambiente fisico-social contextualizariam os contetdos curriculares, bem
como fariam a ponte entre o que se pretende na escola e o que se faz, vive e observa no dia a
dia (PPP, 2009, p. 9). Diante disso, verificamos que a Escola possuia a intencdo de construir
uma integracdo dos conteudos das disciplinas escolares, isto €, pretendia realizar um trabalho
interdisciplinar, por meio da contextualizagdo dos contetdos no cotidiano e nas relacdes com
o meio fisico-social envolvente.

Segundo o Projeto, também existia uma preocupacdo em garantir a integracdo dos
profissionais da Escola e a participacdo destes nos processos decisorios da instituicdo. Para
isso, de acordo com o Projeto, haveria:

um Conselho de Ciclo, que acontece em todo final de bimestre onde séo
analisadas e discutidas as competéncias minimas, o desempenho escolar, as
maiores dificuldades detectadas e o encaminhamento de solugdes; uma
Gestdo Participativa; uma Comissao de Trabalhos Especificos para estudos,
elaboracdo de projetos e solugdo de dificuldades; discussbes e decisdes
coletivas em Reunides Plenarias (PPP, 2009, p. 33-34).

Sobre os “processos que assegurassem a integragdo dos profissionais da
escola”, prezando “pela ética profissional, convivéncia social e valorizacao
da afetividade; gestdo e comunicacdo horizontal e participativa; valorizacéo
do trabalho dos professores; reuniGes de entrosamento por area, ciclos,
turnos e disciplinas; tempo para o trabalho coletivo; atitude de troca e de
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respeito numa relacdo de igualdade no processo de ensino-aprendizagem”
(PPP, 2009, p. 34).

Uma contradicdo identificada no Projeto Escolar, no que diz respeito as intengdes para
a construcdo de uma integracédo curricular, foi verificada em relacdo a organizacao do tempo
escolar, que, segundo o Projeto, seria dividido em dois momentos distintos e complementares.
No periodo vespertino na Escola seriam desenvolvidas atividades do curriculo escolar e no
periodo matutino na Escola se desenvolveriam “atividades complementares extracurriculares
que visariam integrar 0 conhecimento e proporcionar aos educadores e aos educandos
momentos de integracdo, alegria e descontracdo” (PPP, 2009, p. 11). Diante disso,
percebemos que, embora os pilares do projeto escolar e as ideias sobre a integracdo dos
conhecimentos, do meio envolvente e dos profissionais da Escola, estivessem presentes e em
consonancia com o Modelo de Integragéo Curricular proposto por Alonso (2002), haveria na
Escola uma separacdo temporal entre atividades escolares e atividades integradoras, sendo
que as primeiras compunham o curriculo e as demais eram ditas “extracurriculares”.

Entre os anos de 2010 a 2017, esteve em vigor na Escola o Projeto Politico-
Pedagdgico elaborado em 2009. Nele, estavam expressos 0s pilares e as intencdes que
apontavam para a construcao de uma integracao curricular, apesar da contradicdo identificada.
Segundo os relatos da Diretora, no inicio, trabalhar dessa forma mais integrada era apenas
uma ideia, que, ao longo do tempo, foi se concretizando na pratica, principalmente, por meio
do amadurecimento dos membros da equipe.

(Diretora) Entdo, é como nds falamos, no comeco era uma ideia, que ao
longo do tempo passou a ser uma pratica, mas que essa transicao foi natural.
No sentido de que a equipe amadureceu, as pessoas gue ndo concordavam de
certa forma com isso ndo conseguiram ficar. Mas eu acho que a ideia, ha 14
anos, eu poderia ter sentado e escrito, mas era s6 uma ideia, eu ndo sabia
como isso poderia acontecer. E eu acho que aconteceu por causa das pessoas
que fazem isso acontecer. Ndo especificamente por minha causa ou pela
ideia que eu tive ha 14 anos. Ndo tem nada a ver com isso. Acho que é muito
mais por causa da propria equipe e da forma como a equipe trabalha e da
forma como as pessoas tém liberdade de trabalhar e de conversar umas com
as outras, de criticar uma o trabalho da outra, de dar opinido, acho que é
muito mais isso.

(Diretora) Eu acho que a gente durante muito tempo teve o contetdo
curricular era uma coisa, a agroecologia era outra coisa, a musica era outra
coisa e a Ecologia Interior era outra coisa. Entdo tinha o professor de
agroecologia, a professora de ecologia interior, o professor de musica, da
capoeira e do karaté e cada um fazia a sua fungdo, mas ndo tinha uma
integracdo. Isso é uma questdo de amadurecimento das pessoas que estdo
aqui. Eu vejo muito por mim, no processo de eu ter um apego para que as
coisas fossem do jeito que eu imaginava, até a hora que eu soltei e consegui
ouvir e deixar acertar e errar. Entdo, essa transicdo comecou gquando eu
passei a ndo achar mais que eu tinha que ser a professora de Ecologia
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Interior, que tinha que ter aquela hora certa para aquilo, que isso tinha que
estar permeando todas as coisas.

Nesses relatos, a Diretora da Escola faz mencdo ao processo importante de
amadurecimento da equipe e de clarificagdo das intencdes iniciais expostas no primeiro PPP
(2009) em confronto com as situacOes concretas de ensino, onde, ao longo do tempo, puderam
ser construidas praticas pedagdgicas que refletiam os principios e intencdes do Projeto no
cotidiano escolar. As praticas pedagdgicas desenvolvidas desde a abertura da Escola em 2010
e as demais experiéncias vividas no cotidiano escolar, segundo a Diretora, foram
fundamentais para o seu amadurecimento profissional e pessoal, que permitiram a ela
construir a compreensdo de que a Ecologia Interior ndo deveria mais acontecer de forma
restrita a uma disciplina, bem como a agroecologia, a madsica e as outras atividades escolares.
Elas deveriam estar integradas. Esse amadurecimento da equipe e também do projeto escolar
em confronto com a realidade, ao longo desses sete anos, foram, segundo ela, importantes
para que a ideia da integracdo curricular pudesse ganhar mais vida na Escola. Esse
entendimento exposto pela Diretora, marca 0 movimento de construgdo de um novo Projeto
Politico-Pedagdgico (2017) mais integrado, em que a Ecologia Interior, de forma mais clara,
torna-se o grande plano de fundo da construcao do curriculo escolar.

Nesse momento, se faz importante reiterar que a Ecologia Interior era uma disciplina
existente na Escola desde a sua abertura, em que se pretendia promover experiéncias em que
qualidades e valores humanos positivos, fundamentados principalmente na Filosofia Budista
de Chagdud Tulku Rinpoche, expressa na obra “Para Abrir o Coragao” (DROLMA, 2007),
pudessem ser vivenciadas pelos educadores e educandos, por meio de meditacdes, préaticas,
atividades, didlogos e oragdes. Essa disciplina era ministrada pela Diretora da Escola desde
2010.

O segundo Projeto Politico-Pedagdgico da Escola foi escrito em 2017 e ndo foi
enviado e aprovado pelos 6rgdos regulamentadores. Ele foi elaborado e desenvolvido apenas
internamente. Na introducdo do projeto, encontramos que o mesmo foi “desenvolvido atraves
de sete anos de trabalho e esta pautado em uma educacgéo integral que inclui a escola, as
familias e a comunidade no processo educativo” (PPP, 2017, p. 9), revelando logo de inicio
um carater mais integrador fundamentado na experiéncia.

A missdo, bem como os objetivos e finalidades do Projeto Escolar, ndo tiveram
alteracdes nessa segunda versdo do PPP. As partes do Projeto que foram (re)construidas

compreendem a organizacdo do tempo escolar e o curriculo propriamente dito.
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As primeiras modificagdes que percebemos dizem respeito a divisdo do tempo escolar,
que agora estava todo concentrado no periodo vespertino e a introducdo de um programa de
oficinas, baseado na “Pedagogia de Projetos”, que visavam integrar e consolidar os conteddos
das disciplinas escolares com os educandos do Ensino Fundamental e também com os alunos
ja formados na Escola, permeados pelas vivéncias em valores da Ecologia Interior. Além
disso, também existia uma nova conexao das turmas escolares em trimestres, sendo que, em
cada trimestre, toda a Escola estaria engajada em objetivos comuns que compreendiam o
aprendizado de habilidades relacionadas: a comunicacdo e expressdo; ao raciocinio, a
matematica, a abstracdo e a ldgica; e as ciéncias da natureza e as ciéncias humanas,
respectivamente, bem como a qualidades e valores especificas para cada trimestre.

A jornada escolar na Educagdo Infantil e Ensino Fundamental — Anos
Iniciais da Escola Agroecoldgica é de 5 horas diarias no periodo vespertino.
Além disso, a escola também inclui um programa de oficinas baseado na
pedagogia de projetos que visa integrar e consolidar contetidos aos alunos do
Ensino Fundamental e também oferecer a oportunidade de continuidade do
vinculo aos alunos ja formados no 5° ano que estardo em outras escolas para
o0s anos finais do Ensino Fundamental (PPP, 2017, p. 7).

O conteldo curricular e as atividades complementares (agroecologia, flauta,
canto, teatro, etc.) sdo permeados pela vivéncia de valores integrada a
Ecologia Interior e trabalhada de forma inter e multidisciplinar ao longo de
todo o ano letivo. Os conteldos sdo organizados para desenvolver
competéncias cognitivas, afetivas e sociais, enfatizando a compreensdo, a
interpretacdo, a construcdo e a aplicacdo desses conhecimentos (PPP, 2017,

p. 8).

O desenvolvimento e a integragdo dos contetdos curriculares e
extracurriculares acontece em forma de projetos desenvolvidos para que
todas as turmas trabalhem integradas através dos eixos de conexao
trimestral. Assim, nosso programa educativo valoriza a diversidade, a
solidariedade, o desenvolvimento de valores humanos e o
empreendedorismo sustentavel. Acreditamos que atividades integradas com
criancas de idades diferentes podem ser profundamente enriquecedoras e
levar a uma aprendizagem cooperativa que ultrapassa conteldos e
proporciona aos alunos uma vivéncia do mundo como ele é (ou como ele
deveria ser), onde pessoas com habilidades diferentes trabalham juntas e
onde o papel de todos é importante na realiza¢cdo de um bem comum. Em
grupos, conseguimos também trabalhar o desenvolvimento de valores
humanos e habilidades de comunicacdo e resolucdo pacifica de conflitos,
proporcionando um ambiente educativo motivador que estimula cada
estudante a superar-se, e ndo superar aos outros, promovendo a
solidariedade, valorizando a diversidade como riqueza e garantindo o direito
de aprender a todos e a cada um (PPP, 2017, p. 10).

O novo percurso escolar, isto é, o caminho que os educandos realizariam desde a
Educacgdo Infantil até o 5° ano do Ensino Fundamental, integrava os valores da Ecologia

Interior e era chamado de “Caminho do Verdadeiro Her6i” (PPP, 2017, p. 11). Nesse
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percurso, cada turma compreendia um elo e recebia cores e denominagdes que representavam
uma das “Seis PerfeicGes” (generosidade, disciplina moral, paciéncia, diligéncia,
concentragao e sabedoria) do “Caminho para Abrir o Corag¢do”, expressas no livro “Para Abrir
0 Coracao” de Chagdud Tulku Rinpoche (DROLMA, 2007, p. 259-273).

O percurso escolar integra a Ecologia Interior através do Treinamento
Bodhisattva para a Paz de S. Ema. Chagdud Tulku Rinpoche que aqui é
chamado de “O Caminho do Verdadeiro Her6i”. Ao longo dos anos, o
treinamento vai se aprofundando e em cada etapa ele é articulado com uma
das “Seis Perfeicdes” (PPP, 2017, p. 18).

A organizagéo do percurso escolar e os valores/cores de cada turma estéo representada
no diagrama contido na Figura 7. A Mandala da Escola sintetiza os principais valores e
habilidades a serem desenvolvidos ao longo do tempo de permanéncia dos educandos na
Escola (FIGURA 7). O percurso comecaria na Educacdo Infantil (amarelo) e iria até o 5° ano
do Ensino Fundamental (verde).

Figura 7- Diagrama da organizagdo do percurso escolar denominado “Caminho do
Verdadeiro Her6i” e a Mandala da Escola.

EDUCAGAO INFANTIL
GENEROSIDADE
CAMINHO DO
VERDADEIRO
HEROI

Fonte: PPP (2017, p. 11 e 20).

Além da organizacdo do percurso escolar, segundo o PPP (2017, p. 11), o ano letivo se
organizaria “em uma conexao trimestral, sendo o primeiro trimestre o da Comunicacéo, 0
segundo da Investigacgdo e o terceiro da Descoberta”.

Na Escola Agroecologica seguimos uma conexdo trimestral onde cada
trimestre tem um foco diferente de forma que todas as turmas trabalham o
mesmo foco com contelidos e atividades diferentes para cada faixa etéria e
com projetos interdisciplinares e integrativos unindo duas ou mais turmas
(PPP, 2017, p. 11).
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O Trimestre da Comunicagéo (PPP, 2017, p. 13-15) aconteceria de fevereiro a maio e
todas as turmas da Escola estariam focadas no desenvolvimento de habilidades de
comunicacdo e expressdo que inclui processos de pré-alfabetizacdo, alfabetizacdo e
letramento, interpretacdo e redacdo, dependendo da faixa etdria de cada turma e ainda
estariam conectadas com o foco em uma das “Seis Perfei¢cGes”, mas todas as turmas, durante o
primeiro trimestre, desenvolveriam atividades ligadas a equanimidade e ao se colocar no lugar
do outro, no sentido de que todos, assim como eu, querem ser felizes. O Trimestre da
Investigacdo aconteceria de junho a setembro quando todas as turmas estariam focadas no
desenvolvimento de habilidades ligadas ao raciocinio, a matemética, a abstracéo e a logica,
dependendo também da faixa etaria de cada turma, além de atividades ligadas ao
entendimento das raizes da felicidade e do sofrimento, as escolhas, a compaixado e ao amor.
Por fim, o Trimestre da Descoberta aconteceria durante 0os meses de outubro a dezembro
quando todas as turmas estariam focadas no desenvolvimento de habilidades ligadas as
ciéncias humanas e as ciéncias da natureza, além de atividades relacionadas aos venenos da

mente e a alegria e o regozijo (FIGURA 8).

Figura 8 - Diagramas representando o foco de cada turma em cada trimestre escolar.

DESCOBERTA OBSERVAGAD

PRE-ALFABETIZAAO

TRIMESTRE DA
DESCOBERTA

TRIMESTRE DA
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TRIMESTRE DA
COMUNICACAO

Legenda: As cores representam as turmas escolares, comegando pela cor amarela para a Educacéo
Infantil até a cor verde para o 5° ano do Ensino Fundamental. Fonte: PPP (2017, p. 13-15).

A Agroecologia, nesse segundo Projeto Escolar, permearia todas as atividades da
escola e integraria as turmas e as disciplinas de forma abrangente. As etapas de
desenvolvimento da Agroecologia, ao longo do percurso escolar, se encerrariam com dois
projetos desenvolvidos pelos educandos do 5° ano do Ensino Fundamental ao final do ano
letivo. O primeiro projeto integraria todas as seis turmas e tinha por finalidade desenvolver
uma acdo que gerasse beneficios para toda a Escola. O segundo seria um projeto da turma que
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deveria gerar um beneficio para a comunidade, por meio de uma agdo comunitaria (PPP,
2017, p. 17).

Com base na analise dos documentos escolares e dos relatos das participantes, até o
momento, podemos perceber que o projeto escolar foi fundamentalmente construido com uma
intencdo inicial integradora e com base em dois pilares principais: o pilar da educacédo para a
Formacéo Integral e da educacdo para valores e o pilar da Agroecologia como elo entre o
Meio Fisico-Social do entorno da Escola e a Filosofia Budista. Ambos os pilares apontavam
para a construcdo de uma visdo mais ampla, sistémica e integral dos sujeitos e da realidade e
orientaram a construcdo de uma proposta curricular mais integradora.

Embora algumas contradi¢bes tenham sido identificadas, verificamos uma relagdo
entre os pilares, 0s objetivos e principios da proposta escolar com os principios da integracdo
curricular contidos nas obras de Alonso (2000; 2002), Felicio e Alonso (2016) e Beane (2003;
2017). Segundo relatos da Diretora da Escola, no inicio do projeto a integracdo curricular era
apenas uma ideia que foi sendo concretizada ao longo do desenvolvimento do projeto e do
amadurecimento pessoal e profissional das pessoas nele envolvidas. Em 2017, com a
(re)construcdo do Projeto Politico-Pedagogico, cuja intencionalidade da construcdo de uma
proposta curricular integradora foi apresentada de uma forma mais clara, algumas alteragdes
puderam ser verificadas, sobretudo no que diz respeito a Ecologia Interior. A formacdo para
valores que antes estava restrita a disciplina de Ecologia Interior, nesse novo Projeto passou a
orientar a construcdo: de um novo percurso escolar, inspirado nas “Seis Perfeicdes” da
Filosofia Budista (DROLMA, 2007, p. 259-273); de uma nova configuracdo do tempo escolar
em trimestres, e; de uma nova proposta de constru¢do do conhecimento por meio de projetos
que integrariam os conteudos das disciplinas e os valores humanos, os educandos de
diferentes turmas e idades, os professores e o meio fisico-social envolvente, sobretudo,
através das praticas de agroecologia.

A partir da elaboracdo e socializacdo do segundo Projeto Politico-Pedag6gico (2017),
0s projetos integradores comecaram a ganhar vida no cotidiano escolar, para que por meio
desses projetos fossem criadas oportunidades e experiéncias onde valores humanos fossem
cultivados pelos educandos e educadores e viessem a florescer. Diante disso, discutiremos na
proxima sessdo como os pilares, 0s objetivos e os principios identificados nos documentos
escolares, que apontavam para a construcdo de uma integracdo curricular, se concretizavam

no cotidiano e nas praticas educativas.
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3. AS PRATICAS EDUCATIVAS INTEGRADORAS E O COTIDIANO
ESCOLAR

O segundo Projeto Politico-Pedagdgico (2017) foi escrito pela Diretora, a partir das
experiéncias vivenciadas ao longo dos sete anos de existéncia da Escola. Iniciamos essa
sessdo apresentando os relatos das professoras sobre o0 momento em que tiveram
conhecimento da ideia da construgdo da integracdo curricular, a partir da socializacdo e
discussdo em torno do segundo PPP. Em seguida, trazemos alguns relatos das professoras
sobre o0s projetos e atividades integradoras realizados na Escola.

(Professora Rosa) A ideia da integracdo chegou através da Diretora da
escola. Ela trouxe pra gente a questdo da Mandala. Em cada pétala da
Mandala tem um valor e cada turma ela delegou um determinado valor. N6s
ficamos com a Generosidade. Nés tivemos reunides em que falamos a
respeito da generosidade e dos demais valores. Fizemos um planejamento
anual no comeco de 2018, onde falamos um pouco de cada valor e como
poderiamos trabalhar esses valores com as criangas. NOs fomos
amadurecendo com o tempo a ideia.

(Professora Girassol) Antes de trabalhar os valores nas praticas
pedagdgicas, nds, professoras, meditdvamos com a leitura do livro do
Rinpoche, “Para Abrir o Coragdo”, e depois que entdo surgiu a ideia do
“Caminho do Verdadeiro Her6i” e cada turma recebeu um valor para ser
trabalhado e integrado nas atividades pedagdgicas. Quando eu trabalhei no
2° ano, em 2017, que eu me lembre, ndo tinha nada integrado. Quando eu
pego meu caderno de planejamento do 2° ano (2017) e olho meu caderno do
1° ano do ano passado (2018) e desse ano (2019) é completamente diferente,
completamente.

(Professora Orquidea) O trabalho na escola ndo foi sempre assim, integrado.
Que eu me lembre foi de 2018 pra c4, que nds conseguimos pegar firme
mesmo nesse entendimento da integra¢do. Acho que foi bem recente, porque
no comego, nds tinhamos uma grade curricular em sala de aula, acho que
como toda escola tradicional tem e era feito pela secretaria e a diretora
passava para cada professor essa grade particular. Por exemplo, aula de
portugués vinha o horario de inicio e o horario de fim, aula de matemética a
mesma coisa. Era uma coisa meio mecanica. Deve ter no meu caderno de
plano. Recebia da secretaria o horario. Depois com a integragdo, nos
professoras tivemos uma liberdade maior de pensar se aquilo que eu vou
fazer com o meu aluno estad fazendo sentido pra ele, se essa matéria esta
fazendo sentido pra ele, porque na verdade a gente fazia uma coisa meio
mecéanica. Entéo, acho que essa mudanca é a mais importante. Fora a questao
do dialogo que hoje a gente tem. Porque antes havia uma separacdo. Eu
lembro que tinham as professoras que ficavam do lado de ca e as professoras
que ficavam do outro lado da ponte. Desse lado era eu, a Professora Rosa, a
Professora Girassol e a Professora Primavera na Educacéo Infantil e tinham
as outras professoras que trabalhavam no Ensino Fundamental. A Educacéo
Infantil era do outro lado da ponte e o Ensino Fundamental pra ca da ponte.
E tinha certa ... tinha uma coisa que ndo era muito boa. De ciimes. Porque
de repente comecou a fluir umas coisas diferentes do lado de 14 e nds
traziamos para a Diretora e aquilo foi gerando um pouco de ciumes. Foi uma
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coisa gque pesou um pouco na época e com a integracdo hoje isso é uma coisa
gue ndo tem mais. N6s somos um todo. NOs somos iguais. Nos falamos a
mesma lingua. N6s ndo temos isso. Ndo tem mais a ponte.

(Professora Orquidea) Antes a gente trabalhava de uma forma um pouco
diferente. Antes a Diretora ministrava aulas de Ecologia Interior para todas
as turmas na sala de meditag&o, que € um canto de reflgio muito importante
aqui na Escola. A meditacdo e a oracdo sdo muito importantes também. Esse
ano (2019) a Diretora passou a conversar com as professoras todas as
segundas-feiras e trazer um tema pra que nds professoras possamos
trabalhar com os alunos em sala. Ela trabalha com os professores o tema que
depois ir4 chegar por nds aos alunos. O trabalho conosco € feito na hora da
reunido pedagdgica e geralmente comecamos com uma meditacdo, seguido
de uma interiorizacéo.

Com base nos relatos das professoras, 0 que nos verificamos é que embora o segundo
Projeto Politico-Pedagdgico (2017) tenha sido elaborado pela Diretora para posteriormente
ser socializado e discutido com as professoras, houve diversas reuniées e momentos de
planejamento coletivo, para que se pudesse pensar em como esse segundo projeto escolar
poderia ser desenvolvido nas préaticas pedagdgicas. A Professora Girassol relatou que antes
houve estudos do livro “Para Abrir o Cora¢ao” sobre o “Treinamento para Paz” de Chagdud
Tulku Rinpoche para que depois houvesse a apresentacdo da ideia da integracdo curricular
com base no novo percurso escolar, o “Caminho do Verdadeiro Her6i”, a partir da integragao
dos valores humanos nas praticas pedagogicas e ndo mais em uma disciplina isolada.

A Professora Orquidea relatou um momento anterior em que havia um ambiente de
competi¢do, ciimes e desunido entre os professores e de um trabalho mais “mecanico” e
individual, que segundo ela, era determinado por uma divisdo clara das disciplinas e um
horario predefinido pela secretaria e direcdo escolar, o qual deveria ser seguido pelos
professores. Ela conta que, com as ideias da integracdo curricular, ela teve mais liberdade e
mais autonomia para trabalhar e decidir por aquilo que fazia sentido para os educandos, além
de favorecer o didlogo e a unido entre as professoras, revelando que naguele momento na
Escola ndo existia mais essa separacdo, tanto das disciplinas quanto das pessoas.

Segundo a Diretora da Escola, quando iniciou essa transicdo para uma maior
integracdo curricular fundamentada na formacéo para valores, veio também a ideia de ter um
momento diario com a equipe de professoras para que fosse possivel conseguir transformar a
ideia da integracdo em integracdo de fato. De acordo com a Professora Orquidea, sempre
houve reunifes de equipe na Escola, mas que com a chegada das ideias da integragéo, a
dindmica dessas reunides foi transformada.

(Diretora) Quando veio essa ideia de ter esse momento diario de equipe, foi
guando comegou essa transi¢do de eu ndo achar mais que eu tinha que ser a
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professora de Ecologia Interior, que tinha que ter aquela hora certa pra
aquilo, que isso tinha que estar permeando todas as coisas e a partir disso
esse momento com os professores passou a ser importante. Quando se
pensou nesses encontros diarios, no ano passado (2018), eu imaginei que
esse momento poderia ser importante e eu tinha um momento bem mais
estruturado na minha cabeca do que ele foi de fato. Eu acho até que se
tivesse sido da forma que eu imaginei, sob o ponto de vista bem matematico,
poderia ter sido melhor aproveitado, mas eu acho que a grande questdo foi
gue esses momentos fortaleceram demais a equipe. Mesmo que ele ndo
tivesse sido aproveitado da forma como imaginei, ele teve essa fungdo que
foi essencial: o processo de ter conseguido transformar a ideia da integracao
na integracdo de fato. Mesmo que ainda pudesse ser bem melhor.

(Professora Orquidea) Antes as reunides existiam. Hoje em dia nos fazemos
todos os dias, pra n6s debatermos todos os assuntos da Escola. Antes era
uma vez por semana, todas as sextas feiras, no final da aula. A gente ia
embora muito tarde, todo mundo ficava estressado, ndo era muito bom. Todo
mundo estava cansado da semana inteira e chegava na sexta-feira era a
reunido pedagdgica, que as vezes fluia uma coisa positiva, as vezes ndo fluia.
Entdo ndo era muito legal ndo. As vezes tinha objetivos, as vezes ndo. Ao
longo do tempo foi mudando. Antes as reuniGes eram diferentes. Antes 0s
planejamentos eram individuais, assim... “esse planejamento é meu e
ninguém tasca, eu nao vou compartilhar com ninguém”. A Escola é um
lugar transformador, ele transformou ndo somente as nossas criang¢as, mas a
gente também. Olha quanta coisa boa ele nos proporcionou. Essa
transformacéo de que ndo faz sentido eu trabalhar no individual, o legal é no
coletivo, é falar, é aceitar, € colocar a sua opinido. A integracdo € positiva
nisso.

Segundo a Professora Orquidea, as reunides pedagogicas da Escola foram mudando ao
longo do tempo e antes os planejamentos das aulas eram feitos individualmente e num certo
ambiente de competicdo entre os professores, mas que naquele momento, os planejamentos
eram feitos coletivamente, por meio do dialogo entre as professoras nos tempos coletivos das
reunides pedagdgicas. Mais uma vez, verificamos uma associacdo do processo de
amadurecimento pessoal e profissional das pessoas que compunham a equipe escolar com o0s
processos de transformacdo da ideia de integracdo curricular em acdes.

Em entrevista, a Professora Rosa também falou um pouco sobre o planejamento das
atividades e projetos integradores. Para ela, a integracdo dos conhecimentos iniciava-se a
partir de uma reflexdo sobre a realidade dos educandos e no que faria sentido para eles. O
planejamento desenvolvido por ela inicialmente era individual para depois ser coletivo. Em
sua fala, ela demonstrou a importancia dos momentos de troca com as outras professoras, em
que eram compartilhadas criticas e sugestées em torno do trabalho a ser realizado.

(Professora Rosa) Entdo, no meu planejamento eu penso mais assim na
realidade das criangas. Penso no que vai fazer mais sentido pra elas. Entéo,
eu escolho uma histdria, por exemplo, quando eu vou trabalhar uma letra e a
partir daquela histéria eu vou integrando outras coisas. Consigo integrar com
a ecologia, muitas vezes. Entdo, entra a Professora de Agroecologia pra
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gente integrar junto. Primeiro eu fago um planejamento individual e depois a
gente traz para a reunido e assim surgem as ideias de outras professoras.
Muitas vezes alguém da uma ideia “ah vocé pode acrescentar isso” e a gente
consegue ir melhorando.

A Professora Girassol também falou um pouco do planejamento das atividades. Assim
como relatado pela Professora Rosa, ela também indicou que os temas que eram
desenvolvidos nas aulas vinham das vivéncias dos educandos e que com base nesses temas ela
desenvolvia os conteidos do livro didatico. Embora ela tenha relatado que elaborava um
planejamento anterior ao encontro com o0s educandos, esse planejamento possuia certa

flexibilidade diante de acontecimentos inesperados do cotidiano escolar.

(Professora Girassol) Os temas vém da vivéncia das criancas. Na hora que
eu vou fazer o planejamento, eu coloco os tdpicos que eu quero trabalhar.
Esses tdpicos estdo dentro do planejamento anual do que eles vdo aprender
gue vem do livro didatico. Eu penso em tudo o que eu quero fazer, mas
quando eu estou ali com as criangas acontece algo que pode mudar todo o
planejamento e aquilo faz sentido. Ontem, por exemplo, eu estava no meio
da aula e quando vé um passarinho caiu e morreu. Um passarinho
pequenininho. As criancgas ficaram doidas com o passarinho. Entdo, eu falei
com eles: “o que nds podiamos fazer” e eles responderam “vamos enterrar o
passarinho, ele ndo pode ficar aqui”. Entdo saiu do contetdo planejado, mas
0 que eles ganharam com aquilo, com aquela experiéncia, foi lindo. Eles
quiseram fazer o bem. Eles pensaram no passarinho que nem tinha
desenvolvido ainda e quiseram enterrar. Outro exemplo foi o dia em que a
gente fez pizza, em uma das oficinas de culinaria com as criangas e com a
cozinheira da Escola. L4 na mesa me veio e ndo foi muito planejada essa
aula dos cinco sentidos do corpo. Eu ia trabalhar os sentidos com eles na
segunda feira, mas a cozinheira me perguntou se podiamos fazer a pizza
antes. Entdo primeiro a cozinheira comegou a explicar como que ia ser a
oficina, a receita e os ingredientes. Entdo eu perguntei para os alunos com
que parte do corpo eles estavam ouvindo a cozinheira, e eles responderam
“ouvido”, entdo eu conversei com eles sobre a audicdo. Depois a cozinheira
comegou a mostrar os ingredientes que ela ia usar na receita e 0s alunos
comegaram a ver os ingredientes. Entdo eu perguntei pra eles com qual parte
do corpo eles usavam para ver os ingredientes, eles responderam com “os
olhos” e eu conversei com eles sobre a visdo. Entdo conversamos um pouco
sobre os alimentos que faziam parte dos ingredientes. Entdo, depois de reunir
os ingredientes eu disse a eles que iamos fazer a massa da pizza. Amassar
todos os ingredientes com as maos. E eles amassaram. Entdo, eu perguntei
com o que eles estavam amassando a massa e eles responderam com a méo.
Entdo, eu conversei com eles sobre o tato e entdo eu conversei com eles
sobre a sensibilidade da pele. Entdo, eles montaram a pizza e a cozinheira foi
assar a pizza e veio aquele cheiro maravilhoso de pizza e um deles comentou
“que cheiro maravilhoso tia” e entdo eu perguntei com qual parte do corpo
eles estavam sentido o cheiro e eles responderam com o nariz. Entdo, eu falei
com eles olfato. No final, quando eles estavam comendo, eu falei sobre o
paladar, sobre a lingua. Foi muito legal. Em sala nés trabalhamos a leitura e
a escrita da receita da pizza, trabalhamos as medidas dos ingredientes,
formacdo de frases sobre esse tema, o som do “s” com som de “z” de
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“gostosa”, porque uma das alunas falou que a pizza era “gostosa”. Foi uma
aula muito legal.

Nessa oficina culinaria desenvolvida pela Professora Girassol em colaboragcdo com a
cozinheira da Escola, podemos verificar alguns importantes elementos da concretizacdo da
integracdo curricular na Escola. Podemos perceber que a partir de uma atividade ndo muito
planejada, que surgiu inesperadamente no cotidiano escolar, a professora buscou integrar
conteddos das disciplinas como: “a escrita da receita da pizza, as medidas dos ingredientes, a
formagéo de frases sobre a experiéncia, o som do “s” com som de “z” de “gostosa”, porque
uma das educandas falou que a pizza era gostosa”, nas aulas posteriores a atividade, a fim de
contextualizar os conteldos nas vivéncias e experiéncias dos educandos. Além disso,
destacamos também a importancia do trabalho colaborativa para a realizacdo da oficina.

A Professora Orquidea também relatou a importancia do dialogo com os educandos e
da valorizagdo dos conhecimentos e experiéncias destes ao elaborar o planejamento das
atividades. Ela também demonstrou, assim como a Professora Girassol, uma flexibilidade no

planejamento das aulas diante de um acontecimento inesperado no cotidiano escolar.

(Professora Orquidea) Entdo, o planejamento é muito rico. Eu penso muito
nos meus alunos, eu converso muito com eles e eu vejo 0 que cada um traz
consigo. Entdo as vezes, meu planejamento é muito flexivel. Eu posso ter
planejado uma aula de portugués integrada com matematica ou qualquer
outra matéria, mas se no momento da minha aula houver algum conflito ou
se houver algum aluno que trouxe alguma coisa muito legal para o grupo, eu
acolho e transformo aquilo em um planejamento assim de momento.
Geralmente, quando tem conflito, eu acato as ideias deles e a situacdo
ameniza e quando esta quase no final da minha aula eu consigo fazer o meu
planejamento fluir dentro do que o aluno trouxe. Por exemplo, ontem um dos
meus alunos chegou muito bravo, muito nervoso, querendo bater em todo
mundo com uma bussola na méo. Entdo, eu vi a blssola e ja decidi mudar o
meu planejamento do dia. Eu disse “nossa, mas que legal vocé trouxe uma
bussola, entdo hoje depois da meditacdo quem vai comegar a aula vai ser
vocé. Nos vamos dar uma grande aula de geografia”. Fizemos a meditagdo, a
oracdo e depois ele deu a aula sobre a bussola. O momento foi dele. Ele
explicou como usava a bussola, para que ela servia, deu pra eu estudar no
livro de geografia com eles sobre a rosa dos ventos, pontos cardeais, nos
fizemos a simulacdo por aluno dentro de sala cada um abrindo o brago e
verificando o lugar onde o sol nasce e se pde. Eles conferiram na bussola do
amigo. Todos ficaram muito interessados.

A Professora Primavera, ao nos contar sobre o planejamento, evidenciou assim como a
Professora Girassol, que os contetdos que seriam desenvolvidos nas aulas vinham do livro
didatico, mas a forma como os contetdos eram trabalhados estava relacionada aos projetos
realizados na Escola e aos interesses dos educandos. Ela também relatou que os projetos

geralmente eram elaborados e desenvolvidos a partir da identificacdo de um problema ou de
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uma necessidade da comunidade escolar e, dessa forma, ao integrar elementos do meio
(contexto) e do interesse dos educandos, os contetldos faziam mais sentido para eles.

(Professora Primavera) Quando eu estava lecionando na Educacdo Infantil
nédo tinha essa relacdo de integragdo mesmo. Falava dessa palavra, mas eu
ndo entendia o sentido daquilo. Eu ndo conseguia observar. Eu entendia a
relacdo da natureza com a gente, mas colocar em pratica era dificil fazer.
Mas como eu trabalhava com as criangas pequenas, eu buscava ter essa
relacdo, mas ndo sei dizer se seria uma integracdo o que eu estava fazendo
ali. Mas poderia ser, porque eu trabalhava, por exemplo, com 0s cinco
sentidos do corpo com os alunos pequenos usando as folhas da plantas. E
uma integracdo, mas acho que a gente ndo via dessa forma. Quando eu
iniciei o trabalho com o Ensino Fundamental, eu nunca tinha trabalhado com
livro didatico. Quando eu iniciei com o livro ja tinha sido falado dessa
palavra “integra¢do”, ja tinha sido trabalhado um pouco mais com noés
professoras, entdo eu consegui engajar nesse processo e acabou fluindo. Eu
deixei o lado tradicional, que praticamente nunca busquei trabalhar dessa
forma, de ficar s6 no livro. Hoje os conteidos a serem trabalhados vém do
livro didatico. A gente tira do livro aquele contetdo, mas a forma que ele
vai ser desenvolvido a gente tenta elaborar de uma forma diferenciada
através da horta, através dos projetos que a gente realiza. Isso ai conforme
vai surgindo os projetos e as demandas das criancas também e o interesse
delas. Se eles estdo precisando de alguma coisa, se a escola esta precisando
de alguma coisa, por exemplo, de lixeiras, de algum projeto nesse sentido, a
gente elabora esse projeto e a partir desse projeto a gente consegue elaborar
muitas outras coisas relacionadas a esse contetido do livro didatico, e isso faz
muito sentido pra eles, porque eles estdo vivendo aquilo.

Com base nos relatos das professoras acerca do planejamento das atividades e
projetos, pudemos verificar que a maioria das ideias que se tornaram atividades e/ou projetos
integradores, cujos contetdos das disciplinas e os valores eram integrados, surgiram da
observacdo dos interesses e do dialogo com os educandos e também das experiéncias
vivenciadas, problemas e necessidades identificados coletivamente no cotidiano escolar.
Segundo as professoras, 0s contetdos das disciplinas que foram integrados, vinham do livro-
didatico e os mesmos eram contextualizados nas atividades e projetos integradores com o
objetivo de fazerem mais sentido para os educandos. O planejamento das atividades e projetos
a serem desenvolvidos partia de um planejamento individual, para, posteriormente, era
socializado e planejado em colaboracéo entre as professoras nas reunides diarias da equipe.

As professoras nos deram alguns exemplos de projetos desenvolvidos na Escola. A
Professora Rosa, que no momento da entrevista trabalhava na Educacdo Infantil, relatou como
realizava a integracdo do valor da Generosidade nos projetos realizados. O projeto sobre o
qual ela nos contou foi o da “Horta da Generosidade” realizado em 2018, a partir do interesse
dos educandos em chas. A Professora Primavera relatou sobre o “Projeto do Pomar” realizado

por todas as turmas da Escola também no ano de 2018, que surgiu a partir de um problema
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verificado pelos educandos da falta de suco na merenda escolar. J4 a Professora Orquidea
relatou sobre o0 projeto do “Jornal do Sitio”, desenvolvido em 2017 na Escola, com 0s alunos
dos anos finais do Ensino Fundamental, anterior a elaboracdo e socializacdo do segundo
Projeto Politico-Pedagodgico. Vale ressaltar que em 2017 foi o primeiro e Unico ano em que a
Escola abriu turmas para o 6° e 7° ano do Ensino Fundamental.

(Professora Rosa) Cada turma trabalha com um valor. Nossa turma que é a
da Educacéo Infantil trabalha com a Generosidade. N&s trabalhamos também
0s outros valores, mas nos temos um foco maior na Generosidade. NOs
comecamos o ano falando em dividir coisas que para as criangas € mais facil
de entender, como a generosidade de oferecer ajuda a um amigo e de trazer
algum alimento para dividir com os amigos na escola. Depois com o tempo a
gente passa a dividir carinho, uma ajuda e um abrago. Se eu cuido do amigo,
ndo preciso nem ajudar, mas s6 de ndo machuca-lo, se eu ndo brigo com ele,
eu ja estou sendo generoso. Se eu sei respeitar o tempo do outro, eu estou
sendo generoso. Um dos projetos desenvolvidos na Educacéo Infantil foi a
“Horta da Generosidade” (2018). As criangas fizeram todos os processos da
Horta. Comegou com a questdo de pensar 0 porqué de estarmos fazendo esse
projeto. A participacdo, o cuidado com a natureza, a generosidade ao dividir
com o outro, pensar no que as plantas dividem com a gente, o cha que nés
fazemos e que depois dividimos com os outros. A Horta surgiu com o
interesse das criangas que adoravam tomar cha. As criangas gostavam muito
de tomar chés. NGs sempre tinhamos que ir até a cozinha e o Unico cha que
tinha era de horteld. N6s pensamos em fazer uma horta aqui na nossa sala
pra gente ter varios tipos de chas. Entdo comegcamos com o projeto.
Trouxemos 0s pneus, as criangas ajudaram a preparar a terra, a plantar, a
colocar as plaquinhas com os nomes das plantas, escrever 0 nome nas
plaquinhas e depois com a horta a gente dividiu varias vezes os chas com as
outras criangas da Escola, trabalhando a Generosidade. Nesse ano (2019) a
horta de chas tomou um espago maior e integrou toda a Escola pra fazer uma
horta maior. A sementinha comegou aqui na Educacéo Infantil e se expandiu
para o resto da Escola. Esse ano, nos fizemos a horta de chas com a ajuda de
todas as turmas.

Ao analisarmos o projeto da “Horta da Generosidade” verificamos que ele contempla
elementos que concretizam a ideia da integracdo curricular na Escola. Inicialmente o projeto
surgiu a partir do interesse dos educandos da Educacgdo Infantil em chas e, por essa razdo,
decidiram juntos que seria interessante realizar um projeto com a turma para conhecer melhor
e provar os chas de outras plantas. A Professora relatou que os alunos participaram de todas as
etapas de construcdo da Horta, desde a ideia inicial, preparo da terra, plantio, cuidado e
colheita das plantas, até o consumo e partilha dos chas com os amigos e colegas de outras
turmas. A professora em sua fala indica que durante o desenvolvimento do projeto as criangas
puderam dividir varias vezes os chds com as outras crian¢as da Escola. Dessa forma,
entendemos que o projeto funcionou como uma oportunidade para que as criancas pudessem

cultivar a generosidade, que representa o valor humano da turma da Educacdo Infantil no
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percurso escolar. O projeto foi expandido para a Escola no ano seguinte, o que além de
oportunizar a integracdo entre as turmas de criancas de idades diferentes, também possibilitou
o0 trabalho colaborativo entre as professoras de cada uma das turmas ao desenvolverem um
projeto em comum.

A Professora Primavera nos contou um pouco sobre o “Projeto do Pomar”,
desenvolvido na Escola em 2018, com todas as turmas.

(Professora Primavera) O “Projeto do Pomar” foi o que mais me tocou,
talvez por ter acontecido no primeiro ano que eu trabalhei no Ensino
Fundamental. Na época, na escola nos falavamos de integracdo, eu ficava
pensando serd que eu vou conseguir realizar essa integragdo com as criancas.
Por isso, o Projeto do Pomar foi muito significativo. Surgiu, no inicio, a
partir da necessidade de frutas. NOs pediamos para os pais trazerem frutas
para a escola, para ajudar e para termos suco natural na merenda.
Percebemos essa necessidade e pensamos vamos fazer um projeto, vamos
plantas frutas e surgiu meio que das criancas mesmo e foi muito bom. As
criangas escolheram as frutas, as mudas, foi demais. Foram muitos
processos, muitas etapas. Eu consegui trabalhar com eles em sala, com
probleminhas de matemaética, da quantidade de mudas, ndés criamos um
poema, trabalhando rimas e tempos verbais, passado, presente e futuro. Foi
muita coisa. Deu para integrar muitas coisas ao projeto. Para as criangas
também, vivenciarem aquilo foi muito bom. Esse Projeto do Pomar foi de
toda a Escola. A unido da escola toda. Acho que por isso foi téo
significativo, porque néo foi s6 da turma, beneficiou todo mundo.

De acordo com o relato da Professora Primavera, o “Projeto do Pomar” também
agregou muitos elementos que concretizaram as ideias da interacdo curricular na Escola. O
projeto surgiu com o objetivo de solucionar um problema identificado pelos educandos no
cotidiano escolar. Eles verificaram a falta de frutas para fazer o suco da merenda. Com isso
foi pensado que uma solucdo para o problema seria plantar arvores frutiferas, para que no
futuro esse problema ndo mais existisse na Escola, mesmo cientes de que muito
provavelmente os educandos que plantariam as arvores ndo colheriam diretamente os frutos
da sua dedicacdo, evidenciando assim uma atividade em beneficio do coletivo e a
oportunidade de cultivar os valores positivos da dedicacéo, da paciéncia, da generosidade e da
sabedoria. A integracdo do/no meio fisico-social envolvente esteve presente, assim como no
primeiro projeto, em agregar elementos do meio natural, do contato com a terra e com a
natureza, bem como os conhecimentos de agricultura, principal atividade dos moradores da
comunidade do entorno da Escola, vinculados a Agroecologia. Os educandos também
participaram de todas as etapas de desenvolvimento do projeto e, nesse caso, a Professora
Primavera evidenciou que, pelo projeto ela conseguiu realizar com os educandos a integracéo
dos contetidos das diferentes disciplinas com “probleminhas de matematica” relacionando a

quantidade de mudas plantadas no pomar, com a criacdo de poemas e estudo das rimas e
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também trabalhando tempos verbais. O projeto foi desenvolvido com a unido de todos da
Escola e beneficiou a todos. Essas foram as razfes que o tornaram tdo significativo para a
Professora Primavera. Nesse momento, é revelada a integracdo das professoras e da Escola
em torno de um projeto comum.

A Professora Orquidea relatou sobre o projeto do “Jornal do Sitio”, desenvolvido em
2017 com os alunos dos anos finais do Ensino Fundamental.

(Professora Orquidea) Em 2017, eu vinha de manha para a Escola e ficava
com alguns alunos no refor¢o escolar. Conversando com eles surgiu a ideia
de criar um jornal da escola, acho que foi dentro de uma aula de alguma
professora, ndo me lembro agora. Eles tinham um professor para cada
matéria na época. Eu me lembro de conversar com eles e sugerir que talvez
eles pudessem fazer um jornal aqui da Escola. Joguei a semente e lancei a
ideia e fui anotando as ideias que foram surgindo do que eles gostariam de
fazer. Foi um projeto muito bom. Todo mundo se empenhou. Porque eram
adolescentes e a questdo da tecnologia era muito forte. Eles queriam trazer o
celular para a Escola, porgue o uso era proibido. Entdo quando eu vinha pra
ca todos queriam ir fazer a reportagem do jornal. Eu acho que foi muito legal
porque movimentou a Escola toda. Os alunos fizeram entrevistas com 0s
funcionérios da escola e com os professores. Eles filmaram e fotografaram.
Eles se colocaram a frente do projeto e eu estava ali mediando e pedindo o
apoio dos nossos professores em termos de digitagdo e de edi¢do dos
materiais. Na época, tinha outra pessoa por tras disso, ajudando, que era um
pai de um dos alunos aqui da Escola, que ajudou na impressao dos jornais. O
jornal também passou na mao da vice-diretora que é fonoaudi6loga e que fez
a revisdo do portugués. Outra coisa positiva era que eles se empenhavam em
vender o jornalzinho para arrecadar dinheiro para a Escola. Eu tenho 14 em
casa tudo guardado.

O projeto do “Jornal do Sitio”, desenvolvido em 2017, nos mostra que mesmo anterior
a elaboracéo e socializacdo do segundo Projeto Politico-Pedagdgico na Escola, ja existia um
movimento para se trabalhar de forma colaborativa e valorizando o interesse e a autonomia
dos educandos, ao desenvolver atividades e projetos. Nesse projeto, também verificamos a
participacdo das familias dos educandos, 0 que nos mostra a intencdo de integrar também as
familias nas atividades.

Um projeto bastante relevante desenvolvido na Escola nos anos de 2018 e 2019 foi o
projeto da “Festa da Colheita”. Todas as professoras relataram um pouco sobre esse projeto
em que podemos perceber a presenca de muitos elementos que caracterizam a integragdo
curricular construida na Escola.

(Professora Rosa) A Festa da Colheita n6s fazemos ha dois anos e é um
projeto da escola toda. Cada turma fica com um tema. Ano passado a gente
ficou com a banana e com mandioca. Cada turma ficou com um alimento e
nos trabalhamos isso em sala. Esse ano nos trabalhamos com coisas do
bairro e nossa turma ficou com o leite. Trabalhamos de onde vem o leite e as
receitas que fazemos com leite. Tem um dia em que os pais sdo convidados,
toda a comunidade, para participar e nés apresentamos o trabalho que é
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realizado nas salas pra comunidade e para os pais. As criancas explicam o
que foi feito na sala durante um determinado tempo sobre o tema trabalhado,
no final, sempre finalizamos com a partilha de comidas feitas com os
alimentos que nos estudamos. E uma festa muito bonita, nos dois anos que ja
fizemos nds ficamos bem felizes em fazer a festa.

(Professora Girassol) A Festa na Colheita surgiu por causa da Festa Junina e
da quadrilha. A quadrilha estava sendo meio polémica porque tinham
criangas que ndo gostavam e tinham pais que ndo queriam que os filhos
participassem por causa da religido. Entdo, a equipe pensou em uma festa
diferente. A Festa da Colheita do ano passado a gente trabalhou com
alimentos que eram colhidos nessa época do ano. Cada sala ficou com um
alimento. Eu fiquei com o café. Nos trabalhamos: o café, o milho, o
amendoim, a banana, a mandioca e outros. Eu trabalhei com o café, porque
eu adoro. No café eu trabalhei: alfabetizagdo, cuidado com o café, os
alimentos que a gente faz com o café, as doencas que o café ajuda a prevenir,
artesanato com café, como o café vai parar na xicara, quem que faz todo esse
processo e a valorizagdo do trabalhador da roga que cultiva o alimento. Esse
ano a festa foi mais legal ainda, porque focou nas coisas que a gente tem
aqui na comunidade, no bairro. Valorizou a olaria, as mogas que fazem a
cesta de palha de milho e, nesse mesmo sentido, a gente integrou os
contetdos e valorizou coisas que estdo ficando meio perdidas. Valorizar
desde a pessoa que plantou a mudinha ou o grdozinho é muito bonito e eu
acho que isso esta sendo muito perdido pelas criangas que ndao tem contato
com a natureza, que nao tem contato com isso.

(Professora Margarida) Na Festa da Colheita foi escolhido um tema pra
cada turma ¢ minha turma ficou com “a Histéria da Escola”. Nos contamos
um pouquinho de tudo o que tinha aqui dentro. A gente trabalhou o processo
da horta e 0 que acontece na sala de aula. N6s integramos muitos contetdos
do livro. Um dos agricultores da Escola ajudou bastante a desenvolver o
nosso tema. Ele conversou com as criangas sobre o trabalho que ele realizava
aqui na Escola. Também falamos das abelhas e do processo de produgdo do
mel, que deu origem ao projeto do “Néctar do Bem”, o mel produzido aqui
na Escola. Trabalhamos muito a conscientizagdo com tudo e com todos.
Fomos trabalhando através de textos e de interpretagdo. Fomos construindo
uma coisa gigante. Nés estudamos a horta, os produtos da horta e tudo o que
tinhamos aqui na Escola. Mandioca e feijdo. Trabalhamos a cultura, a
culinaria dos alimentos que os alunos colhiam aqui na horta. A turma da
Professora Orquidea ficou com a “Histéria do Bairro”, a historia de vida das
pessoas da comunidade e como elas ganham a vida aqui no bairro. Uns
trabalham na olaria e outros na agricultura. A turma da Professora Primavera
ficou com o milho e tratou do artesanato com a palha. N&s tentamos
valorizar a forma de vida no campo. O trabalho no campo e sua importancia.
No sentido de valorizar tudo o que a gente tem aqui na comunidade. Nesse
tempo, a gente conseguiu trabalhar todo o contetdo. Eu ndo vou conseguir
especificar agora, mas as coisas iam se encaixando perfeitamente. So6 foi eu
dar espaco e me abrir pra isso. Foi natural.

(Professora Primavera) A Festa da Colheita que aconteceu esse ano, a gente
trabalhou muita coisa. A minha turma, do 4° e 5° ano, ficou com o milho.
Nos trabalhamos desde os valores até os outros conteudos. A gente
relacionou o milho, o desenho do milho na espiga com a Mandala da escola,
relacionando os valores da Mandala. Cada aluno teve o sorteio de um valor,
porque na Mandala da Escola tem dez valores e na sala tinham dez alunos.
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Entéo, a gente fez um sorteio e cada aluno desenvolveu um texto, escreveu
sobre aquele valor, trabalhando o portugués. Trabalhamos com os grdos de
milho e quantidade de milho na matematica. Culinaria, a gente fez oficinas
com as criangas com o milho. Em geografia, a gente trabalhou a producéo de
milho. Foi um projeto muito bom. Tanto é que a palha do milho, que néds
trabalhamos em sala, n6s confeccionamos um artesanato assim como 0s pais
dos alunos daqui da comunidade que tem esse habito, essa cultura, de
confeccionar cestinhas de palha de milho. No dia da Festa da Colheita, um
dos meus alunos junto com o seu pai, que prega “quadrinhos” e monta as
cestinhas, e junto com as maes das minhas alunas fazem a cesta com a palha,
mostraram para 0s outros pais como era feita a montagem das cestas. O
aluno auxiliando e ajudando o pai. As mdes vieram e fizeram a cesta. Até eu,
gue também sou daqui do bairro, tenho essa cultura de fazer as cestas de
palha. Eles vivenciaram novas experiéncias. Os alunos ensinaram outros
pais. Os pais ficaram curiosos, porque eles ja tinham visto, mas nunca
tinham feito as cestas. As criangas explicaram também sobre 0s outros
trabalhos que eles fizeram e sobre as suas pesquisas sobre 0 milho. Foi uma
festa integrada mesmo, juntou tudo: os conteudos, as familias, os professores
e 0s alunos. Foi um projeto muito bom, muito rico.

(Professora Orquidea) Noés tivemos agora (2019) a segunda Festa da
Colheita e ela aconteceu com a participacdo de todos da escola. Cada
professor trabalhou com os seus alunos uma semente e a gente escolheu esse
ano para a minha turma, o 2° ano, o feijdo. Teve a integracdo no portugués
com a historia do “Jodo e o Pé de feijao”, os alunos reescreveram essa
histéria sendo que no final tinha uma questdo dos valores positivos inserindo
o valor da dedicacédo de cultivar o feijdo. Trabalhamos também a questdo das
olarias e da bioconstru¢do. Foi muito rico, em historia nos trabalhamos As
criangas construiram uma maquete, com diversos tipos de construcdes:
palafitas, casa de pau a pique e as casas de alvenaria. As criancas fizeram a
acolhida dos visitantes no dia da festa, porque cada sala teve sua tenda. A
nossa tenda era na casinha de pau a pique aqui da escola, a Oca, entdo a
nossa exposicédo foi feita ali. Explicamos toda a integracdo que foi feita na
sala, a leitura, a interpretacdo do texto, desenvolvimento da escrita,
habilidades artisticas, ciéncias, geografia, histdria e integramos os valores,
que sdo fundamentais para o crescimento humano. As criangas explicaram
suas pesquisas e tiveram pais e maes que choravam ao ver as explica¢des dos
alunos. O gosto que eles tiveram de apresentar e falar “esse trabalho ¢
nosso”, ‘“nds que fizemos dessa forma”. Mostrando os desenhos. Nos
fizemos um livro em forma de varal de cordel. Os pais dos alunos fizeram
comidas com feijdo: feijao tropeiro e feijoada para as familias degustarem
guando fossem visitar a tenda do 2° ano. Depois n6s saiamos da nossa tenda
e iamos a tenda da Professora Margarida, da Professora Girassol, enfim, foi
muito rico. Cada tenda tinha um conhecimento diferente, um aprendizado
diferente. Era uma forma da gente aprender com prazer e com alegria,
porque além de ser um trabalho realizado com cada um de nos, era um
trabalho com muito amor envolvido. E o que eu falo, 0 amor é tudo na vida.
Quando vocé se dedica o resultado é outro.

De acordo com os relatos das professoras, nds pudemos verificar que a grande
motivagdo para realizacdo da “Festa da Colheita” estava em valorizar os trabalhadores e a

cultura do campo, as principais sementes cultivadas na regido e na Escola, a agricultura e
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outras atividades tradicionais desenvolvidas pelos moradores da comunidade do entorno da
Escola. Esses elementos evidenciam o interesse em realizar a integracdo do/no meio fisico-
social. Com base nos relatos, também foi evidenciado a colaboragdo existente entre toda a
comunidade escolar e as familias, tanto no planejamento quanto no desenvolvimento do
projeto. A integracdo dos conteudos das disciplinas foi sendo desenvolvida ao longo da
construcdo dos projetos, guiados pelos grandes temas que foram escolhidos para cada turma e
0 projeto promoveu a integracdo de saberes provenientes de outras fontes, como o saber
tradicional do artesanato com a palha do milho dos pais dos educandos e moradores da
comunidade do entorno e o saber experiencial dos agricultores da Escola, que foi
compartilhado com os educandos em entrevistas por esses realizadas. Segundo a Professora
Primavera, nesse projeto foram integrados “os conteudos, as familias, os professores e os
alunos”.

Diante dos relatos das professoras e da Diretora da Escola, nos verificamos que nesse
processo de transicdo das ideias da integracdo curricular para a realizagdo desta nas préaticas
pedagdgicas e no cotidiano escolar, foi de suma importancia esses tempos coletivos diarios de
planejamento e de trocas entre os integrantes da equipe da Escola.

Segundo Alonso (1998), a traducdo pratica de uma proposta educativa integrada é
construida por meio da organizacdo de atividades integradoras em que contetdos e
habilidades sdo desenvolvidos de forma interligada e situados nos contextos experienciais das
criancas, a fim de permitir uma visdo mais integrada e complexa da realidade e possibilitar
uma formacao pessoal e social mais integral, significativa, critica e funcional aos educandos.
Nos projetos integradores desenvolvidos, o que verificamos foi a busca de integrar os
contetidos das diferentes disciplinas com as vivéncias dos educandos no meio natural e rural
em que a Escola estava inserida, levando em conta os interesses destes, na elaboragédo e
desenvolvimento de atividades e projetos integradores. Esses projetos eram construidos a
partir do trabalho colaborativo entre as professoras e 0s demais funcionarios da Escola (como
a Diretora, os agricultores e a cozinheira) e, também, com os educandos, objetivando a
construcdo de conhecimentos mais significativos, que permitissem uma formagdo mais ampla

e integrada aos educandos.

4. DESAFIOS E CONQUISTAS DO PROCESSO DE CONSTRUCAO DA
INTEGRACAO CURRICULAR
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Como ja verificamos anteriormente, apds a elaboracdo e socializagdo do segundo
Projeto Politico-Pedagdgico da Escola (2017), cujas ideias da integracdo curricular estavam
mais presentes, os planejamentos e os trabalhos que antes eram realizados em sua maioria de
forma individual passaram a ser realizados de forma colaborativa, sobretudo, nos tempos
coletivos diérios. Dentre os relatos das professoras sobre esse processo de transicdo pudemos
verificar algumas dificuldades iniciais e todas relataram que esses momentos de reunido de
planejamento coletivo da equipe foram fundamentais para a construcdo e concretizacdo da
integracdo curricular nas praticas pedagadgicas e no cotidiano escolar.

(Professora Rosa) Quando a gente comecou a falar de integracdo, de juntar,
foi muito dificil, porque a gente trabalhava os conteldos separados. Entéo
pra gente pensar em como a gente iria unir os contetdos de portugués,
matematica, geografia, histéria numa coisa s6 era dificil, porque a gente
aprendeu separado. A gente quando estudava a gente aprendia tudo
separado. Fomos trabalhando aos poucos. Nao foi de uma hora pra outra.
Tivemos que comegar a pensar sobre isso. Entdo, comegamos aos poucos.
Foi assim: “eu consegui integrar portugu€s com geografia junto com a
generosidade”. Entdo eu ja consegui integrar trés conteudos. A gente
compartilhava na reunio: “hoje eu fiz uma aula assim”; “consegui integrar
matematica, portugués e historia”. Depois foi ficando mais natural, mas foi
preciso falar a respeito pra conseguir fazer com mais facilidade. Quando
vocé vai compartilhando e alguém te diz “ah vocé pode fazer assim que da
pra trabalhar tal conteddo também” e entra a professora de agroecologia “no
meu contelido da pra colocar isso aqui”. Antes a gente ndo tinha as reunides
diarias, se eu ndo me engano, antes era uma vez por semana no maximo. E
antes as questfes que eram trazidas para as reunides eram mais sobre 0s
problemas do que para discutir alguma coisa. Depois quando a gente
comecou a trabalhar a integragdo, as reunides diarias ficaram mais por conta
de discutir “como a gente ia fazer isso”. Isso me ajudou bastante nesse
processo, porque através da conversa com outra professora, foram surgindo
novas ideias. A professora de agroecologia me ajudou muito na integrag&o,
porque a gente ficava conversando por WhatsApp discutindo o que iamos
fazer juntas. Entdo eu acho que esse processo de unido da equipe fez toda a
diferenca, porque se fosse para eu trabalhar sozinha ia ser muito mais dificil.
Quando vocé fala para alguém essa pessoa da outra ideia, outra opinido, isso
contribui. A gente, gracas a Deus, tem uma equipe muito boa, muito unida e
isso ajudou muito.

O relato da Professora Rosa revela que, a principio, quando se discutiu a ideia da
integracdo na Escola foi muito dificil para ela entender como isso se realizaria de fato na
pratica e que foi por meio da unido e das conversas com as outras professoras que ela
conseguiu realizar a integragdo dos conteudos e dos valores nas praticas pedagdgicas. A
Professora Girassol também relatou a importancia da unido e da colaboragdo entre as
professoras para a realizagéo da integracédo e dos tempos dedicados a reunides de equipe, onde
eram realizados os planejamentos coletivos, 0s momentos de interiorizacéo e reflexdao pessoal

e profissional e outras conversas relacionadas a administracdo da Escola. Outro elemento
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importante para a Professora Girassol para o desenvolvimento da integracéo foi o ambiente
natural da Escola, o contato com a natureza, por ter ajudado a ela e aos educandos a
desenvolverem uma visdo mais sistémica dos processos naturais, sentindo-se parte destes.

(Professora Girassol) A integracdo dos conteldos no comego pra mim foi
muito dificil, eu ndo conseguia, pegar uma coisa e juntar na outra e com essa
unido e essa colaboracdo, hoje eu consigo até sem perceber integrar os
conteudos. A gente aprende aqui que tudo esta conectado, que a gente faz
parte de tudo, que ndo tem ninguém melhor do que ninguém e que a gente
aprende com a natureza. Eu aprendi que, é claro que eu posso trabalhar de
forma separada se eu quiser, mas que é muito mais facil se eu integrar o0s
conteudos, se eu conseguir. A gente chegou nesse ponto até hoje, através de
muitas e muitas e muitas reunides de planejamento. Eu acho que nesse
processo do desenvolvimento da integracdo o lugar, o ambiente natural da
escola, foi fundamental. O contato com a natureza que as criangas tém aqui e
gue eu comecei a ter, me sentindo parte disso tudo. Foi aqui que eu comecei
a entender isso. Além disso, tém também as reunides, o principal foram as
reunides de planejamento, porque se ndo fossem elas, eu ndo ia conseguir
entender. Nas reunides, eu chegava com meu plano de aula que eu tinha
feito em casa e ali em cada conteldo a gente debatia sobre o0 que eu podia
trabalhar ai. Nessas reunifes acontecem desabafos, conversamos um pouco
sobre a situacdo do fechamento da escola, conversamos sobre os alunos
tentando encontrar uma solucéo para alguns problemas deles, conversamos
também sobre a gente, como a gente pode estar melhorando alguma coisa no
nosso trabalho. Acontece também o momento da Ecologia Interior com as
professoras. Esses momentos sdo voltados para a interiorizacdo. Olhar para
dentro. E 0 momento que a gente tem pra gente. Para olhar para a gente. Pra
refletir sobre a gente. Se eu estou sendo a mudanca positiva que as criangas
precisam e que o mundo precisa. Sao reflexdes muito bonitas.

A Professora Margarida também relatou dificuldades em compreender e realizar a
integracdo dos contetdos das disciplinas e dos valores a principio, mas que essas dificuldades
foram fundamentais para que ela saisse do comodismo e fosse desafiada a buscar algo a mais
para desenvolver um trabalho melhor. A Professora Margarida também evidenciou a
importancia dos momentos diarios de reunido e do trabalho colaborativo entre as professoras
para a superacdo dessas dificuldades iniciais e para o fortalecimento da unido e da confianga
entre as professoras, bem como a importancia do espaco natural da Escola, o contato com a
natureza, para a construcdo de uma visdo mais sistémica da realidade e a valorizacdo e a
abertura existentes entre os membros da equipe escolar para ouvir o saber do outro. Assim
como ja relatado anteriormente pela Professora Orquidea, ela também trouxe lembrancas de
quando ela iniciou o seu trabalho na Escola, onde existia um clima de competicdo, disputa e
desunido entre as professoras, o que refletia na separacdo dos educandos também.

(Professora Margarida) Ano passado (2018), acho que foi ano passado que
comegou a integragdo aqui. Pra mim, tinha muita dificuldade de entender o
que era o trimestre da comunicagao, o trimestre da investigagao e o trimestre
da descoberta. (...) Eu estava bem confusa em relacdo a tudo. Mas sinto
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também que foi preciso acontecer. Porque a partir do momento que a gente
acomoda, as coisas ndo melhoram. A gente precisa se sentir desafiada para
pode melhorar alguma coisa. Esse momento de confusdo foi necessario pra
hoje estar tudo mais claro pra mim. Foi a partir desse momento que eu quis
buscar mais ou tentar outro caminho e foi bom.

(Professora Margarida) Eu acho que o que vem acontecendo é fundamental
e que nunca aconteceu antes, uma reunido antes de iniciar as aulas, onde a
gente pode conversar, pode trazer um problema para todo mundo tentar
resolver junto, pode trabalhar junto. Isso € fundamental. Isso € uma coisa que
ndo tinha antes quando eu iniciei aqui. Eu me sentia totalmente perdida. Eu
vejo que tem diferenca de um ano para 0 outro porgue a gente conseguiu
confiar mais um no outro, ser amigo, e isso é coisa que ndo tinha aqui. Antes
0 que tinha era uma disputa, quando eu entrei. Ndo que eu sentia que eu
tinha que disputar, mas eu sentia que eu tinha que mostrar um trabalho
melhor do que o da outra pessoa. Hoje em dia eu ndo vejo isso. Hoje eu vejo
gue o que eu tenho de melhor, vai juntar com 0 que a outra pessoa tem de
melhor e assim a gente vai fazer o melhor juntas. As pessoas que néo
acreditavam no projeto escolar e que ndo pensavam assim, nao estdo mais
aqui hoje. Isso ja facilita muito. A confianga de um para o outro; de saber
gue ela ndo vai me julgar e nem me deixar sozinha. Antes os meus alunos,
ndo podiam se misturar com os alunos do outro professor, porque ele dizia
gue um influenciava o outro. A ideia da Escola sempre foi incluir, mas ndo
acontecia isso. Quem trabalhava aqui, acabava excluindo o colega e assim as
criangas iam tendo isso como exemplo. Hoje eu vejo que é diferente.

(Professora Margarida) Tudo o que a gente vivencia aqui. O contato com a
natureza é um suporte muito grande. A gente comega a entender. A gente
vem planta, cuida e percebe que assim a chance da gente colher alguma
coisa € muito maior do que quando a gente ndo tem dedicacdo. Se a gente se
dedica aquilo, a gente vai colher coisas boas. Acho que o suporte € isso, tudo
0 que a gente tem em volta. Além do espago natural, eu acho que a equipe
ajuda muito. Eu acho que a gente d& espago pro outro compartilhar aquilo
que ele sabe e aquilo que ele tem de bom. Por exemplo, quando eu fiz com
0s agricultores responsaveis pela horta e pela manutencdo da escola a
entrevista para a Festa da Colheita, eu vi que o que eles podiam oferecer pra
mim e para as criangas foi muito maior que se eu ficasse s6 presa na sala. Eu
acho que eles contribuiram muito. E na visdo de outras pessoas que nao
trabalham aqui, em outras escolas, eles ndo iriam servir pra nada. A gente da
espaco. Aqui eu também sinto seguranca em falar que eu ndo sei, de
procurar ajuda, ao invés de ficar com vergonha e pensar “ndo acredito

que eu ndo estou sabendo iss0”’; “eu tenho que saber isso”. Quero que
me ajudem e a equipe é assim. A equipe como um todo.

A Professora Primavera ressaltou que a liberdade que ela tinha de criar e buscar fazer

aquilo que ela acreditava na Escola foi fundamental para realizar a integracdo, bem como a

unido da equipe, que para ela ja ¢ uma forma de integracao, e 0s momentos de interiorizacéo e

reflexdo existentes durantes os momentos de Ecologia Interior, realizados pela Diretora com

as professoras, uma vez por semana, no horario das reunides.

(Professora Primavera) Eu acho que nesse processo de fazer acontecer a
integracdo a escola me ajudou me dando liberdade, porque aqui eu sempre
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tive liberdade para buscar fazer aquilo que eu pensava. Nunca tive barreiras.
Além disso, tem a questdo da unido da equipe, de um estar ajudando o outro.
Isso pra mim é uma conexdo, € uma integracdo. A diretora também trabalha
muito com a gente a questdo dos valores nos encontros da Ecologia Interior.
Porque se ela trabalha com a gente e n6s estamos buscando trabalhar com a
gente mesmo, a gente vai conseguir trabalhar com os alunos. “Como eu vou
conseguir trabalhar algo com os alunos aquilo que eu mesmo nao pratico?” E
o exemplo. Entdo, se a diretora trabalha com os professores, através dos
valores, faz a gente pensar e refletir sobre as nossas a¢des, sobre aquilo que a
gente faz pelo outro, a relagdo mesmo entre familia, entre marido, isso faz a
gente pensar muito, refletir. Entéo, se a gente busca estar melhorando a si
mesmo, a gente vai poder ajudar de alguma forma aquele aluno que talvez
esteja precisando de alguma conversa, de atencdo ou carinho, isso vai ajudar
muito. Para isso a diretora desenvolve a Ecologia Interior com a gente
através de meditagbes, faz momentos para que possamos expressar as
emocOes e conversar. Talvez a gente chegue para trabalhar e ndo esteja se
sentindo muito bem e se nds temos um apoio para gente se expressar, pra
gente conversar, isso vai ajudar no processo la com as criangas.

A Diretora, no momento da nossa entrevista, afirmou que a integracdo acontecia na
Escola, mas que essa poderia acontecer de forma muito melhor, evidenciando que tudo se
trata de um processo de construcdo e de amadurecimento dos membros da equipe escolar. As
principais dificuldades para a realizagcdo da integracdo, segundo a Diretora da Escola, se
deram pela fragilidade da formag&o profissional das professoras e pelo mau aproveitamento
dos tempos diarios de reunides de equipe. Por essa razdo, ela salientou que, embora a Escola
ja tenha oportunizado alguns cursos para formacdo continuada das professoras que ndo deram
muito certo, se a Escola ndo estivesse encerrando suas atividades em 2019, haveria
investimento em formacdo continuada para as professoras com o objetivo de fortalecer esse

“habito do estudo”.

(Diretora) Hoje (a integracéo) acontece, mas eu acredito que possa acontecer
de uma forma muito melhor. Mas eu acho que isso também tem muito a ver
com a formacédo profissional das pessoas e também com o aproveitamento
diferente do tempo que nés temos juntos. Acho que é o principal, porque se a
gente conseguisse aproveitar melhor o tempo que a gente tem junto, o debate
em cima do como fazer seria muito mais enriquecedor. Mas a0 mesmo
tempo, eu acho que é como se vocé tivesse afinando um instrumento de
corda, vocé precisa saber o ponto certo para a corda nao arrebentar e o ponto
certo para ndo ficar desafinado e solto demais, eu acho que o caminho seria
conseguir afinar o instrumento certinho. Porque eu também né&o consigo me
ver numa posicao de algo muito autoritério, ja tive muito, mas hoje eu néo
acredito mais nisso e nem gostaria de trabalhar dessa forma, entdo hoje seria
muito mais um amadurecimento da equipe mesmo. O que eu vejo, a enorme
dificuldade que existe, ndo sei se eu deveria falar dessa forma, mas € a forma
que eu vejo: uma pessoa que tem o habito do estudo e o habito de se rever
no sentido de aprendizagem diario, pra ela é mais facil. O que eu vejo é que
a gente tem uma equipe muito fragil nesse sentido. N&o sdo pessoas de ler
muito, de pensar, dedicar um tempo para pensar no planejamento de forma
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profunda, mas isso ndo € uma coisa que tem uma culpa individual é a
formacdo das pessoas, isso desde a Educagdo Infantil que ndo criou esse
habito de estudo. Entdo esse ¢ um grande desafio assim: “como vocé faz
uma pessoa que ndo estd habituada a isso, sentir prazer sem que isso seja
uma obrigagdo?”.

(Diretora) Entéo, a gente fez algumas tentativas de incentivar o estudo que
foram um pouco frustradas. Teve a tentativa daquele curso em parceria com
a UFRGS (Universidade Federal do Rio Grande do Sul) que na verdade foi
um primeiro movimento para que as professoras tivessem uma espécie de
formacgdo continuada, capacitacdo, mas foi muito dificil, porque as pessoas
ndo se dedicavam o suficiente para que o negdcio realmente fizesse sentido.
Eu penso que hoje, se a gente ndo tivesse encerrando, uma coisa muito
importante que a gente faria a partir do ano que vem seria isSso, promover
cursos e capacitages pra propria equipe, como forma de incentivar isso.
Porque eu acho que para vocé ter uma pedagogia que trabalhe com as coisas
de forma integrada, com o conteudo curricular de forma integrada, vocé
precisa ter pessoas que consigam observar as coisas sobre diversos aspectos.
Isso é o numero um. Os professores precisam estar preparados pra isso e 0s
alunos precisam estar suficientemente abertos pra aceitar que isso é possivel.
(...) Mas eu acho que o elemento principal para trabalhar dessa forma é a
equipe, porgue eu acho que a gente s6 consegue trabalhar bem, porgue a
gente trabalha uma educacéo através do afeto. E esse afeto s existe porque a
equipe é forte nesse sentido. Essa coisa do afeto é uma coisa importante, de
vocé ouvir o aluno como um ser especial e Unico e ndo ser uma coisa de
massa, ndo esperar que todo mundo se comporte da mesma forma.

De acordo com as falas das professoras e da Diretora da Escola, podemos verificar que
apos a apresentacdo da ideia da integracdo curricular, todas elas relataram que a principio
tiveram dificuldades para compreender como realizar essa integracdo. Nesse ponto, todas
atribuiram, sobretudo, as reunifes pedagogicas didrias, a condicdo fundamental para que
pudessem construir as atividades e projetos integradores. O didlogo e o trabalho colaborativo
também foram elementos importantes, que segundo elas, fortaleceram a confianca e a unido
da equipe que foram grandes conquistas do processo de construcdo da integracao curricular na
Escola, visto que em outros momentos a comunidade escolar vivenciou um ambiente de
competicdo, desunido e ciimes.

A importancia da introducdo e da valorizagdo do trabalho colaborativo nas escolas
para a realizacdo de uma proposta educativa integradora também foi identificada na pesquisa
realizada por Alonso (1998). Segundo a autora, o trabalho colaborativo trouxe vantagens: ao
desenvolvimento  organizacional das instituicbes, a clarificacdo do projeto
educativo/curricular, ao desenvolvimento profissional e pessoal dos educadores, afetando, em
ultima insténcia, a qualidade da educacdo proporcionada aos educandos (ALONSO, 1998, p.

530). O mesmo pode ser identificado no contexto escolar que investigamos.
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Outro elemento considerado importante, nesse processo de superacdo das dificuldades
iniciais para as professoras, foi 0 espago natural da Escola. Segundo o relato das mesmas, o
espaco natural foi fundamental tanto para construir uma visao mais sistémica e integrada da
realidade, o que as auxiliou no processo de construcdo de sentidos e significados da
integracdo curricular, quanto como meio para o desenvolvimento pratico dos projetos e
atividades integradoras.

Diante do que foi exposto, na proxima sessdo discutiremos esse processo de
construcdo de sentidos e significados da integracao curricular, por compreendermos, com base
em nossas analises, que este foi fundamental para que a integracdo deixasse de ser apenas
uma ideia e passasse a fazer parte das préaticas pedagdgicas e do cotidiano escolar.

5. CONSTRUQAO DE SENTIDOS E SIGNIFICADOS DA INTEGRAC}AO

CURRICULAR

Nas sessfes anteriores apresentamos o0s relatos das professoras sobre o processo de
transformacdo das ideias sobre a integracdo curricular em praticas pedagdgicas, as suas
dificuldades e conquistas, por meio do trabalho colaborativo, para a superagcdo das mesmas.
Durante esse processo de construcdo da integracdo curricular houve, paralelamente, o
processo de construcdo de sentidos e significados da integracdo pelas professoras e também
pela Diretora da Escola. Nesta sesséo, trataremos desse processo de construcdo de sentidos e
significados.

Para a Diretora da Escola, os sentidos de se trabalhar de forma integrada estavam nas
possibilidades de observar as coisas sob diferentes aspectos e assim oferecer oportunidades
para os educandos e educadores expressarem 0s seus conhecimentos, engrandecerem as suas
qualidades e com isso, por meio da alegria de reconhecer as suas qualidades, tivessem a forca
para trabalhar com as suas dificuldades.

(Diretora) Quando vocé trabalha de forma integrada, ndo sei se essa é a
melhor palavra, quando vocé trabalha no processo de ensino aprendizagem
de forma integrada vocé abre a possibilidade para o aluno e para vocé
mesmo, que é quem esta fazendo o processo acontecer, de observar as coisas
sob diferentes aspectos e de dar oportunidade de cada um ser ainda melhor
naquilo que ele tem de bom... de engrandecer as qualidades que cada um tem
individualmente e ao mesmo tempo de fazer com que ele, através da alegria
de saber que ele tem uma qualidade, poder ter forca para trabalhar com as
dificuldades também.

As professoras, por sua vez, ao expressarem os sentidos e significados atribuidos a
integracdo curricular, estabeleceram uma forte conexdo com a Agroecologia, no sentido do

contato com a terra e das vivéncias na natureza, para a constru¢cdo de uma visdo mais
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sisttmica, abrangente e integral de si mesmas, da realidade e também dos processos

educativos.

(Professora Rosa) Aqui a gente trabalha de forma interdisciplinar, que aqui
n6s chamamos de integracdo. A gente integra os contetdos. Entdo a gente
tenta trabalhar vérios contetudos dentro de uma coisa s@; integramos 0s
conteudos, a ecologia e a ecologia interior, que trabalha os valores humanos.
Eu penso que as coisas ja estdo juntas, foi alguém que separou. O mais
dificil € a gente pensar a respeito, porque depois que vocé comeca a pensar
ja esta tudo ali. Uma coisa ja esta ligada com a outra. E igual a Mandala da
Escola. A Mandala tem uma pétala ligada na outra e assim sdo os contelidos.
Uma pétala ligada na outra. A gente vé como as coisas estao ligadas, como a
natureza esta ligada com a gente, como a gente esté ligada aos animais e com
tudo que estd a nossa volta. A gente pensa no todo. A gente ndo pensa nas
coisas separadas. A gente ja pensa no contexto completo.

(Professora Girassol) Integrar € entender e perceber que esta tudo conectado
mesmo. Que partindo de uma coisa vocé consegue trabalhar varias coisas.
Que a gente faz parte disso né. Que nbs estamos integrados nisso. Entéo
guando a gente trabalha uma coisa integrada, parece que faz mais sentido pra
os alunos. N&o parece que tem uma coisa separada da outra. Eu sempre
gostei muito de roca, de natureza, mas eu nunca tinha percebido e valorizado
isso. Eu ndo conseguia ver como se eu fizesse parte da natureza. Era como se
as mudangas na natureza e o clima ndo me influenciassem. As mudangas me
influenciam. Foi sé quando eu cheguei aqui na Escola que eu comecei a
perceber isso e devagarinho eu fui entendendo a integracdo. Foi por partes.
O antigo professor de agroecologia me ajudou muito, muito nesse
processo. Dessa forma, a gente entendeu que faz sentido. Eu entendi que faz
sentido. Porque a gente percebeu que a integracdo é quando um esté ligado
no outro e quando a gente esta aqui, na casa da arvore, tudo esta integrado.

(Professora Margarida) Vou dar um exemplo que eu gosto. Eu ja ouvi
também da vice-diretora quando ela ia ajudar a gente. E como se a gente
colocasse todos os ingredientes no liquidificador, batesse, batesse, batesse e
formasse uma massa Unica e a gente colocasse pra assar. Junto com todos 0s
contetdos, juntar o melhor da aula de ecologia e o melhor da aula de
culinaria e junto a gente fazer crescer. Cada um com o seu tempero e com 0
seu pedaco. A vice-diretora falou isso uma vez quando a gente estava com
dificuldade de integrar, ela falou que é como se juntasse todos o0s
ingredientes dentro do liquidificador, batesse e colocasse pra assar e esperar
aquilo crescer. Os ingredientes sdo, além dos contetdos, a sensibilidade da
Professora Girassol, a sabedoria da Professora Orquidea, a confianca e isso a
gente integra na reunido e leva pra sala. Vai além dos contetdos e eu acho
que as pessoas vém antes de todas as outras coisas. Antes de integrar
geografia com histéria vem as pessoas. Depois da reunido, querendo ou nao,
eu estou levando um pedacinho do que a Professora Girassol conversou
comigo para dentro da minha aula. Um pedaco, da criatividade da Professora
Primavera, pra juntar com um pedago meu, pra gente poder fazer alguma
coisa legal. Mais nesse sentido. Trabalhar dessa forma integrada faz mais
sentido e da mais emogdo. As criangas conseguem se expressar melhor. A
gente se sente bem. Os professores e as criangas se sentem bem. O sitio
mostra isso pra gente, que tudo estd conectado, ligado. N&o tem como
separar. Hoje eu consigo ver que nada esta separado. Mas acho que isso vem
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da relacdo com a natureza mesmo, em relagdo a tudo. E “por que ndo fazer
isso dentro da sala?” Isso torna as coisas muito mais faceis.

(Professora Primavera) Eu vejo como uma conexdo de tudo, tanto é que
conectamos os contelidos que a gente trabalha. De levar os alunos a perceber
gue o0 portugués, a matematica, a histdria, que os contetidos estdo ligados,
tem uma conexao ali e a hora que eles percebem isso no processo que esta
acontecendo, quando eles vivenciam isso, isso faz muita diferenga. Tanto nas
vivéncias na natureza como entre nds. Tudo esta conectado. E a integracéo é
isso. O ser humano, os animais, a natureza. A relagdo da familia com os
professores e com a Escola. A relacdo dos alunos, a relacdo da natureza e
dos contetdos. Tudo é uma conexdo mesmo. Quando a gente esta junto, esta
unido, a gente consegue fazer muito mais coisas e isso faz muito diferenca.
Eu acho que € importante trabalhar dessa forma, porque assim as criangas
comegam a ter um olhar diferenciado para as coisas e veem que aquilo esta
ligado que existe uma relag&o e isso ajuda em todos os sentidos: no cuidado
com o outro, por exemplo. Se a gente esta trabalhando um contetdo, que
estd no livro, nés estamos ouvindo aquilo e aquilo é abstrato para as
criangas, elas ndo estdo conseguindo entender. Por meio dos projetos e das
atividades integradoras, eles estdo vivenciando aquilo e ndo é mais algo
abstrato que vocé esté falando s6 e isso faz sentido. As vezes eles acham que
vocé esta falando sobre algo que esta acontecendo 14 longe, mas na hora que
eles percebem que esté aqui, isso faz toda diferenca.

(Professora Orquidea) Eu comeco a ver todo esse espaco que a gente tem ao
redor, que sdo as arvores, as plantas, 0s passaros, eu e vocé aqui agora, na
casa da arvore, embaixo dessa arvore, entdo a integracdo € tudo isso pra
mim. E um conjunto de todos os seres. Interagindo e se comunicando.
Aprendendo junto. Transmitindo conhecimento. Vocé tem uma forma de ver
as coisas, eu tenho outra forma e nés trocamos através do dialogo. Eu acho
que na integragdo é muito importante o dialogo, porque sendo fica
impossivel e também saber que tudo esta interligado, tanto as arvores quanto
0s animais e as pessoas. A gente ndo ta sozinho, a gente esta junto. A base da
educacdo dos nossos pequenos € essa metodologia diferenciada voltada para
os valores positivos. Eu fiquei muito tocada com essa metodologia, porque a
gente vive num mundo muito complexo de desrespeito de todas as formas.
Aqui, a gente, dentro desse contexto positivo de valores, vive uma
transformacdo coletiva. Ndo é somente sobre mim, pensar sabe na minha
mudanga pessoal, enfim, mas é a mudanca de todos, sabe, das criangas,
principalmente, de nds, do corpo docente da escola, é transformador, é muito
positivo.

Diante dos relatos das professoras e da Diretora da Escola, podemos verificar que
grande parte do processo de construcdo dos sentidos e significados da integracdo curricular
estava apoiado na compreensdo de uma visdo mais abrangente e sistémica da realidade e no
entendimento das relacdes de interdependéncia da natureza, que se deram a partir da
observacgdo e das vivéncias das professoras no meio natural e rural em que a Escola estava
inserida, bem como por meio das praticas de Agroecologia desenvolvidas na Escola e dos

momentos de interiorizagdo e de reflexdo pessoal e profissional.
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Desse modo, a integracdo ganha significados que vdo além da integracdo dos
contetdos das disciplinas, para abranger a integracdo das pessoas e do meio fisico-social,
proporcionando, como mencionado pela Professora Orquidea, uma transformacao coletiva,
permitindo a todos um aprofundamento do conhecimento de si mesmo e do mundo,
concordando com a teoria de Alonso (2000; 2002) e Felicio e Alonso (2016).

Como dito pela Professora Margarida, 0 que vemos nesse contexto escolar é que a
integracdo das pessoas veio antes da integracdo dos contetdos das disciplinas e, mais do que
isso, apenas com a integracdo das pessoas foi possivel construir uma pratica pedagogica
integradora. Essas ideias corroboram com o exposto no trabalho de Fazenda (2003), em que a
autora afirma que as disciplinas s6 dialogam quando as pessoas se dispdem a isto. Para a
autora, os momentos de introspec¢do também sdo fundamentais para o desenvolvimento de
uma perspectiva interdisciplinar por parte dos educadores, para que, assim, esses possam
reconhecer aspectos do seu ser que lhes sdo desconhecidos e a partir disso tomar consciéncia
de sua abordagem interdisciplinar (FAZENDA, 2003).

O desenvolvimento de valores e de um olhar global, a formacdo mais ampla da pessoa,
0 pensamento critico e 0 autoconhecimento, foram algumas atitudes dos sujeitos docentes que
desenvolvem trabalhos interdisciplinares identificadas na pesquisa de Sommerman (2012).
Essas atitudes também puderam ser percebidas nas participantes da nossa pesquisa, conforme
verificado nos seus relatos.

O processo de construcdo dos sentidos e significados da integracdo curricular inspirou
a construcdo de uma proposta de intervencdo junto as professoras participantes da pesquisa.
Essa proposta configurou-se como o0 nosso produto do Mestrado Profissional em Educagéo e
apos ser desenvolvida e analisada, teve seus resultados publicados em um artigo cientifico.

Esse artigo esta exposto no Apéndice C desta dissertagéo.

6. EVIDENCIAS DA INTEGRACAO CURRICULAR NOS DOCUMENTOS E NO
COTIDIANO ESCOLAR

Segundo Alonso (2002), uma forma de desenvolver a integracdo curricular nos
ambientes escolares € por meio da integracdo de quatro dimensdes do curriculo. Dessa forma,
a autora propbe um Modelo de Integracdo Curricular (2002) em essas dimensdes sdo
integradas: (1) integracdo dos educandos: ao fomentar processos de corresponsabilidade, a
partir da construgdo de um planejamento colaborativo, entre educandos e educadores,
tornando os processos educativos mais democraticos; ao considerar nos processos de ensino

aprendizagem os interesses, as experiéncias e 0s conhecimentos prévios dos educandos; ao
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valorizar a pluralidade e a diversidade dos saberes dos educandos; (2) integracdo dos
professores e da escola: ao valorizar os tempos coletivos e o trabalho colaborativo; ao
compreender que os professores sao corresponsaveis no processo de (re)construcao social do
curriculo escolar; ao fomentar processos de reflexdo, investigacdo e colaboracdo entre os
professores, fortalecendo a construcdo da profissionalidade docente; ao construir uma gestéo
participativa na Escola onde os processos decisorios sdo coletivos e, portanto, mais
democraticos; (3) integracdo das areas curriculares: ao romper com a légica disciplinar do
conhecimento; ao mobilizar e valorizar saberes de diversas areas do conhecimento e
experienciais na resolucdo de problemas ou no estudo de temas do cotidiano e questdes
pessoalmente e/ou socialmente relevantes para educandos e educadores; (4) integragdo do/no
meio: ao compreender o meio envolvente local e global como fonte de temas e questfes
socialmente relevantes para a contextualizacdo dos contetdos das areas curriculares.

A partir desse Modelo proposto por Alonso (2002), nesta sessdo, faremos uma sintese
das evidéncias da integracdo curricular no contexto escolar investigado. Nesse momento, vale
salientar, que de acordo com as nossas analises, verificamos que as ideias e intencdes para a
construcdo de uma pratica educativa integradora estiveram presentes durante toda a historia
da Escola e que essas ideias foram sendo amadurecidas ao longo do tempo e aos poucos
foram se tornando uma realidade no cotidiano escolar.

Para melhor exemplificar esse processo de construgdo da integracdo curricular ao
longo da historia da Escola, na Figura 9, construimos uma Linha do Tempo, em que

evidenciamos os principais momentos deste processo.

Figura 9 — Linha do Tempo do Processo de Construcdo da Integracdo Curricular na Escola.

O Processo de Construgdo da Integragdo Curricular
2010 2018
2006 2009 | 2017 | 2019
[ | [
Programa Abertura da Fechamento
Florescer Escola da Escola
Reunides
Didrias
Elaboragtio do Primeiro Elaboragto do Segundo
Projeto Politico- Projeto Politico
Pedugégico Pedagégico

Fonte: Da Autora (2021).
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Integracdo dos educandos

O processo de construcdo da integracdo no que diz respeito aos educandos, a partir da
nossa anélise, iniciou-se desde os primeiros movimentos em torno da constru¢do do Projeto
Escolar. Quando a Diretora, em entrevista, nos contou que ao se mudar para o sitio em 2006,
ndo sabia ao certo como iniciar o0 Projeto e que entdo compreendeu gue s6 com a chegada das
criangas e a partir do entendimento dos interesses das mesmas, é que se poderia pensar nos
proximos passos para o desenvolvimento do Projeto. Com o passar do tempo, por meio do
desenvolvimento das atividades com as crian¢as no ambito do Programa Florescer, é que o
primeiro Projeto Politico-Pedagogico (PPP, 2009) da Escola foi elaborado.

No primeiro PPP (2009, p. 8), dentre os objetivo da proposta educativa, destacamos o
anseio de construir um ambiente de relagcbes democraticas de abertura e disponibilidade para a
construcdo coletiva do conhecimento, onde educandos e educadores se educassem
mutuamente. Esse anseio evidenciado no Projeto nos indica que, desde o principio, a Escola
tinha a intencdo de construir um curriculo em que o conhecimento fosse construido
coletivamente, a partir da colaboracdo entre educandos e educadores.

Conforme dito anteriormente, ao longo do processo de desenvolvimento curricular, o
projeto foi se clarificando, como dito por Gaspar e Rolddo (2007), e no segundo Projeto
Politico-Pedagdgico (2017) as ideias sobre a construcdo da integracdo curricular estavam mais
presentes. Nesse segundo Projeto (2017), a integracdo dos alunos aparecia ao ser evidenciada
a importancia do trabalho a partir de projetos integradores em que:

criangas de diferentes idades teriam a oportunidade de trabalharem de forma
colaborativa e desse modo proporcionar aos mesmos uma vivéncia do
mundo como ele é (ou como deveria ser), onde pessoas com habilidades
diferentes trabalham juntas e o papel de todos é igualmente importante na
realizacdo do bem comum (PPP, 2017, p. 9-10).

Outro ponto importante do segundo PPP (2017, p. 11-12) diz respeito aos projetos dos
alunos do 5° ano do Ensino Fundamental, em que os educandos tinham a misséo de coordenar
dois projetos que integrassem todas as turmas da Escola, antes de suas formaturas. Esses
projetos valorizavam os interesses dos educandos e estimulavam a autonomia e o trabalho
colaborativo entre os educandos e os educadores ao desenvolverem duas agdes, com objetivo
de gerar beneficios para toda a comunidade escolar e para a comunidade do entorno,
fortalecendo a solidariedade, a consciéncia coletiva e a ética no seu sentido amplo, na busca
do bem comum.

Nos projetos integradores desenvolvidos pelas educadoras e pelos educandos,

podemos ressaltar alguns elementos que confirmaram a concretizagdo dos anseios no que diz
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respeito a integracdo dos educandos. Nas falas das professoras Orquidea e Margarida, elas
evidenciaram que, a partir do didlogo com os estudantes, os planejamentos e as ideias dos
projetos eram construidas.

(Professora Orquidea) Eu penso muito nos meus alunos, eu converso muito
com eles e eu vejo 0 que cada um traz consigo. Entdo as vezes, meu
planejamento é muito flexivel. Eu posso ter planejado uma aula de portugués
integrada com matematica ou qualquer outra matéria, mas se no momento da
minha aula houver algum conflito ou se houver algum aluno que trouxe
alguma coisa muito legal para o grupo, eu acolho e transformo aquilo em um
planejamento assim de momento.

(Professora Margarida) Quando eu levo também a ideia para dentro da sala,
os alunos devolvem muita coisa e a partir do que é devolvido, eu construo
outras coisas. A gente vai construindo.

As professoras também relataram a importancia dada aos interesses dos alunos na
construcdo dos projetos e da participagdo dos mesmos, tanto na elaboragdo quanto no
desenvolvimento destes.

(Professora Rosa) Entdo, no meu planejamento eu penso mais assim na
realidade das criancas. Penso no que vai fazer mais sentido pra elas.
(Professora Rosa) O projeto da “Horta da Generosidade” surgiu com o
interesse das criancas que adoravam tomar cha. As criangas gostavam muito
de tomar chés. NGs sempre tinhamos que ir até a cozinha e o Unico cha que
tinha era de horteld. N6s pensamos em fazer uma horta aqui na nossa sala
pra gente ter varios tipos de chas. Entdo comegamos com o projeto.
Trouxemos 0s pneus, as criangas ajudaram a preparar a terra, a plantar, a
colocar as plaquinhas com os nomes das plantas, escrever 0 nome nas
plaquinhas e depois com a horta a gente dividiu varias vezes os chas com as
outras criangas da Escola trabalhando a Generosidade.

(Professora Margarida) (Sobre o Projeto do Pomar) Percebemos essa
necessidade e pensamos “vamos fazer um projeto, vamos plantar frutas” e
essa solucéo para 0 nosso problema meio que surgiu das criangas mesmo e
foi muito bom.

(Professora Orquidea) (Sobre o Projeto do Jornal da Escola) Eu me lembro
de conversar com eles e sugerir que talvez eles pudessem fazer um jornal
aqui da escola. Joguei a semente e lancei a ideia e fui anotando as ideias que
foram surgindo do que eles gostariam de fazer. (...) Entdo quando eu vinha
pra cé todos queriam ir fazer a reportagem do jornal. Eu acho que foi muito
legal porque movimentou a escola toda. Os alunos fizeram entrevistas com
os funcionarios da escola e com os professores. Eles filmaram e
fotografaram. Eles se colocaram a frente do projeto e eu estava ali mediando
e pedindo o apoio dos nossos professores em termos de digitacdo e de edicdo
dos materiais.

Integracédo das professoras e da escola
Sobre a integracdo das professoras e da Escola, o que verificamos por meio da nossa
analise, € que o trabalho colaborativo foi fundamental para o desenvolvimento da integracao

curricular nas préaticas pedagogicas e no cotidiano escolar. Para o desenvolvimento do
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trabalho coletivo foi necessario realizar mudancgas nos tempos das reunides de planejamento
que, ao longo desse processo de construcdo da integracdo curricular, passou de um encontro
ao final da semana, para encontros diarios que contemplavam uma série de atividades como:
momentos de planejamento coletivo de projetos e atividades; aulas de flauta e canto;
momento para discutir outras questdes relacionadas a administracdo da Escola, como o
proprio fechamento dessa, que estava bastante em voga no momento da coleta de dados, e
também; os momentos da Ecologia Interior com as professoras, que se constituiam como
momentos de interiorizacao e de reflexdo acerca das qualidades/valores humanos ndo apenas
dentro do viés pedagdgico, mas também para a promocdo de processos de reflexdo,
interiorizacdo e autoconhecimento, no &mbito profissional e pessoal, por meio de meditagdes,
dindmicas, conversas e oracoes.

No primeiro Projeto Politico-Pedagdgico da Escola (2009) ja se fazia mencdo aos
processos que estariam presentes no cotidiano escolar para potencializar a integragédo da
equipe de profissionais nos processos decisorios da Escola e a integracdo de uns com 0s
outros.

(Haveria) um Conselho de Ciclo, que acontece em todo final de bimestre
onde s&o analisadas e discutidas as competéncias minimas, o desempenho
escolar, as maiores dificuldades detectadas e o encaminhamento de solugdes;
uma Gestdo Participativa; uma Comissdo de Trabalhos Especificos para
estudos, elaboragdo de projetos e solugdo de dificuldades; discussbes e
decisdes coletivas em Reunides Plenarias (PPP, 2009, p. 33-34).

(Haveria) processos que asseguravam a integracdo dos profissionais da
escola, prezando pela ética profissional, convivéncia social e valorizagdo da
afetividade; gestdo e gestdo e comunicacdo horizontal e participativa;
valorizagdo do trabalho dos professores; reunides de entrosamento por area,
ciclos, turnos e disciplinas; tempo para o trabalho coletivo; atitude de troca e
de respeito numa relacdo de igualdade no processo de ensino-aprendizagem
(PPP, 2009, p. 34).

Pelos relatos das professoras que trabalharam por mais tempo na Escola, verificamos
que as reunides no inicio do Projeto Escolar ndo eram tdo produtivas quanto as reunides que
se deram apds a elaboragdo e socializagdo do segundo PPP (2017). Isso porque antes das
ideias da integracéo curricular estarem mais presentes na Escola, as reunides aconteciam com
menos frequéncia e ndo eram tdo harmoniosas e com objetivos claros. Os encontros que se
davam diariamente, mesmo que ndo seguissem um plano muito bem organizado, como
afirmado pela Diretora, segundo nossas analises, eram mais harmoniosas e produtivas, no que
diz respeito aos planejamentos coletivos e ao fortalecimento da unido, da confianca e da

colaboracéo entre os membros da equipe da Escola, além de fundamentais para a superagédo
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das dificuldades iniciais em realizar a integracdo dos diversos saberes e conhecimentos das
diferentes areas e disciplinas.

(Professora Orquidea) (...) Depois com a integracdo, nds professoras
tivemos uma liberdade maior de pensar se aquilo que eu vou fazer com o
meu aluno esta fazendo sentido pra ele, se essa matéria esta fazendo sentido
pra ele, porque na verdade a gente fazia uma coisa meio mecénica. Entdo,
acho que essa mudanca é a mais importante. Fora a questdo do dialogo que
hoje a gente tem. Porque antes havia uma separacdo. Eu lembro que tinham
as professoras que ficavam do lado de ca e as professoras que ficavam do
outro lado da ponte. Desse lado era eu, a Professora Rosa, a Professora
Girassol e a Professora Primavera na Educacdo Infantil e tinham as outras
professoras que trabalhavam no Ensino Fundamental. A Educacdo Infantil
era do outro lado da ponte e o Ensino Fundamental pra c& da ponte. E tinha
certa ... tinha uma coisa que ndo era muito boa. De ciimes. Porque de
repente comecgou a fluir umas coisas diferentes do lado de la e n6s traziamos
para a Diretora e aquilo foi gerando um pouco de cilmes. Foi uma coisa que
pesou um pouco na época e com a integragdo hoje isso é uma coisa que nao
tem mais. N6s somos um todo. Nds somos iguais. N6s falamos a mesma
lingua. Nés ndo temos isso. Ndo tem mais a ponte.
De acordo com o relato das participantes, podemos afirmar que o trabalho
colaborativo e o fortalecimento da unido e da confianga entre os membros da comunidade

escolar foram grandes conquistas ao longo do processo de construcdo da integracéo curricular.

Integracdo dos conteudos das disciplinas curriculares

A integracdo dos conteddos das disciplinas curriculares se deu, principalmente, por
meio dos projetos e atividades integradores realizadas na Escola a partir da elaboracdo e
socializacdo do segundo Projeto Politico-Pedagogico (2017). No primeiro PPP (2009) ja
estava expresso 0 anseio de desenvolver um trabalho interdisciplinar, utilizando o recurso da
contextualizacdo, isto é, por meio do processo de contextualizacdo do conteudo das diferentes
disciplinas com elementos e vivéncias do cotidiano escolar e das relacdes estabelecidas com o
meio fisico-social da Escola. Dessa maneira, almejava-se construir um conhecimento
significativo e criar pontes para articular o que se pretendia na Escola e o que se fazia,
vivenciava e observava no cotidiano escolar.

Segundo manifesto no Projeto Politico-Pedagdgico, elaborado e socializado em 2017,
a integracdo dos conhecimentos seria construida por meio de projetos que integrariam o0s
conteudos curriculares e as atividades complementares - agroecologia, flauta, canto e teatro,
permeados pela vivéncia de valores humanos positivos da Ecologia Interior ao longo do
percurso escolar e organizados em eixos de conexao trimestral.

O contetdo curricular e as atividades complementares (agroecologia, flauta,
canto, teatro, etc.) sdo permeadas pela vivéncia de valores integrada a
Ecologia Interior e trabalhada de forma inter e multidisciplinar ao longo de



99

todo o ano letivo. Os contelGdos sdo organizados para desenvolver
competéncias cognitivas, afetivas e sociais, enfatizando a compreensdo, a
interpretacdo, a construcdo e a aplicacdo desses conhecimentos (PPP, 2017,

p.8).

O desenvolvimento e a integracdo dos conteudos curriculares e
extracurriculares acontece em forma de projetos desenvolvidos para que
todas as turmas trabalhem integradas através dos eixos de conexdo trimestral
(PPP, 2017, p. 9-10).

Em nossa anélise, pudemos verificar que a ideia dos eixos de conexdo trimestral ndo
foi muito apropriada pelas professoras da Escola, visto que ao relatarem sobre os projetos e
atividades integradoras, essas ressaltavam, predominantemente, questdes relacionadas aos
conteddos curriculares e aos valores humanos da Ecologia Interior, contextualizados a partir
do cotidiano escolar e das relagdes com o meio fisico-social envolvente, com a agroecologia e
com os interesses dos educandos.

(Professora Primavera) (Sobre o “Projeto do Pomar”) Foram muitos
processos, muitas etapas. Eu consegui trabalhar com eles em sala, com
probleminhas de matematica, da quantidade de mudas, nds criamos um
poema, trabalhando rimas, 0s tempos verbais, o passado, presente e futuro.
Foi muita coisa. Deu para integrar muitas coisas ao projeto. Para as criangas
também, vivenciarem aquilo foi muito bom. Esse Projeto do Pomar foi de
toda a escola. A unido da Escola toda.

(Professora Girassol) (Sobre a “oficina culinaria de pizza”) Em sala nds
trabalhamos a leitura e a escrita da receita da pizza, trabalhamos as medidas

dos ingredientes, formacao de frases sobre esse tema, o som do “s” com som
de “z” de “gostosa”, porque uma das alunas falou que a pizza era “gostosa”.

O Projeto da Festa da Colheita também acrescentou outro elemento importante para a
construcdo da integracdo das areas curriculares, saberes e experiéncias. Com esse projeto,
houve a valorizagdo dos saberes provenientes de outras fontes, como o saber tradicional e
cultural das familias dos educandos, moradores da comunidade do entorno da Escola, sobre o
artesanato realizado com a palha do milho e o saber experiencial dos agricultores da Escola.

(Professora Primavera) Trabalhamos com os grdos de milho e quantidade de
milho na matematica. Culinéria, a gente fez oficinas com as criangas com o
milho. Em geografia, a gente trabalhou a producéo de milho. Foi um projeto
muito bom. Tanto € que a palha do milho, que nés trabalhamos em sala, n6s
confeccionamos um artesanato assim como os pais dos alunos daqui da
comunidade que tem esse habito, essa cultura, de confeccionar cestinhas de
palha de milho. No dia da Festa da Colheita, um dos meus alunos junto com
0 seu pai, que prega “quadrinhos” e monta as cestinhas, € junto com as maes
das minhas alunas fazem a cesta com a palha, mostraram para os outros pais
como era feita a montagem das cestas. O aluno auxiliando e ajudando o pai.
As mées vieram e fizeram a cesta. Até eu, que também sou daqui do bairro,
tenho essa cultura de fazer as cestas de palha. Eles vivenciaram novas
experiéncias. Os alunos ensinaram outros pais. Os pais ficaram curiosos,
porque eles ja tinham visto, mas nunca tinham feito as cestas.
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Integracgéo do/no meio envolvente

A integragdo do/no meio envolvente pode ser verificada desde os primeiros
movimentos em torno da criacdo do Projeto, quando foi exposta a intengdo de construir um
projeto de educacdo que levasse em conta o resgate ¢ a valorizacao da “historia do lugar” e
daquilo que “a comunidade em que a Escola estava inserida tinha de melhor”. Com isso, a
Agroecologia foi escolhida para ser o elo entre a agricultura familiar, principal atividade
desenvolvida pelos moradores da comunidade, e a Filosofia Budista da S. Ema. Chagdud
Tulku Rinpoche. A Agroecologia, ao longo do processo de construcdo da integracao
curricular, foi a principal fonte de temas e projetos integradores e a grande inspiragdo para a
construcdo dos sentidos e significados da integracdo curricular na Escola, por meio das
observacdes e vivéncias na natureza.

Essa integracdo do/no meio envolvente também pode ser percebida ao analisarmos o
perfil e a histéria das professoras que integravam a equipe de funcionarios da Escola e
verificarmos que a maioria delas sdo moradoras da comunidade onde o Projeto Escolar estava
localizado.

A “Festa da Colheita”, esse grande projeto integrador da Escola, caracteriza também
um bom exemplo para explicitar como a integragdo do/no meio envolvente foi desenvolvida
na Escola, tendo em vista que por esse Projeto tinha-se a intencdo de valorizar o trabalho e os
saberes do campo, a agricultura e os agricultores e as atividades culturais tradicionais da
comunidade do entorno da Escola.

Diante do que foi apresentado nesta sessdo, para finalizar a nossa sintese, trazemos na
Figura 10, uma Nuvem de Palavras elaborada a partir das falas das participantes, composta
pelos principais elementos que caracterizavam a integragdo curricular na Escola para estas.

Figura 10 - Nuvem de Palavras: sintese da Integracdo Curricular para as participantes.
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Fonte: Da Autora (2020).
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Com base nas palavras das professoras e da Diretora da Escola, expressas na Nuvem
de Palavras, podemos afirmar que, nesse contexto escolar, o processo de construcdo da
integracdo curricular, para as participantes, foi desenvolvido a partir da unido e da dedicacéo
dos membros da comunidade escolar, por meio de um trabalho fundamentado no amor e no
respeito de uns com os outros e com todas as formas de vida, envolvidos por sentimento de

gratidao.

CONSIDERACOES

Na tentativa de tecer algumas consideragdes gerais do presente trabalho, inicialmente,
podemos afirmar que o processo de construcdo da integracao curricular nesse contexto escolar
teve suas raizes nas primeiras ideias em torno da criacdo do projeto, em 2006. Nessas ideias
iniciais, j& havia a intencdo de desenvolver um projeto de educacgdo para a Formacéo Integral
e para a formacdo de valores, que estivesse integrado ao meio fisico-social em que a Escola
estava inserida. Por essa razdo, a Agroecologia foi escolhida como o elo entre a Filosofia
Budista da S. Ema. Chagdud Tulku Rinpoche e o meio fisico-social, considerando que a
principal atividade desenvolvida pelos moradores da comunidade do entorno da Escola era a
agricultura familiar.

Ao longo do tempo, as ideias da integracdo curricular foram se evidenciando e se
tornando mais presentes, a medida que o projeto escolar foi se desenvolvendo diante das
situacOes concretas de ensino. O amadurecimento da proposta educativa se deu em paralelo ao
amadurecimento pessoal e profissional da equipe escolar.

Com o entendimento de que a Ecologia Interior, disciplina dedicada ao estudo e as
vivéncias dos valores humanos inspirados na Filosofia Budista, ndo deveria permanecer
restrita a uma disciplina, mas que deveria permear todas as atividades da Escola, foi elaborado
um segundo Projeto Politico-Pedagdgico (PPP, 2017), cuja intencionalidade de construir uma
integracdo curricular foi apresentada com maior clareza. Com base nesse segundo PPP, a
partir de 2018, foram desenvolvidas na Escola atividades e projetos integradores por meio dos
quais buscou-se oportunizar experiéncias em que os educandos pudessem construir, em
colaboracdo com as educadoras, um conhecimento mais significativo, que permitisse
aprofundar e ampliar o conhecimento de si mesmos e do mundo.

Os projetos e atividades integradoras desenvolvidos procuravam integrar: 0s
educandos, por meio da valorizagdo de suas curiosidades e indagagdes, conhecimentos e
experiéncias prévias; as educadoras e a Escola, por meio da valorizagdo do trabalho
colaborativo e do fortalecimento da unido da equipe; os conteudos das diferentes disciplinas
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escolares e outros saberes, como 0s experienciais e os tradicionais de agricultores e moradores
da comunidade do entorno, por meio de um trabalho interdisciplinar, para o estudo de temas e
questdes pessoalmente e/ou socialmente relevantes para o grupo, e; o meio fisico-social
envolvente, por meio do contato com a natureza, da valorizacdo da cultura da comunidade do
entorno da Escola, e, sobretudo, por meio das préaticas de agroecologia.

O processo de construcdo da integracdo curricular, no caso da Escola que
investigamos, foi marcado pela valorizacdo e ampliacdo dos tempos coletivos de
planejamento da equipe de professoras. As professoras foram enfaticas ao afirmarem a
importancia desses encontros diérios, tanto para o planejamento das préaticas educativas
integradoras, quanto para o fortalecimento da unido e da confianga entre os membros da
equipe escolar. Nessas reunifes diarias também havia momentos dedicados a interiorizacao, a
reflexdo pessoal e profissional e as artes, sobretudo, a masica. Esses momentos também foram
fundamentais para o amadurecimento pessoal e profissional das professoras que, por
participarem de um projeto de educacdo para formagéo integral e para a formacéao de valores,
também estavam engajadas no seu desenvolvimento pessoal, além do profissional.

Os sentidos e significados da integracdo curricular na Escola estavam articulados a
construgdo de uma visdo mais ampla e sistémica da nossa realidade interdependente, que foi
construida, principalmente, por meio do contato com a natureza e por meio das vivéncias e
experiéncias oportunizadas pela agroecologia e pelos momentos de interiorizagéo.

Diante de tudo o que foi exposto, afirmamos que as ideias e acdes direcionadas para a
construcdo de uma pratica pedagogica integradora € fundamentalmente contraria ao atual
processo de mercantilizacdo da educacdo, considerando que, conforme verificamos na
presente pesquisa, a integracdo de um trabalho pedagdgico suple a integracdo das pessoas, e
desse modo, sdo de suma importancia a valorizacdo do trabalho colaborativo e a construgédo
de tempos e espagos na escola que permitam o dialogo, a reflexdo, o compartilhamento das
experiéncias e o planejamento de agdes coletivas. Por essa razdo, reiteramos, com base em
nossa investigacdo, que se ndo for construido a priori um trabalho para a integracdo das
pessoas na escola pouco consegue-se avangar na integracdo de um trabalho pedagdgico,
mesmo que se tenha um projeto escolar com uma clara intencionalidade integradora.
Salientamos também que esse processo de integracdo das pessoas ndo deve ser imposto ou
ordenado por gestores e/ou Orgaos regulamentadores, mas que esse processo precisa se dar
por meio do envolvimento e da pré-disposicdo profissional e pessoal dos membros da

comunidade escolar.
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Por fim, no estudo de caso desenvolvido, procuramos retratar essa realidade escolar de
forma profunda, focalizando no processo de construgédo da integragdo curricular. Com nossas
analises, procuramos revelar a complexidade das situacdes vivenciadas na Escola e evidenciar
as relacdes existentes entre os componentes identificados nesse processo de construcéo.
Estamos conscientes de que ndo é possivel capturar a totalidade do que foi esse projeto
escolar, que infelizmente teve as suas atividades escolares encerradas em 2019, mas
esperamos que o presente trabalho possa trazer contribuicdes para as pesquisas no campo da

educacdo basica e do curriculo, bem como, inspirar outras comunidades escolares.
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APENDICES

Apéndice A: Roteiro Semiestruturado de Entrevistas Individuais (Professoras)

Perguntas iniciais: Nome; Idade; Formacéo; Tempo de trabalho na escola; Para quais turmas

N o g~ w

10.

11.

ja lecionou; Ja trabalhou em outras escolas.

Para vocé, qual é a funcdo (ou as funcgdes) da educagdo? Qual a funcdo (ou as fungdes)
da professora?

Me conta um pouco sobre como é o trabalho aqui na Escola; sobre a historia da Escola
e sobre a Proposta Pedagogica.

Para vocé, o que ¢ “integrar”?

Como é rotina de planejamento das aulas integradas?

O que é integrado nessas aulas?

Por que integrar? Como surgiu essa ideia na escola?

Aqui na escola, vocé sempre trabalhou de forma integrada? O que impulsionou essa
transicdo?

Como é para vocé trabalhar dessa maneira?

Conte-me um exemplo de integracdo que aconteceu (ou esta acontecendo) com a sua
turma e na escola como um todo.

Para vocé, que elementos estdo presentes na escola que auxiliam as professoras no
processo de integracdo?

Em trés palavras traduza a integracdo que acontece no Sitio Esperanca.
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Apéndice B: Roteiro Semiestruturado de Entrevista Individual (Diretora)

Perguntas iniciais: Nome; Idade; Formacéo; Tempo de trabalho na escola; Fun¢éo na Escola;

© © N o O

11.
12.
13.

Ja trabalhou em outras escolas;

Para vocé, qual é a funcéo (ou as funcdes) da educacdo? Qual a funcéo (ou as funcdes)
da professora?

Como o Projeto Florescer e a Escola iniciaram?

Como se deu a construgdo do Projeto Politico-Pedagdgico da Escola?

Que tipo de formacéo pretende-se desenvolver atraves desse projeto politico-
pedagdgico?

O que € integrar?

O que é integrado?

Como se da essa integracdo na Escola?

Por que integrar?

Que elementos vocé vé como fundamentais para se trabalhar de forma integrada?

. O que se pensou e se concretizou na Escola para que fosse possivel trabalhar de forma

integrada?

Como surgiu a ideia de trabalhar de forma integrada na Escola?

Que desafios tém se enfrentado? Que maiores conquistas vocé destaca?

Se vocé tivesse que resumir em trés palavras a integracdo que acontece na Escola,

quais palavras seriam?
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Resumo: No presente estudo, buscamos mobilizar e analisar
reflexdes de um grupo de cinco educadoras, por meio da criagfio e da
fruigio de obras artisticas sobre a interdisciplinaridade escolar.
Desse modo, construimos um espago de criagio e fruigio artistica
com as educadoras, onde cada uma elaborou um desenho que
simbolizasse para si a interdisciplinaridade escolar, seguido de
compartilhamentos e didlogos sobre as obras. A pesquisa foi
realizada em Qutubro de 2019 e, com base nos resultados obtidos,
pudemos perceber que momentos coletives de criaglio de obras
artisticas, estimulande a liberdade de expressic e a autonomia,
podem fazer parte do processo pedagégico e de desenvolvimento
profissional de educadores, promovendo reflexfes e didlogos
pertinentes para um consequente alargamento e aprofundamento do
eonheciments de si e do mundo, referenciadas no eontexto escolar
que fazem parte. Ademais, compreendemos que a
interdisciplinaridade, nesse contexto, esti fundamentada na
dialogicidade, no respeito, na unifo e no amor existente.
Palavras-chave: Interdisciplinaridade. Arte. Didlogo. Saberes
docentes.

Abstract: In the present study, we seek to mobilize and analyze
reflections of a group of five educators, through the creation and
enjoyment of artistic works on school interdisciplinarity. Thus, we
built a space of creation and artistic enjoyment with the educators,
where each one elaborated a design that symbolized for itself the
school interdisciplinarity, followed by sharing and dialogues about
the works. The research was carried out in October 2019 and based
on the results obtained, we could realize that collective moments of
creation of artistic works, stimulating freedom of expression and
autonomy, can be part of the pedagogical process and professional
development of educators, promoting reflections and dialogues
relevant to a consequent enlargement and deepening of knowledge
of themselves and the world, referenced in the school context they
are part of, Moreover, we understand that interdisciplinarity, in this
context, is based on dialogicity, respect, unity and existing love.

Keywords: Interdisciplinarity. Art, Dialogue, Teaching knowledge,
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1 INTRODUCAOQ

Diante da complexidade dos problemas que temos enfrentado em nossa sociedade, haja
vista a pandemia que estamos vivendo nesse momento, ha um movimento crescente, iniciado
no Brasil em meados da década de 1970, no qual estudiosos apontam uma necessidade de
transformacio no processo de construgiio e socializagiio do conhecimento e no processo
educativo. Em oposigiio 4 excessiva especializagiio da Ciéncia e a intensa fragmentagiio dos
saberes (JAPIASSU, 1976), alguns estudiosos defendem uma perspectiva interdisciplinar, isto
¢, defendem a promogdo de uma articulagiio entre as diversas dreas do conhecimento para que
possamos, enquanto sociedade, sermos capazes de, frente aos problemas sociais de cunho
complexo, propor solugdes que sejam cientificamente realizdveis e humanamente respeitiveis
(FAZENDA, 2003).

Niio hda um consenso sobre o conceito de interdisciplinaridade, mas, na tentativa de
conceitud-la, Sommerman (2015, p. 210} a define como uma “interagio prolongada e
coordenada entre disciplinas académicas para o tratamento de um tema ou a resoluciio de um
problema complexo™. Ampliando essa definigiio, Fazenda (2003) argumenta que a interagiio
entre as disciplinas académicas so ocorrerd na medida em que os sujeitos estiverem dispostos a
dialogarem uns com os outros e a trabalharem colaborativamente em torno de um tema ou
problema social complexo. Dessa forma, podemos afirmar que, o movimento interdisciplinar
como categoria de agiio é fundamentalmente dialdgico.

Mo que diz respeito i finalidade da interdisciplinaridade, Lenoir (2011, p. 56) diferencia
ainterdisciplinaridade cientifica da interdisciplinaridade escolar; a primeira, teria por finalidade
“a produgiio de novos conhecimentos e de respostas ds necessidades e aos problemas sociais
complexos™; asegunda, teria por finalidade *a difusio do conhecimento e a formacio de atores
sociais™.

Neste sentido, para que o processo de ensino-aprendizagem escolar se dé por meio de
uma abordagem interdisciplinar, ¢ necessiria uma interagio complexa dialégica entre
estudantes, professores, contelidos e o préprio contexto educacional. E necessirio que o
professor seja sensivel em sua pritica, fazendo uso de uma diddtica que o aproxime dos
alunos/as, possibilitando-os modificar, enriquecer e construir novas maneiras de interpretagio
do conhecimento (FONSECA et al, 201 5).

Dessa forma, para que a interdisciplinaridade escolar acontega, ¢ necessiria a
valorizagfio dos saberes docentes, que sejam oportunizados espagos de reflexfio coletiva para

que os professores possam socializar conhecimentos construidos ao longo de sua experiéncia
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de trabalho, Corroborando com essa visdo, Novoa (1992, p. 23) afirma que “a formacio de
professores deve estimular o desenvolvimento da visio critica e reflexiva, que lhes fornega os
meies de aprimoramento do pensamento e das priticas autdnomas™. Além disso, o autor salienta
a importincia de dinimicas que facilitem a “autoformagiio participada®™, isto €, processos de
formagio com base na partici pagiio colegiada.

Messe sentido, em um processo educativo interdisciplinar, € de suma importincia uma
formagio de professores que, estimule o desenvolvimento da capacidade de refletirem sobre
sua pritica e de observarem as priticas de seus pares, que os motive a assumirem o trabalho
colaborativo como caminho possivel pam mudangas em suas praticas, com o objetivo de
construgio de uma educacio de qualidade.

De acordo com Zanella e colaboradores (2006), uma formagiio de professores que
estimule a capacidade de reflexfio pode ter, na dimensfio estética, o seu foco. Visto que, a
experiéncia de relagio estética, pode ser vista como um meio onde “os sujeitos se reconhegam
nas relagbes que estabelecem com suas criagdies, com a realidade e com  seus
semelhantes/diferentes ali presentes™. Para esses autores, com as atividades criadoras, os
professores podem *ressignificar seu passado e projetar-se para futuros™ a partir da percepeiio
da multiplicidade de sentidos da realidade em que vivem e do que poderiam vir a ser.

A arte como produgio essencialmente coletiva, pode ser compreendida como “uma
forma dos sujeitos dialogarem entre si e com o meio em que vivem™ (FISCHER, 1987, p. 20).
Segundo Fischer (1987, p. 200, a arte é necessdria para que “homens e mulheres se tornem
capazes de conhecer e mudar o mundo”, e para as/os artistas, a arte possui uma fungio muito
maior do que simplesmente ser bela, “a obra € a representagiio do que o artista vive, pensa e
sente, €, dessa maneira, o artista se melda em sua obra™ (FISCHER, 1987, p. 207, revelando,
dessa forma, o seu cardter reflexivo,

Diante disso, nesse estudo, nos propomos a investigar, por meio de um movimento
formativo estético de criacio e fruigdo artistica, as reflextes de um grupo de educadoras, acerca
do contexto interdisciplinar de trabalho do qual fizeram parte. Os enunciados das educadoras
se deram a partir da criagio e fruigio de desenhos que simbolizassem, para elas, a
interdisciplinaridade escolar. Nosso estudo foi realizado com um grupo de cinco educadoras
que vivenciavam um determinado contexto de trabalho interdisciplinar em uma Escola de
Educaciio Infantil ¢ Ensino Fundamental (anos iniciais), localizada na zona rural do municipio

de Lambari, no Sul de Minas Gerais.
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O presente artigo estd organizado em sessoes; iniciando com a apresentagiio do
referencial tedrico; seguida da descrigio dos procedimentos metodoldgicos da pesquisa e de
uma breve contextualizagio da Escola em que o trabalho foi desenvolvido. Por fim,
apresentamos os resultados obtidos na pesquisa, a discussio dos mesmos com base na teoria

estudada e algumas consideragtes finais do estudo.

2 VIVENCIAS ARTISTICAS E 08 MOVIMENTOS FORMATIVOS REFLEXIVOS

Segundo Fischer (1987, p. 20, a “arte € necessiria para que a humanidade se torne capaz
de conhecer e mudar o mundo, mas a arte também & necessdria em virtude da magia que lhe é
inerente”. Essa magia da arte, segundo Fischer (1987, p. 252), estd no “processo de recriagio
da realidade, revelando-a como possivel de ser transformada®™.

Para o artista, a arte possui uma fungo muito maior do que simplesmente ser bela e
decorativa, “a obra ¢ a representacfio do que o artista vive, pensa ¢ sente ¢, assim, o artista se
molda em sua obra™ (FISCHER, 1987, p. 20). Fischer (1987, p.51), também afima a fungiio
social do artista como “o porta voz da sociedade™ e esse possui como tarefa “expor ao seu
ptiblico a significacfio profunda dos acontecimentos, fazendo-o compreender claramente a
necessidade e as relagties essenciais entre o homem ¢ a natureza e entre o homem ¢ a sociedade™
(FISCHER, 1987, p. 51-52).

Ernst Fischer (1987) destaca que a arte nunca foi uma produgio de origem individual,
mas sim coletiva. O ser humano se utiliza da arte para dialogar com o meio em que vive ¢, desse
modo, a arte somente tem sentido quando sua representagiio for uma representagiio social.

De acordo com Zanella e colaboradores (2006}, uma formacio de professores que
estimule a capacidade de reflexfo pode ter na dimensdo estética, o seu foco. Para esses autores,
trabalhar na perspectiva da educagiio estética de professores significa *trabalhar para uma nova
sensibilidade por meio da ressignificagiio dos sentidos e da histdria de vida™ A experiéncia de
relacio estética pode ser vista como:

Um meio onde 05 supeitos se reconhegam nas relagdes que estabelecem com suas
criapies, com a realidade e com seus semelhantes/diferentes ali presentes, podendo, a
partir de atividades criadoras, ressignilficar seu passado ¢ projetar-se para fuluros
percebendo a polissemiade sentidos da realidade em que vivemn e do que pode vira
ser (ZANELLA et al,, 2006, p. 5).
A reflexfio sobre a vivéncia artistica preocupa-se com “o desenvolvimento das
capacidades dos individuos de criarem, diversificarem e aprofundarem os sentidos™ (MELO,
2005). A vivéncia artistica pode ser entendida como o espago de criagiio e fruigio de obras de

arte. Uma situagiio fruitiva, segundo Eco (1989, p. 40 citado por FERNANDES, 2013),
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caracteriza-se como uma situacio de recompreensio da obra de arte produzido pela(o) artista,
através do *jogo de respostas i configuragiio de efeitos sentida como estimulo pela sensibilidade
e pela inteligéncia™.

A pritica reflexiva durante a vivéncia artistica pode vir acompanhada de diferentes
enunciados, de acordo com Melo (2005}, como: a Narragiio, a Interpretagiio, a Andlise, a
Expressio e a Contextualizagiio.

Segundo Melo (2005), a MNarragio contempla enunciados que descrevem “as agdes
ocorridas durante o processo de criagiio da obra ou da contemplagiio da obra”. O enunciado
narrativo pode ser compreendido como uma *histdria que o sujeito conta a partir de elementos,
por si considerados relevantes para a reconstrugiio da obra criada ou fruida™.

A Interpretagiio, segundo Melo (2005), contempla enunciados que “estabelecem
relagies entre as ideias, sentimentos e emocgbes que a obra desencadeia e as questbes do
cotidiano pessoal, profissional ou social dos criadores™. Contemplam a interpretacio das
metiforas ¢ simbolos a que a obra ¢ seus criadores recorreram,

A Andlise, para Melo (2005), contempla enunciados que “apresentam reflexdes sobre
aspectos especificos da obra, focalizando apenas algumas das suas dimensdes”. Para a sua
formulagiio sfo cleitos elementos especificos a esta ou aquela linguagem artistica, como, por
exemplo, o conteldo narrativo da obra,

A Expressio, de acordo com Melo (2005), contempla enunciados que “expressam os
sentimentos, as emogdes experimentadas ao fruir e/ou ao criar uma obra artistica™. Sio
enunciados que descrevem o impacto exercido pela obra no sujeito que reflete.

Por fim, a Contextualizagiio, segundo Melo (2005), contempla enunciados que
“enquadram as obras no seu contexto cultural, histérico, profissional e artistico, explicitando os
modos como a historicidade (pessoal, grupal, social) determina a criagfio da obra efou a sua
fruigdo™. Nesses enunciados, a “capacidade de empatia histérica ¢ condi¢iio norteadora para a
reflexio” (MELO, 2003).

3 METODOLOGIA

3.1. PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS
Messe estudo, criamos um espaco coletivo de criacio e fruicio artistica com um grupo
de cinco educadoras, por meio da elaboragiio de um desenho que simbolizasse, para cada uma
delas, a interdisciplinaridade escolar, seguido por espagos de compartilhamentos e didlogos
sobre as obras, promovendo reflexdes sobre o contexto interdisciplinar escolar.
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Para isso, cada educadora recebeu uma folha de papel em branco e ldpis coloridos para
criarem suas obras artisticas. As educadoras receberam a orientagfio para separar-se umas das
outras, a fim de evitar que o desenho de uma influenciasse o desenho da outra durante a criagio
dos mesmos. A criagio se deu dentro de um intervale de tempo de aproximadamente quarenta
minutos e, em seguida, iniclamos o compartilhamento e a fruigio das obras. Esse momento
aconteceu na sala de meditaglio da Escola, local esse escolhido pelas educadoras para que
pudéssemos ter siléncio, tranquilidade e conforto para que as obras fossem criadas e
compartilhadas.

A andlise dos dados obtidos partiu da transcrigiio dos enunciados das educadoras a
respeito das obras e das reflexfes que as mesmas fizeram sobre o contexto escolar
interdisciplinar, seguido de processos de codificagio e categorizagio dos dados, a fim de
identificar os principais elementos que configuram a interdisciplinaridade escolar no contexto
estudado, de acordo com os saberes e sentidos das professoras. Foram adotados cuidados éticos
com o objetivo de preservar a identidade das participantes da pesquisa, utilizando pseudonimos

para cada uma delas.

3.2, O CONTEXTO ESCOLAR INTERDISCIFLINAR

O estudo foi realizado em Outubro de 2019, com o grupo de cinco educadoras de uma
Escola Agroecolégica, localizada em uma comunidade da zona rural do municipio de Lambari,
Minas Gerais. A Escola, em 2019, completava 10 anos de existéncia ¢ era composta por um
grupoe escolar formado por uma equipe de aproximadamente treze funciondrios e voluntirios,
sendo seis professoras e cinquenta alunos na Educagio Infantil e no Ensino Fundamental {anos
iniciais). A Escola em que o presente estudo foi realizado teve sen fechamento no final do ano
de 2019, por falta de recursos financeiros. Desde sua abertura, enquanto entidade filantropica
foi mantida por doagtes das familias dos alunos/as e de pessoas fisicas e juridicas que
acreditavam e se identificavam com o trabalho que era realizado, além de verbas provenientes
de empresas privadas e de incentivo piblico.

A comunidade rural em que a Escola estava inserida tem suas atividades econbmicas e
culturais centradas, principalmente, na agricultura familiar, sendo predominante o cultivo do
café ¢ do milho, a pecudria leiteira, a produgio artesanal de tijolos em olarias caseiras e o
artesanato com a palha do milho.

O projeto da Escola surgiu a partir da intenciio de um mestre budista tibetano, Chagdud

Tulku Rinpoche, de construir um espago em que valores positivos como: a generosidade, a
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integridade, a concentragiio, a dedicagfio, a paciéncia ¢ a sabedoria (DROLMA, 2007), fossem
cultivados e vivenciados pormeio da educaciio, visando formar sujeitos que pudessem florescer
e vira ser uma mudanca positiva no mundo.

A Escola, com o objetivo de aproximar-se do cotidiano e da cultura dos moradores da
comunidade em que estava inserida e, dessa forma, construir um curriculo escolar que fizesse
sentido para os moradores daquela regifio, encontrou na Agroecologia um fio condutor para
aproximar a cultura local agricola dos principios e valores positivos, elucidados anteriormente,
05 quais se pretendia cultivar por meio da educagio. Assim, ao longo dos dez anos de existéncia
da Escola, desenvolveu-se uma proposta politico-pedagogica que visava d formago integral
dos sujeitos, pautada em abordagem de educagiio e ensine interdisciplinares, em que o curriculo,
o planejamento e as agdes pedagdgicas eram integrados ao contexto dos/as educandos/as,

Estavam presentes, no cotidiano da Escola, atividades como: priticas de agroecologia,
culindria, meditagfo, canto, flauta, teatro, capoeira e artes manuais. A Escola compreendia uma
drea de aproximadamente 32,4 hectares com horta, pomar, nascentes, salas de aula ao ar livre,
salas de aula, sala de meditagio, salfio de eventos com palco, campo de futebol, quiosques, drea
com redes para descanso e leitura, laboratirio de informatica, sala multimidia, refeitorio e

laboratdrio de culindria.
4 RESULTADOS E DISCUSSAOQ

4.1. ENUNCIADOS REFLEXIVOS DAS EDUCADORAS SOBRE A INTERDISCIPLINARIDADE
ESCOLAR
Iniciamos o momento de fruigiio e reflexiio das obras das educadoras sobre o contexto
escolarinterdisciplinar com a narragiio e interpretacio das obras pelas criadoras. De acordo com
Melo (2005}, a narragiio contempla enunciados que “descrevem as agdes ocorridas durante o
processo de criagio da obra”, como uma historia que o sujeito conta para reconstruir a obra
criada, considerando elementos relevantes para si mesmo e a interpretagio contempla
enunciados que “estabelecem relagdes entre as ideias, sentimentos e emogdes que a obra
desencadeia e as questdes do cotidiano pessoal, profissional ou social dos criadores”. Na
narmgiio e interpretagfio da professora Primavera sobre seu desenho, podemos perceber a
contacio de uma “histdria™ na qual foram feitas articulacdes entre os elementos do desenho

considerados importantes com o seu cotidiano escolar:

Olha... de inicio eu fiz um circule, porque me veio muito a questdo do ciclo que a
gente trabalha aqui na Escola, A conexdio do ciclo que diz que estamos sempre
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conectados. Eu coloquei as cores representando o arco fris, que me traz a ideia da
alegria, que ¢ algo que trabalhamos muito aqui na Escola. As cores me cativam muito
e nesse ciclo, nesse centro, eu coloquei as pessoas que serfamos nds, a conexio nossa
com a natureza e os valores. Eu representei um sol, o solo, a cachoeira, a 4gua. a
relagio com a natureza mesmo trabalhando em sala, a conexfio daquilo que a gente
tem na natureza com as criangas, (...) E como centro € 0 amor, o coragiio, que eu acho
que precisamos ter, € muito, para oferecermos isso para as criangas,

Nos enunciados narrativos e interpretativos dos desenhos, por parte das criadoras e das
outras professoras que faziam a contemplag@io das obras umas das outras, pudemos perceber
grandes similaridades entre os elementos que compunham as obras. Nos enunciados de andlise
das obras que, segundo Melo (2005), contemplam “reflexdes sobre aspectos especificos da
obra, focalizando apenas alguns elementos como o contetido narrativo da obra”, as semelhancas
entre os desenhos foram observadas e, segundo as educadoras, se deram, principalmente, no
que diz respeito as seguintes categorias: “relagdes de interdependéncia”, representada,
sobretudo, pelos elementos da natureza como: ciclos, circulos, o planeta Terra, as plantas e 0s
animais; a categoria “unidio”, representada pelos elementos: maos dadas, grupo de pessoas,
educadores-educandos e ciranda; e a categoria “amor”, representada com o elemento coragio.
Os desenhos das professoras estdo apresentados nas Figuras | e 2. Os desenhos foram

enumerados e relacionados aos pseudonimos escolhidos pelas educadoras para identifica-las.
Figura 1 - Desenhos das educadoras Primavera (1) e Orquidea (II) simbolizando o contexto escolar
interdisciplinar
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Figura 2 - Desenhos das educadoras, Margarida (111}, Rosa (1V) e Girassol (V) simbolizando o contexto escolar
interdisciplinar
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Fonte: Arquivo das Autoras

Diante das semelhangas entre os desenhos, durante o processo reflexivo de andlise, a
educadora Rosa destacou: *S6 mudou o desenho, mas a ideia € a mesma”.

Apesar das particularidades de cada obra foi possivel verificar uma consondncia entre
os enunciados de cada uma delas durante a narragdo ¢ a interpretagdo dos desenhos. Como
expresso por Medeiros (2006), de acordo com Bakhtin (2003), cada enunciado deve ser visto
antes de tudo como uma “resposta” aos enunciados anteriores, pois 0 mesmo 0s rejeita, os
confirma, 0s completa, baseia-se neles, isto ¢, os leva em conta. E impossivel alguém definir
sua posicdo sem correlaciond-la com outras posi¢des. De acordo com Bakhtin, segundo
Medeiros (2006), as palavras e os pensamentos se instauram por meio de muitas vozes, ecoando
cada uma de uma maneira diferente ao mesmo tempo.

A proximidade entre essas vozes que compuseram o didlogo, apds a andlise dos
desenhos, evidenciou e caracterizou a interdisciplinaridade desse contexto escolar, vivenciada
pela parceria, pela colaboragdo e pelo didlogo entre os sujeitos.

Durante o didlogo, a fruigdo ¢ o movimento reflexivo em torno das obras artisticas
criadas pelas educadoras, pudemos perceber que o entendimento das mesmas sobre a
interdisciplinaridade estd muito vinculado ao “contato com a natureza™ e & percep¢do que elas

possuem das “relagdes de interdependéncia™ existentes entre os elementos que a compde,
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inclusive nos mesmos. Essa percepciio das relagbes de interdependéncia dos elementos da
natureza € extrapolada para as relages entre as disciplinas e 0s contedd os, que estio fortemente
articulados com as vivéncias dos/as educandos/as na natureza, no meio ambiente escolar. O
elemento “planeta Terra ou Mundo”, bem como as “plantas, os animais, o arco-iris, as
montanhas, a dgua, o solo, os ciclos e os circulos”, nos desenhos, representam esse
entendimento ¢ pode ser verificado também no enunciado da educadora Girassol:

Eu entendi que estd tudo interlipado. E foi através dessa lipaglo que eu consegui
entender que acontece a intepragio (dos contetdos das disciplinas escolares). Que
somos um ciclo. Eu desenhei o mundo (planeta Terra), como o meio e através dele, a
genle consegue ensinar a leilura & escrita, Integrar a leitura e a escrita, o8 nlimeros, o5
alunos e a professora,

Além dos conte(dos das disciplinas escolares, os sujeitos que formam o grupo escolar,
isto ¢, educadores/as, educandos/as, familias ¢ a equipe gestora também fazem parte da
interdisciplinaridade nesse contexto escolar, como evidenciado durante a narragiio e
interpretagio da educadora Margarida sobre seu proprie desenho:

Eu desenhei as coisas que as pessoas colocam como contelido que a gente trabalha
em sala Aquié afamilia, o individual, a pessoa, anatureza, os valores, a arte, as
brincadeiras, os animais, o grupo, que 53 colsas que muitas vezes sio trabalhadas
em separade, mas que na verdade estd tudo lipado, ¢ twdo uma coisa s6. E en
coloquei o mundo no meio representando wna coisa s6.

Durante a narragiio e interpretagio da educadora Margarida sobre o seu desenho, ficou
em evidéncia outro elemento relevante do contexto escolar interdisciplinar em questiio: a
colaboraciio e a unifio entre o5 membros da comunidade escolar, representado no desenho dela

pelas “mios unidas em circulo ao redor da palavra Integragiio™

Euw coloquei anossa equipe, que € um conjunto, acredito que faltaram al gumas coisas,
mas eu pensel nas pessoas, todos nds, Somos nds, todo mundo junto. Coloque a
eoologia, ahorta, a cozinha, a meditagio, os conteldos, a misica, como s¢ tudo fivesse
ligado na integracio.

Durante o processo de reflexfio e fruigio em torno das obras criadas pelas professoras,
tivermnos também momentos de enunciados de expressiio e contextualizagio, que, segundo Melo
{20035), contemplam, respectivamente, “sentimentos e emogdes experimentadas ao fruir efou
criar as obras artisticas” ¢ “enquadram as obras no scu contexto cultural, histérico, profissional
e artistico™, Nesse sentido, identificamos nos enunciados da educadora Girassol um relato sobre
a dificuldade inicial em compreender e desenvelver agdes interdisciplinares na Escola, que foi

o ponto do qual ela partiu para a criagiio do desenho ¢ sobre o papel fundamental dos colegas

de trabalho na superagiio dessas dificuldades:

{Quando eu comecei a criar o desenho) Eu primeire pensei em mim, porque paraeu
entender o processo de integragdo foil um pouco dificil. Depois que cu conscgul
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entender foi um pouco mais ficil (...}, Eu sempre vivi na roga, mas ndo valorizava isso
do jeito que eu valorizo depois que eu entrei aqui (Depois que comegou a trabalhar na
Escola). Eu sempre postei, mas era uma coisa meio ristica postar de roga Mas apora
mexe comige. O modo como eu presto atengio na Lua ou quando chove. Essas coisas
que eu aprendi com a natureza e com o Professor X, (Referéncia ao antipe professor
de Agroscologia da Escola) que tem muita participagfio nisso, Foi ele que me fez
entender isso, A ntegragio dos conteldos, a Professora Primavera me ajudou muito
(...} e agoraeu entendo que fax sentido, que eu ndio preciso desvincular uma coisa da
oulra para entender, que eu posse ensinar junto,

Os enunciados reflexivos de contextualizagio das obras criadas pelas professoras, ao
tratarem de suas dificuldades e da forma como as superaram, sempre incluiram outras/os
colegas de trabalho, como citado anteriormente. Dessa forma, foi evidenciado o cardter
colaborative do trabalho interdisciplinar desenvolvido na Escola e o sentimento de humildade
do grupo de professoras ante as dificuldades que culminavam na troca ¢ na abertura para
aprender com o outro aguilo que nfio se sabia. Essas caracteristicas, identificadas na fala da
Professora Girassol, corroboram com o sujeite da aglo interdisciplinar, de acordo com IFazenda
(1994), que é aquele que apresenta humildade ante a limitagfo do proprio saber e abertura para
outros modos de conhecimento, por meio de trocas e didlogos com semelhantes e diferentes,

Mo enunciado reflexive de contextualizagio da educadora Orquidea, percebemos um
relato sobre a importincia da equipe gestora da Escola na superagiio das dificuldades iniciais
em torno das agdes interdisciplinares:

(A Escola promove ) momentos de interiorizagdo, (...} momentos de reflexdo, da gente
s auto avaliar, enquanto professor, momentos de a gente ndo ver o trabalho do outro
comdo sendo inferior a0 mew. Entdo eu acho que isso tudo so valores que trazem pra
gente um conhecimento € um amadurecimente humano muite grande, porque vocé

val aprendendo com o outre e vendo que um ndo é melhor que o outro & que &
importante respeitar.

Nesse processo inicial de dificuldades, as educadoras evidenciaram a importincia da
valorizagio do trabalho docente e da promocio de momentos de interiorizagio, reflexiio e
didlogo na Escola. Diante disso, percebemos que, apesar da pritica de criagfio e fruiglio de obras
artisticas como meio para reflexiio sobre o contexto escolar ser novidade para o grupo de
professoras, outros momentos de interiorizagio e reflexfio sobre o fazer docente e sobre a
identidade docente faziam parte do cotidiano escolar e que foram momentos muito importantes
para a superagiio das dificuldades iniciais acerca da interdisciplinaridade. Além disso, esses
momentos de interiorizagfio e reflexfio fortaleceram a unifio entre o grupo de professoras e
estimularam a autoavaliagfio, a cooperaciio e o aprendizado com o outro. Esses momentos, na
visdo do grupo de professoras, trouxeram um amadurecimento humano para todas.

Fazenda (1994} defende que, para o trabalho interdisciplinar acontecer, a instituigiio
precisa investir em um trabalho coletivo, na formacio continuada dos/as professores/as e na

Instituto Federal de Mato Grosso - Campus Confresa
Revista Prética Docente. v. 5, n. 2, p. 1499-1511, mai/ago 2020. Pagina | 1509

119



120

Revista Pratica Docente (RPD)
ISSN: 2526-2149

superagiio de obsticulos de ordem material, cultural ¢ epistemolégica. Foi possivel notar, a
partir da fala das educadoras, uma preccupaglio por parte da equipe gestora da Escola em
promover tempos e espacos que estimulassem a reflexfio em torno do fazer docente e da
identidade docente e, mais do que isso, que estimulassem uma formacio mais integral de

todos/as da equipe, oportunizando momentos de didlogo e interiorizagfio.

5 CONSIDERACOES FINAIS

Como resultados desse estudo, pudemos perceber que momentos coletivos de criagiio e
fruicio de obras artisticas podem vir aser uma ferramenta formativa importante para promowver
reflextes e didlogos pertinentes para wm consequente alargamento ¢ aprofundamento do
conhecimento de si e do mundo, a partir do contexto escolar do qual as educadoras fazem parte.
Além disso, compreendemos, por meio dos enunciados e das obras das educadoras, que a
interdisciplinaridade, nesse contexto escolar, estd fundamentada no didlogo, no respeito, na
unidio e no amor existente entre o grupo escolar, bem como na articulagiio dos conteldos,
conhecimentos, saberes, experiéncias em torno de temas provenientes da realidade da Escola e
da comunidade, que dizem respeito, principalmente, & Agroecologia, s relagdes de
interdependéncia na natureza e ao ensino de valores positivos.

Esperamos que com esse trabalho possamos fomentar e evidenciar a importincia de
momentos coletivos de criagio e fruicio artistica entre educad ores como meio para reflexfio em
torno dos contextos escolares e, com isso, criando maiores possibilidades de agfio na realidade,

na inten¢iio de transforma-la.
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