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Resumo

Este ensaio problematiza a adogdo de Metodologias Ativas e da atuacdo docente na educacédo
superior, a partir de discussdo do aporte tedrico que lhes da base e de reflex6es sobre o ensino
e a aprendizagem. Para tal, nos valemos de literatura que aborda o0s conceitos de
Aprendizagem Ativa, Didatica, Formacdo do Professor e Inovagdo Educacional. Realizamos,
também, um levantamento bibliografico dos artigos e livros brasileiros sobre Metodologias
Ativas, publicados entre 2015 e 2020. Discorremos sobre a origem conceitual do termo
Metodologias Ativas, seu aporte tedrico, o contexto sociocultural que interage com a
preméncia de sua adogdo. Analisamos o protagonismo docente e dos estudantes no contexto
da aprendizagem ativa e criticamos suas formas de adocdo quando realizadas sem reflexéo e
preparacdo da instituicdo educacional. Discutimos, também, as bases epistemolodgicas da
docéncia e dos processos de ensino e de aprendizagem na perspectiva das aprendizagens
ativas, que se configuram como uma questdo do campo da Didatica. Por fim, elencamos 0s
desafios de um processo de ensino e de aprendizagem ativos e significativos, bem como
destacamos elementos necessarios para a ressignificacdo das acGes de ensinar e de aprender
na educacao superior pds-moderna.
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This essay problematizes the adoption of Active Methodologies and the teaching performance
in higher education, based on the discussion of the theoretical support that gives them basis
and reflections about teaching and learning. To this end, we use literature that addresses the
concepts of Active Learning, Didactics, Teacher Training, and Educational Innovation. We
also use a bibliographic survey of Brazilian articles and books about Active Methodologies,
that were published between 2015 and 2020. We discuss the conceptual origin of the term
Active Methodologies, its theoretical contribution, the socio-cultural context that interacts
with the urgency of its adoption. We analyze the role of teachers and students in the context
of active learning and criticize their forms of adoption when carried out without reflection and
preparation by the educational institution. We also discussed the epistemological bases of
teaching and teaching-learning processes from the perspective of active learning, which is
configured as a didactic issue. Finally, we list the challenges of an active and meaningful
teaching and learning process, as well as highlighting elements necessary for the reframing of
teaching-learning actions in postmodern higher education.

Keywords:
Active teaching and learning processes. Educational Innovation. Pedagogical practices.
Teacher Education. Didactics.

Introducéo

A preocupacdo com as questdes didatico-pedagdgicas na educacdao superior ndo é
recente e esta longe de ser esgotada. Questdes que cercam o ensinar e o aprender, bem como
quais seriam os melhores métodos para um processo de ensino e de aprendizagem bem
sucedido sdo pauta permanente no contexto da educacdo superior e nos levam a ponderar

aspectos que se referem a moda das Metodologias Ativas.

Ressaltamos que a maioria dos professores da educacdo superior, dada constitui¢do
histérica da docéncia neste nivel de ensino, adentra 0os ambientes de ensino por meio da sua
condicdo de especialista de uma determinada area profissional, ou ainda, por consequéncia do
seu percurso académico no campo da pesquisa. Aspectos referentes a formagdo docente nem
sempre sdo valorizados como importantes para o exercicio de uma atividade docente

competente e responsavel.

Ao lado disso, é necessario considerar que, no processo de produzir conhecimentos
durante a graduacdo, o fazer pedagogico envolve dimensbes de ensino, de pesquisa e de
extensdo, integrados e articulados. Tal perspectiva pressupbe 0 rompimento com a

fragmentacdo disciplinar e o curriculo baseado unicamente nos arranjos de disciplinas.
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Assim, faz-se necessario superar a logica de atuacdo docente baseada no ensino prescritivo de
conteddos que, em alguns momentos, na visdo dos estudantes, parecem distanciados dos

objetivos da formacao profissional que escolherem.

Em uma perspectiva de superacdo dessa realidade e considerando os requisitos da
atualidade, universidades/faculdades buscam desenvolver acbes que viabilizem uma
formacéo profissional que articule ensino, pesquisa e extenséo, resultando em uma fusdo entre
as dimensdes técnica, social e humana dos futuros graduados, corroborando a ideia de que a
atitude profissional deve ser técnica, ética, responsavel e conectada com as demandas da

sociedade.

Nesse sentido, a acdo docente, pilar da atividade educacional, ganha destaque na
medida em que tem a responsabilidade de assegurar formacdo técnica e humana para o
exercicio profissional. Ocorre que a acdo docente depende integralmente de sua interacdo com
a acdo do aprendente e para que o0 processo de ensino-aprendizagem se dé com efetividade é

necessario compreender o contexto sociocultural que o envolve.

Entendemos, portanto, que ha estreita relacdo entre a qualidade de ensino na
universidade e a qualidade da formacdo profissional do docente e, mais especificamente, com
o trabalho docente desenvolvido no dia a dia da sala de aula, pois a qualidade esta diretamente
ligada aos processos de ensino, que em articulagdo com a pesquisa e a extensdo, podem

promover processos mais qualitativos de aprendizagem.

Nesse sentido, impde-se a necessaria superacdo da desarticulacdo entre 0s processos
de ensino e de aprendizagem, ainda presentes nas praticas de muitos docentes no contexto do
ensino superior. Do distanciamento entre quem ensina e quem aprende, como se ensina e

como se aprende e, também, as razdes pelas quais se aprende.

Nesse contexto e com o0 intuito de superar o distanciamento do ensino com as
demandas dos estudantes, as universidades/faculdades passaram a consumir propostas de
inovacdo da pratica pedagdgica, geralmente associadas a0 uso massivo de recursos
educacionais digitais. Entretanto, considerando que o processo de produzir conhecimento
cientifico nos instiga a duvidar de "formulas magicas”, faz-se necessario refletir criticamente

sobre as certezas da adocdo das chamadas Metodologias Ativas como solucdo para o0s
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crescentes problemas da apatia dos estudantes em relacdo aos processos de ensino, da

elevacdo da evasdo e das continuas trocas de cursos ou de faculdade.

Assim, o objetivo deste ensaio € apresentar reflexdes sobre os processos didatico-
pedagdgicos na educacao superior pds-moderna, a luz da pretensa hegemonia da adogédo das

chamadas Metodologias Ativas como solucdo de problemas no ensino superior brasileiro.

Como percurso metodoldgico, fizemos assuncdo por uma perspectiva tedrica,
constituida por dois momentos basilares: 1) levantamento bibliografico dos artigos e livros
brasileiros sobre Metodologias Ativas, publicados entre 2015 e 2020; e 2) discussao tedrico-
analitica de conceitos relacionados as bases epistemoldgicas da docéncia e dos processos de
ensino e de aprendizagem na perspectiva das aprendizagens ativas, que se configuram como
uma questao didatica. Além disso, foram discutidas questBes relevantes para a ressignificacdo
das acOes de ensinar e de aprender na educagao superior.

Ensino superior na modernidade liquida: o palco da aprendizagem ativa

Vivemos em um mundo muito diferente daquele em que foi modelado nosso sistema
educacional. Constituido ao longo de séculos, tal sistema tem como uma de suas premissas,
ainda hoje, a presenca do professor e do estudante, juntos, no lugar onde um vai ensinar e 0
outro aprender. Por outro lado, a sociedade se adapta rapidamente aos avangos oferecidos,
principalmente, pelas tecnologias digitais de informacdo e comunicacdo (TDIC). Autores
como Lévy (1999), Bauman (2001) e Castells com colaboradores (2016) discutiram
profundamente os fendbmenos sociais e culturais relacionados as influéncias das TDIC na p6s-
modernidade e d&o sustentacdo para tal constatacgéo.

Os construtos da cibercultura (LEVY, 1999), da sociedade da informagéo
(CASTELLS, 1999) e da modernidade liquida (BAUMAN, 2001) trouxeram luz sobre
educacdo no contexto da pds-modernidade. Para Bauman (2001), nosso tempo historico é
caracterizado pelas relacdes sociais efémeras, uma modernidade “leve” e “fluida”. Lévy

(1999) elaborou, a partir da ideia de que estamos um diltuvio informacional que inunda as
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vidas de todos os humanos, o conceito de ciberespaco®. Mesmo aqueles que ndo tém acesso as
TDIC que d&o suporte ao ciberespaco estdo mergulhados nele. E também no ciberespaco que
se constituiu uma nova cultura, na visdo de Lévy: a cibercultura. Ela explica as dindmicas
sociais e econdmicas que emergiram do advento das tecnologias digitais. Nesse contexto
surgiram também dois novos fendmenos sociais: a exclusdo provocada pelas tecnologias e 0
surgimento de um novo tipo de identidade.

Para Giddens (2002) a identidade ndo € algo definitivo. Trata-se de processo
continuo de (re)construcdo. A globalizacdo e a cibercultura romperam com as relacdes
tradicionais de trabalho, sociais, familiares, simbolicas e afetivas. A auséncia de
geolocalizacédo e de relacdes prolongadas, caracterizadas, por exemplo, pela permanéncia por
muitos anos em um mesmo local de moradia e de trabalho, deixou de ser um valor
reconhecido (GIDDENS, 2002). A sociedade da informacdo e a modernidade liquida
influenciaram fortemente a identidade da geracdo nascida entre os anos 1990 e 2000.
Chamados de Millennials, sdo contemporaneos ao advento da internet e vivem imersos na
sociedade da informacdo e na modernidade liquida. S&o pessoas predominantemente
conectadas e suas relagdes sociais e familiares estdo associadas ao uso de smartphones e
computadores. Pois bem, os millennials chegaram a universidade. Este cenario
socioecondémico e cultural complexo pressiona 0s sistemas educacionais institucionalizados
para mudancas estruturais e curriculares, fato que impulsiona a adocdo de inovacBes nas

praticas pedagogicas dos docentes universitarios.

Nesse contexto, as instituicdes educacionais tém enfrentado o desafio de (re)criar
ambientes de ensino e a0 mesmo tempo de geracdo de novos conhecimentos, visto que a
fluidez que vivenciamos impde confrontos constantes com o que é desconhecido. Toda
instituicdo educacional é instada a ser, a0 mesmo tempo, locus do presente e do futuro. Tal
movimento se intensificou na Gltima década e os termos Inovacdo Pedagdgica e Metodologias
Ativas passaram dominar as discussdes nos ambientes de gestdo académica e de politicas
publicas.

Entretanto, a adocdo de pretensas inovacdes, desprovida de analise profunda do

contexto e acritica em relagdo aos seus efeitos, pode gerar resultados indesejados e até

* Meio de comunicacdo gerado pela interconexdo mundial dos computadores e que especifica ndo apenas a
infraestrutura material da comunicacéao digital, mas também o universo oceénico de informacdo que ela abriga e
0s humanos que navegam e alimentam esse universo (LEVY, 1999)
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contribuir para deterioracdo da relacdo dos estudantes com os estudos, com os professores e
com a instituicdo de educacgdo superior. Para compreender melhor a complexidade envolvida
na adoc¢do de inovacOes pedagdgicas e de metodologias consideradas novas no cotidiano da
comunidade académica, faz-se necessario o aprofundamento tedrico-conceitual do significado
das Metodologias Ativas.

Considerando que um dos requisitos para a busca por bibliografia qualificada ¢é a
identificacdo de descritores padronizados (Thesaurus®) relacionados aos conceitos-chave do
tema em investigacdo, buscamos verificar se o termo Metodologia(s) Ativa(s) é descritor
padronizado. A constatacdo € de que, apesar de amplamente utilizado, ele ndo consta no
Thesaurus Brasileiro de Educacdo® e, no ambito internacional, também n&o ha equivalentes
em inglés nos Thesaurus UNESCO’ e ERIC®. Esses Thesaurus sdo referéncias mundiais para
a area de educacdéo.

Depois de analisarmos o0s descritores internacionais relacionados ao tema,
identificamos Active Learning como referéncia. Aprendizagem Ativa é, portanto, o termo
mais adequado para caracterizar conceitualmente o deslocamento da énfase do processo de
ensino, centrado na figura de um professor que detém o conhecimento, para processos
distribuidos, de forma equanime, na comunidade aprendente composta por professor e
estudantes. Esse deslocamento, constatamos, € cerne da caracterizacdo das denominadas
Metodologias Ativas. Constatamos, também, que a utilizacdo de Active Methodologies,
traducdo literal do termo em portugués, se constitui descritor limitado quando se busca
producéo internacional sobre o tema. Assim, recomendamos a utilizagdo de Active Learning
como palavra-chave para buscas em bases internacionais.

Active Learning, segundo Bonwell e Eison (1991), se refere a um conjunto de técnicas
de ensino que permitem aos estudantes participar de atividades de aprendizagem, assumindo a
responsabilidade e o protagonismo do proprio aprendizado. E qualquer processo que leve os
estudantes a fazer e pensar sobre o que estdo fazendo. De acordo com Gogus (2011), a

aprendizagem ativa é mais focada no desenvolvimento cognitivo do que na aquisicdo de fatos

thesaurus é um repositorio que organiza descritores padronizados a partir de estruturas conceituais previamente
estabelecidas, destinados a indexagdo e a recuperagdo de documentos e informacdes de determinado campo do saber.

6 http://inep.gov.br/thesaurus-brasileiro-da-educacao
7 http://vocabularies.unesco.org/browser/thesaurus/en/
8 https://eric.ed.gov/?
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e transmissdo de informacdes. O papel dos estudantes ndo é ser um ouvinte passivo e anotador
de informac6es, mas envolvido ativamente com seus estudos.

Bonwell e Eison (1991), cuja obra é referéncia para a defini¢do da aprendizagem ativa,
destacaram que apesar da aparicao frequente na literatura (ja na década de 1990), o carece de
uma origem identificAvel ou de uma definicho comum. Segundo Gogus (2011), a
aprendizagem ativa as vezes é remetida ao Método Socréatico (estilo de ensino de Sdcrates)
em que se apresenta um problema e se direciona a discussdo em torno dos pontos-chave
relacionados ao problema para permitir que os estudantes descubram/elaborem as
respostas/resolucdes do problema e do contetdo, evitando exposi¢des e palestras.

Ainda segundo Gogus, a aprendizagem ativa emergiu dos trabalhos de John Dewey
(1858-1952) que, a partir de precedentes histéricos do Construtivismo, desenvolveu
argumentos sobre a necessidade de as escolas deixarem as memorizagOes repetitivas e
rotineiras e passarem a se engajar no ensino pratico do mundo real para permitirem o
desenvolvimento de conhecimentos por meio da criatividade e colaboracdo. Dewey utilizou
pela primeira vez o termo aprendiz ativo em 1924, a fim de enfatizar o aprendizado como
processo ativo no qual os alunos constroem seu préprio significado e que o aprendizado
ocorre por meio de reflexdo e do pensamento critico.

Como a denominacdo Metodologias Ativas &€ amplamente utilizada no Brasil,
realizamos busca por artigos e livros que tratam do tema no mecanismo Google Académico,
para producdes entre 2015 e 2020 com esse descritor, a fim de identificarmos referéncias
bibliogréficas direcionadas para a discusséo tedrico-conceitual que da base a sua aplicacéo.
Para a busca ampliada, com o termo tanto no titulo quanto no contetdo de artigos e livros,
foram encontradas 16.200 referéncias. Na busca do termo exclusivamente no titulo, foram
encontradas 1.090 referéncias, corroborando a percepcdo de que ha preméncia do tema no
contexto educacional atual. Em ambas as buscas, os trabalhos mais citados (30 ou mais

citacBes) sdo os apresentados no Quadro 1.

Quadro 1 - Artigos e Livros sobre Metodologias Ativas publicados entre 2015 e 2020 e que

apresentam o nimero de citagcdes maior que 30

Titulo NUmero de
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citacoes
Mudando a educagdo com metodologias ativas. (MORAN, 502
2015).
Metodologias ativas para uma educagdo inovadora: uma 158
abordagem tedrico-prética. (BACICH; MORAN, 2018).
Os principios das metodologias ativas de ensino: uma abordagem 145
tedrica. (DIESEL; BALDEZ; MARTINS, 2017).
Metodologias ativas de ensino-aprendizagem: revisao integrativa. 88
(PAIVA et al, 2016).
Metodologias ativas para uma aprendizagem mais profunda. 79
(MORAN, 2018).
Metodologias ativas de ensino/aprendizagem: dificuldades de 56
docentes de um curso de enfermagem. (MESQUITA,;
MENESES; RAMOS, 2016).
Metodologias ativas: das concepces as praticas em distintos 28

niveis de ensino. (VALENTE; DE ALMEIDA; GERALDINI,
2017).

Fonte: Google Académico - busca realizada em 28/03/2020

Observamos que o autor mais referenciado é José Manuel Moran. Em seus trabalhos, as

demandas da pds-modernidade. Segundo Moran (2015)

Metodologias Ativas sdo abordadas, em consonancia com a definicdo de Active Learning,
como conjunto de métodos, técnicas, recursos e suas formas de aplicagdo. Entretanto, a
perspectiva tedrico-conceitual € eminentemente pragmatica, prevalecendo a busca de

justificativas para a sua adocdo a partir da utilidade e das necessidades de atendimento as

precisamos adotar metodologias em que os alunos se envolvam em
atividades cada vez mais complexas, em que tenham que tomar decisdes e
avaliar os resultados [...]. Se queremos que sejam criativos, eles precisam
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experimentar inumeras novas possibilidades de mostrar sua iniciativa"
(p.17).

Babich e Moran (2018) contrastam as metodologias ativas com as metodologias
predominantes no ensino, denominando-as de dedutivas, pois o professor transmite primeiro a
teoria e depois o aluno deve aplica-la em situacGes mais especificas.

Moran (2015) e Diesel, Baldez e Martins (2017) concordam que a origem das
Metodologias Ativas estd nas propostas de John Dewey e apontam como antecedentes
historicos as teorias de Lev Vygotsky (1896-1934) - aprendizagem pela interacdo social,
Jerome Bruner (1915-2016) e David Ausubel (1918-2008) - aprendizagem significativa.
Também apontam que é possivel identificar a perspectiva de Paulo Freire (1921-1997) para
autonomia.

Sintetizando, a proposta de Aprendizagem Ativa se propde a permitir que os estudantes
meditem e exercam controle sobre o aprendizado, engajando-se em interacdes sociais
significativas com outros aprendentes, com professores e com conteudos curriculares. O papel
do professor, nessa perspectiva, passa a ser o de promotor e mediador de interacdes,
colaboracéo, reflexdo, experimentacdo, interpretacdo e construcao.

Concordamos que as bases teoricas para sustentacdo do que se convencionou chamar
Aprendizagem Ativa sdo as apontadas por Gogus, Moran e Diesel, Baldez e Martins, citados
anteriormente, e destacamos a relevancia conceitual da autonomia no processo, Vvisto que sem
ela nenhum protagonismo se constitui. Além disso, chamamos a atencdo para 0 necessario
distanciamento do protagonismo do estudante com o nao-diretivismo de Carl Rogers (1902-
1987), visto que, ao contrario da generalizacdo apressada presente nos discursos do senso
comum sobre 0 tema, o centro do processo de ensino ndo se transfere do professor para o
estudante.

Consideramos que o protagonismo deva ser compartilhado pela comunidade
aprendente, que envolve docente e estudantes. Portanto, a Aprendizagem Ativa (ou
Metodologias Ativas) se constitui a partir de estratégias de ensino que necessitam muito mais
do que meios e recursos tecnologicos para aplicacdo bem sucedida. Nesse ponto, somos
criticos da visdo eminentemente pragmatica e da falsa dicotomia entre Teoria e Pratica,
presentes em justificativas para a adocdo das Metodologias Ativas, quais sejam, as de que
promovem “rompimento com o modelo tradicional [...com] integracdo entre teoria e pratica”

(PAIVA et al., 2016, p.152).
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Os argumentos até aqui apresentados oferecem elementos suficientes para afirmarmos
que o termo Metodologias Ativas, ao contrario de Aprendizagem Ativa, € vazio de
significado, posto que a atividade aprender e ensinar se da no ambito das interacdes internas
ao processo, protagonizadas por estudantes e professores e que as metodologias utilizadas
para proporcionar tal atividade, por si, ndo séo ativas ou passivas.

Isso posto, destacamos que antes que se escolha utilizar métodos de ensino tais como
Flipped Classroom, Peer Instruction, Problem Based Learning, Project Based Learning, é
necessario que docentes, estudantes e equipe gestora se preparem, do ponto de vista da
formagdo, para o rompimento com o modelo convencional de ensino superior. Se deve
superar, por exemplo, a cultura do tempo de ensino dividido em aulas cronometradas (e.g. 50
minutos); a fragmentacdo de conhecimentos em areas disciplinares; a seriacdo ou
modularizacéo de curriculos disciplinares; os sistemas de avaliacdo que buscam identificar se
os estudantes conseguem repetir o que lhes foi “transmitido”; as exigéncias injustificadas para
os dias atuais (tais como a de frequéncia obrigatoria em 75% das atividades presenciais); as
intromissdes de conselhos profissionais na formacéo académica oferecida pelas faculdades.

Portanto, é pré-requisito que o curriculo se desloque da organizacdo baseada em um
amontoado de contetdos disciplinares para uma que seja interdisciplinar e/ou transdisciplinar
de conhecimentos, que levem a aprendizagem de conceitos pré-concebidos e de aplicacdo
pratica, mas também de processos, de vivéncias, de realidades factuais, de fenémenos
materiais e imateriais que se interligam para gerar competéncias e valores culturais.

Nesse ponto, cabe retomar o contexto sociocultural em que se insere a deciséo de adotar
a Aprendizagem Ativa como centro da organizacdo curricular da instituicdo de ensino
superior. Apesar do termo Tecnologias Digitais de Informacdo e de Comunicacao
acompanhar as "Metodologias Ativas" e ser aplicado frequentemente como referéncia a
técnicas e artefatos digitais, € necessario que se reflita sobre elas a partir de uma conceituagédo
mais abrangente. Ao considerarmos o recorte de meios técnicos para viabilizacdo de métodos
de aprendizagem ativa, ndo podemos afastar a faceta ideoldgica conectada as tecnologias, ou
seja, as dimensBes organizacionais, politicas e sociais, além das instrumentais e técnicas
(VIEIRA PINTO, 2005). Portanto, ndo é possivel falar em TDIC para aprendizagem ativa
sem considerar 0s aspectos ideologicos embutidos na tecnologia, ou seja, da ndo neutralidade

seu na sociedade, bem como dos ganhos e, ao mesmo tempo, dos efeitos adversos e
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prejudiciais de sua utilizacdo, como alertam diversos autores, entre os quais Buckingham
(2008) e Carr (2010).

Outro conceito que merece reflexdo é o de inovagdo, muito repetido como precursor de
novas praticas de ensino na educacdo superior. O termo inovagdo assume diferentes sentidos,
relacionados aos multiplos olhares e a partir de diferentes aplicacbes. Messina (2001)
considera que a inovacao se estabelece pela alteracéo de sentido a respeito da préatica corrente,
mas com carater intencional, sistematico e planejado, em oposi¢do as mudancas espontaneas
ou esporéadicas. A autora alerta que o termo, em educacéo, é utilizado também para justificar
propostas conservadoras, homogeneizar politicas e praticas e promover propostas repetidas
gue ndo consideram a diversidade sociocultural dos contextos passiveis de alteracdo. Ou seja,
é preciso cuidado com o discurso da inovacao educacional que, no fundo, gera mudancas para
que tudo permaneca como antes. Consideramos tal alerta especialmente cabivel quando se
adota a Aprendizagem Ativa como “inovacdo pedagodgica" restrita a mudancas pontuais na
atuacdo de docentes e de reformas em salas de aula, decoradas para que sejam mais
agradaveis, coloridas e cheias de parafernalia eletronica. Nesses casos, quando se olha de
perto o que professores e estudantes estdo fazendo, verifica-se que estdo dancando a mesma e
velha musica tradicional, em novo palco.

Para vencer os desafios especificos da educacdo superior na sociedade da informacao e
na modernidade liquida, é necessario se ter em mente seu papel transformador da sociedade.
Sem foco na reflexdo, na critica e na producdo de novo conhecimento, a formacao
universitaria se reduz a replicacdo do estado das coisas, funcionando como mera preparadora
de trabalhadores, mesmo que seja oferecida com uma roupagem mais agradavel aos jovens.
Freire (2015) alerta para a necessidade de a pratica de ensinar necessitar das relagdes
humanos-humanos a ponto de construir uma educacgéo para 0 homem-sujeito.

Destacamos, portanto, a necessaria atencdo que deve ser dada ao desenvolvimento da
autonomia do estudante. Paiva et al. (2016), ao realizarem revisdo bibliografica sobre as
metodologias ativas, verificaram que a Autonomia é enfatizada em todos os artigos que
analisaram. Pode-se compreender, portanto, que o desenvolvimento da autonomia é questdo
central no processo de aprendizagem ativa.  Este e outros aspectos relacionados aos

processos de ensino e aprendizagem ativos serdo abordados a seguir.
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A busca por processos de ensino e de aprendizagem ativos: contribuigfes do campo da
Didética

Apesar de ser notorio que 0s processos de ensino e de aprendizagem sdo interligados e
apresentam uma relacdo de interdependéncia, € comum observarmos uma dissociacdo entre
esses processos na realizacdo das praticas pedagogicas, no contexto do ensino superior.
Trata-se de uma questdo do campo da Didatica antiga e que requer a superacdo da
compreensdo reducionista acerca do que venha a ser a relacdo ensino e aprendizagem na

formacgéo de adultos.

A Didatica, como area de conhecimento que se ocupa, notadamente, da reflexdo
sistematica acerca dos processos de ensino e de aprendizagem, bem como da relacdo
professor e estudante (CANDAU, 2004), se preocupa com 0s processos pedagdgicos que se
delineiam e se desenvolvem no contexto da sala de aula, considerando os modos de ensinar de
forma detida. A Didatica se envolve, também, com a discussdao sobre 0s processos de
formacdo profissional do professor, considerando as nuances sociais, politicas, culturais e
econdmicas que envolvem todo o processo pedagdgico. Assim, muitos dos desafios
existentes em situacdes de ensino e de aprendizagem sdo de ordem didatica, os quais
necessitam serem superados e/ou minimizados.

Entre os desafios existentes, na atualidade, esta a busca por processos de ensino e de
aprendizagem ativos, compreendidos de forma integrada e relacional entre os sujeitos
envolvidos, em uma perspectiva de construcdo coletiva do conhecimento, o qual ndo se da a
priori, mas essencialmente na dialogicidade entre os sujeitos do processo de ensino e de
aprendizagem (FRANCO, 2012), considerando as dimensdes humana, técnica e politico
social inerentes ao fazer pedagégico (CANDAU, 2004).

Assim, tanto o estudante quanto o professor sdo sujeitos ativos e protagonistas e, ao se
relacionarem no processo de ensinar e de aprender, assumem responsabilidades, interacdes e
niveis de implicacdo com a elaboragdo do conhecimento de forma distinta.

Nesse sentido, uma pratica pedagogica implicada com a qualidade da formacao e com a
autonomia do estudante pressupde a busca por metodologias e praticas que superem 0s
reducionismos ainda presentes no ato de ensinar. Se serdo inovadoras ou ndo, dependerdo da
estrutura e da forma como tais praticas e metodologias se inserirem no contexto institucional.

Messina (2001) destaca que ha diferencga entre processos de inovacdo educacional que séo
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determinados por autoridades ou politicas externas ao contexto das escolas e aquelas que
nascem no seio da instituicdo ou, muitas vezes, na sala de aula, e que se propagam por adesao
natural.

Entendemos que préaticas pedagdgicas inovadoras pressupdem as situagBes didatico-
pedagogicas que favorecem e qualificam a elaboracdo do conhecimento pelo estudante de
forma contextualizada, considerando acGes diversificadas em que haja a implicacdo do
graduando de forma direta com o objeto de conhecimento, assegurando-lhe o protagonismo,
ao mesmo tempo em que se valoriza e reconhece a essencial atuagdo do professor na
promocdo da aprendizagem, em um ambiente institucional que favoreca e valorize esta forma
de acdo docente. Nessa direcdo, inovacdo da pratica pedagdgica se refere a estratégias
organizadas de forma sistematica utilizadas para introduzir ou provocar mudancas de atitudes,
formas de compreensdo, ideias, contedos e modelos de praticas pedagdgicas (MASETTO,
2018).

Nosso foco, neste ponto, se volta para o professor. Ao lado do necessario planejamento
e da inovagdo na gestdo educacional, é preciso redimensionar a ideia de professor como
transmissor do conhecimento (STRAUSS, 2001) e de estudante passivo. A retdrica
desenfreada, ainda muito presente na acdo de universitarios, assim como a utilizacdo de
metodologias tidas como salvadoras, importadas em situacbes de modismos pedagdgicos e
que geralmente sdo replicadas de forma impensadas, estdo em xeque, principalmente, a partir
do inconformismo e do olhar critico dos estudantes.

Para que ocorra o protagonismo do estudante, € preciso o protagonismo também na agdo
do professor, traduzido na elaboracdo de boas provocacOes e estratégias, mobilizadoras da
aprendizagem. A fim de destacar a ressignificacdo da pratica pedagodgica, consideramos
necessario trazer a tona a discussao sobre o ato de ensinar e sobre o papel do professor na
busca pelo redimensionamento dos processos de ensino e de aprendizagem ativos. Para tanto,
trataremos, a seguir, da especificidade do ensinar e do aprender de forma articulada e situada
no contexto das salas de aula do ensino superior.

Em relagdo a isso, Rolddo (2005) destaca que 0s professores sdo necessarios como
agentes de qualidade da educacao, ressaltando a importancia de se tornarem profissionais do
ensino, com estatuto pleno, no sentido de especialistas na organizacdo da apreensdo e
construcdo do saber por outros. Para a autora, 0 que caracteriza o oficio do professor é o

ensino ou “fazer com que o outro aprenda”, agdo que “[...] requer um vasto conjunto de
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saberes cientificos, no campo da educagdo, e estd longe de ser espontanea ou resultar
automaticamente do dominio do contetido a ensinar” (p. 117). Para ela, o saber enquanto
caracterizador do ato de ensinar deve ser percebido em sua totalidade, de modo que seja
assegurado o saber propriamente educacional que, além de configurar a especificidade do
docente, lhe permite “[...] mobilizar modos de agir entre saber conteudinal e sua apropriagdo
pelos aprendentes para que com eles construam conhecimento novo” (p.117).

Essa tarefa é desafiadora e exige discusséo e reflexdo do coletivo envolvido no processo
de formacéo oferecido pela instituicdo, de modo que reafirme o sentimento de pertencimento
a um corpo profissional. Requer, também, permanente reflexdo acerca das mudangas no
contexto social e do modo com que estas afetam as instituicbes de ensino, mais
especificamente, o estudante e o professor, bem como a relacdo que estes estabelecem com a
constituicdo e elaboracdo dos novos saberes. Por fim, necessita articulagdo dos saberes da
pratica com os saberes teorico-cientificos, bem como a clarificagdo dos
conhecimentos/saberes especificos necessarios a pratica docente.

Como bem define Rolddo (2005), a especificidade distintiva da funcdo docente é o
ensinar, 0 que supde a necessaria existéncia de conhecimentos especificos para isso, a
investigacdo e o questionamento da préatica pedagogica, a articulacdo entre curriculo, didatica
e o conhecimento das especificidades do estudante e das formas de aprendizagem. Supde
promover situacdes e estratégias que viabilizem e mobilizem a aprendizagem do outro em
uma nova perspectiva da pratica pedagogica, 0 que por sua vez convoca a mudanca de postura
e de mentalidade frente ao fazer docente. Requer a ressignificacdo do papel do professor e 0
entendimento do lugar que tanto docente quanto estudante ocupam na elaboracdo e
desenvolvimento do conhecimento.

Compreendemos, assim, que ser professor supde o dominio de multiplos conhecimentos
reconhecendo a acdo de ensinar como uma ac¢ao complexa, fundada em um dominio seguro de
um saber e em competéncias especificas que ndo podem ser desenvolvidas apenas
empiricamente, por meio do fazer diario (ROLDAO, 2007). Evidenciamos que a compreensio
do conhecimento que se aprende e se exerce na pratica deve ser fundada numa pratica
informada, alimentada por um conhecimento formal, tedrico, investigado e discutido com 0s
pares e com todos os envolvidos no processo educativo.

Nessa perspectiva, para que a inovacdo metodoldgica seja possivel é necessario que o

professor problematize e reflita sobre alguns pontos: (a) Quais s&o as teorias e as crengas que
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conduzem o seu entendimento de educacéo, de ensino, de aprendizagem e de avaliagéo; (b)
Qual o meu entendimento de aula, da sua organizacao e da relagdo professor-aluno; (c) Quais
sdo os desafios que cercam a minha docéncia no ensino superior; (d) Qual é a ideia de
formacdo profissional d& suporte a acdo docente desenvolvida; () Qual é o lugar que o
estudante ocupa na sala de aula, no processo de aprendizagem, quais as suas necessidades e
como me relaciono com ele; (f) Quais as possibilidades de mudanca no modo com que 0s
conteldos de ensino sdo abordados ou ainda as estratégias para a aprendizagem pelo
estudante; (g) Quais os métodos e técnicas podem melhorar os processos de ensino; (h) Qual é
o lugar da formacdo técnica e qual € a sua interlocu¢do com a formacdo humana, eticamente
comprometida com a sociedade.

A busca por respostas as questdes elencadas no paragrafo anterior indica a possibilidade
de se reexaminar a pratica desenvolvida e o entendimento de que inovar requer mudanca de
postura, requer clareza dos desafios com os quais nos depararemos e a busca pela superagéo
deles. Requer, também, uma postura docente ativa frente ao processo de ensinar e todas as
nuances que o envolve. Situa o ensino de forma aproximada e interdependente do processo de
aprendizagem e do estudante, uma vez a pratica pedagdgica comporta essencialmente
questdes que se referem ao 0 que ensinar; para quem ensinar € como ensinar, reexaminado e
evidenciando as dimensfes humana, politico-social e técnica da agdo didatica.

Trata-se do gradativo desenvolvimento de um raciocinio pedagdgico, termo cunhado
por Lee Shulman (1987) ao tratar da base do conhecimento do professor. Para Shulman
(1987), a base do conhecimento envolve sete conhecimentos especificos, reforcando a ideia
de que ndo basta saber o contetido a ser ensinado, é preciso saber ensinar, o que pressupde um
conjunto de conhecimentos para uma pratica pedagdgica exitosa. Sdo eles: a) conhecimento
do contetdo a ser ensinado; b) da pedagogia geral, o qual refere-se aos conhecimentos
elaborados por estudiosos da educagéo, considerando os principios e estratégias de gestdo e
organizacdo da sala de aula e sua relagdo com o curriculo; c) conhecimento do curriculo,
diretamente relacionado com os materiais e programas que dao suporte a acdo docente; d) do
conhecimento pedagdgico do conteudo, o que pressupde o dominio no ambito da pedagogia,
dominio exclusivo de professores; e) conhecimento dos alunos e suas especificidades; f)
conhecimento dos contextos educacionais, associados ao entendimento do funcionamento da
turma, da sala de aula, da gestdo e comunidade; e, por fim, g) conhecimento dos objetivos,

metas e valores educacionais e de seus condicionantes e fundamentos filoséficos e historicos.
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Para Shulman (1987), o ensino ocorre a partir do processo de raciocinio que, de forma
sistematica, realiza-se por um ato de razdo, depois de raciocinio e de reflexdo, que culmina
em uma nova postura que novamente é reexaminada e ressignificada em um movimento de
raciocinio pedagdgico. Assim, o processo de ensino € tido como compreensdo e raciocinio;
transformacéo e reflexéo.

Diante do exposto, o raciocinio pedagdgico revela-se essencial para o desenvolvimento
e promogcdo de processos ativos de ensino e de aprendizagem, pois pressupde a implicacdo do
professor na qualificacdo de um ensino comprometido com a promocéao da aprendizagem do
estudante, que por sua vez também desempenha um papel de relevancia na manipulacdo e
aproximacdo com o contetido e sua relagdo com contextos que extrapolam a sala de aula e
aproximam-se do uso social do conteido objeto de aprendizagem.

Isso posto, reforcamos que a dimenséo didatica do processo de raciocinio pedagogico e
da relacdo €, necessariamente, interativa e implicada entre professor e estudante, cuja
confianca e parceria amistosa passam a fazer-se cada mais presente. Nessa direcdo,
terminologias como empatia e acolhimento passam a figurar no processo de ensino-
aprendizagem, fazendo emergir a dimensdo humana, comumente diminuida nos processos
pedagdgicos no ensino superior em funcdo da supervalorizacdo do contetdo, ao lado da
dimensdo técnica e politico-social.

Na medida em que essa aproximacao do professor com o estudante se da pela reflexdo e
elaboracdo do conhecimento, abre-se espaco para a potencializacdo dos processos de
raciocinio pedagdgico e, portanto, de ampliacdo de espacos de protagonismo pelo estudante
que, esclarecido dos objetivos e formas possiveis de se aprender dado conteddo, vé-se
envolvido e disposto elaborar ou reelaborar o conhecimento. Aos poucos, a atitude de
protagonismo do estudante — aprendizagem ativa - vai se desenvolvendo, sob a mediacao,
apoio e provocacdo do docente, uma vez que € o discente quem déa sentido ao conteudo, a si e
aos outros, de forma a situar a relagdo do conhecimento consigo mesmo e com o mundo.
Afinal, “é¢ o sujeito que aprende (ninguém pode fazé-lo em seu lugar), mas ele s6 pode
aprender pela mediacdo do outro (frente a frente ou indiretamente) e participando da
atividade” (CHARLOT, 2005).

Em suma, seja qual for a metodologia ou caminhos escolhidos para o desenvolvimento
do contetdo, independentemente da &area de conhecimento, um processo de ensino-

aprendizagem ativo e atraente parte da premissa da contextualizacdo do saber; do
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compromisso com a elaboragdo do conhecimento de forma partilhada e dialogada; da
implicacdo do professor com a aprendizagem do estudante; das boas provocacdes feitas aos
estudantes para desejarem aprender; da tomada de consciéncia pelo graduando da
responsabilidade que possui no percurso formativo; da crenca de que a boa aula se constroi
com o estudante e ndo apenas para ele.

Considerac0es Finais

Embora seja um espaco de ampla e sistematizada produgdo de conhecimentos, a
educacdo superior apresenta limitagdes relacionadas a pratica pedagdgica em funcdo da
especialidade dos campos de conhecimento e tecnociéncias relacionadas a cada area de
formacdo profissional, bem como do perfil dos discentes, que, recorrentemente, possuem
experiéncias escolares de caracteristicas de passividades.

Desse modo, abordamos o contexto do surgimento e do desenvolvimento da
aprendizagem ativa, que se constituiu no inicio dos anos 1990, mas que ganhou relevancia
nas/pelas discussdes sobre a modernidade liquida. Este cenario socioeconémico e cultural
complexo traz demandas para os sistemas educacionais institucionalizados, o que impele a
busca de mudancas estruturais e curriculares, fato que impulsiona a adogdo do que se
convencionou serem inovac@es das praticas pedagogicas. No entanto, € recorrente a adocao de
pretensas inovacgdes, sem uma adequada analise do contexto e sem uma critica em relacdo aos
seus efeitos. A partir dessa questdo, consideramos relevante a tarefa proposta neste texto,
qual seja, o aprofundamento tedrico-conceitual do sentido das metodologias ativas, seguido
de uma discussé@o acerca da aprendizagem ativa, 0 que nos permite ressignificar os processos
de ensinar e de aprender.

Assim, procedemos a uma revisao bibliografica, que abarcou o descritor Metodologia(s)
Ativa(s). Nesse percurso analitico, consideramos que a expressdo “Active Learning”
(Aprendizagem Ativa) é a mais adequada para caracterizar conceitualmente a interagdo
necessaria aos processos de ensino e de aprendizagem. Ao revistarmos tais pesquisas,
vislumbramos como caracteristicas reiteradas a responsabilizacdo e o protagonismo dos
aprendizes em relacdo ao proprio aprendizado.

No entanto, em funcdo da recorréncia da expressdo metodologias ativas, fizemos opcao
por uma busca com a utilizacdo desse descritor, 0 que nos permitiu compreender que as bases

conceituais dessa questdo ndo sdo novidade, uma vez que Dewey e Freire ja faziam assuncéo
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por esses modos de ensinar e de aprender. Além disso, constatamos que as metodologias, por
si, ndo sdo ativas ou passivas, sdo 0s sujeitos — professores e alunos — que assumem a prépria
acao de aprender e de ensinar.

Nesse contexto, abordamos também o conceito de inovagdo — muito caro a discussao
aqui proposta — que ndo se sucumbe ao uso de tecnologias em sala de aula, mas que abrange
uma ressignificacdo de concepcdes e dos modos de se concretizar 0s processos de ensino e de
aprendizagem. Nesse bojo, reiteramos a relacdo de interdependéncia entre ensinar e aprender
como principio basilar para a Didatica contemporanea, o que suscita investimentos nao
somente nos modos de ensinar, mas também nos processos de formacdo profissional do
professor e nos desafios que precisam ser minimizados na tarefa de educar. Assim, merecem
destague a construcdo coletiva do conhecimento, o desenvolvimento da autonomia e a
mudangas de concepcdes e atitudes.

No contexto do ensino superior, uma pratica inovadora pressupde um sentimento de
pertencimento a um corpo profissional, uma permanente reflexdo acerca das teorias, das
metodologias, das mudancgas no contexto social e de suas influéncias no processo educativo,
reconhecimento dos conhecimentos prévios dos alunos e de suas relagdes como 0s novos
conhecimentos/saberes. Assim, é demandada uma ressignificacdo do papel do professor e do
aluno, abarcando questdes como 0 que ensinar, para que ensinar € como ensinar, bem como o
que aprender, para que aprender e como aprender, reexaminado e evidenciando as dimensfes
humana, politico-social e técnica da acdo didatica. Esse contexto faz emergir o conceito de
raciocinio pedagdgico, que culmina em uma nova postura que retroalimenta os processos de
ensinar e de aprender.

Por fim, salientamos que a formacdo continuada de professores ocupa um papel
primordial, pois favorece a discussao e o aprofundamento de temaéticas que podem favorecer a
ressignificacio da docéncia pelo professor universitario. E 0 momento de reavaliar posturas,
dialogar sobre novas teorias e se aprofundar naquelas que ja dao suporte a agdo docente. As
acOes formativas devem ter como foco as necessidades formativas dos docentes frente as
demandas apresentadas por uma nova geracao de estudantes: conectados; com acesso as mais
diversificadas formas de comunicacdo e informacdo, mas ao mesmo tempo, com certa
dificuldade no gerenciamento e compreensdo das informacbes e na elaboracdo do
conhecimento. As velhas e “tradicionais” aulas ndo atendem mais as necessidades dos novos

alunos.
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