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RESUMO

Entendendo que a formacéo docente tem por finalidade o aprimoramento de saberes e
qualificacdo das préaticas educativas, esta pesquisa buscou uma compreensdo dos conhecimentos
construidos para a elaboracdo das atividades pedagdgicas com a literatura infantil e a contacédo de
historias a partir da ludicidade e da criagdo imaginaria. Diante das orientacfes dispostas em
documentos oficiais sobre o trabalho pedagdgico com a leitura literaria, pode-se questionar até que
ponto as atividades com a leitura sdo percebidas como instrumento de ressignificagdo para a
aquisicdo de novos conhecimentos pelos professores, de modo a orientar uma pratica educativa de
forma significativa? Para isso a pesquisa assume por objetivo identificar argumentagcfes que
subsidiam e orientam a compreensdo do trabalho pedagogico com a leitura literaria e a contacao
de historias de quatro professoras que atuam na educacéo infantil. Para tanto, optou-se por realizar
pesquisa de campo, sob abordagem qualitativa a partir de uma entrevista coletiva semiestruturada,
de forma remota, por meio de video conferéncia, com perguntas abertas, com professoras que
atuam na educacdo infantil de uma escola da rede privada, localizada em uma cidade do Campo
das Vertentes. Como subsidio tedrico para reflexdo proposta apoia-se na discussdo a respeito da
formacédo de professores a luz das ideias de Tardif (2002, 2014), Névoa (1997), Gadotti (2003); no
que concerne ao conceito de leitura nos ancoramos em Goulemot (2001) e Solé (1998) e quanto a
leitura literaria nos estudos de Cosson (2016). Os resultados apontam indicios argumentativos que
subsidiam e orientam a compreenséo do trabalho pedagdgico das professoras entrevistadas. Assim
identificamos argumentos referentes: as (a) estratégias pedagdgicas utilizadas nas atividades de ler
e contar historias; a (b) compreensdo sobre a formagdo literaria e as (c) situaces de leitura e
contacdo de histdrias. Os argumentos das professoras demonstram a¢des pedagdgicas marcadas
pela intencionalidade nas atividades de ler e contar histérias, na busca de uma formagéo continuada
sobre como fazer e no aprimoramento diario do desenvolvimento das propostas pedagdgicas.

Palavras-chave: Formacdo docente. Formacdo docente. Contacdo de historias. Educacdo infantil.
Saberes docentes.



ABSTRACT

Understanding that the purpose of teacher training is the improvement of knowledge and
qualification of the educational practices, this research sought an understanding of the knowledge
constructed for the development of pedagogical activities with children's literature and storytelling
based on playfulness and imaginary creation. Given the guidelines provided in the official
documents about the pedagogical work with literary reading, one may ask to what extent the
activities with reading are perceived as a re-signifying instrument for the acquisition of new
knowledge by teachers, to guide an educational practice in a meaningful way? To this end, the
research aims to identify arguments that subsidize and guide the understanding of the pedagogical
work with literary reading and storytelling by four teachers who work in early childhood education.
To do so, we chose to carry out field research, under a qualitative approach from a semi-structured
collective interview, remotely, through videoconference, with open questions, with teachers who
work in early childhood education in a private school, located in a city in Campo das Vertentes. As
theoretical support for the proposed reflection is based on the discussion about teacher training in
the light of the ideas of Tardif (2002, 2014), N6voa (1997), Gadotti (2003); regarding the concept
of reading, we anchor ourselves in Goulemot (2001) and Solé (1998) and about literary reading in
the studies of Cosson (2016). The results point to argumentative indications that subsidize and
guide the understanding of the pedagogical work of the interviewed teachers. Thus, we identified
arguments concerning: (a) pedagogical strategies used in reading and storytelling activities; (b)
understanding about literary formation; and (c) reading and storytelling situations. The teachers'
arguments demonstrate pedagogical actions marked by intentionality in the activities of reading
and telling stories, in the search for continuous training on how to do it, and in the daily
improvement of the development of pedagogical proposals.

Keywords: Teacher training. Literary reading. Storytelling. Early childhood education. Teacher
knowledge.
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1 INTRODUCAO

A docéncia se mostra uma atividade complexa e desafiadora, que exige do professor uma
constante disposicao para aprender, inovar, questionar e investigar sobre como, porqué e para que
ensinar. Considerando a educagdo como aspecto de centralidade no processo de formagéo cultural
de qualquer sociedade, a escola, por sua vez, enquanto instituicdo educativa desempenha um papel
primordial no desenvolvimento cognitivo, social e cultural dos sujeitos com énfase na formagéo
para a cidadania, sendo palco de diversas intera¢fes sociais e culturais.

Dentre as interacbes sociais proporcionadas na instituicdo escolar podemos destacar as
relagcbes entre os profissionais da educacdo. Na dimensdo da formacdo profissional, a escola
possibilita, por meio da convivéncia com pares, a troca de conhecimentos, o estimulo ao
desenvolvimento intelectual e cultural favorecido pelas relacdes interpessoais construidas. Esta
concepcao da escola como formadora da identidade profissional docente também é destacada por
Noévoa (2001) quando afirma que “o desenvolvimento pessoal e profissional depende muito do
contexto em que exercemos nossa atividade. Todo professor deve ver a escola ndo somente como
o lugar onde ele ensina, mas onde aprende”.

Para compreender as necessidades da crianca, a instituicdo escolar percebe a necessidade
de potencializar o processo de formacao, reconhecendo, estimulando e ampliando as competéncias
profissionais, oferecendo cursos, palestras, oficinas com destaques as praticas pedagogicas que
garantam a aprendizagem das criancas. Deste modo, compreender que o0 processo de aprendizagem

abarca uma acdo formativa, visto que:

A formacéao, como processo organizado e intencional, corresponde a um aspecto
particular e parcelar de um processo continuo e multiforme de socializacdo que
coincide com a trajetoria profissional de cada um. Nesta perspectiva, a produgao
(e a mudanca) das praticas profissionais remete, fundamentalmente, para o
processo de socializagdo profissional, vivido nos contextos de trabalho, em que
coincidem, no espacgo e no tempo, uma dindmica formativa e um processo de
construcao identitaria. (CANARIO, 1998, p. 10).

Neste cenario, o professor possui um papel de centralidade no desenvolvimento das
criangas. Por isso, entendemos que no exercicio das a¢bes pedagogicas, o docente deve estimular,
criar situacOes e deixar com que a crianga se expresse verbalmente, que fale, comente, conte,

pergunte, possibilitando o imaginar e o criar, de forma a desenvolver ac¢des inter e intrapsiquicas
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de aprendizagem, de modo a auxiliar o desenvolvimento cognitivo, afetivo e social, bem como a
ampliar sua capacidade de socializacao.

Nesse sentido, percebemos que a mediacéo se torna 0 caminho para que 0s processos de
ensino e aprendizagem se constituam. A mediacdo docente e a construcdo de saberes sdo
necessarias para promover a interacdo entre as criangas e entre a crianga e 0 conhecimento.
Conforme aponta Freire (1997, p. 29): “Ensino porque busco, por que indago ¢ me indago”, 0 que
remete a uma reflexdo tanto a dimenséo pratica, ao saber pedagdgico, a acdo de inquietude docente
na busca do aprimoramento, do questionamento sobre como e porque fazer determinada atividade,
quanto a dimensao tedrica, a importancia da pesquisa académica como uma agdo que visa ndo sé
conhecer 0 ja conhecido, mas que procura compreender as agdes de investimento das docentes em
um fazer pedagogico comprometido com a realizada da crianca, que busca, que questiona e se
guestiona em todos 0s momentos sobre 0 que e como agir para garantir que a aprendizagem da
crianca aconteca.

A escola como instituicdo de promocdo de conhecimento e local que ocupa espago
privilegiado de acesso a leitura, tem o papel de formar e desenvolver leitores, o que exige do
professor a busca pela compreensdo dos processos e estratégias de leitura e de uma reflexdo sobre
seu proprio desempenho nas acdes de formacdo da competéncia leitora, reflexiva e critica. Tendo
em vista a complexidade das discussdes sobre a formacéo docente e a leitura na educagéo infantil,
na minha experiéncia como docente com criancas de 4 e 5 anos, em uma escola da rede particular
de ensino, realizei o planejamento das aulas com o intuito de mediar as propostas de leitura,
propondo as criangas 0 manuseio dos livros de literatura infantil, estimulando a atencdo durante as
para a atividades de ler e contar de histdrias a partir da entonacdo e da criatividade durante as
atividades.

Estas acdes pedagdgicas me impulsionaram a ampliar meus conhecimentos sobre o
processo de mediacdo pedagdgica das atividades de leitura e contacdo de historias para criangas,
buscando entender como desenvolver atividades pedagdgicas por meio da leitura literaria com
criancas pequenas. Por isso desenvolvi um projeto de pesquisa para concorrer ao curso de Mestrado
Profissional em Educacdo do Programa de Pds-graduacdo em Educacdo da Universidade Federal
de Lavras, durante o ano de 2020.

Antes mesmo de encerrar meu curso de Pedagogia tive a oportunidade de trabalhar em um

colégio da rede particular de ensino, como monitora pedagdgica e, sempre que necessario,
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substituia as professoras de todas as etapas da educacdo infantil. Apds formada, fui contratada
como professora de educacgdo infantil, precisamente com o Infantil 1V, no qual trabalho até o
presente momento. Sinto-me realizada como docente atuando com criancas na faixa etariade 4 a5
anos.

Durante o curso de graduacdo em Pedagogia, participei do programa de Iniciagdo Cientifica
PIBIC-FAPEMIG, vinculado a Pro-reitoria de Pesquisa UFLA, sob a orientagdo da Professora
Doutora llsa Goulart, tendo como tematica “Entre a fala e a escrita: Um estudo sobre a linguagem
infantil como interacdo verbal”. A partir desse trabalho investigativo, por meio dos resultados
coletados foi possivel apresentar varios outros trabalhos académicos, em forma de comunicagao
oral, em congressos localizados em outras cidades!, o que trouxe grandes contribuicdes para a
minha formacdo académica. A realizacdo do projeto de pesquisa possibilitou conhecimentos
tedrico-metodoldgicos, o que me ofereceu subsidios para compreender as exigéncias da acéo
investigativa e da escrita académica, ampliando a visdo sobre o contexto escolar, ndo somente pela
fundamentacdo tedrica, mas também principalmente pela compreensdo da importancia da
elaboracdo de praticas pedagdgicas com a leitura para criangas.

Durante a graduacdo em Pedagogia, pesquisei diversos materiais que pudessem ajudar a
melhorar a minha compreensdo entre a pratica pedagogica e a teoria. O curso de licenciatura trouxe
uma grande bagagem para a minha vida profissional, no contato e na troca de saberes com os varios
profissionais docentes, que promoveram uma reflexdo sobre o ato de ensinar, assim como a
motivacao e o desejo de lecionar, de modo que contribuiram positivamente na minha formacao nao
somente profissional, como também pessoal.

Por intermédio do Programa de Iniciacdo Cientifica (PIBIC-FAPEMIG), tive a
oportunidade de participar do NELLE (Nucleo de Estudos em Linguagens, Leitura e Escrita), em

que estudamos a tematica da leitura literaria, da contacdo de historias, da alfabetizacdo, com base

1 Cf. NASCIMENTO, C. R. Leitor ouvinte: possibilidades da leitura como forma de interacéo. In: Literatura
na Escola - 1l Ciclo de Debates do GPEALE, 2018, Sdo Jodo del-Rei. Literatura na Escola - Il Ciclo de
Debates do GPEALE. Séo Jodo del-Rei: UFSJ/GPEALE, 2018. v. 2. p. 37-43. In: Literatura na Escola,
2018, S&o Jodo del-Rei. NASCIMENTO, C. R. Da leitura ao reconto: a linguagem infantil como um
processo de interacdo verbal. In: Encontro de Estudos da Linguagem, 2018, Pouso Alegre. VII Encontro de
estudos da Linguagem e VI Encontro Internacional de Estudos da Linguagem. Pouso Alegre: UNIVAS,
2018. v. VII. p. 300-306. In: VII Encontro de Estudos da Linguagem VI Encontro Internacional de Estudos
da Linguagem, 2017, Pouso Alegre- MG. Enelin 2017, Textos Completos, 2017. p. 300-305.
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no conceito de mediacgdo na perspectiva de Vygotsky sobre o desenvolvimento da linguagem. Tais
estudos oportunizaram grande aprendizado sobre o desenvolvimento infantil, o que contribuiu para
desenvolver a tematica da monografia defendida como trabalho de conclusdo de curso na
graduacao.

Vale ressaltar que, esta pesquisa dialoga com estudos anteriores desenvolvidos por
integrantes do NELLE que partilham escritas de relatos de praticas e de leituras teoricas que
precedem este trabalho, que muito colaboraram para esta investigacdo. Destacamos a dissertacao
de Melina Carvalho Botelho: “A compreensao leitora de criancas de 4 e 5 anos em atividades de
leitura literaria e contacdo de histérias”, que teve como objetivo identificar a compreensdo leitora
de criancas de 4 e 5 anos a partir de atividades de leitura literaria e de contacdo de historias,
(BOTELHO, 2020). A partir das observacGes das respostas das criancas nas atividades
desenvolvidas, Botelho (2020) destacou que a compreensao leitora esta correlacionada as situagdes
que integram o contexto de letramento literario e de mediacdo pedagogica. A pesquisa apontou que
a formacdo dos professores influencia nas estratégias pedagogicas realizadas para que as atividades
de leitura acontecam de forma mais integrada promova a compreensao leitora, bem como na
escolha de em quais livros de literatura para levar para sala de aula e estimular a formacéo dos
pequenos leitores.

Outro estudo relevante foi a dissertacéo “Percep¢des da afetividade em atividades de leitura
literaria e contacdo de historias para criangas”, de autoria de Mayra Alejandra Contreras Madrigal,
que teve por objetivo analisar o discurso de quatro professoras da educacdo infantil e de cinco
criancas de 4 a 5 anos, sobre as percepc@es de leitura e a afetividade que envolve a triade crianca-
livro-adulto. Os resultados indicaram que na andlise das respostas das criancas foi possivel
identificar duas caracteristicas nas suas respostas. A primeira que toma como centralidade uma
“percepgdo objetiva” do contexto da pergunta direcionada e outra que considera uma “percepgao
subjetiva” da realidade tematica questionada. A partir da analise da entrevista coletiva realizada
com as professoras, Madrigal (2019) identificou cinco aspectos mediadores, identificados nas falas
das professoras como: (a) aspectos voltados a compreensdo da relacdo afetiva entre professor e
aluno; (b) aspectos relacionados a compreenséo de afeto (afetividade); (c) aspectos que envolvem
atitudes do cotidiano cooperam afetivamente na relagéo professor-aluno; (d) aspectos direcionados
a mediacdo por meio da leitura literaria e da contagdo de historias; (e) aspectos direcionados a
afetividade na atividade de leitura literaria ou contagéo de historias (MADRIGAL, 2019).
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A dissertacdo de Rita Céssia de Oliveira com a pesquisa “Lavras Lé&: um estudo das a¢oes
e resultados dos projetos de leitura desenvolvidos na rede municipal de educacéo de Lavras, MG,
em 20177, buscou refletir sobre uma iniciativa de fomento a leitura, que diante dos desafios
contemporaneos para a formacao de leitores busca o resgaste da atividade leitora, principalmente,
por meio da leitura literéria. A partir da analise do material coletado, Oliveira (2019) identificou
no contexto de producdo de um projeto institucional quatro momentos distintos: a idealizagéo, o
planejamento, a concretizacdo e o produto final do Projeto “Lavras Lé&”. Assim, nas acOes do
Projeto Institucional “Lavras L&” se reconheceu a escola como um espaco que propicia
transformacéo dos sujeitos, visto que o projeto propds um plano de acédo a ser desenvolvido por
cada instituicdo escolar da rede municipal enfatizando o trabalho pedagdgico a partir da literatura
e 0 contato prazeroso com leitura, por meio de atividades que envolvessem tanto o interior quanto
o0 entorno da escola (OLIVEIRA, 2019).

Em relacdo a leitura no contexto escolar, em pesquisa anterior, Nascimento (2019) observa
que ocorre uma situacao paradoxal, ao apontar que a mediacgdo do adulto com a crianga possibilita
um desenvolvimento intrapessoal e interpessoal, pois sabemos que a crianga esta em processo de
aprendizagem antes mesmo de ir para 0 ambiente educacional e que interage a todo o0 momento
com as pessoas que estdo ao redor, compreendendo e internalizando diferentes signos. Nesse
sentido, ao pesquisar sobre o desenvolvimento da linguagem da crianca, os estudos de Nascimento
(2019) permitem ter um olhar sobre as atividades de leitura literaria e de contagdo e leitura de
historias na educacdo infantil e nos anos iniciais do ensino fundamental, pois a atividade de ler e
contar histdrias possibilita as criancas ativar aces como o imaginar e a compreender de que
maneira elas se relacionam com a producdo de significados por meio dos enunciados e com base
na discussdo teorica desta pesquisa, podemos afirmar que a contextualizacdo da leitura é de
fundamental importéncia para o desenvolvimento infantil, tanto para quem €, ouve e disserta, de
modo que a leitura é essencial para o desenvolvimento ndo s6 das criangas, mas para nos,
professores, para que possamos estimular 0s nossos alunos a ler, ndo apenas cumprir tarefas, mas
para o proprio prazer, para acolher sonhos e desfrutar a magia das palavras.

Desse modo é possivel notar que as pesquisas desenvolvidas no NELLE demonstraram que
as atividades de ler e contar histdrias para criangcas em contexto escolar se mostram acdes
pedagdgicas que merecem atencéo e o aprofundamento de estudos por parte do professor, pois as

narrativas literarias podem trazer informacgOes construtivas ou abordar temas que visam a
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curiosidade, a imaginacdo, o prazer, o entretenimento e o aprender. As historias infantis séo
encantadoras, além de explorarem a imaginacdo, podem trazer informacdes cientificas,
ensinamentos e reflexdes sobre diversos assuntos, tratando de temas universais como o amor, 0
medo, 0 6dio, a morte, o perddo, temas presentes na realidade da social, além de favorecer o contato
com uma memodria cultural coletiva.

Nesta perspectiva, consideramos que o processo de formagéo de professores para o trabalho
com a leitura literaria e a contacdo de historias, especificamente na educacédo infantil, se mostra
uma necessidade. Por isso, este estudo entendemos que a interlocucgéo entre teoria e pratica, aliadas
a literatura infantil como veiculo de reflexdo para a pratica literaria, tornam as a¢Ges formativas
mais significativas, movendo o profissional a estar sempre estudando e refletindo sobre a
necessidade de aprimorar sua pratica pedagogica. Partimos da premissa de que os professores
utilizam de saberes experienciais para desenvolver atividades com a leitura literaria em sala de

aula, tem em vista que segundo Tardif (2014, p. 136):

[...] os professores utilizam, em suas atividades cotidianas, conhecimentos
praticos provenientes do mundo vivido, dos saberes do senso comum, das
competéncias sociais. Suas técnicas ndo se apoiam nas ciéncias ditas positivas,
mas sobretudo nos saberes cotidianos, em conhecimentos comuns, sociais,
baseados na linguagem natural.

Neste sentido, consideramos a necessidade de se que pesquisar sobre o que a formacéo
literaria docente e os modos de pensar o ensino da leitura na educacéo infantil. Consideramos que
0 estudo sobre tal tematica oportunizard uma compreensdo dos conhecimentos construidos sobre
as acOes pedagdgicas com a leitura literaria de forma ldica e criativa, e sobre como a contagéao de
historias é usada como instrumento de ressignificacdo para a aquisicdo de novos conhecimentos
para futuros profissionais. Assim, destacamos que os estudos a respeito da formacdo literaria
docente se apresentam um caminho possivel para se buscar a qualidade das praticas educativas com
a leitura e escrita na educagéo infantil.

Nessa direcdo, sobre a formacdo docente, Gadotti (2003, p. 27) assegura que “A
competéncia do professor ndo se mede pela sua capacidade de ensinar — muito menos “lecionar’” —
mas pelas possibilidades que constrdi para que as pessoas possam aprender conviver e viverem

melhor”. Por isso, compreendemos que 0 ato de se respeitar a infancia, proporcionando uma prética
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pedagOgica em que a crianga se sinta a vontade para realizar as atividades, para expressar o que
sabe ou suas dificuldades e que de alguma forma faca parte do seu desenvolvimento.

Compreendendo a formacdo docente como acdo diferenciadora na mobilizacdo de
conhecimentos, na dinamizacao das relacfes sociais, na interacdo entre pares, na busca por praticas
pedagogicas inovadoras e diferenciadas, podemos indagar: diante das orientaces dispostas em
documentos oficiais sobre a leitura literaria, questionamos até que ponto as atividades com a leitura
sdo percebidas como instrumento de ressignificacdo para a aquisi¢cao de novos conhecimentos pelas
professoras, de modo a orientar a pratica educativa de forma significativa? Qual a intencionalidade
tedrica e metodoldgica das professoras em relacdo as propostas pedagdgicas com leitura e a
contacdo de histérias na educacéo infantil? Como ocorre o incentivo para as atividades de leitura
e/ou apresentam as historias para as criancas na educacao infantil?

Em busca de respostas, neste trabalho assumimos como objetivo identificar argumentacgdes
que subsidiam e orientam a compreensdo do trabalho pedagdgico com a leitura literéria e a contacao
de histérias de quatro professoras que atuam na educacdo infantil. Como objetivos especificos
propomos: (1) realizar um levantamento de producdes cientificas que discutem sobre a tematica da
formacdo literaria do professor; (2) realizar uma entrevista coletiva de modo a instigar uma
conversa sobre o trabalho pedag6gico com a leitura literaria e a contacdo de histérias na educacao
infantil; (3) investigar quais as orientagdes formativas estéo presentes em documentos oficiais que
podem influenciar ou embasar o trabalho pedagdgico com a leitura literaria em sala de aula das
turmas de educacdo infantil.

Para isso, optamos por realizar pesquisa de campo, sob abordagem qualitativa a partir de
uma entrevista coletiva semiestruturada, de forma remota, atraveés de videoconferéncia, em
decorréncia do contexto pandémico, causado pela COVID-192, com perguntas abertas, com
professoras que atuam na educacgdo infantil de uma escola da rede privada, localizada em uma
cidade do Campo das Vertentes. Como subsidio tedrico apoiamos na discussdo sobre a formacéo
de professores a luz das ideias de Tardif (2002, 2014), Novoa (1997) e Gadotti (2003); no que
concerne ao conceito de leitura literatura infantil nos ancoramos em Goulemot (2001) e sobre

leitura literaria nos estudos de Cosson (2016) e Souza e Cosson (2011).

2 Cf. Portaria n® 343, de 17 de marco de 2020, que dispde sobre a substituicdo das aulas presenciais por aulas
em meios digitais enquanto durar a situacdo de pandemia do Novo Coronavirus - COVID-19.
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Para melhor organizacdo das discussdes este estudo estd divido em se¢des: na primeira
secdo abordamos a formacdo docente e literaria do professor. Nas se¢des posteriores, discutimos
sobre a leitura literaria e a contacdo de historias. Na quarta secdo apresentamos 0 percurso
metodoldgico utilizado, a caracterizacdo do campo de pesquisa, 0s sujeitos da pesquisa. Na quinta
secdo temos a andlise das entrevistas com as professoras, trazendo reflexdes, juntamente com

alguns autores, a partir das respostas das criangas.
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2 FORMAGCAO LITERARIA DO PROFESSOR

As relacdes construidas entre o professor e o saber pedagdgico, bem como entre o professor
e 0s estudantes requerem aprendizagens que estdo muito além dos conhecimentos e das agdes
propostas pela instituicdo escolar, por mais que o professor tenha um suporte pedagdgico
qualificado e com todo o aparato didatico. Diante disso, o olhar docente ultrapassa a dimenséao
escolar, pois envolve a compreensao de questfes que estdo associadas ao convivio familiar, aos
aspectos bioldgicos e psicoldgicos de seus estudantes. O que requer a percepcao da origem das
dificuldades apresentadas pelas criangas ou da elaboragdo de propostas pedagdgicas que atendam
a tais necessidades, com a finalidade de favorecer o processo de aprendizagem da crianca.

Sendo assim, as relaces entre professor e aluno demandam um investimento afetivo e
profissional, para que haja uma maior interacdo entre as partes interessadas, deve haver uma
cumplicidade entre a instituicdo escolar, familia e crianga, em que exige do professor um olhar para
a crianca que va além dos muros da escola, conforme sinalizam os aspectos discutidos por Freire
(2018, p. 12) “Nao ha docéncia sem discéncia”, “Ensinar ndo ¢ transferir conhecimento” e “Ensinar
¢ uma especificidade humana”, o educador deve ter sua formacdo pautada nesses trés principios
basicos, ensinar é mais que transferir conhecimentos, é gerir emocdes € se colocar na realidade do
seu educando. O ensino exige: criticidade, respeito aos saberes dos educandos, alegria, esperanca,
comprometimento, saber escutar, disponibilidade ao didlogo. N&do podemos pensar em ensinar se
nos mesmos, enquanto educadores, ndo assumirmos a condicdo de eternos aprendizes. Para isso,
ao invés de sermos simples transmissores de conhecimentos, devemos nos assumir a condi¢édo de
sujeitos da producdo e da disseminacgdo do saber, criando as possibilidades e estratégias de ensino
para que a compreensdo e a construcdo de novos saberes.

Nesta vertente, nesta secdo abordamos a formacdo docente e literaria do professor, em que
buscamos compreender as discussdes tedricas sobre a teméatica. Na primeira parte trataremos da
formacéo de professores e os desafios da contemporaneidade no qual se percebe que uma formacéo
de professores literarios serve como alicerce para construir escolas, cidadaos e profissionais mais
competentes, éticos e humanos. E na segunda parte sobre a formac&o literaria docente em que se
discute a importancia de que os educadores estejam bem preparados e atualizados, tanto para

promover questionamentos sobre 0 mundo, quanto para apresentar solucGes a partir de diferentes
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pontos de vista sobre a literatura que querem ensinar. Por fim, discutiremos sobre a formagéo

docente e o trabalho pedagdgico com a leitura na educacao infantil.

2.1 Formacao de professores: desafios da contemporaneidade

Para iniciamos uma reflex&o sobre a formagéo docente nos apoiamos na citagdo de Freire
(2018, p. 25): “Quem forma se forma e re-forma ao for-mar e quem é formado forma-se e forma
ao ser formado”, entendendo que a formacdo ndo acontece de um unico lado, ou seja, pelos
estudantes, mas o professor ao organizar as a¢des também é formado, visto que quem d&, quem
oferece algo também recebe neste gesto de partilha. E essa troca acontece quando o graduando em
Pedagogia, como futuro professor, chega na universidade com conhecimentos prévios e nas
relacBes de saberes e novos conhecimentos, que adquire com seus professores, 0s quais a0 mesmo
tempo que ensinam aprendem, pois, a educagéo ocorre nesse movimento de troca de saberes.

Deste modo, embora a rotina em sala de aula seja importante para o aprendizado das
criancas, o professor deve tentar ndo ser previsivel, mas inovar-se e renovar as estratégias
pedagdgicas utilizadas em cada aula para que os alunos se sintam interessados pelo conteudo, de
modo a apresentar algo diferenciado que lhes prendam sua atencdo, usando diversos recursos
pedagdgicos.

Certamente que ao planejar e ministrar aulas diferenciadas, cotidianamente, ndo se mostra
uma tarefa facil, uma vez que muitas escolas disponibilizam poucos recursos didaticos para um
planejamento inovador, que também atenda as necessidades dos estudantes. Freire (2018, p. 24)
afirma “[...] que ensinar nao ¢é transferir conhecimentos, mas criar as possibilidades para a sua
producdo ou a sua construcdo”. Assim, entendemos que criar possibilidades refere-se a iniciativa
de ir além do repasse de conteudo, a acdo de proporcionar ao discente a compreensao do que foi
exposto e, a partir disso, permitir que se produza um novo significado, que opine, que discuta e que
analise, utilizando de suas vivéncias, enquanto estudante, para discorrer e/ou se aprofundar sobre
0 assunto dado. No entanto, quando o professor consegue ser criativo, seus alunos também serédo
capazes de superar desafios diversos, pois foram motivados a se desafiar.

Cabe mencionar que, a geracdo do século XXI, traz experiéncias de um mundo em que tudo
é mais dindmico e tecnologico, cheio de informacdes e distracdes, se querem saber sobre algo,

pesquisam na internet, tem muita informacao e pouco conhecimento. Essas criancas e jovens diante
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das redes sociais e a internet séo colocados diante de uma imensidao de opinides. O que torna um
risco quando ndo verdades os expdem a pensar de forma negativa ou falsa, a internet é uma
ferramenta pedagogica incrivel e deve ser utilizada para produzir e socializar conhecimentos.

Ao discutir sobre a relacao entre a educacgéo e a tecnologia, Castells (2015) descreve que:

A questdo é a relacdo entre tecnologia e educacdo. A educacdo depende
fundamentalmente de um elemento: os professores. Bons sistemas educacionais
sdo aqueles que tém bons professores. Introduzir a internet nas escolas é muito
positivo, mas apenas se o0s alunos tém um guia ndo em utilizar a internet, porque
os alunos ja sabem, ndo € preciso professores para isso. Eles podem até ensinar 0s
professores, como ensinam seus pais. A gquestdo é como os professores podem ter
a capacidade intelectual, a iniciativa e as formas pedagogicas para guiar os alunos
no que devem buscar na internet e fazer com o que encontram para sua formacéo
e sua educacdo. (CASTELLS, 2015, p. 1).

Para o autor ha ndo muito tempo atrds o docente recebia o material didatico, preparava as
aulas e escrevia as informac6es na lousa, para que os alunos copiassem a matéria em seus cadernos.
Tudo podia ser resolvido com lapis, caneta, papel, giz e apagador. No entanto, foram surgindo
NoVOoS recursos Vvisto que os primeiros foram os mimeografos, depois slides em retroprojetores,
computadores, projetores e hoje, de mais moderno no Brasil, os tablets de acesso aos alunos e
lousas digitais, que ja se mostra uma realidade em algumas escolas municipais. Em relacdo a essa
questdo, o professor precisou se adequar as novas tecnologias que surgiam para oferecer um ensino
diferenciado para seus alunos, uma vez que o0 uso de atividades xerocadas na educacdo infantil
ainda é uma realidade atual.

Nesse contexto, o docente passou de detentor do conhecimento, que tinha como funcéo
transmitir o conteddo curricular para o aluno, para ser o mediador, isso porque a informacdo se faz
presente, disponivel e acessivel aos alunos por meio da internet, vinda das mais variadas fontes e
nos mais diversos formatos possiveis. Cabe ao professor, identificar os contetdos de boa qualidade
e direcionar o aluno em sua prépria busca pelo conhecimento mesmo as criancas peguenas,

seguindo os passos de Freire (1997) que nos descreve sobre os desafios de ser professor:

[...] conceber a pratica de ensino como um processo de permanente investigacao
significa assumir o posicionamento epistemoldgico em que o educando € o sujeito
de seu conhecimento, estando sua aprendizagem associada a um processo
constante de pesquisa sobre sua realidade. Em outras palavras, significa ndo
distanciar a pratica educativa do exercicio da curiosidade epistemolégica dos
educandos. (FREIRE, 1997, p. 35).
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E preciso lembrar que uma das habilidades do professor se trata da empatia por seus alunos
e seu grupo de trabalho, essa capacidade de colocar-se no lugar do outro, facilita a aproximacao e
as interacBes em sala de aula. Sendo assim, quando o professor percebe as diferencas no processo
de aprendizagem existentes, em sala de aula e, consegue trabalha-las no dia a dia, com empatia e
afetividade, consequentemente, as distancias e as dificuldades s&o minimizadas.

Galvéo (1998) afirma que, para Wallon, a pedagogia ofereceria um campo de observacéo e
também questbes para investigacdo e para a construcdo do conhecimento no processo do
desenvolvimento infantil, oferecendo, dessa forma, importante instrumento para o aprimoramento

da pratica pedagobgica.

Wallon sugeria, entdo, que a pedagogia fundamentasse as atividades na relagéo
reciproca entre 0 homem e o seu meio social, dando ao aluno recursos para o
desenvolvimento de todas as suas potencialidades, ndo para usufrui-las
individualmente, mas para a transformagéo social, para a construgdo de uma
sociedade mais justa e igualitaria. (GALVAO, 1998, p. 29).

Tendo em vista essa questdo € valido destacar que a busca por aprimoramento de saberes e
outras possibilidades de a¢cdes pedagdgicas tornam-se uma necessidade. Dessa forma, professores
precisam estar em constante formagéo, numa busca por conhecer e reconhecer o que as concepgoes
tedricas trazem como fundamento conceitual sobre o processo de ensino e aprendizagem e
relaciona-las em sua pratica pedagogica. A formacdo pode ser compreendida como uma agdo
continua em que o professor “[...] enquanto ensino, continuo buscando, reprocurando, ensino
porque busco, porque indaguei, porque indago e me indago”, segundo aponta Freire (2013, p. 30).

Conforme Libaneo (2001, p. 2) “[...] A sala de aula é o lugar de compartilhamento e troca
de significados entre o professor e os alunos e entre os alunos”. Nessa partilha de saberes, o
professor se forma na relagdo com os alunos, no desafio constante da sala de aula, no intercambio
de significados, cada um tem uma maneira de perceber, ver, pensar e refletir sobre 0 mundo e as
coisas que lhes rodeiam, essa relacdo de troca de significados remete a uma forma de dialogo e de
respeito aos modos de percepgdo, como também de interlocugcdo com as experiéncias do outro,
desse modo, compartilhar saberes constitui-se uma forma de aprendizado. Tardif (2002, p. 128)
propde uma pedagogia que priorize a “tecnologia da interagdo humana, colocando em evidéncia,

ao mesmo tempo, a questdo das dimensdes epistemologicas e éticas”.



22

Dentre as muitas atividades desenvolvidas pelos professores em sala de aula, destacamos o
momento de leitura e de contacdo de histdria, por serem objetos de estudo desse pesquisa, como
acOes que deveriam fazer parte da rotina da sala de aula na educacéo infantil, tendo em vista que
se mostram acfes que propiciam a troca e o compartilhar saberes, trata-se de momentos
envolventes e prazerosos, que ndo devem ser percebidos como uma mera ocupacao de tempo, mas
como préatica que vise uma aprendizagem significativa nos discentes.

Para além da utilizacdo dos saberes para as praticas sociais, Libaneo (2001) discute sobre
um saber com o objetivo de ensino para o desenvolvimento das capacidades cognitivas e da
subjetividade dos alunos com a assimilacdo consciente e ativa dos conteudos, ou seja, para que a
apropriacdo realmente aconteca e se consolide, a atuacdo pedagogica precisa mobilizar a interacéo.

Para Libaneo (2001, p. 3) o papel do professor consiste em:

[...] de planejar, selecionar e organizar os contetdos, programar tarefas, criar
condigdes de estudo dentro da classe, incentivar os alunos, ou seja, o professor
dirige as atividades de aprendizagem dos alunos a fim de que estes se tornem
sujeitos ativos da prdpria aprendizagem.

Nesse sentido, por entender que o professor também é um sujeito do seu processo de
formagé&o, cabe a ele cuidar de aspectos cognitivos, afetivos e sociais que envolvem o contexto de
sua formagéo, e entendendo que, para aquilo que esté praticando diante dos outros. “[...] ndo posso
ser professor se ndo percebo cada vez melhor que, por ndo poder ser neutra, minha préatica exige
de mim uma definicdo. Uma tomada de posicao. Decisdo. Ruptura. Exige de mim que escolha entre
isto e aquilo” (FREIRE, 1996, p. 63). Mais importante do que saber é nunca perder a capacidade
de aprender e aprender por meio de a¢fes ludicas, especificamente quando discutimos sobre as
aprendizagens na educacdo infantil, o que consiste compreender que “Saber é saborear”, em que
este “novo profissional da educacdo deve romper o divércio entre a vida escolar e o prazer”
(GADOTTI, 2003, p. 54).

Se ensinar consiste em mobilizar o ato de aprender de forma prazerosa e significativa,
podemos pensar no professor como um sujeito que deve estar aberto a aprendizagem, um sujeito
que busca aprimorar seus saberes. Segundo Shulman (1986) o conhecimento ndo é Unico nem
isolado, pois depende de outras formas de saberes. Os saberes docentes que também podemos

chamar de “saberes profissionais ndo sdo constituidos apenas por um conhecimento especifico,
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mas por diferentes saberes advindos de diferentes origens, incluindo o saber-fazer e o saber
experiencial” (SILVA; BRANDT; TOZZETO, 2015, p. 139).

Em relacdo aos saberes docentes necessarios as praticas educativas, Tardif (2014)
apresenta-0s como quatro saberes que se interrelacionam com a finalidade de se construir a
identidade docente: os saberes da formacgéo profissional, os saberes disciplinares, os saberes
curriculares e os saberes experienciais. De acordo com Tardif (2014), os professores desenvolvem
sua pratica a partir de diferentes saberes, diante disso, conhecer quais saberes subsidiam a pratica
pedagdgica com a leitura em sala de aula torna uma tematica relevante para essa pesquisa.

Os estudos de Tardif (2002) descrevem que os saberes disciplinares integram a préxis
docentes mediante a formacdo inicial e continuada transmitidos mediante componentes
curriculares nos cursos de licenciatura e departamentos universitarios. Os saberes curriculares
apresentam-se, concretamente, sob a forma de programas escolares, correspondem aos discursos,
contetdos e metodologia. Os saberes experienciais resultam do proprio exercicio da atividade
profissional dos professores. Esses saberes sdo produzidos pelos docentes por intermédio da
vivéncia de situacdes especificas relacionadas ao espaco da escola e as relacdes estabelecidas com
alunos e colegas de profissao.

E relevante destacar que dentre os saberes adquiridos os quais sdo indicados por Tardif
(2014), somente um deles é dominado pelo professor, que sdo os “saberes experienciais”, os demais
sdo exteriores a este saber, 0 que quer dizer que o fazer pedag6gico emerge da préatica vivenciada
sdo influenciados por outros atores e fogem ao dominio docente.

Segundo Tardif (2014, p. 34) “Falar de pratica docente em sala de aula é falar de um saber-
fazer do professor repleto de nuances e de significados. Implica falar que os professores possuem
saberes profissionais cheios de pluralidade que vém a tona no ambito de suas tarefas cotidianas”.
O autor menciona que a docéncia é uma atividade complexa e desafiadora, que exige do professor
uma constante disposicdo para aprender, inovar, questionar e investigar sobre como e porque
ensinar. Ter consciéncia desses saberes possibilita ao professor constituir sua identidade
profissional e reconhecer seu papel de mediador do processo de ensino e aprendizagem das

criancas.
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2.2 Formacado literaria docente

Para refletirmos sobre a formacéo literaria docente podemos destacar dois eixos que
tramitam acdes formativas que correspondem a formacéo inicial e a formacéo continuada. O
primeiro remete a formacao docente nos cursos de pedagogia que precisa ter em seus curriculos
um espaco para pensar no ensino da Literatura Infantil, como acGes estratégicas para potencializar
a formacéo de leitores. Muitos pedagogos na escola com pouco contato com a literatura, poucas
experiéncias de leitura literaria, isso também implica que as faculdades precisam incluir nos seus
curriculos matérias profundas e consistentes sobre a formacdo de leitor, sobre literatura, para
aumentar o repertdrio dos estudantes de pedagogia que se tornardo futuros professores.

De acordo com Cosson (2016), o que vem se observando nos cursos superiores é que falta
mais pratica na formacdo docente, faltam discussdes sobre o que ensinar e a construcao
colaborativa do como ensinar, por meio de um eixo metodoldgico. Os professores, em sua maioria,
apresentam um conhecimento tedrico muitas vezes sofisticado, com propostas criticas, atualizadas
em termos de pensamento literario, sobre literatura em si, mas 1€ pouco da literatura infantil e
juvenil. Por esse motivo ao se depararem com a realidade escolar e a necessidade de se elaborar
um trabalho pedagdgico com a literatura em sala de aula, podem néo saber indicar obras para seu
aluno ler demonstrando falta de repertorio literario, nem propor atividades de leitura que valorizem
ou incentivem a formacéo de leitores (COSSON, 2016).

Ainda que na formacao superior tivesse contato com grandes tedricos, ocorre que, muitas
vezes, dominar o como ensinar e desenvolver estratégias ao chegar a sala de aula é que surge do
professor o desejo de procurar, de buscar alternativas, estratégias de como ensinar a leitura literaria,
como discute Cosson (2016) ao descrever possibilidades de acGes pedagodgicas de como professor
ensinar literatura e despertar o gosto pela escrita e leitura.

O segundo eixe refere-se a formacéo continuada, o que abrange uma esfera de continuidade
de acbes formativas que abanca o aprimoramento de conhecimentos tedricos em cursos de
extensdo, de aperfeicoamento ou de pds-graduacdo, como também nas acdes de leitura e estudos
para elaboracédo de planejamento pedagdgico. Pensar no o exercicio da docéncia remete as escolhas
metodoldgicas e as possibilidades de atuacdo com os contetdos curriculares levando em

consideracdo o contexto de sala de aula. Sabemos que na educacgéo infantil o cuidar e o educar
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andam lado a lado, o que exige do professor determinados conhecimentos tedrico-metodoldgicos

para atuar com seguranca, conforme a necessidade que as criangas apresentam na educacéo infantil.

A escola pode ser o ponto de encontro entre a crianca e 0 livro por isso a
importancia da escola de inserir a crianca no mundo da leitura e na cultura letrada.
E funco e obrigago da escola dar amplo e irrestrito acesso ao mundo da leitura,
e isto inclui a leitura informativa, mas também a leitura literaria; a leitura para fins
pragmaticos, mas também a leitura de fruicdo; a leitura que situac6es da vida real
exigem, mas também a leitura que nos permita escapar por alguns momentos da
vida real. (SOARES, 2006, p. 33).

A formacado literaria permite ao docente proporcionar encontros entre a crianca e os livros,
contribui para que o leitor teca, a partir de cada experiéncia com a leitura literaria, relacdes de

sentidos com as demais leituras ja lidas ou com as quais se depararé ao longo da vida:

A experiéncia da literatura amplia e fortalece esse processo ao oferecer multiplas
possibilidades de ser o outro sendo n6s mesmos, proporcionando mecanismos de
ordenamento e reordenamento do mundo de uma maneira tdo e, as vezes, até mais
intensa do que o vivido. (PAULINO; COSSON, 2009, p. 69-70).

Nesse sentido, torna-se imprescindivel refletir sobre uma formacdo continuada que
proporcione aos docentes fundamentacgdes tedricas que contestem as ideias sedimentadas em seu
discurso, para que possam desta forma, serem capazes de direcionar para uma nova pratica que
amplie o trabalho eficaz com a literatura infantil.

A ldgica entre o discurso e pratica, fundamentados teoricamente, procederdo no trabalho

expressivo com a literatura infantil nas escolas, visto que:

Podemos pensar sobre o letramento literario no sentido que a literatura nos letra e
nos liberta, apresentando-nos diferentes modos de vida social, socializando-nos e
politizando-nos de varias maneiras, porque nos textos literarios pulsam forcas que
mostram a grandeza e a fragilidade do ser humano; a histdria e a singularidade,
entre outros contrastes, indicando-nos que podemos ser diferentes, que nossos
espacos e relagbes podem ser outros. O outro nos diz a respeito de nGs mesmos —
é na relagdo com o outro que temos oportunidade de saber de ndés mesmos de uma
forma diversa daquela que nos é apresentada apenas pelo viés do nosso olhar.
(GOULART, 2007, p. 64-65).

Sabemos que ndo existe um caminho Unico para se tornar um leitor literario. Pode-se

comecar por textos simples do ponto de vista linguistico e depois passar para 0s mais complexos -
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ou iniciar por temas proximos e partir para os mais distantes. Conforme Cosson (2016) a leitura
literaria vista como um instrumento para a formacdo de leitores, permite ao educador refletir sobre
0 quanto as praticas pedagdgicas com a literatura infantil possibilitam as criancas um pensar sobre
as situacdes que as cercam, fazendo a interlocucéo entre criancas, adultos, imaginacéo e formacéo
de conceitos.

Considerando a relevancia da formagdo docente para a educacgdo infantil, em 2016a foi
lancada a colecdo do Projeto Leitura e escrita na Educagdo Infantil” para um Curso de Formacao
de professores, estruturado por meio de um material composto por 8 cadernos®. De acordo com 0s
elaboradores, no caderno de apresentacdo de nimero 0, os professores sdo chamados “[...] a refletir
sobre a especificidade do fazer docente na Educacdo Infantil, comprometido com o respeito as

criangas de até cinco anos como sujeitos de direitos, ativos e capazes” (BRASIL, 20164, p. 29).

O cerne do desenvolvimento da identidade de um professor €, sem dlvida, a
leitura. Para ele, a leitura constitui, além de instrumento e/ou pratica, uma “forma
de ser e de existir”. Isto porque o seu compromisso fundamental, conforme a
expectativa da sociedade, se volta para a (re)produgdo do conhecimento e para a
preparacdo educacional das novas geragdes. Professor, sujeito que I&, e leitura,
conduta profissional, sdo termos indicotomizaveis — um né que ndo se pode nem
se deve desatar. (SILVA, 2009, p. 23).

A partir desta afirmacdo podemos ver que é necessario reconstruir a formacdo dos
professores para que possam ser leitores e, mais adiante, na sua futura pratica profissional,
sentirem-se aptos a formarem leitores. Nessa mesma direcdo, Paulino (1998, p. 56) destaca que:

A formacdo de um leitor literario significa a formac&o de um leitor que saiba
escolher suas leituras, que aprecie construc@es e significagdes verbais de cunho
artistico, que faca disso parte de seus fazeres e prazeres. Esse leitor tem de saber
usar estratégias de leitura adequadas aos textos literarios, aceitando o pacto
ficcional proposto, com reconhecimento de marcas linguisticas de subjetividade,
intertextualidade, interdiscursividade, recuperando a criacdo de linguagem
realizada, em aspectos fonoldgicos, sintaticos, semanticos e situando
adequadamente o texto em seu momento historico de producéo.

8 Cf. De acordo com caderno de Nimero 0: “O curso ‘Leitura e Escrita na Educacdo Infantil’ tem como
objetivo geral a formagc&o de professoras de Educacéo Infantil para que possam desenvolver, com qualidade,
o trabalho com a linguagem oral e escrita, em creches e pré-escolas. A complexidade dessa tarefa levou-nos
a estruturar o curso em oito cadernos, destacando, em cada um deles, determinado tema, sempre tratado em
suas inter-relagdes com os dos demais cadernos. Os cadernos sdo compostos por trés textos, escritos por
diferentes autores, o que permite ampliar o dialogo sobre teorias e praticas que informam e ddo concretude
ao trabalho docente” (BRASIL, 20164, p. 29).
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De acordo com Paulino (1998) é na infancia que devem ser exploradas essas praticas de
leitura por meio de um planejamento intencional. Para a autora, o “pacto ficcional”, conforme
descrito na citagcdo acima, trata de um projeto de extensdo que se funda na compreensao de que,
em geral, esses professores ndo tém acesso a textos literarios de qualidade, lendo apenas literatura
infanto-juvenil para fins profissionais e ndo para sua propria vida cultural, no qual o curso antes
mencionado e os cadernos de leitura e escrita na educacao infantil, colaborem para a formacao do
professor leitor.

Perrotti (1990), por meio das pesquisas que analisa, discute a formacdo do mediador e
defende que a formacdo de leitores ocorre de modo simples em sala de aula. Ird exigir
comprometimento continuo por parte do professor enquanto mediador do processo de formacgéo de
leitores. Diante disso, torna-se fundamental que o professor assuma a condicdo de mediador e
busque em seu planejamento priorizar a construcdo de praticas significativas para que as aulas de

leitura favorecam a compreensdo leitora e a producédo de sentidos ir& exigir comprometimento.

Atrair, convencer, interessar, condicionar criangas para os prazeres da leitura,
mediante a utilizagdo de técnicas diversas que apelam para variados sentidos, eis
0 objetivo da formacdo de competéncia. Na realidade, a incompeténcia ndo é
simplesmente um n&o-saber fazer. E, antes, um no saber interessar. (PERROTTI,
1990, p. 77).

Cosson (2016) em seus escritos, nos traz que um dos problemas que a escola publica vem
enfrentando no decorrer dos anos € a falta de interesse de seus alunos pelo inicio da préatica da
leitura e manuseio de livros literarios que se inicia na educacdo infantil. Portanto, ha necessidade
de se resgatar esse gosto pela leitura para que a escola possa alcangcar um de seus maiores objetivos
que é o de formar leitores criticos socialmente, interagindo assim na sociedade em que vivem, e
para que isso se torne realidade é preciso comecar cedo, ja nos primeiros anos da educacéo infantil.

Conforme os estudos de Girotto e Souza (2010) os professores reconhecem a necessidade
e importancia da leitura e literatura infantil no trabalho pedagogico realizado com as criangas
pequenas, porém, parecem desconhecer e ndo tratar a leitura como uma prética cultural e poucos
conhecem livros de literatura infantil, ilustradores, autores e suas caracteristicas. Por essa raz&o,
quando pensamos na Educacéo Infantil, percebemos a importancia da formagdo continuada para
fazer os professores refletir sobre propria préatica, e reconhecerem quais Sd0 0S pontos necessarios

de apropriacéo e ajuda para que seus alunos possam aprender mais e melhor.
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Frente aos desafios do formacgéo de professores para o ensino da leitura na educacéo infantil,
entendemos que formagédo continuada acaba sendo uma forma individual do professor superar suas
dificuldades, o que remete a necessidade de incentivo dos municipios e estados para promoverem
uma formacao que realmente auxilie o professor a superar suas dificuldades encontradas na sala de
aula, com palestras e cursos que privilegiem tanto aspectos tedricos e quanto praticos, propondo
atividades, e estratégias realmente aplicaveis em relacdo ao ensino da leitura, o que discutiremos

no proximo topico.

2.3 Formacao docente e o trabalho pedagdgico com a leitura na educacao infantil

Na atualidade, a Educacdo Infantil se tornou objeto de discussdo nas instancias
governamentais ao constituir-se como dever do estado e direito subjetivo da crianca, partindo do
pressuposto de que a educagdo formal assume um papel importante na construcdo para o
desenvolvimento cognitivo, afetivo e social, e, além de sedimentar as bases da personalidade.

Diante disso, as atividades pedagogicas a serem propostas na educacdo precisam ter um
objetivo pré-estabelecido, visto que as aprendizagens oportunizadas e as habilidades estimuladas
na educacdo infantil se propagam aos demais anos do ensino fundamental, especificamente as
relacdes construidas com a leitura e a escrita, de modo a estimular a capacidade leitora, favorecendo
0 processo de alfabetizacdo, pois, como afirma Ferreiro (2004, p. 99), “em vez de nos perguntarmos
se devemos ou ndo devemos ensinar, temos que nos preocupar em dar as criangas ocasifes de
aprender”.

O governo federal publicou, em 1998, os Referenciais Curriculares Nacionais para a
Educacdo Infantil (RCNEI) destinados a educacéo infantil e que favorecem uma compreensao para
professores e demais profissionais que atuam nesta modalidade de ensino. O objetivo desse
material era subsidiar as instituices de modo a promover a qualidade de vida e o exercicio da
cidadania para as criangas de zero a seis anos, contudo, com a ampliacdo do ensino fundamental

para nove anos, a educacao infantil atende as criancas até cinco anos.

Educar significa, portanto, propiciar situagcbes de cuidados, brincadeiras e
aprendizagens orientadas de forma integrada e que possam contribuir para o
desenvolvimento das capacidades interpessoal de ser e estar com 0s outros em
uma atitude basica de aceitacdo, respeito e confianca, e 0 acesso, pelas criancas,
aos conhecimentos amplos da realidade social e cultural. (BRASIL, 1998, p. 23).
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O Referencial Curricular Nacional da Educacdo Infantil € composto por trés volumes. O
volume | reflete sobre creches e pré-escolas do Brasil, fundamentando concepcao de criancas de
educacdo, de instituicdes e do professor. Por meio destas concep¢des este documento define os
objetivos gerais da educacdo infantil, o que subsidiou as orientacdes tedrico-metodologicas de
cursos de formagdo docente para a organizagdo de a¢des pedagdgicas nas instituicbes escolares.

O volume Il tem relagdo com a experiéncia Formacao Pessoal e Social, por isso, o eixo de
trabalho favorece os processos de construcdo da Identidade e Autonomia da crianga. A crianca é
um ser em desenvolvimento e, portanto, deve ser respeitada como alguém que esta se constituindo,
se formando continuamente.

O volume 111 se refere ao conhecimento de mundo, em que se encontram seis tematicas
referentes ao eixo de trabalho pedagdgico orientado para a construcdo das diferentes linguagens e
para relacdo gque estabelecem com os objetos de conhecimento, como: movimento, musica, artes
visuais, linguagem oral e escrita, natureza e sociedade e matematica.

Nos deteremos no volume I11, que prioriza a aprendizagem da linguagem oral e escrita como
um dos elementos importantes para as criangcas ampliarem suas possibilidades de insercdo e de
participacdo nas diversas praticas sociais. De acordo com o documento, o trabalho com a linguagem
se constitui um dos eixos basicos na educacao infantil, dada sua importancia para a formacao do
sujeito, para a interacdo com as outras pessoas, na orientacdo das a¢des das criangas, na construgdo
de muitos conhecimentos e no desenvolvimento do pensamento. Nessa perspectiva a linguagem é
considerada apenas como um conjunto de palavras para nomeacao de objetos, pessoas e acoes
(BRASIL, 1998).

Assim como podemos ver no Referencial Curricular Nacional para Educagdo Infantil
(RCNEI), a Educagéo Infantil tem uma grande valia, principalmente, no que se diz sobre as
diferentes linguagens, despertando nas criancas curiosidades e estabelecendo nelas um

conhecimento significativo:

No processo de constru¢do do conhecimento, as criangas se utilizam das mais
diferentes linguagens e exercem a capacidade que possuem de terem ideias e
hipoteses originais sobre aquilo que buscam desvendar. Nessa perspectiva as
criancas constroem o conhecimento a partir das interacfes que estabelecem com
as outras pessoas € com 0 meio em que vivem. O conhecimento ndo se constitui
em coOpia da realidade, mas sim, fruto de um intenso trabalho de criacéo,
significagdo e ressignificacdo. (BRASIL, 1998, p. 21-22).
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Em relagéo ao processo de ensino e aprendizagem das criangas de 0 a 5 anos, nas Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educagdo Infantil (BRASIL, 2010) encontramos a concepgéo de
Educacao Infantil em vigor nas institui¢cbes escolares organizando os principios éticos, politicos e
estéticos que devem guiar as propostas pedagogicas desta etapa da educacdo basica. Essas
propostas devem ter como objetivo, segundo a Resolucdo no 5, de 17 de dezembro de 2009, no art.
8° “garantir a crianga acesso a processos de apropriagdo, renovagao e articulagdo de conhecimentos
e aprendizagens de diferentes linguagens, assim como o direito a protecéo, a saude, a liberdade, a
confianca, ao respeito, a dignidade, a brincadeira, a convivéncia e a interagdo com outras criangas”
(BRASIL, 2010, p. 18).

Outro documento orientador trata-se dos cadernos do programa nacional de formacao Pacto
Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa (PNAIC), que foi inserido a partir de 2017 a proposta
de formacdo aos professores da educacdo infantil. O material formativo disponibilizado aos
professores permitiu desenvolver uma reflexdo teorica e prética para trabalhar a leitura e a escrita
nas creches e pré-escolas. O programa apoiou-se na coletanea resultante do curso “Leitura e Escrita
na educacdo infantil” (BRASIL, 2016a), composto por 8 cadernos e cada um possui trés unidades
temaéticas, tendo ainda um caderno introdutdrio e um encarte destinado as familias, os encontros de
formacao estdo se utilizando deste material como um suporte que sustenta os encontros, a ideia é
que esse material amplie a visdo sobre as teorias e as praticas que ddo concretude ao trabalho
docente.

Esses cadernos foram todos construidos a partir das especificidades da Educacao Infantil, e
também pensado em seus modos préprios de apropriacdo da leitura e da escrita, 0 material da
Educagdo infantil proposto pelo PNAIC, resultou a partir da construgdo de habilidades e
competéncias distintas as criancas de 0 a 5 anos, pensando na formacao de professores para atender
a essas singularidades.

Ao que se refere a docéncia na Educacédo Infantil requer saberes como o da observacdo e a
sensibilidade na escuta das criancas. Nessa perspectiva, o Caderno n. 1 defende que uma professora
observadora, curiosa, investigativa e interessada “[...] pelas diferentes manifestagdes culturais e
pelos conhecimentos cientificos, possivelmente estard mais preparada para observar e escutar as
criangas, inclusive os bebés, estabelecer possiveis relagbes com conhecimentos capazes de

favorecer o crescimento de todos — adulto (a) e criangas” (BRASIL, 2016b, p. 74).
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Os cadernos do PNAIC (BRASIL, 2016a) abordam o ensino de leitura e escrita na educagéo
infantil e trazem, que a palavra leitura tem muitos significados e é usada para designar vérias acoes,
algumas muito diferentes entre si. A amplitude do significado atribuido ao termo se estende da
leitura de mundo, passando a leitura de diferentes linguagens e chegando a leitura dos textos
escritos de diferentes extensdes e complexidade.

De acordo com o segundo caderno da colecdo “Leitura e Escrita na educagdo infantil”,
intitulado “Ser crianca na Educacgdo Infantil: Infancia e Linguagem”, nos mostra que a infancia ¢
uma etapa fundamental para o desenvolvimento da linguagem e que a infancia ndo pode ser

entendida fora da linguagem.

A infancia é um momento histérico que se repete eternamente, e por isso ela
manifesta, nesse eterno retorno, aquilo que essencialmente permanece como fato
humano — a cria¢do da linguagem. A infancia, entendida com base na abordagem
tedrica aqui adotada, ndo € algo que possa ser compreendido antes da linguagem
ou fora dela, pois € na linguagem e pela linguagem que a crianga se constitui para
si, para o outro e para 0 mundo da cultura. (BRASIL, 2016c, p. 18).

Os aspectos que pertencem a area da leitura na educacéo infantil referem-se a possibilidade
de se oferecer estimulos para a construcao de aspectos necessarios a formacgédo do pequeno leitor,
como as estratégias de leitura e a familiarizag8o de fatores antecedentes a leitura, por exemplo, pois
como ¢ afirmado no caderno 6 da Colegdo “Leitura e escrita na educagdo infantil” (BRASIL,
2016d, p. 27) “[...] a participacdo ativa das criangas em praticas de leitura ¢ um importante objetivo
da Educacao Infantil”.

Os cadernos mostram e detalham varios aspectos para uma pratica pedagogica de qualidade,
voltada para o desenvolvimento infantil. “O ouvir histdrias pode estimular o desenhar, o musicar,
0 sair, o ficar, o pensar, o teatrar, 0 imaginar, o brincar, o ver o livro, 0 escrever, o querer ouvir de
novo (a mesma historia ou outra). Afinal, tudo pode nascer dum texto!” (ABRAMOVICH, 2008,
p. 23).

Outro suporte de orientacdo aos docentes da educagdo infantil refere-se & Base Nacional
Comum Curricular (BNCC), que embora traga um olhar reduzido ao trabalho com a leitura literaria
sem énfase a proposta de projetos de leitura, podemos observar algumas indicagdes de propostas
com as atividades literarias, a partir da interacdo durante o a contacdo de historia caracteriza o

cotidiano da infancia, trazendo consigo muitas aprendizagens e potenciais para o desenvolvimento
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integral das criancas. Ao observar as interacGes entre professor leitor e as criancgas, é possivel
identificar, por exemplo, a expressédo dos afetos, a mediagdo das frustracdes, a resolucdo de
conflitos e a regulacédo das emocdes.

A literatura na Educacdo Infantil é admissivel de ser percebida como um instrumento que
garanta os direitos de aprendizagem e desenvolvimento, que sdo postos na Base Nacional Comum
Curricular sdo eles: Conviver, Brincar, Participar, Explorar, Expressar e Conhecer-se, ou seja, de
uma simples atividade de “Contagdo de historias” a possibilidade do crescimento da atividade. A

seguir uma Tabela 1 sucinta sobre cada direito de acordo com a BNCC.

Tabela 1 - Direitos de aprendizagem e desenvolvimento na educacéo infantil®,
CONVIVER Conviver com outras criangas e adultos em pequenos e grandes
grupos, utilizando diferentes linguagens e ampliando o conhecimento
de si e do outro, o respeito em relagdo a cultura e as diferencas entre
as pessoas.

BRINCAR Brincar cotidianamente de diversas formas, em diferentes espacos e
tempos, com diferentes parceiros (criangas e adultos), ampliando e
diversificando seu acesso a produgdes.

PARTICIPAR Participar ativamente, com adultos e outras criangas, tanto do
planejamento da gestdo da escola e das atividades propostas pelo
educador, quanto da realizacdo das atividades.

EXPLORAR Explorar movimentos, gestos, sons, formas, texturas, cores, palavras,
emocdes, transformacgdes, relacionamentos, histérias, objetos,
elementos da natureza, na escola e fora dela, ampliando seus saberes
sobre a cultura, em suas diversas modalidades: as artes, a escrita, a
ciéncia e a tecnologia.

EXPRESSAR Expressar, como sujeito dial6gico, criativo e sensivel, suas
necessidades, emogdes, sentimentos, duvidas, hipoteses, descobertas,
opinides, questionamentos, mediante diferentes linguagens.
CONHECER-SE Conhecer-se e construir sua identidade pessoal, social e cultural,
constituindo uma imagem positiva de si e de seus grupos de
pertencimento, nas diversas experiéncias de cuidados, interacoes,
brincadeiras e linguagens vivenciadas na institui¢do escolar e em seu
contexto familiar e comunitério.

Fonte: Adaptado de Brasil (2017).

4 Direitos de aprendizagem e desenvolvimento na educacéo infantil além de expressos nos principios, os
Direitos de Aprendizagem representam as maneiras pelas quais as criangas aprendem e devem ser as
diretrizes do trabalho pedagdgico. Os professores da infancia devem-se guiar pelos seis Direitos de
aprendizagem como orientadores do planejamento. Desde a forma de organizar as criangas, as relagdes entre
elas, adultos e espacgos, a materialidade, os cuidados pessoais e gestdo do tempo até as intencionalidades
anunciadas nas propostas e investigacdes que aparecem no planejamento.


https://www.ideiacriativa.org/2018/09/os-6-direitos-de-aprendizagem-e.html
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O documento apoia-se na perspectiva de que o tempo é todo preenchido em favor do
futuro, e ndo do presente, ndo se pensa na infancia como tempo da vida que tem suas
caracteristicas proprias. Explora-se a ideia de que é necessario, € importante ser crianga, ter tempo
para brincar, ouvir historias, socializar, olhar para 0 mundo com o olhar da crianca, sem tantas
pressGes e responsabilidades, é com toda essa preocupacdo que a Base Nacional Comum
Curricular veio reafirmar o que ja estava presente nos parametros curriculares da Educagdo
Infantil.

Na BNCC observa-se que a leitura ndo acontece somente de textos escritos, segundo o
documento a: “Leitura no contexto da BNCC ¢ tomada em um sentido mais amplo”, dizendo
respeito ndo somente ao texto escrito, mas também a imagens estéticas (foto, pintura, desenho,
esquema, grafico, diagrama) ou em movimento (filmes, videos etc.) e ao som (musica), que
acompanha e cossignifica em muitos géneros digitais. O tratamento das praticas leitoras
compreende dimensdes interrelacionadas as praticas de uso e reflexdo.” (BRASIL, 2017, p. 70).

O documento destaca que na Educacdo Infantil o desenvolvimento acontece ou se realiza
por intermédio de métodos ludicos e do relacionamento das criangas com outras criangas, com 0s
adultos e consigo mesma. Esse desenvolvimento também ocorre no ambiente familiar e a funcéo
da escola é diversificar e ampliar as aprendizagens das crian¢as, direcionando de maneira
intencional as atividades, as literaturas, as brincadeiras, experiéncias e a todas as praticas que sao
propostas na escola. Segundo a BNCC (BRASIL, 2017, p. 41):

A Educacéo Infantil precisa promover experiéncias nas quais as criangas possam
fazer observagdes, manipular objetos, investigar e explorar o seu entorno, levantar
hipoteses e consultar fontes de informacdo para buscar respostas as suas
curiosidades e indagacdes. Assim, a instituicdo escolar esta criando oportunidades
para que as crian¢as ampliem seus conhecimentos do mundo fisico e sociocultural
e possam utiliza-lo em seu cotidiano.

Podemos observar que o documento da BNCC ndo enfatiza, nem aponta um trabalho
pedagdgico que promova experiéncias a partir da leitura literaria. Entretanto, consideramos que a
pratica pedagogica do professor de educacdo infantil deve ter sempre como estratégia a interagdo
entre a crianca e 0 objeto de conhecimento, nesse sentido a atividade de leitura e de contacdo de
historia promove, de forma ladica, diferentes modos de interacdo na sala de aula e para a

aprendizagem em si.
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Ambos os documentos consideram que a aprendizagem esté ligada as relacdes e interagdes
construidas com o objeto do conhecimento, destacando que o professor ocupa um papel de
centralidade para garantir que a aprendizagem ocorra. O educador é visto como aquele que aquele
que cria e possibilita estratégias para ajudar a crianga no processo de apropriacdo de saberes, por
meio da mediacdo de aprendizagem. H& uma lacuna muito grande. O documento da BNCC, embora
traga inovacoes, falha ao deixar lacunas em relacdo ao tratamento dado ao literario. Um documento
que servira de base para os curriculos municipais, infelizmente traz apenas uma unica vez a leitura
literaria.

Diante disso, é importante ressaltar que no processo de desenvolvimento e aprendizagem a
presenca do outro é fundamental, quer seja este um membro da familia, quer seja o professor.
Vygotsky (1989) afirma, que o desenvolvimento pode ser considerado um processo por meio do
qual as pessoas, a partir das estruturas disponiveis em cada momento, apropriam-se da cultura do
grupo social dentro do qual estdo imersas. Isto é possivel devido as interagGes sociais estabelecidas
entre o individuo e os diferentes agentes que atuam como mediadores da cultura, como a familia e
os docentes. A mediacdo fundamentada na perspectiva vigotskiana € definida como uma categoria
que norteia a atividade educativa, € uma forma especial de interacdo entre um sujeito que ensina e
outro que aprende.

Nessa direcdo, Almeida, Arnoni e Oliveira (2006) afirmam que o ser humano é um ser
social e utiliza a mediacdo para elevar seus niveis de desenvolvimento. Segundo os autores a
mediacdo trata-se de uma caracteristica essencialmente humana e se manifesta mediante a negacao
de um posicionamento, configurando-se na modificacdo, em direcdo a superacdo do plano
imediato, cotidiano, para o plano mediato, constituido por elementos advindos do conhecimento
sociocultural. A mediacao ocorre entre os homens mediante a atividade produtiva e depende da
maneira como o homem, pela interacdo, transforma a natureza e transforma a si mesmo.

Conforme Vygotsky (2007) existem dois tipos de elementos mediadores, o primeiro refere-
se aos instrumentos, visto que se interpdem entre 0 homem e o mundo. O segundo elemento
mediador trata-se do signo que remete a um recurso complexo exclusivamente humano. A
linguagem, por exemplo, é toda composta de signos, em que a palavra falada remete ao objeto
concreto a que se refere. Por isso, a capacidade de construir representacdes mentais que substituam

0s objetos concretos presentes no mundo real € um trago evolutivo importante.
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Dentre as orientacGes para o trabalho pedagdgico na educacdo infantil, Negrini (1994)
aponta que a compreensao do conceito de ludico para promover a aprendizagem. As atividades e
acOes pedagdgicas pautadas no ludico, promovem a aprendizagem de maneira familiarizada, a
crianca se utiliza da ludicidade como um mundo paralelo a seu. Um mundo, ao qual estd em
interacdo por intermédio de brincadeiras. Negrini (1994) nos mostra que para a crianca, estes
sentimentos sdo ainda mais profundos, uma vez que ndo ha ainda estabelecido o juizo de concepcéo
em forma de desafio a ser superado.

Desse modo, cabe ressaltar que nesta etapa do desenvolvimento infantil a compreenséo de

leitura pode ser explorada a partir da ludicidade:

A educacdo infantil ¢ um momento importante na formagcao do leitor. E uma esfera
social em que muitos textos circulam e na qual as criangas podem participar de
diferentes eventos e préaticas de letramento. A formagéo do leitor se inicia nas suas
primeiras leituras do mundo, nos significados e sentidos produzidos com base no
que V&, ouve, percebe, sente, imagina do mundo ao redor, na participagéo ativa
das criangas em situacOes diversas de interacdo verbal, nas praticas de ouvir
historias narradas oralmente ou da leitura de textos escritos, na elaboragdo de
significados baseados nos textos ouvidos, na descoberta de que as marcas
impressas produzem linguagem (CORSINO, 2012, p. 250).

Na educagdo infantil, a crianga aprende brincando, experimentando, fazendo, cantando e
por essa razdo a necessidade de atividades que fagam com que 0 movimento e O recriar sejam
imprescindiveis para o seu desenvolvimento afetivo, fisico e psicomotor, e como veremos na
citacdo abaixo, o papel do educador como mediador se torna importante na infancia. Segundo
Oliveira (1997, p. 62):

O professor tem o papel explicito de interferir na zona de desenvolvimento
proximal dos alunos, provocando avancos que ndo ocorreriam espontaneamente.
O Unico bom ensino, afirma Vygotsky, é aquele que se adianta ao
desenvolvimento. Os procedimentos regulares que ocorrem na escola —
demonstracdo, assisténcia, fornecimento de pistas, instru¢fes — sdo fundamentais
na promogdo do “bom ensino”. Isto é, a crianga ndo tem condi¢des de percorrer,
sozinha, o caminho do aprendizado. A interagdo de outras pessoas — que, N0 €aso
especifico da escola, sdo o professor e as demais criancas — € fundamental para
promocdo do desenvolvimento do individuo.

Mediante essa afirmagdo, entendemos que a mediacdo da aprendizagem, significa

possibilitar e potencializar a constru¢do do conhecimento, denotando ter a consciéncia de que o
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conhecimento néo é transmitido. Por essa razdo se faz necessario valorizar as indagaces, respostas
das criancas diante de uma atividade de leitura literaria e/ou contacao de historias, considerando
que cada professora apresenta formas distintas de conduzir ou mediar (ou ndo) as atividades de
leitura.

Dessa forma, no proximo capitulo discutiremos sobre como a leitura literaria na educagéo
infantil como uma atividade fundamental para o desenvolvimento da linguagem, da imaginacao,
da memodria, da atencdo, da compreensdo, da expressividade, enfim, da formacdo cognitiva, afetiva
social e cultural da crianca. Uma vez que ao ter contato com a literatura infantil especificamente
com a leitura ou contacdo de histdria, as criancas se familiarizam com a forma linguistica mais
elaborada, pois essa relagdio com a linguagem deve ser uma meta pedagdgica maior,

principalmente, na educacao infantil.
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3 LEITURA LITERARIA E CONTACAO DE HISTORIAS

As atividades de leitura e escrita constituem-se condicao indispensavel para a interacéo dos
sujeitos na cultura escrita de uma sociedade. Porém, 0 acesso a esses bens culturais, que deveria
ser adquirido por toda sociedade, ainda ocupa lugar de privilégio, confere status e poder para uma
minoria. A escola foi delegado o papel de ensinar, de transmitir saberes, de promover a leitura e a
escrita de forma que todo educando possa ter o dominio da lingua em toda sua modalidade, verbal
e/ ou multimodal. Mas nas instituicdes escolares, enfrentamos varios desafios em relacdo a ao
ensino e aprendizagem da lingua escrita, os sujeitos leitores precisam avancar no dominio da
compreensao texto escrito e do desenvolvimento das estratégias de leitura.

Tendo em vista que uma das inquieta¢bes dos professores da educacdo béasica se refere a
como desenvolver as competéncias de leitura e de escrita dos alunos, o que vem se repercutindo
no trabalho pedagdgico da educagdo infantil, entendemos a necessidade de refletir sobre o que se
compreende por leitura literaria. Diante disso, neste capitulo nos dedicaremos a uma reflexdo sobre
as concepcoes tedricas de leitura literaria e de contacao de historia.

Para isso abordaremos a tematica sobre a leitura literaria privilegiando os aspectos
conceituais sobre: o letramento literario, a formacéo de pequenos leitores, as estratégias de leitura
com uma reflexdo sobre as propostas pedagdgicas com a leitura e a contagdo de histdrias na
educacéo infantil.

3.1 Leitura literaria: aspectos conceituais

O contato com o mundo que nos cerca, com as relagdes com os outros corresponde a uma
acao de leitura complexa que requer uma reflexdo, um posicionamento e uma expressdo, que
fazemos muito antes da aprendizagem e dominio do cddigo escrito, da “leitura da palavra”. Neste
sentido, consideramos que a “leitura de mundo precede a leitura da palavra” (FREIRE, 1997, p. 9).

Conforme nos explicita Goulemot (2001), a leitura trata-se de um processo no qual o leitor
realiza um trabalho ativo de construgdo do significado do texto a partir do que esta buscando nele,
dos conhecimentos que ja possui a respeito do assunto, do autor, do tema e do que sabe sobre a
lingua, as caracteristicas do género, do suporte ou do sistema de escrita. De acordo com Goulemot

(2001, p. 108) a leitura ocorre por meio de um processo de construcdo de sentidos, em que “Ler é
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portando constituir e ndo reconstituir um sentido”. Segundo o autor, a cada leitura o que foi lido
antes é acionado e se atribui outros novos sentidos.

De acordo com Goulemot (2001, p. 108) a leitura nos permite construir sentidos, nao
buscando formar esse sentido de acordo com o que 0 autor escreveu, mas sim um sentido que é
formado mediante outras leituras realizadas, anteriormente, visto que “Ler é portando constituir e
ndo reconstituir um sentido”.

A leitura ndo pode ser entendida como uma acdo automatica, trata-se de um processo que
necessita ndo apenas do ato de decifrar, mas antes se apropriar e tornar-se parte de uma linguagem
jaadquirida ao longo dos anos. De acordo com Manguel (1997, p. 48) a leitura, inicialmente, parte
do olhar: “Eu olho as palavras, vejo as palavras, e 0 que vejo organiza-se de acordo com um cddigo
ou sistema que aprendi e que compartilho com outros leitores do meu tempo e lugar”. Entretanto,
a leitura ultrapassa a dimensdo daquilo que se Vé.

Durante a leitura as criancas séo levadas a imaginar, sonhar, experimentar um novo mundo,
em que se permite recriar e produzir as suas proprias histérias em sua linguagem, com experiéncias
que véo tendo em casa, na escola, conforme descreve Queirds (2012, p. 93): “Ler para as criangas
é invadir de alegria sua infancia, enquanto anunciamos ainda que a soliddo tem a leitura como
recurso para lhes fazer companhia e amparéa-Ilas diante dos mistérios que as cercam”. A partir disso
percebemos que ler para o outro nos permite compreender a leitura como uma atividade social, em
que existe ou que requer uma constante acao e interacdo do leitor com e sobre o texto, de modo
dindmico e fluido.

Vale mencionar que a leitura se torna literdria quando a atitude do leitor constitui,
predominantemente, uma préatica cultural estabelecendo com o texto lido uma rela¢cdo encantadora.
Segundo Cosson (2016, p. 27) ao lermos estamos abrindo portas entre mundos distinto e o sentido
construido por nos s6 tem significado quando esse percurso acontece. Desse modo, por meio da
leitura permitimos que as criancas imaginem e adentrem ao um mundo novo mediante a histéria
contada a ela no ambiente escolar, visto que a leitura literaria “[...] tem a fun¢do de nos ajudar a ler
melhor, ndo apenas por que possibilita a crianca do habito de leitura ou por que seja prazerosa, mas
sim, e sobretudo, por nos fornece, como nenhum outro tipo de leitura faz, os instrumentos
necessarios para conhecer e articular com proficiéncia o mundo feito linguagem” (COSSON, 2016,
p. 30).
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Nessa perspectiva, a leitura literaria se mostra importante em todas as fases da vida e deve
ser estimulada desde a primeira infancia, por isso propor atividades de contacdo de historia para
auxiliar a crianca a fantasiar, imaginar e inventar, sendo algo préprio do mundo infantil, em que o
ludico e as historias infantis sdo pertencentes do universo das criancas. De maneira especial,
Cosson (2016) descreve que a leitura literaria requer liberdade, cujo excepcional limite é o respeito
pela leitura do outro, que pode apresentar suas singularidades. As preferéncias de cada um sdo
respeitadas para que ocorra de fato uma leitura literaria, por meio de uma mediacdo docente que
ndo contenha, mas estimule a imaginacao de cada educando na combinagdo com o texto, também
constitui um elemento essencial do processo escolarizado de leitura literéria.

As nossas leituras podem ser leituras comparativas em relagdo aos livros e textos e, a partir
do discurso do outro, se constitui nossa linguagem gue acaba se transformando em uma relagéo
dialdgica. Nessa perspectiva, a atividade de leitura ganha uma compreensao mais alargada quando
vista como agdo dialdgica, por “convocar o sujeito a tomar a sua palavra. Ter a palavra, possuir
voz €, antes de tudo, munir-se para fazer-se menos indecifravel”, segundo nos mostra Queirds
(2012, p. 90).

A literatura é empregada, para introduzir, de forma pretensamente mais ludica e prazerosa,
licdes moralizantes e/ou contedos disciplinares. Dessa forma, a experiéncia com a literatura

permite as criancas compreender as diferentes possibilidades da linguagem:

Leitura é, basicamente, o0 ato de perceber e atribuir significados através de uma
conjuncdo de fatores pessoais com 0 momento e o lugar, com as circunstancias.
Ler é interpretar uma percepgdo sob as influéncias de um determinado contexto.
Esse processo leva o individuo a uma compreensdo particular da realidade.
(SOUZA, 1992, p. 22).

O texto literario pressupde uma compreensao responsiva e “[...] aquilo a que responde ¢é ao
mundo da vida vivida, a vivéncia. Consequentemente 1é-lo e interpreta-lo significa compreender o
tipo particular de seu engajamento, de sua resposta, de sua responsabilidade” (PETRILLI, 2010, p.
37).

Compreendemos que a literatura é de grande importancia para o desenvolvimento social,
emocional e cognitivo da criancga, visto que ajuda a promover competéncias e habilidades que
auxiliam no processo de construcdo da formagao leitora, que para Bakhtin (2003, p. 370), ao falar

sobre a linguagem, enfoca e da valoracdo, igualmente, a importancia do outro, enfatizando:
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Eu vivo em um mundo de palavras do outro. E toda a minha vida € uma orientacéo
nesse mundo; é reacdo as palavras do outro (uma reacdo infinitamente
diversificada), a comegar pela assimilacdo delas (no processo de dominio inicial
do discurso) e terminando na assimilacdo das riquezas da cultura humana
(expressas em palavras ou em outros materiais semioticos).

Viver no “mundo das palavras do outro” pode ser compreendido como uma interagdo
dindmica e continua que vivemos pela linguagem, falamos e nos expressamos a partir daquilo que
ouvimos, vemos e experienciamos, entendendo que as a¢Ges que me envolvem trata-se de uma
‘orientagdo’ ou uma °‘reagdo as palavras do outro’. Conforme aponta Bakhtin (2003), a
compreensdo de que a linguagem, seja ela oral ou escrita, impacta naquilo que somos, na forma
como compreendemos, como aprendemos e como reagimos as palavras, porque nos posicionamos
frente a linguagem do outro, porque manifestamos sempre uma reposta, diante dos enunciados que
nos cercam. As primeiras palavras das criancas sdo determinadas pelos instrumentos disponiveis
na aprendizagem de palavras, para que aprenda precisa assimilar o que outro lhe fala. Este mesmo

autor ressalta ainda:

Para cada individuo, essa desintegracdo de todo 0 expresso na palavra em um
pequeno mundinho das suas palavras (sentidas como suas) e o imenso e infinito
mundo das palavras do outro sdo o fato primario da consciéncia humana e da vida
humana, que, como tudo o que é primario e natural, até hoje tem sido pouco
estudado (conscientizado), pelo menos ndo foi conscientizado em seu imenso
significado essencial. [...] As complexas relagdes de reciprocidade com a palavra
do outro em todos os campos da cultura e da atividade completam toda a vida do
homem. (BAKHTIN, 2003, p. 379).

Tendo em vista o fato de que, na infancia, a literatura é considerada uma forma expressiva
da linguagem verbal e multimodal, bem como de acesso a memdria social coletiva, o que tem uma
importancia para o desenvolvimento da propria linguagem da crianga. Assim, é valido destacar que
o trabalho pedagdgico com a leitura literaria e a contacdo de historias proporciona as criangas uma
situacdo em que possam explorar a expressividade e trazer para sua realidade aguele momento de

imaginacéo.

O conto de literatura oral serve a muitos propositos, a comecar pela formacao
psicologica, intelectual e espiritual do ser humano. Através do conto podemos
valorizar as diferencas entre 0s grupos étnicos, culturais e religiosos, e introduzir
conceitos éticos. O conto pode ser o estimulo que dara origem a estas e muitas
outras reflexdes. Serve também como elemento integrador de um trabalho em sala
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de aula, onde as diferentes &reas de conhecimento podem ser abordadas e
pesquisadas. (BUSATTO, 2012, p. 37).

Mediante essa afirmacdo de Busatto (2012), percebemos que a atividade de contacdo de
histdrias, na sala de aula, pode ser uma proposta pedagogica ludica, prazerosa, que estimula a
linguagem oral e escrita, a expressividade, instiga a imaginagéo de quem a ouve, cria um mundo
povoado por criaturas que dialogam com a fantasia, que se revelam por meio das histérias ouvidas.
Compreendemos que ler historias e mediar momentos de leitura, para criancas ou até mesmo para
jovens e adultos, trata-se de uma pratica que ocupa um espaco significativo no processo educativo
(BUSATTO, 2012) e, portanto, deve ser incentivada e motivada o mais cedo possivel.

Ao pensarmos em realizar uma atividade com literatura na sala de aula, precisamos
considerar alguns aspectos conceituais referentes ao letramento literario, o que iremos refletir no

proximo topico.

3.2 A atividade de contacdo de historias

Contar historias lidas, ouvidas, imaginadas, inspiradas em contos de fada, em fabulas,
lendas ou mitos, em situacdes reais e dramaticas, em situacdes ficcionais, criando ou cenas de
terror, de suspense, de humor, entre tantas outras possibilidades, enfim, todas essas formas de
expressao que sempre estiveram presentes na vida e na lembranca de qualquer pessoa. Abramovich
(2008, p. 16) salienta que “¢ importante para a formagdo de qualquer crianga ouvir muitas
historias... Escuta-las é o inicio da aprendizagem para ser leitor é ter um caminho absolutamente
infinito de descobertas e de compreensao do mundo™.

A contacdo de historias propicia um momento magico que envolve a todos que estdo
acompanhando a narrativa. Ou seja, ouvir e contar historias durante a infancia mostra-se uma
atividade muito importante para a formacdo da crianca, visto que coloca a crianca diante de uma
narrativa, que exige a compreenséo e a producao de sentidos, o que podemos considerar como um

momento de leitura ouvida. Segundo Goulart (2018, p. 23)

Pensar na leitura é pensar na potencialidade que essa atividade, culturalmente
aprendida e inserida nas préticas cotidianas, apresenta-se e institui-se como agdo
gue nos toma e nos arrebata por completo, de modo inteiro e intenso em todos 0s
momentos, do mais habitual ao mais extremo requinte.
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Esta experiéncia com a narracdo e historias configura-se em um momento de
desenvolvimento da acdo leitora, e ser leitor € compreender ndo s6 as historias escritas como 0s
acontecimentos do seu cotidiano. E também contando histérias que preparamos as criancas para
vivenciar com mais seguranca suas proprias dificuldades ou encontrar um caminho para sua
resolucéo.

Por meio das narrativas as criangas podem sentir e viver importantes emog¢des como: a
raiva, a tristeza, alegria, tranquilidade e tantas outras, e viver profundamente tudo o que as
narrativas provocam em quem as ouve. Abramovich (2008, p. 17) ressalta também que ler “[...] é
ouvir, sentir ¢ enxergar com os olhos do imaginario!” Por isso, contar histérias é saber criar um
ambiente de encantamento, suspense, surpresa e emoc¢ao, no qual o enredo e personagens ganham
vida, transformando tanto o narrador como o ouvinte. Depois de ouvir uma histéria, a crianca quer
prolongar o prazer e a reacao dele é pedir para ler o livro, momento de o professor promover esse
encontro, pois € através da narracdo que podemos fazer nascer no leitor-ouvinte o desejo de ouvir
novamente a mesma historia, de ler e de descobrir outras histdrias.

Contacdo, segundo Bajard (2012), € uma narrativa veiculada pela lingua do contador que
ndo esta ligada diretamente a um texto fixo e, portanto, é flexivel e se modifica nas apresentacdes.
Para o autor, a “profericdo” trata-se da transmissé@o vocal de um texto escrito sem a interferéncia
da pessoa que realiza a vocalizacdo do texto. No ato de dizer o texto escrito podemos executar
acOes mediadoras da leitura. Temos esta preocupacao porque percebemos que as historias contidas
nos livros contadas ou proferidas para a crianca permanecem na sua memoria, assim como as
contadas e inventadas pelas mesmas.

O uso da contacdo de histéria em sala de aula propicia a construgcdo de inimeros conceitos
pela crianca. Por isso a instituicdo escolar pode potencializar o trabalho pedag6gico com a leitura
literéria e a contacdo de histdrias, se tornardo ferramentas valiosas no estimulo a leitura e a escrita,
pois como bem coloca Bajard (1992, p. 13) “[...] as vezes, a expressdo escrita da crianca é
alimentada pelas historias contadas sistematicamente pelo professor”.

Para que ndo ocorra nenhum equivoco sobre o conceito do verbo ler, recorro as palavras de
Bajard (2007, p. 24) para assim definir o conceito de leitura que sera usado a partir deste momento:
“[...] escutar um texto proferido — tarefa acessivel a um analfabeto - ndo € leitura. E possivel incluir
a compreensao na definicdo da leitura sem considerar, no entanto, que qualquer interpretacéo seja

ato de leitura: ler ¢ tomar conhecimento do texto grafico”. A agéo de leitura, seja ela por meio da
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narracdo de historias, seja por meio de profericdo do texto, sé pode ser denominada de leitura

guando acontece a compreensao.

3.3 Letramento literario e a formacao de pequenos leitores

Ao descrever sobre as préaticas de escrita, bem como dos aspectos artistico e estético das
palavras, Girotto e Souza (2010) e Solé (1998) se aproxima daquilo que estamos denominando de
letramento literario, ou seja, se utilizando de um processo de apropriacdo da literatura enquanto
construcdo literaria de sentidos, é experienciar o mundo e dar sentido a ele por meio de palavras,
isso ocorre de forma privilegiadas dentro do ambiente escolar, pois é uma habilidade que precisa
ser aprendida.

Mas afinal o que é letramento literario? O que podemos compreender sobre esse termo que
vem sendo empregado no meio académico. Muito se fala e discute a respeito do que se compreende
por letramento, como os estudos de Soares (2006). O conceito, que ainda soa como novidade para
muitos, tem sido amplamente difundido nos meios académico e escolar.

Segundo Cosson (2016) o letramento literario refere-se a um processo de apropriacdo da
literatura enquanto linguagem. letramento literario € uma forma de apropriar-se do literario, e “uma
vez que a literatura ¢é essencialmente palavra [...]” (COSSON, 20186, p. 25), o letramento literario
significa estar inserido em um processo educativo especifico e dominar as etapas desse processo

Assim, podemos dizer que “letramentos sdo praticas sociais, plurais e situadas, que
combinam a oralidade e a escrita de formas diferentes em eventos de natureza diferentes, e cujos,
efeitos ou consequéncias sdo condicionados pelo tipo de pratica e pelas finalidades especificas a
que se destinam” (BUZATO, 2007, apud ROJO, 2009, p. 101). O modelo ideoldgico permite certa
flexibilidade no que se refere a compreensdo de um texto.

Dessa forma, o letramento social refere-se ao conhecimento de mundo que cada um de nos
possui, aprendidos no dia a dia, ao longo da vida, nas interagcdes sociais orais ou escritas; ja o
letramento escolar, diz respeito a apropriagdo dos conhecimentos de leitura e escrita, com suas

habilidades especificas.
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Nesse sentido, podemos distinguir que letramento escolar se refere aos usos, as préaticas e
aos significados da lingua escrita no contexto escolar e letramento social se refere aos usos e
praticas no ambiente social.

Nessa perspectiva, seja no contexto social ou no escolar, segundo Soares (2006) o

letramento literario permite ao leitor devolver habilidades que s&o essas:

[...] a habilidade de captar significados; a capacidade de interpretar sequéncias de
ideias ou eventos, analogias, comparacOes, linguagem figurada, relacdes
complexas, anaforas; e, ainda, a habilidade de fazer previsdes iniciais sobre o
sentido do texto; de construir significado combinando conhecimentos prévios e
informacdo textual; de monitorar a compreensdo e modificar previsdes iniciais
quando necessario; de refletir sobre o significado do que foi lido, tirando
conclusdes e fazendo julgamentos sobre o contetdo. (SOARES, 2006, p. 69).

As acles de leitura pautada numa perspectiva do letramento literario, conforme nos
apontam os estudos de Cosson (2016) e de Souza e Cosson (2011), tém como objetivo desvelar as
informacdes do texto e aprender estratégias de leitura para formagdo de um repertdrio do leitor. As
vivéncias de acdes ou de praticas de leitura que promovam o letramento literario se iniciam com
as cantigas de ninar e se estende por toda vida, haja vista que a cada leitura realizada, a interacao
com o texto e a compreensdo leitora ocorre a apropriacao, o leitor toma para si e internaliza o que
foi lido.

As pesquisas de Souza e Cosson (2011) demonstram que nos ultimos anos despontam
propostas de estudos embasados nos paradigmas do ensino da literatura, nos modelos de ensino
que hoje estdo presentes na escola para o professor, diante disso os autores analisam em seus
estudos como deve ser 0 ensino da literatura no ensino basico, apontando elementos que compde 0
ensino da literatura. A préatica da leitura, precisa ser sistematizada e ensinada, todo aprendizado
cultural incide por meio de ac¢des ensinadas, os alunos ndo nascem leitores, muito menos leitores
literdrios, precisam aprender a ler literatura, e isso deve ser feito por uma instituicdo que a
sociedade designa para tal, que é a escola (SOUZA; COSSON, 2011).

Nesta direcdo, as instituicdes escolares ndo podem se eximir de seu papel na formagéo de
leitores, de sua funcdo primordial de assegurar o aprendizado da leitura e da escrita.

No campo da literatura na escola, precisamos formar leitores com héabitos de leitura e
letramento e para que isso aconteca é preciso instrucdo, orientacdo e um direcionamento do

professor. Sendo a escola a principal agéncia de letramento, o ambiente escolar é o lugar mais
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visivel a leitura de textos literarios, o lugar onde se configuram modos especiais de se ler esses
textos, conforme 0s pressupostos académicos.

Em relacdo a contextualizacdo da leitura, deve pensar nas praticas estabelecidas com a
palavra escrita ou oralizada podem acontecer em todas as etapas da educagdo basica, em que 0

leitor se utiliza das estratégias de leitura, nessa discussdo Solé (1998, p. 45) aponta que:

Basicamente, a escola ensina a ler e ndo propde tarefas para que 0s alunos
pratiquem essa competéncia. Ainda ndo se acredita completamente na ideia de que
isso deve ser feito ndo apenas no inicio da escolarizacdo, mas num processo
continuo, para que eles deem conta dos textos imprescindiveis para realizar as
novas exigéncias que vao surgindo ao longo do tempo.

Explorar as praticas de leitura com as criangas na educacdo infantil devem ser propostas
que visa ampliar o letramento literario das criancas, bem como favorecer a compreensao leitora. A
partir dos escritos de Solé (1998) compreendemos gque quando lemos para as criancas ou quando
sdo capazes de lerem sozinhas um determinado texto, estes leitores utilizam de conhecimento
prévios, levantando hip6teses sobre o tema lido. A partir disso o leitor encontra a oportunidade de
controlar o que vai sendo lido, permitindo que faca uma tomada de decisdes diante de dificuldades
de compreensao, avancar na busca de esclarecimentos e validar no texto suposices feitas, e se essa
crianga ainda ndo 1€, quem fara a intermediacdo da leitura sera o adulto, uma crianca mais
experiente e, na dimensdo escolar, o professor, o que discutiremos com mais énfase no préximo
topico. Na educacdo infantil ndo vamos ensinar a ler, mas trabalhar propostas de leitura literaria e

contacdo de historias como estimulo a compreenséo leitora.

3.4 Atividades pedagobgicas a partir das estratégias de leitura

A educacao infantil é vista um momento da educacao basica privilegiado de acesso a escrita
as atividades de leitura e de estimulo a compreensdo leitora. Por meio de propostas lidicas e de
atividades de narracdo de histdrias as criangas podem compreender o que se leem para elas, até
mesmao aprender a ler, de fato muitas aprendem, a medida que séo estimuladas e sentem-se capazes
de utilizarem diversas estratégias de forma integrada, as quais podem e devem ser ensinadas. As

estratégias de leitura necessitam ter grau de flexibilidade, pois um mesmo texto pode ser abordado
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ou explorado por diversas estratégias. Haja vista que diferentes objetivos de leitura, implicam
diferentes estratégias de leitura, de acordo com Solé (1998) e Girotto e Souza (2010).

Portanto, o papel dos educadores na educacéo infantil estd em promover praticas de leitura,
de modo a possibilitar uma compreensdo para aléem das letras, para compreender o texto e
interpreta-lo a partir da percepcdo de mundo. Nesse sentido “[...] se a relacdo do professor com o
texto ndo for significativa, se ndo houver interacdo entre ambos, a sua atuagdo como mediador de
leitura fica comprometida. Além de ndo conseguir atingir o aluno, talvez ainda ajude a referendar
a tradicional aversdo dos alunos pela leitura proposta na escola” (BURLAMAQUE, 2006, p. 83).

Nesse contexto, quando um professor se propde a trabalhar com estratégias de leitura, esta
se desafiando e desafiando as criancas a se tornarem futuros leitores o que é primordial, visto que
sera possivel identificar dificuldades de um determinado aluno ou da turma e a partir disso pensar
em quais estratégias utilizar para sanar o problema encontrado. Na educacao infantil, por exemplo,
a crianca pequena que ainda ndo I, na hora de recontar uma historia a professora a historia ouvida,
vai demonstrar suas dificuldades em relacdo a expressao oral, a organizacao das ideias ou referente
a compreensao do texto.

Dessa maneira, 0 que se torna importante para o professor, nessa construcdo, é poder
mostrar as criangas que podem tracar o seu proprio caminho de interpretacdo textual de maneira
independente, sem restringir-se a uma interpretacdo pré-estabelecida pelo autor ou editor ao
organizar a obra, Goulemot (2001) que afirma: “Ler ¢ dar um sentido, e ndo encontrar o sentido
que o autor deseja transmitir, pois implicaria na criacdo de uma relacédo entre o sentido desejado e
o sentido percebido.” Por isso, 0 educador exerce neste contexto um papel de mediagdo, pois
trabalhar com as estratégias de leitura € um passo significativo para a formacdo de um leitor
autdbnomo.

O trabalho pedagdgico com estratégias de leitura permite ao leitor ampliar e modificar os
processos mentais de conhecimento, bem como compreender um texto. Compreender é a base para
que todas as criangas se engajem completamente na leitura de livros de literatura e se tornem
leitoras (GIROTTO; SOUZA, 2010, p. 108).

Solé (1998) e Girotto e Souza (2010) descrevem que as estratégias correspondem a
procedimentos cognitivos complexos, que ndo existe uma técnica ou procedimento metodolégico

para ensina-los. Entretanto, a autora assegura que quando o professor organiza estratégias de leitura
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com uma finalidade pedagdgica em que permita a crianga pensar sobre o texto, estas podem

desenvolver a leitura proficiente.

As estratégias de leitura sdo procedimentos de ordem elevada que envolvem o
cognitivo e 0 metacognitivo, no ensino elas ndo podem ser tratadas como técnicas
precisas, receitas infaliveis ou habilidades especificas. O que caracteriza a
mentalidade estratégica é sua capacidade de representar e analisar os problemas e
a flexibilidade para encontrar solucdes. Por isso, ao ensinar estratégias de
compreensdo leitora, aos alunos deve predominar a construgdo e 0 uso de
procedimentos de tipo geral, que possam ser transferidos sem maiores
dificuldades para situac@es de leituras multiplas e variadas. (SOLE, 1998, p. 70).

Nessa perspectiva, conforme descreve Solé (1998) preciso entender essa “mentalidade
estratégica” corresponde a acdes pedagodgicas com e sobre o texto ou obra lida, de modo a
desenvolver as capacidades de representar, de analisar o contexto da narrativa, refletir sobre os
problemas que o enredo narrativo e/ou personagem propde e de proposicao de solugdes.

Diante disso, entendemos que ler, compreender e interpretar textos escritos de diversos
tipos com varias intencdes e objetivos. Portanto, o professor tem em sua funcdo desenvolver um
trabalho efetivo no sentido da formacgdo do leitor independente, critico e reflexivo para uma
sociedade letrada. As estratégias de leitura ocorrem de modo que o leitor faca uso consciente ou
inconsciente para decodificar, compreender, interpretar o texto, estabelecer relacbes com o
contexto social, tendo por intuito provocar inquietac6es, elaborar perguntas sobre o contexto da
narrativa ou criar correlagdes a outras obras, buscando atingir o objetivo que se estabelece durante
a leitura. Estas estratégias ao serem ensinadas aos alunos facilitardo que os contetdos sejam
aprendidos de maneira mais adequada, tornando o trabalho pedagdgico com a leitura mais
interessante e envolvente.

Vale lembrar que para cada texto que o professor planeja explorar em sala de aula, requer
uma estratégia diferente de leitura, pois cada género textual tem sua funcdo e sua exclusividade, de
seu conteldo, de sua forma estrutural e de sua funcionalidade. Podemos dizer que para a formacao
de um futuro leitor, tera mais éxito quando o professor utilizar ou promover situagdes de uso das
estratégias de leitura.

Solé (1998) ao propor as estrategias de leitura se baseia nos estudos de Goodman (1987) e
Smith (1991), tais autores indicam quatro principais estratégias de leitura, as quais passam a ser

detalhadas a seguir.
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a) Selecdo: Estratégia de selecdo permite o leitor ater-se apenas ao que Ihe é Util
no texto, ou seja, desprezando aquilo que é irrelevante para ele. Por exemplo, ao
ler uma revista através das manchetes da capa ou do indice o leitor seleciona
apenas aquilo que lhe interessa ou lhe chamou mais atencéo na primeira pagina.
b) Antecipacdo: Acontece durante a leitura do texto, em que o leitor vai
construindo hipoteses e previsdes que poderdo ser confirmadas ou refutadas ao
longo do texto.

c) Inferéncia: Esta estratégia depende dos conhecimentos prévios do leitor sobre
0 assunto que esta sendo lido. Aonde o leitor vai usando as pistas textuais deixadas
pelo autor no decorrer do texto, o leitor complementa o texto, recorrendo aos seus
conhecimentos prévios sobre o tema.

d) Verificacdo: Esta estratégia permite que o leitor verifigue com precisdo se as
demais estratégias escolhidas até 0 momento estdo sendo eficiente ou ndo. O que
possibilitara ao leitor uma maior seguranga na construcdo de sentido no texto
trabalhado.

A citacdo acima descreve as principais estratégias descritas por Solé (1998) e Girotto e
Souza (2010), em que o professor ao ensinar as estratégias de leitura, permitird que seu aluno
aprenda a compreender o sentido do texto ao ler. Dessa forma, Solé (1998) apresenta uma proposta
de trabalho pedagdgico para se desenvolver as estratégias de leitura pensada a partir de trés
momentos. No primeiro momento, denominado “antes da leitura”, o leitor dever possuir
conhecimento prévio adequado sobre o texto para que seja relevante no processo de atribuicao de
significado o qual leva a compreensdo do texto. Para Solé (1998) o professor pode fornecer
explicacdes gerais sobre o que sera lido, chamando a atencéo dos alunos para os aspectos da obra,
do autor, do ilustrador ou do assunto a ser discutido no texto, que podem ativar 0 conhecimento
prévio, como: titulo, subtitulo, enumeracgdes, sublinhados, mudangas de letras, introducdes e
resumos e incentivando-os a falarem o que ja sabem sobre o tema.

O segundo momento, “durante a leitura”, corresponde a realizagdo da leitura em que 0 leitor
busca obter maior compreensdo sobre o texto, sendo necessario maior esforco de leitura para obter
éxito na tarefa. Assim o nimero de estratégias utilizadas tende a ampliar-se, podendo ser divididas
em seis: formulacdo de previsdes; formulacdo de perguntas; esclarecimento de duvidas; resumo de
ideias; avaliagdo do caminho percorrido e realizagdo de novas previsoes; relacionamento da nova
informacgdo adquirida do texto ao conhecimento prévio armazenado. Sendo que todas essas
estratégias podem ocorrer de forma concomitante e recursivamente.

O terceiro momento “depois da leitura”, refere-se as ages que o professor pode desenvolver
apos o termino da leitura, em que uma estratégia necessaria € a identificacdo da ideia principal do

texto lido, que ira demonstrar a capacidade do leitor em compreender o texto. O leitor podera
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também, produzir um resumo escrito, através da estratégia de formular e responder perguntas. Todo
este trabalho utilizando as estratégias de leitura devera ser conduzido pelo professor, que
necessariamente devera servir de modelo de leitor competente.

Nesta perspectiva, Amarilha (1997) explora a compreensdo de que o trabalho pedagodgico
com a literatura é essencial, pois age no imaginario da crianca auxiliando no desenvolvimento
cognitivo do ser humano, por isso é essencial que na educacéo infantil seja apresentada a elas livros
de literatura infanto-juvenil, possibilitando assim a formacdo de um sujeito critico, contribuindo
para o seu processo de alfabetizacdo. A linguagem e os enredos literarios proporcionam a crianga

possibilidade de sucesso em duas dimensdes.

Uma, que € a subjetiva, a crianga pode viver no livro aquilo que mais Ihe atrai,
sem receio de ser assistida, principalmente, por um adulto e pode lidar com seus
problemas em tempos e espagos que sdo todos seus; por outro lado, mantém-se
relacionada ao real, ela tem consciéncia de que ndo deixa de ser leitor. Essa
duplicidade de atividade intelectual familiariza a crianga com o simbdlico e com
suas possibilidades intelectuais dando-lhe, portanto, autoestima e identidade
psicolégica e social. (AMARILHA, 1997, p. 55).

Ensinar leitura e escrita na educacdo infantil é auxiliar em uma fase de descobertas na qual
estdo conhecendo o mundo, as suas belezas, as suas possibilidades, as brincadeiras, as historias,
estdo se comunicando e ocupando um lugar nesse mundo que € por escrito, conhecendo também a
si mesmas e dando espago a sua propria voz.

Em conformidade com as autoras, Goulart (2015, p. 59) traz uma reflex&o, reflexao sobre
ensino da leitura da escrita na educacdo infantil como um ato de inclusdo da crianca na cultura
letrada. Frente a essa discussdo, a autora descreve que as atividades pedagdgicas na perspectiva
dos letramentos, como “[...] o espago de expressividade, de convivéncia e interatividade e de
praticas de letramentos, em suas diversas formas de manifestacdo, que possibilitam a construgdo
da identidade do sujeito, da percep¢do enquanto um ser social, por meio de um processo dialdgico,
interativo e interdiscursivo”.

Portanto, o papel dos educadores estd em promover uma leitura para entender além das
letras, para compreender o texto e interpreta-lo também a partir da sua percep¢do de mundo.
Conforme Souza e Cosson (2011, p. 102), “[...] precisa da escola para se concretizar, isto ¢, ele
demanda um processo educativo especifico que a mera pratica de leitura ndo consegue sozinha

efetivar”.
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O ensino da leitura e da escrita na educacao infantil a partir do ato de ler livros de literatura
e de atividades de contacdo de histdrias deve ser oportunizado desde a mais tenra idade, sem o
objetivo de alfabetizar precocemente, mas de fazer com que as criangas explorem esses objetos de

acordo com o seu periodo de desenvolvimento.

Narrar uma histdria pode ser um sonho, uma fofoca, um acontecimento, ou aquela
gue vimos nas paginas de um livro. Pode ser a lembranca da voz da mée durante
uma cantiga de ninar, a voz rouca e cansada daqueles cabelos brancos, que com
suavidade contavam curiosas, fantésticas e inesqueciveis historias. Pode ser o
filme que assistimos na televisdo, ou algo que nos contaram e simplesmente
gostamos. Enfim, tudo faz parte de um enredo de narrativas que ouvimos,
contamos e recontamos a todos 0s momentos, e que estdo envolvidas em nossas
vidas constantemente, em diferentes manifestacdes e situagbes. (CAMPOS;
FULLGRAF; WIGGERS, 2009, p. 2).

Entendemos que uma das alternativas para tentar sanar as dificuldades encontradas no
decorrer do processo de leitura e escrita, seria buscar, primeiramente, referenciais tedricos, dessa
forma unindo teoria e pratica em sala de aula, com vista a possibilitar melhorias para a pratica
docente. E importante reconhecer que o ensino da leitura e da escrita na educagéo infantil requer
conhecimentos tedricos quanto da arte narrativa e que requer procedimentos pedagogicos com
finalidades especificas, o que depende de principios derivados de uma compreensdo do que se
entende por leitura, por estratégias de leitura e quais sdo as implicacdes relacionadas a natureza e

a competéncia leitora.
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4 PERCURSO METODOLOGICO

Ao percebermos a necessidade de se que pesquisar sobre o que a formacao docente sobre a
leitura literaria, buscamos desenvolver uma pesquisa de campo, de abordagem qualitativa,
vislumbrando uma compreensdo dos conhecimentos construidos sobre a acdo pedagdgica da
pratica literéria de forma ludica e imaginaria e sobre os modos de planejamento, verificando sua
insercdo no contexto da educacdo infantil como instrumento de ressignificacdo para a aquisicao de
novos conhecimentos para futuros profissionais.

Em busca de respostas, este trabalho assumiu por objetivo identificar as argumentacdes que
subsidiam e orientam as propostas pedagdgicas com a leitura literaria e a contacéo de histérias de
quatro professoras na educacao infantil. Como objetivos especificos propomos: (1) realizar um
levantamento de producdes cientificas que discutem sobre a tematica sobre a formacao literaria do
professor; (2) realizar uma entrevista coletiva de modo a instigar uma conversa sobre o trabalho
pedagogico com a leitura literéria e a contacdo de histdrias na educacéo infantil; (3) investigar quais
as orientacfes formativas estdo presentes em documentos oficiais que podem influenciar ou
embasar o trabalho pedagdgico com a leitura literaria em sala de aula das turmas de educacéo
infantil.

Por nos encontrarmos no espaco das pesquisas no campo social optamos por adentrar em
nossa investigacdo apoiados numa abordagem qualitativa, conforme o que Minayo (2002, p. 21-
22) traz enquanto pesquisa qualitativa e pelas possibilidades que ela nos prop6e a compreender o

objeto investigado. Assim, nossa escolha recai para essa abordagem por entendermos que:

A pesquisa qualitativa responde a questdes muito particulares. Ela se preocupa,
nas ciéncias sociais, com o nivel de realidade que ndo pode ser quantificado. Ou
seja, ela trabalha com universo de significados, motivos, aspiracfes, crencas,
valores e atitudes, o que corresponde a um espaco mais profundo das relacGes,
dos processos e dos fendbmenos que ndo podem ser reduzidos & operacionalizagdo
de variaveis.

Optamos por desenvolver uma pesquisa de campo, que mesmo em condi¢des de isolamento
social, causada pelo COVID-19, a pesquisa foi realizada de forma remota, mas que se manteve o
contato com as professoras conforme o previsto. Desta forma, de acordo com Gongalves (2001, p.
67) a pesquisa de campo refere-se a um “[...] tipo de pesquisa que pretende buscar a informacao

diretamente com a populagéo pesquisada. Ela exige do pesquisador um encontro mais direto. Nesse
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caso, 0 pesquisador precisa ir ao espaco onde o fenémeno ocorre, ou 0correu e reunir um conjunto
de informac0es a serem documentadas”.

Como procedimento de coleta de dados realizamos uma entrevista coletiva semiestruturada e
com perguntas abertas, por meio de video conferéncia via Google Meet. A relevancia da entrevista
segundo Liidke e André (1986, p. 34) “[...] € que ela permite a captacdo imediata e corrente da
informagdo desejada, praticamente com qualquer tipo de informante e sobre os mais variados
topicos”.

Na entrevista semiestruturada as questdes sdo administradas pelo pesquisador, sendo que
essas questdes sdo previamente elaboradas, porém dependendo das respostas, caso haja a
necessidade, o pesquisador pode acrescentar questdes ndo previstas, dependendo do contexto da
entrevista, da disponibilidade e da interacdo dos entrevistados. Nesse sentido, na entrevista coletiva
e semiestruturada o pesquisador tem a possibilidade de organizar “[...] um conjunto de questdes
(roteiro) sobre o tema que estd sendo estudado, mas permite, e as vezes até incentiva, que o
entrevistado fale livremente sobre assuntos que véo surgindo como desdobramentos do tema
principal” (GERHARDT et al., 2009, p. 72).

Os sujeitos da pesquisa foram professoras que atuaram na educacéo infantil, de uma escola
da rede privada de ensino de uma cidade localizada no Campo das Vertentes, interior de Minas
Gerais. Para isso, elaboramos 13 questdes referentes as propostas pedagdgicas desenvolvidas com
a leitura ou a contacdo de historias, a fim de identificarmos os objetivos que conduzem as acdes
pedagdgicas que orientam e organizaram as acdes pedagdgicas com a leitura literaria, com criancas
de O a5 anos.

O procedimento de analise das entrevistas se pautou pela proposta de “anélise de contetdo”,
segundo prescreve Bardin (2011), que se refere a uma das técnicas usadas para analisar dados na
pesquisa qualitativa. Nessa analise, o pesquisador procura compreender as particularidades,
estruturas ou modelos que estdo por tras das falas dos entrevistados. Para Bardin (2011, p. 47), o

termo analise de contetido designa:

[...] um conjunto de técnicas de anélise das comunicacdes visando a obter, por
procedimentos sistematicos e objetivos de descri¢cdo do contetido das mensagens,
indicadores (quantitativos ou ndo) que permitam a inferéncia de conhecimentos
relativos as condicbes de producdo/recepcdo (varidveis inferidas) destas
mensagens.
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No tocante a essa questdo, Bardin (2011) ainda indica trés fases que devem conter a anélise
de contetdo: a pré-andlise, a exploracdo do material e o tratamento dos resultados - a inferéncia e
a interpretacdo. Na primeira fase, incide a pré-analise, entendida como a fase de organizacao do
material, no caso desta pesquisa que sera a entrevista, serdo realizadas a transcricdo delas. Essa
etapa, caracterizou-se pelas a¢oes de elaboragéo da entrevista, no caso desta pesquisa, na entrevista
coletiva semiestruturadas, na abordagem dos sujeitos para a participagdo da pesquisa.

O contato inicial com as professoras ocorreu por meio de telefone, devido as condi¢6es de
isolamento social causada pela pandemia da Covid-19, que logo se dispuseram a participar;
posteriormente foi enviado um e-mail as professoras com arquivo constando uma prévia das
questdes que seriam abordadas na entrevista coletiva para que elas pudessem se inteirarem da
tematica e se sentirem mais confortaveis. Apds alguns dias marcamos a entrevista coletiva,
realizada por meio da Plataforma Google Meet, o envio do link foi pelo celular das mesmas. Foi
concedida a permissdo para gravacdo em audio da entrevista e ndo em imagem para ndo as
comprometer. Ap6s a concretizacdo da entrevista coletiva realizamos a transcricéo das falas.

Na segunda fase que se refere a exploracdo do material, apos a transcri¢do da entrevista foi
realizada a separacdo por aproximacao de unidades tematicas de sentido. Inicialmente buscamos
verificar nas falas proximidade de temas abordados, como as praticas de leitura e de contacdo de
historias, a formacao literaria e a descricdo de situacdes de leitura e de contacdo de histdrias. A
partir dessa exploracdo organizamos as falas/comentérios em trés grandes unidades tematicas, que
envolvem aspectos argumentativos referentes a: (a) atividade de ler e contar historias como
estratégia pedagodgica; (b) compreensdo sobre a formacdo literaria; (c) situacdes de leitura e
contacdo de historias.

Na terceira fase ocorre o tratamento dos resultados — a inferéncia e interpretacdo: voltado
para os resultados, nesta fase o pesquisador procurara torna-los significativos e validos. Esta
interpretacdo devera ir além do contetdo que estd dos documentos, pois, interessa ao pesquisador
0 sentido que se encontra por tras da fala dos entrevistados.

Nessa vertente, buscamos com este trabalho compreender como tem sido as praticas
pedagogicas com a literatura, com leitura e a contagdo de historias com criangas na educagdo
infantil Ao entrevistarmos professoras sobre a pratica pedagdgica, partimos do pressuposto de que
as possibilidades do trabalho pedagogico dos docentes com a literatura infantil na escola pode ser

um aspecto diferenciador na formacao literaria das criangas, assim como apresentar e estimular as
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estratégias de leitura capazes de introduzir as historias de forma prazerosa. Desse modo,
destacamos que este trabalho investigativo se mostra relevante para o processo de ressignificacao
da pratica docente com a leitura na educacéo infantil. Ressaltamos que a pesquisa foi submetida ao
Comité de Etica em Pesquisa com Seres humanos da Universidade Federal de Lavras, com parecer
de aprovacao de nimero 4244917.

Adiante, detalharemos os procedimentos metodolégicos adotados para a coleta e andlise
dos dados desse estudo. De inicio, faremos a caracterizacdo dos sujeitos participantes dessa

pesquisa e em seguida, descreveremos as praticas utilizadas nesse trabalho.

4.1 Caracterizacao do campo da pesquisa

A pesquisa foi realizada em uma escola da rede privada de ensino. Esta instituicdo que
possui aproximadamente 800 estudantes, atendendo todas as etapas do ensino basico, desde os 2
anos de idade. O periodo vespertino atende 472 criancas, sendo 197 matriculadas na educacéao
infantil, sendo 11 turmas de educacdo infantil (1 maternal Il, 2 Maternal 111, 4 Infantil IV, 4 Infantil
V), especificamente desta pesquisa participaram 4 professoras da educacdo infantil (uma do
maternal Il, uma do maternal 3, uma do infantil 4 e uma do infantil 5). A escola possui uma
estrutura fisica ampla e bem estruturada: com quadra, patio externos, parque, biblioteca, sala de
informatica, rede de internet, para receber as criancas da educacao infantil, ensino fundamental e
ensino médio.

Nesta instituicdo escolar o trabalho pedagdgico pauta-se no sistema apostilado SAS
(Sistema Ari de S&) desde 2015, a todas as turmas, desde a educacao infantil ao ensino médio. O
material do sistema apostila SAS para educagéo infantil, conta com 3 materiais apostilados, de uso
bimestral, e 3 de uso anual, totalizando 6 materiais apostilados de uso pedagdgico, 0s quais
priorizam com a consciéncia fonologica é realizado com as criangas desde pequenas. Esse sistema
propdem a leitura como atividade complementar, por meio do livro “Ciranda de livros”.

A instituicdo escolar subsidia-se em um ensino articulado aos principios religiosos do
catolicismo, sob a tutela de uma congregacao religiosa, que tem como filosofia: “Educar-se para
servir”. E também tem como ideal, formar cidaddos para a constru¢do de uma sociedade melhor.
Tendo em vista os fins da Educacgdo nacional, a escola propde como objetivos gerais do ensino:

educar para a fé; buscar o aprimoramento do educando como pessoa humana; proporcionar
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condicBes para o pleno desenvolvimento da pessoa e preparo para exercicio da cidadania. Para

melhor assisténcia e atendimento aos alunos, a escola mantém os servicos de coordenagdo

pedagdgica, orientacdo educacional.

4.2 Dos instrumentos de pesquisa

Como instrumento de coleta de dados optamos pela realizagcdo de uma entrevista coletiva

semiestruturada com 4 professoras da Educacdo Infantil por meio da Plataforma Google Meet,

Devido as condicdes de isolamento social causada pela pandemia da Covid-19. O motivo da

selecdo da escola e da entrevista deve-se ao fato de da pesquisadora trabalhar nessa instituicédo o

que viabilizou o acesso as professoras.

Pode-se observar no Quadro 1 as questfes da entrevista:

Quadro 1 - Questdes para Entrevista Coletiva.

1. Quanto tempo de atuacdo na area da Educacgdo? E na educacdo infantil?

2. Qual asuaformacdo? Possui cursos, especializacfes? Quais?

3. Comente o que vocé compreende sobre a leitura literaria, literatura infantil?

4. De acordo com a sua concepg¢do qual a melhor forma de se ler para uma crianga?

5. De acordo com a sua concepgéo qual o papel do professor para a formacao de leitores?

6. Muitas pessoas reconhecem a importancia de ler para as criangas, mas por que a dificuldade em
disseminar esse habito?

7. O curso de graduacdo que vocé cursou ofereceu subsidios para formar um professor leitor?

8. Quais deveriam ser agfes mais integradas no sentido de uma formacéo de professores?

9. Em relagdo a educacéo infantil, quais sdo as prioridades para uma formacao qualificada?

10. Como vocé vé a importancia da qualificacdo do trabalho educativo para a Educacdo Infantil?

11. Como as atividades de leitura literaria sdo desenvolvidas na escola? Em especifico na educagéo
infantil?

12. Como voceés incentivam e apresentam o ato de ler historias para a crianca na educacao infantil?

13. Quando vocés estdo contando uma historia 14 no ambiente escolar a crianca ela pode perguntar? Ela
pode questionar a histdria? vocés acham que é importante?

14. Vocés acreditam que todos os professores tem uma formag&o para contar uma histdria?

15. Comente qual foi o seu maior desafio com a experiéncia de leitura literario? Ensino presencial e

remoto. Cite uma experiéncia.

Fonte: Da autora (2020).
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Optamos por realizar uma entrevista coletiva com a finalidade de criar um ambiente
agradavel, de maior naturalidade a partir de um encontro coletivo para conversarmos sobre um
tema em comum as professoras, por ja se conhecerem e trabalharem juntas. O contato com as
professoras ocorreu por meio de telefone, devido as condi¢des de isolamento social em decorréncia
da pandemia causada pela Covid-19, que logo se dispuseram a participar. Posteriormente foi
enviado ao e-mail das professoras uma prévia das questdes que seriam abordadas na entrevista
coletiva para que elas pudessem se inteirar da tematica e se sentirem mais confortaveis. Apos
alguns dias marcamos a entrevista coletiva, realizada por meio da Plataforma Google Meet, o0 envio
do link foi pelo celular das mesmas. Foi concedida a permissdo para gravacdo em audio da
entrevista e ndo em imagem para ndo as comprometer. A transcricdo da entrevista foi realizada

pela pesquisadora.

4.3 Os sujeitos da pesquisa

Os sujeitos dessa pesquisa compdem-se de 4 (quatro) professoras que atuaram na educacgao
infantil durante o ano de 2020, em uma escola da rede privada de ensino de uma cidade do Campo
das Vertentes, interior de Minas Gerais. A delimitacdo dos sujeitos de pesquisa se pautou por serem
professoras que atuavam na educacgdo infantil na instituicdo de ensino em que a pesquisadora
trabalhava. A escolha para participarem da entrevista coletiva foi levada em conta aquelas que se
disponibilizaram a participar da pesquisa.

A partir das respostas cedidas pelas duas questdes iniciais da entrevista “Quanto tempo de
atuacdo na area da Educacdo? E na educacgdo infantil? Qual a sua formagdo? Possui cursos,
especializagdes? Quais?”, deram subsidios para conhecer melhor os sujeitos da pesquisa, a partir

disso trancamos o perfil das professoras entrevistadas no qual apresentaremos no Quadro 2:
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Caracteri;a(;éo dos Prof201 Prof.2 02 Prof.2 03 Prof.2 04
sujeitos
Estado civil Casada Solteira Solteira Casada
Nivel de escolaridade Pedagoga. Licenciatura em Licenciada em Licenciada em

Especializacdo Pedagogia. Pedagogia, pos- Pedagogia.

em Alfabetizacdo Mestranda em graduada em

e Educacéo alfabetizacéo e
Desenvolvimento letramento.
Humano.

Tempo de Magistério 39 anos 10 anos 10 anos 10 anos
Faixa etaria 55 a 60 anos 35 a 45 anos. 35 a 45 anos. 35 a 45 anos.
Publico alvo Infantil V Infantil 1V Maternal 111 Maternal 11
Matriculados 22 alunos 26 alunos 7 alunos 9 alunos

Fonte: Da autora (2020).

Neste quadro podemos observar algumas caracteristicas que se destacam no perfil dos

sujeitos desta pesquisa, primeiramente podemos apontar o aspecto da formacdo continuada, que
em sua maioria possui cursos de pds-graduacdo latu senso e stricto senso (em andamento) que
convergem com a area de atuacdo profissional. Outro aspecto importante que podemos salientar
refere-se ao fato de que as professoras possuem uma experiéncia consideravel em sala de aula,
sendo que duas delas apresentam mais de 20 anos de atuacdo em sala de aula. Na proxima secéao

buscaremos analisar as falas das professoras mediante os estudos desenvolvidos neste trabalho.



58

5 ANALISE DA ENTREVISTA COLETIVA

Na inviabilidade de analisarmos as praticas pedagodgicas relacionadas a leitura literéaria e a
contacéo de historias na educacéo infantil, de forma presencial, devido ao contexto pandémico em
2020, optamos por compreender as praticas pedagogicas a partir da oOtica argumentativa das
professoras, por meio da realizacdo de uma entrevista coletiva. Neste sentido, entendemos que
tanto os enunciados cedidos podem sofrer alteracfes, tendo em vista a condi¢cdo de producéo
decorrente de um entrevista coletiva destinada a uma pesquisa académica, por trazer uma descricao
ou interpretacdo de um determinado sujeito, sob a 6tica argumentativa individualizada e subjetiva,
quanto pelo aspecto de que o trabalho docente é permeado por diversos aspectos do contexto
escolar que interferem na pratica docente, por isso a pesquisa retrata a descricdo de argumentos
que sinalizam uma compreensdo possivel das praticas de ler e contar histérias de um grupo
especifico de professoras.

Em nossa pesquisa pudemos perceber que ha diferentes tipos de leitores e ancoradas em
Rolla (1995) podemos também os diferentes tipos de professores leitores, segundo a quantidade,
0s modos e os interesses de leitura. A autora comeca pelo nao leitor que, sujeito com uma historia
de vida distante dos livros na sua infancia, sendo eles: O leitor apressado caracteriza-se por ser um
sujeito dindmico, muito ocupado com o trabalho, que Ihe deixa poucas horas diarias de lazer, leitor
superficial 1é eventualmente, sem privilegiar um tipo de leitura e ndo manifesta preocupagcéo com
o valor estético das obras. O leitor compulsivo é eclético, ele vai ler o que esta disponivel, gosta de
frequentar bibliotecas, nas atividades livres se ocupa com a leitura de diferentes livros. Distinto do
leitor compulsivo é o leitor técnico que realiza leituras para estudos, cito como exemplo alguns
estudantes. A leitura literéria esta ausente, porque a cientifica Ihe toma todo o tempo disponivel. O
leitor escolar, professor que 1€ com o intuito de indicar obras de literatura para os alunos, temos
também o leitor profissional onde a leitura literaria faz parte do seu mundo. Rolla (1995) para
finalizar iré se referir ao leitor diletante, um leitor ingénuo, que l1é sem conhecimento prévio, por
puro prazer. Tem um livro de ficcdo na cabeceira e |& obras de autores consagrados ou
popularmente conhecidos, preferindo literatura de consumo facil.

Cabe ressaltar que por ser uma entrevista coletiva semiestruturada ndo se estabeleceu uma
ordenacdo fixa para que as professoras respondessem as perguntas, entretanto para melhor

organizacéo dos registros foi estimulado e realizado uma situacéo de dialogo, simulando uma “roda
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de conversa”, que acontecera em forma de video conferéncia, via plataforma Google Meet, por iSso
na descricdo de fragmentos das falas ndo se utiliza a ordem especifica que cada professora
respondeu, visto que a fala aconteceu no momento em que cada uma achou necessario fazer seus
comentarios.

A partir da exploragdo da transcrigdo das falas cedidas pela entrevista coletiva, o que
compds a pré-anélise, segundo descreve Bardin (2011), separamos a falas em fragmentos por
aproximacdo de unidades tematicas de sentido, como exploracdo do material e o tratamento dos
resultados - a inferéncia. Na interpretacdo aproximamos falas que convergiam em relacdo as
praticas de leitura e de contacdo de histdrias, a formacdo literaria e a descricdo de situacdes de
leitura e de contagdo de historias. A partir disso, organizamos os argumentos em trés grandes
unidades tematicas de indicios argumentativos que subsidiam e orientam a compreensao do
trabalho pedagogico das professoras entrevistadas. Assim identificamos aspectos argumentativos
referentes: as (a) estratégias pedagdgicas utilizadas nas atividades de ler e contar histdrias; a (b)
compreensdo sobre a formacdo literaria e as (c) situacdes de leitura e contagcdo de historias.
Observamos que tais argumentos se interrelacionam nas falas das professoras, entretanto para
melhor compreensdo faremos uma exposicdo em forma separada, percebendo que, por vezes, a

reflex&@o se sobrepde entre uma fala e outra, dada a correlacéo entre os argumentos.

5.1 Estratégias pedagogicas utilizadas nas atividades de ler e contar historias

Esta primeira dimensdo argumentativa identificada diz respeito as estratégias pedagdgicas
utilizadas no desenvolvimento das atividades de leitura e contacdo de histdrias com as criangas na
educacdo infantil. Para isso, agrupamos como unidade tematica argumentos correspondentes as
questdes 4: “De acordo com sua concepgao qual a melhor forma de se ler para uma crianga?” e 11:
“Como ¢ realizada a escolha do livro?”. Os comentarios das professoras apontam uma compreensao
sobre como desenvolver tais atividades em contexto escolar a partir do que sabem e das
experiéncias que possuem. No Quadro 3 observamos comentarios tecidos a partir da questio: “De
acordo com sua concepgdo qual a melhor forma de se ler para uma crianga?”. Neste sentido, ao

observarmos 0s comentarios das professoras, pudemos identificar:
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Quadro 3 - Percepcéo sobre a melhor forma de ler para a crianca.
Questdo: De acordo com sua concepgdo qual a melhor forma de se ler para uma crianca?

Prof.2 1: “Quanto mais movimento vocé fizer em uma historia, a crianga vai vibrar, vai olhar e
acreditar e vai prestar mais atencdo, eu acho que uma histéria contada com gestos, expressées com
movimento prende mais a aten¢do. Claro o livro também da mesma maneira, mas eu acho que a
professora tem gue ser muito expressiva para prender a atengdo das criangas.”
Prof.2 3: “A crianga ela gosta de encantamento, né, entdo quando a gente fala eu vou contar uma
historia sentada eu posso contar com o mesmo encantamento por algum lugar ali, mas que observo
que depende para ficar da palavra Se eu colocar o chapéu da minha cabeca com um papel colorido
vou chamar aten¢do de crian¢a na rodinha mesmo.”
Prof.2 2: “O papel do professor é importantissimo, o professor que tem que se envolver que tem que
criar aquele encantamento, entdo tudo isso que cada uma falou, ai depende do professor. Entéo,
professor € muito importante nesse processo aprender e claro que o ambiente vai influenciar. Cabe
ao professor, passou 0 passarinho vocé encaixa aquele passarinho dentro da sua histdria, ta vendo,
como que o professor tem um papel muito importante, tem que ser muito criativo.”

Fonte: Da autora (2020).

Ao comentarem sobre qual a melhor forma de ler para uma crianga, as professoras
ressaltaram acdes como 0 movimento corporal e expressdes faciais, como uma condi¢do para que
a contacdo de histdrias aconteca de forma envolvente. A atividade de narracdo traz em si
caracteristicas da dramaticidade, elementos importantes para instigar na crianga o interesse por
ouvir histérias, o que auxilia no desenvolvimento emocional e cognitivo da crianca. Podemos
destacar que na fala da professora 1 “uma historia contada com gestos, expressdes com movimento
prende a atenc@o”, evidencia-Se uma compreensdo sobre os modos de contar historias, sobre a
expressividade corporal compde a narracdo das historias. Tal expressividade na contacdo de
historias podemos perceber nos estudos de Busatto (2006). A posi¢do para contar a histéria também

foi um aspecto observado.

[...] contar histérias pode ser um fermento para o imaginario. Elas nascem no
coracdo e, poeticamente circulando, se espalham por todos os sentidos,
devaneando, gritando e até chegar no imaginario. O coracdo é um grande aliado
da imaginacdo nesse processo de producdo de imagens significativas. Com o
coracdo, a gente sente e vé com o0s olhos internos as imagens que nos fazem bem.
(BUSATTO, 2006, p. 58).

Uma expressdo utilizada pelas professoras refere-se ao “encantamento” pela historia, ou
seja, pela narracdo da histdria, depende da acdo do professor-narrador. Esta perspectiva ser
destacada que segundo Sisto (2012, p. 141), “[...] a palavra na boca de quem conta é o proprio

espetaculo”, e isso ocorre quando “[...] o narrar, o comunicar, o dialogar, o atingir outrem, o
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surpreender o tempo, 0 emocionar, estiverem conjugados de modo a transformarem um texto em
objeto duplamente estético”.

De acordo com Paiva, Paulino e Passos (2006, p. 26) a “narrativa exige que alguém a conte”,
e essa narracao vem acompanhada de uma expressividade, de modo de fazer, de uma determinada
entonacao de voz, em que o professor tem a liberdade de criar, modificar e acrescentar, porque a
“linguagem ndo ¢ propriedade particular, ela circula entre as pessoas que a produzem todos os dias,
num transito incessante de que todos nos participamos. O autor toma posse dela temporariamente.
Sua vontade sustenta a narrativa, mas sua voz ndo é exclusiva, nem explicita no texto”.

Outra compreensédo que aparece na fala das professoras remete ao papel do professor como
mediador no envolvimento das criangas pelas narrativas, conforme destaca a professora 2: “o
professor que tem que se envolver que tem que criar aquele encantamento”. Ao escreverem sobre
o trabalho pedagogico em sala de aula com a leitura literaria Paiva, Paulino e Passos (2006)
destacam a condigédo do professor como mediador das atividades de leitura para as criangas, que
faz a escolha da obra ou da narrativa a ser lida ou contada, da forma como desenvolvera esta
atividade e das praticas que irdo precedé-las ou sucedé-las.

Diante disso, o papel mediador torna-se uma compreensdo necessaria pelo docente, o que
ndo ocorre de forma solitaria, mas pode mover-se em conjunto com os pares. Canario (1995, p. 14)
sinaliza o quanto é importante para a elaboracdo e realizacdo da formacao continuada considerar
os professores como profissionais que se formam num trabalho coletivo que tenha como foco
refletir sobre seus proprios processos de trabalho pedagdgico e também reconhecer a escola como
um lugar onde os professores, ao mesmo tempo que aprendem com o desenvolvimento de suas
rotinas diarias, produzem novos conhecimentos pedagogicos.

Quando feito o questionamento sobre como era realizado a escolha do livro de literatura
infantil para ser lido para as criancas, as respostas foram unanimes demonstrando que a escolha
ocorre referente ao projeto de leitura que a professora esta trabalhando, ou seja, utiliza-se o livro
para o fim de explorar uma tematica a ser explorada ou que esta em discussdo em determinado
projeto pedagdgico.

No Quadro 4 observamos comentarios tecidos a partir da questdo: “Como ¢ realizada a
escolha do livro?”. Neste sentido, ao observarmos os comentarios das professoras, pudemos

identificar:
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Quadro 4 - Como as docentes escolhem o livro.
Questao: Como é realizada a escolha do livro?

Prof.2 2: “A escolha é em cima dos projetos que a gente vai trabalhar, se estou trabalhando a
abelha, eu vou escolher alguns livros relacionados a esse tema e tantos outros.”

Prof.2 1: “No Infantil 5 também depende do projeto que a gente ta trabalhando, a escolha é feita
assim projeto, as vezes € por exemplo uma semana que eu nao estou trabalhando em um projeto
eu escolho uma histéria e eu trabalho em cima dela uma arte, uma escrita mais aleatérias, mas tem
um objetivo.”

Prof.2 4: “No Infantil 2 tem o projeto, porém a gente tem que olhar para ndo ter uma historia
grande, complexa, eles ja tém uma dificuldade de concentracdo, € dificil as aulas ao vivo as aulas
remotas tém que tomar um cuidado também com o tamanho da historia.”

Prof.2 3: “No Infantil 2 a gente trabalha para os menores, para prender mais aten¢éo das criangas,
mas é de acordo com 0s projetos.”

Fonte: Da autora (2020).

De acordo com a fala da professora 4 “No Infantil 2 tem o projeto, porém a gente tem que
olhar para ndo ter uma historia grande, complexa, eles ja tém uma dificuldade de concentracéo, é
dificil as aulas ao vivo as aulas remotas tém que tomar um cuidado também com o tamanho da
historia”. O “projeto” mencionado pela professora remete ao “projeto de leitura”, especifico, ou a
um “projeto didatico”, & uma pratica pedagogica que se encontra bastante difundida em relagéo as
atividades com a leitura. A orientacdo ao trabalho pedagdgico a partir de projetos aparece nos
Referenciais Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil (BRASIL, 1998) como “formas de
trabalho que envolvem diferentes contetdos e que se organizam em torno de um produto final cuja
escolha e elaboragdo sdo compartilhadas com as criangas”, que em sua grande parte terminam com
esse produto final, o que pode gerar novas aprendizagens e outros projetos. Podemos observar que
essa proposta parece subsidiar o trabalho pedag6gico com a leitura literaria das professoras.

Outra observagdo remete a fala “tomar cuidado com o tamanho da historia”, o que
demonstra as angustias e preocupac¢des docentes em relacdo a qual texto ler para as criancas, sobre
a extensdo e complexidade da narrativa e sua relagdo com a idade da crianca. Tal preocupagdo em
relacdo a dimensdo do texto ainda se mostra uma compreensao de que a historia para criangas
menores deve ser pequena e simples. Esta talvez seja uma das situagdes mais complexas no
processo de formacéo literaria do docente que diz respeito & compreenséo de leitura e dos modos
de realizacdo desta pratica as criancgas, que envolve davidas sobre o que ler, como ler e para que
ler, a distin¢do entre ler e contar historias. De acordo com Goulart (2018, p. 34) quando a leitura
for compreendida e realizada de “forma dialdgica pelo professor-leitor é capaz de encontrar

respostas as questdes impostas a esse texto: o que ler? Como ler? Por que ler para criangas
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pequenas? Ou de evocar outras tantas questdes ainda por serem pensadas”, isto pelo fato de que “a
leitura emana da sensibilidade leitora, da capacidade criativa e inventiva do ser humano”.

Distinguir que praticas distintas desenvolvem habilidades distintas, que contar permite a
espontaneidade do docente na escolha das palavras e que a leitura da obra pode ser realizada na
integra, que pode ser desafiante, mas é possivel incitar a compreensdo de expressdes escrita mais
elaboradas, visto que “a importancia da leitura feita por outros reside em que contribui para
familiarizar a crianga com a estrutura do texto escrito e com a linguagem, cujas caracteristicas de
formalidade e descontextualizac¢do as distinguem da oral” (SOLE, 1998, p. 54).

O trabalho na educac&o infantil consiste na utilizagdo do didlogo, da contacdo de historias
e de outros métodos ludicos para fazer progredir alguns aspectos do desenvolvimento infantil, “[...]
guanto mais as criancas puderem falar em situacGes diferentes, como contar o que Ihes aconteceu
em casa, contar historias, dar um recado, explicar um jogo ou pedir uma informacéo, mas poderéao
desenvolver suas capacidades comunicativas” (BRASIL, 1998, p. 121).

Conforme estudado na Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2017), o professor é
descrito como o mediador de leitura e precisa levar préaticas de leitura no contexto da sala de aula,
ao levar em conta qual livro escolher, para levar a seus alunos e efetivar essa préatica de leitura, o
professor deve ter em mente o que o aluno precisa ler e por que a literatura deve estar presente na
escola.

A crianca na idade de trés a quatro anos tende a usar muito a imaginacdo devido ao
simbolismo do seu pensamento, comecando a se expressar por desenhos, falas, imitacGes de
pessoas, personagens infantis, e automaticamente, usando o faz-de-conta para alcancar seus
anseios. Através da criagdo do seu préprio mundo ela faz vinculo com o mundo real e os
acontecimentos que estruturam sua Vivéncia, sentimentos, pensamentos, explorando suas
experiéncias para agir e desenvolver sua autonomia.

O desenvolvimento cognitivo da crianca acontece a partir da convivéncia e das trocas
com o outro e cabe ao professor oportunizar momentos aos seus alunos, auxiliando nesse
processo. “O desenvolvimento da crianga ¢ um processo dialético complexo caracterizado
pela periodicidade, [...] embarcamento de fatores internos e externos e processos adaptativos
que superem os impedimentos que a crianga encontra” (VYGOTSKY; LURIA; LEONTIEV,
1988, p. 96-97).
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5.2 Compreensdo sobre a formacao literaria

Nesta segunda unidade tematica agrupamos argumentos referentes a compreensao sobre a
formacdo literaria. Os comentarios foram tecidos a partir das questes: “Comente 0 que Vocé
compreende sobre leitura literaria?”, “Vocés acreditam que todos os professores t€ém uma formagao
para contar uma historia?”, “O curso de graduacao que vocé cursou ofereceu subsidios para formar
um professor leitor?” e “Em relacdo a educagdo infantil, quais sdo as prioridades para uma
formagdo qualificada?”. No Quadro 5 observamos comentarios tecidos a partir da questdo 3

“Comente o que vocé compreende sobre leitura literaria?”

Quadro 5 - Compreensdo sobre a leitura literaria.

Questdo: Comente o que vocé compreende sobre leitura literaria?
Prof.2 3: “a leitura literaria também envolve o ambiente, a literatura, esse ambiente que a gente trabalha
com as criangas e aquilo que a gente leva, que eu vou levar um livro de literatura diferente”

Prof.2 2: “¢ aquela leitura que a gente faz para as criangas, a leitura de uma literatura como a (Prof*3)
falou também envolve um ambiente, tudo, a motivagao do professor.”

Prof2 1: “eu compreendo que realmente ¢ o que a gente trabalha: a literatura envolvendo tudo,
envolvendo ndo s6 o professor que estd contando, mas a crianga junto, todas as maneiras de contar uma
historia, (seja) dramatizando, lendo, vai aproveitando o que tem no ambiente para ir envolvendo na
historia”.

Fonte: Da autora (2020).

Na resposta da professora 1 podemos observar que a compreensao de leitura literaria: “a
literatura envolvendo tudo, envolvendo ndo s6 o professor que esta contando, mas a crianga junto,
todas as maneiras de contar uma historia, dramatizando, lendo aproveitando o que tem no ambiente
para envolvendo uma historia”, parte de uma compreensdo da acdo de ler como uma atividade
literaria que acontece em cumplicidade entre as préprias criancgas, entre as criancas € o texto, entre
a professora e as criancas, entre as criancas e 0 contexto social, isso porque seria um equivoco
“tratar a leitura literaria como uma atividade t&o individual que néo poderia ser compartilhada, mas
ja sabemos que ¢ justamente o contrario”, segundo descreve Cosson (2014, p. 28).

Outra compreensdo remete ao trabalho pedag6gico com a literatura, nas palavras da
professora 2: “envolve ambiente, tudo, a motivacdo do professor”, e essa motivacdo pode ser
descrita como a mediacdo docente em criar um ambiente acolhedor, propor estratégias
diferenciadas, com atividades de leitura de uma forma ludica e criativa. A atividade de leitura

literaria e de contagdo de histdrias parte de uma proposta em que valoriza e integra objetos que
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estdo a sua volta, quando “dramatizando, lendo, vai aproveitando o que tem no ambiente para ir
envolvendo na historia” (Professora 1), o que demonstra uma integracdo do contexto e estimulo a
expressividade. Tal acdo estimula o desenvolvimento da linguagem e é importante que esteja
presente na educacao infantil para que as criangas possam colocar oralmente suas opinides e
comentarios sobre a narrativa e se expressar através de atividades ltdicas de leitura — de forma que
mantenham a espontaneidade das criancas.

A leitura na educacdo infantil contribui para o conhecimento, para o desenvolvimento da
linguagem, para a recreacdo e para a interacdo entre os colegas e entre o contexto narrativo, por
isso é importante ao professor compreender que “[...] as criangas muito pequenas nao sdo apenas
habeis usuérias da linguagem, mas também podem efetuar reflexdes espontaneas conscientes sobre
ela” (SOLE, 1998, p. 53).

Por meio das afirmagdes recordamos do que Cosson (2016) ird discutir que “a nossa
capacidade de leitura depende, em grande parte, daquilo que a nossa sociedade acredita ser objeto
de leitura, porque esconde sob a aparéncia de simplicidade todos as implicagdes contidas no ato de
ler e de ser letrado” (COSSON, 2016, p. 29-30).

No quadro 6 corresponde aos comentarios tecidos a partir da questdo 14: “\VVocés acreditam
que todos os professores tém uma formacdo para contar uma historia?”. Ao observarmos 0s
comentarios das professoras, pudemos identificar a compreensao sobre as atividades de leitura e
contacdo de historias para criancas.

Quadro 6 - Formacdo para contar uma histdria.
Questdo: Vocés acreditam que todos os professores tém uma formagao para contar uma historia?”.

Prof.2 1: “Eu acho que ele (0 docente) vai aprendendo com o tempo aos poucos e ndo tem muito jeito,
ndo pode ser timida para contar histéria ndo, tem que soltar tem que dar risada, fazer a risada da bruxa,
tem que soltar mais, para prender atengao da crianga.”
Prof.2 3: “Tudo € processo, para o professor da educacéo infantil é essencial ele aprender a contar uma
historia, entdo é aos poucos ele vai aprendendo e a gente vai vendo que cada professor tem um jeito
diferente de contar uma histéria e vamos aprendendo ao longo do tempo.”
Prof.2 2: “eu acho que a contagdo de historia, precisa de um cuidado, um saber anterior, tem que se
preparar. Eu ja tive aluna que falava assim: “Nao é assim que conta” porque as vezes esta acostumada
com outra pessoa contando, as vezes com a mée ou outra professora contando aquela historia. Fala que
ndo é assim que conta, porque provavelmente quem contou aquela histéria para ele usou uma interacao,
um atrativo. Entdo, olha a importancia do professor, de quem esta contando a histéria.”

Fonte: Da autora (2020).
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E notdrio que as professoras em suas respostas demonstram que ndo existe uma maneira
correta ou pré-determinada de ler ou contar historias para as criangas, mas que esta pratica pode
ser aprendida em que cada professora vai aprendendo o longo do tempo, no préprio exercicio da
docéncia, trata-se de uma competéncia desenvolvida pela experiéncia e pelas necessidades
impostas conforme a turma em que esteja trabalhando. No entanto é necessério ter uma
predisposicédo do professor a se preparar antes de chegar a seus alunos com um livro e propor contar
uma historia, no minimo ter feito a leitura deste algumas vezes e compreender o livro, bem como
avaliar se aquele livro fard alguma diferenca no processo educativo. Assim como a Prof.* 2 diz “eu
acho que a contacéo de historia, precisa de um cuidado, um saber anterior, tem que se preparar”. O
contador de historias ¢ aquele que conquista seu publico e para Machado (2004, p. 64): “[...] o bom
contador de histdrias ¢ alguém que de alguma maneira se dispde a ser porta voz desse tesouro.”
Né&o basta querer contar historias, é preciso entrar no faz de conta e explorar esse universo rico em
encantamento, ai sim qualquer narrativa se tornard maravilhosa e encantadora. Uma orientag&o ja
prevista no volume 111 do RCNEI (BRASIL, 1998) descreve que:

A narrativa pode e deve ser a porta de entrada de toda crianga para os mundos
criados pela literatura. A crianca aprende a narrar por meio de jogos de contar e
de histérias. Como jogos de contar entendem-se as situacdes em parceria com 0
adulto, os jogos de perguntar e responder, em que o adulto, inicialmente, assume
a conducdo dos relatos sobre acontecimentos, fatos e experiéncias da vida pessoal
da crianca. Estimulando as perguntas e respostas, o professor propicia o
estabelecimento da alterné@ncia dos sujeitos falantes, ajudando as criangas a
detalharem suas narrativas.

No que diz respeito a mediacdo na hora de contar histdrias as professoras relatam que déo
abertura durante 0 conto para que essas criancas interajam, questionem, tirem suas ddvidas e
recontem depois a seus colegas ou em outro momento. Esse momento € também a hora de avaliar
aspectos relativos a compreensao leitora das criancas, notando se compreenderam a historia, se
ouviram a narrativa, se entenderam o contexto, se assimilaram aspectos centrais da narrativa, se
interagiram com perguntas ou comentarios, se utilizaram de estratégias de leitura (SOLE, 1998),
(GIROTTO; SOUZA, 2010) como estabelecer previsoes sobre a narrativa ou relagbes com outros
textos, fazer inferéncias, avaliar sua capacidade de sintese, se houve compreensao e aprendizagem,
se reconhece caracteristicas dos personagens, se identifica letras relacionadas aos personagens, se

distingue o real do imaginario, enfim, exige reconhecimento de varios aspectos cognitivos, que
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podem ser identificados por meio da observacao e da mediagdo antes, durante e apds a contacao de
historias, conforme assinala Solé (1998), o que vai muito além de apenas contar e ouvir uma
historia.

No Quadro 7 observamos corresponde aos comentarios tecidos a partir da questdo 7: “O
curso de graduac¢do que vocé cursou ofereceu subsidios para formar um professor leitor?” Ao
observarmos 0s comentérios das professoras, pudemos identificar a compreensdo sobre as

atividades de leitura e contacdo de historias para criancas.

Quadro 7 - Formacéo inicial x Professor leitor.
Questéo: O curso de graduagdo que vocé cursou ofereceu subsidios para formar um professor leitor?”

Prof.2 1: “Realmente acho que é um ponto que deixa a desejar, nos cursos de graduacao, também néo
foi muito pouco, até mais no magistério. E um ponto que deveria ser mais marcante.”

Prof.2 3: “Entdo mesmo na formagdo eu ndo tive depois eu consegui ter essa oportunidade, é muito
bom para a vida da gente, mas 0s cursos eles tém falta, estdo em falta essa questdo da arte ndo tem
muito.”

Fonte: Da autora (2020).

As duas professoras ao responderem sobre a formacdo literaria, relataram que esse é um
ponto em gue 0s cursos superiores deixam a desejar, uma delas relatou que fez a formacgéo em nivel
técnico: o Magistério, curso a nivel médio, no qual havia sim uma preparacdo para a contacao de
historias. Porém, com a facilidade do ensino superior a distancia, essa préatica esta sendo deixada
de lado, a menos que o estudante do curso de Pedagogia opte em seu estagio realizar um projeto
de intervencdo em contacdo de historias. O que confirma o apontamento de Cosson (2016) de que
nos cursos superiores a pratica literaria na formacdo docente esta sem énfase, faltam discussdes
sobre 0 que ensinar e a construcdo colaborativa do como ensinar a leitura, por meio de um eixo
metodoldgico de praticas pedagdgicas. Podemos refletir que, na realidade atual, a maioria das
escolas de educacdo infantil se utiliza da contacdo de historias como uma atividade de
instrumentalizacdo para ensinar algo ou explorar um tema e ndo como uma proposta de insercao
da crianga em um contexto de letramento literario.

Diante disso, destacamos a necessidade de uma formacéo que privilegie a compreenséo de

praticas que promovam o letramento literario enquanto:

[...] construcéo literaria dos sentidos se faz indagando ao texto quem e quando diz,
0 que diz, como diz, para que diz e para quem diz. Respostas que s6 podem ser
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obtidas quando se examinam os detalhes do texto, configura-se um contexto e se
insere a obra em um didlogo com outros tantos textos. Tais procedimentos
informam que o objetivo desse modo de ler passa pelo desvelamento das
informacdes do texto e pela aprendizagem de estratégias de leitura para chegar a
formacdo do repertorio. (SOUZA; COSSON, 2011, p. 103).

O que nao quer dizer que depositamos a responsabilidade de acBes formativas apenas no
ambito dos cursos de licenciaturas, mas entendemos que formacao acontece de forma em diferentes
cursos, em exercicio da docéncia, em contexto de sala de aula, em contato com os colegas de
trabalho, visto que pode ser compreendida como uma ag¢do continua em que o professor “[...]
enguanto ensino, continuo buscando, reprocurando, ensino porque busco, porque indaguei, porque
indago e me indago”, segundo aponta Freire (2013, p. 30).

Nessa partilha de saberes, o professor se forma na relagdo com os alunos, no desafio
constante da sala de aula, no intercdmbio de significados, cada um tem uma maneira de perceber,
ver, pensar e refletir sobre o0 mundo e as coisas que lhes rodeiam, essa relagdo de troca de
significados remete a uma forma de dialogo e de respeito aos modos de percepc¢do, como também
de interlocucdo com as experiéncias do outro, desse modo, compartilhar saberes constitui-se uma
forma de aprendizado.

O fragmento destacado abaixo permite apresentar por meio da Lei de Diretrizes e Bases

(LDB) a formacéo inicial e a necessidade da formacéo continuada:

As instituicdes de ensino superior devem conceber a formacao inicial e continuada
dos profissionais do magistério da educacdo basica na perspectiva do atendimento
as politicas publicas de educacdo. Os centros de formagdo de estados e
municipios, bem como as instituicbes educativas de educagdo bésica que
desenvolverem atividades de formacdo continuada dos profissionais do
magistério, devem concebé-la atendendo as politicas publicas de educagdo, as
Diretrizes Curriculares Nacionais. (BRASIL, 2015, p. 3).

Perante as novas exigéncias a formacdo continuada de professores faz necessario que
aconteca uma sintonia com a constru¢do do conhecimento do professor para que 0 mesmo esteja
habil a promover o processo nas salas de aula. Segundo Souza e Cosson (2011, p. 102), “precisa
da escola para se concretizar, isto é, ele demanda um processo educativo especifico que a mera
pratica de leitura ndo consegue sozinha efetivar”.

No Quadro 8 observamos comentarios tecidos a partir da questao 9: “Em relacao a educagao

infantil, quais sdo as prioridades para uma formacgao qualificada?”.
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Quadro 8 - Prioridades para uma formacéo qualificada.
Questdo: Em relacdo a educacdo infantil, quais sdo as prioridades para uma formacéo qualificada?

Prof.2 1: “A formagédo continuada é importante para professor super importante € um que nio tem
na faculdade que vocé vai aprender a sua préatica, porque sdo professores que estdo dentro de sala
de aula muitas vezes estdo passando experiéncia, entendeu estou ensinando realmente, na
faculdade é muita teoria, entdo, acho que falta essa parte de vivéncia, o professor sai muito cru em
todas as areas.”

Prof.* 4: “Tenho muito medo, essa questdo de alfabetizacdo, a gente sabe na teoria, mas na pratica
a gente sabe que é diferente, a mesma coisa na contag&o de histdria igual a gente falou a gente vai
aprendendo com o tempo a gente ta na teoria que o encantamento, que a gente tem que se vestir
que a gente tem que fazer gestos enfim, é diferente quando chegamos e precisamos contar, entdo
¢ interessante a formagao continuada.”

Prof.2 3: “quando ¢ presencial, ¢ diferente, vocé coloca a mao na massa que fale com o

professor tem interagdo com outras pessoas eu acho que tem interagdo faz muita falta, essa questéo
de distancia que a gente ta vivendo hoje meio que enlouquece porque eu fico nesse computador
dia inteiro gente eu fico hora sentada de frente como t4 fazendo um monte de coisa gravando e
essa esse contato com outro faz muita falta, para a gente também ajuda muito, mas se for presencial
melhor ainda.”

Prof.2 3: “eu acho que direciona também porque a Pedagogia tem um leque muito aberto,

vocé pode ir para varias areas continuar vocé vai especificar naquilo que vocé gosta mais, daquilo
que vocé tem mais interesse na sua area de atuacdo, por exemplo, o mestrado para mim foi muito
bom, porque ai vocé escolhe as disciplinas na area que vocé gosta, na hora que vocé quer, entdo
vocé vai direcionando, o seu olhar, o seu estudo, para area que vocé pretende atuar mais.”

Prof.2 2: “Teoria ndo tinha muito, a fim de pratica de leitura ndo. Essa parte que eu lembro do
teatro que a gente fez foi 6timo, mas ndo teve muito, eu tive depois na formagdo continuada, na
faculdade ndo.”

Fonte: Da autora (2020).

Quando abordamos sobre a formacdo docente, entendemos, conforme ressalta Freire
(2013), que esta em jogo o processo de reflexdo da pratica pedagogica, pelo fato de “[...] que na
formagdo permanente dos professores 0 momento fundamental é o da reflexdo critica sobre a
pratica” (FREIRE, 2013, p. 13). Quando indagadas sobre a formagdo continuada, todas relataram
ser muito importante e que a teoria se mostra bem distinta do contexto vivenciado na pratica
pedagdgica, como podemos verificar na fala da profa. 1 “na faculdade é muita teoria, entdo, acho
que falta essa parte de vivéncia, o professor sai muito cru em todas as areas”, iSSO porque as
varaveis ou os enfrentamentos na sala de aula sdo inimeros, visto que o docente na educagdo
infantil precisa dar conta do planejamento, que € a parte burocratica; de atender aos anseios dos
pais ou responsaveis pela crianga e fazer com que se sintam seguros ao deixar o filho na escola, o
professor precisa dar conta de uma turma, com nameros elevados de criangas, muitas vezes, com

crianga com necessidades especiais de aprendizagem, ou que ainda encontram-se sem laudo,
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portanto sem a possibilidade de um trabalho mais efetiva e direcionado, dar conta de uma turma
sozinha, porque a monitora ou estagiaria faltou e ndo ha ninguém disponivel para ajudar-lhe, muitas
vezes criancas com problemas de comportamento, a faculdade ndo ensina como lidar com isso.

Nesta direcdo, Canario (1995, p. 14) sinaliza o quanto € importante para a elaboracéao e
realizacdo da formag&o continuada considerar os professores como profissionais que se formam
num trabalho coletivo que tenha como foco refletir sobre seus proprios processos de trabalho e
também reconhecer a escola como um lugar onde os professores, a0 mesmo tempo que aprendem
com o desenvolvimento de suas rotinas diarias, produzem novos conhecimentos pedagdgicos.

Uma das educadoras disse ter receio da alfabetizacdo nessa etapa, precisa acontecer de
forma esponténea, o aprendizado e o tragado das letras e dos sons precisa ser feita de forma ludica,
mas guanto mais cedo comecarmos a letrar os pequenos, 1a no bercario com cantigas e historias,
mais ficardo familiarizados com o mundo da leitura, e aprender a ler serd um prazer e ndo um fardo,
muitas criangas na pré-escola e primeiro ano sofrem com essa passagem que, muitas vezes,
professores e pais acabam por agir de forma a pressionar uma determinada aprendizagem em vez
de incentivar.

Alfabetizar e letrar € um momento que pode ser méagico se o docente compreender como se
da o universo infantil, e como o lddico pode ser usado como uma a¢do voluntéria e consciente,
sendo uma forma de atividade social infantil na qual a crianga tem a possibilidade de experimentar
novas situacgdes, socializar e administrar sua relacdo com o outro, decidir, imaginar, inventar,
aprimorar seus conhecimentos e valores culturais, para depois se apropriar da leitura e da escrita.
Haja vista que o ensino da leitura da escrita na educacao infantil deve ser um ato de inclusdo da

crianga na cultura letrada, conforme discute Goulart (2015).

5.3 Situac6es de leitura e contacdo de histérias

Na terceira unidade tematica que observamos os comentarios tecidos sobre as situagdes de
leitura e de contacgéo de historias vivenciadas pelas professoras, demonstrados a partir das questdes:
“Quando vocés estdo contando uma historia 14 no ambiente escolar a crianca ela pode perguntar?
Ela pode questionar a historia? Vocés acham que ¢ importante?”. No Quadro 9 observamos

comentarios tecidos a partir da questdo: “Quando vocés estdo contando uma historia la no ambiente
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escolar a crianca ela pode perguntar? Ela pode questionar a histéria? Vocés acham que é
importante?”’

Quadro 9 - Formacdo qualificada na educacao infantil.
Questao: “Quando vocés estdo contando uma historia 1a no ambiente escolar a crianga ela pode
perguntar? Ela pode questionar a histéria? Vocés acham que é importante?”

Prof.2 3: “No Infantil 2 sempre quando a gente conta uma historia, as criangas falam e questionam
alguma coisa da histdria, a gente ouve, mas é interessante que no final vocé pergunta para crianga:
“O que vocé entendeu?” o primeiro fala assim: “Ah, que o gato estava em cima do telhado” vocé vai
e pergunta para o segundo e ele fala a mesma coisa, e assim sucessivo, a mesma resposta, e €
interessante porque eles estéo trabalhando isso ainda, esta indo né entender a histéria, sempre o que
um falou o outro também fala mesma coisa.”

Prof.2 2: “Eu sempre conto a histdria ou na contagdo eu sempre pergunto para cada crianga o que que
ela 0 momento dela se expressar: tem a questdo de recontar também as vezes um trabalho ou um
projeto que a gente contou varias vezes a mesma historia depois pede para crianga recontar a historia.
Super rico, percebemos deve também ser crianca, esta fazendo, est4 tendo conhecimento da historia,
se ela conhece o comego, meio e fim, né, a gente consegue ver se a crianca esta entendendo, se ela
interpretando aquela historia.”

Prof.* 1: “Na turma do Infantil 5 anos isso acontece muito com as criangas mais imaturas comentario
de algum de algum colega e a que estdo sdo mais desenvolvidas, mais extrovertidas elas pontuam
mais na historia, ela interpreta 0 melhor a histéria do que uma imatura, mas eu acho que sempre no
final é bom conversar deixar ela expressar 0 que mais gostou e ai vocé vai fazer as perguntas e deixar
que eles se expressem.”

Prof.2 4: “eu sempre deixo para o final também eu sempre fago combinado, eles sdo bem pequenos,
mas eu sempre gosto de combinados. “Olha, a professora vai contar a historia e no final a gente vai
conversar”, mas claro que pode no meio da contagdo, sempre tem um comentario “Olha o gato, olha
a bola”. Como a (Prof*l) havia dito ¢ a (Prof23) também, é hora de a gente trazer aquela parte que a
crianga se distraiu ou ndo, ou ficou focada na historia e trazer para dentro da histdria aquele
momento.”

Fonte: Da autora (2020).

Os argumentos das professoras refletem uma compreensédo sobre as situacdes de leitura e
contacdo de historias referente a expressividade das criancas, que ao serem convidadas a comentar
sobre as histérias deparam-se com o aspecto da repeticdo da resposta de uma crianca que falou
inicialmente. Este aspecto fora observado por Botelho e Goulart (2020, p. 111) como “[...] fator
significativo na linguagem das criancas é a repeticdo de uma ideia ou comentario antes enunciado,
observamos o quanto a primeira fala torna-se um disparador para outros comentarios que se
seguem, demonstrando incorporagdo da fala do outro”.

Outro comentario remete a compreensao do reconto como uma pratica de expressividade
da linguagem da crianga “se ela conhece o comego, meio e fim né a gente consegue Vver se a crianga
ta entendendo que ela interpretando aquela historia”, da Professora 2 no Quadro 8, demonstra que

a préatica de reconto trata-se de “um momento propicio de estimulo, de incentivo a uma acéo leitura
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realizada em conjunto, auxiliando a crianca pensar, refletir e construir o texto, aproximando as
atividades de leitura e escrita, num processo dindmico e interativo”, conforme descreve Goulart
(2012, p. 9).

Neste sentido, entendemos que desde o seu nascimento a crianga esta imersa em um mundo
social, em que toda atividade humana € mediada pela linguagem. A mediacdo para o
desenvolvimento da linguagem infantil é extremamente importante. Essa mediacdo parte das

pessoas proximas como familiares, professor.

[...] nas interagdes estabelecidas com o outro, a crianga passa a conviver e, ao
mesmo tempo, a se apropriar de valores, crencas, significados, cultura, os quais
ela internaliza ativamente, aprendendo sobre as normas de conduta ao seu redor,
sobre 0 mundo e sobre si mesma. Observa-se que a crianca aprende com o auxilio
do outro experiente, desenvolvendo conjuntamente certa atividade que ainda nao
domina por completo, nivel potencial de desenvolvimento, que se torna,
posteriormente, parte das suas aquisi¢cdes independentes, a qual passa a dominar
no nivel real de desenvolvimento. (OLIVEIRA, 2008, p. 47).

Em face do exposto, € necessario considerar que a interacdo auxilia na construcdo do
pensamento do ser humano, pois por meio dela a crianca vai internalizar o que culturalmente
prende, isso acontece num processo interpessoal. O direcionamento de orientacdo e mediacdo das
professoras demonstra-se determinante para a constru¢do do conhecimento pelas criangas, “a
linguagem externa e interna contribui para a organizacdo do comportamento humano, para o
conhecimento das préprias sensacdes e sentimentos, tornando-se um elemento de autocontrole e
modifica¢do do proprio comportamento” (QUINTERO, 2009, p. 2).

Segundo Oliveira (1997, p. 62):

O professor tem o papel explicito de interferir na zona de desenvolvimento
proximal dos alunos, provocando avangos que ndo ocorreriam espontaneamente.
O Unico bom ensino, afirma Vygotsky, é aquele que se adianta ao
desenvolvimento. Os procedimentos regulares que ocorrem na escola —
demonstracdo, assisténcia, fornecimento de pistas, instru¢es — sdo fundamentais
na promogdo do “bom ensino”. Isto é, a crianga ndo tem condi¢des de percorrer,
sozinha, o caminho do aprendizado. A interagdo de outras pessoas — que, N0 €aso
especifico da escola, sdo o professor e as demais criangas — € fundamental para
promogdo do desenvolvimento do individuo.

Mediante essa afirmacao, entendemos que a mediagéo das atividades leitura literaria e da

contacdo de historias, significa possibilitar e potencializar a constru¢cdo do conhecimento,
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significando ter a consciéncia de que o conhecimento ndo é transmitido, mas construido de forma
dialdgica. Por essa razdo se faz necessario valorizar as indagagdes, respostas das criancas diante de
uma atividade de leitura literaria e/ou contacdo de historias considerando que cada professora
apresenta formas distintas de conduzir ou mediar (ou nao) as atividades de leitura, criando assim
uma zona de desenvolvimento proximal para os alunos.

Dessa forma, podemos ver como a leitura literaria na educacao infantil é fundamental para
o desenvolvimento da linguagem das criancas e da compreensdo. Uma vez que ao ter contato com
a literatura infantil, as criancgas se familiarizam com a forma linguistica mais elaborada, pois essa
relacdo com a linguagem deve ser uma meta pedagogica maior principalmente na educacao infantil.

No Quadro 10 veremos comentarios a partir da seguinte questdo “Agora eu gostaria que
cada uma de vocés contassem para mim uma situacao da leitura de um livro que tenha ficado
guardado na memoria de vocés que tenham contatos das criancas e que vocés acreditam e elas

ficaram apaixonadas, que elas gostaram.”

Quadro 10 - Relato docente acerca de situacdes de leitura literaria e/ou contacdo de histdrias
(Continua).

Questao: Agora eu gostaria que cada uma de vocés contassem para mim uma situagéo da leitura

de um livro que tenha ficado guardado na memdria de vocés que tenham contatos das criancas e

que vocés acreditam e elas ficaram apaixonadas, que elas gostaram.

Prof.2 2: Posso comegar? Eu tenho uma sim, muito especial para mim que foi quando eu comecei
0 meu estagio, 14 era uma escola municipal aqui de Lavras e eu entrei na sala, a professora falou
assim: “vocé pode fazer uma leitura de um livro para eles?” ai eu fiquei assim: eu quero, mas ao
mesmo tempo com muito medo e era uma histéria que eu conhecia, que era do patinho feio e era
leitura do livro, sabe aquela emog&o. Eu acho que eu coloquei, tudo que eu sempre quis assim
naquela histéria na hora de contar, eu lembro que as criangas ficaram assim cantadas, gente eu fui
embora para casa com a certeza de que eu estava no lugar certo, sabe que era isso que eu queria
para minha vida.

Prof.2 3: Uma vez eu fiz o Projeto da Chapeuzinho Vermelho e nos trabalhamos a semana todo
aquele tema, para as meninas fizemos no aventalzinho e para 0s meninos o cestinho com
bolachinha, eu sei que as criancas amaram. Entdo para mim foi perfeito aquele Projeto pois nds
estavamos contando a historia durante toda semana e no Gltimo dia nés fizemos e as meninas com
aquele aventalzinho e os meninos com as cestinhas e as bolachinhas para levar para casa, teve uma
crianca que pediu para levar uma para minha vovd, entdo assim foi fantéstico, eu ndo esquego
dessa historia e na sala de aula sempre quando eu conto a histéria do lobo mau que cai dentro da
lareira, as criancas ficam encantadas, porque a hora que o lobo ele queima o bumbum eu saio
correndo dentro da sala e gritando: “ai meu bumbum, ai meu bumbum” € um momento assim que
as histdrias que eu conto que eu sei que as criancas amam e depois eles querem fazer também,
querem recontar aquela histéria. Entdo o momento acho que é fantéastico, € o Lobo mau queimou
0 bumbum e saiu correndo, entdo que a gente guarda na memdria as rodinhas da historia.
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Quadro 11 - Relato docente acerca de situacBes de leitura literaria e/ou contagdo de historias
(Conclusdo).
Prof.2 1: Entdo, sdo varias historias, mas tem uma que eu conto sempre com a Luzia, outra
professora do infantil 5, a gente conta a histdria da “Onga e o Coelho” que a onga queria pegar o
coelho entdo e ai a onca sai correndo atras do coelho, como ele é muito esperto, a gente entra no
meio das criangas e aquela confuséo e gritaria, todo mundo rindo. E as criangas mostrando aonde
esta o coelho para onga, eu sei que a onga perde, mas ai € uma farra sg, entdo acho que essa historia,
é uma histdria divertida, que eu adoro contar.
Prof.2 2: E 6tima mesmo, se eu que sou adulta fico encantada, imagina eles.
Prof.2 4: Tinha as historias que a gente conta e que da uma culminéncia com o projeto é mais
encantador, tem a histdria do bonequinho doce também, que nds contamos que foi étimo, no final
a gente foi para cozinha ai a gente fez bonequinho, as criancas levaram pra casa. Entdo como a
Profé.1: Havia dias sdo varios momentos gostosos que a gente vive, ndo consigo escolher apenas
um so.

Fonte: Da autora (2020).

Ser um profissional competente na area da educacdo requer, acima de tudo, aprender a
valorizar e a acessar 0 conhecimento e os bens culturais. E necessario saber selecionar o que é
relevante, bem como investigar, questionar, pesquisar, construir hipoteses, compreender, raciocinar
e, enfim, adquirir confianca na propria capacidade de pensar e encontrar solugdes. Conforme
explicita Abramovich (1985, p. 41), “a postura basica do educador é aquela aberta, que parte da
percepcéo de cada aluno e do grupo como um todo, criando seus alunos para desempenharem o seu
papel na histéria”.

Na fala da Prof.* 2 “Posso comecar? Eu tenho uma sim, muito especial para mim que foi
guando eu comecei 0 meu estagio, la era uma escola municipal aqui de Lavras e eu entrei na sala,
a professora falou assim: “vocé pode fazer uma leitura de um livro para eles?”. Podemos destacar
o aprendizado na docente pode acontecer decorrente de um ato desafiante de assumir praticas
educativas, como no caso contar uma histéria as criancas, desde a formacdo inicial, dai a
importancia do estdgio como forma de pesquisa de observacdes vivenciadas, promovendo aos
estagiarios uma postura de habilidade reflexiva sobre a pratica pedagdgica a partir de situacdes
apresentadas, elaborando formas que permitam compreender e problematizar 0 que esta
acontecendo no ambiente escolar. Nesse sentido, Zabalza (2015, p. 39) assegura que “o estagio é
uma oportunidade de aprendizagem fundamentada no trabalho (work-related learning)”. Explica
que o estagio apresenta uma forma de alternar ou reforcar o que foi estudado na academia com a
formacéo voltada para a pratica. Sabemos que é possivel, porem € trabalhoso, porque demanda
reflexdo critica, analise da pratica, e quando identificadas situacfes que precisem de uma

intervencgdo pedagdgica diferente da que foi tomada pela escola para resolver algum problema na
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ocasido do estagio, os discentes sdo capazes de perceberem os fendbmenos que cercam a préatica
docente e a importancia da relagéo teoria e pratica estarem sempre juntas. Esta vivencia em sala de
aula durante o periodo de estagio é enriquecedora e promove a formacéo de um professor reflexivo,
critico, didatico e investigador no periodo de formagcé&o inicial.

Dentre os saberes adquiridos pelos profissionais docentes, segundo Tardif (2014), os
“saberes experienciais”, diz respeito a uma ag¢do mais interna, visto que os demais séo exteriores a
este saber, ou seja, o fazer pedagdgico emerge da pratica vivenciada sdo influenciados por outros
atores e fogem ao dominio docente. Quando as professoras descrevem situacfes vivenciadas €
possivel perceber os saberes experienciais, como a¢des que resultam do proprio exercicio da
atividade profissional dos professores. Saber o que fazer e como fazer, muitas vezes, acontece por
intermédio da vivéncia de situacdes especificas relacionadas ao espaco da escola e as relagdes
estabelecidas com alunos e colegas de profissao.

Segundo Tardif (2014, p. 34) “Falar de prética docente em sala de aula é falar de um saber-
fazer do professor repleto de nuances e de significados. Implica falar que os professores possuem
saberes profissionais cheios de pluralidade que vém a tona no 4mbito de suas tarefas cotidianas”.
As situacOes descritas pelas professoras indicam que o exercicio da docéncia demanda um
aprendizado complexo e desafiador, que exigiu e exige das professoras uma constante disposicéo

para aprender, inovar, questionar e investigar sobre como e porque ensinar.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Sé podemos olhar o outro e sua historia se temos conosco mesmo uma abertura de
aprendiz que observa (se estuda) em sua prépria histéria. (WEFFORT et al., 1997, p. 2).

Buscando me comparar com as experiéncias anteriores, percebo que a graduacdo ajudou a
me formar em determinado campo do conhecimento. Em relacdo aos cursos de pos-graduacdo latu
sensu e especializagdes me formaram sobre determinados assuntos, abrindo horizontes para o
aprimoramento de outros saberes. No que se refere ao curso de Mestrado Profissional em Educacéo,
este momento de formacdo me possibilitou discutir e aprofundar meus estudos sobre o tema de
minha pesquisa, além de oportunizar uma reflexdo sobre outros assuntos e sobre a educacao de
forma geral. Durante a experiéncia do Mestrado Profissional em Educacéo, busquei pesquisar em
diferentes producdes académicas que pudessem ajudar a melhorar a minha compreensao sobre a
concepcao tedrica sobre a tematica da leitura literaria e, consequentemente, a minha préatica
pedagdgica. Estes estudos trouxeram uma grande bagagem para a minha vida profissional, neste
caminho me deparei com varios profissionais excelentes e capacitados para ensinarem,
promovendo uma reflexdo sobre o ato de ensinar, assim como me motivando e despertando ainda
mais 0 meu desejo de lecionar, de modo que contribuiram positivamente na minha formacéo nao
somente profissional, como também pessoal, que foi determinante para que eu pudesse desenvolver
essa pesquisa. Nesse sentido, foi de suma importancia dar continuidade na minha formagéo
académica, visto que me formei nesta instituicdo e logo ingressei no Programa de Pds-graduacao
em Educacdo. A oportunidade de realizacdo do Mestrado Profissional em Educacdo realmente
estimulou uma forma de pensar mais critica e holistica.

O surgimento desta proposta de pesquisa se deu a partir de experiéncias académicas e
profissionais, ao atuar como pesquisadora no contexto da Educacé@o Infantil. Nesse percurso
formativo, o NELLE (Ndcleo de Estudos em Linguagens, Leitura e Escrita) teve papel relevante,
uma vez que me possibilitou vivéncias significativas com a leitura e a literatura, o que despertou o
gosto e o prazer pela leitura e a incursao no universo magico e artistico das obras literarias. Assim,
propusemos realizar uma pesquisa que contribuisse com os estudos académicos e a pratica
pedagogica, no que concerne a formacéo leitora das criangas pequenas.

Neste contexto, a pesquisa procurou identificar aspectos argumentativos que subsidiam e

orientam as propostas pedagogicas com a leitura literaria e a contacdo de historias de quatro
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professoras na educacao infantil. Para isso, realizamos um estudo de algumas producdes cientificas
que discutem sobre a temética da formacdo literaria do professor; realizamos uma entrevista
coletiva de modo a instigar uma conversa sobre o trabalho pedagogico com a leitura literaria e a
contacdo de historias na educacao infantil e investigamos quais as orientagdes formativas estdo
presentes em documentos oficiais que podem influenciarem ou embasarem o trabalho pedagdgico
com a leitura literaria em sala de aula das turmas de educacéo infantil.

Desse modo, desenvolvemos uma pesquisa de campo, de abordagem qualitativa, atraves de
uma entrevista coletiva com quatro professoras da educacéo infantil. Com o intuito de vislumbrar
uma compreensao dos conhecimentos construidos sobre a acdo pedagogica da pratica literaria de
forma ludica e imaginaria e sobre os modos de planejamento, verificando sua inser¢do no contexto
da educacao infantil como instrumento de ressignificacdo para a aquisicao de novos conhecimentos
para futuros profissionais.

A partir disso, organizamos os comentarios/falas em trés grandes unidades teméticas de
indicios argumentativos que subsidiam e orientam a compreensdo do trabalho pedagdgico das
professoras entrevistadas. Assim, identificamos aspectos argumentativos referentes: as (a)
estratégias pedagdgicas utilizadas nas atividades de ler e contar historias; a (b) compreensdo sobre
a formacado literaria e as (c) situacdes de leitura e contacdo de historias.

Na primeira unidade tematica: “Estratégias pedagogicas utilizadas nas atividades de ler e
contar histérias”; a dimensdo argumentativa identificada diz respeito as estratégias pedagogicas
utilizadas no desenvolvimento das atividades de leitura e contacdo de historias com as criangas na
educacdo infantil. Os comentérios das professoras apontam uma compreensdo sobre como
desenvolver tais atividades em contexto escolar, principalmente que ha uma intencionalidade nas
atividades de leitura e contacéo de histdrias, baseado no que sabem e das experiéncias que possuem.
Ao comentarem sobre qual a melhor forma de ler para uma crianca, as professoras ressaltaram
acGes como o movimento corporal e expressdes faciais, como uma condicdo para que a contacao
de historias aconteca de forma envolvente. Buscando por uma formagdo continuada que Ihes
dessem condicGes de se perceberem como narradoras de historias, bem como no aprimoramento
desta pratica com contexto de sala de aula.

Nesta segunda unidade tematica agrupamos argumentos referentes a compreensao sobre a
formacéo literaria. Quando perguntadas sobre a formacdo continuada, obtivemos respostas que séo

muito importantes e que a teoria se mostra bem distinta do contexto vivenciado na pratica
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pedagogica, como podemos verificar na fala da prof.* 1 “na faculdade ¢ muita teoria, entdo, acho
que falta essa parte de vivéncia, o professor sai muito cru em todas as areas”. Sendo assim, é notério
que a formag&o docente é um processo continuo de aperfeicoamento e € um grande caminho a ser
percorrido.

A busca por aprimoramento de saberes e outras possibilidades de a¢bes pedagdgicas torna-
se uma necessidade, diante disso podemos ver que elas buscaram uma formacgdo continuada e
estratégias pedagogicas que pudessem ressignificar as suas praticas, para que haja uma
intencionalidade em seus planejamentos. Nesta perspectiva, algumas consideracfes pertinentes que
gostariamos ainda de ressaltar dizem respeito ao valor que devemos dar a todo professor que em
sua préatica se preocupa e busca no seu trabalho formas de oportunizar as criangas beneficios que
servirdo de base para seu futuro como leitor.

Quando questionadas sobre o significado de leitura literaria, os argumentos das professoras
foram espontaneos demonstrando que procuram se formar e aprender sobre o aquilo que nédo
sabiam, a busca pela formagdo estd subsidiada por uma intencdo, uma finalidade de um
aprimoramento de saberes frente a necessidade do contexto educativo. Em suas respostas
demonstram que ndo existe uma maneira correta ou pré-determinada de ler ou contar historias para
as criangas, mas que esta pratica pode ser estudada e que durante a atividade docente essa
competéncia vai se desenvolvendo por meio das experiéncias. Logo, ler uma histdria, ouvir ou
dissertar, nos evidencia a leitura como pratica essencial para o desenvolvimento ndo s6 das
criancas, mas para os adultos, professores ou ndo, mediadores desta pratica capaz de estimular as
reflexdes mais profundas e ndo deve ser ofertada apenas como forma de cumprir tarefas, mas para
0 proprio prazer, para acolher sonhos e desfrutar a magia das palavras.

Na terceira unidade tematica, observamos os comentarios tecidos sobre as situagdes de
leitura e de contacdo de histdrias vivenciadas pelas professoras. Os argumentos refletem uma
compreensdo sobre as situacdes de leitura e contacdo de historias referente a expressividade das
criancgas, que ao serem convidadas a comentarem sobre as histdrias deparam-se com o aspecto da
repeticdo da resposta de uma crianca que falou inicialmente. Por isso, € de suma importancia
buscarmos mediar essa compreensdo sobre a histdria contada, visto que o professor assume um
papel fundamental ao fazer a ponte entre o livro e o leitor, além de ser porta voz de sonhos (REYES,

2017). A atividade de contar historias € uma forma potente de combate a rotinizacdo do trabalho
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docente e pode trazer novos elementos para a sala de aula, colaborando assim, para a promocao de
descobertas e aprendizados e marcada pela tradi¢ao de ouvir e contar historias.

Nos argumentos das professoras pudemos observar que as acdes pedagogicas estdo
subsidiadas por um compreensdo da importancia do trabalho com as atividades de leitura e
contacdo de histdrias, demonstrando que h& uma intencionalidade nas a¢Ges de ler e contar historias
desenvolvidas pelas professoras, que demonstram iniciativas desde a busca por uma formagéo
continuada que lhes dessem condicGes de se perceberem como narradoras de histérias, bem como
no aprimoramento desta pratica no contexto da sala de aula, na forma como desenvolver as
atividades, na busca de estratégias favorecendo a compreensdo das histdrias pelas criangas.
Portanto, as professoras demonstram uma pratica de leitura demarcada pelo ensino a partir de
projetos, conforme orientagdes dos RCNEI (BRASIL, 1998), ancorada huma proposta de leitura
literaria e contacdo de histdrias a partir de um tema a ser trabalho com as criancas, além de trabalhar
as competéncias descritas na BNCC. Tais perspectivas necessitam de um aprofundamento de
pesquisas que indiquem a compreensdo de leitura que compdes tais projetos, bem como um olhar
reflexivo sobre as dificuldades e o reconhecimento das diferencas individuais existentes no
processo de aprendizagem. O docente precisa trabalhar e desenvolver os diferentes potenciais
existentes em sua turma, trabalhando a diversidade; bem como diferenciar o perfil de cada turma e
trabalhar uma didatica ladica, maneira de ensinar os alunos a se tornarem cada vez mais
protagonistas do processo de ensino e aprendizagem, por isso 0 professor exerce o papel central de
lideranca nesse cenario, no qual este direciona o processo de ensino e de aprendizagem com as
escolhas metodoldgicas, com a proposicao de estratégias de leitura, com a conducédo das narrativas
dramatizadas, possibilitando experiéncias de contextos de letramento literario e atuando como
mediador na formacéo dos pequenos leitores, tornando-se aquele que inspira, instrui e motiva.

Diferentes saberes sdo mobilizados conforme a necessidade do contexto profissional, assim
percebemos que as professoras utilizam de saberes experienciais para desenvolver atividades com
a leitura literaria e contacao de histdrias com as criancas, em sala de aula, tem em vista que segundo
“conhecimentos praticos provenientes do mundo vivido, dos saberes do senso comum, das
competéncias sociais”, conforme descreve Tardif (2014, p. 136).

Neste sentido, entendemos que criar possibilidades para uma préatica pedagdgica com a
leitura refere-se a iniciativa de ir além da obrigatoriedade de se trabalhar um determinado

tema/assunto/conteddo, a acdo de proporcionar ao discente a compreensdo do que foi exposto e, a
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partir disso, permitir que se produza um novo significado para a narrativa lida, que opine, que
discuta e que analise, utilizando de suas vivéncias, desenvolvendo habilidades e ampliando a
compreensdo leitora. Consideramos que a intencionalidade parte de um ato de ser criativo,
inventivo de ser e de fazer, que contagia também seus alunos, pois conforme descreve Freire (2018,
p. 24) “[...] ensinar ndo ¢ transferir conhecimentos, mas criar as possibilidades para a sua produgao
Ou a sua construgao”.

Nesse sentido, mediante o trabalho investigativo desenvolvido, entendemos que a formacao
literdria € um processo continuo na carreira docente. Entendemos que apresentar e refletir sobre
como as professoras percebem e argumentam sobre as praticas de leitura literaria e contacdo de
historias pode favorecer momentos formativos, em que o trabalho pedagdgico pode ser repensado
em busca de um melhor contexto de aprendizado para o préprio docente. Além disso, procuramos
com este estudo vir a contribuir para outros pesquisadores, enriquecendo assim a pratica
pedagogica, conhecendo a importancia da leitura, percebemos o quanto o professor se mostra como
mediador das estratégias, apresentadas neste trabalho, para incentivar a leitura e para a formacéo
dos pequenos leitores. Por fim, percebemos nos argumentos uma intencionalidade do fazer
pedagdgico das professoras, de modo que observamos uma compreensdo sobre a importancia do
trabalho com as atividades de leitura e contagéo de historias para as criangas na educagéo infantil.

Tendo em vista a tematica da leitura literaria e contacdo de historia elaboramos como
produto educacional do curso de Mestrado Profissional em Educacdo do Programa de Poés-
graduacdo em Educacdo, uma oficina intitulada: “Leitura Literaria e Contacdo de Historias”,
ministrada em abril de 2021, como atividade que comp6s o evento Il Encontro de Contadores de
Historias, coordenado pelas professoras Ilsa do Carmo Vieira Goulart e Giovana Rodrigues Cabral
realizado pelo Departamento de Educagéo na Universidade Federal de Lavras, da UFLA, realizado
no primeiro semestre de 2021. Compartilhar as experiéncias e embasamentos teoricos a partir dos
estudos realizados foi uma experiéncia desafiadora, tivemos como objetivo geral: formar
profissionais e estudantes para a atividade de leitura literaria e contacéo de histdrias utilizando base
teorica, técnicas e recursos variados de modo a atender ao perfil do publico participante. E como
objetivos especificos esperavamos: abordar e esclarecer o papel do leitor e Contador de Historias
na sociedade atual; experienciar diferentes técnicas de leitura literdria e contacdo de histdrias;
preparar o texto para narracdo de historias; selecionar historias pertinentes ao publico ouvinte;

promover a reflexdo da acao social do leitor e contador de historias, enfatizando sua capacidade de
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mudar positivamente a vida das pessoas; fomentar pesquisas, estudos e realizar atividades de
difuséo cultural que contribuam para a sustentabilidade da entidade, difundindo a arte de ler e
contar historias.

Por essa perspectiva, vale ressaltar que a leitura literaria se mostra uma atividade
mobilizadora de outras agOes e viabiliza a compreensao e outras competéncias e habilidades, para
entendermos as expressdes e modos de organizagédo da linguagem de uma crianca durante a leitura
ou contacdo de uma historia. Enquanto ensinamos a crianca, aprendemos. Este estudo possibilitou
entender o quanto a atividade de leitura pode ser compreendida em perspectivas diferentes. Desse
modo, os resultados obtidos demonstram que as a¢des pedagodgicas das docentes entrevistadas sdo
marcadas pela intencionalidade nas atividades de ler e contar histdrias, visto que buscam uma
formacdo continuada sobre como fazer e um aprimoramento didrio do desenvolvimento das

propostas pedagogicas.
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ANEXOS

ANEXO A - TRANSCRICAO DA ENTREVISTA COLETIVA SEMIESTRUTURADA

e Comente o que vocé compreende sobre a leitura literaria, literatura infantil? J& tinham
ouvido falar no termo leitura literaria, letramento literario?

Prof? 4: Nos cursos que a gente sempre faz sempre fala sobre a leitura sobre a Literatura na
educacdo infantil. Compreendo que a leitura literaria também envolve o ambiente, a literatura esse
ambiente que a gente trabalha com as criangas e aquilo que a gente leva, que eu vou levar um livro
de literatura diferente, vou contar uma histéria para eles, eu envolvo todo ambiente, todo aquele no
local que eu preparei para as criancas e ai para completar né aqui essa questao de literatura.

Prof? 3: Eu ja tinha ouvido falar na leitura literaria ,quando eu fiz os cursos na UFLA, na minha na
minha graduagdo ndo era usada assim esse termo “ leitura literaria” falava-se de literatura, de leitura
de livros, ndo tinha ouvido falar tanto assim que até pouco tempo eu tinha dificuldade de entender
0 que que é uma leitura literaria, com os estudos é que eu fiz né de formagao continuada Ia na UFLA
e com mestrado também que aprofundem mais que estudei o Rildo Cosson né questéo de leitura
literaria, ainda é uma leitura muito dificil e que eu tenho muita dificuldade de entender, mas estamos
caminhando, mas é aquela leitura que a gente faz para as criancas, a leitura de uma literatura como
a Profé3 falou também envolve um ambiente tudo, a motivacéo do professor

Prof2 1: E um termo novo que a gente escuta em contar a historia e nos cursos anteriores nao eram
falados mesmo ndo igual a Prof?2 falou, mas eu acredito assim, eu compreendo que realmente é o
gue a gente trabalha a literatura envolvendo tudo, envolvendo nédo s6 o professor que esta contando,
mas a crianca junto, todas as maneiras de contar uma historia, dramatizando, lendo aproveitando o
que tem no ambiente para envolvendo uma historia.

Fonte: Da autora (2020).

e Pesquisadora: Como vocés incentivam e apresentam o ato de ler historias para a crianga
na educacdo infantil?

Prof2 3: Eu acho que é um encantamento mesmo, que escolher preparar o livro antes a
coordenadora sempre fala para gente né, tem que preparar a leitura antes concordo com ela acho
que tem que tem que ser bem preparado a contacdo de histdria ou a leitura de um livro mesmo que
vocé for contar, dominar aquela leitura né, para vocé passar com seguranga assim com
encantamento para crianga mesmo para atrair atencéo dela.

Prof.2 1: importante ndo sé para ler mas também vocé contar a histéria contada eu acho que envolve
muito a crianga e quando vocé vai ler um livro tem que ter um pouco dessa parte de contagem sair
um pouco da escrita, envolver a crianca, ter expressdo contar isso alguma crianca por qué
comentario da histéria ai eu pego aquele comentario olha mesmo. Vocé ndo viu que ele fala se
acha viu vai acontecer uma coisa que vocé ndo viu envolve ela de novo.

Prof.2 4: foi interessante também que ela a fala da Prof®1 dele se envolver né a gente coloca uma
roupa diferente pode ser a mesma historia e a gente conta de uma forma diferente a crianca pode
ter entrado naquele mundo né a crianca esta inserido dentro daquela histéria ai eu vou contar 0s
Trés Porquinhos, eu vou pegar uma crianga para o seu porquinho entdo assim eu entendo dessa
forma uma crianga consegue entrar foi contado naquele momento.

Fonte: Da autora (2020).
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e Pesquisadora: De acordo com a sua concepc¢ao qual a melhor forma de se ler para uma
crianga?

Prof24: Eu acho que depende muito sabe Claudinha, do objetivo que vocé quer com a historia, eu
quero uma atencao p aquela histéria eu quero desenvolver um projeto em cima dela eu posso contar
as diversas maneiras, eu falei conseguir atencdo a concentragédo das Criancas, outro dia eu posso ir
para fora da sala de aula que nés fizemos muitos e as criancgas ficam de queixo caido. Entdo depende
0 qué gue vocé quer atingir qual que é o seu objetivo.

Prof.2 1: Eu acho que da motivacdo da professora eu acho que tanto faz contar dentro de sala de
aula ou I& fora o que importa é a maneira que vocé vai contar para chamar aten¢do, para prender a
atencdo da Crianca em vocé. Quanto mais movimento vocé fizer uma historia, a crianga vai vibrar
e voceé la vai olhar mais acreditar e vai prestar mais, eu acho que uma histéria contada com gestos,
expressdes com movimento aparente atencdo. Claro o livro também da mesma maneira, mas eu
acho que a professora tem que ser muito expressiva para prender a atencao das criancas.

Prof.2 3: A crianca ela gosta de encantamento né entdo quando a gente faz eu vou contar uma
historia sentada eu posso contar com 0 mesmo encantamento de pele em algum lugar ali mas que
Que observo que depende para ficar da palavra Se eu colocar o chapéu da minha cabeca em papel
colorido vou chamar atencédo de crianga na rodinha mesmo. Da mesma forma se eu tiver algo novo
crianca gosta de coisa nova eu tiver uma novidade todos os dias mesmo que seja pequena, a crianga
vai faz sentir diferente aquela histdria, eu acredito nisso também um encantamento da historia.

Prof.2 2: Eu acho que é o que todo mundo falou ai eu vou tentar falar de uma outra forma que o
papel do professor é importantissimo, o professor que tem que se envolver que tem que criar aquele
encantamento, entdo tudo isso que cada uma falou ai depende do professor entdo professor é muito
importante nesse processo aprender e claro que o ambiente vai influenciar minha sala, por exemplo
ali depois do recreio que eu faco a literatura tem muito barulho do recreio eu vejo que é uma coisa
gue atrapalha muito mesmo que eu esteja tentando fazer mil coisas atrapalha. Trabalhou muito
entdo assim um ambiente assim por mais que o professor tenha todo esse cuidado todo esse
envolvimento.

Prof.2 1: Pensei nesse sentido Prof.2 2 de um barulho externo, de alguma coisa externa atrapalhando
pensei nos ambientes fora da sala ou dentro da sala, mas realmente tem razéo

Prof.2 4: Mas Prof.2 1 teve uma vez que a Prof.2 3 e eu contamos uma histéria no parquinho. Nossa
gente foi super dificil, e olha que a Prof.? 3 e eu estdvamos vestidas né, acho que de joaninha,
passava um passarinho eles olhavam. Dispersavam muito.

Prof.2 3: Ai cabe ao professor né passou o passarinho vocé encaixa aquele passarinho dentro da
sua historia ta vendo como que o professor tem um papel muito importante tem que ser muito
criativo.

Fonte: Da autora (2020).
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e Pesquisadora: E como que vocés escolhem o livro, qual que € feita a historia para contar
no dia a dia para as crianc¢as e agora com essa com as aulas online qual que vocés tém
escolhido a Literatura Infantil?

Prof.22: A escolha € em cima dos projetos que a gente vai trabalhar, se estou trabalhando a abelha,
eu vou escolher alguns livros relacionados a esse tema e tantos outros.

Prof.2 1: No Infantil 5 também depende do projeto que a gente ta trabalhando, a escolha é feita
assim projeto, as vezes € por exemplo uma semana que eu ndo estou trabalhando em um projeto eu
escolho uma histéria e eu trabalho em cima dela uma arte, uma escrita mais aleatorio, mas tem um
objetivo.

Prof.2 4: No Infantil 2 tem o projeto porém a gente tem que olhar para ndo ter uma histéria grande,
complexa, eles ja tem uma dificuldade de concentracéo, € dificil as aulas ao vivo as aulas remotas
tem que tomar um cuidado também com o tamanho da histéria.

Prof.2 3: No Infantil 2 a gente trabalha para os menores né para aprender mais atengao das criangas,
mas é de acordo com 0s projetos.

Fonte: Da autora (2020).

e Pesquisadora: Na biblioteca na hora da escolha do livro que as criangas levam para a
casa, vocés interferem na escolha?

Prof.2 1: Entdo ndo tenho sé no tipo de letra escritas ndo, texto menor e com a letra maidscula,
comegando a leitura e a gente usa essa letra.

Prof.2 2: A Graziela (bibliotecéria) ela ja seleciona né os livros de acordo com aquela faixa etaria,
mas ja aconteceu de ta na biblioteca uma crianga pegar um outro ai eu ja eu ja deixei levar para
casa ela fala assim ele ndo, mas esse, ndo é para a idade dele, mas eu ja deixei, aconteceu isso que
foi que a crianca quis, expliquei para mae.

Prof.2 1: O que eu costumo fazer também la na biblioteca, e que tem sempre aquela crianga sentar
indecisa, ta ai eu vou na mesa e falo: “Olha gente essa historia ¢ muito legal” ai gente incentiva!

Prof.2 4: Eu nunca interferi ndo, as vezes eu sO pergunto para crianca quando ele gostou muito
daquele livro eles querem pegar eles toda semana, fica olhando o desenho com tanto livro ou entdo
vai s6 naquele que gosta.

Prof.2 3: Eu também, j& vivi essa situacdo da crianca levar o mesmo livro, a crianga mesmo, mas
acontece porque crianga ja levou duas vezes, ndo tem problema, mas ndo pode levar toda semana
e a Graziela é 6tima a gente ja chega e os livros estdo la, é mais tranquilo, como eles sdo
pequenininhos (2 anos) ai na hora de escolher eles escolhem o livro que gostou.

Fonte: Da autora (2020).

e Pesquisadora: De que forma vocés acham que a contacdo de historia ela pode ser
prazerosa para o professor e para crian¢a? Se tiver alguma situacdo que vocés viveram
gue vocés ja fizeram e acharam que foram foi bom para vocé e para crianca.

Prof.2 2: Eu acho que quando tem alguma histdria que a gente gosta mais é mais envolvente tanto
para gente, quanto para as criangas, a gente consegue passar um encantamento maior gosta, assim
eu gosto da “Branca de Neve” ou quando conto os meus olhos brilham e os das criangas nem se
fala, eu gosto muito, eu acho que quando envolve mesmo a gente quando é uma historia que a
gente gosta.

Fonte: Da autora (2020).
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e Pesquisadora: Vocé ja viu diferenca entre vocé contar a histéria da Branca de Neve sem
e com fantasia vocé viu uma diferenca?

Prof.2 2: E muita, muita diferenca, ficaram loucos, a0 mesmo tempo que eles sabem que n&o sou
eu, eles acreditam que eu sou a Branca de Neve de verdade sabe é diferente é nem consigo
descrever bem isso.

Prof.2 3: Eu gosto muito, eu sinto muito prazer quando ela coloca uma roupa diferente para contar
historia, parece que eu entrei no mundo das criancas, é diferente né daquela emocgéo na professora
da crianca, vocé vé os olhos das criancas brilhando e a professora também, assim eu amo quando
eu transformo, quando eu coloco uma roupa eu sou um outro personagem.

Prof.2 1: E quando vamos contar uma historia também com o grupo de professora improviso que
a gente também eu acho que é muito bacana é aquele adoro gente que a gente vai contar inventa
historia e acontece outra coisa eu adoro também Prof.2 1.

Prof.2 2: Claudinha, uma vez que a gente foi contar ndo sei se vocé estava final feliz contar aquela
historia dos cabritinhos, ai estava tendo a professora de Educacdo Fisica tinha colocado um
escorregar as criangas dgua sabe, entdo estava la no lugar sé sei que a gente usou aquilo como se
fosse o laguinho né, eu me lembro que eu me joguei.

Prof.2 1: Eu lembro dessa historia é muito bom divertido mesmo.

Fonte: Da autora (2020).

e Pesquisadora: Vocés contaram para todo infantil ou era um projeto da escola ou vocés se
reuniram?

Prof.22: A gente ta falando de dois momentos, pesquisadora, dois momentos que nos vivenciamos
juntas e contando historias.

Prof.2@ 1: Temos um pétio na escola que assim o gramado, entdo ele fica assim na descida as
criancas sentam no gramado e nés ficamos 14 embaixo contando a historia, fica bacana, eles
enxergam de outra forma.

Fonte: Da autora (2020).

e Pesquisadora: Ja teve algum momento que vocé contou alguma histéria e a crianca sentiu
medo de algum personagem?

Prof.2 1: Ela tem medo do lobo mau, mostrar para vocé, vocé colocar junto com ela porque a
crianga pequena tem medo desse personagem, de bruxa, do Lobo né, o Saci tem que saber o
momento sabe lidar com esse momento.

Prof.2 2: As criancas tém medo sim, mas a0 mesmo tempo que elas tém medo elas querem ver,
elas querem ver o lobo, elas querem ser o lobo, esquece a bruxa e ao mesmo tempo que eles tém
medo elas ouvir

Prof.2 1: A historia novamente muito bom que trabalha, o bem vencendo o mal, ela espera que o
bem vence o mal, ela tem medo, mas ela quer ver ela quer ver o final, ela quer ver o que vai
acontecer com o mal.

Prof.2 5: Teve uma vez também que a Prof.2 2 estava fantasiada e a menina estava até tremendo de
medo, ai a Prof.2 2 chegou tirou a mascara mostrou ai a crianca parou de chorar, ela colocou de
novo, ai chorou de novo. Meus alunos ndo entendem muito essa questdo da méscara, tirei é a Prof.2
2, coloquei € o lobo.

Fonte: Da autora (2020).

92



e Pesquisadora: Quais as sugestdes que vocés dariam para uma professora que esta se
formando para trabalhar com a leitura literaria?

Prof.2 1: Que elas preparem o livro e vai ver escolhi preparem antes da aula livro e sejam muito
criativas na hora de contar ndo s6 fiquei presa no escrito, cologue bastante interacdo, bastante
expressao.

Prof.2 4: Trazer sempre algo novo para crian¢a que a crian¢a gosta tudo novo se néo tiver uma
novidade todo dia ele vai gostar é entdo eu essa que eu traria para ele dessa mensagem para ela de
trazer algo novo para crianca dentro da escola e todos os dias tem alguma coisa diferente um
instrumento um brinquedo uma roupa alguma coisa diferente

Prof.2 3: J& falaram tudo, mas é o professor mesmo ter preparo mesmo esse cuidado antes da
leitura, pode se preparar, o preparo mesmo do professor, para estar ali e ndo ir de qualquer jeito e
contar historias de qualquer jeito ou ler historia de qualquer jeito.

Fonte: Da autora (2020).

e Pesquisadora: Vocés acreditam que todos os professores tem uma formacao para contar
uma histéria?

Prof.2 2: Ah, eu acho gue tenho professor que ndo sabe como ta é muita pratica tem gente que nao
sabe contar histéria, eu acho que a contacdo de historia, precisa de um cuidado, um saber anterior,
tem gue se preparar.

Prof.2 1: Eu acho que ele vai aprendendo com o tempo aos poucos e ndo tem muito jeito, ndo pode
ser timida para contar histdria ndo, tem que soltar tem que dar risada, fazer a risada da bruxa, tem
gue soltar mais para prender atencéo da crianca.

Prof.2 4: Eu concordo com ela, pois eu tenho um pouco de vergonha, mas participando das
formaturas do segundo periodo a gente vai perdendo um pouco essa vergonha, a gente tem que
vivenciar aquele momento para deixar vergonha, as vezes até o medo da pessoa vai reagir uma
pessoa.

Prof.2 3: Tudo é processo, o professor da educagéo infantil é essencial ele aprender a contar uma
historia, entdo € aos poucos ele vai aprendendo e a gente vai vendo que cada professor tem um jeito
diferente de contar uma histéria e vamos aprendendo ao longo do tempo

Prof2 2: Eu ja tive aluna que falava assim: “Nao ¢ assim que conta” porque as vezes esta
acostumada com outra pessoa contando, as vezes com a mae ou outra professora contando aquela
historia. Fala que ndo é assim que conta, porque provavelmente quem contou aquela histéria para
ele usou uma interacdo, um atrativo. Entdo, olha a importancia do professor, de quem esta contando
a histdria.

Fonte: Da autora (2020).

93



e Pesquisadora: Agora eu gostaria que cada uma de vocés contassem para mim uma
situacdo da leitura de um livro que tenha ficado guardado na meméria de vocés que
tenham contatos das criancas e que vocés acreditam e elas ficaram apaixonadas que elas
gostaram.

Prof.2 2: Posso comecar? Eu tenho uma sim, muito especial para mim que foi quando eu comecei
0 meu estégio, 14 era uma escola municipal aqui de Lavras e eu entrei na sala, a professora falou
assim: “vocé pode fazer uma leitura de um livro para eles?” ai eu fiquei assim: eu quero, mas ao
mesmo tempo com muito medo e era uma histdria que eu conhecia, que era do patinho feio e era
leitura do livro, sabe aquela emocédo. Eu acho que eu coloquei, tudo que eu sempre quis assim
naquela histéria na hora de contar, eu lembro que as criangas ficaram assim cantadas, gente eu fui
embora para casa com a certeza de que eu estava no lugar certo, sabe que era iSSo que eu queria
para minha vida.

Prof.2 3: Uma vez eu fiz o Projeto da Chapeuzinho Vermelho e nds trabalhamos a semana todo
aquele tema, para as meninas fizemos no aventalzinho e para 0s meninos o cestinho com
bolachinha, eu sei que as criangas amaram. Entdo para mim foi perfeito aquele Projeto pois nos
estavamos contando a histdria durante toda semana e no Ultimo dia nds fizemos e as meninas com
aquele aventalzinho e 0s meninos com as cestinhas e as bolachinhas para levar para casa, teve uma
crianga que pediu para levar uma para minha vovo, entdo assim foi fantastico, eu ndo esqueco dessa
historia e na sala de aula sempre quando eu conto a histéria do lobo mau que cai dentro da lareira,
as criancas ficam encantadas, porque a hora que o lobo ele queima o bumbum eu saio correndo
dentro da sala e gritando: “ai meu bumbum, ai meu bumbum” é um momento assim que as historias
que eu conto que eu sei que as criangas amam e depois eles querem fazer também, querem recontar
aquela histdria. Entdo o momento acho que é fantastico, é o Lobo mau queimou o bumbum e saiu
correndo, entdo gue a gente guarda na memoria as rodinhas da histéria.

Prof2 1: Entdo, sdo varias histdrias, mas tem uma que eu conto sempre com a Luzia, outra
professora do infantil 5, a gente conta a historia da “Onga e o Coelho” que a onga queria pegar o
coelho entdo e ai a onca sai correndo atras do coelho, como ele é muito esperto, a gente entra no
meio das criangas e aquela confuséo e gritaria, todo mundo rindo. E as criangas mostrando aonde
esta o coelho para onga, eu sei que a onga perde, mas ai € uma farra so, entdo acho que essa historia,
é uma historia divertida, que eu adoro contar.

Prof.2 2: E 6tima mesmo, se eu que sou adulta fico encantada, imagina eles.

Prof.2 4: Tinha as histdrias que a gente conta e que da uma culminancia com o projeto é mais
encantador, tem a histéria do bonequinho doce também, que nés contamos que foi 6timo, no final
a gente foi para cozinha ai a gente fez bonequinho, as criancas levaram pra casa. Entdo como a
Profé.1: havia dias sdo varios momentos gostosos que a gente vive, ndo consigo escolher apenas
um so.

Fonte: Da autora (2020).
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e Pesquisadora: Agora no Ensino Remoto Emergencial como foi a experiéncia de contar
historias.

Prof.2 1: Entdo eu senti falta dessa parte da interagdo das criancas contaram-lhe de ter esse retorno,
mas ai eu eu procurava eu contava a histdria e como se ela estivesse aqui junto comigo, falando,
perguntando, vocé entendeu? ndo entendeu? tentando passar 0 maximo para crianga que esse
movimento de quando é presencial.

Prof.2 2: Na verdade na hora que a gente ta gravando a gente nao, nao sei se aquela coisa gostosa,
mas a gente se remete ai porque a gente j& vivenciou, entdo a gente tenta pensar em momentos que
a gente estava junto com as criangas e tentassem reviver esse momento para contar ali na hora e
sair natural, por gue se ndo fica meio, sendo fica natural a contacdo e nas aulas ao vivo a gente tem
oportunidade dessa interacdo melhor deles, quando a gente conta uma historia a aula virtual, ela é
muito mais rica a gente passar um conteldo muito melhor com uma contagdo de historia, a gente
elabora, as vocés da um trabalho para Claudinha e para mim, para a gente fazer os fantoches, para
criar alguma coisa assim com EVA mesmo, mas da um resultado positivo no final.

Prof.2 1: Concordo com vocé na aula ao vivo, um personagem so e ela vibra, ela adora e eles
(criancas) estdo sentindo muita falta.

Prof.2 3: Eu tive que gravar varias vezes umas historias simples, porque é diferente estar com as
criangas e voceé frente a cAmera eu gravava parecia que néo tinha ficado bom eu tinha que gravar
de novo a mesma historia para ficar bom, é diferente a gente sente falta das criangas, como é uma
coisa gue a gente ndo consegue explicar.

Prof.2 4: A gente elabora tenta fazer como ser crianga tivesse ali presente igual a (Profal) falou e
0 resto da histéria que vocé mais gostou, mas € diferente, falta aquele encantamento, Falta aquele
brilho no olhar que a gente ver crianga para prestar atencao na historia.

Fonte: Da autora (2020).

e Pesquisadora: Quando vocés estdo contando uma histéria 14 no ambiente escolar a
crianga ela pode perguntar? Ela pode questionar a historia? vocés acham que é
importante? Tem um momento especifico para isso (comego, meio ou no final)

Prof.2 2: Eu sempre conto a historia ou na contagdo eu sempre pergunto para cada crianga o que
que ela 0 momento dela se expressar, o ela gostou mais da historia, porque as vezes tem crianga
que ndo gosta da histéria que contou, gosta mais de outra, mas geralmente eles sempre gostam,
falam o que mais gostou, da onde tem esse momento de a crianca falar, da apreciacéo dela sobre a
leitura.

Fonte: Da autora (2020).
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e Pesquisadora: E se alguma crianga te interromper durante a sua contacao?

Prof.2 2: Ndo vejo problemas, eu uso isso a favor da historia que estou contando.

Prof.2 1: Isso sempre acontece, a crianga no meio da histéria ela comenta, ela fala ela mostra onde
estd o lobo, as vezes ndo é para mostrar ela mostra, vocé fala é mesmo sera e tal e ai continuo
contando a histdria, mas eu acho que sempre no final € bom conversar deixar ela expressar o que
mais gostou e ai vocé vai fazer as perguntas e deixar que eles se expressem.

Prof.2 2: Tem a questdo de recontar também as vezes um trabalho um projeto que eles a gente
contou Vvarias vezes a mesma histdria depois pede para crianga recontar a historia, Super rico,
percebemos deve também ser crianca ta fazendo ta tendo conhecimento da historia, se ela conhece
0 comeco, meio e fim né a gente consegue ver se a crianga ta entendendo-a interpretando aquela
historia.

Prof.2 3: No Infantil 2 sempre quando a gente conta uma histdria, as criangas falam e questionam
alguma coisa da historia, a gente ouve, mas é interessante que no final vocé pergunta para crianca:
“O que vocé entendeu?” o primeiro fala assim: “Ah, que o gato estava em cima do telhado” vocé
vai e pergunta para o segundo e ele fala a mesma coisa, e assim sucessivo, a mesma resposta, e é
interessante porque eles estdo trabalhando isso ainda, estd indo né entender a historia, sempre o
gue um falou o outro também fala mesma coisa.

Prof.2 2: E é uma caracteristica da idade né que eles estdo, da repeticdo ali, na fase que ele se
encontra, a crianca ja vai crescendo ela ja vai tendo ela ja vai compreendendo melhor.

Prof.21: Naturma do Infantil 5 anos isso acontece muito com as criangas mais imaturas comentario
de algum de algum colega e a que estdo sdo mais desenvolvidas, mais extrovertidas elas pontuam
mais na historia, ela interpreta 0 melhor a histéria do que uma imatura.

Prof.2 2: E verdade que a Prof3 falou da questéo de ficar repetindo quest&o de maturidade também
como a Profél falou, tem crianga na minha sala que fala assim: “Aquele menino que pegou a bola
verde” ndo sei o qué como que ele conseguiu assimilar, diferente de outra crianga, eu sempre deixo
para o final também eu sempre faco combinado eles sdo bem pequenos, mas eu sempre gosto de
combinados. “Olha, a Prof.* 3 vai contar a historia e no final a gente vai conversar”, mas claro que
pode no meio da contagdo, sempre tem um comentario “Olha o gato, olha a bola”. Como a Prof*1
havia dito e a Prof?3 também, é hora da gente trazer aquela parte que a crianca se distraiu ou ndo,
ou ficou focada na histdria e trazer para dentro da histéria aquele momento.

Fonte: Da autora (2020).
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e Pesquisadora: Vocés ja participaram de algum curso de contagdo de histéria de leitura
literaria ou algum curso que envolve a tematica de aprender a contar histdrias ou nao?

Prof.2 1: Eu ja participei de varios cursos contacao de historia em Belo Horizonte ja fui em Séo
Paulo, os cursos eu acho que todo o curso que a gente faz a gente tira uma coisa boa, € mesmo que
algum repita mais ou menos igual um igual ao outro a gente sempre tira alguma coisa de bom.

Prof.2 2: Eu ja participei também e foram muito bons. Sim foram enriquecedores assim para minha
pratica

Prof.2 3: Eu ja participei, se ndo me engano na UFLA (I Encontro de Contadores de Hist6rias/2016)
assim os cursos de historia contacdo de histdria tem alguma coisa diferente, alguma coisa a gente
nunca perde mesmo que vai repetir tudo, mas sempre tem algo novo, algo diferente eu guardo até
hoje de cursos que eu fiz assim, coisas pequenas, mas que eu sei que no dia a dia hoje faz diferenca.

Prof.2 4: Também participei dentro da UFLA (I Encontro de Contadores de Histdrias/2016), se eu
ndo me engano foi mais ou menos teve quando eu estava na graduagdo também no meu curso e foi
muito bom. E sempre bom conhecimento é sempre bom

Prof.2 2: Na faculdade também eu vivenciei uma disciplina que propde a gente fazer teatro para
mim foi muito enriquecedor, porque colocar a gente em pratica, para contar eu lembro que a gente
contou dos Saltimbancos e envolveu todo mundo a minha turma inteira e assim foi um show que
nos fizemos sabe, faz muito sucesso participar, entdo esses momentos assim crescem muito quando
tem prética, mas a teoria também é muito importante.

Prof.2 4: Eu me lembro também quando me formei, também participamos. Fizemos um teatro

Fonte: Da autora (2020).

e Pesquisadora: O curso de graduacao que vocé cursou ofereceu subsidios para formar um
professor leitor? Havia uma disciplina de literatura infantil? Como vocé se aproximou
dessa habilidade?

Prof.2 2: Teoria ndo tinha muito, afim de préatica de leitura ndo. Essa parte que eu lembro do teatro
que a gente fez 6timo, mas ndo teve muito, eu tive depois na formagdo continuada, na faculdade
néo.

Prof.2 1: Realmente acho que é um ponto que deixa a desejar, nos cursos, também nado foi muito
pouco, até mais no magistério. E um ponto que deveria ser mais marcante.

Prof.2 4: Engracado dessa falou questdo do Magistério, muitas professoras ja comentaram comigo
que toda professora deveria ser feito 0 Magistério porque é muito mais rico, mais conhecimento,
muito mais pratica do gue a gente tem hoje em licenciatura.

Prof.2 3: O que as meninas falaram tinha pouco, mas eu tive oportunidade de participar de um
grupo, eu gosto muito de teatro vontade de fazer artes cénicas se eu ndo fosse professora seria
artista de qual eu gosto disso, aqui em Perd@es neste grupo. Entdo até uma forma de televisdo com
publico com povo e esse eu amo vestir fazer alguma coisa diferente, entdo mesmo se na formacéo
eu nao tive depois eu consegui ter essa oportunidade, € muito bom para a vida da gente, mas 0s
cursos eles tém falta, estdo em falta essa questdo da arte ndo tem muito.

Fonte: Da autora (2020).
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e Pesquisadora: sobre a formacao continuada, vocés acreditam que a formacéo continuada
é importante para o professor?

Prof.@ 1: A formacdo continuada € importante para professor super importante é um que ndo tem
na faculdade que vocé vai aprender a sua préatica, porque sdo professores que estdo dentro de sala
de aula muitas vezes estdo passando experiéncia, entendeu estou ensinando realmente, na faculdade
é muita teoria entdo acho que falta essa parte de vivéncia, o professor sai muito cru em todas as
areas. VVocé faz um curso de alfabetizacdo é um professor que trabalhou dentro de sala de aula, ele
sabe o que é valido, o que ndo €, vocé aprende muita mais com ele do que sé com as teorias coisas
gue a gente nem imagina como sera na pratica.

Prof.2 4: Super concordo com a (Profl) tudo que ela falou é bem assim a gente sai muito cru, com
muito medo, essa questdo de alfabetizacdo, a gente sabe na teoria, mas na pratica a gente sabe que
é diferente, a mesma coisa na contacdo de histdria igual a gente falou a gente vai aprendendo com
0 tempo a gente ta na teoria que o encantamento, que a gente tem que se vestir que a gente tem que
fazer gestos enfim, é diferente quando chegamos e precisamos contar, entdo é interessante a
formacé&o continuada

Prof.2 3: S que assim eu penso que quando a gente faz ela a distancia eu acho que a gente ndo
consegue ter muito feedback porque quando é presencial, € diferente, vocé coloca a mdo na massa
gue fale com o professor tem interacdo com outras pessoas eu acho que tem interacdo faz muita
falta, essa questdo de distancia que a gente ta vivendo hoje meio que enlouquece porque eu fico
nesse computador dia inteiro gente eu fico hora sentada de frente como ta fazendo um monte de
coisa gravando e essa esse contato com outro faz muita falta, para a gente também ajuda muito,
mas se for presencial melhor ainda.

Prof.2 2: Eu acho que é importantissima né como todo mundo falou e eu acho que direciona
também porgue a pedagogia tem um leque muito aberto, vocé pode ir para vérias areas continuar
vocé vai especificar naquilo que vocé gosta mais, daquilo que vocé tem mais interesse na sua area
de atuacdo, por exemplo, 0 mestrado para mim foi muito muito bom, porque ai vocé escolhe as
disciplinas na area que vocé gosta, na hora que vocé quer, entdo vocé vai direcionando, o seu olhar
0 seu estudo, para &rea que vocé pretende atuar mais.

Fonte: Da autora (2020).
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ANEXO B - AUTORIZACAO DE PESQUISA

@R

U4 VERS DAE FEDZR RAZ

UNIVERSIDADE FEDERAL DE LAVRAS
PRO-REITORIA DE PESQUISA
COMITE DE ETICA COM PESQUISA COM SERES HUMANOS

AUTORIZACAO DE PESQUISA

A Sra. Terezinha Lopes Werner

Colégio Nossa Senhora de Lourdes de Lavras - MG

Solicito a vossa autorizagdo de pesquisar com quatro professoras da educagdo infantil. A
pesquisa tem por objetivo identificar e compreender agdes em escolas publicas que promovem
e incentivam a leitura como pratica social importante, esta pesquisa tem como objetivo geral
investigar, analisar e compreender Este trabalho tem por objetivo identificar quais os saberes
docentes subsidiam, orientam e organizam as propostas pedagégicas com a leitura literaria na
educagdo infantil. Realizar um levantamento de produgdes cientificas que discutem sobre a
tematica do trabalho pedagdgico com a leitura literdria na educagdo infantil e investigar quais
as orientagbes formativas estdo presentes em documentos oficiais que impactam o trabalho
pedagdgico com a leitura literaria em sala de aula.

Para isso realizaremos uma entrevista semiestruturada. Os dados cedidos pela entrevista serdo
utilizados no trabalho, intitulado “FORMACAO CONTINUADA E AS PROPOSTAS PEDAGOGICAS
DE LEITURA LITERARIA NA EDUCACAO INFANTIL”, para elaboragdo e conclusdo da Dissertagdo
de Mestrado do Programa de Pés-graduagdo em Educacdo da Universidade Federal de Lavras -
UFLA.

A equipe administrada da Secretaria de Educagdo de Lavras receberd o Termo de Consentimento
com as devidas informagbes sobre o projeto, para leitura e a devida aprovagdo e ciéncia da
pesquisa. As questdes que compordo a entrevista serdo enviadas com antecedéncia para leitura
e apreciacdo dos profissionais.

Lavras, __ de junho de 2020.

O Colégio Nossa Senhora de Lourdes autoriza a realizagdo da pesquisa, fazendo a concessdo do
uso das dependéncias prépria do colégio para a efetivacdo dos procedimentos metodolégicos
necessarios para a coleta de dados da pesquisa.

4 A
Assinatura e carimbo: /%/W

T

Terezinha Lopes Werner
Colégio Nossa Senhora de Lourdes
Lavras — MG
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ANEXO C - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO- ASSINADO

PELAS PROFESSORAS

UNIVERSIDADE FEDERAL DE LAVRAS
____ PRO-REITORIA DE PESQUISA
COMITE DE ETICA EM PESQUISA COM SERES HUMANOS-COEP

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido - TCLE

1 - Titulo do trabalho experimental:
FORMAGAO DOCENTE: PROPOSTAS PEDAGOGICAS COM A LEITURA LITERARIA NA EDUCAGAO INFANTIL

Professora responsavel: lisa do Carmo Vieira Goulart
Pesquisadora responsavel: Claudia Roquini Nascimento

L Federal de Lavras, Departamento de Educacéo
Telefone para contato: 3538294685
Local da coleta de dados:

Prezado(a) Senhor(a):

*  Vocé esta sendo convidado(a) a participar da pesquisa de forma ana da
Federal de Lavras.

. Antes de concordar em participar desta pesquisa, & muito i que vocé P as G4 e
i Oes contidas neste

*  Os pesquisadores deverdo responder todas as suas dlvidas antes que vocé se decida a participar.

*  Para participar deste estudo vocé nao tera nenhum custo, nem recebera qualquer vantagem financeira.

*  Vocé tem o direito de desistir de participar da pesquisa a qualquer sem i e
sem perder os beneficios aos quais tenha direito, ndo qualquer i ou i na

forma em que é atendido pelo pesquisador.

1l - OBJETIVOS
A pesquisa tem por objetivo investigar, analisar e compreender saberes docentes subsidiam, orientam e
organizam as propostas pedagégicas com a leitura literaria na educagéo infantil.

1ll - JUSTIFICATIVA

A qualidade da educacZo tem sido foco de discussdo e pesquisas em nosso pais enfatizando o
desenvolvimento de préticas pedagégicas que sejam eficientes no desenvolvimento de leitores e
escritores competentes. A promogao e o incentivo a leitura ganham, ent&o, uma grande importancia neste
contexto. E cabe a escola (re)pensar suas praticas de ensino que incentivem e promovam o gosto e o
habito da leitura, através de atividades significativas e contextualizadas que leve a construgdes
motivadoras e aprendizagens eficientes.

IV - PROCEDIMENTOS DO EXPERIMENTO

A metodologia desta pesquisa sera de abordagem qualitativa trata-se de uma pesquisa de campo, a partir
da realizagéo de uma entrevista coletiva semiestruturada e com perguntas abertas, com professoras que
atuam na educagdo infantil de uma escola da rede privada de ensino. Devido ao contexto de isolamento
social, a entrevista pode ser realizada de forma remota, sendo assim, realizada por video conferéncia
pela plataforma Google Meet. Como segunda opgio de procedimento metodolégico optar-se-a a
realizacdo remota da entrevista coletiva semiestruturada. A entrevista coletiva sera agendada
previamente, em dia e horario que melhor atender cada participante. Sera necessario que os participantes
se conectem em um link da sala de video conferéncia disponibilizado pela prépria pesquisadora, via e-
mail.

V - RISCOS ESPERADOS

A entrevista como instrumento metodolgico de pesquisa oferece agdes de riscos, como: invadir a
privacidade do sujeito da pesquisa; causar aborrecimento ao responder a questdes sensiveis, tais como
atos ilegais, violéncia, sexuali , causar irritabili perder o autocontrole e a integridade ao revelar
pensamentos e sentimentos nunca revelados; discriminar o sujeito a partir do contetido revelado; divulgar
de dados confidenciais (registrados no TCLE); causar aborrecimento por tomar o tempo do sujeito ao
responder as questdes da entrevista; divulgar de forma indevida & imagens fotograficas do sujeito sem o
consentimento.

Cita-se como desconforto a utilizagéo de filmagens e aparelhos de gravacdo de dudio, como recurso
tecnolégico na realizagdo da entrevista. Agendamento de entrevista em local que ndo transmita

’a ou air i fisica do sujeito, que cause stress ou irritabilidade, como
Campus Universitario Fone 35 3829 5182
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excesso de barulho, movimentagéo e circulacio de pessoas. Outro desconforto pode-se citar o uso
inadequado de palavras ou de expressdes do entrevistado ao fazer a elaboracéo do relatério final de
pesquisa, como recortes indevidos dos enunciados, uso de expressoes descontextualizadas, arranjos ou
distorcdes de frases, diferenciando-se dos registros originais de transcricdo, para atender a interesses
pessoais de pesquisa. Outro risco e desconforto refere-se a identificacdo do candidato ou da instituigio
escolar, sem o consentimento dos entrevistados, fazendo mencgéo em publicagdes cientificas dos nomes
dos candidatos ou das escolas que participaram da entrevista, quebrando o sigilo e compromisso ético
assumidos com o TCLE.

VI - BENEFICIOS

Os resultados da pesquisa trardo como beneficios uma reflexio sobre acbes que contribuam para a
formacéo do leitor, permitira o (re)pensar sobre as préticas de ensino na formagéo de leitores, (re)ver
agbes que promovem o gosto e o habito da leitura nas escolas, incentivar a relacdo da familia com a
escola e valorizar o processo de formacao de professores leitores.

VII - RETIRADA DO CONSENTIMENTO

O préprio sujeito tem a liberdade de retirar seu consentimento a qualquer momento e deixar de participar
do estudo, sem qualquer prejuizo ao atendimento a que esta sendo ou sera submetido.

Vil - CRITERIOS PARA SUSPENDER OU ENCERRAR A PESQUISA
Para suspender ou encerrar a pesquisa candidato devera manifestar o n&o interesse em participar, a
desisténcia ou a suspensao da pesquisa por meio de uma carta redigida pelo préprio responsavel.

IX - PREVISAO DE RESSARCIMENTO DE GASTOS p

A pesquisa ndo frara custos, nem despesas materiais aos participantes, pois acontecera em dia e local
escolhidos pelos candidatos, evitando deslocamentos impréprios ou inacessiveis, sendo realizada no
préprio local de trabalho da cidade em que residem. Caso ocorram despesas com materiais de consumo
ou gastos com transporte e alimentagao, por parte dos entrevistados durante a realizacéo da entrevista, o
pesquisador se responsabilizara por ressarcir os custos.

X - CONSENTIMENTO POS-INFORMAGAO

Eu 5o , certifico que, tendo lido
e ) v /

as informagdes acima Z suficientemente esclarecido (a) de todos os itens, estou plenamente de acordo

com a realizagao do experimento. Assim, eu autorizo a execucéo do trabalho de pesquisa exposto acima.

Lavras, ()6 de (§ 2(41,_’(512/_(2 deZO@

NOME (legivel) ___ - RG IO S

—
J)
ASSINATURA | kg L4 dliioiy

ATENGAO: A sua participagdo em qualquer tipo de pesquisa é voluntaria. Em caso de divida quanto aos seus direitos,
escreva para o Comité de Etica em Pesquisa em seres humanos da UFLA. Enderego — Campus Universitario da UFLA,
Pro-reitoria de pesquisa, COEP, caixa postal 3037. Telefone: 3829-5182.

Este termo de consentimento encontra-se impresso em duas vias, sendo que uma cépia sera arquivada com o
pesquisador responsavel e a outra ser4 fornecida a vocé.

No caso de qualquer emergéncia entrar em contato com o pesquisador responsavel no Departamento de Educagédo, da
Universidade Federal de Lavras, lisa do Carmo Vieira Goulart. Telefones de contato: 035 38294685.
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excesso de barulho, movimentagéo e circulacdo de pessoas. Outro desconforto pode-se citar o uso
inadequado de palavras ou de expressées do entrevistado ao fazer a elaboragéo do relatério final de
pesquisa, como recortes indevidos dos enunciados, uso de expressdes descontextualizadas, arranjos ou
distorcGes de frases, diferenciando-se dos registros originais de transcricao, para atender a interesses
pessoais de pesquisa. Outro risco e desconforto refere-se a identificacio do candidato ou da instituicdo
escolar, sem o consentimento dos entrevistados, fazendo mengao em publicacdes cientificas dos nomes
dos candidatos ou das escolas que participaram da entrevista, quebrando o sigilo e compromisso ético
assumidos com o TCLE.

VI - BENEFICIOS

Os resultados da pesquisa trardo como beneficios uma reflexdo sobre acbes que contribuam para a
formagZo do leitor, permitira o (re)pensar sobre as praticas de ensino na formacéo de leitores, (re)ver
acdes que promovem o gosto e o habito da leitura nas escolas, incentivar a relacdo da familia com a
escola e valorizar o processo de formacéo de professores leitores.

VII - RETIRADA DO CONSENTIMENTO

O préprio sujeito tem a liberdade de retirar seu consentimento a qualquer momento e deixar de participar
do estudo, sem qualquer prejuizo ao atendimento a que esta sendo ou sera submetido.

Vil = CRITERIOS PARA SUSPENDER OU ENCERRAR A PESQUISA
Para suspender ou encerrar a pesquisa candidato devera manifestar o nao interesse em participar, a
desisténcia ou a suspens&o da pesquisa por meio de uma carta redigida pelo préprio responséavel.

IX - PREVISAO DE RESSARCIMENTO DE GASTOS

A pesquisa nao trarad custos, nem despesas materiais aos participantes, pois acontecera em dia e local
escolhidos pelos candidatos, evitando deslocamentos improprios ou inacessiveis, sendo realizada no
proprio local de trabalho da cidade em que residem. Caso ocorram despesas com materiais de consumo
ou gastos com transporte e alimentagao, por parte dos entrevistados durante a realizagao da entrevista, o
pesquisador se responsabilizaré por ressarcir os custos.

X - CONSENTIMENTO POS-INFORMAGCAO

Eu certifico que, tendo lido

as informagdes acima e sn\’lcienteménte esclarecido (a) de todos os itens, estou plenamente de acordo
com a realizacdo do experimento. Assim, eu autorizo a execugéo do trabalho de pesquisa exposto acima.

Lavras, D_é_ de 21/& A )3( O de 202D

NOME (legivel)
ASSINATURA @D
~

ATENGAO: A sua participagéo enl qualquer tipo de pesquisa & voluntéria. Em caso de davida quanto aos seus direitos,
escreva para o Comité de Etica em Pesquisa em seres humanos da UFLA. Enderego — Campus Universitario da UFLA,
Pré-reitoria de pesquisa, COEP, caixa postal 3037. Telefone: 3829-5182.

Este termo de consentimento encontra-se impressc em duas vias, sendo que uma cépia seré arquivada com o
pesquisador responsavel e a outra sera fornecida a vocé.

No caso de qualquer emergéncia entrar em contato com o pesquisador responsével no Departamenta de Educagéo, da
Universidade Federal de Lavras, llsa do Carmo Vieira Goulart. Telefones de contato: 035 38294685.

RG
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excesso de barulho, movimentagéo e circulagéo de pessoas. Outro desconforto pode-se citar o uso
inadequado de palavras ou de expressdes do entrevistado ao fazer a elaborag&o do relatério final de
pesquisa, como recortes indevidos dos enunciados, uso de expressées descontextualizadas, arranjos ou
distorgdes de frases, diferenciando-se dos registros originais de transcricio, para atender a interesses
pessoais de pesquisa. Outro risco e desconforto refere-se a identificac@o do candidato ou da instituigio
escolar, sem o consentimento dos entrevistados, fazendo mengéo em publicages cientificas dos nomes
dos candidatos ou das escolas que participaram da entrevista, quebrando o sigilo e compromisso ético
assumidos com o TCLE.

VI - BENEFiCIOS

Os resultados da pesquisa trardo como beneficios uma reflexdo sobre agdes que contribuam para a
formacao do leitor, permitira o (re)pensar sobre as praticas de ensino na formacgao de leitores, (re)ver
acdes que promovem o gosto e o habito da leitura nas escolas, incentivar a relagéo da familia com a
escola e valorizar o processo de formagao de professores leitores.

VIl - RETIRADA DO CONSENTIMENTO

O préprio sujeito tem a liberdade de retirar seu consentimento a qualquer momento e deixar de participar
do estudo, sem qualquer prejuizo ao atendimento a que esta sendo ou sera submetido.

Vil = CRITERIOS PARA SUSPENDER OU ENCERRAR A PESQUISA
Para suspender ou encerrar a pesquisa candidato devera manifestar o nao interesse em participar, a
desisténcia ou a suspensao da pesquisa por meio de uma carta redigida pelo préprio responsavel.

IX - PREVISAO DE RESSARCIMENTO DE GASTOS

A pesquisa n&o trara custos, nem despesas materiais aos participantes, pois acontecera em dia e local
escolhidos pelos candidatos, evitando deslocamentos impréprios ou inacessiveis, sendo realizada no
préprio local de trabalho da cidade em que residem. Caso ocorram despesas com materiais de consumo
ou gastos com transporte e alimentag&o, por parte dos entrevistados durante a realizagao da entrevista, o
pesquisador se responsabilizara por ressarcir os custos.

X - CONSENTIMENTO POS-INFORMAGAO

Eu
as informagdes acima e suficientemente esclarecido (a) de todos os itens, estou plenamente de acordo

_ 2 , certifico que, tendo lido

com a realizag&o do experimento. Assim, eu autorizo a execucao do trabalho de pesquisa exposto acima.

Lavras, 06 de__ouTu bR o de2020.

NOME (legivel) _ 3 RG¢

ASSINATURA___ -

ATENGAO: A sua participagdo em qualquer tipo de pesquisa é voluntaria. Em caso de duvida quanto aos seus direitos,
escreva para o Comité de Etica em Pesquisa em seres humanos da UFLA. Enderego — Campus Universitario da UFLA,
Pré-reitoria de pesquisa, COEP, caixa postai 3037. Telefone: 3829-5182.

Este termo de consentimento encontra-se impresso em duas vias, sendo que uma cépia sera arquivada com o
pesquisador responsavel e a outra sera fornecida a voca.

No caso de qualquer emergéncia entrar em contato com o pesquisador responsavel no Departamento de Educagéo, da
Universidade Federal de Lavras, lsa do Carmo Vieira Goulart. Telefones de contato: 035 38294685,
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excesso de barulho, movimentagao e circulagdo de pessoas. Outro desconforto pode-se citar o uso
inadequado de palavras ou de expressdes do entrevistado ao fazer a elaboracéo do relatério final de
pesquisa, como recortes indevidos dos enunciados, uso de expressoes descontextualizadas, arranjos ou
distorcbes de frases, diferenciando-se dos registros originais de transcricdo, para atender a interesses
pessoais de pesquisa. Outro risco e desconforto refere-se a identificac&o do candidato ou da instituicio
escolar, sem o consentimento dos entrevistados, fazendo mengéo em publicacdes cientificas dos nomes
dos candidatos ou das escolas que participaram da entrevista, quebrando o sigilo e compromisso ético
assumidos com o TCLE.

VI - BENEFICIOS

Os resultados da pesquisa trardo como beneficios uma reflexdo sobre acdes que contribuam para a
formac&o do leitor, permitira o (re)pensar sobre as praticas de ensino na formacéo de leitores, (re)ver

acdes que promovem o gosto e o habito da leitura nas escolas, incentivar a relagéo da familia com a 3
escola e valorizar o processo de formacao de professores leitores.

Vil - RETIRADA DO CONSENTIMENTO

O proprio sujeito tem a liberdade de retirar seu consentimento a qualquer momento e deixar de participar
do estudo, sem qualquer prejuizo ao atendimento a que esta sendo ou sera submetido.

VIl - CRITERIOS PARA SUSPENDER OU ENCERRAR A PESQUISA
Para suspender ou encerrar a pesquisa candidato devera manifestar o nao interesse em participar, a
desisténcia ou a suspensao da pesquisa por meio de uma carta redigida pelo préprio responsavel.

IX - PREVISAO DE RESSARCIMENTO DE GASTOS

A pesquisa nao trara custos, nem despesas materiais aos participantes, pois acontecera em dia e local
escolhidos pelos candidatos, evitando deslocamentos impréprios ou inacessiveis, sendo realizada no
préprio local de trabalho da cidade em que residem. Caso ocorram despesas com materiais de consumo
ou gastos com transporte e alimentagado, por parte dos entrevistados durante a realizacdo da entrevista, o
pesquisador se responsabilizaré por ressarcir os custos.

X - CONSENTIMENTO POS-INFORMAGCAQ
b

Eu e . SNy =3 , certifico que, tendo lido

as informagdes acima e suficientemente esclarecido (a) de todos os itens, estou plenamente de acordo

com a realizag&o do experimento. Assim, eu autorizo a execucdo do trabalho de pesquisa exposto acima.

Lavras, f ZIQ de {‘ QQ de 20&&3
a

NOME (legivel) ... S RG |

ASS|NATURA4@$
u//

ATENGAO: A sua participacdo em quaiquer tipo de pesquisa é voluntaria. Em caso de duvida quanto aos seus direitos,
escreva para o Comité de Etica em Pesquisa em seres humanos da UFLA., Enderego — Campus Universitario da UFLA,
Pré-reitoria de pesquisa, COEP, caixa postal 3037. Telefone: 3829-5182.

Este termo de consentimento encontra-se impresso em duas vias, sendo que uma cépia seré arquivada com o
pesquisador responsavel e a outra sera fornecida a vocé.

No caso de qualquer emergéncia entrar em contato com o pesquisador responsével no Departamento de Educagéo, da
Universidade Federal de Lavras, llsa do Carmo Vieira Goulart. Telefones de contato: 035 38294685.
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excesso de barulho, movimentagio e circulagdo de pessoas. Outro desconforto pode-se citar o uso
inadequado de palavras ou de expressdes do entrevistado ao fazer a elaboracéo do relatério final de
pesquisa, como recortes indevidos dos enunciados, uso de expressdes descontextualizadas, arranjos ou
distorcdes de frases, diferenciando-se dos registros originais de transcricao, para atender a interesses
pessoais de pesquisa. Outro risco e desconforto refere-se a identificacéo do candidato ou da instituicdo
escolar, sem o consentimento dos entrevistados, fazendo mengéao em publicagées cientificas dos nomes
dos candidatos ou das escolas que participaram da entrevista, quebrando o sigilo e compromisso ético
assumidos com o TCLE.

VI - BENEFICIOS

Os resultados da pesquisa trardo como beneficios uma reflexdo sobre agbes que contribuam para a
formac&o do leitor, permitira o (re)pensar sobre as praticas de ensino na formagdo de leitores, (re)ver
acbes que promovem o gosto e o habito da leitura nas escolas, incentivar a relacdo da familia com a
escola e valorizar o processo de formagao de professores leitores.

VIl - RETIRADA DO CONSENTIMENTO

O proprio sujeito tem a liberdade de retirar seu consentimento a qualquer momento e deixar de participar
do estudo, sem qualquer prejuizo ao atendimento a que esta sendo ou sera submetido.

VIl - CRITERIOS PARA SUSPENDER OU ENCERRAR A PESQUISA
Para suspender ou encerrar a pesquisa candidato devera manifestar o ndo interesse em participar, a
desisténcia ou a suspens&o da pesquisa por meio de uma carta redigida pelo préprio responsavel.

IX - PREVISAO DE RESSARCIMENTO DE GASTOS

A pesquisa ndo trara custos, nem despesas materiais aos participantes, pois acontecera em dia e local
escolhidos pelos candidatos, evitando deslocamentos impréprios ou inacessiveis, sendo realizada no
proprio local de trabalho da cidade em que residem. Caso ocorram despesas com materiais de consumo
Ou gastos com transporte e alimentag&o, por parte dos entrevistados durante a realizacao da entrevista, o
pesquisador se responsabilizara por ressarcir os custos.

X - CONSENTIMENTO POS-INFORMAGAO

Eu”

, certifico que, tendo lido

as informaéges acima e suficientemente esclarecido (a) de todos os itens, estou plenamente de acordo
com a realizagéo do experimento. Assim, eu autorizo a execugao do trabalho de pesquisa exposto acima.

Lavras, % de ﬂlﬂ@tfﬂ,@ de 20 _w 3

NOME (legivel) RG

ASSINATURA__~

ATENGAO: A sua participagao em qualquer tipo de pesquisa € voluntaria. Em caso de divida quanto aos seus direitos,
escreva para o Comité de Etica em Pesquisa em seres humanos da UFLA. Endereco — Campus Universitario da UFLA,
Pro-reitoria de pesquisa, COEP, caixa postai 3037. Telefone: 3829-5182.

Este termo de consentimento encontra-se impresso em duas vias, sendo que uma cépia seré arquivada com o
pesquisador responsavel e a outra sera fornecida a vocé.

No caso de qualquer emergéncia entrar em contato com o pesquisador responsével no Departamento de Educagéo, da
Universidade Federal de Lavras, lisa do Carmo Vieira Goulart. Telefones de contato: 035 38294685.
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