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RESUMO

A busca por novos métodos de ensino ndo € recente e o uso de tecnologias e inovacdo vem se
mostrado eficiente no contexto educacional nas ultimas décadas. Sendo assim, este trabalho
tem por objetivo apresentar uma sequéncia didética utilizando o Software Calc, que pode ser
utilizada nas aulas para o ensino de estatistica com €nfase na obtencdo e organizacdo de dados
e na construcdo de graficos para alunos da Educacdo de Jovens e Adultos - EJA. A metodologia
utilizada nesta pesquisa consiste em uma revisao bibliografica seguida da elaboragdo de ativi-
dades praticas utilizando o Software Calc. O processo de ensino e aprendizagem de gréficos
€ de suma importancia devido a grande variedade de textos estatisticos que circulam no nosso
meio. O uso do computador e do Software Calc possibilita (de forma mais interessante) a cons-
trucdo de tabelas bem como de seus graficos podendo assim contribuir no desenvolvimento das
atividades. Este trabalho contribui com um material didatico que representa a unido da educa-
cdo tecnoldgica associada ao ensino formal podendo contribuir no que diz respeito a reflexao e
andlise de informacdes estatisticas do cotidiano.

Palavras-chave: Educacdo de Jovens e Adultos. Tecnologia. Software Calc. Sequéncia
didatica.



ABSTRACT

The search for new teaching methods is not recent and the use of technologies and innova-
tion has been effective in the educational context in recent decades. Therefore, this work aims
to present a didactic sequence using the textit Software Calc, which can be used in classes
for teaching statistics based on the creation and organization of data and the construction of
graphics for students of Education Youth and Adults - EJA. The methodology used in this re-
search consists of a literature review followed by the development of practical activities using
textit Software Calc. The teaching and learning process of graphics is of paramount importance
due to the wide variety of statistical texts that circulate in our environment. The use of the com-
puter and textit Software Calc allows (in a more interesting way) the construction of tables as
well as their graphics, thus contributing to the development of activities. This work contributes
with a didactic material that represents the union of technological education associated with
formal education and can contribute to the reflection and analysis of everyday statistics.

Keywords: Youth and Adult Education. Technology. Calc Software. Following teaching.
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1 INTRODUCAO

O desenvolvimento tecnoldgico faz, cada vez mais, parte da vida do individuo e tem
evoluido de maneira muito rdpida. O uso destas tecnologias afeta de forma direta a maneira
de ensinar e também de aprender estando cada vez mais presente no contexto educacional,
sobretudo na Educacgdo de Jovens e Adultos.

Em um mundo onde todos se comunicam pelas redes sociais € no qual os meios de
socializagdo estdo cada vez mais virtuais, a institui¢do escolar também passa por mudangas. O
uso de celulares e de computadores se tornou cada vez mais importante e os métodos de ensino
tradicional nem sempre sdo capazes de prender totalmente a atenc@o dos alunos. Desta forma,
o uso de métodos de ensino e de aprendizagem que utilizam meios tecnoldgicos vem sendo
adotado como estratégia que, por um lado atraem os alunos e por outro permite a0s mesmos o
aprimoramento de competéncias e de habilidades que serdo cobradas fora do cenério escolar.

O tratamento da informagao, localizado no bloco de Estatistica e Probabilidade dos Pa-
rametros Curriculares da EJA (BRASIL, 2002) tem como proposta o estudo de coleta, organiza-
cdo, andlise e interpretacdo de dados, sendo esta uma grande dificuldade dos alunos de acordo

com estudo realizado por Francisco e Bolivar (s.d).

A importancia da informacdo estatistica pode ser avaliada pelo seu uso inten-
sivo na midia, basta abrir um jornal ou uma revista para encontrar diversos
tipos noticias acompanhadas de conceitos e graficos estatisticos, por exemplo,
um grafico de linhas mostrando a corrida eleitoral para as prefeituras, um gra-
fico de barras para mostrar a evolucdo dos juros nos dltimos doze meses ou um
pictograma mostrando o crescimento demografico mundial. Em alguns casos
a noticia vem acompanhada de conceitos estatisticos, cada vez mais comple-
X0s tais como: tamanho da amostra, margem de erro, nivel de confianca dentre
outros (CAZORLA, 2004, p.1-2).

Com o avanco da tecnologia e comunicagdo as informagdes sdo, cada vez mais, apre-
sentadas pela midia por meio de graficos e tabelas sobre variados temas. Neste sentindo é

importante que o cidaddo domine este tipo de leitura.

Partindo do pressuposto de que a tecnologia estd cada vez mais presente no
universo e tendo em vista o aumento do niimero de computadores instalados
nas escolas e da acessibilidade dos alunos ao mesmo, é que nao devemos dis-
pensar esse recurso no Ensino de Matematica. A tecnologia faz parte do nosso
cotidiano, tornando mais acessivel uma série de aplicacbes matemadticas de
forma diferenciada (BATISTA, 2012, p. 3).

A necessidade da sociedade de desenvolver habilidades para coletar, organizar, repre-

sentar, interpretar e analisar dados em diferentes contextos € primordial para fazer julgamentos
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bem fundamentados e tomar as decisdes adequadas. Isso inclui raciocinar e utilizar conceitos,
representacdes e indices estatisticos para descrever, explicar e predizer fendmenos (BRASIL,
2018, p. 274).

Desta forma o presente trabalho tem como objetivo a elaboragdo de um produto educa-
cional em forma de roteiro didético para o ensino de graficos estatisticos englobando a coleta,
organizac¢do, andlise e interpretacdo de dados de maneira prética utilizando o Software Calc que
serd citado ao longo do texto como Calc.

As contribui¢des deste trabalho incluem, em um primeiro momento uma revisao bibli-
ografica sobre a Educagao de Jovens e Adultos e sobre a Matematica na mesma. Em seguida
serdo apresentadas algumas ferramentas do Software Calc sobre a construcao de graficos. Além

disso, como produto final, tem-se o roteiro didatico direcionado a alunos da EJA.
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2 EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS

O sistema educacional brasileiro oferece a modalidade de Educacao de Jovens e Adultos
como alternativa a educacdo regular. Com esta proposta, as pessoas que ndo tiveram a oportu-
nidade de concluirem a educagio basica de maneira regular podem retornar a escola e finalizar
os estudos em um tempo mais curto. Assim, a resolu¢do CNE/CEB N° 1, de 5 de julho de 2000

estabelece:

Art. 7° Obedecidos o disposto no Art. 4°, e VII da LDB e aregra da prioridade
para o atendimento da escolarizacdo universal obrigatéria, serd considerada
idade minima para a inscrigao e realizacdo de exames supletivos de conclusio
do ensino fundamental a de 15 anos completos. Pardgrafo unico. Fica vedada,
em cursos de Educacdo de Jovens e Adultos, a matricula e a assisténcia de cri-
ancas e de adolescentes da faixa etaria compreendida na escolaridade universal
obrigatdria ou seja, de sete a quatorze anos completos. Art. 8° Observado o
disposto no Art. 4°, VII da LDB, a idade minima para a inscricéo e realiza¢do
de exames supletivos de conclusio do ensino médio € a de 18 anos completos
BRASIL (2020, p. 18).

Os estudantes podem cursar o ensino fundamental em dois anos (cada ano escolar por
semestre), e o ensino médio, em um ano e meio, tendo a possibilidade de cursar na modalidade
presencial ou a distncia. Vale lembrar que a Educagdo a Distancia (EAD) é uma modalidade
educacional que vem a cada dia que passa crescendo em nosso Pais e que tem sido pensada
como uma boa alternativa para a EJA (DAMASCENO; OLIVEIRA; CARDOSO, 2018).

De acordo com Secretaria de Estado de Educaciao (SEE/MG, 2005) a Educacdo de Jo-
vens e Adultos, ¢ um campo de préticas e reflexdes que transborda os limites da escolariza¢ao
em sentido estrito porque abarca processos formativos diversos, onde podem ser incluidas inici-
ativas visando a qualificacdo profissional, o desenvolvimento comunitdrio, a formagdo politica
e vérias questdes pautadas em outros espacos que nao o escolar.

O artigo 3° da Declaracao de Hamburgo (UNESCO, 1999) entende a Educagao de Jovens
e Adultos como um conjunto de processos de aprendizagem, formais ou ndo formais, gragas
aos quais as pessoas cujo entorno social consideradas adultas desenvolvem suas capacidades,
enriquecem seus conhecimentos e melhoram suas competéncias técnicas ou profissionais ou as
reorientam a fim de atender suas proprias necessidades e as da sociedade.

A Educacio de Jovens e Adultos € um direito garantido pela Constitui¢do Federal (BRA-
SIL, 1988), mas s passou a ter maior aten¢ao a partir de mudancas efetivadas pela Lei de Dire-

trizes e Bases da Educac@o Nacional — LDB (BRASIL, 1996) e desde entdo vem assumindo um
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papel importantissimo para a educacdo brasileira (DAMASCENO; OLIVEIRA; CARDOSO,
2018).

A educagdo de adultos compreende a educagdo formal e permanente, a educacdo nao
formal e toda a gama de oportunidades de educacao informal e ocasional existentes em uma
sociedade educativa e multicultural, na qual se reconhecem os enfoques tedricos e baseados na
prética (SEE/MG, 2005, p.16).

Torna-se importante conhecer o publico alvo da EJA. Para Pimenta (2006), este publico
¢ constituido por homens e mulheres que niao frequentaram o curso bdsico quando criangas
e jovens, chegando a idade adulta analfabetos. Assim, para este autor é importante dar-lhes
oportunidade para que possam vir a escola para serem alfabetizados e, principalmente, serem
letrados, para que possam ler e entender o que leram. Segundo Castro e Aquino (2008) o
principal fator que leva o jovem a sair da escola é a oportunidade de emprego, entre homens, e
a gravidez, entre mulheres.

Este objetivo da EJA € muito importante, porque pode melhorar a qualidade de vida
dessas pessoas, permitindo a elas seguir mais de perto os avancos do mundo moderno e os
avancos tecnoldgicos, especialmente na drea da comunicagao.

As Universidades, os Governos Federal, Estaduais e Municipais, 0s empresarios, 0s con-
selhos profissionais, sindicatos e associacdes profissionais e, inclusive, as igrejas, ndo podem
ignorar esta nova exigéncia da educacao dos adultos para que tenham qualidade de vida e pos-
sam contribuir na educagdo da sociedade neste século. “A educac¢do continuada dos adultos é
fundamental para o desenvolvimento de uma realidade pacifica e colaboradora” (PIMENTA,
2000).

A ideia de se proporcionar uma educacdo bdsica para jovens e adultos esteve e estd
condicionada ao fato de esta camada da populacdo necessitar de inser¢des sociais, como por
exemplo, emprego, moradia e transporte, ja que € um grupo social que sofre diretamente as difi-
culdades de acesso ao mercado de trabalho e, consequentemente, ndo tém salarios condizentes
com suas necessidades. (GOLDEMBERG, 1993)

Pode-se entender a partir dai, que a educacio de jovens e adultos se volta para uma
coletividade, um grupo de pessoas atingidas pelo analfabetismo, ou por uma escolaridade que
nao lhes garantiu satisfatoriamente a educacao pretendida.

O grupo em questdo tem, contudo, histéria de vida, pessoalidade, perspectivas, obje-

tivos existenciais, necessidades vivenciais, cultura, linguagem e urgéncias. Tais aspectos ndo
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podem ser desconsiderados pelo educador de jovens e adultos que deverd, para estabelecer a
comunicacao, equilibrar o saber técnico e o popular, em favor de uma educacao construtiva que

realmente atinja o jovem e o adulto e atenda a sua demanda:

Trata-se de incorporar uma abordagem do ensino-aprendizagem que se baseia
em valores e crengas democrdticas e procura fortalecer o pluralismo cultural
num mundo cada vez mais interdependente. Por isso que a educagdo de jovens
e adultos deve ser sempre uma educacio multicultural, uma educagio que de-
senvolve o conhecimento e a integracdo na diversidade cultural (RIBEIRO,
2001, p. 19-20).

Pode-se perceber com esta afirmacdo que a Educacao de Jovens e Adultos deve promo-
ver, além da preparacdo para o mercado de trabalho, o fortalecimento social desta camada da
populacdo atingida por dificuldades préprias da faixa etdria em que se encontram, acrescidas
por histdrias de vida e de dificuldade, muitas vezes resultantes do descaso politico e social que
os empurrou para a exclusdo. Sobretudo, em paises como o Brasil, marcados por graves e exten-
sos desniveis sociais, familias inteiras t€ém acesso a escolas pobres de recursos que geralmente
nao oferecem condi¢des adequadas de aprendizagem. Isto levou muitos jovens a abandonar os
estudos por falta de interesse e até de incentivo (RIBEIRO, 2001).

Assim, a medida que a sociedade vai tornando-se cada vez mais dependente do conhe-
cimento, é necessdrio questionar a concep¢ao de educacdo e de aprendizagem para jovens e
adultos que ndo tiveram oportunidade de estudar ou que tiveram que deixar a escola por algum
motivo quando criangas. Segundo Valente (2004), a educagdo tem de criar condigdes para o
aluno jovem ou adulto desenvolver a habilidade de aprender a aprender, de modo que ele seja

capaz de continuar sua aprendizagem mesmo depois de deixar a escola.

2.1 Caminhos percorridos pela EJA no Brasil

A histoéria da educagdo de jovens e adultos no Brasil aparece descrita a partir do periodo
do Brasil Colonia, de uma forma mais assistemadtica, onde a referéncia a populacdo adulta era
apenas de educacao para a doutrinagdo religiosa, abrangendo um carater muito mais religioso

que educacional, tendo como Método Pedagégico o Ratio Studiorum ! (SILVA et al., 2012).

' Manual educativo “oficial” dos jesuitas, adotado em todos os seus colégios. Lingua, literatura, poesia,
histdria, retdrica, légica, combinados com matematica, geografia, filosofia, ciéncias naturais e outras
disciplinas religiosas compunham um documento curricular bem organizado e detalhado.



18

A educacdo era privilégio de poucos. Depois dos indios, vieram os negros escravizados
e a educacdo continuou restrita, pois nao estava nos planos dos Jesuitas ensinar a ler e a escrever
as mulheres, aos pobres e aos negros (SILVA et al., 2012).

No Brasil Império, comecaram a acontecer algumas reformas educacionais e estas pre-
conizavam a necessidade do ensino noturno para adultos analfabetos. Em 1876, foi feito entdo,
um relatério, pelo ministro José Bento da Cunha Figueiredo, apontando a existéncia de 200 mil
alunos frequentes as aulas noturnas (SILVA et al., 2012).

A partir de 1920, no periodo do Brasil Reptblica houve uma grande movimentacao
popular pela ampliacdo do nimero de escolas e melhoria da qualidade do ensino, a0 mesmo
tempo em que se lutava pela implementacdo de politicas publicas para educagdo de jovens e

adultos (SILVA et al., 2012).

Saiba que a educacdo basica de adultos comecou a delimitar seu lugar na his-
téria da educag@o no Brasil a partir da década de 1930. Nesse periodo, a so-
ciedade brasileira passava por grandes transformagdes, associadas ao processo
de industrializacdo e concentracdo populacional em centros urbanos (SILVA et
al., 2012, p. 26).

No Brasil, segundo SEE/MG (2005) a educacdo de adultos, antes mesmo de aparecer
como politica publica, ja foi marcada pelas lutas politicas caracteristicas de uma sociedade
dividida por profundas contradi¢des, concretizando-se em iniciativas tomadas por diferentes
sujeitos sociais, muitas vezes contrapostos.

Nos anos 30 a sociedade brasileira passava por grandes transformagdes, associadas ao
processo de industrializagdo e concentracdo populacional em centros urbanos. Nesse periodo
o movimento da Escola Nova veio a se manifestar através do grupo integrado por Fernando de
Azevedo, Lourenco Filho, Anisio Teixeira e outros, publicando em 1932, o documento conhe-
cido como Manifesto dos Pioneiros da Educacdo Nova. Este documento propunha dar maior
énfase ao ensino das matérias cientificas, com isso objetiva-se modernizar o pafs € proporcionar
uma metodologia ativa na qual o educando tivesse voz e capacidade de acdo, em vez de ser ape-
nas uma folha em branco sobre a qual o sistema educacional ia inscrever “a cultura” (SEE/MG,
2005).

Durante os anos 30 e enquanto durou a ditadura do Estado Novo, o desenvolvimento
do ensino publico de base foi limitado. Tanto o governo do Estado Novo, em geral, quanto os
educadores progressistas ligados ao movimento da Escola Nova estavam, na verdade, orienta-

dos para a modernizagdo do pais para a exigéncia de formacdo de quadros e profissionais em
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resposta as necessidades do desenvolvimento e da modernizacdo da burocracia administrativa

do Estado e da economia, sobretudo nos setores industrial e comercial.

Se sequer o ensino primdrio para todas as criangas foi atendido nesse periodo,
muito menos a educacio dos adultos ndo escolarizados. Na verdade a politica
educacional efetivamente praticada pelo Estado brasileiro na década de 30 e
até na primeira metade da década de 40 apenas tratou de completar um sistema
educacional regular, em forma de funil invertido, através do qual se educavam
e selecionavam as “elites” destinadas a dirigir o pais (SEE/MG, 2005, p. 22).

Desde os anos 20 educadores pretendiam transformar a educagdo em instrumento de
mudanca social e reconheciam um importante papel para a educagcdo no desenvolvimento do
pais e insistiam nos efeitos positivos que adviriam da educacdo dos adultos para a educacio das
criangas. Assim, a educacdo dos adultos passa a ser vista como resposta a certas necessidades da
sociedade brasileira ou de determinadas classes e setores. Estes fatores, portanto, estimularam a
reivindicacdo e propostas para elevar-se a escolaridade da populagdo adulta, cuja necessidade ja
aparecia na efémera Constitui¢io de 1934. “E na década seguinte que tais intengdes vio resultar

em acgoes efetivas do Estado” (SEE/MG, 2005).

A Constitui¢do de 1934 estabeleceu a criacdo de um Plano Nacional de Edu-
cacdo, que indicava pela primeira vez a educagdo de adultos como dever do
Estado, incluindo em suas normas a oferta do ensino primdrio integral, gra-
tuito e de frequéncia obrigatdria, extensiva para adultos (LIMA, 2016, p. 4).

A criacdo do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas — INEP em 1938 instituiu o

Fundo Nacional do Ensino Primadrio para custear um programa de amplia¢do do ensino primadrio,

bem como o ensino supletivo para os adultos. Em 1945, houve uma amplia¢cdo do fundo, o qual

destina 25% dos recursos ao ensino supletivo de adolescentes e adultos analfabetos (HADDAD;
PIERRO, 2006).

A década de 40 foi marcada por algumas iniciativas politicas e pedagdgicas

que ampliaram a educagdo de jovens e adultos: a criacdo e a regulamentacdo

do Fundo Nacional do Ensino Primério (FNEP); a criagdo do Instituto Nacio-

nal de Estudos e Pesquisas (INEP); o surgimento das primeiras obras dedicadas

ao ensino supletivo; o lancamento da Campanha de Educacdo de Adolescen-

tes e Adultos (CEAA), e outros. Este conjunto de iniciativas permitiu que a
educacdo de adultos se firmasse como uma questdo nacional (LIMA, 2016,

p-4).

Ao mesmo tempo, 0s movimentos internacionais e organizagdes como a UNESCO, exer-

ceram influéncia positiva, reconhecendo os trabalhos que vinham sendo realizados no Brasil e



20

estimulando a criagdo de programas nacionais de educacido de adultos analfabetos (LOPES;
SOUSA, 2005, p.4).

A partir destes fatos, a educacdo de jovens e adultos no Brasil vem sendo tema de re-
flexdo para os educadores, abrindo caminho para tentativas de elaboracao de uma metodologia
pedagogica especifica para adultos, que virdao no futuro. Neste sentido, foi produzido pela pri-
meira vez, material didatico especifico para a alfabetizacdo de adultos.

O primeiro método de alfabetiza¢do de ampla divulgacio, elaborado especialmente para
o ensino de adultos foi o “Método de Laubach”, que até hoje serve de referéncia para ensinar as
habilidades de leitura e escrita. Porém, a campanha para alfabetizar adultos com este método,
nao obteve sucesso. Foi langada, em 1952, uma Campanha de Educagdo Rural que perdeu forcas
por causa das deficiéncias administrativas, financeiras e pedagégicas (SOEK, 1998; SERGIO;
PIERRO, 2000).

No ano de 1947, o professor Paulo Freire tornara-se diretor do Setor de Educacdo e
Cultura do Servigo Social da Industria (SESI), em Pernambuco, periodo em que aprendeu a
dialogar com a classe trabalhadora e que, por meio da politica, tornou-se educador.

Em 1958, com o aumento das criticas sobre educacdo, no 2° Congresso Nacional de
Educagdo de Adultos, Paulo Freire sugere um programa permanente de enfrentamento do anal-
fabetismo, comecando por uma campanha de erradicacido do analfabetismo.

Neste momento histérico, o Brasil passava por sérias transformagdes com a moderniza-
cdo dos meios de transporte € comunicagdo e a0 mesmo tempo despertou nos jovens estudantes
indignagdo pela desigualdade e miséria que assolava o pais. O pais viveu, entdo, um clima de
efervescéncia politica e cultural em favor da mudanca e de nacionalismo que se expressava nos
movimentos estudantis. Do seio das proprias classes sociais emergiam movimentos que busca-
vam um protagonismo num processo de mudanca no paifs “Tal quadro era proprio a passagem
a uma fase de maior explicitacdo da educacdo de adultos como Educacgdo Popular, isto €, como
tarefa histdérico-politica transformadora segundo os interesses das classes populares” (SEE/MG,
2005).

Segundo Romado, Gadotti e Ciseski (2000) a histdria da educacdo de adultos, propria-

mente dita, no Brasil, poderia ser dividida em trés periodos:

1° - de 1946 a 1958, onde foram realizadas grandes campanhas nacionais de
iniciativa oficial, chamadas de cruzadas, sobretudo para erradicar o analfabe-
tismo, entendido como uma chaga, uma doenga como a malaria. Por isso se
falava em “zonas negras de analfabetismo”. 2° - de 1958 a 1964. Em 1958 foi
realizado o 2° Congresso nacional de Educacdo de Adultos, que contou com
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a participacdo de Paulo Freire. Partiu daf a ideia de um programa de alfabeti-
zacdo que desembocou no primeiro ano nacional de Alfabetiza¢do de Adulto,
dirigido por Paulo Freire e extinto pelo Golpe de estado de 1964, depois de 1
ano de funcionamento. 3° - O governo militar insistia em campanhas como a
“Cruzada do ABC” (Agdo Bésica Cristd) e posteriormente, com o0 MOBRAL.
(ROMAO; GADOTTI; CISESKI, 2000, p. 36)

No final de 1961, como resultado de uma complicada sucessdo de acontecimentos poli-
ticos e de uma intensa mobilizagdo popular, Jodo Goulart assumia a presidéncia da republica,
eleito pelo voto popular. A questdo da alfabetizacdo e da educacdo politica para permitir uma
participacdo popular mais ampla na politica, mediante o voto e a acdo de pressdo, converte-se
em um tema central para que se pudesse, a partir do Estado, mudar o pais. Assim, afirmava-se
a erradica¢do do analfabetismo. Como dever de justica para com 0 povo.

O Professor Paulo Freire criou, em seu livro “Educacgdo para a liberdade” uma metodo-
logia para a alfabetizacdo de adultos que insistia na aprendizagem como um processo ativo e
criativo, apoiado no didlogo e em relagdes horizontais entre educadores/educandos, neste pro-
cesso o professor tinha que aprender do povo para poder lhe ensinar e no qual o reconhecimento,
pelo povo, de sua propria cultura, de sua capacidade criativa e sua comunicacdo quanto as cau-
sas socio-histéricas de suas condi¢des de vida formavam o contetido essencial da educacao que
devia resultar em acdo popular para a mudanca. Portanto, Paulo Freire propunha uma educacgédo
de adultos de teor critico, em vista da transformagao social, e ndo apenas a adequacao do povo
a modernizagdo conduzida pelas classes dominantes.

O pensamento de Paulo Freire passa a influir em diversas experiéncias de educacdo de
adultos, organizados por diferentes setores sociais, ligados ou ndo ao aparelho governamental.

Do trabalho do professor Paulo Freire resultou o Plano Nacional de Alfabetizacao de
Adultos, que foi extinto pelo golpe militar em 1964. Porém, neste contexto, o ensino da leitura
e da escrita ja ganhava um sentido mais amplo. A repressdo contra a¢des educativas resultou no
exilio de Paulo Freire, que mesmo exilado, no Chile, depois na Sui¢a, continuou a desenvolver
suas propostas de educacio conscientizadora, indo muito além da alfabetizacao.

A agdo da ditadura militar atingiu em cheio a Educac¢ao de Adultos e criou-se entdo, uma
estrutura para educacao de adultos controlada pelo governo militar, identificado como Educacao
Popular. O governo criou 0o MOBRAL, em 1969, um programa de propor¢des nacionais, para

alfabetizar adultos em todo pais.

O MOBRAL - estabeleceu-se, de fato, por toda parte, pretendendo ajudar a
legitimar a ditadura militar implantada em 1964 — disfarcando esse sistema
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“democrético”, com elei¢des parciais e periddicas e revezamento de generais
na presidéncia — frente a populacdo e também diante de agéncias internaci-
onais ligadas a Organizagdo das Na¢des Unidas, como Unesco. Tratava-se,
além disso, de capacitar melhor a mao-de-obra para o “milagre brasileiro”,
o crescimento e a modernizagdo da economia econdmica a custa de enorme
endividamento do pais (SEE/MG, 2005).

No entanto, 0o MOBRAL ndo conseguiu atingir o objetivo ao qual se propunha. Des-
moralizado, j4 ndo contando mais com tantos recursos financeiros federais, o MOBRAL foi
extinto, em 1985, na onda da pressdo popular pela modernizacdo que tentava desmontar a estru-
tura da ditadura. "Na década de 80, a EJA continua sendo vista como uma forma de alfabetizar
quem nao teve oportunidade de estudar na idade propria ou que teve de interromper os estudos
por alguma razdo". (STECANELA, 2013, p. 24)

Em meio a tantos acontecimentos politicos a Educacao de Jovens e Adultos foi se tor-
nando alvo de muitas criticas e com isso, em 1985, o pouco que restou das estruturas do MO-
BRAL foi assimilado por uma nova instituicdo criada pelo governo, a Fundagdo Educar, que se
destinou a apoiar técnicas e iniciativas dos governos locais e estaduais.

O clima de abertura e redemocratizacdo propiciou a decisdo de muitos intelectuais e
educadores de participar de institui¢cdes e agdes governamentais, na propria Fundacio Educar,
que conseguiu manter a oferta da EJA (Educacdo de Jovens e Adultos).

A inclusdo da obrigatoriedade para o Estado de oferecer ensino bdsico a todos os cida-
daos também a jovens e adultos, na Constituicdo de 1988, expressava uma aspira¢ao popular e
uma esperanga de que a EJA se tornasse uma politica de Estado com recursos garantidos em um
processo continuo de desenvolvimento quantitativo e qualitativo, € ndo continuasse ao sabor de
meras politicas de governo sucessivo. No entanto, a EJA continuou ao sabor de politicas dos
sucessivos governos, nao se tornando uma verdadeira politica de Estado. Assim, a alfabetizacao
de adultos sai das maos da Fundacdo Educar, extinta pelo governo Collor em 1990 e vai para
as maos do Programa Nacional de Alfabetizacdo e Cidadania, que sem nenhum controle sobre
recursos, foi extinto ao fim de um ano.

No governo de Fernando Henrique Cardoso a questdo da alfabetizagdo de adultos é
entregue a instituicio Comunidade Soliddria, criada em 1995, que incluia o Programa Alfabeti-
zacgdo Solidéria (PAS).

Nos dois mandatos de Fernando Henrique Cardoso (1995-2002), foi lan¢ada a campanha
Alfabetizacdo Solidédria, em moldes tradicionais, e que depois, em 1998, sob a orientacdo de

Ruth Cardoso, primeira-dama, se constitui em um Programa Nao Governamental, de atuagao
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ndo estatal. Esse fato ilustra como a EJA foi desconsiderada nesses dois governos do presidente

Fernando Henrique Cardoso. (STECANELA, 2013)

A partir de 2004, é que foram gerados programas articulando a oferta da edu-
cacdo geral e da formagdo profissional, sendo criada, em 2004, a Secretaria de
Educacgdo Continuada, Alfabetizacdo, Diversidade e Inclusdo (Secad), vincu-
lada ao Ministério da Educag@o. Nela estdo reunidos temas como alfabetiza-
¢do e educacgdo de jovens e adultos, educagdo do campo, educagdo ambiental,
educacdo em direitos humanos, educagdo escolar indigena, carcerdria e diver-
sidade étnico-racial, temas antes distribuidos em outras secretarias. O objetivo
da Secad é contribuir para a reducdo das desigualdades educacionais, por meio
da participag¢do de todos os cidaddos em politicas publicas que assegurem a
ampliacdo do acesso a educagdo. (STECANELA, 2013, p. 22).

De acordo com Paiva (2011) vivem-se outros tempos na EJA e pode-se afirmar que a
producgdo brasileira, seja por parte dos pesquisadores do campo, seja de parte da sociedade
organizada, seja por parte das politicas publicas, revelam um conjunto amadurecido e critico,
capaz de contribuir, agir e transformar a realidade ainda persistente na interdicao aos direitos de
todos os jovens e adultos, para que estes usufruam a condi¢ao cidada de participagdo no mundo
da cultura escrita, em condi¢des de igualdade com aqueles que dispuserem do mesmo direito, na
infancia. Naquele periodo houve grande preocupacio de educadores e do governo em oferecer
uma educacdo de qualidade aos jovens e adultos. Dessa forma, os fundamentos legais da EJA
no Brasil, as dificuldades dos jovens e adultos para aprenderem, assim como os desafios postos
aos professores alfabetizadores, sdo assuntos dos proximos capitulos.

Identificar os principios e as bases legais que orientam a EJA no Brasil € importante,
pois, toda instituicdo de ensino é regida por leis educacionais, nacional e estaduais, que regula-
mentam seu funcionamento e amparam as a¢des desenvolvidas, visando a qualidade de ensino.
Dependendo do nivel ou modalidade de ensino ofertado, hé legislacdo educacional especifica.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDBEN n.° 9.394/96) em seu art. 37,
contempla a EJA como modalidade da Educagao Basica, e enfatiza sua identidade propria, de-
terminando que a EJA € destinada “aqueles que nao tiveram acesso ou continuidade de estudos
no ensino fundamental e médio na idade prépria” (BRASIL, 1996).

O 1° paragrafo deste mesmo artigo destaca que a EJA deve proporcionar oportunidades
educacionais apropriadas, sempre considerando as caracteristicas do educando, os seus inte-
resses € suas condi¢des de vida e de trabalho. Ainda em relacdo a EJA, a LDB, em seu art.
38, estabelece que tais oportunidades educacionais se realizardo por meio de cursos e exames

supletivos que compreenderao a base nacional comum do curriculo (BRASIL, 1996).
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O Parecer CNE/CEB n.° 11, de 10 de maio de 2000, que esclarece aspectos da LDBEN,
amplia o sentido da EJA para além da escolarizagdo devida como direito a todos os cidadaos,
para assumir a concep¢ao de educacdo continuada, que se faz ao longo da vida, e contempla
novos sentidos para a EJA pelas fungdes reparadora, equalizadora e qualificadora. Essas funcdes
serdo abordadas no decorrer desta unidade (BRASIL, 2000b).

A Resolugao CNE/CEB n.° 1, de 05 de julho de 2000, que institui as Diretrizes Cur-
riculares Nacionais para a Educacdo de Jovens e Adultos (DCNEJA), as quais estabelecem os
principios que regem a EJA. (Falaremos mais sobre esses principios no decorrer desta unidade
(BRASIL, 2000c).

A Resolucao CNE/CEB n.° 2, de 19 de maio de 2010, que institui as Diretrizes Nacionais
para a oferta de educagdo para jovens e adultos em privagdo de liberdade nos estabelecimentos
penais (BRASIL, 2010a).

A Resolucdo CNE/CEB n.° 3, de 15 de junho de 2010, que institui as Diretrizes Ope-
racionais para a Educacdo de Jovens e Adultos (DOEJA), definindo a duracdo dos cursos da
EJA e a idade minima para ingresso nesses, tanto para os cursos presenciais quanto para a EJA
desenvolvida por meio da Educacgdo a Distancia (EaD) (BRASIL, 2010b).

A Resolu¢do CNE/CEB n.° 3, de 13 de maio de 2016, que define as Diretrizes Nacionais
para o atendimento escolar de adolescentes e jovens em cumprimento de medidas socioeduca-
tivas (BRASIL, 2016b).

A Resolu¢ao CNE/CEB n.° 4, de 30 de maio de 2016, que dispde sobre as Diretrizes
Operacionais para a remi¢do de pena pelo estudo de pessoas em privacdo de liberdade nos
estabelecimentos penais do sistema prisional brasileiro (BRASIL, 2016a; BRASIL, 2016b).

Esses documentos buscam fundamentar conceitualmente a EJA, destacando a obrigatori-
edade da Educagdo Bésica como direito subjetivo, inclusive para os educandos que ndo tiveram
oportunidade de estudo em idade prépria, assegurando uma nova oportunidade de acesso ao
direito a escolarizag¢do formal.

Atualmente percebemos a continuidade nos estudos como uma exigéncia das institui-
coes de trabalho com as quais estes alunos estdo vinculados. Além disso, a sociedade, que nem
sempre proporcionou possibilidades iguais exige deles o certificado de conclusdo do Ensino
Fundamental ou Ensino Médio para que possam ser promovidos ou valorizados profissional-

mente (NASCIMENTO; COSTA; ALMEIDA, 2015).



25

2.2 As dificuldades de aprendizado dos jovens e adultos

Buscar conhecer e compreender a trajetoria singular dos jovens e adultos situando-os
nas suas relagcdes e nos contextos sociais, culturais, religiosos e comunitarios € importante para
compreender as dificuldades que estes sujeitos apresentam em seu processo de aprendizagem.
Reconhecer que muitos alunos que frequentam a EJA tem historia de fracasso, de ndo aprendi-
zados e de frustracoes.

A educacdo de jovens e adultos, segundo SEE/MG (2005) € tarefa desafiadora tanto para
os educadores quanto para os proprios alunos. Os jovens e adultos e sua vida cotidiana tém uma
série de motivos que dificultam sua integracdo ou reintegracdo na prética escolar, tornando mais
dificil o seu caminho de aprendizado. Os motivos sdo:

- tendem a ter baixa autoestima e pouca confianga em sua préopria capacidade de aprender
na escola;

- cresceram analfabetos ou mal alfabetizados numa sociedade letrada, na qual a esco-
larizacdo e o alfabetismo sdo socialmente muito valorizados, e na qual a incapacidade de ler e
compreender textos escritos e de expressar-se por escrito acarreta uma série de desvantagens
préticas, que tornam sua vida mais dificil e, em muitos casos, humilhante;

- sdo obrigados a expor constantemente sua “inferioridade”, tendo de pedir oralmente
informagdes que estao expostas por escrito;

- em sua grande maioria ja tiveram alguma experiéncia escolar fracassada, que muitas
vezes lhe renderam zombaria dos colegas ou castigos da familia;

- envergonham-se diante dos préprios filhos que frequentam a escola;

- ja tiveram vdrias experiéncias nas quais foram excluidos de uma oportunidade de em-
prego, de uma func¢do de destaque, em algum movimento de que participam;

- foram longamente expostos a influéncia da ideologia da classe dominante;

- ndo podem dedicar a escola e ao estudo, o melhor de seu tempo e energia, ji que
geralmente vém a escola a noite, depois de uma jornada de trabalho, tem preocupacdes com a
sobrevivéncia e relagdes familiares e as vezes vao a escola mal alimentados;

- tem seu ritmo de vida precariamente equilibrado, facilmente perturbado por imprevis-
tos, dificultando sua frequéncia regular a escola.

Torna-se importante enfatizar que as escolas que oferecem Educacdo para Jovens e
Adultos (EJA), deixaram de ser espaco exclusivo das pessoas mais velhas. A presenca dos

jovens cada vez mais jovens na educacdo de jovens e adultos trouxe uma nova dindmica para
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esse contexto. Para Brunel (2004), a presenca dos jovens em niimero cada vez mais elevado mo-
dificou o cotidiano escolar e as relacdes estabelecidas entre os sujeitos que ocupam o referido
espago.

Em se tratando dos jovens que frequentam a EJA, vale lembrar, na maioria
dos casos, sdo educandos desmotivados, desencantados com a escola regular.
Na maioria das vezes, trata-se de adolescentes com histérico de repeténcia de
varios anos. Muitos, ao integrarem esse novo contexto, sentem-se perdidos,
principalmente porque, em geral, sua inser¢ao nesse novo universo, o da EJA,
se d4 mais por uma imposicao da prépria escola do que por uma escolha autd-
noma e consciente (BRUNEL, 2004 apud SILVA et al., 2012, p. 64).

Pode-se dizer que muitos estudantes jovens sdo transferidos, em muitos casos, arbitra-
riamente para a EJA, porque o ensino regular jd ndo os suporta mais, jd que sdo vistos como
alunos problema ou, aqueles que vao para escola para conversarem, fazer algazarra, ou seja,
que nada querem. Além da referida questdo, faz-se importante salientar que “fatores pedago-
gicos, politicos, legais e estruturais fazem com que muitos jovens procurem cada vez mais esta
modalidade e a cada ano mais precocemente” (BRUNEL, 2004).

De acordo com Dayrell (2007) para alguns jovens a escola se mostra distante dos seus
interesses, reduzida a um cotidiano enfadonho, com professores que pouco acrescentam a sua
formacao, tornando-se cada vez mais uma obrigacdo necessdria, tendo em vista a necessidade
dos diplomas.

Um problema comum na EJA, apontado por Carrano (2007) é que alguns professores
e também alunos mais idosos parecem convencidos de que os jovens alunos da EJA vao para

perturbar e desestabilizar a ordem supletiva escolar.

Para as pessoas de mais idade, os jovens incomodam. Suas brincadeiras e as
musicas barulhentas, tocadas ininterruptamente em seus celulares, atrapalham
o raciocinio e irritam. Os palavrdes, as brincadeiras excessivas sdo, muitas
vezes, inoportunas e desnecessérias (CRUZ, 2011, p. 80).

Estes e muitos outros motivos fazem da EJA uma tarefa desafiadora, desta forma, o
professor deve saber lidar com as dificuldades dos alunos desta modalidade de ensino e com-
portamentos diferentes em sala de aula.

Enfim, uma vez que se reconhece todas essas dificuldades, os profissionais que atuam
na EJA precisam ter conhecimentos capazes de manter o interesse dos alunos, reconhecendo as
especificidades de cada um na sua diversidade, procurando formas de diminuir a distancia entre
os estudantes mais velhos com os mais novos, eliminando os conflitos entre as geracdes que

frequentam os mesmos espacos educacionais, as escolas de EJA.
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2.3 O Professor da Educacao de Jovens e Adultos

Diante do que foi exposto acima, Lima (2016) enfatiza a necessidade de o educador
da EJA, antes de iniciar as atividades de ensino, conhecer o grupo com o qual ird trabalhar.
Segundo autor, esse conhecimento prévio pode ser pelo cadastro dos alunos e pelo diagnds-
tico inicial que deve servir de base para o planejamento das atividades. A intencdo € tornar o
processo de aprendizagem participativo e democratico.

Segundo Carvalho (2016) o ensino na EJA deve ser pensado de forma diferente do En-
sino Regular, ou seja, excluindo a ideia de um resumo dos contetidos e facilitando o avanco
dos alunos com alegacdes de que o curso deve ser mais fraco, pois, trabalham o dia inteiro e
precisam de ajuda. Para esta autora é importante lembrar que os alunos da EJA precisam de
um ensino voltado para a construcdo do conhecimento a partir de suas necessidades e realidade.
Assim, os professores devem encontrar caminhos € meios para alcancgar os objetivos, conhe-
cendo a realidade para o planejamento de préticas pedagégicas que sejam mais adequadas aos

interesses de seus alunos, seu contexto social, econdmico e cultural.

Sao muitas e diferentes razdes pelas quais um jovem deixou ou voltou a escola.
Sao muitas e diferenciadas as razdes que o fazem permanecer hoje na EJA.
Conhecé-las se constitui em imperativo a quem quer se constituir um educador
de jovens e adultos na atualidade. (CAIERAO, 2013, p. 58)

Importante lembrar que “o ensino na EJA se configura de contornos diferenciados e
muito singulares, gracas aos sujeitos-educandos a que ela se destina. Sao eles que fazem da
docéncia uma experiéncia pedagdgica inovadora” (CAIERAO, 2013, p. 60).

A populagdo de forma geral precisa saber o motivo, a razdo pela qual devem aprender
determinado conteuido. Silva et al. (2012, p. 102) ressalta que, no momento em que uma
pessoa adulta toma a iniciativa de seguir um curso, ela analisa os beneficios, as vantagens que
essa formacao lhe trard, quais sdo as suas necessidades, o que lhe impulsiona para realizar tal
formacdo e refletird sobre as consequéncias do abandono dessa decisdo. Sobretudo, uma das
principais fun¢gdes do professor consiste em contribuir com a pessoa no processo de tomada de

consciéncia acerca da sua “necessidade de aprender”.

O papel do docente serd o de explicar aos estudantes quais sdo os objetivos, as
vantagens, os beneficios dessa formagdo, como esta pode colaborar no traba-
lho, como pode melhorar a qualidade de vida, de que forma pode utilizar esses
conhecimentos na sua vida (SILVA et al., 2012, p. 102).

Dayrell (2007 apud CAIERAO, 2013, p.5) diz que uma forma de compreender os jovens

que retornam a escola € apreendé-los como sujeitos socioculturais, o que implica “superar a
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visdo homogeneizante e estereotipada da nocao de aluno, dando-lhe um significado. Trata-se
de compreendé-lo na sua diferenga, como individuo que possui uma historicidade, com visdes
de mundo, escala de valores, sentimentos, emocgdes, desejos e projetos”.

Freire (1996, p.118-119) destaca duas qualidades, dentre outras, indispenséveis ao edu-
cador, a amorosidade e a criticidade: “Ensinar e aprender tem que ver com o esfor¢co metodi-
camente critico do professor de desvelar a compreensdo de algo e com o empenho igualmente
critico do aluno de ir entrando como sujeito em aprendizagem, no processo de desvelamento
que o professor ou professora deve deflagrar.”

Para o educador da EJA, a docéncia de jovens e adultos implica desafios, implica ainda
crer nas possibilidades do ser humano, sobretudo daqueles que j4 decretaram faléncia em seu
projeto escolar. Portanto, buscar conhecer as razdes que os fazem deixar ou voltar a escola é
fundamental. (CAIERAO, 2013). As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacio de

Jovens e adultos estabelece que:

[...] o preparo de um docente voltado para a EJA deve incluir, além das exi-
géncias formativas para todo e qualquer professor, aquelas relativas a com-
plexidade diferencial desta modalidade de ensino. Assim esse profissional do
magistério deve estar preparado para interagir empaticamente com esta parcela
de estudantes e de estabelecer o exercicio do didlogo. Jamais um professor ali-
geirado ou motivado apenas pela boa vontade ou por um voluntariado idealista
e sim um docente que se nutra do geral e também das especificidades que a
habilitacdo como formacao sistematica requer (BRASIL, 2000a, p. 56).

A partir desse reconhecimento, professores da EJA identificam-se, também, como su-
jeitos da EJA, pois se encontram envoltos no processo de ensino e aprendizagem, na troca de
experiéncias e saberes.

Segundo Freire (2009, p. 47), “ensinar ndo € transferir conhecimento, mas criar as
possibilidades para a sua propria produgdo e construcdo”. Sobretudo, o professor deve estar
aberto as indagacdes, perguntas e curiosidades, advindas de seus educandos, valorizando os
saberes e as vivéncias advindas de suas experiéncias de vida. Portanto, torna-se importante
investir num trabalho coletivo, na interagdo com o grupo e no fortalecimento do didlogo para a
constru¢cdo de uma praxis libertadora, significativa para os alunos.

Tendo em vista os desafios enfrentados pelos professores, surgem as formacdes conti-
nuadas, os cursos presenciais ou a distincia, entre outros como meio de se proporcionar uma
educacao bem mais significativa para os alunos da EJA. Neste sentido, cabe lembrar uma a¢ao

do governo do Estado de Minas Gerais neste ano de 2021: o programa EJA Novos Rumos.
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2.4 EJA Novos Rumos

Diante da temdtica apresentada torna-se interessante expor aqui algumas informacdes
sobre o programa EJA novos Rumos, pois, possibilita enriquecer ou mesmo ampliar o conheci-
mento sobre os avancos desta modalidade de educacao no Brasil, sobretudo em Minas Gerais.

O programa EJA Novos Rumos contempla a Educacdo de Jovens e Adultos no Ensino
Fundamental - Anos Finais e no Ensino Médio nas escolas regulares e Centros Estaduais de
Educacdo Continuada - CESEC, além do Ensino Fundamental - Anos Iniciais e Anos Finais e
Ensino Médio, no atendimento ao Sistema Prisional, com o objetivo de ofertar uma educagdo de
qualidade e ampliar possibilidades e oportunidades aos estudantes dessa modalidade de ensino
em sua totalidade (SEE/MG, 2021).

De acordo com SEE/MG (2021) o programa traz algumas reestruturacdes importantes a
modalidade de Educacdo de Jovens e Adultos com objetivo de ofertar uma educagdo de quali-
dade e ampliar possibilidades e oportunidades aos estudantes dessa modalidade de ensino em

sua totalidade.

A SEE-MG lan¢ou novo olhar a EJA e, em 8 de outubro de 2020, por meio do
Memorando-Circular n°18/2020/SEE/SB, apresentou o Programa EJA Novos
Rumos, com o objetivo de aprimorar a modalidade da Educacio de Jovens e
Adultos para garantir o direito a educag@o aos que nao tiveram acesso na idade
propria e garantir metodologia de ensino-aprendizagem adequada a faixa etaria
e fase de vida dos estudantes, em um ensino contextualizado, que se aproxime
da realidade de jovens, adultos e idosos, oportunizando, assim, a cada estu-
dante, concluir seus estudos em menor tempo, gerando maior engajamento e
menor possibilidade de evasao e abandono (SEE/MG, 2021, p. 2).

Percebe-se que a criagdo do programa visa melhorar a educagdo dos jovens e adultos, di-
minuindo a evasdo, com uma proposta de ensino contextualizada com a realidade atual. Assim,
o programa oferece uma proposta pedagdgica renovada e metodologia adequada ao preparo do
estudante para que ele possa fazer as escolhas necessérias para o seu futuro, sejam elas o acesso
aos processos seletivos nas universidades e o preparo para o ENEM, empreender, potencializar
a sua atuagdo profissional ou ingressar no mundo do trabalho.

Portanto, torna-se importante apresentar algumas reestruturacdes importantes a modali-
dade de Educacao de Jovens e Adultos que o Programa pretende. Dentre elas estdo: prioridade
dos jovens para acesso as vagas nos cursos técnicos oferecidos pelos Centros Estaduais de Edu-
cacdo Continuada (CESEC); metodologia contextualizada a realidade do aluno que leva em

consideracdo as suas experiéncias prévias, valorizando seus saberes e trajetérias; reducao do



30

quantitativo minimo para 8 (oito) estudantes para abertura de novas turmas, garantindo assim a
ampliacdo de atendimento pela oferta da modalidade em locais que anteriormente ndo apresen-
tavam a demanda minima de alunos para abertura de turma; formacao especifica aos educadores
EJA, com cursos de formagdo para redimensionar a pratica da sala de aula, considerando a uti-
lizacdo de metodologias ativas, com viés interdisciplinar e com foco no desenvolvimento de
competéncias e habilidades (SEE/MG, 2021).

Estas reestruturagcdes sao consideradas indispensaveis para a organizacao do trabalho pe-
dagodgico na EJA Novos Rumos, que leva em conta alguns aspectos, ou seja, o estudante como
sujeito da propria aprendizagem, o trabalho colaborativo, a interdisciplinaridade e a transdis-
ciplinaridade, o trabalho focado no desenvolvimento das habilidades centrais de cada drea do
conhecimento e a formacao integral do educando e o desenvolvimento de competéncias.

Em relacdo aos pressupostos metodolégicos da EJA Novos Rumos, os objetivos sdo:

Ensino individualizado, possibilitando uma aten¢@o especifica ao estudante;
consideracio aos saberes e experiéncias previamente conquistados pelo estu-
dante, articulando o seu letramento e a vida social com as aquisi¢cdes acadé-
micas; metodologia especifica e adequada ao publico atendido; incentivo ao
protagonismo do estudante, a partir de praticas pedagdgicas que favorecem
o trabalho colaborativo e o protagonismo do estudante; trabalho pedagdgico
abrangendo contetdos conceituais, procedimentais e atitudinais; mediagdo pe-
dagogica pelo professor e a utilizacdo de metodologias ativas no desenvolvi-
mento do processo educativo; avaliacdo da aprendizagem com cardter diag-
noéstico, formativo, participativo, processual, continuo e cumulativo, fazendo
prevalecer os aspectos qualitativos do aprendizado do estudante sobre os quan-
titativos; intervencdo pedagdgica ao longo do processo para a retomada de
aprendizagens nado consolidadas (SEE/MG, 2021, p. 5).

A simples transmissdo de contetidos ndo € suficiente para o pleno e integral desenvol-
vimento e a inserc¢ao social dos estudantes da EJA. Por isso, o programa prevé a organiza¢ao
curricular pautada na mobiliza¢do e desenvolvimento de habilidades e competéncias, pressu-
pondo um trabalho para além dos conteuidos conceituais.

O programa considera importantes os conteidos atitudinais e procedimentais, ou seja,
o ensino dos contetidos conceituais precisa servir para o desenvolvimento de habilidades que
possa possibilitar ao educando realizar diversas acOes cognitivas e propiciar novas atitudes e

valores.

A organizacgdo pedagdgica da EJA Novos Rumos define as competéncias e co-
nhecimentos essenciais, abrangendo as diferentes areas do conhecimento, de
cada etapa de ensino e os respectivos Componentes Curriculares, que precisam
ser trabalhados de forma interdisciplinar, considerando a progressiva sistema-
tizagcdo das experiéncias vivenciadas anteriormente e assegurando um processo
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continuo de aprendizagem, que visa o desenvolvimento integral dos estudantes
(SEE/MG, 2021, p. 29).

Percebe-se a importancia de trabalhar de forma interdisciplinar, o que torna o ensino
mais interessante e significativo, promovendo novas formas de relagdo com o mundo e a cons-
tru¢do de novos conhecimentos, contribuindo com o desenvolvimento cognitivo e com a ampli-
acdo da compreensao de si mesmo e do outro.

O Programa EJA Novos Rumos reconhece a importancia da organizacdo do trabalho
pedagdgico em consonancia ao principio da continuidade, evitando a ruptura entre as etapas
de ensino. Assim, orienta sobre a necessidade de adaptacdes e articulacoes em cada etapa
de ensino, com foco na autonomia do estudante e interacdo critica com as diferentes dreas
(SEE/MG, 2021).

O Programa reconhece também a importancia de o professor criar estratégias de ensino
e aprendizagem que permitam ao estudante ser capaz de transferir determinado conhecimento,
conceito, fato ou ainda um fendmeno, para situacdes da vida cotidiana para resolver problemas
(SEE/MG, 2021, p. 29).

Se o estudante percebe que o que aprende ajuda a viver melhor, de forma direta ou
indireta ele se envolve mais. Por isso, o professor deve buscar sempre experi€ncias de aprendi-
zagem que considerem os conhecimentos prévios dos estudantes e que os mobilizem a refletir
e compreender melhor a realidade a partir dos conhecimentos apreendidos na escola.

Enfim, as habilidades s@o consideradas como principal elemento para o planejamento
da aula, pois, elas permitem fazer escolhas de diferentes metodologias que tem como obje-
tivo colocar o estudante como protagonista, como sujeito central no desenvolvimento da aula

(SEE/MG, 2021).
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3 A MATEMATICA NA EJA

A Matematica € considerada um componente curricular de suma importancia para todas

as pessoas, pois, envolve muitos conhecimentos necessarios para a resolucdo de problemas da

vida diaria.

O conhecimento matemético € necessdrio para todos os alunos da Educacdo
Bésica, seja por sua grande aplicacdo na sociedade contemporanea, seja pelas
suas potencialidades na formacao de cidadaos criticos, cientes de suas respon-
sabilidades sociais (BRASIL, 2018, p. 265).

De acordo com Damasceno, Oliveira e Cardoso (2018) no decorrer dos dltimos anos a

Matematica sofreu mudangas significativas, mas, continua sendo considerada responsavel por

altos indices de reprovagdo de alunos.

Podemos afirmar que as dificuldades na aprendizagem desta disciplina sdo mo-
tivadas pelas préprias caracteristicas da disciplina, pela capacitacio as vezes
inadequada dos professores referente a esta disciplina e também pela falta de
contextualizacdo (DAMASCENO; OLIVEIRA; CARDOSO, 2018).

Sobre tais dificuldades, relacionadas ao ensino e aprendizagem da Matemadtica, varios

autores demonstram preocupagdao com o aumento do indice de reprovagado nesta disciplina, prin-

cipalmente na Educacdo de Jovens e Adultos. Para D’ambrosio (2016, p. 31) “os maiores en-

traves a melhoria da educagdo sdo o alto indice de reprovagdo e a enorme evasao”. O autor

explica ainda que a Matemadtica, como disciplina, tem sido, historicamente, promotora do fra-

casso escolar, seja como ocasionadora de repeténcias, seja como motivadora do abandono da

escola.

Neste sentido, Aguirre e Quevedo (2010) enfatizam sobre a necessidade de o profes-

sor ser um profissional comprometido com o fazer pedagdgico e com a transformacgdo de vida

desses alunos e que construa uma prética que tente atender as diferentes necessidades de apren-

dizagem.

Muitos jovens e adultos, nas escolas de EJA, tém, em comum, marcas de ex-
clusdo: o medo da Matemitica, a vergonha pelo insucesso pregresso, o temor
de falhar de novo, fatores esses que podem delimitar posturas de siléncio e
negativas a leitura de mundo que esse campo do conhecimento disponibiliza
(BRUSTOLIN; LORENSATTI, 2013, p. 114).

Considerando esta afirmacdo compreende-se que os educadores de jovens e adultos,

muito mais que dar conta do ensino especifico do campo disciplinar da Matematica, necessitam,

antes de tudo, contribuir com a autoestima dos educandos.
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Neste sentido ha de se concordar com o autor quando diz que: “A aprendizagem serd
potencializada pela expressdo em sala de aula, pela participagao e pelo empoderamento dos
educandos na construcdo de seus saberes” (BRUSTOLIN; LORENSATTI, 2013, p. 114).

Percebe-se com base nas afirmag¢des acima que existem grandes desafios ao ensino da
Matemitica, pois, a mesma é considerada um instrumento eficaz para a leitura de mundo, por
meio de um letramento matemaético que possibilite a convivéncia dos educandos com habilida-
des. Essas habilidades sdo, conceituadas por Fonseca (2005, p. 27) como “constituintes das
estratégias de leitura que precisam ser implementadas para uma compreensdo da diversidade
de textos que a vida social nos apresenta com frequéncia e diversificacdo cada vez maiores”
(BRUSTOLIN; LORENSATTI, 2013, p. 117).

Segundo Brustolin e Lorensatti (2013, p. 118) a Matemética € encarada de forma mais
ampla, pois inclui: contar, medir, fazer contas, classificar, ordenar, inferir e modelar. Dada
tal importancia deve-se pensar nos jovens e adultos como sujeitos socioculturais, pois eles sao
detentores de um modo de viver a Matemaética em seu dia a dia, seja no trabalho, nas atividades
do lar ou em qualquer situacdo em que seja necessdria sua utilizacao.

Fonseca (2005, p. 80) destaca que “as marcas da cultura permeia posturas e decisoes,
intengdes e modos de fazer e estar no mundo e, sobretudo, modos de matemadtica, acao traduzi-
vel como as diversas formas de viver a matemdtica no cotidiano”. Consequentemente pode-se
deduzir que a Matematica vivida no cotidiano se reflete na escola, mas seu foco de atuacdo esta
para além dela.

Uma reflexdo importante sobre a Matemadtica, enfatizada por Brustolin e Lorensatti
(2013, p. 120) é que os adultos terdo que perder, necessariamente, seu carater divisorio, ou
seja, quem convive em seu dia a dia com diversas situacdes precisam do aporte conceitual de
outros campos para dar conta de um conhecimento pertinente e eficaz para essa faixa etdria e
as especificidades de sua vida. Neste sentido entra a interdisciplinaridade, pois, ndo é possivel
entender um fato por si. E preciso relacionar com outros campos do saber que fazem parte das

relacdes da vida de jovens e adultos.

Considerando que jovens e adultos dispdem de outros territérios de inclusdo
no conhecimento que atravessam e extrapolam o conhecimento escolar, a edu-
cacdo matematica necessita encontrar meios de dialogar com a realidade coti-
diana deles (BRUSTOLIN; LORENSATTI, 2013, p. 120).

Com base nesta ideia vale lembrar o que dizem os autores Damasceno, Oliveira e Car-

doso (2018) quando afirmam que a Matemadtica possibilita ao educando entender a realidade a
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sua volta e agir sobre ela. Sobretudo, ela tem um papel essencial no desenvolvimento do pen-
samento, da criatividade, da autonomia e da capacidade para enfrentar desafios, contribuindo
assim com a formacdo do aluno como cidaddo. Portanto, na educagcdao de Jovens e Adultos

torna-se importante lembrar o que diz a Proposta Curricular para essa modalidade de educagao:

Na Educacgdo de Jovens e Adultos, a atividade Matemaética deve integrar um
papel formativo, referente ao desenvolvimento de capacidades intelectuais para
a estruturagao do pensamento e um papel funcional, voltado a aplicacao dessas
capacidades na vida prética e a resolugdo de problemas em diferentes dreas de
conhecimento (BRASIL, 2002).

No que se refere a aplicacdo da Matemadtica na vida prética dos estudantes da EJA, é
fundamental pensar na contextualizacao dos contetidos matematicos ensinados. Neste sentido,

os autores enfatizam que:

A contextualizag¢do do ensino de Matematica diz respeito a vinculagdo dos con-
teddos da Matemdtica a outras dreas de conhecimento e a situagdes do cotidi-
ano dos alunos. Esta pratica € importante visto que pode motivar e incentivar
o aluno a aprender (DAMASCENO; OLIVEIRA; CARDOSO, 2018).

Percebe-se a importancia de contextualizar o ensino, tornando-o assim mais significa-
tivo. Para Santos e Oliveira (2015, p. 63) contextualizar a Matematica é transforma-la em um
instrumento util a realidade de cada aluno, nao no sentido de trabalhar apenas os contetidos que
fazem parte da vida dos educandos, mas de utilizd-los como exemplificagdes desde que sejam
aplicaveis ao contexto (DAMASCENO; OLIVEIRA; CARDOSO, 2018).

Os autores Carraher, Schliemann e Carraher (2010), Damasceno, Oliveira e Cardoso
(2018) defendem que na sala de aula os professores ndo devem distinguir a Matemaética formal
da Matemadtica enquanto atividade humana e que os professores devem buscar maneiras de usar
na sala de aula o conhecimento matemadtico cotidiano de seus alunos e expandi-los, visto que
isso pode tornar a aprendizagem desta disciplina muito mais interessante.

Segundo os Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (BRASIL, 2000a),
a contextualizagc@o € um recurso importante, pois, torna a aprendizagem significativa ao associa-
la com conhecimentos j4 adquiridos ou com experiéncias da vida cotidiana. Neste sentido € fun-
damental cuidar para ndo perder o essencial da aprendizagem escolar que € seu cardter sistema-
tico, consciente e deliberado. Nesse ponto Vasconcelos (2008) enfatiza que a Matemética nao
pode ser compreendida como uma redugdo aos aspectos utilitarios dessa ciéncia, abordando-se

apenas o que o professor considera como parte do cotidiano do aluno. E acrescenta ainda que:
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Embora as situagdes do dia-a-dia tenham grande importancia no sentido de

favorecer a construgdo de significados para muitos conteddos a serem estuda-

dos, faz-se necessdrio considerar a possibilidade de construcao de significados

a partir de questdes internas da propria Matemadtica, caso contrario, muitos

conteddos seriam descartados por ndo fazerem parte da realidade dos alunos.

Além disso, muitas razdes explicam uma formacgao basica para todas as pes-

soas e o aspecto utilitdrio é apenas uma delas (VASCONCELOS, 2008, p. 46).

Sobre a construcao de significados, (GUEDES, 2007) explica em sua teoria Cognitiva,

que o ser humano organiza e sistematiza seu mundo e estabelece distin¢des e relacdes de sig-

nificados que constituirdo sua estrutura cognitiva da qual derivardo outros significados. Assim,

Moreira e Masini (1982, p. 3) acrescentam que:

O processo de aprendizagem consiste no acréscimo sucessivo de novas ideias
e conceitos, ndo em encadeamento ou simples associacdo, mas numa dindmica
de interagdo, incorporacdo e assimila¢do, de maneira ndo arbitraria e ndo lite-
ral, entre os conceitos mais relevantes e preexistentes (subsungores) € 0 novo
material, de tal forma que a estrutura cognitiva do individuo é modificada e
ampliada nesta dindmica (MOREIRA; LIRIO, 2016, p. 15-16).

Com base nesta afirmag¢ao compreende-se que a aprendizagem de um novo conceito é
influenciada por aquilo que o aprendiz ja sabe. Portanto, como afirma Guedes (2007) quando
novas informacdes sdo apreendidas sem se ancorarem em subsuncgores preexistentes, estas sao
armazenadas de modo arbitrario e literal, em pouco ou nada contribuindo para a elaboracdo e
diferenciacdo da estrutura cognitiva. Este tipo de aprendizagem é definido por Ausubel como

aprendizagem mecanica.

Pode-se se deduzir que a aprendizagem exclusivamente mecanica, pela sim-
ples memorizacdo, faz com que os contetdos sejam facilmente esquecidos e,
consequentemente, tem-se um baixo rendimento escolar, refletido nos baixos
indices das avaliacdes oficiais, periodicamente divulgados e comentados na
midia em geral (GUEDES, 2007, p. 6).

Para Oliveira e Pinheiro (2009), o professor deve rever sua postura em sala de aula, de
forma a criar um ambiente que propicie a aprendizagem significativa dos alunos e fazendo uma
relacdo do conhecimento cientifico abordado com as experi€ncias que o aluno j4 possui.

Pode-se compreender com base nos autores citados que contextualizar € apresentar em
sala de aula situacdes que deem sentido aos conhecimentos que se deseja que o aluno aprenda,
resgatando os conhecimentos prévios dos estudantes, levando o aluno a compreensdo do refe-
rido contetido (DAMASCENO; OLIVEIRA; CARDOSO, 2018).

Sabendo que na EJA encontra-se a classe trabalhadora, detentora de determinada pratica

social, num determinado momento histérico, marcada por especificidades sociais e culturais,
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entdo o educador, comprometido com esse grupo deverd eleger para o desenvolvimento de seus
processos de aprendizagem de conhecimento, uma base pedagdgica que privilegie a essa pra-
tica social. Dessa forma, podera construir sentidos e significados para o grupo de aprendizes
(XAVIER et al., 2004).

De acordo com Melo e Ezequiel (2018) a Matematica ensinada na EJA apresenta um
significado diferente da Matemadtica ensinada na educagdo regular. Isto se deve ao fato de
os sujeitos ou alunos adultos que interromperam seus estudos ou abandonaram por diversos
motivos, apresentam um histérico de vida marcado pelo tempo. Portanto, os alunos precisam
ver a Matemadtica como uma disciplina normal como as outras, tentando aprender de forma
coerente e agradavel seus conteudos.

Portanto, a Educagdo Matemadtica de Jovens e Adultos necessita prever a selecao de
estratégias eficazes e a visao critica da funcdo social das praticas mateméticas que, segundo
Fonseca (2005), passa pela busca de sentido em ensinar e aprender Matemadtica, pois remete a

questdes de significacdo da Matemdtica que € ensinada e aprendida:

Acreditamos que o sentido se constréi a medida que a rede de significados ga-
nha corpo, substancia, profundidade. A busca de sentido do ensinar-e-aprender
Matematica serd, pois, uma busca de acessar, reconstruir, tornar robustos, mas
também flexiveis, os significados da Matematica que € ensinada-e-aprendida
(BRUSTOLIN; LORENSATTI, 2013 apud FONSECA, 2005, p. 75).

Os autores Martin e Bisognin (2012) corroboram a mesma ideia quando dizem que a
Matematica deve ser articulada com situagdes reais, que tenha significado para o educando, com
objetivo de formar um cidaddo que tenha capacidade de transpor os conhecimentos adquiridos
na escola para a sua vida em sociedade. Desse modo, ao interagir o novo conhecimento com
o que ele ja possui, o aluno “[...] modifica os conhecimentos adquiridos, transferindo-o para

outras areas e articulando um novo conhecimento”.

O dominio das habilidades de calculo, medicdes, raciocinio 16gico, interpreta-
cdo de tabelas e gréificos etc. € necessdrio para a emancipacio e exercicio da
cidadania. A falta de habilidade na lida com os niimeros dificulta o enfrenta-
mento de situacdes cotidianas, tais como comprar a vista ou a prazo, calcular
os juros de um financiamento, o valor da multa em uma fatura com pagamento
em atraso etc. Essas situacdes ndo sdo vivenciadas como necessidades imedi-
atas por criangas e adolescentes, mas fazem parte do cotidiano da vida adulta,
quando estes lidam com situacdes envolvendo negociacdes comerciais e ban-
cérias, bem como a gestao das financas pessoais (GUEDES, 2007, p. 3).

Esta afirmacgdo revela que ter habilidades matemadticas é fundamental nas diversas situ-

acoes do cotidiano de todo cidaddo. Uma questdo relevante destacada por Silva et al. (2012)
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¢ que o modelo andragdgico supde que os adultos estdo prontos para aprender quando sentem

uma necessidade de saber ou fazer algo eficazmente em alguma dimensao da sua vida. Assim

o autor explica que:

Como se V€, 0s

Os conhecimentos e as competéncias podem lhes possibilitar uma maior pre-
paracdo para enfrentar situacdes reais, as quais podem advir do mundo do tra-
balho, da educacdo dos filhos, entre outras. Entretanto ndo podemos esperar
que isso acontega espontaneamente; muitas vezes podemos elaborar estraté-
gias que induzam os estudantes a avaliarem onde estdo, onde querem e preci-
sam chegar como atores participes da sua aprendizagem (SILVA et al., 2012,
p-109).

adultos orientam sua aprendizagem em torno da vida ou de uma ativi-

dade ou de um problema. Pode-se dizer que os alunos da EJA demonstram estar dispostos a

aprender contetidos que consideram importantes ou que proporcionara subsidios que os ajuda-

rdo a enfrentar e a resolver problemas que encontram em suas vidas quotidianas.

Deve-se sempre priorizar o conhecimento do aluno. Nesse cendrio o professor
tem o papel de mediador, facilitador e a todo momento deve estar instigando a
turma a refletir e a descobrir ideias novas, para velhos pensamentos
(MIRANDA; MACHADO, 2010, p. 534).

Sobre este aspecto Kooro e Lopes (2007) defende a necessidade de um ensino que pro-

picie aos estudantes uma aprendizagem Matematica que lhes permita estabelecer relacdes com

outras dreas do conhecimento. Para isso, o autor defende que um curriculo de Matematica para

EJA deve considerar a

seguintes necessidades:

autonomia em Matemadtica na formacao dos estudantes, destacando as

Desenvolver ou fomentar a capacidade para enunciar, compreender e confron-
tar perguntas matemadticas significativas; Desenvolver ou fomentar a capaci-
dade de avaliar e usar métodos de raciocinio matematico atualmente aceito
como meios de obter conclusdes; Usar a linguagem matematica; Aceitar, sem
renunciar a discuti-los, enunciados que a comunidade matematica considera
atualmente como bem estabelecidos (KOORO; LOPES, 2007, p. 3).

Conforme afirmacdo acima, o conhecimento matemdtico € visto como uma atividade

social, prépria dos interesses cognitivos, normativos e afetivos das pessoas. Sobretudo, o pro-

fessor deve aumentar sua compreensao sobre os processos didaticos, possuir um fundamento e

uma estrutura para a organizacio de aspectos do curriculo. “Além disso, deve estar capacitado

para realizar uma reflexdo critica sobre as causas e as consequéncias de suas acdes em aula”

(KOORO; LOPES, 2007, p. 5).
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E fundamental que o professor conhega a concepgio de curriculo do curso
em que atua e quais os seus objetivos, buscando encontrar equilibrios entre
suas crencas e seus conhecimentos, para melhor coordenar sua pratica docente
(KOORO; LOPES, 2007, p. 5).

Dada a importancia do curriculo, (KOORO; LOPES, 2007) destaca a necessidade de os
professores da EJA trabalharem de maneira diferenciada, dando maior importancia aos conteu-
dos com maior aplicabilidade no dia a dia e construindo analogias a partir dos conhecimentos
prévios desses alunos.

De acordo com a proposta curricular para a EJA (BRASIL, 2002), € preciso aproveitar o
conhecimento prévio dos alunos, embora, informal. Ou seja, o ensino e o aprendizado t€ém que
ser mutuos, entre professores com o conhecimento teérico e alunos com o préatico.

Importante lembrar que, segundo Carvalho (2016) os alunos da EJA necessitam também
atuar como cidadaos ativos e participativos no meio em que vivem, pois, “a eles deve ser garan-
tido o direito ao principio da igualdade para todos” (BRASIL, 1996). Portanto, o ensino a eles
oferecido deve ser de qualidade, oferecendo a oportunidade de conhecer as novas tecnologias
e aprender fazer uso delas, pois, de acordo com Souza, Matta e Mendes (2018, p. 95) “as tec-
nologias da informagdo e comunicacdo sdo experimentadas como um fendmeno basicamente
contemporaneo, amplamente utilizado em nossa sociedade”.

Sobre a evasdo que ocorre frequentemente nas turmas da EJA, Melo (2021) aponta que
em muitos casos € devido as dificuldades apresentadas na compreensao dos contetidos mate-
maticos. Contrapondo este discurso, Fonseca (2005) afirma que essa acusac¢do ndo procede e

defende que:

Na realidade, os que abandonam a escola o fazem por diversos fatores, de
ordem social e econdmica principalmente, e que, em geral, extrapolam as pa-
redes da sala de aula e ultrapassam os muros da escola. Vdrios alunos que
desistem ou que fazem a matricula para estudar e ndo vao a escola, nio € pelo
fato de temerem a Matemdtica, e, sim, por diversos motivos que impedem os
mesmos permanecerem estudando. Alguns desses motivos s@o: por nao acha-
rem as aulas proveitosas, falta de incentivo dos professores, material didatico,
horério, falta de transporte, falta de merenda, entre outros motivos que ja cita-
mos anteriormente que levam esses alunos a desistirem do convivio da escola
(FONSECA, 2005, p. 32).

Pode-se dizer com base nesta afirmacao que, em relacido ao ensino e aprendizagem da
Matematica na EJA, principalmente, a contextualizacdo dos contetidos matematicos, as experi-

éncias vividas pelos alunos nas abordagens dos contetidos, o didlogo referente aos problemas
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propostos, trabalhar problemas matematicos envolvendo a realidade dos estudantes, sdo funda-

mentais e pode despertar o interesse pela Matematica.

3.1 A Matematica, o mundo do trabalho e a educacio de jovens e adultos

Como j4 citado no capitulo anterior, a continuidade dos estudos é uma exigéncia das
institui¢des de trabalho, que exige cada vez mais, o certificado de conclusao do Ensino Funda-
mental ou Ensino Médio para que as pessoas possam ser promovidas ou valorizadas profissio-
nalmente.

Muitos estudantes da EJA j4 estdo inseridos no mundo do trabalho ou desejam este
ingresso como uma meta de curto prazo. Sendo assim, pode-se compreender que a educagdo e

o mundo do trabalho constituem uma relagdo marcante.

A educacgdo contemporanea estd inserida no contexto das politicas publicas e
econdmicas, consoantes a ideia de habilidades e competéncias para o mundo
do trabalho, na medida em que a manutencdo dos postos de trabalho, o au-
mento da empregabilidade ou mesmo a ascensdo social e econdmica estdo na
esteira dos discursos sociais (AGLIARD, 2013, p. 23).

Esta afirmagdo leva a reflexdo sobre a importancia de o estudante desenvolver habilida-
des, ou seja, aprender transferir o aprendizado escolar para outras esferas da sociedade.

Torna-se importante fazer uma analise reflexiva sobre a relagcdo entre educagdo de jovens
e adultos e o trabalho. Agliard (2013) diz que existem diversas concepcdes de educagdo que
estabelecem um didlogo com o trabalho. Para este autor existem as concepcdes das centrais
sindicais, as experi€ncias desenvolvidas pelo setor privado, o Programa Nacional de Integracao
da Educagdo Profissional com a Educagdo Bésica na modalidade de Educacdo de Jovens e
Adultos (Proeja), as experiéncias de alfabetizacdo, escolarizacao para trabalhadores que tiveram
pouco ou nenhum contato com a educagao escolar. Todas estas experiéncias citadas demonstram
uma ligagdo com o trabalho.

Dentro deste contexto, torna-se importante lembrar aqui do Plano Decenal Nacional de
Educagao 2011-2020 (PNE) que trata da educacao de jovens de adultos com aten¢do as questdes

profissionais. O PNE prevé a EJA acOes em trés das 20 metas.

A Meta 2: “Universalizar o ensino fundamental de nove anos para toda po-
pulagdo de seis a quatorze anos”, contém duas estratégias em EJA: (1) fo-
mentar programas de educacdo de jovens e adultos para a populacdo urbana
e do campo na faixa etdria de quinze a dezessete anos, com qualificacdo so-
cial e profissional para jovens que estejam fora da escola e com defasagem
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idade-série; (2) fomentar programas de educacdo de jovens e adultos para os
segmentos populacionais considerados, que estejam fora da escola e com de-
fasagem idade/série (AGLIARD, 2013, p. 30).

Também na Meta 9 do PNE, observa-se uma importante preocupagao com a educacao

de jovens e adultos, a saber:

Elevar a taxa de alfabetiza¢do da populacdo com quinze anos ou mais para
noventa e trés virgula cinco por cento até 2015 e erradicar, até 2020, o anal-
fabetismo absoluto e reduzir em cinquenta por cento a taxa de analfabetismo
funcional.” Para isso, constam duas estratégias de EJA: (1) promover chama-
das ptblicas regulares para educagdo de jovens e adultos e avaliagdo de alfa-
betizacdo por meio de exames especificos, que permitam afericdo do grau de
analfabetismo de jovens e adultos com mais de quinze anos de idade; (2) exe-
cutar, em articulacdo com a drea da sadde, programa nacional de atendimento
oftalmolégico e fornecimento gratuito de 6culos para estudantes da educacdo
de jovens e adultos (AGLIARD, 2013, p. 30).

Ainda se pode encontrar nas metas do PNE mais consideragdes sobre a EJA. “Na Meta
10: “Oferecer, no minimo, vinte e cinco por cento das matriculas de educacdo de jovens e
adultos na forma integrada a educagao profissional nos anos finais do ensino fundamental e no
ensino médio” (AGLIARD, 2013, p. 30).

Como se vé, a EJA estd incluida no PNE, devendo ser um instrumento de politicas
publicas de Estado, conforme garante a Constitui¢do Federal de 1988.

Mendez (2013, p. 38) ressalta que na sociedade do século XXI, a preparacdo para o
mundo do trabalho é de suma importancia, principalmente quando se trata da Educacdo de
Jovens e Adultos. Portanto, considerando o sistema de educacdo como lugar historicamente
constituido para preparar o sujeito aluno para a vida adulta é necessario decidir sobre o que
deve ser ensinado.

Neste sentido, € fundamental refletir sobre os desafios da educacao para jovens e adultos,
que recorrem a escola com o principal objetivo de se inserir no mercado de trabalho ou buscar
postos com melhor remuneracio. Portanto, Mendez (2013, p. 38) ressalta que um dos desafios
da EJA € refletir sobre a importancia que o trabalho adquiriu nas sociedades capitalistas, levando
em conta que os jovens e adultos que se encontram em sala de aula vislumbram, na conclusdo
do ensino basico, uma possibilidade de ingressar no mercado de trabalho ou de melhorar suas
condicdes laborais.

Portanto, torna-se relevante “pensar na EJA como oportunidade de desenvolver instru-

mentos que contribuam para a reflexdo e a autonomia em diferentes cendrios do mundo do

trabalho e em todas as esferas do social” (MENDEZ, 2013, p. 38).
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Em relacdo ao aprendizado da Matematica aplicado na vida profissional, pode-se dizer
que, por ser uma area do conhecimento que envolve o estudo da aritmética, dlgebra, geometria,
trigonometria, estatistica e calculo, sistematizacao de quantidades, medidas, espacos, estruturas

e variacoes, este aprendizado € fundamental.

A Educacdo Matematica na EJA deve assumir, igualmente, dois papéis impor-
tantes: a formativa que é uma educacio voltada a desenvoltura do conheci-
mento intelectual e a estrutura do pensamento; e a funcional que é uma educa-
¢do em que esses conhecimentos sdo usados na pratica do cotidiano, como tam-
bém nas resolucdes de problemas nas diversas dreas do conhecimento (BRA-
SIL, 2002 apud MELO; EZEQUIEL, 2018, p.27).

Compreende-se que o ensino da Matematica na EJA deve preparar o aluno para com-
preender e fazer uso dos diversos tipos de instrumentos relacionados a Matemadtica como meio
para compreender e transformar o mundo a sua volta. Portanto, o professor deve estimular o
interesse, a curiosidade, o espirito de investigacdo e o desenvolvimento da capacidade dos seus
alunos para resolver problemas.

Portanto, o ensino a eles oferecido deve ser de qualidade, oferecendo a oportunidade de
conhecer as novas tecnologias e aprender fazer uso delas, pois, de acordo com Souza, Matta e
Mendes (2018, p. 95) “as tecnologias da informag¢@o e comunicagdo sdo experimentadas como
um fendmeno basicamente contemporaneo, amplamente utilizado em nossa sociedade”.

Enfim, se a EJA tem como objetivo preparar os alunos para a cidadania e também de
qualifica-los a0 mercado de trabalho, € indispensavel que tenham acesso as tecnologias que

compdem o mercado de trabalho.

3.2 A Tecnologia no Ensino da Matematica

Atualmente pode-se perceber a facilidade de acesso a muitas informagdes por intermé-
dio dos meios de comunicagdo como televisdo, jornais, revistas, internet, entre outros. Portanto,
com o avanco da tecnologia da informacdo e comunicagdo, a midia apresenta conteidos cada
vez mais complexos. Neste sentido € importante que o cidaddo esteja apto para interpretar gra-
ficos e tabelas que trazem informagdes sobre questdes sociais e econdmicos que estio inseridos
no cotidiano das pessoas. Com base nesta realidade, os alunos devem ser ensinados em toda
educacdo bésica a lidar com estes conteidos.

Segundo Lara (2010) vive-se numa sociedade onde a caneta e o papel estdo visivelmente
sendo substituidos pelas facilidades da informacao e dos conhecimentos oferecidos pela infor-

matica. Portanto, torna-se necessdrio dotar os alunos de capacidades para competir com 0s
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avancos tecnoldgicos. Porém, pode-se observar que, mesmo tendo o acesso e a possibilidade
de valer-se dos novos instrumentos cientifico-tecnolégicos que estdo no campo da Educagdo,

observa-se que a grande maioria das praticas pedagdgicas € resistente a inovagdo técnica.

O uso da informética na educacdo exige em especial um esfor¢o constante do
educador para transformar a simples utilizagdo do computador numa aborda-
gem educacional que favoreca efetivamente o processo de conhecimento do
aluno. Dessa forma, a interacdo com os objetos de aprendizagem, o desen-
volvimento de seu pensamento hipotético e dedutivo, de sua capacidade de
interpretacio e andlise da realidade tornam-se privilegiados e a emergéncia de
novas estratégias cognitivas do sujeito é viabilizada (OLIVEIRA, 2007, p. 62).

A tecnologia € considerada um elemento importante em todas as areas do conhecimento.
E as tecnologias digitais, em especial, sdo situadas como importantes ferramentas na resolug¢ao
de problemas matemadticos. Macedo (2014) deixa claro que a inclusdo de programas digitais
diminui a falta de interesse dos alunos, aumentando a simpatia pela Matematica e seu aprendi-
zado. Assim, diante do cendrio do avango dos recursos tecnoldgicos € fundamental a insercao
de programas que possam auxiliar e facilitar a compreensao de alguns conteidos de Matemadtica
e até mesmo de tornd-la mais atrativa, agradavel e mais prazerosa de ensind-la e aprendé-la.

Para Macedo (2014) a tecnologia estd no auge da aten¢do das pessoas. Ela estd presente
em quase tudo que o ser humano pode imaginar, em casa, no trabalho, na rua. Portanto, a escola
nao pode ser diferente, pois, a tecnologia faz parte dela e ela tem que ter meios e estrutura para
oferecer condicOes de informatizar e preparar o estudante para a vida na sociedade, pois esta €
uma das finalidades da educagdo bésica.

De acordo com Pretto e Silveira (2008, p. 71) “a tecnologia pode ser entendida como
resultado da interacdo de forgas sociais, econdmicas, politicas e culturais, que ao se estabelecer
afirmam e reforcam os valores que vao dominar nessa complexa resultante”.

Sobre as tecnologias no ensino da Matemadtica os Parametros Curriculares Nacionais
(BRASIL, 1998) enfatizam que a Matematica ocupa uma posi¢ao importante, ndo existindo ne-
nhuma atividade da vida contemporanea, da musica a informatica, do comércio a meteorologia,
da medicina a cartografia, das engenharias as comunicagdes, em que a mesma ndo compareca
de maneira insubstituivel para codificar, ordenar, quantificar e interpretar compassos, taxas,

dosagens, coordenadas, tensdes, frequéncias e quantas outras varidveis houver.

A Matematica ci€ncia, com seus processos de construcio e validagcao de con-
ceitos e argumentagdes e os procedimentos de generalizar, relacionar e con-
cluir que lhe sdo caracteristicos, permite estabelecer relagdes e interpretar
fendmenos e informacdes. As formas de pensar dessa ciéncia possibilitam
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ir além da descri¢do da realidade e da elaboracdo de modelos. O desenvol-
vimento dos instrumentos matemdticos de expressdo e raciocinio, contudo,
ndo deve ser preocupacio exclusiva do professor de Matemadtica, mas dos das
quatro disciplinas cientifico-tecnolégicas, preferencialmente de forma coorde-
nada, permitindo-se que o aluno construa efetivamente as abstracdes mate-
maticas, evitando-se a memorizacdo indiscriminada de algoritmos, de forma
prejudicial ao aprendizado (BRASIL, 1998, p. 9).

Dada a importancia da Matemadtica em todos os seguimentos da vida na sociedade é
fundamental a inclusdo de novos recursos para que o aluno desenvolva habilidades para lidar e
compreender as variadas linguagens tecnoldgicas atuais.

Para Miranda e Machado (2010, p. 532) "as novas tecnologias possibilitam a escola
novas formas de comunicagdo, trabalhando um universo diferente e colaborativo, ensinando os
alunos em um modelo de unido entre sabedoria e pratica".

Sobre a tecnologia no ensino da Matemadtica Kenski (2003, p. 7) ressalta que o ensino
mediado pelas tecnologias digitais redimensiona os papéis de todos os envolvidos no processo
educacional. Acrescenta ainda que novos procedimentos pedagdgicos sdo exigidos, pois, em
um mundo que muda rapidamente, professores devem procurar auxiliar seu aluno a analisar
situacdes complexas e inesperadas; a desenvolver a criatividade; a utilizar outros tipos de “raci-
onalidade”: a imaginacdo criadora, a sensibilidade tétil, visual e auditiva, entre outras.

Enfim, considerando o movimento de chegada das midias digitais e das tecnologias no
espacgo escolar e o reconhecimento de que a escola sozinha ndo dd mais conta do ensino e da

aprendizagem, os autores ressaltam que:

E fundamental ressignificar a compreensio de tecnologia por meio do pensa-
mento filoséfico, antropoldgico e histérico, racionalizando a ideia de que a tec-
nologia é na verdade a prépria condi¢do humana, pois ela surge para atender
a necessidade humana, a exemplo do fogo, vestimentas, habitacdo, trabalho,
agricultura, papel, giz, computador. Compreender a tecnologia, a partir deste
pensamento, € elementar, pois deixamos a ideia vazia de que somos exclusi-
vamente usudrios da tecnologia. E preciso entender que somos coautores das
tecnologias, estamos imbricados numa relacdo de poder e necessidade, sendo
assim, um caminho cultural e histérico que deve ser entrelacado (SOUZA;
MATTA; MENDES, 2018, p. 96).

Fica evidente nesta afirmac¢do que a tecnologia deve ser encarada como necessidade e
que € preciso, de acordo com a BNCC (BRASIL, 2018) compreender, utilizar e criar tecnolo-
gias digitais de informacdo e comunicacdo de forma critica, significativa, reflexiva e ética nas
diversas praticas sociais (incluindo as escolares) para se comunicar, acessar e disseminar infor-
macdes, produzir conhecimentos, resolver problemas e exercer protagonismo e autoria na vida

pessoal e coletiva.
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Sobre as tecnologias no ensino, pode-se concluir que, de acordo com Souza, Matta e

Mendes (2018):

Nio basta ter tecnologias, mas saber como daremos conta de usd-las para res-
significar quem ensina e quem aprende. Com a diversidade de informagdes é
preciso que a construgdo e reconstrucdo do conhecimento deem conta de um
conjunto de atos e acdes que sdo trazidos para dentro da escola, onde as tec-
nologias precisam ser usadas para essa finalidade da acdo humana (SOUZA;
MATTA; MENDES, 2018, p. 96) .

3.3 A tecnologia como ferramenta de ensino de Matematica para jovens e adultos

O uso das tecnologias para o ensino de Matematica na EJA € tdo importante quanto para
qualquer modalidade de ensino. Ainda mais quando se sabe que muitos jovens e adultos t€m
acesso a muitos conhecimentos, devido as tecnologias que tém a disposi¢do. Neste sentido,
cabe a escola criar oportunidades para que os alunos desta modalidade de ensino tenham um
contato mais efetivo com os recursos que a tecnologia traz atualmente para a vida na sociedade.
Assim, o autor defende que:

J4 no que diz respeito a EJA, cabe reforcar a importancia do uso desses ins-
trumentos enquanto pratica pedagdgica. Elas t€ém a funcio de auxiliarem os
professores no decorrer de suas aulas e possibilitam, dessa forma, um grande
estimulo aos estudantes para que queiram “buscar” o conhecimento. Sua fun-
¢do, ademais, tem um fator importantissimo nos dias atuais, que diz respeito
a formacdo politica dos jovens e adultos que estdo no processo de apren-
dizagem (SANTOS; OLIVEIRA, 2015; DAMASCENO; OLIVEIRA; CAR-
DOSO, 2018, p.7).

Pode-se deduzir a importincia da tecnologia no espacgo escolar e, com base no que diz
Kenski (2003, p.7) o ensino mediado pelas tecnologias digitais redimensiona os papéis de todos
os envolvidos no processo educacional e assim, novos procedimentos pedagdgicos sdo exigidos,
pois, como afirma o autor, em um mundo que muda rapidamente, professores devem procurar
auxiliar seu aluno a analisar situacdes complexas e inesperadas; a desenvolver a criatividade; a
utilizar outros tipos de racionalidade como a imaginagao criadora, a sensibilidade tétil, visual e
auditiva, entre outras.

Considerando que na EJA "o objetivo € preparar esses alunos para a cidadania e também
de qualificid-los ao mercado de trabalho, € indispensdvel que tenham acesso as tecnologias que

compdem esse mercado de trabalho"(DAMASCENO; OLIVEIRA; CARDOSO, 2018, p. 9).

A informética € significativa, mas que € uma alternativa para a aprendizagem
que deve ser utilizada quando os professores estiverem preparados para uti-
lizar essas tecnologias digitais de forma a dar sentido ao que for proposto,
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implicando desafios que promovam a anélise, a comparacdo e a reflexdo, ins-
trumentalizando o aluno para atuar em sociedade. E necessario, portanto, a
relacdo entre as TICs e a EJA, envolvendo a educagdo com os processos tec-
nolégicos, considerando que a sociedade em que estamos inseridos exige tal
conhecimento para uma melhor inser¢io no mundo do trabalho, mesmo que
a exigéncia seja minima; os proprios estabelecimentos bancarios exigem do
jovem e do adulto que interajam com equipamentos tecnolégicos (DAMAS-
CENO; OLIVEIRA; CARDOSO, 2018, p. 102-103).

Do exposto, observa-se a importancia da tecnologia da informagdo e comunicag¢io na
sociedade como um todo. Porém, nas escolas, hd dificuldades para um trabalho mais efetivo li-
gado ao aprendizado dos diversos recursos disponiveis na internet, por exemplo, principalmente

no trabalho com a EJA.

Alguns motivos pelas dificuldades de trabalharem com as novas tecnologias
e, em especifico na EJA, € a falta de preparo técnico dos docentes. Sem uma
devida preparagdo para ensinar com auxilio de ferramentas tecnoldgicas e sem
uma metodologia adequada a essa modalidade, os docentes acabam por trata-
los da mesma maneira que tratam os alunos do turno regular de ensino, assim
tornando-os cada vez mais excluidos digitalmente (OLIVEIRA, 2007, p. 88).

Compreende-se, portanto, que hd a necessidade de muito investimento em capacitacao
especifica, para que usudrios potenciais possam se familiarizar com os dispositivos digitais.
“Capacitagdo ndo é bem que pode ser adquirido de imediato, mesmo com altos investimentos
financeiros. H4 necessidade de tempo para a assimilacio da informacdo e geracdo de conheci-
mento (CARVALHO, 2003).

Segundo Bacich e Moran (2018) as tecnologias digitais de informagdo e comunicac¢io
sdo condutoras da aprendizagem por compartilhamento e colaboracdo, pois, facilitam a apren-
dizagem colaborativa, entre colegas préximos e distantes, além de proporcionarem a comuni-
cacdo entre pares, entre iguais, dos estudantes entre si, trocando informagdes, participando de
atividades em conjunto, resolvendo desafios, realizando projetos, avaliando-se mutuamente.

Bacich e Moran (2018) ressaltam que as tecnologias ampliam as possibilidades de pes-
quisa, autoria, comunica¢do e compartilhamento em rede, publica¢do, multiplicacio de espacos
e tempos; monitoram cada etapa do processo, tornando os resultados visiveis, os avangos e
também as dificuldades.

Pretto e Silveira (2008) enfatizam que conquistar a autonomia tecnoldgica passa a ser
essencial na sociedade atual. Acrescenta que as novas formas de apropriacdo da tecnologia e

novas praticas de producao cultural ajudam a mudar certas préticas da educacio formal. Sobre
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essa ideia o autor exemplifica um professor que escreve duas lousas ou quadro negro, 1€ todo
aquele conteudo, faz os alunos copiarem e termina a aula, mostra-se cada vez mais fora do lugar.

Fica evidente que, no contexto atual, € imprescindivel que o professor mude certas pra-
ticas que aprisionam o conhecimento dos seus alunos, devendo adotar uma postura a favor da

liberdade, da inovacao. Portanto, Pretto e Silveira (2008) fazem uma importante reflexio:

O desafio estd posto: € imprescindivel pensarmos em politicas de conexao que
incluam, além das necessdrias maquinas, o acesso a internet — agora ja escrita
com o i mindsculo — com velocidade alta, para possibilitar a todos o acesso aos
recursos multimidia trazidos pelo intenso movimento de convergéncia tecno-
l6gica e uma apropriacdo criativa dos meios digitais. Banda larga para todos
deveria ser o novo lema, sem dilema. Rede, portanto, passa ser a palavra de
ordem (p. 76).

Como se vé, a apropriacdo das tecnologias é fundamental, tanto para os alunos quanto
para os professores. Sobretudo, ela precisa ser acessivel a cada cidadao para que possa participar
efetivamente do mundo contemporaneo. Assim sendo, um dos programas que pode ajudar o
aluno da EJA a se apropriar das novas linguagens Matematicas como, por exemplo, graficos,
tabelas, € o Calc. Este software oferecido de forma gratuita amplia as possibilidades no que diz
respeito a quebra da rotina em sala de aula podendo ser usado como ferramenta de ensino.

De acordo com Nascimento (2016), € importante reconhecer que a inclusao digital para
resolver tarefas do cotidiano e acompanhar a evolugdo da sociedade, aproxima as pessoas mar-
ginalizadas socioeconomicamente das pessoas mais favorecidas, reduzindo assim a exclusao

social.
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4 SOFTWARE CALC

Ao longo deste capitulo o LibreOffice Calc serd apresentado como ferramenta didética
assim como algumas de suas funcionalidades com énfase nas ferramentas graficas que podem
ser usadas no ensino de jovens e adultos (EJA). Este capitulo traz as nog¢des iniciais sobre o
software LibreOffice Calc que serdo necessarias para o acompanhamento da sequéncia didatica
proposta neste trabalho. Cabe ressaltar que, por ser um Software livre, qualquer escola ou

pessoa pode baixd-lo e utiliza-lo !.

4.1 Apresentando o Software Calc

O Software Calc é o componente de planilhas do pacote LibreOffice (LIBREOFFICE.,
2018). Por ser um software livre e de cdigo aberto o LibreOffice conta com vdérios colabora-
dores e estd disponivel para uma grande variedade de plataformas.

O Calc € uma ferramenta de planilhas eletronicas que pode ser utilizado de forma dida-
tica principalmente do que diz respeito a colocar em prética conceitos vistos em sala de aula de

forma dinamica e interessante ao aluno desmistificando as dificuldades da Matematica.

A matemadtica ja ndo € bem vista aos olhos de nossos alunos, por certa dificul-
dade de compreensiao, e se nos apegarmos aos métodos taxados como tradici-
onais, € muito provavel que esse cendrio ndo mudara. A utilizag¢ao da tecnolo-
gia, implantard novos métodos, novas visdes e novos pensamentos (SILVANO;
OLIVEIRA, 2018, p. 46).

Este capitulo traz em um primeiro momento uma abordagem inicial do LibreOffice Calc,
suas principais funcdes e ferramentas em seguida serdo apresentados alguns tipos de gréficos
e 0 passo a passo para fazé-los no LibreOffice Calc. No entanto cabe ressaltar que, por ser
um software de cédigo aberto surgem a todo momento novas formas e novas fungdes que sao
incorporadas ao Calc.

Ao abrir o Calc serd mostrado o Layout Inicial, ilustrado pela figura 4.1, a divisdo da
planilha se d4 basicamente por linhas representadas pelos nimeros e as colunas representadas
pelas letras. Desta forma cada célula pode ser representada por uma letra ou conjunto de letras

e um nimero, por exemplo a primeira célula da primeira coluna pode ser chamada de Al.

'O download do LibreOffice Calc estd disponivel em: <https://www.libreoffice.org/download/
download/>


https://www.libreoffice.org/download/download/
https://www.libreoffice.org/download/download/

| Sem titulo 1 - LibreOffice Calc

Figura 4.1 — Layout Inicial e célula Al
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As células recebem os valores a serem estudados ou fun¢des que vao manipular esses

valores, sendo assim cada planilha pode ser dividida em vérias folhas, cada uma dessas contendo

diversas células que consistem na unidade bésica de informacdo do Calc, essas células podem

receber diversas informagdes, tais como: datas, ndmeros, texto, porcentagem, férmula entre

outras.

Figura 4.2 — Apresentag@o do Calc: Componentes Principais
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O software apresenta na parte superior as barras de titulo, de menu, de ferramentas e

de ferramentas de formatagdo em seguida a barra de férmulas e entdo no corpo da planilha os

cabecalhos de linhas e de colunas. Os detalhes sobre cada um destes componentes é descrito

abaixo:

Barra de Titulo: Mostra o nome atual da planilha.

Barra de Menu: Mostra as op¢des de menu, cada op¢do ao ser selecionada abre uma
série de opcdes adicionais, as op¢des de menu padrao sdo: Arquivo; Editar; Inserir; For-

matar; Estilos; Planilha; Dados; Ferramentas; Janela e Ajuda.

Barra de Ferramentas Padrao: Contém opcdes préticas e atalhos, tais como: graficos;

tabelas; filtros; ordenagdo; impressdo e também alguns atalhos.

Barra de Ferramentas de Formatacao: opc¢oes de alinhamento, tamanho da letra e

fonte, cor e posicao do texto, formatacdo de niimeros entre outros tipos de formatacao.

Barra de Formulas: Local destinado para inserir férmulas ou contetddo na célula seleci-
onada, contém também um auxiliar de férmulas ao lado esquerdo da barra com algumas

fungdes mais usadas (soma, média, minimo, maximo e contagem).

Cabecalho de colunas: Titulo das colunas, representado pelas letras do alfabeto.
Cabecalho de linhas: Titulo das linhas, representado pelos nimeros.

Célula ativa: Célula que esta sendo trabalhada.

Aba de Folhas: Permite o acesso a cada folha da planilha de forma individual, caso haja

mais de uma folha. Novas folhas podem ser adicionadas no sinal de + ao lado esquerdo

da aba de folhas.

Barra de estado: mostra informacdes sobre a planilha com maneiras simplificadas de

acessar e alterar suas configuracdes tais como, zoom, salvar, idioma e tipo de documento.

Atalhos: Local personalizdvel para inserir os comandos mais utilizados, por padrao é

composto por propriedades, estilos, galeria, navegador e fungdes.
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4.1.1 Operadores de calculo e precedéncia

Os operadores sdo elementos que especificam o tipo de calculo que deve ser executado
no Calc e quais elementos devem ser operados.
O Calc apresenta trés tipos de operadores, sdo eles: aritméticos (A); de comparacao (C)

e de comandos/instrucdes (C/I) sdo demonstrados na tabela a seguir.

Tabela 4.1 — Operadores de Célculo e Precedéncia

Aritméticos
Operador Nome Exemplo
+ (Mais) Adic¢ao 1+1=2
- (Menos) Subtracdo / Negacao 2-1=1
* (Asterisco) Multiplicacdo 5*%6=30
/ (Barra) Divisao 36/9=4
% (Porcentagem) Porcentagem 5%
A(circunflexo) Exponenciagdo 3A2=9
Comparagao
Operador Nome Exemplo
= (sinal de igual) Igual Al =Bl
>(Maior que) Maior que Al >Bl1
<(Menor que) Menor que Al <Bl1
>= (Maior ou igual a) Maior ou igual a Al >=Bl1
<= (Menor ou igual a) Menor ou igual a Al <= Bl
<>(Diferente) Diferente de Al <>Bl1
Comandos / Instrugdes
Operador Nome Exemplo
: (Dois Pontos) Intervalo Al:A110
! (Ponto de Exclamacdo) Interseccao SOMA(A1:B6!B5:C12)
~(Til) Concatenagdo ou unido SOMA(A1:B6~B5:C12)

Fonte: Da autora (2021).

Os operadores aritméticos sao mostrados na primeira parte da tabela 4.1 e realizam
operagdOes basicas de soma, subtragdo, multiplicacdo, divisdo, porcentagem e exponenciagdo. Ja
os operadores de comparagdo sao responsdveis por comparar o contetido de células ou intervalos
verificando se determinado valor € igual, maior, menor, maior ou igual, menor ou igual ou
diferente de outro.

Por fim, os operadores de comandos/instru¢des tem a funcao de estender operagdes para
mais de uma célula percorrendo um intervalo que pode ser determinado de forma direta (usando

o operador de intervalo), pode ser também as células em comum de dois intervalos (usando o
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operador de intersec¢io) ou entdio o operador de concatenagio” que toma duas referéncias e

retorna a concatenacao delas da esquerda pra direita (LIBREOFFICE., 2018).

4.2 Foérmulas e Funcgoes

As férmulas, de acordo com Nascimento (2016) sdo equagdes que executam cdlculos re-
tornando informagdes e manipulando tanto contetddos inseridos na prépria férmula como con-
teddos de outras células. As formulas sempre comecam com o sinal de igual (=) seguido da
operacdo desejada que pode ser combina¢do de numeros, caracteres, células e operadores. Um
exemplo de férmula se encontra abaixo na Figura 4.3, neste exemplo foi calculada a soma da
quantidade de casos de covid na regido sul do Brasil® usando a férmula SOMA e o operador de

intervalos (:) para definir quais células devem ser operadas.

Figura 4.3 — Exemplo de Férmula

SOMA v| fx X | =somaicacy
1 Regido Estado Ndmero de Casos Namero de Obitos
2 Rio Grande do Sul 485757 9619 " FORMULA RESULTADO
— CASOS NA REGIAO sUL
Sul Parand 486349 8885 =SOMA(C2:C4) 1498130
4 Santa Catarina 526024 5707
T —— ——

Fonte: Da autora (2021).

Existem, de acordo com (PARENTE, 2021) um numero grande de fun¢des, que podem
ser usadas em conjunto. A abrangéncia vai desde funcdes matemadticas até funcdes especiali-
zadas em estatistica, financeira, banco de dados, l6gica e outras. Para executar uma férmula
ou funcdo no Calc basta digitar = na célula ativa e em seguida a férmula desejada, a sessdo a
seguir tem como meta central exemplificar algumas férmulas e fun¢des principalmente aquelas

ligadas a estatistica que serdo utilizadas no roteiro didatico proposto neste trabalho.

2 A concatenacio de referéncias utilizando um cardacter de til foi implementada recentemente. Se existir
uma férmula com o operador til num documento que tenha sido aberto em versdes anteriores da apli-
cacdo, € devolvido um erro. Nao € permitida a inclusdo de uma lista de referéncias numa expressao
matricial.

3 Detalhes da extragio destes dados encontram-se no apéndice A e a versdo em planilha Calc destes da-
dos estdo disponiveis no site do Github <https://github.com/marciacardosotp/produtoeducacionaleja.
git>


https://github.com/marciacardosotp/produtoeducacionaleja.git
https://github.com/marciacardosotp/produtoeducacionaleja.git
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4.3 [Estatistica: aplicaciao de formulas e fun¢oes

A estatistica consiste resumidamente em um conjunto de técnicas que servem para co-
letar, organizar, sintetizar e descrever dados fazendo uso de anélises descritivas, e também infe-
réncia estatistica com base na Teoria das Probabilidades (SANTOS, 2007).

Ao longo deste trabalho, serdo tratados alguns conhecimentos bésicos de estatistica que
devem ser desenvolvidos no ensino fundamental e os contetidos que a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) propdem para ser trabalhado durante o bloco de contetidos de Tratamento da

Informacdo, tais conteudos se encontram resumidamente no diagrama abaixo (BRASIL, 2018).

Figura 4.4 — Tratamento da Informacao

Quantificagdo e
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Fonte: Da autora (2021), adaptado de BRASIL (1997).

Os dados sdo a fonte de informacdo que os estatisticos precisam para descobrir alguma
caracteristica ou tendéncia de uma populagdo que pode ser obtida pelo estudo da amostra, sobre

a conceituacdo de populacdo e amostra, Martins (2011) define:

Populacdo € o conjunto de objetos, individuos ou resultados experimentais
acerca do qual se pretende estudar alguma caracteristica comum. Aos elemen-
tos da populagdo chamamos unidades estatisticas. Amostra é uma parte da
populacdo que € observada com o objetivo de obter informacao para estudar a
caracteristica pretendida (MARTINS, 2011).

Chama-se de parametros as informacgdes que sdo conhecidas (ou deseja-se conhecer) de
uma populagdo, quando se observa a amostra para estudar essas caracteristicas extraindo desta
amostra unidades estatisticas tais como: média, moda e mediana.

O calculo e a extragdo dessas estatisticas pode ndo ser tarefa facil, no entanto o Calc é
uma ferramenta facilitadora no que diz repeito a andlise estatistica. Desta forma, as sub sessdes

a seguir tem como objetivo definir as trés medidas de tendéncia central: média, moda e mediana.

4.3.1 Média

A média amostral ou simplesmente média, € a medida de localizacdo do centro da amos-
tra, mais comumente usado, ela € representada por X e pode ser calculada utilizando o seguinte

processo: (MARTINS, 2011).
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M 4.1)

=l
I

Onde:
x;: valor individual

n: quantidade de dados

No Calc a média de um conjunto de dados pode ser obtido automaticamente usando a
func¢ao MEDIA().

Com a finalidade de exemplificar o calculo da média, a figura abaixo (Figura 4.5) exibe
para um conjunto de alunos ficticios a média entre as alturas, ou seja, a altura que representa

esse grupo.

Figura 4.5 — Exemplo Célculo da Média

MEDIA vl fy X | =mEDiaczcn)|
A | : DEEEEEEEEE o | ‘
1 Dados 1
2 Nome Peso Altura Idade Cor Preferida
3 Marcia 62 1,6 23 Azul
4 Pedro 74,5 1,76 35 Preto
5 José 81,2 1,84 54 Vermelho
B Camila 67,8 1,59 19 Azul
7 Carlos 90 1,55 23 Rosa
8
o | Férmula Usada Resultado

=MEDIA(C3:C7) 1,668

a

Fonte: Da autora (2021).

A férmula acima executa o seguinte calculo:

1,641,776 4+ 1,84+ 1,59+ 1,55
5

= 1,668 (4.2)

4.3.2 Moda

"Define-se moda como sendo o valor que surge com mais frequéncia, se os dados sao
discretos, ou o intervalo de classe com maior frequéncia"(MARTINS, 2011, p. 101).

No Calc a moda de um conjunto de dados pode ser obtido automaticamente usando a

funcao MODO().
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Com a finalidade de ilustrar a definicao de moda, a figura a seguir (Figura 4.7) mostra
os passos do Calc para o cdlculo da moda entre valores, ou seja, dado uma série de valores qual

€ aquele que apresenta maior frequéncia.

Figura 4.6 — Exemplo Célculo da Moda

MODO v fy XX~ | =moDO(D3:D7)
v [ O o | :
1 Dados 1
2 Nome Peso Altura Idade Cor Preferida
3 Marcia 62 1,6 23 Azul
4 Pedro 74,5 1,76 35 Preto
5 José 81,2 1,84 54 Vermelho
6 Camila 67,8 1,59 19 Azul
7 Carlos a0 1,55 23 Rosa
2
o | Férmula Usada Resultado
m =MODO(D3:D7) 23

Fonte: Da autora (2021).

A férmula acima basicamente busca na coluna de idade (D4) qual a idade que aparece

mais vezes, neste caso a idade € 23 que estd duas vezes no conjunto de dados.

4.3.3 Mediana

A mediana € o valor que separa os dados no meio, ou seja, o valor do rol de dados tal
que 50% dos dados sejam menores ou iguais do que ele e 50% maiores ou iguais. Para Bussab
e Morettin (2010) a mediana é definida como a "realizagdo que ocupa a posicao central da série
de observagdes quando ordenadas em ordem crescente". Sua posi¢do pode ser calculada da

seguinte forma:

Xni1 ;se n for impar
2
M; = 4.3)
X%-FX%JFI
——=— ;sen for par

Sobre a mediana antes de consultar a posicdo de um determinado valor de X; é impor-
tante organizar os valores em ordem crescente. No Calc a mediana pode ser encontrada usando
a funcdo = MED() e, neste caso, ndo é preciso organizar.

O cdlculo da mediana pode ser realizado no Calc de maneira automatica conforme mos-

tra abaixo:
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Figura 4.7 — Exemplo Célculo da Mediana

MED vl fy X | =meDCaCT)|
A | s DN o | ‘

1 Dados 1

2 Nome Peso Altura Idade Cor Preferida
3 Marcia 62 1,6 23 Azul

4 Pedro 74,5 1,76 35 Preto

5 José 81,2 1,84 54 Vermelho
6 Camila 67,8 1,59 19 Azul

7 Carlos 90 1,55 23 Rosa

8
9 | N = par Formula Usada Resultado
10| =MED(C3:C7) 16

11
= |

12 Dados 2

14 Nome Peso Altura Idade Cor Preferida
15 Marcia 62 1,6 23 Azul

16 Pedro 74,5 1,76 35 Preto
17 José 81,2 1,84 54 Vermelho
18 Camila 67,8 1,59 19 Azul

19 Carlos 90 1,55 23 Rosa

20 Carla 72 1,66 22 Vermelho
21 |

22
= | N = impar Foérmula Usada Resultado
n =MED(C15:C20) 1,63

Fonte: Da autora (2021).

No entanto € importante que o aluno entenda o que esta sendo feito por traz do comando
dado ao software, neste exemplo primeiramente os dados devem ser organizados em ordem

crescente da seguinte maneira:

* Dados 1: 1,55-1,59-1,6-1,76 - 1,85

Neste caso tem-se 5 valores, como a quantidade de dados € impar a mediana € represen-

tada pelo valor na posicao central X nsl = X s010= X3=1,6

* Dados 2: 1,55-1,59-1,6-1,66-1,76 - 1,85

Neste caso tem-se 6 valores, como a quantidade de dados € par a mediana € representada
pela média dos dois valores centrais, ou seja, a média entre X, = Xg» = X3 =1,6 ¢

Xn/241 = X311 = X4 = 1,66 sendo assim a mediana ¢ a média entre X3 = 1,6 ¢ X4 = 1,66
X3+ Xy 1,6+1,66
= =1,63.
2 2 ’

dada por
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5 CADERNO DIDATICO PARA O ENSINO DE GRAFICOS NA EDUCACAO DE JO-
VENS E ADULTOS UTILIZANDO O SOFTWARE CALC

Gréficos sdo formas de representar visualmente dados ou valores numéricos, sdo utili-
zadas em diversas dreas para visualizar e deixar mais claro informagdes oriundas aos dados.
Além disso os graficos ilustram valores e relagdes matematicas ampliando a forma como visu-
alizamos a informagdo possibilitando extracdo de conclusdes acerca dos dados que estdo sendo
representados.

Ainley (2000) descreve os graficos como a forma de representacdo mais clara dos da-
dos sendo mais transparente do que tabelas e textos descritivos. No entanto, ndo é incomum
observar criangas e adultos com dificuldades em compreender representacdes graficas; ressal-
tando ainda mais a importancia de trabalhar esse conceito de forma pratica levando a um melhor
aprendizado.

De acordo com Castro e Filho (2015) as "habilidades relacionadas a construcao e inter-
pretacdo de graficos sdo pouco exploradas na escola que, na maioria das vezes, utiliza apenas o
livro didético para ensind-las". O trabalho de graficos na rede publica de ensino na maioria das
vezes nao ultrapassa a simples leitura e interpretacdo se limitando ao uso de lapis e papel.

O processo de aprendizagem pode ser otimizado atribuindo ao aluno papel ativo na
construcdo dos seus proprios graficos deixando por meio da pratica o processo educacional
mais estimulado e atribuindo ao aluno papel de protagonista.

Para Castro (2012) as tecnologias digitais podem minimizar os esforcos de construcdo,
abrindo espaco para o desenvolvimento de habilidades mais relevantes de interpretagdo e relagao
com situagdes reais. Desta forma, neste estudo serd utilizado o software Calc para a elaboragdo
dos graficos e para isso serdo também utilizadas duas fontes diferentes de dados que devem ser
entendidas como educativas, mais detalhes sobre essas bases de dados se encontram na se¢@o

seguir.

5.1 Bases de dados

Esta sess@o tem como objetivo apresentar um roteiro de organizagdo e visualizacio de
dados no Calc. Para isto foram utilizadas duas bases de dados como exemplo, a primeira delas

retirada da Organizacdo Mundial da Saide (OMS, 2021) contendo dados sobre o nimero de
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casos da COVID-19!, nimero de recuperados e também o niimero de mortes por estado brasi-
leiro, vide tabela abaixo (Tabela 5.1). Detalhes sobre as coletas dos dados da OMS podem ser

encontrados no Apéndice A.

Tabela 5.1 — Casos de COVID-19 até o dia 13 de janeiro de 2021 as 19h por estado brasileiro

Regiao Estado Nimero de Casos | Niamero de Obitos
Rio Grande do Sul 485757 9619
Sul Parana 486349 8885
Santa Catarina 526024 5707
Goias 320782 6988
Centro-Oeste Mato Grosso 191315 4635
Mato Grosso do Sul 145048 2587
Distrito Federal 260797 4375
Amapa 71689 981
Roraima 69888 795
Para 303512 7339
Norte Acre 43432 827
Ronddnia 103798 1950
Amazonas 218070 5810
Tocantins 93895 1278
Alagoas 109319 2577
Pernambuco 234238 9889
Rio Grande do Norte 125338 3115
Maranhéo 202314 4575
Nordeste Sergipe 124276 2595
Piaui 148032 2915
Bahia 515861 9480
Paraiba 173518 3836
Ceara 345235 10162
Espirito Santo 267323 5382
Sudeste .Sﬁo Paulq 1561844 48662
Rio de Janeiro 465150 26976
Minas Gerais 602833 12750

Fonte: Organizacdo Mundial da Sadde (2021).

A segunda base de dados consiste em um conjunto de dados contendo informacao sobre
o crescimento do nimero de registros de Obitos com suspeita ou confirmagdo de COVID-19
na regidio Sudeste do Brasil na primeira semana de maio de 2021 2. Optou-se pelo uso dessa
série temporal para melhor ilustrar o tratamento de dados para dados cujo tempo esta envolvido.
Os dados dessa segunda fonte podem ser encontrados a seguir na Tabela 5.2. Detalhes sobre a

coleta de dados da segunda base de dados estdo no Apéndice B.

I Os dados foram coletados no dia 13 de janeiro de 2021, atualizados as 19h.
2 Os dados foram coletados as 09h37min do dia 02 de junho de 2021.
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Tabela 5.2 — Crescimento do nimero de registros de dbitos com suspeita ou confirmacdo de COVID-19
na regido sudeste do Brasil na dltima semana de maio de 2021.

Obitos com suspeita ou confirmagio de COVID de 24 a 31 de maio de 2021

Data MG SP RJ ES
24/mai 169 378 167 22
25/mai 130 398 156 28
26/mai 137 305 142 28
27/mai 132 256 177 17
28/mai 118 224 145 19
29/mai 117 157 151 22
30/mai 100 137 138 19
31/mai 59 93 89 6

Fonte: PORTAL DA TRANSPARENCIA (2021).

As figuras utilizadas ao longo deste capitulo sdo oriundas destas bases de dados®. Apesar
de se tratar de dados de exemplo a ideia central € mostrar a eficiéncia do Calc no que tange a
visualiza¢do, organizacdo e tratamento de dados.

Cabe ressaltar que a pesquisa ndo se restringe a estes dados, na prética sdo inimeras
a utilizacdo deste roteiro desde dados coletados pelos préprios alunos em sala de aula até a

pesquisa em sites de bancos de dados.

5.2 Graficos com o Calc

O Calc possibilita a criacdo de diversos tipos de gréficos entre eles graficos em pizza,
coluna, linha, etc. Ao longo desta sessao serdo apresentados alguns tipos de graficos que podem
ser elaborados com o Calc, no entanto, para saber quais os gréficos disponiveis basta acessar a

ferramenta de graficos conforme mostrado nas figuras abaixo.

3 A planilha com os dados utilizados ao longo deste roteiro estd disponivel para download pelo link
<https://github.com/marciacardosotp/produtoeducacionaleja.git> e os passos para realizar este do-
wload estdo no Apéndice C.


https://github.com/marciacardosotp/produtoeducacionaleja.git
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Figura 5.1 — Gréficos no Calc

B Roteiro.ods - LibreOffice Calc @)
Arquivo  Editar  Exibir |Inserir | Formatar Estiles Planilha Dados Ferran

0
Eigura..
- e A€
(o o] I
Calibri ~| §F Tabela dindmica... =
Al o] B Multimidia v
Objeto '
lo |
IZ9 Eormas 3
> fx Eungo.. Cirl+F2
3 Intervalo nomeado ou expressac... Assistente de graficos
4 Caixa de texto bamos  Escolhaumtipodegrifico
— Passos
5 [ Angtacso Cirl+Alt+C
6 Quadro flutuante... 1. Tipe de grafico) " Bama . - I n
— P
7 [ Fontwork.. 2.Intervalo de dados == u_l Ji %
- &l Area
8 2 Hiperlink... Cerl+K 3.5¢re de dados E Linha Normal
g et Lo 4. Elementos do gréfico 2= XY (Dispersdo)
i Q ractere expecial L Bolha O Aparéncia 3D |?E_= sta
10 Marca dg formatagio v - -
i 5K Rede Forma
n Data Ct+, lil. Cotagges
12 (© Hora Crl+Shifts, i Coluna e linha
13 B campo 3
14 Cabecalhos e rodapés...
13 Controle de farmulério v
16 Linha de assinatura...
17 < Anterior Préximo > Einalizar Cancelar
. 4 ~ P
(a) Passos para abrir aba de graficos (b) Op¢des de Graficos no Calc

Fonte: Da autora (2021).

O Calc permite de maneira simples a criagdo de varios tipos de graficos entre eles os
de colunas, barras, pizza e linhas que serdo trabalhados ao longo deste roteiro fazendo uso das

bases de dados descritas na sessdo 5.1.

5.2.1 Grificos de Colunas e Barras

Graficos de colunas sdo usados para descrever a distribui¢do de frequéncia de uma va-
ridvel seja ela quantitativa ou qualitativa. Neste tipo de grafico a representacdo se d4 por meio
de retangulos verticais (para os graficos de colunas) ou horizontais (para os gréficos de barras).

Para criar um grafico de colunas no Calc basta selecionar os dados que devem estar no
gréifico e selecionar o gréfico de colunas conforme a figura 5.1, um exemplo pratico pode ser
realizado usando o banco de dados 1 (OMS, 2021) com o objetivo de construir um gréfico de
barras para os casos de COVID-19 por regido brasileira.

Primeiramente deve ser calculado o nimero de casos por regido fazendo a soma dos
estados que compdem cada regido, conforme mostrado na figura 5.2. Detalhes do célculo da
soma estdo ao lado dos dados na coluna "Férmula"esta coluna foi elaborada com o objetivo de

expor a féormula por traz do resultado de cada regido facilitando o entendimento dos dados.
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Figura 5.2 — Gréfico de Colunas e Barras: Organizando os dados

Regido Estado Nidmero de Casos | Nimero de Obitos
Rio Grande do Sul 485757 9619 Formula Resultado
Sul Parana 486349 8885 Sul =SOMA(C2:C4) 1438130
Santa Catarina 526024 5707 Centro-Deste| =SOMA(C5:C8) 917942
Goias 320782 6988 Morte =SOMA(CS:C15) 904284
Mato Grosso 191315 4635 Mordeste =SOMA( ) 1978131
Centro-Oeste
Mato Grosso do Sul 145048 2587 Sudeste =SOMA(C25:C28) 2897150
Distrito Federal 260797 4375
Amapéa 71689 981
Roraima 69888 795
Para 303512 7339
Norte Acre 43432 827
Rondénia 103798 1950
Amazonas 218070 5810
Tocantins 93895 1278
Alagoas 2577
Pernambuco 9889
Rio Grande do Norte 3115
Maranhdo 4575
Nordeste Sergipe 2595
Piaui 2915
Bahia 9480
Paraiba 3836
Ceara 10162
Espirito Santo 267323 5382
d 530 Paulo 1561844 48662
Sudeste Rio de Janeiro 465150 26976
Minas Gerais 602833 12750

Fonte: Da autora (2021).

Com os dados organizados, ou seja, os casos somados por regido deve-se selecionar a
regido e o nimero total de casos, em seguida selecionar o gréfico do tipo coluna, conforme os

passos abaixo:

Figura 5.3 — Gréficos de Colunas no Calc

istente de graficos

@i BQ -,
L 4 @m. o - pal == Y
T = (&g /O OO = [ Tipo de grificol El’j I | I.

Escolha um tipo de grafica

2 Intervalo de dados . %
3.Série de dados L= Linha Normal
E | F | G | H | 4 Elementos do gréfico |- v (Dispersic)
T |2 Bolha [ Aparéncia 3D |Realista
! K Rede Forma
Formula Resultado i Cotacdes

Sul =S0MA(C2:C4) 1458130 lil Coluna e linha

Centro-Oeste | =SOMA(C5:C8) 917942 .

Norte =SOMA(C5:C15) 904284 :

Nordeste =SOMA( ] 1978131

Sudeste =50MA(C25:C28) 2897150 S
! Ajuda < Anterior Préximo > Cancelar

(a) Selecionar e ir ao atalho de graficos (b) Selecionar colunas (1) e em seguida Finalizar (2)
Fonte: Da autora (2021).

Os resultados devem ser proximos de:



Figura 5.4 — Gréfico de Colunas: Nimero de casos de COVID-19 por regido
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Fonte: Da autora (2021).

61

Para a elaboracdo do gréfico de barras os passos sdo parecidos no entanto, depois da

selecdo dos dados, deve ser selecionado barras conforme figura 5.5.

[t &1 Q -~

Figura 5.5 — Gréficos de Barras no Calc

-%0-0

Passos

Bl Tipo de grifico)

2. Intervalo de dados
3. Série de dados

4. Elementos do grafico

G H
l
Formula Resultado

Sul =SOMA(CZ:C4) 1458130
Centro-Oeste | =SOMA(C5:C8) 917942
Norte =SOMA(CS:C15) 904284
MNordeste =SOMA( ) 1978131
Sudeste =SOMA(C25:C28) 2897150

(a) Selecionar e ir ao atalho de gréficos

Ajuda

Assistente de gréficos

Escolha um tipo de gréfico

= Linha

|i* XY (Dispersao)
|52 Bolha

K] Rede

|ifl Cotagdes

]|_ Coluna e linha

< Anterior

=

O Aparéncia 3D |3£3 a

Cancelar

Préximeo > Einalizar 2

Os resultados devem ser proximos de:

(b) Selecionar colunas (1) e em seguida Finalizar (2)
Fonte: Da autora (2021).
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Figura 5.6 — Gréfico de Colunas: Nimero de casos de COVID-19 por regido
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Fonte: Da autora (2021).

Tanto o grafico de colunas quanto o de barras permitem a comparacao neste exemplo do
numero de casos de COVID-19 em cada regido do Brasil, a regido Sudeste apresentou o maior
nimero de casos enquanto a regido Norte apresentou o menor nimero de casos, no periodo

analisado.

5.2.2 Graficos de Linhas

Graficos de linhas s@o graficos que exibem a informacdo com uma série de pontos li-
gados uns aos outros, sdo muitas vezes usados para mostrar a evolucao de uma varidvel com o
passar do tempo sendo muito usado para analisar tendéncias de crescimento / decrescimento de
um conjunto de dados. Para elaborar um gréfico de linhas, basta selecionar no menu de graficos
o de tipo linha. Para exemplificar a elabora¢do de um grafico de linhas serd usado o segundo

banco de dados (Portal da Transparéncia) e os passos indicados na figura 5.7.
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Figura 5.7 — Gréficos de Linha no Calc

Arquivo  Editar Exibir Inserir Formatar Estilos Planiha Dados Fersmentas Janela Ajuda
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5 26/mai 137 305 142 28

6 27/mai 132 256 177 17

7 28/mai 118 224 145 19

8 29/mai 117 157 151 22

9 30/mai 100 137 138 19
10 31/mai 59 93 89 6

il

(a) Selecionar e ir ao atalho de gréficos

Assistente de grificos

Escolha um tipo de grifico
|l Coluna
. Tipo de grafico) k" Barra ‘

Pizza % ‘ N "\’

2. Intervalo de dados . .

Area
3. Série de dados =

Somente linhas

4. Elementos do gréfico - XY (Dispersdo) b
|2 Bolha
K] Rede
l'f_ Cotagdes
|il. Colunaelinha
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O Empilhar séries

Tlpodelmha Propriedades...
Ajuda < Anterior Préximo > Cancelar

(b) Selecionar linhas (1), escolher o tipo (2) e em seguida
Finalizar (3)

Fonte: Da autora (2021).

Os resultados do grafico de linhas elaborado pelos passos acima sao mostrados a seguir;
cabe ressaltar a importancia do horizonte temporal representado pelos gréficos de linhas, que
por um lado permite a comparacao entre o nimero de 6bitos pela COVID-19 para cada estado

da regido Sudeste e por outro permite que seja avaliado cada estado com o passar do tempo.
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Figura 5.8 — Gréfico de Linhas: Nimero de 6bitos pela COVID-19 por estado da regido Sudeste
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Fonte: Da autora (2021).

5.2.3 Graficos de Setores (Pizza)

O gréfico de setores (popularmente chamados de grifico de pizza) consiste em um di-
agrama circular em que cada valor é representado por sua medida em graus, onde o circulo
completo equivale a 360 graus.

Este tipo de grafico exige o conhecimento prévio de percentuais para a organizag¢ao dos
dados. Para exemplificar serdo usados os dados de 6bitos por COVID-19 (Dados do banco 1)
seguindo o algoritimo abaixo:

1: Somar os 6bitos de cada regido



Figura 5.9 — Gréfico de Setores: Somando as regides

Estado Ndmero de Casos Ndmero de Obitos SOMA
Rio Grande do Sul 485757 9619 Férmula Resultado
Parand 486349 8885 Sul =SOMA(D2:D4) 24211
Santa Catarina 526024 5707 Centro-Oeste| =SOMA(D5:D8) 18585
Goias 320782 6988 Norte =SOMA(DS:D15) 18980
Mato Grosso 191315 4635 Nordeste =SOMA( )| 49144
Mato Grosso do Sul 145048 2587 Sudeste =SOMA(D25:D28)| 93770
Distrito Federal 260797 4375 TOTAL =SOMA(H3:H7) 204650
Amapa 71689 981
Roraima 69888 795
Pard 303512 7339
Acre 43432 827
Rondbnia 103798 1950
Amazonas 218070 5810
Tocantins 93895 1278
Alagoas 109319
Pernambuco 234238
Rio Grande do Norte 125338
Maranhdo 202314
Sergipe 124276
Piaui 148032
Bahia 515861
Paraiba 173518
Ceara 345235
Espirito Santo 267323 5382
S8o Paulo 1561844 48662
Rio de Janeiro 465150 26976
Minas Gerais 602833 12750

Fonte: Da autora (2021).

numero de 6bitos da regido

2: Calcular os percentuais, ou seja, Py, = -
P 13, 5% numero total de ébitos

Figura 5.10 — Gréfico de Setores: Calculo dos percentuais (%)

Arquive  Editar Exibir Inserir Formatar Estilos Planilha Dados Ferramentas Janela Ajuda
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1 SOMA PERCENTUAL
2_ Férmula Resultado Férmula | Resultado |Re5u|tado% |/
3_ Sul =SOMA(D2:D4) 24211 =H3/H& 0,1182813 11,83% rd
4_ Centro-Oeste | =SOMA(D5:08) 18585 =H4/Ha 0,09079584 9,08%
5_ Norte =SOMA(DS5:D15) 18530 =H5/H& 0,0927255% 9,27%
5_ Nordeste =SOMA( ) 49144 =H&/H& 0,2400853% 24,01%
'.-'_ Sudeste =SOMA(D25:D28) 93770 =H7/H& 0,45810738 45,81%
z TOTAL =SOMA(H3:H7) 204650

Fonte: Da autora (2021).

3: Construir o gréfico de setores



Figura 5.11 — Gréficos de Setores no Calc

Arquivo  Editar Exbir Inserir Formatar Estilos Planilha Dados Femamentas Janela  Ajuda
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(b) Selecionar Pizza (1), escolher o tipo (2) e em seguida Fi-

nalizar (3)

Depois de filtrados e calculados os percentuais, o grafico de setores deve representar no

total 100%, sendo assim o maior percentual que é da regido Sudeste deve representar a maior

Fonte: Da autora (2021).

parte da figura e assim por diante até que todo o grafico esteja completo.

Os passos para elaborar graficos de setores no Calc estdo na figura 5.11, € importante

salientar que para elaborar o grafico de setores tanto os valores quanto os percentuais podem

ser selecionados.

No exemplo usado nesta sessdo foram usados os valores percentuais, observe que no

exemplo foram selecionados a coluna com o nome das regides e também a coluna onde foram

calculados os percentuais.
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Figura 5.12 — Gréfico de Setores: Percentual de Obitos pela COVID-19 por Regido
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Fonte: Da autora (2021).

5.2.4 Grifico Pictorico

E um tipo especial de grifico cuja figura representa uma determinada quantidade da
varidvel em questdo. Os graficos pictdricos sao utilizados principalmente para chamar atengao,
assim podem ser usados basicamente com todos os tipos de dados.

Para exemplificar seré utilizado o exemplo do gréfico de barras, primeiramente o grafico

deve ser elaborado utilizando os passos explicados anteriormente e mostrados também abaixo.



Figura 5.13 — Gréficos de Barras no Calc

Arquivo  Editar Exibir Inserir Formatar Estilos Planiha Dados Ferramentas Janela Ajuda
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4 Centro-Oeste | =SOMA(D5:08) 18585
5 Norte =SOMA(DS:D15) 18980
6 Nordeste =SOMA( ) 49144
7 Sudeste =SOMA(D25:D28) | 93770
8 TOTAL | =SOMA(H3:H7) 204690
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(b) Selecionar colunas (1) e em seguida Finalizar (2)
Fonte: Da autora (2021).
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Uma vez criado o gréfico (de qualquer tipo) deve ser selecionado o local onde a figura*

serd inserida, ou seja, qual dos elementos do grifico que serd substituido pela figura, neste

exemplo a figura serd inserida em cada uma das barras.

4 0 arquivo com a figura encontra-se no GitHub <https://github.com/marciacardosotp/

produtoeducacionaleja.git> e os passos para download estdo no Apéndice C.


https://github.com/marciacardosotp/produtoeducacionaleja.git
https://github.com/marciacardosotp/produtoeducacionaleja.git
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Figura 5.14 — Graficos de Barras Pictérico no Calc

Sudeste

Mordeste

-
i Elemento selecionado

Centro-Oeste

0O 10000 20000 30000 40000 50000 60000 7OOOO 80000 90000 100000
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as Opcgoes (3) e OK (4)

Fonte: Da autora (2021).

Este exemplo aplica o modelo pictdrico a graficos de barras mas este tipo de apresen-
tacdo pode ser usado nos outros tipos de graficos deixando-os mais atrativos ao leitor ou ilus-
trando o problema em questdo. O resultado do gréfico pictérico para os dados da OMS sdo

apresentados a seguir pela figura 5.15.



Figura 5.15 — Griéfico de Pictérico de Barras: Obitos pela COVID-19 por Regido Brasileira
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Fonte: Da autora (2021).

5.3 Praticando
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Questao 1 (Coleta de Dados): Colete as informacdes de idade, altura, peso, tamanho de sapato

de todos os alunos da classe e organize em forma de planilha no Calc. Algumas maneiras de

coletar esses dados sdo:
* Perguntando individualmente a cada aluno.
* Por meio de planilha eletrénica compartilhada (Planilhas Google)’.

* Por meio de um questionario (Google Forms)®.

Os dados de exemplo que serdo utilizados nesta atividade estdo disponiveis no GitHub

e os detalhes para download desses dados estdao no Apéndice C.

> Disponivel em: <https://www.google.com/intl/pt-BR/sheets/about/>
¢ Disponivel em: <https://www.google.com/intl/pt-BR/forms/about/>


https://www.google.com/intl/pt-BR/sheets/about/
https://www.google.com/intl/pt-BR/forms/about/
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Figura 5.16 — Dados de Exemplo

| A | B | C | D
1| PESQUISA PARA DISCENTES DA EJA
_ 2 Qual sua idade (anos)? Qual sua altura (cm)? 'Qua] seu peso (kg)? INdmero do seu sapato
_3 | 25 160 65 42
_ 4 | 45 160 75 42
5 | 36 161 68 39
_6 | 21 165 69 39
7| 60 161 69 38
8 | 54 163 68 38
9 | 19 167 79 39
_10 | 21 167 83 37
_1 | 22 165 83 37
12 | 24 160 63 36
13 | 21 161 68 35
14 | 27 152 63 37
_15 | 21 155 65 34
_16 | 35 161 67 34
17 | 36 162 68 37
18 | 36 162 67 36
_19 | 45 162 67 37
_ 20 | 20 161 65 40
_21 | 21 162 65 40
2 | 23 163 65 35

Letra b Letra c Letra d

Fonte: Da autora (2021).

Utilizando o Calc obtenha média, mediana e moda dos itens abaixo.
a) variavel idade.

b) variavel altura.

¢) varidvel peso.

d) varidvel nimero do sapato.

Questao 2 — Supondo que aconteceu uma nova matricula no dia da aula, refaca os cdlculos
da questdo 1 sabendo que o novo aluno tem 19 anos, tem 168 cm de altura, pesa 69 kg e tem

calcado nimero 39. Para essa questao siga os passos abaixo:

1. Véna aba de folhas e clique no simbolo + para criar uma folha.



Figura 5.17 — Questdo 2 - Passo 1: Nova Aba

B praticando_Manual Alune.ods - LibreOffice Calc
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Fonte: Da autora (2021).

2. Renomeie a planilha com o seu nome.

Figura 5.18 — Questdo 2 - Passo 2: Renomeando

[El

Arquive  Editar Exibir Inserir Formatar Estilos Planilha Dados Ferramentas Janela Ajuda
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8
H
2

Cancelar

E
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o s e oo

+  Dados Praticando _ Planilha2

Fonte: Da autora (2021).
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3. Véanaprimeira planilha, selecione a planilha inteira, clique com o botao direito do mouse

e clique em copiar.
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Figura 5.19 — Questdo 2 - Passo 3: Copiando

LibreOffice Ca
Arquivo  Editer Exibir Jnserit Formater Esglos Plonilha Dodes Femamentas Jancla  Ajuda
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v
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Fonte: Da autora (2021).

4. Abra a planilha com o seu nome, selecione a célula Al, clique com o botdo direito do

mouse e clique em colar.

Figura 5.20 — Questdo 2 - Passo 3: Colando

Arquivo  Editar Exibir Inserir Formatar Estilos Planiha Dados Femamentas Janela  Ajuda

BB D@B XBE-4 400 a% 2 Ml B0 &

B - [ - i
& Cortar Curl+X
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1 67 83 37 X Clonar formatagio
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4 60 63 3 & ES‘”T; =k ,
1 61 68 3! -
7 52 68 [ Inserir apotaggo Cri+Alt+C
21 55 65 34
35 67 34 FEf  Formator células. Ctri+1
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v
< >
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D Lo

zar todos [] Exibigo formatada[] Diferenciar maitisculas de mindsculas | §3

Fonte: Da autora (2021).

5. Adicione depois da tdltima linha as informacdes do aluno novo.
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Figura 5.21 — Questdo 2 - Passo 4: Adicionando dados

B Praticando_Manual_Alunc.ods - LibreOffice Calc
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Fonte: Da autora (2021).

Obtenha média, mediana e moda dos itens abaixo:

a) variavel idade.
b) variavel altura.
¢) variavel peso.

d) varidvel nimero do sapato.

Questao 3: Construa utilizando os mesmos dados os seguintes graficos:
a) grafico de colunas (com a variavel idade);

b) grafico de barras (com a varidvel altura);

c) grafico de setores (com a varidvel nimero do sapato);

d) grafico de linhas (com o IMC) sabendo que o IMC pode ser calculado utilizando a férmula

Peso(kg)
IMC = ———"5+;
Altura®(m?)
e) grafico pictorico com qualquer uma das varidveis escolhida pelo aluno e com livre escolha

da imagem:;

Questdo 4: A seguinte questdo foi proposta em uma votacdo (ficticia) nas turmas da EJA —
Ensino médio: Por que vocé parou de estudar? O resultado da pesquisa esta apresentado na

tabela abaixo. Observe e complete com os dados faltosos.
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Figura 5.22 — Questao 4

) Quantidade
Motivo MARCAS De Votos
amicer | NNNIL
raave | NNNNIL
Falta De
Interesse 17
Problemas 14
Familiares
Reprovacao N I
Outros 7

Fonte: Da autora (2021).

a) Qual motivo apareceu com maior frequéncia? Quantos votos teve?
b) Quantos alunos e alunas participaram da pesquisa?

c¢) Qual o percentual de alunos que deixou de estudar por problemas familiares?

Questao 5: Um professor combinou com seus alunos que daria no final do bimestre de 0 a 10

pontos em uma das provas da gincana, como mostra a tabela seguinte:

Pontuacao obtida na gincana | Pontos equivalentes
30 6
40 8
50 10

Sabendo que no 1° EJA, estdo matriculados 20 alunos e que todos os alunos participarao

da gincana, o professor ja distribuiu a pontuacao para 15 alunos, como mostra a tabela abaixo:

Numero de aluno | Pontuacao
3 6
5 8
6 10

a) Qual € a mediana da pontuacao ofertada pelo professor?
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b) Sabe-se que os seis alunos restantes receberdo pontuaciao de 8 ou 10 pontos. Qual é o nui-

mero de alunos que devem receber pontuacao igual a 8 para que a mediana dos 20 valores seja 97

Questao 6: Na volta as aulas, o educador fez uma pesquisa nas turmas da EJA a partir da
questdo: Por que vocé voltou a estudar? O resultado da pesquisa esta registrado no gréfico de

barras abaixo:

Figura 5.23 — Questdo 6

O gue motivou os discentes voltarem para os estudos?
30
27
25
21
20 18 18
15
10

10 3

| I

o

Faouldade Wontade propria Mercado de Progredir no Por incentivo de Outros
trabalho emprego atual  outras pessoas

Fonte: Da autora (2021).

a) O que mais motivou o retorno dos discentes? Quantos escolheram esta op¢ao?

b) Qual dos motivos foi citado por exatamente 10 pessoas?

¢) Quais motivos foram citados pelo mesmo nimero de pessoas? Quantos citaram estes moti-
vos?

d) Quais motivos foram citados por mais de 20 pessoas?

Questao 7: O gréfico de barras abaixo mostra o meio de locomogao utilizado pelos discentes

da EJA para chegarem até a escola.
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Figura 5.24 — Questio 7

Meio de locomocgao
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Fonte: Da autora (2021).

a) Quantos alunos da EJA responderam a esta pergunta?
b) Qual o meio de locomocdo mais e o menos utilizando por este ptiblico? Qual a diferenga
entre eles?

¢) Qual o percentual dos alunos que usam carro ou moto?

Questao 8: O gréfico pictérico abaixo mostra a quantidade do tipo sanguineo dos alunos ma-

triculados na EJA.

Figura 5.25 — Questao 8
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Fonte: Da autora (2021).

a) Qual o tipo sanguineo que mais apareceu?

b) Qual tipo sanguineo apareceu exatamente 18 vezes, representando 18% do total dos entre-
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vistados?
¢) Qual a porcentagem do tipo sanguineo A+?

d) Quais tipos sanguineos apareceram menos de 13%?

Questao 9: Sabendo que no 1° EJA — ENSINO MEDIO, estdo matriculados 25 alunos.

Figura 5.26 — Questdo 9

o que fez o 12 EJA parar de estudar?

GRAVIDEZ
24%

REPROVACAD
BY% TRABALHO

20%

FALTA DE INTERESSE
8%

Fonte: Da autora (2021).

a) Determine a quantidade de alunos que escolheram cada situagdo apresentada no grafico
acima.
b) Qual a diferenca entre outros motivos e problemas familiares. Expresse a resposta em quan-

tidade.

Questao 10: Foi feita uma pesquisa no 2° EJA, para saber o més de nascimento de cada in-
tegrante da turma. Sabendo que esta turma possui 38 alunos, observe o gréfico de linhas dos

resultados obtidos e responda:
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Figura 5.27 — Questdo 10

Més do aniversario

LN

Cuantidade
L

ra

jan.  few. mar. abr. mai. jum.  jul. ago. set.  out.  nov.  dez

MWés

Fonte: Da autora (2021).

a) Quais os meses com maior nimero de aniversariantes?
b) Qual o percentual de alunos que fazem aniversédrio em dezembro?

¢) Quantos alunos fazem aniversario no primeiro trimestre? Qual € o percentual?

Questao 11: (Utilizando o CALC). Realizou-se uma pesquisa entre os alunos da EJA para
levantar informagdes sobre o saldrio recebido por cada um deles. Foram entrevistadas 100

pessoas, e os dados obtidos estio representados no grafico abaixo.
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Figura 5.28 — Questao 11

Salario recebido
35
30
25
23
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20
15
10
5
Mdo trabalha 1/4 1/2 1 3/2

Fonte: Da autora (2021).

Sabendo que o saldrio minimo vale R$1100,00, verifique se sdo verdadeiras ou falsas as

seguintes afirmacoes, justificando.

a) O saldrio médio desse publico € de 1 salario minimo.

b) Suponha que o publico pesquisado seja uma empresa. Entdo, podemos considerar que a folha
de pagamento da mesma seja de R$ 63800,00.

¢) Se cada aluno recebesse um aumento de R$ 300,00 no saldrio, inclusive os que nao traba-
lham, a média de saldrios ultrapassaria 1 saldrio minimo.

d) Se todos os alunos que ndo trabalham conseguissem um emprego e passarem a ganhar 2 sa-

larios minimos, o saldrio médio deste publico passaria a R$ 1144,00.

Questao 12: Realizou-se uma pesquisa entre os alunos da EJA para levantar informagdes sobre
o numero de filhos. Foram entrevistadas 100 pessoas, e os dados estdo apresentados no grafico

de setores abaixo.



Figura 5.29 — Questao 12

Numero de filhos

(2) 35%

Fonte: Da autora (2021).

a) Quantos estudantes t€m trés ou mais filhos?

b) Qual é a média de filhos dos estudantes desta amostra?

¢) Qual € o percentual das familias que t€m até 2 filhos?

5.3.1 Respostas

Questao 1:

Figura 5.30 — Resolucdo questdo 1

A E] | C | D
1 PESQUISA PARA DISCENTES DA EJA
_2 |Qual sua idade (anos)? [Qual sua altura (cm)? |Qual seu peso (kg)?  |NUmero do sapato

3 25 160 65 4

4 45 160 75 42

5 36 161 68 39

[ 21 165 69 39

7 60 161 69 38

8 54 163 68 38

9 19 167 79 39

10 21 167 a3 37

11 22 165 a3 37

12 24 160 63 36

13 21 161 68 35

14 27 152 68 37

15 21 155 65 34

16 35 161 67 24

17 36 162 68 37

18 36 162 67 36

19 45 162 67 37

20 20 161 65 40

21 21 162 65 40

2 23 163 65 35

Meédia Mediana Moda
Formula Resultado Formula Resultado Formula Resultado

a) idade =MEDIA(AZ:A2Z) 30,6 =MED(AZA22) 245 =MODO(AZ:A22) 21
b} altura =MEDIA(B3:522) 1615 =MED(B2:B22) 1615 =MODO(B3B27) 161
c) peso =MEDIA(C3:C22) 69,35 =MED(C3:C22) 68 =MODO(C3:C22) 65
d) r° sapato =MEDIA(D2:D72) 376 =MED(D2:022) 7 =MODO(D2:022) 37

Fonte: Da autora (2021).
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Questao 2:

Figura 5.31 — Resolu¢do Questio 2

PESQUISA PARA DISCENTES DA EJA
Qual sua idade (anos)Qual sua altura (cm)?|Qual seu peso (kg)? |Namero do sapato
25 160 65
45 160 75
38 161 68
21 165 69
60 161 69
54 163 68
19 167 79
21 167 83
22 165 83
24 160 63
21 161 68
217 152 68
pal 155 65
35 161 67
38 162 68
38 162 67
45 162 67
20 161 65
21 162 65
23 163 65
19 | 168 | 69 | |
Média Mediana Moda
Formula Resultado Formula Resultado Formula Resultado
a) idade =MEDIA(A3:A23) 30,05 =MED(AZA23) 24 =MODO(A3:A23) 21
b) altura =MEDIA(B3:B23) 161,81 =MED(B3:823) 162 =MODO(B3:B23) 161
c) peso =MEDIA(C3:C23) 69,33 =MED(C3:C23) 68 =MODO(C2:C23) 65
d) n° sapato =MEDIA( ) 37,67 =MED( ) 37 =MODO( ) 37
Fonte: Da autora (2021).
Questao 3:
a)
Figura 5.32 — Resolugdo Questdo 3.a
Arquivo  Editar Exibir Inserir Formatar Estilos Planilha Dados Ferrementas Janela Ajuda
B-=E-B-1h&l2 o (B- & A £ s | - FE - ol
Liberation Sans1 Yl MIN T S AR == T+ 2 m-% 00 /6@ 0
31 ~| fyx L~ =/ Resultado
A | B | C | D | E | F
| < | Dica 1: Organize os dados em ordem crescente e apague os repefidos (Dados > Ordem crescente)
%6 | Dica 2: _Conte as idades que se repetem utilizando a funcéo CONT.SE(intervalo;critério) e use o operador $ para fixar ¢
7 | intervalo de contagem
28
29 LETRA A
30 Fr éncia
31 Idades Formula Resultado
32 19 =CONT.SE(A3:A22;A31) 1
3 20 =CONT.SE(A3:A22;A32) 1
Ex] 21 =CONT.SE(A3:A22;A33) 5
35 22 =CONT.SE{A3:A22;A34) 1
36 23 =CONT.SE(A3:A22,A35) 1
37 24 =CONT.SE(A3:A22:A36) 1
8 25 =CONT.SE(A3:A22;A37) 1
39 27 =CONT.SE(A3:A22;A38) 1
40 35 =CONT.SE(A3:A22;A39) 1
41 36 =CONT.SE(A3:A22;A40) 3
£2 45 =CONT.SE(A3:A22;A41) 2
43 54 =CONT.SE(A3:A22;A42) 1
4 60 =CONT.SE(A3:A22,A43) 1

Fonte: Da autora (2021).
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E importante, neste caso, marcar no passo 2 (Intervalo de dados) que o rétulo estd na

primeira coluna, desta forma as idades vao ser posicionadas no €ixo Xx.
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Figura 5.33 — Resposta Questdo 3.a - Intervalo de Dados

Assistente de graficos

Escolha um intervalo de dados

Passas
1 Intervalo de dados: |$Resposta_03.34331:34344:SResposta_03.3C331:3C344 =
1.Tipo de gréfico O Série de dados em linhas
Intervalo de dados @ Série de dados em colunas
3. 5érie de dados i nha coma i
4. Elementos do grafico I Primeira coluna como rétule | 2
Ajuda < Anterior Préximo > Cancelar

Fonte: Da autora (2021).

Figura 5.34 — Resposta Questdo 3.a - Grafico de colunas das idades

0
Idades 19 20 21 22 23 24 2% 27T 3B 36 45 54 60

Fonte: Da autora (2021).
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b)

Figura 5.35 — Resolucdo Questdo 3.b

Arquivo  Editar Exibir Inserir  Formatar Estilos Planilha Dados Ferramentas Janela Ajuda

1 a = m
E-B-B-Del XBE-1&45 9 S H @ Lol o
Liberation Sansi AN T STA-B. = === T+ 2@ % 00 5400 09
&) vl fu 2 v =/ Resultado

A ‘ B ‘ c | D ‘ £ | Linha de
46 |
47 Dica 1: Organize og dados em ordem crescente e apague os repetidos (Dados > Ordem crescente)
48 Dica 2: Conte as idades que se repetem utilizando a fungdio CONT.SE(intervalo;critério) e use o operador $ para fixar o
49 ) intervalo de contagem

50
51 LETRA B
52 Frequéncia
53 Alturas Formula Resultado
54 152 =CONT.SE(B3:B22;A54) 1
55 155 =CONT.SE(B3:B22;A55) 1
56 160 =CONT.SE(B3:B22;A56) B
57 161 =CONT.SE(B3:B22;A57) 5
58 162 =CONT.SE(B3:B22;A58) 4
59 163 =CONT.SE(B3:B22;A59) 2
&0 165 =CONT.SE(B3:B22;A60) 2
61 167 =CONT.SE(B3:B22;A61) 2
62

Fonte: Da autora (2021).

E importante também, neste caso, marcar no passo 2 (Intervalo de dados) que o rétulo

estd na primeira coluna, desta forma as idades vao ser posicionadas no €ixo X.

Figura 5.36 — Resposta Questdo 3.b - Intervalo de Dados

Assistente de graficos

Escolha um intervalo de dados
Passos

|

Intervalo de dados: | $Resposta_Q3.$A4$52:3A361;$Resposta_03.9C$53:8C361
1

1.Tipo de gréfico r e (O Série de dados em linhas

BUELE R ok (®) Série de dados em colunas

3. Série de dados

4. Elementos do grafico Primeira coluna como rétulo I 2

Ajuda < Anterior Proximo > Cancelar
Fonte: Da autora (2021).
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Figura 5.37 — Resposta Questdo 3.b - Gréfico de barras das alturas

167 |
165

163 |

oy

161
150

155 |

152 |

Alturas

Fonte: Da autora (2021).

©)
Neste item, o percentual deve ser calculado, para isto € necessario calcular a quantidade
de alunos com cada numeracao de sapato e dividir pelo total de alunos (20) conforme mostra

figura abaixo.

Figura 5.38 — Resolu¢do Questdo 3.c

Arquivo  Editar Exibir Inserir  Formatar Estilos Planilha Dados Ferramentas  Janela  Ajuda

B-E-HB-0a 3 B R-l& &1 Jyahs [ - [ - Cd th &

SEI T @-%0.0}?5.09!
£ F

)
B

Liberation Sans1 “llipe M N T ST A/ &

73 v fy T = =/ Resultado

@

&
b
@
o
o

66
67 | Dica 1: Organize os dados em ordem crescente e apague os repetidos (Dados > Ordem crescente)
_68 | Dica 2: _Conte as idades que se repetem utilizando a fungéo CONT.SE(intervalo;critério) e use o operador $ para fixar o
69 | : intervalo de contagem
70
7 LETRA C
72 Frequéncia Percentual (%)
3 Nimero do Sapato Formula Quantidade Formula Resultado
74 34 =CONT.SE(D3:D22;A74) 2 =C74/C82 10,00%
75 35 =CONT.SE(D3:D22;A75) 2 =C75/C82 10,00%
76 36 =CONT.SE(D3:D22;A76) 2 =C76/C82 10,00%
7 37 =CONT.SE(D3:D22;A7T) 5 =C77/C82 25,00%
78 38 =CONT.SE(D3:D22;A78) 2 =C78/C82 10,00%
73 39 =CONT.SE(D3:D22;A79) 3 =C79/C82 15,00%
80 40 =CONT.SE(D3:D22;A80) 2 =C80/C82 10,00%
81 42 =CONT.SE(D3:D22;A81) 2 =C8ucCg2 10,00%
82 TOTAL 20 =C82/C82 100,00%
k.23

Fonte: Da autora (2021).

Ap6s calculados os percentuais, selecionar as colunas com a numeracao e o percentual
e selecionar o tipo de grafico de setores.

Para inserir os valores dentro do préprio grafico basta clicar com o botdo direito do
mouse dentro do grafico e selecionar a opcao "Inserir rétulos de dados", o resultado deve ser

proximo a este.
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Figura 5.39 — Gréfico de setores: Inserindo Rétulos

W 34
W35
36

Cortar Ctrl+X

Copiar Cirl+C
Colar Ctrl+V

Formatar série de dados...

Inserir rétulos de dados |
Redefinir todos os pontos de dados

Disposicio » I

Tipo de grafico...

Intervalos de dados...

Fonte: Da autora (2021).

Figura 5.40 — Resposta Questdo 3.c - Gréfico de setores

m34
m 35
36
m 37
m 33
39
m 40
42

Fonte: Da autora (2021).
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d)

Figura 5.41 — Resolucao Questdo 3.d

Arquivo  Editar Exibir Inserir Formatar Estilos Planilha Dados Ferramentas  Janela  Ajuda

] "
BE-E-H-0&BIXBE-£49- S HE-E- !
teratinsans? M [t MIN T 5 AR = = =SB F x 2 @-%00I0M000 002
FO4F113 vl fyx B v = coaeagrn
e | £ \ g | B \ £ | F
Dica 1: Copie a altura transformando em metros (realizando a divis&o por 100)
Dica 1 Calcule o IMC e armazene os resultados em uma nova coluna na base de dados
LETRAD IMC
Qual sua idade (anos)? Qual sua altura (m)? Qual seu peso (kg)? Nimero do sapato Férmula___ |Resultado
25 16 65 42 =C94/(B94*2 B
45 16 IE 42 =C95/(B95"2 29,30
36 .61 8 9 =C96/(B96"2 26,23
21 .65 9 9 =C97/(B97"2 25,34
60 .61 9 g =C98/(B9872 26,62
54 .63 8 g =C99/(B9972 25,59
19 .67 9 9 =C100/(B100*2 28,33
21 .67 7 =C101/(B101*2 29,76
22 .65 7 =C102/(B102*2 30,49
24 16 36 =C103/(B103*2 24,61
21 .61 35 =C104/(B104*2 26,23
27 .52 7 =C105/(B105*2 29,43
21 .55 5 34 =C106/(B106"2 27,06
5 .61 7 34 =C107/(B107"2 25,85
5 .62 5 7 =C108/(B108*2 25,91
5 .62 7 36 =C109/(B109*2 25,53
45 .62 7 37 =C110/(B110*2 25,53
20 .61 5 4 =CT11/(B111*2 25,08
21 .62 5 4 =C112/(B112*72 24,77
23 63 5 5 =C113/(B113*2 24,46

Fonte: Da autora (2021).

Figura 5.42 — Resposta Questio 3.d - Grafico de Linhas

35,00

30,00

25,00

20,00

15,00

10,00

5,00

0,00
1 2 3 4 5 6 7 &6 9 10 11 12 13 14 15 16 17 18 19 20

Fonte: Da autora (2021).

e)
Este item pode ser feito com quase todos os graficos anteriores e a imagem deve ser
escolhida pelo aluno. Uma possivel resposta seria o grafico de barras da frequéncia de alunos

com cada numeragdo de sapatos.



Figura 5.43 — Resolucdo Questdo 3.e - Passo 1

B Praticando_Manual_Professor.ods - LibreOffice Calc

Arquivo  Editar Exibir |nserir Formatar Estilos Planilha Dados Ferramentas  Janela Ajuda
E-B-E-De B XBESL5 - JOR

Liberation Sans 1 “lpe v/ N T S | A .r8 .

Ci1g v fy &+ = Quantidade
A | B | c
116
117 LETRA E |
118 Frequéncia
119 | Numero do Sapato Formula Quantidade
120 34 =CONT.SE(D3:D22;A120) 2
121 3B =CONT.SE(D3:D22;A121) 2
122 36 =CONT.SE(D3:D22:A122) 2
123 37 =CONT.SE(D3:D22;A123) 5
124 38 =CONT.SE(D3:D22;A124) 2
125 39 =CONT.SE(D3:D22;A125) 3
126 40 =CONT.SE(D3:D22;A126) 2
127 42 =CONT.SE(D3:D22;A127) 2
128 TOTAL 20
17a

Fonte: Da autora (2021).

- Selecionar o grafico de barras e a primeira coluna como rétulo

Figura 5.44 — Resolucdo Questao 3.e - Indicando Rétulo

ente de graficos

Escolha um intervalo de dados
Passos
Intervalo de dados: | SResposta_Q3.$A$112:5A8127:3Resposta_Q3.9C5119:5C5127 =
1.Tipo de gréfico ’A O Série de dadas em linhas
Intervalo de dados ® Série de dados em colunas
3. 5érie de dados [ Primeira linha como rétulo
4 Elementos do gréfico Primeira coluna como rétulo. | 2
Ajuda < Anterior Préxima > Cancelar

Fonte: Da autora (2021).

Selecionar a imagem escolhida e seguir os passos abaixo



Figura 5.45 — Resolucdo Questdo 3.e - Passo 2

Série de dados

Opgdies Area Transparéncia Bordas

Desenho Hachurado

(Opgdes

>

o
LB
B

o |
I3
-

Estilo:

Ladrilhado

Tamanho:
Largura: (0,70 cm
Altyra: [0,70cm
[ escala

Posigio:

v 4]y

|Nocentro

Posigao do ladrilho:
Deslocamento X: |0%
Deslocamento Y: |0%

Deslocamento do ladrilho:

Era—

v 4]

Adicionar / importar 3
Ajuda

Fonte: Da autora (2021).

O resultado deve ser proximo da figura 5.44

Redefinir

Cancelar

Figura 5.46 — Resposta Questdo 3.e - Gréfico Pictérico

-

%y %o
- -
', %,
- -
s %,
- -

-— =

's 's '® '®

P P 8
'S 'n '»

-

B B B P P P
's '» '

&

P @ 8
'S 'n '»

B

L L L
P 'D 's 'n'n

o P 8
's ' '®

ke

-

P P 8
'S 'n '»

-

©

Fonte: Da autora (2021).
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Questao 4:

Figura 5.47 — Resolugdo questdo 4

Quantidade
De Votos

Gravidez N N N I_ 17
Trabalho NN N N I_ 22
Falta De N N N I_ 17
Interesse
Problemas N N 1
Familiares
Reprovacao N I 6
Outros N I— 7

Fonte: Da autora (2021).

Motivo MARCAS

a) O motivo mais frequente foi trabalho, com 22 votos.
b) o total de alunos na pesquisa foide 17422417+ 14+6+7 = 83.
4
¢) O percentual de alunos que deixaram de estudar por problemas familiares foi de = * 100 =

16,87%.

Questao 5:

(6]/6/6/8]8]8[8[8[10]10]10[10]10]10]

Como n = 14 (par), temos que a mediana € a média aritmética entre 7° e o 8° valores da

8
=38.

sequéncia acima, a saber

b) Como n = 20 valores, a mediana é calculada fazendo-se a média entre o 10° e o 11° valor.
Para que a mediana resulte em 9 pontos (média aritmética entre 8 e 10) é preciso que o 10°
valor seja 8 pontos e o 11° valor seja 10. Como o 8° valor da sequéncia original é 8, devemos

acrescentar 2 valores iguais a 8. Obtendo a seguinte sequéncia:

(6/6]/6[8[8|8[8[8[8|8[10]10[10[10][10][10]10[10]10] 10 |
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Assim, dos 6 alunos restantes, 2 devem receber pontuagdo igual a 8 pontos e 4 devem

receber pontuacao referente a 10 pontos.

Questao 6:
a) O que mais motivos o retorno aos estudos foi "Progredir no emprego atual". Esta op¢ao foi
escolhida por 27 alunos.
b) "Vontade prépria".
¢) "Faculdade"e "Mercado de trabalho"foram citados exatamente por 18 discentes.
d) "Por incentivo de outras pessoas'"citado por 21 alunos e "Progredir no emprego atual"citado

por 27 alunos.

Questao 7:
a) Responderam 103 alunos.
b) O meio mais utilizado foi "A pé"utilizado por 46 alunos, o menos utilizado foi "Transporte

Puablico"utilizado por 8 alunos e a diferenca entre eles é de 38 (46 — 8).

11+23
¢) O percentual de alunos que usam carro ou moto € de ( 1—53 )% 100 = 33%.
Questao 8:
a) A+
b) B+
23
— 100 = 23%
) 100 ’

d) B- (10%) ; AB- (9%); O+ (7%); O- (5%)
Questao 9:

a)

28
¢ Qutros: 25- 100 =7 alunos.

24
. idez: 25- — =6 al .
Gravidez: 25 100 6 alunos

20
¢ Trabalho: 25 - 100 = 5 alunos.
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8
¢ Falta de Interesse: 25 - 100 = 2 alunos.

¢ Problemas Familiares: 25 - 100 = 3 alunos.

8
* Reprovagdo: 25- T00 = 2 alunos.

b)7—-3=4
Questao 10:

a) Marco e agosto com 6 aniversariantes em cada.

2
Z.100=5.2
b) 33 00 =5,25%

12
¢) Janeiro (5) + Fevereiro (1) + Margo (6) = 12 alunos representando um total de 33 100 =

31,58% da turma.
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Questao 11:

Figura 5.48 — Questdo 11 - Resposta

a) (F) —Como mostrado abaixo o saldrio médio é de RS 638,00

Classe Salario Frequéncia Freq . Salario
Ndo trabalha 0 23 0
1/4 275 12 3300
1/2 550 25 13750
1 1100 35 38500
3/2 1650 ] 8250
TOTAL 100 63800
Saldrio Médio = 63800/100 RS 638,00

b} (V) —A folha de pagamento seria RS 63300

c) [F) — O salario médio seria de R5238,00 como mostrado abaixo

Classe Salario Frequéncia Freq . Saldrio
Ndo trabalha 300 23 6900
1/4 575 12 6900
1/2 50 25 21250
1 1400 35 43000
3/2 1350 5 5750
TOTAL 100 93800
Salario Médio = 93800/100 R5 938,00
d) (V)
Classe Salario Frequéncia Freq . Salario
2 2200 23 50600
1/4 275 12 3300
1/2 550 25 13750
1 1100 35 38500
3/2 1650 5 8250
TOTAL 100 114400
Salario Médio = 114400100 RS 1.144,00

Fonte: Da autora (2021).
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Questao 12:
15
a) 10% (com 3 filhos) + 5% (com 4 filhos) = 15% dos estudantes o que equivale a 100 100=15
alunos.

b) A média e dada por:

0-20+1-30+2-35+3-10+4-5 0+30+70+30+20 150
100 - 100 ~ 100

= =1,5

¢) 20% (com O filhos) + 30% (com 1 filho) + 35% (com 2 filhos) = 85% das familias tem até 2
filhos.
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6 CONCLUSAO

A Matematica faz parte do cotidiano de todas as pessoas e assume um importante papel
para a formacdo do carater socio-educacional e do desenvolvimento do raciocinio 16gico dos
estudantes; sendo uma parte importante da grade curricular tanto do ensino médio tradicional
quanto da grade curricular da EJA.

Um dos grandes desafios dos docentes na educagdo de jovens e adultos € demonstrar aos
alunos e alunas como o contetdo tedrico visto em sala de aula pode ser usado na pratica. Sendo
assim, a Matemadtica deve ser apresentada como uma ferramenta construtora de conhecimento.

A rotina de aula para os alunos da EJA demanda alguns cuidados visto que, muitos
destes alunos passam boa parte do dia trabalhando e tem tempo reduzido de estudo extra classe,
se comparados aos alunos do ensino fundamental e médio regular. Aulas dinamicas e praticas
s@o indicadas como ferramentas essenciais para auxiliar o processo ensino-aprendizagem.

Este estudo destacou o LibreOffice Calc, um software que permite a manipulacao e tra-
tamento de dados de forma visual permitindo do ponto de vista didatico a aplicagc@o de diversos
conceitos vistos em sala de aula de maneira simples e objetiva além disso propde um roteiro de
estudos de estatistica e de visualiza¢des graficas voltado especificamente para a EJA.

O trabalho aqui apresentado se prop0Os a elencar os principais desafios na Educacdo
Matemadtica para jovens e adultos e apresentar um roteiro didético utilizando o software Calc
para leitura e interpretacao de dados.

Os resultados e contribuicdes desta pesquisa incluem a elaboragdo de um produto edu-
cacional denominado "Caderno Didético para o ensino de Graficos na Educacdo de Jovens e
Adultos utilizando o LibreOffice Calc"exibido ao longo do capitulo 5, que apresentam respecti-
vamente um roteiro didatico do ensino de gréficos para alunos da EJA e algumas atividades que
podem ser utilizadas em sala de aula com estes estudantes.

O programa de mestrado profissional em rede nacional (PROFMAT) foi uma etapa im-
portante para meu crescimento profissional e intelectual permitindo a compreensao técnica e
robusta dos contetidos trabalhados em sala de aula. O programa forneceu experiéncia tanto no
que diz ao conhecimento adquirido em sala de aula quanto na pratica durante a elaboracdo desta
dissertagdo. Ao longo deste processo refleti sobre as praticas em sala de aula e elaborei estraté-

gias que podem levar o verdadeiro conhecimento aos alunos de forma prética e interessante.
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APENDICE A - Extracao dos dados: Dados sobre COVID-19 (OMS)
1. Acesse o site <https://covid.saude.gov.br/>

2. Selecione a regido e/ou microrregiao desejada conforme imagem abaixo

Figura 1 — Base de dados - COVID-19

CORONAVI'RUS [ BRASIL Painel Geral
—
Sintese de casos, ébitos, incidéncia e mortalidade Brasil
Casos Obitos ‘ia/100mil hab. i il hab
v Brasil 10.587.001 255.720 50379 1217 01/03/202118:15
> sul 1.969.485 31.594 6570,2 1054 01/03/202118:15
> Centro-Oeste 1.127.635 22472 6919,2 1379 01/03/202118:15
> Norte 1169.964 27.237 6347.8 147.8 01/03/202118:15
>  Nordeste 2.480.885 56.753 4347,0 994 01/03/202118:15
> Sudeste 3.839.032 17.664 4344,2 1331 01/03/202118:15

Fonte: Organiza¢do Mundial da Sadde (2021).

3. Copie os dados e cole no Calc como mostrado abaixo

Figura 2 — Base de dados - COVID-19 - Parte 2

Arquivo Editar Exibir Inserir Formatar Estilos Planilha Dados Ferramentas Janela Ajuda

BE-B-H-D@R XBME-1£54 JORAN:

Calibri “lzpe ] N I S A-B == = = =E
Al v| fu X v | Regiddl
— B C D
Regido Estado Nimero de Casos Niimero de Obitos
2 Rio Grande do Sul 485757 9619
T3 | sul Parana 486349 8385
e Santa Catarina 526024 5707
5 Goias 320782 5938
[ Mato Grosso 151315 4635
IER Centro-Oeste Mato Grosso do Sul 145048 2587
"8 | Distrito Federal 260797 4375
] Amapa 71689 981
o | Roraima 69388 795
1| Para 303512 7335
T2 | Norte Acre 43432 327
3| Rondania 103798 1950
11 | Amazonas 218070 5810
15 | Tocantins 93895 1278
16 Alagoas 109319 2577
17 | Pernambuco 234238 9839
e | Rio Grande do Norte 125328 3115
19 | Maranhio 202314 4575
0 | Nordeste Sergipe 124276 2595
| Piaui 143032 2915
T2 | Bahia 515861 9480
| Paraiba 173518 3236
T | Ceara 345235 10162
75 Espirito Santo 267323 5382
26 Sdo Paulo 1561844 48662
I Sudeste Rio de Janeiro 365150 26576
" | Minas Geralis 602833 12750
2

Fonte: Organiza¢do Mundial da Sadde (2021).


https://covid.saude.gov.br/
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APENDICE B - Extracao dos dados: Obitos com suspeita ou confirmaciao da COVID-19
entre os dias 24/05/2021 e 31/05/2021
1. Acesse o site <https://transparencia.registrocivil.org.br/especial-covid>

2. Selecione o estado e o periodo conforme a imagem abaixo

Figura 3 — Base de dados - Painel da Transparéncia

&« C @ transparencia.registrocivil.org.br/especial-covid * kW

HE Apps 3 sistemasunifal-mg.. [J) Resolvendo Proble.. itting ARIMA with.. @ Curser PEXSIZINFE.. M Miro | Online White.. & Analise de SeriesTe.. @ Trabalho de Prética.. @ Data Sciencefrom..  » Lista de |
Redqistros A atualizagdo permanente do nimero de registros de 6bitos em meio a pandemia da Covid-19 é uma iniciativa dos Cartérios de Registro Civil do Brasil, que desta forma reforgam

a seu compromisso de transparéncia com a sociedade, em cumprimento & Portaria n® 57/20, do Conselho Nacional de Justica (CNJ), que também incluiu a pandemia pelo novo
CPF coronavirus no Observatério Nacional de Questdes Ambientais, Econdmicas e Sociais de Alta Complexidade, de Grande Impacto e Repercusséo, formado conjuntamente pelo
CNJ e pelo Conselho Nacional do Ministério Pablico (CNMP)

Obitos
Desconhecidos Faca o download dos dados utilizados para montagem desses painéis

Especial COVID-19 COoVID-19 Causas Respiratérias Causas Cardiacas

Obitos com suspeita ou confirmagéo de COVID-19

Ultima atualizagdo 02/06/2021 10:04

0 gréfico apresenta o crescimento do nimero de registros de obitos com suspeita ou cenfirmagéo de COVID-19, em todo o Brasil, desde o inicio de 2020.
Estado Data de

Minas Gerais - O Obite Registro

/ Periodo *

24/Maio/2021 F| até 31/Maio/2021

I Média Movel (7 dias) [N Total do Periodo: 962

[
24/05/2021 25/05/2021 26/05/2021 27/05/2021 28/05/2021 29/05/2021 30/05/2021 3110512021

Fonte: Central de Informagdes do Registro Civil - CRC Nacional

Fonte: Portal da Transparéncia (2021).

3. Copie os dados no Calc organizando por estado e por dia conforme mostrado abaixo

Figura 4 — Base de dados - Portal da Transparéncia

A | B | C | D | E

1 Obitos com suspeita ou confirmagdo de COVID de 24 a 31 de maio de 2021
2 MG SP RJ ES
3 24/mai 169 378 167 22
4 25/mai 130 398 156 28
5 26/mai 137 305 142 28
6 27/mai 132 256 177 17
7 28/mai 118 224 145 19
8 29/mai 117 157 151 22
9 30/mai 100 137 138 19
10 31/mai 59 93 89 6

Fonte: Da autora (2021).


https://transparencia.registrocivil.org.br/especial-covid
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APENDICE C - Download dos dados via GITHUB
Existem duas formas de baixar os dados desta dissertacao, a primeira delas € diretamente
pelo diretdrio conforme os passos abaixo:
1. Acesso o diretdrio <https://github.com/marciacardosotp/produtoeducacionaleja.git>.

2. Clique no arquivo desejado.

Figura 5 — Passo 1: GitHub

O Why GitHub? Team Enterprise Explore Marketplace Pricing _ Sign in S\gnup‘

& marciacardosotp / produtoeducacionaleja L Notifications || ¥¥ Sar | 0 ¥ Fork 0
<3 Code Issues Pull requests Actions Projects Wil Security Insights
¥ main - ¥ 1branch §0tags Go to file 4 Code ~ About

Produte Educacional EJA

marciacardosotp Add files via upload 2fd2745 5 days ago Y9 8 commits
Coronavirusjpg Add files via upload

Releases
Praticando_Manual_Alunc.ods Add files via upload

No releases published
Praticando_Manual_Professor.ods Add files via upload
Roteiro_Didético_Dados.ods Add files via upload

Packages

/ No packages published
Fonte: Da autora (2021).

3. Clique em Download.

Figura 6 — Passo 2: GitHub

o Why GitHub? Team Enterprise Explore Marketplace Pricing _ Sign in ‘Sign up|

B marciacardosotp / produtoeducacionaleja L Notifications  ¥¥ Star 0 W Fork
<> Code Issues Pull requests Actions Projects Wiki Security Insights
¥ main v produtoeducacionaleja / Roteiro_Didético_Dados.ods Go to file
marciacardosotp Add files via upload Latest commit 5c1a627 5 days ago D) History

A1 contributor

(o] o

View raw

Fonte: Da autora (2021).

Outra forma € fazer a busca manual deste diretério através dos passos abaixo:
1. Digitar na barra de endereco do navegador o site <github.com>

2. Pesquisar "produtoeducacionaleja"na barra de pesquisa.


https://github.com/marciacardosotp/produtoeducacionaleja.git
github.com
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Figura 7 — Passos 1 e 2: GitHub

GitHub: Where the world builds - X 4

& > C & githubcom @

O Why GitHub? Team Enterprise Explore Marketplace Pricing produtoeducacionaleja

Q  produtoeduca...

Where the worid

builds software

Email address Sign up for GitHub

Fonte: Da autora (2021).

3. Clicar no diretério.

Figura 8 — Passo 3: GitHub

Search - produtoeducacionaleja . X =+

& > C @ github.com/search?q=produtoeducacionaleja

O Why GitHub? Team Enterprise Explore Marketplace Pricing _ Sign in ‘Sign up‘

Repositories (1] 1 repository result
Code ?

[ marciacardosotp/produtoeducacionaleja
commits L Produto Educacional EJA
ssues o Updated 10 days ago
Discussions (Beta) 0
Packages 0
Marketplace 0
Topics 0
Wikis 0
Users 0

Advanced search  Cheat shest

Fonte: Da autora (2021).

4. Clique no arquivo desejado.
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Figura 9 — Passo 4: GitHub

O Why GitHub? Team Enterprise Explore Marketplace Pricing _ Sign in S\gnup‘

& marciacardosotp / produtoeducacionaleja L Notifications || ¥¥ Sar | 0 ¥ Fork 0

<> Code Issues Pull requests Actions Projects Wiki Security Insights

£ main - # 1branch G 0tags Go to file About

Produte Educacional EJA
marciacardosotp Add files via upload 2fd2745 5 days ago Y9 8 commits
Coronavirus jpg Add files via upload 12 days ago

Releases
Praticando_Manual_Alunc.ods Add files via upload 5 days ago

No releases published
Praticando_Manual_Professor.ods Add files via upload 5 days ago
Roteiro_Didético_Dados.ods Add files via upload 5 days ago

! Packages

ished

/ No packa
Fonte: Da autora (2021).

5. Clique em Download.

Figura 10 — Passo 5: GitHub

Hub’ Team Enterpi Explo Marketplace

B marciacardosotp / produtoeducacionaleja L Notifications  ¥¥ Star 0 W Fork
<> Code Issues Pull requests Actions Projects Wiki Security Insights
¥ main v produtoeducacionaleja / Roteiro_Didético_Dados.ods Go to file
marciacardosotp Add files via upload Latest commit 5c1a627 5 days ago D) History

A1 contributor

(o] o

View raw

Fonte: Da autora (2021).
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