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RESUMO

O proposito da alfabetizacdo é que as criangcas compreendam o sistema de leitura e escrita, de
forma autdnoma e continua. Pesquisas recentes nesta area vém enfatizando a importancia das
habilidades metalinguisticas para promover o sucesso na aprendizagem inicial da leitura e
escrita: a alfabetizacdo, principalmente relacionado a habilidade da Consciéncia fonologica. A
pesquisa € de abordagem qualitativa na modalidade exploratoria, pois possibilita um maior
aprofundamento na compreensdo do problema em estudo, bem como aprimorar informacdes
que dardo suporte a construcdo de conceitos e hipéteses, possibilitando concluses e resultados
mais promissores a pesquisa. O presente estudo objetiva discutir sobre a abordagem destinada
ao trabalho com a Consciéncia Fonoldgica no processo de alfabetizacdo, a partir da analise do
modulo 02 do curso de Formacédo continuada em Préaticas de Alfabetizacdo. Como objetivos
especificos pretende-se: (i) analisar as metodologias propostas para o trabalho com a
consciéncia fonoldgica; (ii) analisar os recursos adotados; (iii) compreender a concepcdo de
alfabetizacdo que perpassa o curso. Para execucgdo dos objetivos, tomamos como base a reflex@o
tedrica de autores como Magda Soares ( 2003, 2004, 2014, 2020); Morais (2012, 2021)
Capovilla (2004); Adams (2006); Almeida (2003); Kleiman (1995); Ferreiro (1996); Kato
(1994), Pessoa (2007), Mortatti (2008, 2006, 2014) e também em documentos oficiais que
norteiam a educacdo. Além da pesquisa bibliogréfica, para a geracdo dos dados, sera realizada
uma andlise critica do curso de Formagao Continuada em Préaticas de Alfabetizacdo, oferecido
pelo Ministério da Educacédo, de forma online, atravées da plataforma AVAMEC — Tempo de
aprender, com a parceria de 23 instituigdes. O curso “Praticas de Alfabetizacdo” apresentou-se
enfaticamente autoritario, reducionista e retrégado impondo o método fénico como solugéo e
melhor inducdo ao processo de alfabetizagdo, baseado nas evidéncias cientificas e estudos
experimentais, desconsiderando toda historia da alfabetizacdo brasileira. Podemos concluir que
o desenvolvimento da habilidade Consciéncia Fonoldgica, pode ser fator de relevancia no
processo de alfabetizagdo, mas desde que a conducdo a esta alfabetizacdo, seja ampla,
discutivel, diversificada e ndo reduzida a somente este ou aquele método, mas que se amplie 0
campo de oportunidade aos educandos.

PALAVRAS-CHAVE: Alfabetizacdo. Consciéncia Fonoldgica. Formacao de professores.



ABSTRACT

The purpose of literacy is that children understand the reading and writing system,
autonomously and continuously. Recent researches in this area have been emphasizing the
importance of metalinguistic skills to promote success in the initial learning of reading and
writing: literacy, mainly related to the ability of phonological awareness. The research has a
qualitative approach in the exploratory modality, as it allows for a deeper understanding of the
problem under study, as well as improving information that will support the construction of
concepts and hypotheses, enabling more promising conclusions and results for the research.
The present study aims to discuss the approach aimed at working with Phonological Awareness
in the literacy process, based on the analysis of module 02 of the Continuing Education in
Literacy Practices course. As specific objectives, we intend to: (i) analyze the methodologies
proposed for working with phonological awareness; (ii) analyze the resources adopted; (iii)
understand the concept of literacy that permeates the course. To carry out the objectives, we
took as a basis the theoretical reflection of authors such as Magda Soares ( 2003, 2004, 2014,
2020); Morais (2012, 2021) Capovilla (2004); Adams (2006); Almeida (2003); Kleiman
(1995); Blacksmith (1996); Kato (1994), Pessoa (2007), Mortatti (2008, 2006, 2014) and also
in official documents that guide education. In addition to the bibliographic research, for the
generation of data, a critical analysis of the Continuing Training in Literacy Practices course
will be carried out, offered by the Ministry of Education, online, through the AVAMEC
platform - Tempo to learn, with the partnership of 23 institutions. The course “Literacy
Practices” was emphatically authoritarian, reductionist and retrograde, imposing the phonic
method as a solution and better induction to the literacy process, based on scientific evidence
and experimental studies, disregarding the entire history of Brazilian literacy. We can conclude
that the development of the Phonological Awareness skill can be a relevant factor in the literacy
process, but as long as the conduction to this literacy is broad, debatable, diversified and not
reduced to just this or that method, but that the field of opportunity for students.

KEYWORDS: Literacy. Phonological Awareness. Teacher training.
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1. INTRODUCAO

O interesse em investigar sobre a alfabetizacdo e as politicas de formacdo docente
surgiu de minha experiéncia profissional com a fase de alfabetizacédo e de dialogos com outros
professores alfabetizadores, cujos relatos evidenciam que alguns alunos possuem muitas
dificuldades em compreender o sistema de escrita alfabético nos primeiros anos de
escolaridades e chegam ao final do ensino fundamental com significativa defasagem na

lectoescrita.

A Alfabetizacdo e o Letramento sdo termos frequentes na vivéncia de um educador,
principalmente, para o professor alfabetizador. Trilhar o caminho de aprendizagem junto com
0 aluno e conduzi-lo a aquisicdo da leitura e escrita € um dos maiores desafios para o
alfabetizador, uma vez que o processo de desenvolvimento da leitura e escrita apresenta
particularidades para cada crianca. Além disso, as criancas aprendem de diferentes formas e
nao podemos afirmar que existe “um método mais eficaz”, pois devem ser considerados todos
os elementos envolvidos no processo de ensino aprendizagem: o conhecimento produzido pela
crianca, o professor, as praticas de letramento vivenciadas pelas criangas, o conteido a ser

ensinado e as metodologias empregadas pelo professor.

Durante muito tempo, as discussdes sobre a alfabetizacdo giraram em torno de qual seria
0 melhor método para alfabetizar: se seriam os métodos de base sintética ou os de base analitica.
Posteriormente, os estudos de Ferreiro e Teberosky (1999) sobre a Psicogénese da lingua escrita
elucidaram aspectos linguisticos importantes sobre 0 processo de aquisicao da escrita, a partir
da consideracdo de que o aprendiz formula hipoteses sobre o sistema de escrita. Tais estudos
trouxeram a lume o artificialismo das cartilhas e as praticas mecanicas vinculadas aos métodos
de alfabetizacdo. Na década de 80, discussdes sobre os usos sociais da leitura e da escrita
apresentaram ao cenario educacional brasileiro o termo letramento, buscando estabelecer um

elo com o termo alfabetizacéo.

Estudos recentes evidenciam a necessidade de um conjunto de metodologias e/ou
didaticas da alfabetizacéo, o que envolve, segundo Frade (2014, sp)?, “um conjunto amplo de

decisdes relacionadas ao como fazer”. Sao decisdes “relativas a métodos, a organizagio da sala

! http://www.ceale.fae.ufmg.br/app/webroot/glossarioceale/verbetes/metodos-e-metodologias-de-

alfabetizacao
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de aula e de um ambiente de alfabetizacdo e letramento, a definicdo de capacidades a serem
atingidas, a escolha de materiais, de procedimentos de ensino, as formas de avaliar”,
considerando-se sempre que tais decisdes estdo inseridas em um contexto mais amplo que
envolve politicas de ensino. Trata-se, portanto, de uma discussdo mais ampla sobre a
alfabetizacdo em contextos de letramento e ndo sobre a escolha de um método especifico para
alfabetizar.

Em seus trabalhos, Soares (2004; 2014; 2021) defende a complexidade e a
especificidade do processo de alfabetizacdo e elenca trés objetos de conhecimento relacionados
ao processo de aprendizagem da lingua escrita: a faceta linguistica (vinculada a apropriacdo do
sistema alfabético-ortografico e das convenc@es da escrita), a faceta interativa (relacionada as
habilidades de compreensdo e produgdo de textos) e a faceta sociocultural ( articulada aos
eventos sociais e culturais que envolvem a escrita). Soares (2021) reconhece as diferentes
facetas envolvidas e defende a indissociabilidade dos processos de alfabetizacéo e letramento.
Em seus estudos Soares (2004, 2021) defende “a reinvengdo da alfabetiza¢do”, ou seja, a
retomada da especificidade da alfabetizagdo, sem, contudo, negligenciar os aspectos sociais,

culturais e cognitivos da apropriacéo da lingua escrita.

Nesta pesquisa, partilhamos dos estudos de Soares e entendemos que a alfabetizacdo e
0 letramento correspondem a processos distintos, mas indissociaveis e que na pratica de sala de

aula é necessario alfabetizar letrando, uma vez que

a alfabetizacdo desenvolve-se no contexto de e por meio de préticas sociais
de leitura e de escrita, isto €, através de atividades de letramento, e este, por
sua vez, s6 se pode desenvolver no contexto da e por meio da aprendizagem
das relacbes fonema—grafema, isto é, em dependéncia da alfabetizacdo
(SOARES, 2004, p.25).

A partir dessas consideracdes, esta pesquisa esta circunscrita ao tema consciéncia
fonoldgica, capacidade de refletir sobre 0s segmentos sonoros que compdem as palavras. Pestun
(2005, p.407) relaciona a consciéncia fonoldgica como “uma habilidade metalinguistica, isto &,
a capacidade de refletir sobre a propria lingua.” Adams (2006, p.15) afirma que “o estudo sobre
Consciéncia fonol6gica tem despertado o interesse de pesquisadores de diversas linguas
alfabéticas, pelo fato de exercer um papel importante no processo de aprendizagem da leitura e
escrita”. Por sua vez, Morais (2012, p.84) explica que a consciéncia fonoldgica corresponde a
um conjunto de habilidades variadas “habilidade de refletir sobre os segmentos sonoros das

palavras”
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Uma primeira fonte de variacdo é o tipo de operagdo cognitiva que fazemos
sobre as partes das palavras, pronuncia-las, separando-as em voz alta; juntar
partes que escutamos separadas; contar as partes das palavras; comparar
palavras quanto ao tamanho ou identificar semelhancas entre alguns pedagos
sonoros; dizer palavras parecidas quanto a algum segmento sonoro etc. Outra
fonte e variedade € o fato de que os segmentos podem estar em diferentes
posicOes nas palavras (no inicio, no meio e no final). (MORAIS, 2012, p.84)

Enquanto alguns autores argumentam que o treino da consciéncia fonolégica “conduz
com eficiéncia o caminho do desenvolvimento e o conhecimento da leitura e escrita”
(CAPOVILLA & CAPOVILLA, 2000; 2004) e que “tantas criangas carecem de Consciéncia
Fonoldgica e que ela é fundamental para aprender a ler e a produzir escrita alfabética”
(ADAMS, 2006, p.21), Morais (2012) defende que a consciéncia fonoldgica, por si s6, ndo é
suficiente para uma crianca se alfabetizar e que “as relagdes entre a escrita alfabética e a

consciéncia fonolodgica sdo de interagao”.

Assim, Soares (2021) relata que a partir dos anos de 1970, varias pesquisas e trabalhos
académicos internacionais e nacionais foram desenvolvidos, relacionado os fundamentos
cognitivos e linguisticos aos métodos de alfabetizacao e que foi reconhecida a importancia de
desenvolver a sensibilidade para cadeia sonora da fala. A autora destaca que “a partir do inicio
dos anos de 1970 tenha sido reconhecida a importancia de que a crianga, para reconhecer o
principio alfabético, desenvolva sensibilidade para cadeia sonora da fala e reconhecimento das
possibilidades de sua segmentacdo — desenvolva a consciéncia fonoldgica”. (SOARES, 2021,
p. 167)

Alinhada as pesquisas de Morais, Magda Soares (2021) ressalta que a consciéncia
fonol6gica ndo é a Unica habilidade, mas que envolve vérias habilidades. Conforme aponta
Soares: “as pesquisas se voltam, porém, para diferentes aspectos da Consciéncia fonoldgica,
que ndo é um construto unidimensional: envolve multiplas habilidades que se distinguem pela

complexidade linguistica e pelo grau de consciéncia que demandam” (SOARES, 2021, p.171).

Essas posicOes divergentes estdo alicercadas em diferentes concepgdes sobre
alfabetizacdo: para um grupo, alfabetizar corresponderia ao dominio das relacdes grafema-
fonema, ou seja, restringe-se, pura e simplesmente, a faceta linguistica do processo, 0 que
também era o ponto central dos defensores dos métodos de alfabetizagdo em um movimento de
ruptura entre os processos de alfabetizagdo e letramento. Desse modo, o foco do processo de
alfabetizacdo parece limitar-se a escolha do “melhor” método para alfabetizar — 0 método
fonico, o sildbico, o alfabético, por exemplo. Por outro lado, para os defensores da

indissociabilidade entre os processos de alfabetizacédo e letramento, a aprendizagem do sistema
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da lingua escrita se desenvolve por meio da integracao entre a faceta linguistica, a interativa e
a sociocultural, como defendido por Soares (2014), ou seja, em contextos de letramento. Nessa
dimensdo, as escolhas metodologicas do professor alfabetizador devem dar conta da
complexidade do processo de alfabetizacdo — faceta linguistica — sem desconsiderar que 0 uso

da lingua se manifesta em uma interlocucéo, situada em um contexto sociocultural.

Além dessas discussoes, esta pesquisa pauta-se em documentos norteadoras da educacao
como a Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2018, p. 90) e a politica Nacional de
Alfabetizacdo. Em relacdo ao processo de alfabetizacdo, a Base argumenta que “dominar o
sistema de escrita do portugués do Brasil ndo é uma tarefa tdo simples: trata-se de um processo
de construcdo de habilidades e capacidades de anélise e de transcodificacdo linguistica”. Este
processo se apresenta como um longo processo de construgdo do conhecimento, em que a
relacdo do conhecimento fonoldgico se torna um fator necessario e essencial para a
compreensdo das relagdes grafema-fonema, conforme postula o documento: “é preciso
conhecer as relacdes fono-ortograficas, isto é, as relacBes entre sons (fonemas) do
portugués oral do Brasil em suas variedades e as letras (grafemas) do portugués brasileiro
escrito” (BRASIL, 2018, p.90)

O aprendizado do sistema de escrita deve ser desenvolvido desde os primeiros anos
escolares e intensificado a partir de 6 e 7 anos, fase que compreende o primeiro ano de
alfabetizacdo. Para a BNCC, “é nos anos iniciais (1° ¢ 2° anos) do Ensino Fundamental que se
espera que ela (a crianga) se alfabetize” (BRASIL, 2018. p.89). Nesta etapa, o professor assume
um papel fundamental, pois se torna 0 mediador entre o conhecimento e a crianga, com vistas

a desenvolver nos alunos a competéncia na leitura e na escrita.

Além da BNCC, a Politica Nacional de Alfabetizacdo - PNA - também se configura
como elementos norteadores para a alfabetizagdo, uma vez que se trata de “uma politica de
Estado instituida para fomentar programas e acdes voltados a alfabetizacdo com base nas mais
recentes evidéncias cientificas” (BRASIL, 2019, p.40). A PNA foi instituida pelo Decreto n°
9.765, de 11 de abril de 2019, e propbe metas e orientagcdes curriculares, para a educacédo infantil

e anos iniciais do ensino fundamental.

Em sua apresentagdo, a PNA busca destacar o embasamento em “evidéncias cientificas”
para propor, como solucéo aos problemas brasileiros relacionados a alfabetizacéo, o retorno ao
método fonico. Além disso, buscam-se apagar pesquisas sobre alfabetizacao, leitura e escrita,

realizadas desde a década de 80 em escolas brasileiras. Conforme afirma Morais “os
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proponentes da PNA terem sido ainda mais autoritarios, impondo o método fonico, querendo
varrer da histéria recente da alfabetizagdo brasileira o letramento, o cuidado de alfabetizar ao

mesmo tempo em que se ampliam as praticas de leitura e escrita” (MORALIS, 2019, p.2)

Duas questdes se sobressaem nesta discussdo, conforme destaca Morais (2019, p.1): “a
face do autoritarismo e a da mercantilizacdo” que trazem como consequéncia a imposicao
autoritaria da Matriz fonica como solu¢do para “fracasso na alfabetizagdo”, a partir da
argumentacdo de que ha uma fundamentagdo em evidencias cientificas, pautadas nos pareceres
de medicos (neurologistas), psicologos, empresarios, sem, contudo, promover a participacdo
efetiva de especialistas na area da educacdo, pesquisadores e principalmente os professores

regentes e conhecedores da pratica pedagdgica.

Alinhado a essa politica proposta pela PNA, o Ministério da Educagdo — MEC — em
parceria com diversas instituicdes, por meio de plataforma on line, oferece cursos de formacao
continuada a profissionais da educacdo, tais como: professores alfabetizadores, gestores,
diretores, coordenadores etc. Tais cursos fazem parte do programa “Tempo de Aprender” e
estruturam-se em torno de quatro eixos: (i) formacdo continuada de profissionais da
alfabetizacdo; (ii) apoio pedagdgico e gerencial para a alfabetizacdo; (iii) aprimoramento das
avaliacOes da alfabetizacdo e (iv) valorizacdo dos profissionais da alfabetizacdo. Trata-se de
propostas novas e que carecem de uma analise mais sistematizada, uma vez que 0S Cursos se
destinam a formagdo continuada de professores alfabetizadores e fazem parte de uma politica
de formac&o implantada pelo Ministério da Educacdo.

Dentre os cursos disponiveis, 0 curso ‘“Formagdo continuada em praticas de
alfabetizagdo” foi ofertado em 2020 e se propGe a apresentar “estratégias de ensino e atividades
destinadas ao 1° e 2° ano do ensino fundamental baseadas em evidéncias cientificas e com

carter pratico, voltadas a sala de aula.” (BRASIL, 2020, sp)

Assim, esta proposta de pesquisa parte do seguinte questionamento: como o curso de
“Formagdo continuada em praticas de alfabetizagdo”, vinculado ao programa “Tempo de
Aprender”, orienta o trabalho docente do professor alfabetizador, em relacéo ao trabalho com
a consciéncia fonologica? Quais metodologias sdo propostas para este trabalho? Quais 0s

recursos adotados? Que concepcao de alfabetizacdo esta subjacente ao curso?

Diante disso, esta pesquisa objetiva discutir sobre a abordagem destinada ao trabalho
com a consciéncia fonoldgica no processo de alfabetizacdo a partir da analise do médulo 2 do
curso praticas de alfabetizacdo. Como objetivos especificos pretendemos: (i) analisar as
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metodologias propostas para o trabalho com a consciéncia fonoldgica; (ii) analisar os recursos
adotados; (iii) compreender a concepcao de alfabetizagéo que perpassa o curso.

Em termos metodoldgicos, esta investigacdo compreende, primeiramente, uma pesquisa
teodrica, embasada pelos autores como Magda Soares (2003, 2004, 2014, 2021); Morais (2019,
2012) Capovilla (2004); Adams (2006); Almeida (2003); Kleiman (1995); Ferreiro (1996);
Kato (1994), Pessoa (2007), Mortatti (2008, 2006, 2014), Pessoa (2007). Em segundo lugar,
sera desenvolvida uma pesquisa exploratoria, a partir da analise do Curso de “Formagao
continuada em praticas de alfabetiza¢cdo”, vinculado ao programa “Tempo de Aprender”. Esse
programa foi idealizado pela Secretaria de Alfabetizacdo do Ministério da Educacdo (MEC) e
implementado em 2020 por meio da Portaria n® 280, de 19 de fevereiro de 2020 (Brasil, 2020a).

Esta pesquisa se justifica pela tematica proposta, bastante atual e relevante no processo
de alfabetizacdo. Assim, entendemos que é necessario que pesquisas sejam feitas, sobretudo,
aquelas voltadas para a formagéo docente, para que o professor alfabetizador tenha acesso a
estudo e a materiais mais especificos sobre o tema e a importancia de conhecer sobre a
habilidade da consciéncia fonoldgica no processo de alfabetizacdo. Entendemos que a escola
deve fomentar uma proposta pedagdgica que tenha como meta o sucesso do aluno, em seu
processo de aprendizagem, o que requer compromisso de todos os seus envolvidos,
principalmente de seus profissionais diretamente ligados aos alunos, os professores, que sao
responsaveis pelo planejamento e execugdo de atividades que desenvolvam o conhecimento e

aprimorem com sucesso a aprendizagem significativa.

Este trabalho foi dividido em quatro capitulos. O primeiro capitulo - Alfabetizacéo e
letramento: concepcdes e politica de formacgao docente, apresenta o cenario brasileiro em
relacdo a implantacdo e a avaliacdo de politicas publicas direcionadas a alfabetizagdo. O
segundo capitulo — A querela sobre os métodos de alfabetizacdo e o trabalho com a
Consciéncia fonoldgica, apresenta um panorama sobre a alfabetizacdo, sobre os métodos de
alfabetizacdo e sobre o letramento a fim de compreender aspectos envolvidos na discussdo
sobre consciéncia fonoldgica que tem se demostrado uma habilidade promissora e eficiente ao
processo de aquisicdo da leitura e escrita. O terceiro capitulo — metodologia/materiais e
meétodos - apresenta todo o teor da pesquisa, tendo como centralidade o desenvolvimento da
consciéncia fonoldgica, analisando como o curso de Formagdo continuada em praticas de
alfabetizacéo orienta o trabalho do professor em relacdo ao desenvolvimento da Consciéncia
Fonoldgica. O quarto capitulo — Analise do curso de formacédo continuada em préaticas de

alfabetizacdo: um olhar para a consciéncia fonoldgica — apresenta uma analise critica em
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especifico do mddulo 2 — aprendendo a ouvir - que aborda o processo de alfabetizacdo,
intensificando o trabalho com a Consciéncia Fonoldgica que é o objetivo central deste modulo.

2. ALFABETIZACAO E LETRAMENTO: CONCEPCOES E POLITICAS DE
FORMAGCAO DOCENTE

Magda Soares defende que alfabetizar é ensinar a ler e escrever, € o dominio da
“mecanica” da lingua escrita. Para Soares, “a alfabetizacdo ¢ um processo de representacao de
fonemas em grafemas, e vice-versa, mas é também um processo de compreensdo/expressdo de
significados por meio do codigo escrito” (SOARES, 2017, p. 17). Nao ha uma correspondéncia
direta entre fala e escrita, ou seja, os fonemas/grafemas se articulam de formas diferentes em
algumas falas, principalmente relacionadas as praticas sociais, “ndo se escreve como se fala,
mesmo quando se fala em situacdes formais; nao se fala como se escreve, mesmo quando se
escreve em contextos informais” (SOARES, 2017, p. 18).

Nesta perspectiva, este capitulo objetiva tracar um panorama sobre a alfabetizacdo e
letramento, bem como compreender como as politicas e documentos que norteiam 0 ensino

aprendizagem da escrita.

2.1 Alfaletrar: a alfabetizacdo na perspectiva do letramento

A palavra Letramento, ndo muito comum no campo da educacgéo, surgiu por volta da
segunda metade dos anos 80. Esta palavra teve sua origem na necessidade de “reconhecer e
nomear praticas sociais de leitura e de escrita mais avancadas e complexas que as praticas do
ler e do escrever resultantes da aprendizagem do sistema de escrita” (SOARES, 2004, p.6).

O sistema de escrita surgiu da necessidade das demandas sociais e culturais, que se
manifestaram ao longo dos tempos, a necessidade de aprender a tecnologia da escrita. Soares
(2021), relata que.

Ao longo do tempo, sociedades foram se tornando grafocéntricas — centradas
na escrita. Assim, ja ndo se trata de um processo sequencial: é preciso aprender
simultaneamente a responder as demandas sociais de uso da escrita e para isso
aprender a tecnologia da escrita (SOARES, 2021, p.26).

A autora ao fazer referéncia “aprender simultaneamente”, explicita que a aprendizagem
da leitura e escrita sdo a¢Oes simultaneas, sobrepostas dentro de um mesmo contexto — sao agdes

independentes, que se complementam.
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Os Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL, 1996) defendem que o educando
deveria, na etapa inicial de aprendizagem da Lingua Portuguesa, fazer uma analise e uma
reflexdo sobre o sistema de escrita alfabética (SEA) e apontar a correspondéncia fonografica.
Outra mudanca significativa no modo de conceber a alfabetizagéo prescrita pelos PCN consistia
em considerar que o ensino das primeiras letras e o trabalho com outros aspectos da lingua

deveriam ser tratados em conjunto. Leal (2015) discorre sobre este assunto e relata que,

h& em comum um principio pedagdgico claro segundo o qual a alfabetizacéo
na perspectiva do letramento é um processo em que, a0 mesmo tempo, as
criangas possam aprender como é o funcionamento do Sistema de Escrita
Alfabética, de modo articulado e simultneo as aprendizagens relativas aos
usos sociais da escrita e da oralidade. (LEAL, 2015, p.33-34).

E possivel observar que a alfabetizagdo no seu sentido mais amplo envolve
aprendizagem de leitura e escrita e relagdo as praticas sociais de leitura. Soares (2014) esclarece
gue o termo letramento se relaciona, semanticamente, a termos como alfabetizar, analfabetismo,
letrado, dentre outros e esta relacionado ao processo de aquisicao da leitura e escrita. De acordo
com Soares (2014), este termo surgiu da palavra inglesa literacy, traduzido para o portugués
como letramento e que significa “a condi¢do de ser letrado”. No Brasil, este termo foi usado
pela primeira vez por Mary Kato em seu livro intitulado No mundo da escrita: uma perspectiva
psicolinguistica, em 1986.

A fim de buscar explicitar a relacdo entre alfabetizacdo e letramento, Soares (2014),
afirma que enquanto o letramento é o “resultado da acdo de ensinar e aprender as préaticas
sociais de leitura e escrita” (SOARES, 2014, p. 39) a alfabetizagdo ¢ “a¢do de ensinar/aprender
a ler e a escrever” (SOARES, 2014, p. 47) e defende a indissociabilidade entre esses processos,
ao postular que alfabetizacdo e letramento, sdo termos indissociaveis, uma vez que “(...) a
alfabetizacdo ndo precede o letramento, os dois processos séo simultaneos, nem tdo simples,
nem tdo 6bvios” (SOARES, 2014, p.15). Assim, o letramento vai além de habilitar o individuo
para a tecnologia da leitura e da escrita, uma vez que insere o sujeito no mundo letrado,
possibilitando-lhe participar, efetivamente, das praticas sociais que envolvem a leitura e a
escrita.

Em estudos sobre o letramento, Scribner e Cole (1981 citado por Kleiman 1995, p.19)
afirmam que “podemos definir hoje o Letramento como um conjunto de praticas sociais que
usam a escrita, enquanto sistema simbolico e enquanto tecnologia, em contextos especificos,
para objetivos especificos”

Do ponto de vista de uma educagéo de qualidade, em que os alunos saibam fazer uso da
habilidade da leitura e escrita em praticas sociais, é natural que os educadores reflitam sobre as
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estratégias que estdo sendo desenvolvidas em sala de aula para garantir a aprendizagem voltada
para a construcdo da alfabetizacdo e letramento em situagdes reais e significativas para os
alunos. Para este processo ndo existe 0 método correto, ou 0 mais indicado, mas o profissional
devera adaptar os contetidos aos conhecimentos prévios e a realidade de cada um, de acordo
com as necessidades de aprendizagem de cada aluno. O ideal é alfabetizar em contextos de
letramento, ou seja, “ensinar a ler e escrever no contexto das praticas sociais da leitura e da
escrita, de modo que o individuo se torne, a0 mesmo tempo, alfabetizado e letrado” (SOARES,
2014, p. 47). Neste sentindo, o professor deve diversificar suas aulas, preparando para um
contexto de “alfabetizacdo e letramento” sabendo que a diversidade cultural, social, que agrega

seus educandos é imensa.
Soares (2021, p.27) enfatiza que:

A alfabetizacdo — a aquisi¢cdo da tecnologia da escrita — ndo precede nem é
pré-requisito para o letramento, ao contrario, a crianga aprende a ler e escrever
envolvendo-se em atividades de letramento, isto €, de leitura e producéo de
textos reais, de praticas sociais de leitura e de escrita.

Nessa perspectiva, alfabetizacdo e letramento se completam e enriqguecem o
desenvolvimento do aluno. Alfabetizar letrando é uma pratica necessaria nos dias atuais, para
garantir uma educacdo de qualidade em que os alunos desenvolvam a criticidade necesséria
para atuar em sociedade.

Embora a alfabetizacdo e letramento sejam processos indissocidveis e que se
completam, cada um possui especificidades. Enquanto o letramento relaciona-se a “imersao das
criancas na cultura escrita, participacdo em experiéncias variadas com a leitura e a escrita,
conhecimento e interagdo com diferentes tipos e géneros de material escrito” (SOARES, 2003,
p. 15), a alfabetizacdo, propriamente, traz como especificidades o trabalho sistematizado com
“consciéncia fonoldgica e fonémica, identificacao das relagdes grafema-fonema, habilidades de
codificacdo e decodificacdo da lingua escrita, conhecimento e reconhecimento dos processos
de traducdo da forma sonora da fala para a forma grafica de escrita” (SOARES, 2004, p. 15).

Em conformidade com o pensamento de Soares (2004), onde elucida sobre a
alfabetizacdo seja realizada em contexto de letramento, ressaltando e valorizando as praticas
sociais de leitura e escrita, Leal (2020) aborda em sua pesquisa intitulada, Pratica docente: as
diferentes dimensdes do processo de alfabetizacdo (Leal, 2020) anélise de 10 aulas de uma
professora alfabetizadora, que participou da capacitacdo do Pacto Nacional da alfabetizacdo na
idade certa (2012).
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Em seus estudos, Leal (2020) busca observar quais dimensdes do ensino, quais
estratégias eram priorizadas e como era a didatica utilizada pela docente para desenvolver as
aulas, “buscando apreender quais dimensdes da alfabetizacdo eram priorizados € 0s modos
como eram abordadas, assim como as intersecdes entre 0 ensino da escrita/leitura e a abordagem
de diferentes componentes curriculares.” (LEAL, 2020, p. 41).

Em andlise, das acBes docentes, Leal (2020) buscou observar como a professora
desenvolveu as atividades, analisando o tempo de duracdo de cada atividade e a relagédo das
atividades com os eixos propostos em conformidade com as orientagfes curriculares. Nestas
duas acOes, pdde constatar — se verificar que a professora priorizava os eixos leitura de Textos,
producdo de textos, andlise linguistica com foco especifico no ensino do sistema de escrita
alfabética, conforme relatado por Leal, “os dados, portanto, evidenciam que havia uma
priorizacdo do ensino do SEA, mas também havia um trabalho voltado para o desenvolvimento
das capacidades de leitura e producéo de textos” (LEAL, 2020, p.47)

Leal (2020) constatou que, nas aulas ministradas pela professora alfabetizadora, um
trabalho de forma diversificada em atividades de leitura e producdo de textos e compreensao
do sistema de leitura e escrita. Conforme nos afirma Leal (2020, p.46) “As criangas, a0 mesmo
tempo em que estavam engajadas em situacBes em que podiam desenvolver habilidades de
leitura e producéo de textos, estavam envolvidas em reflexdes sobre contetidos diversos tratados
nestes textos”.

Observamos esta diversidade pratica em sua didatica onde demostra sua capacidade de
trilhar varios caminhos, com o objetivo de alfabetizar, ela ndo se apresenta presa a somente um

caminho, um método de ensino que seja, analitico ou sintético.

A partir de tal andlise buscamos problematizar que, diferentemente do que
muitas vezes aparece no discurso de educadores e pesquisadores da area, 0
fato de os professores focarem em seu cotidiano atividades de reflex&o sobre
unidades menores que 0s textos, no caso as palavras, promovendo atividades
de comparagdo de palavras, decomposi¢do de palavras em silabas ou letras,
ndo implica necessariamente na adocdo de wuma perspectiva de
alfabetizacdo em uma abordagem sintética, tradicional de ensino. (LEAL,
2020, p. 52)

Essa busca em diferentes vertentes para se alfabetizar, notoriamente esta explicito na
pesquisa de Leal (2020), mas fortemente fica evidente a relacdo entre alfabetizar em contexto
de letramento, conforme elucidado por Leal (2020, p.53) “Tal resultado mostra que
provavelmente o trabalho da docente estava voltado para uma alfabetizacdo na perspectiva do

letramento”, em analise as aulas assistidas, consegue concluir que a professora em questéo
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utiliza de varios recursos, para que seus alunos concretizem o processo de aquisi¢do dos sistema

de leitura e escrita, diversificando suas aulas, trazendo a realidade, o concreto para sala de aula.

tal trabalho é resultado de um esforgo efetivo da docente de criar condicbes
favoraveis de aprendizagem para as criancas. Desse modo, precisa ser
reconhecido no campo educacional como um trabalho de construcdo de
saberes que articulam os conhecimentos oriundos de sua préatica diéria aos
conhecimentos apropriados nos diferentes espacos de formacao dos quais ela
participou. (LEAL, 2020, p.54)

Os conhecimentos oriundos de suas praticas diarias e as capacitacdes realizadas durante
seu percurso como educadora, notoriamente contribuiu para que se realizasse aulas dinamicas,
abrangentes, que alcancasse o objetivo central de seu trabalho como alfabetizadora, que é
conduzir os alunos a aquisicdo do sistema de leitura e escrita.

Para elucidar o exposto por Leal (2020), pode se fazer referéncia ao posicionamento de
Soares (2021, p. 52) “afinal, quem alfabetiza nao sdo os métodos, mas o (a) alfabetizador(a),
sendo ele/ela quem é, com o uso especifico que faz métodos e com tudo que acrescenta a eles
e sendo os alfabetizandos aqueles que sdo, ocorrendo 0 processo nos contextos e nas condic¢oes
em que ocorre”.

Neste viés, concluimos que alfabetizar vai muito além de métodos e que envolve um
fazer docente em que as escolhas realizadas sdo fundamentais para o sucesso do aprendiz.

A proxima secdo buscara elucidar questdes relevantes sobre a alfabetizacdo a partir de

documentos oficiais e de politicas de formacao de professores.

2.2 Alfabetizacao e letramento: documentos oficiais norteadores e politicas publicas para

a formacéo continuada de professores alfabetizadores

A Educacéo foi e sempre serd um dos principais assuntos a serem discutidos, avaliados
e reformulados e desde a década de 1990, as politicas publicas assumiram a responsabilidade
de inducado, articulacdo e regulacdo, através de acdes conjuntas com o setor publico, federal e
privado. Nas ultimas décadas, diversos documentos e politicas publicas sobre alfabetizacdo
foram implementados. Assim, além dos fazer docente em relacdo a alfabetizagdo, é fundamental
a implementacdo de politicas publicas e de documentos que norteiam a educagdo no pais.

2.2.1 Plano Nacional da Educacéo

O Plano Nacional de Educacdo — PNE foi instituido pela LEI N° 010172, de 9 de janeiro
de 2001, com vistas a acompanhar a realidade e o desenvolvimento educacional no Brasil,
fomentando ac¢des e objetivos para que os desafios e problematicas ocorridas fossem sanados

por acdes e ou iniciativas do governo. O Plano prevé uma articulagdo com os respectivos setores
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da administracdo publica e da sociedade e € composto por metas e objetivos a serem alcancadas
no campo educacional, pelos estados e municipios e estd previsto na Constituicdo Federal

(1988), que assim discorre em seu artigo 214:

Art. 214. “a lei estabelecerd o plano nacional de educacgéo, de duracéo decenal,
com o objetivo de articular o sistema nacional de educagdo em regime de
colaboracdo e definir diretrizes, objetivos, metas e estratégias de
implementacdo para assegurar a manutencéo e desenvolvimento do ensino em
seus diversos niveis, e etapas e modalidades por meio de a¢@es integradas dos
poderes publicos das diferentes esferas federativas que conduzam a: | —
erradicacdo do analfabetismo; Il — universalizacdo do atendimento escolar; 11l
— melhoria da qualidade do ensino (BRASIL, 1988, p.125)

Dessa forma, o PNE trouxe essa ideia, para o periodo de 10 anos, configurando-se como
uma politica publica com vistas a melhorar a oferta educacional. A LDB — Lei de Diretrizes e

Bases da Educacdo também trata sobre o PNE:

A Unido, no prazo de um ano a partir da publicacdo desta Lei, encaminhard,
ao Congresso Nacional, o Plano Nacional de Educacéo, com diretrizes e metas
para 0s dez anos seguintes, em sintonia com a Declaracdo Mundial sobre
educacdo para todos (BRASIL, 1996, Art. 87, §19).

O PNE definiu diagnosticos, diretrizes e 295 objetivos e metas, direcionadas ao sistema
educacional em geral, abrangendo desde a Educacao Infantil, a qual foi ressaltada com grande
énfase, o ensino fundamental que passou a ser de 09 anos, o ensino médio, a Educacao de Jovens
e adultos (EJA), a formacdo e valorizagdo dos professores, o financiamento e gestdo da
educacéo, além de propor o acompanhamento e avaliacdo do Plano.

Com as metas propostas pelo PNE, os estados e municipio buscariam atingir uma
educacao igualitaria e acessivel a todos, mas sabemos que muitos sao os desafios enfrentados.
O ensino regular de nove anos se tornou um grande precursor para que o indice de analfabetismo
diminuisse, buscando sanar distorcdo idade série das criangas, uma vez que “de acordo com o
censo escolar de 1996, mais de 46% dos alunos do ensino fundamental tém idade superior a
faixa etaria correspondente a cada série” e ainda, “associa-se que a taxa de analfabetismo esta

relacionada a existéncia de criangas fora da escola”. (BRASIL, 2001 p.17).
Algumas das prioridades elencadas no Plano decenal da Educacdo (2001-2010):

“T - elevacdo global do nivel de escolaridade da populacéo, 11- a melhoria da
qualidade do ensino em todos os niveis”, III - a redugédo das desigualdades
sociais e regionais no tocante ao acesso e a permanéncia, com sucesso, na
educacdo publica IV - democratizagdo da gestdo do ensino publico, nos
estabelecimentos oficiais, obedecendo aos principios da participacdo dos
profissionais da educacgdo na elaboracéo do projeto pedagdgico da escola e a
participagdo das comunidades escolar e local em conselhos escolares ou
equivalentes, V - Considerando que os recursos financeiros sdo limitados e
que a capacidade para responder ao desafio de oferecer uma educagdo
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compativel, na extensdo e na qualidade, a dos paises desenvolvidos precisa ser
construida constante e progressivamente, sao estabelecidas prioridades neste
plano, segundo o dever constitucional e as necessidades sociais. (BRASIL,
2001 p.7).

com estes objetivos propostos, os estados e municipios deveriam fomentam uma
educacdo de qualidade acessivel a todos. Para isso, deveriam se adaptar e capacitar os
envolvidos, executando na préatica o que propde o Plano. Sabemos também que para que se
cumpram as metas e objetivos ressaltados, sdo necessarias acfes de todos os setores,
principalmente do governo, o qual também propds investimentos financeiros para que
concretizem todas as metas.

Em relacdo ao processo de alfabetizacdo, o PNE destaca a importancia e incentivo da
etapa Educacdo Infantil, momento em que a crianca vivencia diversas situacdes que lhe
proporcionard um conhecimento significativo que Ihe prepara para o processo de alfabetizacéo,

conforme exposto:

Hoje se sabe que ha periodos cruciais no desenvolvimento, durante 0s quais o
ambiente pode influenciar a maneira como o cérebro é ativado para exercer
fungBes em éareas como a matematica, a linguagem, a musica. Se essas
oportunidades forem perdidas, sera muito mais dificil obter os mesmos
resultados mais tarde. (BRASIL, 2001. p. 7)

O documento ressalta a extrema importancia da primeira etapa, a etapa da educagéo
infantil, em que a crianga se prepara para 0 processo de aquisi¢cdo da lectoescrita, conforme

firmado pelo PNE:

Ja constatado por muitas pesquisas, o atendimento de qualquer crianga num
estabelecimento de educacéo infantil € uma das mais sébias estratégias de
desenvolvimento humano, de formacgdo da inteligéncia e da personalidade,
com reflexos positivos sobre todo o processo de aprendizagem posterior”
(BRASIL, 2001. p.11)

Sabemos que a etapa da educacéo infantil, que compreende criancas de 0 a 5 anos de
idades, € uma das primeiras e a maior responsavel, pelo sucesso e progresso no
desenvolvimento da aprendizagem. Nesta faixa etéria a crianca apresenta uma maior facilidade
de aquisicdo do conhecimento, seu interesse é despertado a todo 0 momento, seja no ambiente
familiar ou no ambiente escolar. Nao podemos privar a crianca deste momento tdo essencial e

necessario para sua formacao.

N&o sdo apenas argumentos econdmicos que tém levado governos, sociedade
e familias a investirem na aten¢éo as criangas pequenas. Na base dessa questdo
esta o direito ao cuidado e & educagdo a partir do nascimento. A educagdo é
elemento constitutivo da pessoa e, portanto, deve estar presente desde o
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momento em que ela nasce, como meio e condicdo de formacdo,
desenvolvimento, integracdo social e realizacdo pessoal. (BRASIL, 2001, p.7)

Portanto, investir na educacgdo infantil, € sim o primeiro grande passo para uma
aprendizagem significativa, garantindo um desenvolvimento promissor na educag¢do e na
formacdo de um sujeito. Sabemos que as primeiras experiéncias que temos em nossa vida séo
as que nos marcam mais profundamente, e estas quando positivas, tendem a reforcar, ao
decorrer de nossa vida as atitudes de responsabilidade, compromisso, autoconfianca,
cooperacéo, e interesse pelo conhecimento.

Outra alteracdo proposta foi o atendimento ao objetivo 2 do PNE que tratou sobre a
etapa do ensino fundamental e sobre a necessidade de “ampliar para nove anos a duragdo do
ensino fundamental obrigatério com inicio aos seis anos de idade, a medida que for sendo
universalizado o atendimento na faixa de 7 a 14 anos” (PNE, 2001. p. 19). O cumprimento deste
objetivo ocasionou um grande avanco para o processo de alfabetizacdo, uma vez que 0 ensino
fundamental passou a ser de 9 anos, o que alterou as acGes relacionadas a alfabetizacéo.

Dando continuidade ao desenvolvimento da aprendizagem, e com o objetivo de
assegurar e promover o direito a todos, de uma educacéo de qualidade e acessivel, em 2014 foi
construido o Plano Nacional de Educagéo (PNE) aprovado pela Lei n° 13.005, de 25 de junho,
para o decénio 2014 a 2024. Esse Plano foi considerado um grande feito para as politicas
publicas brasileiras. Constituidos por 20 metas, relacionadas a educacdo, que buscam
“consolidar um sistema educacional capaz de concretizar o direito a educacdo em sua
integralidade, dissolvendo as barreiras para 0 acesso e a permanéncia, reduzindo as
desigualdades, promovendo os direitos humanos e garantindo a formagao para o trabalho e para
0 exercicio autbnomo da cidadania (BRASIL, 2015, p.09).

O PNE, elaborado diante um cenério comprometido pelas desigualdades educacionais,
busca ampliar e oferecer uma educacdo de qualidade e acessivel a todos, sem distincdo, e
também promover a capacitacdo de seus profissionais. Como objetivo central, o Plano promove
entre os entes federados, articulacdo da politica pablica que favorece a todos uma educacao
com igualdade e qualidade, acessivel em qualquer esfera educacional. Foram propostas 20
metas, que se subdividiam em quatro grupos, focados em cada etapa de desenvolvimento da

educacéo, sendo descritos em:

* Metas estruturantes para a garantia do direito a educacdo béasica com
qualidade: Meta 1, Meta 2, Meta 3, Meta 5, Meta6, Meta 7, Meta 9, Meta
10, Meta 11.

+ Metas voltadas a reducdo das desigualdades e a valorizagdo da
diversidade: Meta 4 e Meta 8.
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» Metas para a valorizagdo dos profissionais da educacdo: Meta 15, Meta
16, Meta 17 e Meta 18.

» Metas referentes ao ensino superior: Meta 12, Meta 13 e Meta 14. PNE
(Brasil, 2015 p. 13)

As metas previstas para a educacao basica priorizam a educacdo infantil e a valorizacéo
do ensino de nove anos.>? A meta 1, do PNE 2014-2024 apresenta especificamente o que se
deseja com a educacdo infantil, criancas entre 0 a 5 anos de idade, onde se pretende
universalizar o atendimento na pré-escola, é sabido que investir na educacédo infantil, nos
primeiros anos de escolaridade, € fator preponderante para o desenvolvimento da aprendizagem
significativa, pois neste periodo as criangas apresentam uma grande capacidade de assimilaco.

Com o propésito da educacdo infantil, atender de 0 a 5 anos, o atendimento do ensino
fundamental terd seus primeiros alunos aos seis anos de idade, no 1° ano do ciclo de
alfabetizacdo, é neste ciclo, que compreende do 1° ao 3° ano, criangas entre 06 e 08 anos, que
se espera que aconteca a alfabetizacao.

Entre as metas presentes no documento constam, por exemplo, a proposta de “alfabetizar
todas as criancas até o fim do 3° ano do ensino fundamental (meta cinco); elevar a taxa de
alfabetizacdo da populagdo com 15 anos ou mais para 93,5% até 2015; erradicar o
analfabetismo absoluto e reduzir a taxa de analfabetismo funcional em 50% (meta 9) (BRASIL,
2015 p. 23 - 25). Para atingir as metas propostas pelo PNE — Plano Nacional de Educagéo, surge
0 PNAIC — Plano Nacional de Alfabetizacdo na Idade Certa e a formacéo continuada destinada
aos professores vem se tornando fator de relevancia nas politicas publicas, com vistas a
melhorar a qualidade da educacdo brasileira. As pesquisadoras Korn e Koerner relatam ainda

em suas pesquisas que,

para o aprimoramento da formacéo do professor, 0 material didatico oferecido

pelo PNAIC norteia o alfabetizador quanto as competéncias que o estudante
deve ter ao final do ciclo de alfabetizacdo, bem como traz relatos de
experiéncias no sentido de servir como referéncia para a préatica diaria de
alfabetizacdo, pois é fundamental que o professor tenha dominio sobre o
conceito de alfabetizagdo e as facetas desse processo, para um melhor
planejamento da acdo de alfabetizar os estudantes. (KORN, 2016, p.2)

2 A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB) de 1996, em seu art.29 define que a
finalidade da Educagdo Infantil € promover o desenvolvimento integral da crianca até os 5 anos de idade,
juntamente com a familia e comunidade. De acordo com a legislacdo, a frequéncia a pré-escola é
obrigatoria e a frequéncia a creche é uma escolha da familia, mas sabemos qual a real importancia de se
valorizar a educacdo infantil, onde o desenvolvimento cognitivo da crianca e severamente agucado
preparando para uma aprendizagem significativa.
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Este documento esboga todo um aparato com o sistema educacional, principalmente
relacionado a alfabetizacdo, propondo que a crianca deve ser preparada para suas habilidades
ndo somente cognitivas, mas para sua vida social em todos os contextos. Para o documento,
“pode ser considerada alfabetizada uma crianca que se torna capaz de apropriar-se da leitura,
da escrita e das habilidades matematicas, a fim de participar efetivamente da sociedade na qual

se encontra envolvida” (BRASIL, 2015, p.85). Refor¢a o documento:

A alfabetizacdo hoje ndo pode mais ser considerada uma (de) codificacdo
mecéanica de letras e silabas ela deve ser entendida em relacdo a efetiva
participacdo da crianca nas praticas de letramento as quais se encontra
exposta, dentro e fora da escola. (BRASIL, 2015, p.85)

Ainda de acordo com o PNE, pode-se considerar alfabetizada uma crianca que se
apropria da leitura e escrita e das habilidades matematicas, com capacidades plenas de utiliza-
la em seu cotidiano onde esta envolvida, sendo capaz de ler e interpretar diversos tipos de textos,
utilizando os recursos necessarios e também os conhecimentos e habilidades em matematica e
os demais componentes curriculares previstos, ensino religioso, ciéncias da natureza e ciéncias
humanas.

Com o objetivo de verificar qual o nivel efetivo e atual de aprendizagem no processo de
alfabetizacdo e também, a realidade dos espagcos fisicos, que se encontram inseridos os alunos,
foi instituida a Avaliagdo nacional de Alfabetizacdo - ANA, direcionada aos alunos do 3° ano

do Ensino fundamental, como uma politica nacional de alfabetizacéo.

2.2.2 Avaliacéo Nacional de Alfabetizacdo — ANA

A Avaliacdo Nacional de Alfabetizacdo — ANA, estd direcionada para unidades
escolares e estudantes matriculados no 3° ano do ensino fundamental, fase final do Ciclo de
Alfabetizacdo, e insere-se no contexto de atencdo voltada a alfabetizacdo prevista no Pacto
Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa (PNAIC), de assegurar que todas as criancas
estejam alfabetizadas até a conclusdo do Ciclo de Alfabetizacéo, que corresponde ao 3° ano do
ensino fundamental I, aos 8 anos de idade.

A Avaliacdo Nacional da Alfabetizacdo (ANA) abrange indicadores, ndo somente de
como esta o processo de alfabetizacdo nas escolas publicas brasileiras, mas também uma analise
de qual foi as condicBes que este aluno teve para acesso e desenvolvimento do conhecimento,
ndo somente o nivel de alfabetizagéo e letramento, mas também em matematica, e as condigdes

em que se encontram as instituicdes de ensino. A avaliacdo aplicada anualmente, fornecendo
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um relevante subsidio para verificacdo da atual e real situacdo dos educandos nesta fase de
alfabetizacéo.

A ANA seré realizada anualmente e tera como objetivos principais: i) avaliar
o0 nivel de alfabetizacdo dos educandos no 3° ano do ensino fundamental. ii)
produzir indicadores sobre as condi¢des de oferta de ensino. iii) concorrer para
a melhoria da qualidade do ensino e reducdo das desigualdades, em
consonancia com as metas e politicas estabelecidas pelas diretrizes da
educacéo nacional. (BRASIL, 2013, p. 9)

A avaliacdo € composta por 20 questdes relacionadas a alfabetizacéo e letramento, sendo
17 questBes objetivas de mdaltipla escolha e 3 questbes relacionadas a producdo e escrita,
buscando aferir o desenvolvimento das habilidades de escrita, producdo de textos, frases e
palavras de forma auténoma e convencional. Contem também na avaliacdo 20 questdes
objetivas de mdltipla escolha de Matematica. Espera-se com o resultado desta avaliacdo, a
averiguacdo das condigdes do ensino, bem como a assimilacdo dos alunos no processo de
alfabetizacéo e letramento.

Ao referir-se no texto os termos “alfabetizag¢ao” e “Letramento” os quais a tenros anos
se discute pela defini¢do e aplicagcdo do mesmo em relagdo ao processo de aquisi¢éo do sistema
de leitura e escrita, estes dois processos sdo considerados apesar de diferentes, termos
indissociaveis, conforme nos afirma Magda Soares (2004, p.15) “(...) a alfabetizagdo ndo
precede o letramento, os dois processos sdo simultdneos, nem tdo simples, nem tao 6bvios” . E

ainda temos de acordo com o livreto final da ANA:

O emprego dos termos “alfabetizacdo” e “letramento” no referido documento
coaduna-se com as discussoes académicas conduzidas nos ultimos anos, as
quais consolidaram a ideia de articulacdo entre essas nocdes, considerando
qgue, embora sejam dois processos distintos, sdo complementares e
importantes no processo de aquisi¢do da lingua escrita. (BRASIL, 2013, p.11)

Portanto, o processo de aquisi¢do do sistema de leitura e escrita deve associar - se aos
conhecimentos dos codigos alfabéticos e as vivéncias sociais. Este processo se inicia nas
vivéncias sociais, no cotidiano onde a crianga estd inserida, e se concretiza na escola,
principalmente nos primeiros anos escolares, onde o processo de alfabetizacdo é o fator
principal para o aluno e professor.

Porém alguns cuidados especiais e cautelosos devem ser tomados ao se pensar e aplicar
uma avaliacao, principalmente nesta faixa etaria, onde criancas entre 8 e 9 anos, podem se sentir
inseguros e despreparados para realiza - 14. A ANA — Avaliacdo Nacional de Alfabetizacéo
prop6e uma avaliacdo diagnostica de como a crianga encontra-se neste periodo de alfabetizacéo,
quais habilidades e competéncias elas ja assimilaram, apresenta uma real e necesséria

amostragem da aprendizagem e o0s recursos fornecidos e existentes nas escolas, por isso deve
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preparé-las para este momento, o professor deve ser o0 mesmo, o regente da turma, o qual a
crianca tem uma relacdo mais efetiva, passando seguranca e incentivo na realizacdo da mesma,
deve-se promover um momento de tranquilidade e autoconfianga, onde cada um terd
oportunidade de realizar o conhecimento e habilidades adquiridas. Conforme afirmado
(BRASIL, 2013. p.18) “para estar alfabetizada a crianga deve ter o conhecimento de algumas
habilidades béasicas, sendo a principal, a compreensdo e escrita de textos, € ndao nos
conhecimentos relativos ao uso das correspondéncias som- grafia na leitura e escrita de palavras

isoladas”.

Outro documento relevante para a discussdo sobre alfabetizacdo diz respeito a Base

Nacional Comum Curricular, a qual trataremos de sua contribuigéo a seguir.

2.2.3 A BNCC e 0 Processo de Alfabetizagdo

O direito a educacdo € garantido por lei a todos os cidaddos, sendo responsabilidade
compartilhada entre Familia, sociedade e Estado, conforme relatado pela Constituicdo Federal
de 1988, em seu Capitulo Il - Artigo 205, que dispde: “a educagdo direito de todos e dever do
Estado e da familia, sera promovida e incentivada com a colaborag&o da sociedade, visando ao
pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo
para o trabalho”. Esse direito é reafirmado no o art. 2° e 3° Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao (LDB 9394/96), conforme a seguir:

Art. 2°. A educacdo, dever da familia e do Estado, inspirada nos principios de
liberdade e nos ideais de solidariedade humana, tem por finalidade o pleno
desenvolvimento do educando, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
qualificacdo para o trabalho. Art. 3°. O ensino serd ministrado com base nos
seguintes principios: I- igualdade de condigdes para 0 acesso e permanéncia
na escola. (BRASIL, 1996. p. 7)

Sabemos que a educacéo € direito constituido por lei e que devera ser e estar acessivel
a todos, principalmente na etapa da alfabetizacdo. Mas a realidade desta acessibilidade ndo ¢ a
mesma a todos, pois encontramos relatos de varias escolas em que as necessidades sdo
extremas, a vulnerabilidade social influéncia de forma avassaladora no desenvolvimento
escolar dos alunos, conforme afirmado por Carrara (2016, p.1) “A sociedade se depara com a
mendicancia e com a pobreza que envolve algumas criangas, a desigualdade que grita aos olhos
e fere a alma”. O professor busca de varios recursos diferenciados, desenvolvendo o estimulo e
as condicOes basicas para esta alfabetizacdo acontecer, mas muitas vezes ha um descompasso

nesse processo de aprendizagem.
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Na escola os profissionais da educagdo buscam ajudar como podem, mas suas
limitacBes diante de classes superlotadas e falta de tempo para uma dedicacéao
efetiva, fazem com que esta crianca fique sem a ajuda diferenciada que
precisaria para se desenvolver intelectualmente (CARRARA, 2016, p.2)

Este descompasso, os limites enfrentados pelos professores sdo fortemente
influenciados pelas condi¢Bes vulnerdveis apresentadas pelo educando. Mas também
encontramos outros obstaculos no campo educacional. Carrara (2016, p.4) afirma que
“enfrentamos atualmente nas escolas, desafios como politicas culturais e educacionais
desarticuladas, falta de recursos e de continuidade de programas ¢ projetos pedagogicos”.

Em 2018 foi proposta a Base Nacional Comum Curricular - BNCC — que apresenta as
competéncias gerais previstas as quais todo aluno deve ter acesso no processo de aprendizagem
em todas as etapas da educacdo. A BNCC configura-se como um documento que propde
conceitos e diretrizes para a educacdo basica, elucida e assume agdes norteadoras para as
praticas pedagdgicas. O documento sofreu algumas reformulagfes em suas propostas,
principalmente ao que concerne a alfabetizacdo e, em sua segunda versao, buscou padronizar
referéncias em ambito nacional, tendo como embasamento os Pardmetros Curriculares
Nacionais (BRASI, 1997), bem como normas e leis federais, com vistas a construgdo de uma

base curricular comum em todo o &mbito nacional, conforme a sequir:

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) é um documento de carater
normativo que define o conjunto orgéanico e progressivo de aprendizagens
essenciais que todos os alunos devem desenvolver ao longo das etapas e
modalidades da Educacdo Bésica, de modo a que tenham assegurados seus
direitos de aprendizagem e desenvolvimento, em conformidade com o que
preceitua o Plano Nacional de Educagdo (BRASIL, 2018, p. 7).

Segundo a BNCC, a alfabetizacdo é o processo pelo qual todos os individuos passam
em sua trajetoria de vida, mas objetivamente dentro do ambiente escolar. A agéo de alfabetizar,
dominar o sistema de escrita ndo € tdo simples, ela requer um processo de construcdo e

habilidades, conforme previsto pela BNCC,

Dominar o sistema de escrita do portugués do Brasil ndo é uma tarefa téo
simples: trata-se de um processo de construcdo de habilidades e capacidades
de andlise e de transcodificacdo linguistica. Um dos fatos que frequentemente
se esquece € que estamos tratando de uma nova forma ou modo (gréfico) de
representar o portugués do Brasil, ou seja, estamos tratando de uma lingua
com suas variedades de fala regionais, sociais, com seus alofones, e ndo de
fonemas neutralizados e despidos de sua vida na lingua falada local. De certa
maneira, € o alfabeto que neutraliza essas varia¢des na escrita. (BRASIL,
2018, p. 90)

Quando nos referimos a todo processo vivenciado pelo aluno, reconhecemos que a

aprendizagem acontece em todos os lugares e que muitos alunos constroem seus conhecimentos
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nas praticas sociais, por meio de vivencias do dia a dia, que se transformam em aprendizagem
significativa. Entretanto, o ensino sistematizado para que o aprendiz domine o sistema de
escrita, isto €, as relacBes fono-ortograficas ocorrem por meio da escola.

O tempo necessario para acontecer a alfabetizacao esta relacionado ao desenvolvimento
de cada um e de acordo com a BNCC, isto deve acontecer até o 2° ano do Ensino fundamental,
entre 7 ¢ 8 anos. Para a Base “é nos anos iniciais (1° e 2° anos) do Ensino Fundamental que se
espera que ela se alfabetize. Isso significa que a alfabetizagdo deve ser o foco da acdo
pedagogica.” (BRASIL, 2018, p. 89).

Entretanto, a primeira versdo da BNCC apresentava que este periodo de alfabetizacdo

aconteceria até o 3° ano, conforme mostra texto a seguir:

Espera-se que, ao final do terceiro ano do Ensino Fundamental as
aprendizagens relacionadas a apropriacdo do sistema de escrita alfabética
tenham sido consolidadas, pois o éxito da trajetéria académica dos/as
estudantes depende da participacdo em situacGes de leitura, e producdo de
texto, durante todo o processo escolar. (BRASIL, 2015, p.32)

A alteracdo em relagcdo ao tempo de alfabetizacdo propOe novas expectativas, novos
desafios e uma acdo pedagdgica mais intensa e eficaz, pois o aluno devera dominar as
competéncias e habilidades necessarias até o 2° ano do Ensino Fundamental, de modo a estar
preparado para novos campos de conhecimento que dardo seguimento ao processo de aquisi¢do
da aprendizagem.

No processo de aquisicdo da leitura e da escrita, a crianga utiliza-se de todos 0s recursos
existentes, passando por diversas etapas, demonstrando que é capaz de ser alfabetizada, desde
gue seja estimulada amplamente. Ela se vale das experiéncias e das vivencias em relacdo a
leitura e a escrita a fim de compreender o funcionamento da escrita. Em outras palavras, quando
uma crianga ingressa na escola, ela ja participa de praticas de letramento nos espagos onde
convive na sociedade. O conceito de letramento® surgiu no Brasil, na década de 80, e foi sendo
ampliado progressivamente a fim compreender as praticas de leitura e escrita na
contemporaneidade.

Para a BNCC, o ensino e a aprendizagem devem estar pautados na dimensao dos novos
letramentos. Segunda o Base, as diversas praticas letradas das quais o aprendiz participa em sua

vida social servirdo como fundamento para praticas mais complexas. O documento ressalta que

3 Letramento- Resultado da acdo de ensinar e aprender as praticas sociais de leitura e escrita, 0
estado ou condigdo que adquire um grupo social ou um individua como consequéncia de ter-se
apropriado da escrita e de suas préaticas sociais. ( SOARES, 2018, p. 39)
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ndo se trata desconsiderar o impresso, mas de ampliar as praticas de leitura e de escrita no
espaco escolar, de modo a contemplar também “os novos letramentos, essencialmente digitais”

(BRASIL, 2018, p.69). Conforme ressalta 0 documento:

Essa consideragdo dos novos e multiletramentos; e das praticas da cultura
digital no curriculo ndo contribui somente para que uma participacdo mais
efetiva e critica nas praticas contemporaneas de linguagem por parte dos
estudantes possa ter lugar, mas permite também que se possa ter em mente
mais do que um “usuario da lingua/das linguagens”, na diregdo do que alguns
autores vao denominar de designer: alguém que toma algo que ja existe
(inclusive textos escritos), mescla, remixa, transforma, redistribui, produzindo
novos sentidos, processo que alguns autores associam a criatividade. Parte do
sentido de criatividade em circulagdo nos dias atuais (“economias criativas”,
“cidades criativas” etc.) tem algum tipo de relacdo com esses fendomenos de
reciclagem, mistura, apropriagao e redistribuigdo. (BRASIL, 2018, p. 70)

Em relacdo aos anos iniciais, a BNCC destaca que no Eixo Leitura/escuta amplia-se 0s
letramentos dos aprendizes, a partir da ampliacdo das estratégias de leitura em textos mais
complexos e no eixo Producdo de textos por intermédio da insercdo de estratégias de producao

de textos de diferentes géneros textuais.

As diversas préaticas letradas em que o aluno ja se inseriu na sua vida social
mais ampla, assim como na Educagdo Infantil, tais como cantar cantigas e
recitar parlendas e quadrinhas, ouvir e recontar contos, seguir regras de jogos
e receitas, jogar games, relatar experiéncias e experimentos, serdo
progressivamente intensificadas e complexificadas, na direcdo de géneros
secundarios com textos mais complexos. Preserva-se, nesses eventos de
letramento, mesmo em situacdo escolar, sua inser¢do na vida, como praticas
situadas em eventos motivados, embora se preserve também a andlise de
aspectos desses enunciados orais e escritos que viabilizam a consciéncia e o
aperfeicoamento de praticas situadas. (BRASIL, 2018, p.89).

No campo da alfabetizagdo, a BNCC propde a fusdo de duas linhas de ensino, sendo
elas: as praticas sociais de leitura e escrita e 0 sistema de escrita alfabética. Essas praticas sociais
de leitura e escrita sdo agucadas, a partir das experiéncias dos aprendizes com a lingua oral e
escrita vivenciadas em seu contexto familiar. Estas praticas situadas referem-se a todo contato
gue a crianca possa ter com leitura e escrita, livros, revistas, panfletos de mercados e lojas,
outdoor, muitas vezes motivados primeiramente pela familia e continuamente no ambiente
escolar.

As préticas diversificadas de letramento, propostas pela BNCC, conduzem a
apropriacdo do sistema de escrita alfabética e estdo evidentes desde a infancia, em suas
estimulaces orais, verbais, sociais tais como mausicas, historias, brincadeiras, parlendas e
jogos. Esta etapa € essencial, porém € nos dois primeiros anos do ensino fundamental, que se

espera que concretize o processo de alfabetizacao,
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[...] desde que nasce e na Educagéo Infantil, a crianca esteja cercada e
participe de diferentes praticas letradas, € nos anos iniciais (1° e 2° anos)
do Ensino Fundamental que se espera que ela se alfabetize. Isso
significa que a alfabetizacdo deve ser o foco da acdo pedagdgica. Nesse
processo, € preciso que os estudantes conhecam o alfabeto e a mecénica
da escrita/leitura (BRASIL, 2018, p.89-90).

O processo de alfabetizacdo é concretizado dentro de alguns objetivos propostos, que

deveréo ser alcancados pelos alunos, conforme apresentado pela BNCC (BRASIL, 2018, p.91):

Diferenciar desenhos/grafismos (simbolos) de grafemas/letras (signos)
Desenvolver a capacidade de reconhecimento global de palavras (que
chamamos de leitura “incidental”, como ¢é o caso da leitura de logomarcas
em rétulos), que sera depois responsavel pela fluéncia na leitura:
Construir o conhecimento do alfabeto da lingua em questdo;

Perceber quais sons se deve representar na escrita e como;

Construir a relacdo fonema-grafema: a percepcdo de que as letras estao
representando certos sons da fala em contextos precisos;

Perceber a silaba em sua variedade como contexto fonoldgico desta
representacao;

Até, finalmente, compreender o modo de relagdo entre fonemas e grafemas,
em uma lingua especifica. (BRASIL, 2018, p.91)

Estes objetivos séo previstos a serem alcancados ate o 2° ano do Ensino fundamental 1,
mas ndo podemos afirmar que a aquisi¢cdo do conhecimento de leitura e escrita se restringe
somente a este periodo, ele sera complementado por mais longos e extensos periodos, que
denominamos de ortografizacdo, que inicia no 3° ano do ensino fundamental. Esta
ortografizacdo complementa o conhecimento sobre a lingua portuguesa e deve ser observada
ndo somente depois que o aluno consegue ler, mas durante todo este processo de aquisi¢édo de
leitura e escrita, estd na hora de preocupar-se de forma mais enfatica com a ortografia das
palavras.

A alfabetizacdo é uma parte existente da pratica de leitura e escrita, mas com sua
especificidade fundamental, que ndo podera ser desconsiderada, Magda Soares, nos apresenta
este fato como o “desinventar” a alfabetizacdo, onde a alfabetizacdo segundo a autora, é algo
que deveria ser ensinado de forma sistematica, e ndo diluida no processo de letramento.
(SOARES, 2003, p.16)

A construgdo do conhecimento pelo aluno em seu processo de aprendizagem, em
relacGes fonografémicas, que sdo, as praticas de leitura e grafia, podemos destacar trés relagdes
muito importantes:

as relagBes entre a variedade de lingua oral falada e a lingua escrita
(perspectiva sociolinguistica)

os tipos de relacbes fono-ortograficas do portugués do Brasil

A estrutura da silaba do portugués do Brasil (perspectiva fonolégica)
(BRASIL, 2018, p. 91)
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As perspectivas sociolinguisticas estdo relacionadas a lingua falada/sinalizada,
influenciada demasiadamente pelo contexto social, 0 ambiente em que a crianca esteja inserida,
comporta-se de acordo com a fala de cada um que esteja em contato com a crianca,
relacionando-se ao fone e alofones e ndo necessariamente aos fonemas.

As relagdes fono-ortograficas referem-se a ligacdo entre sons(fonemas) e as
letras(grafemas), conhecendo a funcionalidade da escrita alfabética para ler e escrever,
podemos perceber, uma grande complexidade em estabelecer a referéncia entre o som e a
escrita, este processo nos leva ao desenvolvimento abrangente da consciéncia fonoldgica da
linguagem. A estrutura da silaba do portugués do Brasil (perspectiva fonoldgica), no processo
de alfabetizacdo a estrutura da silaba é apresentada de forma gradativa, onde inicia-se
apresentando as vogais, em seguida as familias silabicas simples, este processo tem uma
durabilidade de aproximadamente um ano letivo, sendo apresentado as demais formagdes no
proximo ano. (BRASIL, 2018. p. 93).

Em estudos sobre a BNCC, Morais (2020) buscou analisar como o documento trata
ensino da escrita alfabética (promogéo da consciéncia fonoldgica, estimulo a escrita esponténea,
conhecimento de letras e dominio da ortografia) e apontou imprecisfes conceituais, auséncia
de clareza em relacdo a aprendizagem do sistema de escrita alfabética, bem como a presenca de

neologismos como ortografizagdo. Neste sentido Aragao e Morais (2020) nos afirmam:

Embora alguns criticos digam que a “Base” “reduz a alfabetizacdo ao
treino da consciéncia fonoldgica”, na realidade o tratamento dado
aquela modalidade de consciéncia metalinguistica adotado no
documento é fragil, escasso e problemético. Do ponto de vista tedrico,
o texto oficial trata exclusivamente de consciéncia de fonemas,
carecendo de uma visdo evolutiva, na qual a consciéncia do tamanho
das palavras (quantidade de silabas) e a consciéncia de silabas e rimas
precederia 0 desenvolvimento de habilidades de consciéncia fonémica
(cf. SOARES, MORAIS, 2019). Tampouco se discute quais habilidades
metafonoldgicas seriam necessarias para uma crianga se alfabetizar, um
tema mais que urgente, ante a evidéncia de que métodos fonicos estao
treinando diversas habilidades fonémicas que n&o constituiriam
requisito para um aprendiz compreender o SEA e dominar suas
convengdes (ARAGAO; MORAIS, 2020, p.31).

Sabemos que para aprender a ler e a escrever a crianga precisa pensar sobre a escrita,
pensar sobre o que a escrita representa e como ela representa graficamente a linguagem. O

Programa Nacional de Alfabetizacdo na Idade Certa — PNAIC- defende que,

(...) as criancas possam vivenciar, desde cedo, atividades que as levem a
pensar sobre as caracteristicas do nosso sistema de escrita, de forma reflexiva,
ldica, inseridas em atividades de leitura e escrita de diferentes textos. E
importante considerar, no entanto, que a apropriacdo da escrita alfabética ndo
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significa que o sujeito esteja alfabetizado. Essa é uma aprendizagem
fundamental, mas para que os individuos possam ler e produzir textos com
autonomia € necessario que eles consolidem as correspondéncias
grafofonicas, ao mesmo tempo em que vivenciem atividades de leitura e
producéo de textos (BRASIL, 2012, p. 22).

Assim, é necessario termos ciéncias que o processo de aquisi¢do da lingua oral e escrita
é diferente do processo de desenvolvimento da mesma, sendo que o processo de aquisicdo da
escrita é considerado um processo continuo, ininterrupto.

Entre as a¢Bes previstas em leis, encontramos também as agdes previstas pelo Governo
através de implementacdes de politicas publicas, discorreremos sobre a Politica Nacional de
alfabetizacdo — PNA.

2.2.4 A Politica Nacional de Alfabetiza¢do — PNA

No ano de 2019, o Governo Federal instituiu através do Decreto n° 9.765, de 11 de abril,
a Politica Nacional de Alfabetizacdo. Seu principal objetivo é a alfabetizacdo, onde propde

estratégias para erradicar o analfabetismo no Brasil,

A Politica Nacional de Alfabetizacdo (PNA) é uma politica de Estado
instituida para fomentar programas e a¢des voltados & alfabetizacdo com base
nas mais recentes evidéncias cientificas, no intuito de melhorar a qualidade da
alfabetizacdo e combater o analfabetismo absoluto e funcional no territério
brasileiro. A PNA tem como um dos objetivos contribuir para a consecucao
das metas 5 e 9 do Plano Nacional de Educacdo (art. 4°, I). (BRASIL, 2019,
p.40)

Nesta perspectiva, considerando que a alfabetizacdo € um dos principais eixos da

educacdo e € uma preocupacdo central desde a antiguidade até as nagdes do século XXI. As
metas 5 e 9 do Plano Nacional de educagdo (2014) prevé “alfabetizar todas as criangas, no
méaximo, até o final do 3° (terceiro) ano do ensino fundamental, elevar a taxa de alfabetizagdo
da populacdo com 15 anos, erradicar o analfabetismo absoluto e reduzir analfabetismo
funcional”.

A instituicdo da Politica Nacional de Alfabetizacdo pelo Governo Federal, contou com
a colaboragdo de especialistas 0s quais ressaltam a importancia de serem baseadas nas

evidéncias cientificas e na instrucdo fénica. Conforme descrito:

entre seus principios, condices que possibilitam a elaboragdo de uma politica
de alfabetizacdo de maior eficécia (art. 3°, 11l a V), a saber: a fundamentacéo
em evidéncias das ciéncias cognitivas, a énfase no ensino de seis componentes
essenciais para a alfabetizacdo — consciéncia fonémica, instrugcdo fonica
sistematica, fluéncia em leitura oral, desenvolvimento de vocabulério,
compreenséo de textos e producgéo de escrita — e a adogdo de referenciais de
politicas publicas exitosas, tanto nacionais quanto estrangeiras. (BRASIL,
2019, p.41)
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Embora apregoe um embasamento cientifico, a PNA tem recebido diversas criticas
de pesquisadores brasileiros. Morais (2019, p.1) aponta duas faces da politica publica no
Brasil, “duas faces que estamos vivendo, quando o tema é politica publica em Educacdo no
Brasil: a face do autoritarismo e a da mercantilizagdo”, em que o Governo impde de forma
“chantagista” seguir o proposto por neurologistas e psicélogos. Para o autor, o ato de chantagem
se procede no momento que € imposto aos estados e municipios a adesdo ao PNA resultando
no repasse de verbas governamentais. Conforme exposto por Morais (2019, p.1) “sé quem se
submetesse ao que 0 MEC impde teria direito a verbas e a cooperagdo do governo federal. Isso
¢ escancaradamente antidemocratico.”

Tal politica, a nosso ver, desrespeita toda evolugdo, discussao, conquistas e saberes de
todos os envolvidos no processo de aquisi¢do do sistema de leitura e escrita, além de, em nome
de “uma politica de mais eficacia” faz cair por terra todos os anos de estudos e todas as
pesquisas realizadas sobre o processo de alfabetizacdo em escolas brasileiras. A proposta da
PNA em seguir a matriz fonica, segundo Morais, é 0 outro ato antidemocréatico e autoritario,
que desfalece todos os métodos ja existentes na alfabetizacdo e a valorizagcdo das préticas

pedagdgicas de cada professor. Morais discorre sobre isto, ao afirmar sobre a PNA:

impondo o método fonico, querendo varrer da histéria recente da alfabetizacdo
brasileira o letramento, o cuidado de alfabetizar a0 mesmo tempo em que se
ampliam as praticas de leitura e escrita. Os preconceitos descabidos com o
construtivismo e com o letramento, ao lado da sectéria visdo de que sé estudos
experimentais podem dizer como devemos alfabetizar (MORAIS, 2019, p.20)

Percebemos, na fala do autor, que a PNA, tal como foi implementada, desvaloriza todo
processo envolto da historia da alfabetizacdo. Sabemos que anos de estudos se efetivaram e
ainda estdo em efetivas acbes, com o proposito de uma educacdo igualitaria, acessivel e que
valorize todos os caminhos percorridos por cada um que se prop6s e propde em valorizar a
alfabetizacéo.

A PNA apresenta-se como um campo minado aos alfabetizadores ao reduzir todo um
processo de conhecimento sobre o sistema de escrita ao uso da matriz fénica. Em conformidade
com o exposto por Morais (2019), a PNA apresenta visdes opostas de estudos e pesquisas, a

respeito da aprendizagem das criancas e das metodologias de ensino aprendizagem.

nossas pesquisas, feitas desde o inicio dos anos 1980, nos levam a ter visfes
completamente diferentes da PNA tanto a respeito de como criangas aprendem
0 SEA, quanto sobre a necessidade e adequacdo de conciliarmos letramento e
alfabetizacdo. Nossas investigac@es também nos ensinam sobre a necessidade
de termos metodologias de alfabetizacdo que ndo abracem métodos fonicos,
assegurando a pluralidade de saberes dos docentes e de necessidades de
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aprendizagem dos alunos e das alunas. Como pesquisadores, ndo abrimos nem
abriremos méo de um olhar construtivista, que supera a visdo adultocéntrica e
associacionista de aprendizagem abragada pelos defensores dos métodos
fénicos. (MORAIS, 2019, p.5)

Tais questdes nos levam a refletir sobre a imposicdo autoritaria das diretrizes tragadas
na PNA, que desvaloriza todo o processo de estudo ja realizado envolto do processo de
alfabetizacdo, e principalmente as experiéncias de cada professor em sua trajetéria docente. A
imposicdo da matriz fénica, como inducdo ao processo de alfabetizacdo, considera que a crianca
ndo possui qualquer conhecimento prévio, em que o professor deve desde o primeiro dia de
aula, introduzir a relagéo grafema e fonema. Dessa forma, “os autores da PNA concebem que
a crianca é uma tabula rasa e que, portanto, cabe ao adulto transmitir, desde o primeiro dia do
primeiro ano de alfabetizagcdo, aulas sobre quais grafemas equivalem a quais fonemas”.
(MORAIS, 2019, p.06)

A capacidade de relacionar grafemas e fonemas relaciona-se a compreensao de que as
letras representam sons e diversos estudos sobre a Consciéncia fonolégica no processo de
alfabetizacdo trazem a lume contribuicGes para a reflexdo. Morais (2020, p.8 a 15) discorre
sobre o tema e ressalta a complexidade envolvida na discusséo, as contribuicdes, as rejeicdes e
as especificidades diante do processo de alfabetizacdo. Afirma o autor: “ha mais de trinta anos
viamos a necessidade de conciliar as evidéncias dos estudos sobre consciéncia fonoldgica a
uma visdo construtivista de aprendizado do alfabeto, tal como a formulada pela psicogénese da
escrita” (MORALIS, 2020, p.10) e enfatiza “nossas pesquisas demonstram que a consciéncia
fonoldgica é uma condicdo necessaria, mas ndo suficiente, para as criancas poderem se
beneficiar de um ensino sistematico de relagdes entre letras e sons”. (MORAIS, 2019, p.05)

Diante a contribuicdo de Morais (2020) concluimos que o processo de alfabetizacdo é
permeado de estratégias, de buscas, de acdes e reflexdes, e ndo uma Unica acdo imposta a ser
seguida, tal como proposto pela PNA. Mortatti (2019), em discussdo sobre essa politica,
enfatiza sobre a necessidade de resistir a esta acdo autoritaria e de imposicéo, argumentando
que o professor deve sempre buscar caminhos e estratégias diversificadas, valorizando todos os
conhecimentos, as experiéncias, as pesquisas e estudos, em todas as vertentes. Nas falas da
autora: “apesar de todos os obstaculos e desafios que este momento nos impde, devemaos resistir,
coletivamente, ao obscurantismo e ao retrocesso, a fim de cumprir nosso compromisso histérico
com a defesa da educacdo publica, laica e gratuita e do Estado Democratico de Direito”.

(MORTATTI, 2019, p.31)
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Neste viés de resisténcia proposto por Mortatti (2019), é fundamental que o professor
alfabetizador possua conhecimentos necessarios, construidos e adquiridos em sua trajetéria
docente, seja por meio de vivéncias, seja por meio de uma formacao continuada. Na proxima
secdo sera explanado sobre a formacdo continuada do professor alfabetizador, elemento

extremamente relevancia na constitui¢cdo do educador.

2.3 A Formagcéo continuada do Professor Alfabetizador

Como parte das politicas de formacdo continuada de professores alfabetizadores, o
Ministério da Educacdo implantou em 2004 a Rede Nacional de Formacdo Continuada de
Professores de Educacdo Basica. Dentre os programas, destacam-se o Pro-Letramento e o
Programa Nacional da Alfabetizacdo na ldade Certa (PNAIC) e, recentemente, 0 Tempo de

Aprender.

2.3.1 O Pro-Letramento

Com o intuito de garantir melhorias na alfabetizagdo, foi implementado o "Pro-
Letramento: Mobilizagédo pela Qualidade da Educagéo™. O programa, destinado aos professores
em exercicio dos anos iniciais do ensino fundamental de escolas pablicas, possui como objetivo
central melhorar a qualidade da aprendizagem da leitura/escrita e da matematica.

O Pro-Letramento apresenta-se como uma politica pablica de formacao de professores
alfabetizadores, por meio da formacdo continuada. Diante de tantos desafios existentes no
espaco escolar e da necessidade de o professor se manter atualizado e em constante busca por
mais conhecimentos e aquisicdo de saberes, a formagdo continuada é uma das alternativas que
possibilitam uma capacitacdo ao docente. Conforme afirmado no Guia Geral do Pro-letramento
(BRASIL, 2010, p.7) “a formacdo continuada deve desenvolver uma atitude investigativa e
reflexiva, tendo em vista que a atividade profissional € um campo de producdo do
conhecimento, envolvendo aprendizagens que ultrapassem a simples aplicacdo do que foi
estudado”.

O Pro-letramento surgiu da necessidade de capacitar professores atuantes nos anos
iniciais do ensino fundamental, pois acredita-se ser a base fundamental para 0s anos
decorrentes, neste periodo o individuo se apropria do sistema de leitura e escrita e matematica.
Neste viés, 0s objetivos do pro-letramento sdo:

» oferecer suporte a acdo pedagOgica dos professores dos anos/séries
iniciais do ensino fundamental, contribuindo para elevar a qualidade do
ensino e da aprendizagem de lingua portuguesa e matematica;
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« propor situagfes que incentivem a reflexdo e a construcdo do
conhecimento como processo continuo de formacao docente;

» desenvolver conhecimentos que possibilitem a compreensdo da
matematica e da linguagem e de seus processos de ensino e aprendizagem;

» contribuir para que se desenvolva nas escolas uma cultura de formagéo
continuada;

» desencadear acOes de formacdo continuada em rede, envolvendo
Universidades, Secretarias de Educacdo e Escolas Publicas dos Sistemas
de Ensino. (BRASIL, 2005, p.7)

Para alcancar os objetivos propostos, o curso foi ministrado de forma semipresencial,
utilizando-se de material impresso e video aulas, sendo dividida em 84 horas presenciais e 36
horas & distancia, totalizando 120 horas.

O material de apoio para o professor era constituido por sete fasciculos, organizados da

seguinte forma:

Quadro 1- Resumo sobre os materiais do pro letramento.

Fasciculo Foco

Fasciculo 01: Capacidades Linguisticas: | Conceitos basilares Alfabetizagdo, Letramento e
Alfabetizacdo e Letramento Ensino de Lingua. Também se apresentam as
principais capacidades a serem desenvolvidas
pelos alunos nos anos iniciais da escolarizacao.

Fasciculo 2. Alfabetizacdo e Letramento: | Avaliacdo Formativa e continuada.

Questdes sobre avaliagao Sugestdes de atividades.

Fasciculo 3. A Organizacdo do Tempo | Praticas de leitura e escrita na rotina escolar,
Pedagdgico e o Planejamento do Ensino articuladas a nocdo de letramento, a partir do
ponto de vista da organizacdo do tempo escolar e
do planejamento das atividades por parte do
docente, por meio de relatos de experiéncias.

Fasciculo 4. Organizacdo e Uso da Biblioteca | Biblioteca Escolar ou da Sala de Leitura, aliadas
Escolar e das Salas de Leitura: as diferentes modalidades de leitura, a
diversidade de suportes de textos e a fundamental
mediacdo do(a) professor(a) ao longo do
processo de letramento. Discute-se, ainda, a
relevancia do Dicionario em sala de aula.

Fasciculo 5. O Ludico na Sala de Aula: Projetos | Focaliza jogos e brincadeiras realizados por
e Jogos professoras de escolas publicas do Estado de
Pernambuco.

Fasciculo 6. O Livro Didatico em Sala de Aula: | Apresenta questdes relacionadas ao uso do livro
Algumas Reflexdes didatico de Alfabetizacdo e de Lingua Portuguesa
em sala de aula e o PNLD.

Fasciculo 7. Modos de Falar / Modos de Escrever | Sdo focalizados modos de falar e modos de
escrever, bem como a integracdo entre essas duas
praticas e as suas relagbes com a aprendizagem
da escrita.
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Fonte: Pro letramento, 2008.

Além desses fasciculos, o material também possui o Fasciculo do Tutor, com instrugdes
e informagBes importantes para o professor orientador de estudos e um Fasciculo
Complementar que trata sobre de questdes relacionadas ao processo de ensino e aprendizagem
da lingua escrita, nas séries ou ciclos iniciais do Ensino Fundamental, sobre a leitura e a
producéo textual na formacéo linguistica do aluno, bem como a constituicdo do aluno como
sujeito-leitor e produtor de textos.

Outro programa relevante para a alfabetizagdo é o PNAIC — Pacto pela alfabetizacdo na
Idade Certa, que busca garantir ndo sé o direito a alfabetizacdo, mas garantir que esta acontega

até os oito anos de idade.

2.3.2 Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa — Pnaic

O Pacto Nacional pela Alfabetizagdo na Idade Certa— PNAIC - foi um acordo realizado
no ano de 2012 entre as esferas governamentais, federal, estatual, municipal e demais
instituicGes educacionais, com vistas a garantir o direito a alfabetizacdo a todas as criancgas e
gue esta aconteca até os 8 (oito) anos de idade, 3° ano do Ensino Fundamental, considerando-
se que o direito a educacao é garantido a todos os brasileiros. Constituiu-se como um programa
de formacdo continuada de professores alfabetizadores, articulando a alfabetizagdo numa
perspectiva do letramento, considerando-se uma abordagem interdisciplinar. O PNAIC

apresenta acOes diretamente relacionadas a fase da alfabetizacdo conforme descrito:

As Ac¢des do Pacto sdo um conjunto integrado de programas, materiais e
referéncias curriculares e pedagdgicas que serdo disponibilizados pelo
Ministério da Educacdo e que contribuem para a alfabetizacdo e o letramento,
tendo como eixo principal a formacdo continuada dos professores
alfabetizadores, sendo estas areas apoiadas em quatro eixos de atuagdo: | —
Formacdo continuada de Professores alfabetizadores; Il - materiais didaticos
e pedagdgicos; Il - avaliacdes; IV - Gestdo, Controle Social e Mobilizagdo
(BRASIL, 2012, p.12 e 13)

Para o MEC, ao considerar como eixo principal para alfabetizagcéo e letramento a
formagdo continuada de professores alfabetizadores, acredita-se que com professores
capacitados e mais preparados para trabalhar com o processo de leitura e escrita nas criancas
no ciclo de alfabetizacdo, 1° ao 3° ano, estes terdo maiores oportunidade de alcancar o que se
espera dentro do periodo letivos previstos para o ciclo de alfabetizacéo, ler e compreender com
autonomia diferentes tipos de textos em seu cotidiano.

As capacitacdes previstas pelo PNAIC, cursos presenciais destinados aos professores

do 1° ao 3° ano do ensino fundamental, periodo em que deve acontecer o processo de
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alfabetizacédo, configurou-se como uma das mais relevantes alternativas para que se conquiste
éxito na alfabetizagdo das criangas, uma vez que contar com professores preparados e
motivados, € um grande passo para esta conquista. Outro fator muito importante foram os
materiais de apoio pedagdgico, os materiais didaticos, pelos quais os professores deverdo estar
familiarizados com seu desenvolvimento, tornando - se um grande aliado. Ao longo do processo
no ano de 2015 foi proposto um conjunto de 12 cadernos, sendo um Caderno de Apresentacéo,
um Caderno de Principios de Gestdo e a Organizacdo do Ciclo de Alfabetizacdo e 10 cadernos
de formacdo. Outro aliado ao processo de desenvolvimento da aprendizagem e aquisicdo do
conhecimento sdo as avaliagdes continuas que oferecem oportunidade de um trabalho amplo,

através de registros diarios sobre o desenvolvimento das criancas, das avaliac@es estruturadas.

A crianga ao concluir o processo de alfabetizagcdo, deve estar preparada para ler
diferentes tipos de textos escritos, interagir com diversas situacfes de leituras em seu cotidiano,
compreender o sistema alfabético da leitura e escrita de forma a ler e escrever com autonomia,

neste momento considera-se estar alfabetizado, conforme afirma o documento do PNAIC:

Estar alfabetizado significa ser capaz de interagir por meio de textos escritos
em diferentes situacOes. Significa ler e produzir textos para atender a
diferentes propdsitos. A crianca alfabetizada compreende o sistema alfabético
de escrita, sendo capaz de ler e escrever, com autonomia, textos de circulagdo
social que tratem de tematicas familiares ao aprendiz. (BRASIL, 2012, p.17)

A alfabetizacdo nédo diz respeito somente ao processo de leitura e escrita, mas também
as demais areas de conhecimento, estabelecidos pelas Diretrizes Curriculares Nacionais para o
Ensino Fundamental, que sdo Linguagens, Matematica, ensino religioso, ciéncias da natureza e
ciéncias humanas. Para concretizar este processo de alfabetizacdo, sdo dispostos 600 dias
letivos, o que corresponde ao 1° (primeiro), 2° (segundo) e 3° (terceiro) ano, compreendido
como ciclo da alfabetizagdo. Mesmo diante da complexidade do processo de alfabetizacéo, é
importante assegurar a continuidade neste ciclo de forma ininterrupta, pois os prejuizos
pedagdgicos e psicolégicos com uma reprovacdo podem ser significativos na vida destas
criancas.

Diante destas questdes, as capacitacdes organizadas pelo PNAIC foram direcionadas
aos professores alfabetizadores, para que eles tenham seguranca e sejam preparados com cursos
especificos, focados na alfabetizagdo de forma de abranger todos os profissionais, do 1° ao 3°

ano do ensino fundamental.

Os cursos foram ministrados por profissionais da propria rede de ensino capacitados

para esta finalidade e respeitando os horérios e carga horaria dos profissionais. As capacitagdes
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priorizaram a realidade em sala de aula, considerando que a alfabetizacdo acontece no dia a
dia, e estava centralizada “sobre os planos de aula, as sequéncias didaticas e a avaliacdo
diagnostica, onde se faz um mapeamento das habilidades e competéncias de cada aluno, para
tragar estratégias que permitam ao aluno aprender efetivamente”, e garantir ainda “o
aprofundamento dos conhecimentos sobre alfabetizacéo, interdisciplinaridade e inclusdo como

principio fundamental do processo educativo” (BRASIL, 2012, p.24).

2.3.3 Programa Tempo de Aprender

O programa Tempo de Aprender (2020) € um programa de capacitacao aos profissionais
da educacéo, proposto pelo Ministério da Educacdo — MEC, através da Politica Nacional de
alfabetizacdo — PNA, criada em 2019.

O Programa Tempo de Aprender € destinado aos profissionais da educacéo, a inscrigdo
e participacao no curso é on-line, e ndo se restringe a somete profissionais da educacdo, mas €
um programa livre, disponivel para todos as pessoas que manifestarem interesses na realizacdo
dos cursos ofertados. Segundo a descrigdo, 0s eixos que norteiam este programa visam alcancar

objetivos e metas, especificos para o processo de alfabetizacéo.

Este programa - proposto pela Politica Nacional de Alfabetizacdo — PNA, estrutura-se

em quatro eixos principais e cada eixo apresenta subtemas de capacitaces.

Eixo 1 — Formacao continuada de profissionais da alfabetizacdo
1.1  Formacdo pratica para professores alfabetizadores.
1.2 Formacao prética para gestores educacionais da alfabetizagao.
1.3 Intercambio de professores alfabetizadores.

1.4 Desenvolvimento profissional cooperativo.

Eixo 2 — Apoio pedagdgico para alfabetizacéo

2.1 Sistemas on-line, recursos digitais e softwares de apoio a alfabetizagdo, a
literacia e a numeracia.

2.2 Apoio financeiro para assistentes de alfabetizacdo e custeio para escolas.

2.3 Reformulagdo do PNLD para educagédo infantil e anos iniciais do ensino
fundamental.

2.4 Atencdo individualizada a estudantes e suas familias.

Eixo 3 — Aprimoramento das avaliacfes da alfabetizacao
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3.1 Estudo Nacional de Fluéncia.
3.2 Aperfeicoamento das avaliaces do Saeb voltadas a alfabetizag&o.
3.3 Avaliacdo de impacto das acdes do programa.

3.4 AvaliacOes formativas para atencéo individualizada.

Eixo 4 — Valorizagéo dos profissionais de alfabetizagao
4.1 Prémio por desempenho para professores, diretores e coordenadores
pedagdgicos.

4.2 Promocao do bem-estar, motivacao e engajamento profissional.

A proposta do Programa Tempo de Aprender, defende a melhoria da qualidade da
aprendizagem na alfabetizacdo, com o propdésito de enfrentar as principais deficiéncias
encontradas no Pais, em relacéo a pré-escola (2° periodo da educacdo infantil), 1° e 2° ano do

ensino Fundamental.

O programa Tempo de aprender, em especial o curso Préaticas de alfabetizagéo, serd o

foco de analise desta pesquisa, cujo tema central é a consciéncia fonoldgica.

Nesta perspectiva de aprofundamento entre teoria e pratica, discutiremos, no proximo
capitulo, sobre a querela dos métodos de alfabetizacdo e sobre a habilidade de Consciéncia
fonologica, a fim de entendermos a diferenca entre o trabalho com a consciéncia fonoldgica,
em uma perspectiva de alfabetizacéo e letramento, e a proposi¢do de uma matriz fénica como

eixo direcionador da alfabetizagao.

3. A QUERELA SOBRE OS METODOS DE ALFABETIZACAO E O TRABALHO
COM A CONSCIENCIA FONOLOGICA

A aprendizagem do sistema de escrita € um processo bastante complexo e envolve,
segundo Soares (2021) trés objetos de conhecimento: a apropriacdo do sistema alfabético-
ortografico e das convenc@es da escrita, as habilidades de compreensdo e producado de textos e
0s eventos sociais e culturais que envolvem a escrita. Segundo Mendonca (2011, p.23) a
“historia da alfabetizagdo esta dividida em quatro periodos € em cada um foi caracterizado por
um método de alfabetizacdo, sendo eles: (i) Antiguidade até Idade Média, em que o método
da soletracdo era utilizado; (ii) séculos XVI e XVIII até a década de 1960, periodo marcado
pela rejeicdo ao método da soletracdo e pela criacdo de novos métodos sintéticos e analiticos;

(iii) meados da década de 1980 com a divulgacdo da teoria da Psicogénese da lingua escrita,
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periodo de questionamento sobre a necessidade de se associar 0s sinais graficos da escrita aos
sons da fala para se aprender a escrever; (iv) “reinvengdo da alfabetizagdo”, defendido por
Soares (2004) como a retomada da especificidade da alfabetizacdo, sem contudo, negligenciar

0s aspectos sociais, culturais e cognitivos da apropriacéo da lingua escrita.

Ao lado dessa discussdo, ha também o reconhecimento da importancia da reflexao sobre
0s segmentos sonoras das palavras, isto é, do desenvolvimento da consciéncia fonol6gica para
a compreensdo das relacdes grafema-fonema, como parte relevante do processo de

alfabetizacdo e letramento.

Este capitulo busca, portanto, tracar um breve percurso sobre a histéria dos métodos de
alfabetizacdo, cujo foco era dar conta da faceta linguistica do processo de aprendizagem da
escrita, evidenciando que as discussdes sobre o “melhor” método de alfabetizacdo fazem parte
da histéria da alfabetizacdo. Procura, ainda, contemplar um dos aspectos relacionados a

aprendizagem desse sistema: a consciéncia fonoldgica.

3.1 Breve histdoria dos Métodos de Alfabetizacéo

O processo de alfabetizacdo é permeado por grandes momentos durante os quais
criangas, jovens e adultos e, principalmente, os professores vivenciam vérias situacfes
complexas. A historia percorrida pelo processo de alfabetizacdo, por meio da histéria dos
métodos, esta relacionada as influéncias dos conhecimentos e das teorias vigentes em cada

época. Mortatti (2006, p.1) nos relata que:

Em nosso pais, a historia da alfabetizacéo tem sua face mais visivel na historia
dos métodos de alfabetizacdo, em torno dos quais, especialmente desde o final
do século XIX, vém-se gerando tensas disputas relacionadas com "antigas" e
"novas" explicagbes para um mesmo problema: a dificuldade de nossas
criangcas em aprender a ler e a escrever, especialmente na escola publica.
(MORTATTI, 2006, p.1)

Neste sentido, a historia dos métodos e suas influéncias em cada momento de nossa
histéria, muito tem a serem discutidos e analisados, tanto por especialistas do assunto, bem
como todos os profissionais da area educacional.

O processo de alfabetizacdo nem sempre ocorreu no espaco escolar e nem sempre foi
acessivel a todos. Os varios métodos de alfabetizacdo existentes foram classificados em
métodos analiticos e sintéticos. Os métodos de base sintética sdo organizados da parte para o
todo, ou seja, o trabalho comeca com unidades menores como a letra, 0 som e a silaba.

Conforme esclarece Frade:
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Nos métodos sintéticos, temos a eleicdo de principios organizativos
diferenciados, que privilegiam as correspondéncias fonograficas. Essa
tendéncia compreende o método alfabético, que toma como unidade a letra; o
método fonico, que toma como unidade o fonema; o método silébico, que
toma como unidade um segmento fonoldgico mais facilmente pronunciavel,
que € a silaba. A disputa sobre qual unidade de andlise a ser considerada — a
letra, o fonema ou a silaba —, é que deu o tom das diferencia¢fes em torno das
correspondéncias fonograficas. Para esse conjunto de métodos denominados
sintéticos, propde-se um distanciamento da situacdo de uso e do significado,
para a promoc¢do de estratégias de analise do sistema de escrita. (FRADE,
2005, p.22)

Por sua vez, os métodos analiticos partem do todo para as partes, uma vez que sao
apresentados palavras, frases e textos, pois acredita-se que a crianga tendo um conhecimento
global, podera desenvolver posteriormente o reconhecimento de unidades menores da lingua.

Em outras palavras:

Os métodos analiticos partem do todo para as partes e procuram romper
radicalmente com o principio da decifracdo. Sdo mais conhecidos o0 método
global de contos, o de sentenciacdo e o de palavragdo. Esta presente nesse
movimento metodoldgico a defesa do trabalho com sentido, na alfabetizacéo.
Assim, esses métodos buscam atuar na compreensdo, por entenderem que a
linguagem escrita deve ser ensinada a crianga respeitando-se sua percepgdo
global dos fenébmenos e da propria lingua. S0 tomados como unidade de
analise a palavra, a frase e o texto. Esses métodos supdem que, baseando se
no reconhecimento global, como estratégia inicial, os aprendizes podem
realizar, posteriormente, um processo de andlise de unidades menores da
lingua. (FRADE, 2005, p.22)

Como percebemos, ha uma diferenciacao basica entre os dois principios de organizacao
e a preocupagdo com a questdo semantica é fundamental nos métodos de base analitica. Os
métodos de alfabetizacdo como mencionados, caracterizam um campo de estudo especifico
usados por professores, principalmente os que trabalham nos anos iniciais. Varios métodos
foram discutidos, analisados e apresentados em cada periodo de nossa historia, mas para
identificar qual o mais eficiente e qual se adapta a realidade de cada turma, é necessario um
gama de experiéncia e estudos. Frade, (2005, p.16) reflete sobre estes focos de trabalho dos
professores, ao afirmar que “ha procedimentos que s6 os alfabetizadores realizam e, ainda
guando esses mesmos professores tém que tratar de capacidades mais amplas, o foco de seu
trabalho tem uma especialidade que exige a adog¢do de alguns caminhos”. Nesse sentido, é

importante para o professor alfabetizador conhecer os principais métodos de alfabetizacéo.
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3.1.1 Métodos de Base Sintética e as cartilhas para Alfabetizacdo

Os métodos de soletracdo, fonico e de silabacdo serviram, em meados do século XIX,
para a criacdo das primeiras cartilhas brasileiras, por professores Fluminenses e Paulistas,

segundo afirmado por Mortatti:

As primeiras cartilhas brasileiras, produzidas no final do século XIX
sobretudo por professores fluminenses e paulistas a partir de sua experiéncia
didatica, baseavam-se nos métodos de marcha sintética (de soletracdo, fénico
e de silabacdo) e circularam em varias provincias/estados do pais e por muitas
décadas (MORTATTI, 2006, p.5)

As cartilhas tiveram uma forte influéncia no processo de alfabetizacdo pois eram o
material utilizado pelos professores e apresentavam uma sistematiza¢ao sobre como ensinar a
crianca a ler e escrever, a partir do mais simples para 0 mais complexo e de “textos” criados
para essa finalidade.

A Cartilha Sodré, escrita por Isis Sodré Verganini, foi publicada em 1940, e propunha
trabalhar as silabas, como unidade para o ensino aprendizagem da leitura e escrita. As figuras
(1) e (2), a seguir, ilustram cartilhas Sodré, bem como a abordagem silébica:

Figura 1 — Cartilha Sodré

COMPANNIA EDITORA NACIONAL

Fonte: http://sechahia.blogspot.com/2008/08/cartilhas-de-alfabetizao.html

Figura 2 — | parte - Cartilha Sodré.


http://secbahia.blogspot.com/2008/08/cartilhas-de-alfabetizao.html
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Fonte: https://metodofonico.com.br/metodos-de-glfabetizacao/ExempIo de licdo da Cartilha
Sodré, de Stahl Sodré, SODRE, Benedita Stah
A cartilha Sodré, uma das mais antigas, trazia em suas licdes a apresentacdo de mais de
uma silaba com a mesma vogal, diferenciando-se das demais cartilhas que apresentava uma
silaba em cada licdo. Apresentava, ainda, pequenos “textos” criados com o objetivo de
intensificar a silaba que estava sendo apresentada ao aprendiz.
Outra cartilha bastante utilizada foi a Caminho Suave, de Branca Alves de Lima,

ilustrada nas figuras (03), (04) e (05), a seguir:

Figura 3 — Cartilha Caminho Suave

ALFABETIZACAO
PELA IMAGEM

Fonte - http://secbahia.blogspot.com/2008/08/cartilhas-de-alfabetizao.html
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Figura 4 — Cartilha Caminho Suave

“ALFABETIZAGAO |}
PELA IMAGEM"

Fonte - https://br.pinterest.com/pin/382454193355247873/

Figura 5 — Cartilha Caminho Suave

Darriga
ba

Eu vejo a barriga do bebé.
"baba | bibi
bebd ' bobo
ba be bi bo bu
Ba ERe Bi Bo Bu
Jo be A dry I

Ba Be. Bi Be Bu

Fonte - https://metodofonico.com.br/metodos-de-alfabetizacao/LIMA, Branca Alves de. Caminho
Suave. 76%d. Sdo Paulo: Editora Caminho.

A cartilha Caminho Suave foi publicada em 1948 e trazia em sua capa a informacao
alfabetizagdo pela imagem” uma vez que cada familia silabica era introduzida por meio de uma
palavra associada a uma imagem. Em seguida, havia um pequeno “texto” e a exploragdo da
familia silabica que deveria ser memorizada pelo aprendiz. Uma das criticas a esse material é o
fato da presenca de textos fabricados — pseudotextos — para o ensino aprendizagem. Esses textos
configuravam-se como frases, como “Eu vejo a barriga do bebé”, ou por um conjunto de frases.

Na licao ilustrada na figura 06, o foco ¢ a familia sildbica do “b”.
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Também foram produzidas cartilhas para o trabalho com o método fénico, conforme
ilustra a figura (06):
Figura 6 — Cartilha A Casinha Feliz

"A/Casinh

Iracema Meireie

A A

Fonte: https://www.pinterest.se/pin/605382374882996729/

As cartilhas foram o instrumento de alfabetizacdo de varios professores que, hoje, estdo
no cenario educacional e principalmente sdo professores alfabetizadores. Assim, muitos
profissionais que foram alfabetizados nos anos de 1980 e que utilizaram esta cartilha ainda
reproduzem tais praticas. Mendonga (2011, p.30) afirma “a cartilha esteve durante muito tempo
na escola” e que “as cartilhas apresentam falhas, que ainda continuam sendo reproduzidas por

professores na sala de aula, conscientemente ou nao”, conforme excerto a seguir:

Ainda existem professores que tém vergonha de mostrar que usam o
instrumental da cartilha e tentam dissimular sua préatica, preparando o préprio
material de trabalho: a cartilha ndo esta na sala, mas a metodologia sim, basta
verificar as atividades mimeografadas e coladas nos cadernos dos alunos
(MENDONCA, 2011, p.30)

Isso ocorre porque, muitas vezes, o professor alfabetizador possui mais seguranca em
utilizar determinado caminho ja conhecido para alfabetizar. Por isso, é necessario que o
professor alfabetizador possua uma compreensdo muito clara sobre os conhecimentos
envolvidos no processo para que escolha a metodologia e as estratégias que possibilitardo a
aprendizagem das criancas. Nesse sentido, os métodos de base analitica também possuem

principios relevantes no processo de alfabetizacao e serdo apresentados na proxima secao.
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3.1.1.1 Método Alfabético e Método Silabico

Os metodos sintéticos utilizavam o processo da “parte” para o “todo”, o que prioriza a
decodificacdo ou a decifracdo, caracteristica do primeiro método criado na antiguidade, “a

soletracao”, conforme elucida Mendonga.

Na Antiguidade (primeiro periodo), foram criado o alfabeto e o primeiro
método de ensino: a soletragdo, também denominado alfabético ou ABC”, a
crianca primeiramente deveria “decorar” as 24 letras do alfabeto grego,
somente depois de reconhecer os nomes das letras, era apresentada a forma
geométrica e em seguida a representacéo grafica. (MENDONGCA, 2011, p.24)

A Soletracdo, alfabético ou ABC, € o método mais antigo e que foi utilizado por muitos
educadores da época. O metodo alfabético prioriza o ensino do alfabeto e a identificacdo de
letra por letra, para o reconhecimento de silabas e palavras. Neste método primeiramente era
apresentado as letras do alfabeto, até a crianga decorar todas as letras, somente depois, elas se
juntam formando silabas ou pequenas partes que formariam as palavras. Este processo deu
origem ao procedimento da soletragdo, cujo foco era intensificar as combinacgdes das letras,
criando o silabario, que se apresentava sem sentido, através de exercicios que eram
denominados “cantilenas”, em que seu procedimento era cantar as combinacdes das letras para
decifrar a palavra, Frade (2005) discorre sobre este método como sendo exaustivo para com 0s

aprendizes:

Mais tarde, criou-se o procedimento de soletracdo, que gerou exaustivos
exercicios de “cantilenas” (cantorias com os nomes das letras e suas
combinagdes) e também o treino com possiveis combinacfes de letras em
silabarios. Essas atividades eram sem sentido, porque demorava-se a chegar
ao significado. Imaginem uma pessoa decorando e cantando combinac6es (bé-
a-bé, be-e-be, etc.) e soletrando para tentar decifrar a palavra bola: “be-0-bo,
ele-a-la =bola” (FRADE, 2005. p.23)

Este processo foi considerado exaustivo porque levava o aprendiz a decorar as letras e
em seguida realizar as combinagdes, a memorizacdo fora do contexto das letras e das silabas
ndo privilegiava o entendimento e o significado das palavras, este método era demorado para
que a crianga compreendesse a leitura, conforme afirmado por Marrou (1969, p.248 citado por
MENDONCA, 2011, p.24) através desse método, “quatro anos ndo era demais para se aprender
aler”.

As escolas, desde o despertar dos métodos, viram a necessidade de utilizar recursos
auxiliares para a formacdo dos alunos, principalmente, o0s pertencentes as mesmas
classes/series. Foram produzidos materiais padronizados, o que podemos encontrar como as
Cartas de ABC, os Silabarios e as cartilhas, que foram alusivos ao método alfabético da

soletragéo.
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O ABC da Infancia — Cartas para aprender a ler — (figura 07) foi o primeiro registro de
livro encontrado, sendo utilizado para com os aprendizes no ano de 1976, produzido no Rio de
Janeiro.

Figura 7 - ABC da Infancia: Primeira colecao de cartas para aprender a ler.

EW AL 1L 1L, STETE TSI
A B
INFANCIA

PRIMEIRA COLEGAO &

“Cartas para Aprender a Ler
Cartas para Aprende: »
1074 “Wmicko 3 &y

LIVRARIA FRANCISCO ALVES
10 BE JANEING - WAQ PATLO . WELS HORIXINTY

l" "

Fonte: (FRADE, 2005, p.24)

O ABC da Infancia propunha o inicio da alfabetizacdo pela apresentacao das 24 letras
do alfabeto grego, as quais deveriam ser decoradas primeiramente na ordem alfabética e depois
no sentido inverso.

Outros métodos criados e também caracterizados como sintéticos sdo o método fénico
- que enfatiza 0 uso de seus sons - e 0 método da silabacdo das familias silabicas, todos
apresentam uma ordem crescente de dificuldade.

No método da silabacdo, a silaba é apresentada pronta, sem se explicitar a articulacdo
das consoantes com as vogais, na sequéncia sdo ensinadas as palavras compostas por essas
silabas e depois frases e pequenos textos.

No desenvolvimento do método silabico apresenta-se a silaba, partindo das silabas
simples para as complexas. S&o apresentadas palavras, geralmente do cotidiano do aluno, sendo
utilizadas para indicar as silabas, e sequencialmente sdo estudadas as familias silabicas. Este
método limita o aprendizado da crianca, pois “permite que se formem novas palavras apenas
com as silabas ja apresentadas e formam-se, gradativamente, pequenas frases e textos, forjados
para mostrar apenas as combinacgdes entre silabas ja estudadas.” (FRADE, 2005, p. 07)

Uma caracteristica considerada positiva pelos defensores do método Silébico refere-se
a pronuncia oral das silabas, pois quando falamos pronunciamos silabas e ndo as letras
isoladamente. Assim, o aluno que apresenta dificuldade em identificar grafemas e fonemas, nao

tera que enfrentar esta etapa que pode ser considerada de grande dificuldade para o aprendiz.
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Frade discorre a esse respeito, salientando que “0 método silabico se presta bem a um trabalho
com determinadas silabas as quais ndo se aplica o principio de relagdo direta entre fonema e
grafema.” (FRADE, 2005, p.29). Neste sentido, 0 método da silabacéo, pode ser uma conducéo
eficiente ao processo de aquisi¢cdo da leitura e escrita, mas reconhecer as letras é etapa
fundamental e inescapavel do processo de aquisicdo da escrita, ja que as relacbes entre 0s sinais

graficos e 0s sons que eles representam sdo o principio basico de qualquer sistema alfabético.

3.1.1.2 Método Fonico

O Método Fénico também se constitui como um método de base sintética, isto é, que
vai das partes para o todo e privilegia atividades fonicas e metafonicas. Frade (2014) esclarece
que principio organizativo desse método é a énfase na relacao direta entre fonema e grafema e
que o método surge como uma reacdo as criticas a soletracdo. A autora esclarece que a
abordagem parte do mais simples para 0 mais complexo e que o ensino comeca pelo som das
vogais, seguido pelo som das consoantes e que ha uma sequéncia a ser observada.

Capovilla & Capovilla (2004), defensores do método fonico, esclarecem que as
atividades fonicas se concentram para construcéo grafofonémicas, para estruturacéo de leitura
e escrita. As atividades metafonicas concentram-se no desenvolvimento da consciéncia
fonolodgica. De acordo com Capovilla & Capovilla (2004, p.88) “Habilidade de discriminar e
manipular os segmentos da fala ¢ um quesito fundamental para a aquisi¢ao de leitura e escrita”.
Para os autores, a consciéncia fonoldgica desenvolve-se a medida que a crianga torna-se
consciente de palavras, silabas e fonemas como unidades identificAveis (CAPOVILLA &
CAPOVILLA, 2004). Os autores informam que no método fonico, cada letra é apresentada
associada ao fonema, sendo este a unidade inicial, ou seja, um som, que ao ser associado a
outros sons forma silabas e, progressivamente, palavras

Capovilla & Capovilla (2004, p.21 e 22) referem-se ao relatério do Instituto Nacional
de Salde da Crianca (National institute of childhealth and human developmente, National
reading panel, 2000, ensinando a criangas a ler). Construido a partir da analise de 115 mil
estudos publicados, para argumentar que as instru¢des metafonoldgicas sdo altamente eficazes
em melhorar a aquisi¢éo de leitura e escrita, em diferentes condigOes de ensino, diferentes
alunos e idade. De acordo com o relatério, o ensino das correspondéncias entre as letras e 0s
sons, grafemas e fonemas tem grande impacto sobre o desenvolvimento da leitura, da escrita e
da compreensao de textos por parte de criancas da pré-escola até a sexta série (hoje considerado
0 5% ano, do Ensino Fundamental 1 ), além de criangas com dificuldades de aprendizagem e com

baixo nivel socioecondmico.
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O método fénico procura desenvolver na crianga o conhecimento sobre o som das letras,
levando-a a fazer correspondéncia das letras ao seu som, ligando sucessivamente a sua escrita,
a grafo fonémicas. Para defensores do método fonico, este método proporciona um grande
suporte para as criancas disléxicas e para as criancas com dificuldades de aprendizagem
conforme ressalta Capovilla & Capovilla ( 2004, p. 87) “além de ser um procedimento bastante
eficaz para a alfabetizacdo de criancas disléxicas, 0 método fonico também tem se mostrado o
mais adequado ao ensino regular de criangas com distirbios de leitura e escrita”. Ainda de

acordo com os autores:

Este método baseia-se na constatacdo experimental de que as criangas com
dificuldades de leitura e disléxicas tem dificuldade em discriminar, segmentar
e manipular, de forma consciente, os sons da fala. Esta dificuldade, porém,
pode ser diminuida significativamente com a introducdo de atividades
explicitas e sisteméticas de consciéncia fonologica, durante ou mesmo antes
da alfabetizagdo. (CAPOVILLA & CAPOVILLA, 2004.p.87)

O autor argumenta que 0s paises mais desenvolvidos Estados Unidos, Franca e Reino
Unido recomendaram o uso do método fénico como processo de alfabetizacdo e que na década
de 90, paises como a Inglaterra, Australia, Finlandia e Portugal também aderiram ao método,

como forma de evidenciar uma superioridade do método fonico.

Entretanto, estudiosos da area da alfabetizagdo apontam problemas em relacéo a adogédo
do método fonico. Mortatti (2008) destaca que o método fonico é um método de alfabetizacio
caracterizado por marcha sintética e que os métodos sintéticos foram combatidos pelos
defensores dos métodos de marcha analitica pelo fato de que os métodos sintéticos impedem
que a crianca apreenda o sentido que se Ihe oferece no momento inicial da alfabetizacéo.
Mortatti (2008, p. 106) contesta a argumentacdo de Capovilla & Capovilla de que o método
fénico apresenta uma “clara superioridade” e argumenta que “a (re-)apresentacdo desse método
¢ de atividades para sua implementagdo como algo “novo” representa, de um ponto de vista
histérico, um anacronismo”. A autora defende que a alfabetizagdo precisa de estar pautada no
interacionismo linguistico e ndo em ndo em métodos (sintéticos ou analiticos) de alfabetizacédo

Ou em uma perspectiva construtivista.

Frade destaca o ensino por meio do método fonico apresentava os sons de forma
abstrata e distante dos alunos e alteracdes foram sendo incorporadas de modo a tornar mais

significativa a abordagem por meio do som, conforme se verifica em:
Para atenuar a falta de sentido e aproximar os alunos de algum significado,

foram criadas variacdes do método fonico, com diversas formas de
apresentacdo dos sons: seja a partir de uma palavra significativa, de uma
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palavra vinculada & imagem e ao som, de um personagem associado a um
fonema, de uma onomatopeia ou de uma histéria. (FRADE, 2014, sp)

Mendonga (2011) salienta que “Apesar de o método fonico ter sido rejeitado ja no século
XVIII, hoje, alguns defensores tentam ressuscita-lo, alegando que s6 tal metodologia podera
resolver o problema do fracasso escolar, no Brasil”. Morais (2006, 2020), por sua vez, critica a
necessidade de que o alfabetizando tenha que aprender cada fonema isoladamente e aponta que
os profissionais para realizar uma conducao eficiente com o fonico, devera ter conhecimentos

fonéticos ou graduados em fonoaudiologia, conforme nos relata Morais (2006).

a exigéncia original dos propositores de métodos fonicos — levar o aprendiz a
pronunciar isoladamente cada um dos fonemas de uma palavra — é antinatural,
inaceitavelmente complexa para quem ndo fez um curso de fonética ou
fonologia em nivel de graduacdo. Trata-la como pré-requisito para a
alfabetizacdo seria promover exclusdo ou, no minimo, exigir uma sobrecarga
cognitiva desnecesséria para os aprendizes que conseguissem sobreviver ao
método. (MORAIS, 2006, p.11)

Depreendemos que o método fonico prioriza a segmentacdo fbnica como etapa
fundamental para a aprendizagem da escrita. No Brasil ndo encontramos a forma legal sobre a
instrucdo do método fénico, em 2006 o ministro Fernando Haddad prop6s a reformulacdo dos
PCNSs, propondo debates para tal realizagéo, conforme entrevista do entdo Ministro a Folha de
S&o Paulo?. Mortatti (2014) sintetiza da seguinte forma a discusséo:

Os defensores dos métodos fonéticos apresentam-nos como facilitadores do
ensino, acentuando o primado do elemento fbnico, como universal e
multiplicador de cada aquisi¢do, por parte dos aprendentes, e mais
regularizével por parte dos mentores e dos professores. Por outro lado, 0s
partidarios da aprendizagem construtivista insistem que o efeito multiplicador
dependera sobretudo da criteriosa selecdo dos casos de aprendizagem, no que
se refere aos enunciados e aos passos formativos, com destaque para o
significado e o efeito aplicativo e multiplicador que o aprendiz atribuiu as
progressivas aquisicoes de linguagem (MORTATTI, 2014, p.50)

Podemos depreender que os defensores do método fonético o caracterizam como o
facilitador do processo de ensino e argumentam que ele tem uma funcéo significativa tanto para
os professores condutores e para 0s alunos conduzidos. Morais (2012), contribui que esta sera
uma das dificuldades a ser enfrentada, onde priorizam a instrucdo fénica, como solucéo para o
fracasso escolar no processo de alfabetizacdo “indicamos que uma outra dificuldade a enfrentar

sdo as tentativas de ressuscitar os velhos métodos fonicos e silabicos, como se fossem a

4Schwartsman, Hélio. Método fonico avanca na alfabetizagdo. Folha de S.Paulo Cotidiano. Sdo Paulo,
segunda-feira, 26 de outubro de 2009. ACEesso: 06/01/2021 fonte:
https://www1.folha.uol.com.br/fsp/cotidian/ff2610200905.htm
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adequada solucdo para superarmos o fracasso de nossas escolas publicas em alfabetizar”
(MORAIS, 2012, p.25)

Em 2019, a Politica Nacional de Alfabetizacdo (PNA) adotou o relatério National
institute of child health and human developmente, national reading panel, 2000 — mencionado
por Capovilla (2004, p.21 e 22), como documento de base para a alfabetizagdo, conforme

apontado por Morais.

No ano de 2019, o cenario brasileiro mudou. A Politica Nacional de
Alfabetizagdo imposta pelo Ministério da Educacdo por meio do Decreto n°
9.765, de 11 de abril de 2019, propbe-se a aderir explicitamente a prescricdes
feitas pelo NRP, de maneira que o financiamento de todas as politicas publicas
de alfabetizacdo (formacdo inicial e continuada de alfabetizadores, producéo
de materiais didaticos, avaliagcGes externas) deveria se moldar ao que resultou
como programa legitimado pelo relatério do NRP. (MORAIS, 2020, p.215)

Esta iniciativa, tomada pelo Ministério da Educacéo, foi e ainda esta sendo motivo de
contradicdes, analises e criticas de estudiosos da alfabetiza¢do no pais, uma vez que recomenda
a adocdo da matriz fénica e adota uma “perspectiva de aprendizagem claramente
associacionista”, desconsiderando os conceitos de escrita alfabética (MORAIS, 2020, p.214).

Como forma de oposicdo aos métodos de base sintética, surgiram os métodos de base

analitica, assunto da proxima secéo.

3.1.2 Métodos de base analitica

Conforme ja tratado, os métodos de base analitica partem do todo para as partes e
buscam uma articulacdo com o sentido. Sdo métodos de base analitica: palavracdo, sentenciacao

e método global de contos.

3.1.2.1 Método da Palavragéo

No inicio da década de 1880, foi publicada em Portugal a Cartilha Maternal ou Arte da
Leitura, escrita pelo poeta portugués Jodo de Deus, momento crucial na histéria dos métodos
de alfabetizacdo. Denominado método Jodo de Deus ou método da palavracdo, este se
apresentava na contramdo dos métodos ja existentes até aquela época. O ensino se iniciava a
leitura pelas palavras, em seguida analisava os valores fonéticos das letras e o “método Jodo de
Deus” ou “método da palavragao” “baseava-se nos principios da moderna linguistica da época
e consistia em iniciar o ensino da leitura pela palavra, para depois analisa-la a partir dos valores

fonéticos das letras”, conforme esclarece Mortatti (2006. p.6).

Apos a publicacdo do Método da palavracdo, varias discussdes foram realizadas por

defensores dos métodos sintéticos (da soletracdo, fénico, da silabacéo) e pelos defensores do
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método Jodo de Deus, que acreditavam que essa estratégia seria a mais natural e objetiva no ser
humano, em que se apresentam as palavras em agrupamentos e os alunos aprendem a
reconhece-las visualizando e por sua configuracdo grafica, pois as palavras acompanhadas de

figuras e a repeticdo garantiriam a memorizacéo, conforme destaca FRADE.

Nesse método, as palavras sdo apresentadas em agrupamentos e os alunos
aprendem a reconhecé-las pela visualizacdo e pela configuracdo grafica. Os
defensores dessa memorizacdo pelo perfil grafico acreditavam ser essa
estratégia cognitiva algo “natural” no ser humano. Em suas aplicagdes, as
figuras podem acompanhar as palavras, no inicio do processo, e a repeti¢éo
garante a memorizac¢do. Ao mesmo tempo em que sdo incentivadas estratégias
de leitura inteligente, a atengdo do aluno pode ser dirigida a componentes da
palavra escrita ou falada, como letras, silabas e sons. Essas duas estratégias
reunidas garantiriam o enfrentamento de textos novos. (FRADE, 2005. p.33)

Assim, o método da palavracdo seguia uma organizacao do todo para a parte e segundo
defensores a estratégia utilizada neste método palavracdo desperta a curiosidade e a
compreensdo de forma sistémica na crianca, uma vez que de forma global lhe é apresentada a
palavra, ndo somente as silabas separadamente, ap0s esta compreensdo, a crianca identifica

como esta palavra foi formada, quais silabas, quais letras e sons que a compads.

3.1.2.2 Método da Sentenciagao

O método da sentenciagao apresenta que a unidade € a sentenca, ap6s compreendida de
forma global, é decomposta em palavras, para depois ser decomposta em silabas. Pode ser usado
também a estratégia de comparar palavras e isolar elementos nelas reconhecidos, para ler e
escrever novas palavras. Neste método o professor escreve frases aleatorias do contexto dos
alunos e afixa na sala, em lugar visivel, onde o aluno realiza a ilustracdo referente a frase

exposta, e partir das palavras que compde a frase identificar novas palavras.

No método da sentenciacdo parte-se do todo para as partes, ou seja apresenta-se frases
do contexto da crianga, requer a memorizacdo, observa-se palavras semelhantes dentro do
contexto exposto, em seguida sugere-se a formacao do grupo de palavras encontrados, depois
isola-se as silabas identificadas dentro das palavras, e por ultimo realiza o estudo e analise dos

grafemas e fonemas.

Esse método foi pouco divulgado no Brasil, conforme afirma Frade, “Ha poucas
informacdes sobre suas aplicaces no Brasil e podemos dizer que a abordagem das sentencas
precisa ser mais bem investigada” (FRADE, 2005, p.34). A autora ainda afirma as vantagens e
desvantagens quanto a utilizacdo deste método, sendo que a vantagem de se trabalhar com

frases a qual estaria de acordo com as teorias gramaticas da época, e também a possibilidade de
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enfatizar um tipo de leitura que estimulasse a compreensdo. A desvantagem segundo Frade
(2005), compara-se a mesma da palavracdo, em que o tempo gasto para memorizagao pode ser

muito grande deixando a analise de palavras sem a necessaria atencao.

3.1.2.3 Método Global de Contos

O Método global de contos tem como referéncias textos, relacionados ao interesse do
aluno, sendo apresentado leituras de historias infantis, ou algum tema estimulador do cotidiano
do aluno.

O método global de contos ou historieta, surgiu nas primeiras décadas do século XX,
sendo feito a adeséo por alguns estados brasileiros, como Rio Grande do Sul, S&o Paulo e Minas
Gerais. Neste método acredita - se que, considerando a realidade da crianca e utilizando de
artefatos concretos, a crianga desenvolveria seu processo de alfabetizagdo com maior facilidade,
pois parte da logica em que ela esta inserida. Neste sentido eram produzidos pré-livros, onde
constavam varios textos relacionados a histdrias, contos, ou textos desconhecidos, mas que

estimulasse o interesse dos alunos. Conforme afirma FRADE,

Para o trabalho com os métodos globais, eram produzidos os chamados pré —
livros. Neles, tanto poderia ser utilizado um texto ja conhecido de antemé&o
(como foi o caso do Pré — livro “As mais belas historias”, de Lucia Casasanta)
ou um texto desconhecido, em que cada licdo e um conto completo, mesmo
que os personagens do livro reaparecessem em diversos contos. (FRADE,
2005, p.34)

Este método apresentava no primeiro contato com a crianga, um pequeno texto, o qual
acredita-se que a crianca aprendesse a ler a partir de pequenas histdrias, e aos poucos esses
textos iam se desfragmentando em frases, palavras, silabas e letras. Por isso suas caracteristicas
de um método analitico, partindo do todo para as partes. Mendonga (2011) afirma que este
método surgiu para estar mais proximo a realidade da crianca, partindo “de um contexto e de
algo mais proximo da realidade da crianca, pois se sabe que a letra ou a silaba, isoladas de um
contexto, dificultam a percepc¢éo, pois sdo elementos abstratos para o aprendiz” (MENDONCA,
2011, p. 27).

A ldgica utilizada neste método partia do principio que era possivel desenvolver o
processo de alfabetizacdo através de leituras relacionadas ao cotidiano da crianca, por meio da
apresentacdo de um texto, em seguida retirava uma frase que era repetida varias vezes, depois

estudava uma palavra, retirada da frase e assim com silabas e depois letras.

Este método, foi muito divulgado pelo Movimento Escola Nova, mas ndo teve a devida

aceitacdo pelas escolas do Brasil, pois os professores ndo tinham conhecimento de sua
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utilizacdo, conforme exposto por Moreira (2013. p.44) “Embora muito bem divulgado pelo
movimento Escola Nova®, esse método foi pouco utilizado nas escolas no Brasil, por possuir

poucos professores que sabiam como utiliza-lo e assim, trazer um bom resultado”.

Apresentamos, a seguir, um quadro sintese sobre os métodos de alfabetizacdo,

inserindo-o0s no contexto de uma discussdo sobre a histdria da alfabetizacéo:

Quadro 2- Sintese dos métodos de alfabetizacdo

Silabacao

Sentenciagdo

Global l Soletragado

Analitico Sintético -

- do todo
para parte

da parte
para o
todo

Rejeicdo ao método da
soletragdo e pela criagdo
de novos métodos
sintéticos e analiticos.

« Década de
1980

a idade média.

[- Antiguidade até

} XVl e Vil até a eAtual

década de 1960
Soletracdo

N

Fonte: Elaborado pela autora

Para além da discussdo sobre o “melhor” método de alfabetizagdo, no Brasil, as
pesquisas sobre alfabetizacdo tém evidenciado que o paradigma educacional adotado esta

alicercado na indissociabilidade entre os processos de alfabetizacdo e letramento e que a

> O movimento —Escola Nova surgiu da necessidade de uma reforma geral do ensino e das
escolas e tem suas raizes ainda no século XIX, quando estudiosos e criticos langaram reflexdes acerca
do modelo tradicional de educagdo em todo mundo. (MOREIRA, 2013.p.38)
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discussdo sobre o melhor método para a alfabetizacdo deu lugar a discussGes sobre
metodologias de alfabetizagio e/ou didaticas da alfabetizacdo. Segundo Frade (2014, sp)® trata-
se de “um conjunto amplo de decisdes relacionadas ao como fazer”. Sdo decisdes “relativas a
métodos, a organizacdo da sala de aula e de um ambiente de alfabetizacdo e letramento, a
definicdo de capacidades a serem atingidas, a escolha de materiais, de procedimentos de ensino,
as formas de avaliar”. Em 2004, Soares prop0s a expressdo “reinvengao da alfabetizagdo” para
se referir a necessidade de se recuperar uma faceta fundamental do processo de ensino e de
aprendizagem da lingua escrita: a faceta linguistica. Na época, a autora advertiu que a proposta
ndo se constituia como um retrocesso a paradigmas anteriores, ou seja, de se retroceder a
discussdo sobre o melhor método para se alfabetizar. Portanto, a defesa da necessidade da
reinvengdo da alfabetizagdo ndo se constitui como uma proposta de discutir sobre o melhor
método, mas conforme afirmado por Soares (2021), “genericamente, métodos”, pois todo 0
processo de instrucdo é construido por aqueles que alfabetizam, compreendendo todo o

processo de alfabetizagéo.

O que se propde é que uma alfabetizacdo bem sucedida ndo depende de um
método, ou genericamente, de métodos, mas € construida por aqueles/agquelas
que alfabetizam compreendendo os processos cognitivos e linguistico do
processo de alfabetizacdo, e com base neles desenvolvem atividades que
estimulem e orientem a aprendizagem da crianca, identificam e interpretam
dificuldades em que terdo condigbes de intervir de forma adequada —
aqueles/aquelas que alfabetizam com método. (SOARES, 2021, p.333-334)

Nessa dimensdo, o educador torna-se o mediador fundamental do processo
ensino/aprendizagem. Desloca-se o foco da discussédo sobre a escolha de um “método” de
alfabetizacéo e focaliza-se em uma discussdo mais ampla que promova o sucesso do aprendiz
no processo de alfabetizacdo Nesse sentido, é fundamental que a apropriacdo do sistema de
escrita esteja ancorado nas praticas sociais de leitura e escrita, ou seja, em uma perspectiva do
letramento. Para que se concretize o processo de alfabetizacdo, além de professores capacitados
e preparados para o desenvolvimento da aprendizagem, existem metodologias de alfabetizacéo,
para que estes profissionais utilizem, e sdo fundamentais para consolidar a aprendizagem
(PNAIC, 2012, p. 19 ) “Existem varios métodos e estratégias de alfabetizagdo”, mas ¢
importante que estes métodos sejam baseados em metodologias que correspondam as vivéncias

dos alunos, ligados a suas praticas sociais, com atividades ludicas. Soares (2021, p.333) faz

®http://www.ceale.fae.ufmg.br/app/webroot/glossarioceale/verbetes/metodos-e-metodologias-
de-alfabetizacao
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referéncia a método, segundo sua etimologia meta + hodods, que apresenta o significado, “o
caminho a dire¢do a um fim, considerando — se que o fim é a crianca alfabetizada, o caminho é
0 ensino e a aprendizagem das varias facetas linguisticas”.

Um dos aspectos relacionados a faceta linguistica da alfabetizacdo diz respeito ao
dominio da relacdo grafema-fonema e para isso é fundamental que o aprendiz compreenda
principios do sistema de escrita alfabética, a partir de uma reflexdo sobre os segmentos sonoros
das palavras e ndao sobre a memorizacdo, segmentacdo e vocalizagdo dos fonemas que
constituem as palavras. Assim, a proxima secao ird discutir sobre a consciéncia fonoldgica a

fim de clarificar o conceito e evidenciar distanciamentos com o método fonico.

3.2 A Consciéncia Fonoldgica

O processo de aquisicdo da leitura, € precedida pela aquisicdo da linguagem oral.
Quando aprendemos a ler, ao identificar os cadigos alfabéticos, é possivel ler palavras e frases,
formas textos e leituras de nosso cotidiano. Porem ler e compreender a leitura € uma habilidade
especifica que envolve todo um processo de reconhecimento linguistico, visuais e auditivos,
principalmente os conhecimentos comuns a linguagem oral.

Um fator fundamental para facilitar a iniciacdo e aquisi¢ao da leitura e escrita se da pela
reflexdo sobre a oralidade. Ao desenvolver a capacidade de segmentacdo de frases, palavras,
silabas, rimas de palavras iniciais e finais, intensificando e valorizando cada fonema, que séo
as unidades linguisticas minimas, estamos desenvolvendo a habilidade de Consciéncia
fonoldgica. Diversas pesquisas tém sido realizadas sobre a relacdo entre consciéncia fonoldgica
e alfabetizacdo e “embora a maioria das pesquisas sobre a relacdo entre consciéncia fonolégica
e alfabetizacdo tenha sido desenvolvida sobre a aprendizagem da escrita em lingua inglesa,
numerosas pesquisas também em outras linguas tem comprovado essas relagdes” (SOARES,
2021, p.169). Soares (2021) pondera que 0s estudos sobre a consciéncia fonoldgica tiveram

inicio a partir da década de 70:

Pode-se considerar surpreendente, em se tratando da aprendizagem de um
sistema de escrita que representa os sons da fala, que somente a partir do inicio
dos anos 1970 tenha sido reconhecida a importancia de que a crianca, para
compreender o principio alfabético, desenvolva sensibilidade para a cadeia
sonora da fala e reconhecimento das possibilidades de sua segmentacdo —
desenvolva a consciéncia fonoldgica. (SOARES, 2021. p .167)

Em relacdo a aprendizagem do sistema de escrita, Morais destaca que para “desenvolver
uma hipotese silabica, os aprendizes precisam segmentar as palavras em silabas orais, conta-

las, observar os sons que compdem aquelas silabas, a fim de buscar letras que poderiam notar
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0s mesmos”. E acrescenta que “para avancar em dire¢do a uma hipétese alfabética, e aprender
os valores sonoros convencionais das letras, o aprendiz precisa observar os fonemas que
compdem as silabas orais das palavras”. Para o autor, a consciéncia fonoldgica envolve um
conjunto de habilidades metalinguisticas e algumas dessas habilidades ja estdo inseridas no
mundo da crianca mesmo antes do inicio do processo de alfabetizacdo, pois ela utiliza de varias
linguagens com fungdo comunicativa e por meio da linguagem ela se expressa e compreende

as acOes do seu cotidiano. Conforme o autor:

Consciéncia fonoldgica é um conjunto de habilidades metalinguisticas que
permitem ao individuo refletir sobre os segmentos sonoros das palavras. O
funcionamento que as caracteriza é metalinguistico, porgue o sujeito reflete
sobre a propria lingua, em lugar de usé-la para se comunicar e apenas alcancar
0s propdsitos normais da vida cotidiana. E é fonoldgico porque opera sobre
segmentos sonoros (silabas, rimas, fonemas) que estdo no interior das
palavras. [...] A consciéncia fonoldgica é, portanto, um tipo de reflexdo
metalinguistica (MORAIS, 2006, v. 12, p.60)

Esta relacdo entre sons (fonemas) e letras (grafemas) conduz ao desenvolvimento das
competéncias fonologicas, a crianga tem a capacidade de refletir sobre os sons e a forma de
representa-los na escrita, tornando-se um facilitador ao processo de alfabetizacéo, sendo que a
consciéncia fonoldgica e a escrita se desenvolvem paralelamente.

A consciéncia fonologica, neste ambito de ser um facilitado ao processo de aquisi¢éo da

leitura e escrita, segundo Morais (2012), apresenta-se um pouco fragil,

tratar a consciéncia fonoldgica apenas como facilitador para o
aprendizado dos sistema alfabético nos parece fragil em dois sentidos: do
ponto de vista tedrico, ndo ajuda a limpar o terreno das explica¢des, ja que néo
examina se certas habilidades de consciéncia fonologica seriam
indispensaveis para o aluno dominar o sistema de escrita alfabética (SEA). Do
ponto de vista didatico-pedagdgico, aquela perspectiva também permitiria
interpretar-se que seria adequado praticarmos um ensino de alfabetizac¢éo no
qual os alunos, ndo seriam sistematicamente ajudados a evoluir me suas
habilidades de reflexdo fonol6gica. (MORAIS, 2012, p.49)

Neste ambito de fragilidade, elencado por Morais (2012), constatamos que a consciéncia
fonoldgica na teoria seria indispenséavel para o aluno dominar o sistema e escrita, mas na pratica,
ndo seriam ajudados a evoluir em suas habilidades de reflexdo fonoldgica.

Segundo Morais (2006), podemos classificar algumas dimensdes ou habilidades
metalinguisticas, que sdo acionadas quando buscamos compreender ou escrever géneros
textuais escritos, ou ao lermos e escrevermos palavras. Quando vinculamos a diferentes
dimensGes da lingua, seus sons, suas palavras ou partes desta. A estas habilidades denominamos

como:
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Habilidades metatextuais: diz respeito a nossa capacidade na hora de produzir
textos escritos, de decidirmos sobre 0 género a ser escrito, de respeitarmos a
estrutura e o léxico préprio para aquele género, levando em canta que sera
nosso interlocutor e quais séo nossos objetivos. [...]

Habilidades metassintaticas: possibilitam que analisemos a correcio
gramatical e a pertinéncia dos periodos e das oragdes que empregamos na hora
de escrever e com 0 que nos deparamos ao ler os textos produzidos por outros.

[.]

Habilidades metamorfoldgica: com elas pensamos sobre os morfemas, isto &,
identificamos as partes, que compdem unidades de significado das palavras e
refletimos sobre a funcdo gramatical dessas partes, analisando que tipo de
informagéo veiculam [...]

Habilidades metafonologicas: permite que observemos por exemplo que casa
e cavalo comecam de forma parecida, ou que bola e gola rimam, o que é
fundamental para compreendermos por que compartilham, no comego ou no
final as mesmas sequencias de letras, e nos apropriarmos daguela sequéncia
de som grafia. (MORAIS, 2006, p.44)

Podemos perceber que tais habilidades sdo usadas frequentemente por diversos
educadores e educandos, mesmo sem ter conhecimento teorico, pois se relacionam as acdes de
leitura e escrita, de nosso cotidiano e de uma pratica pedagdgica, que conduz ao processo de
alfabetizacdo. Morais define a Consciéncia Fonoldgica como “toda forma de conhecimento
consciente, reflexivo, explicito, sobre as propriedades das linguagens. Esses conhecimentos sdo
suscetiveis de ser utilizados de maneira intencional” (MORALIS, 2006, p.46) e possibilitam
relacionar a segmentar (palavras, silabas e fonemas.) bem como e manipular os sons da fala.

Pessoa (2007, p.57) esclarece que a consciéncia fonoldgica “sio manifestagdes
explicitas de uma consciéncia funcional das regras de organizag¢do ou uso da linguagem.” E
ainda “consiste na habilidade do sujeito de monitorar intencionalmente e planejar os métodos
proprios do processamento linguistico (compreensado e produgdo).”

Em meados de 1980, alguns autores (Cf. Stanovick, 1986; Morais et. Al.; 1987) citados
por Morais (2019, p.49) afirmam que é mutua a relacéo entre o desenvolvimento da consciéncia
fonoldgica e a alfabetizacdo, em que o desenvolvimento das habilidades da consciéncia
fonoldgica permite um avanco na concretizacdo do sistema de escrita alfabética, pois a crianca
passa a ser capaz de relacionar sons e letras, passando a considerar que a Consciéncia
fonologica, apresenta uma “constelagdo” de habilidades, apresentando varios graus de
dificuldades & medida que a crianca avance no processo de alfabetizacdo. Em relagdo ao

trabalho com a Consciéncia fonoldgica, Morais (2019) esclarece que:
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A unidade sonora que é objeto de reflexdo: pode ser um fonema, uma silaba,
uma rima de palavra, um segmento intrassilabico contendo um ou mais
fonemas, ou uma palavra inteira dentro da outra [...]

A posigdo que a unidade sonora ocupa no interior da palavra (inicio, meio,

Rn;)p([a.r.ggéo cognitiva que o individuo realiza sobre aquelas unidades sonoras.

[...] (MORAIS, 2019, p. 51)
Essas habilidades, citadas por Morais (2019), ampliam significativamente as praticas
pedagdgicas do professor, conduzindo por caminhos eficientes a aquisicdo da leitura e escrita.
O autor elenca as seguintes habilidades necessarias ao desenvolvimento da consciéncia

fonoldgica:

Identificar palavras com unidades iguais (silabas, fonemas e rimas);Produzir
(isto é, dizer em voz alta) palavras com a mesma unidade (silaba, fonema,
rima) de uma palavra ouvida; Identificar ou produzir palavras maiores (ou
menores) que outras; Segmentar palavras em unidades (silabas ou fonemas);
Contar quantas unidades (silabas ou fonemas) uma palavra contém; Sintetizar
unidades (silabas ou fonemas) para formar uma palavra; Adicionar, substituir
ou subtrair uma unidade (silaba ou fonema) de uma palavra ouvida; lIsolar
silaba ou fonema inicial (ou final) de uma palavra; Inverter a ordem de
unidades de uma palavra (por exemplo, substituindo a silaba ou o fonema
inicial por aquele que aparece ao final) (MORAIS, 2019, p. 52)

Para o processo de aquisicdo do sistema de leitura e escrita, estas habilidades
proporcionam uma oportunidade de desenvolvimento promissora, pois a criangas ao relacionar,
identificar, segmentar, isolar, adicionar ou subtrair as unidades (silabas ou fonemas) estdo
alcancando um dos objetivos previsto pelo sistema de alfabetizacdo que é a compreensédo das
unidades que compdem palavras, sendo capaz de identificar sua leitura e progressivamente sua

escrita.

Segundo Pessoa (2007, p.55), estas habilidades sdo identificadas como “conhecimentos
metafonologicos devem ser alcangados pelos aprendizes durante o periodo em que eles estdo se
apropriando do que a escrita nota e como ocorre essa notagao”, por isso ¢ de suma importancia
e necessidade que os professores obtenham conhecimento dessas habilidades de reflexdo sobre
a segmentacdo sonoras das palavras, que podem aprimorar suas condugdes ao processo de

alfabetizacdo.

Em estudos sobre o tema, Morais (2019), analisa o desenvolvimento das habilidades de
consciéncia fonologica e a relacdo com a evolucdo da escrita, em criancas alfabetizadas do
primeiro ano. Apresenta também uma pesquisa com abrangéncia da consciéncia fonoldgica em
jovens e adultos e, por fim, a relacdo entre o desenvolvimento da consciéncia fonoldgica e o

aprendizado da ortografia nos anos iniciais do ensino fundamental.
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As atividades utilizadas por Morais (2019), fazem parte da “constelagdo” de atividades
propostas pelo proprio autor no livro “Consciéncia fonoldgica na educacdo Infantil”, e
abrangem intrinsicamente as habilidades metafonoldgicas e metamorfologicas. O autor destaca
a eficiéncia da conducéo da habilidade da consciéncia fonoldgica em criancas com idade de 4
a 7 anos, compreendendo o final da educacdo infantil e dois primeiros anos do ensino
fundamental. Morais argumenta que os resultados comprovam que a Consciéncia fonolégica, €
um fator promissor ao desenvolvimento da leitura e escrita, Morais relata que “Consciéncia
fonologica, esta constituiria fator necessario para uma crianga avancar em suas concepcoes

sobre como funciona nosso sistema alfabético” (MORAIS, 2019, p.126).

As atividades relacionadas a habilidade metafonolégica sdo aquelas que se referem a
reflex&o sobre o processo de formacgéo das palavras, palavras que rimam, identificar palavras
gue iniciam ou que terminam com a mesma silaba. Tais atividades, segundo o autor,
intensificam a possibilidade de refletir oralmente sobre a formacdo da palavra, ampliando
significativamente a aquisicdo da leitura e escrita. Para Morais “a interacdo entre o dominio da
notagdo escrita e desenvolvimento da consciéncia fonoldgica é inegavel, mas algumas
habilidades metafonoldgicas podem se desenvolver muito antes de a crianga usar as letras como
objetos que substituem sons” (MORALIS, 2019. p. 127). Por isso constata-se a necessidade dos
professores, principalmente os professores alfabetizadores, tenham conhecimento e dominio
bésico das habilidades metalinguisticas, se tornando uma conduta essencialmente importante,
ao processo de aquisicdo da leitura e escrita.

Podemos concluir gue tais habilidades se torna um instrumento facilitador ao processo

de alfabetizacdo, principalmente em criancas na fase inicial, conforme elucidado por Morais:

Os estudos com criangas de 5 anos, demonstram o quanto o desenvolvimento
de certas habilidades de consciéncia fonoldgica (como a deteccao de rimas e
de silabas iniciais iguais) pode avangar mais ou menos, no final da educacéao
infantil, em funcéo das oportunidades que a crianca vivencia na escola (e fora
dela). (MORAIS, 2019, p. 130)

Essas oportunidades deverao ser incentivadas pelos professores, principalmente através
da ludicidade, brincadeiras, cantigas, parlendas, musicas, figuras e outras atividades que
estimulem o desenvolvimento da crianca em relacdo a oralidade. Quanto mais a crianca se
relacionar com os sons das palavras, principalmente com as rimas, mais facilmente
compreendera que as letras representam sons, e assim alcancara a compreensao sobre o sistema

de escrita alfabético.
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A maioria das criangas possui contato com histdrias, musicas, cantigas, por mais simples
e humilde que seja sua realidade social, sabemos que alguns mais e outros menos. O contato
com o espaco escolar certamente devera alavancar a possibilidade de desenvolvimento da
crianca, ndo é dificil supor que a transicdo entre o ambiente privado, a familia, e 0 ambiente
publico, escola, trard para cada crianca sensacfes bastantes diferentes. Estes aspectos
influenciam na aprendizagem, conforme apresenta Morais (2019):

criancas de classe média tem mais facilidade em se apropriar da escrita
alfabética, porque espontaneamente ou a partir da experiencia escolar,
desenvolvem uma atitude curiosa de analisar as palavras que falam e escutam
antes do primeiro ano do ensino fundamental, isso ndo pode ser generalizado,
para a maioria dos aprendizes, e é principalmente entre os filhos das camadas
populares que tal reflexdo espontanea menos se evidenciam. (MORAIS, 2019,
p. 134)

Este € um dos fatores que levaram as politicas publicas, a regulamentarem a oferta do
Ensino infantil obrigatorio, a partir dos 04 anos de idade, sendo este acessivel a todos. Afim de
suprir as necessidades ocorridas nesta fase, a todos as criancas, independentemente do nivel ou

classe social.

O desenvolvimento da consciéncia fonoldgica em criangas pequenas, a partir dos 4 anos
de idade, revela-se um ato promissor de grande sucesso, Morais (2019) afirma que mesmo
criancas de classes populares podem desenvolver - se com mais eficiéncia no processo de
habilidades de leitura e escrita, quando sdo estimuladas na pré - escola, por meio de habilidades
de consciéncia fonoldgica “o que se constata ¢ que criangas de meio popular demonstram uma
evolucao muito maior das habilidades de consciéncia fonoldgica e de suas hipdteses de escrita.”
Ressalta, ainda, “os filhos de familias pobres podem, inclusive, se sair bem melhor que criancas
de classe média que sé@o limitadas a fazer exercicios de coordenacdo motora e de discriminacao
perceptiva” (MORALIS, 2019, p.133).

Conforme elucidado pelo autor, ao desenvolver a habilidade de Consciéncia Fonologica
em seus alunos, o professor alcangara mais éxito no processo de aquisicdo da leitura e escrita,
e isto deva acontecer na primeira etapa da educacdo infantil e nos primeiros anos do ensino
fundamental “o primeiro ano do ciclo de alfabetizacdo continua sendo uma etapa em que a
maioria das criancas precisa ser ajudada a desenvolver as habilidades metafonoldgicas”

(MORAIS, 2019, p.134).

Pessoa (2007) também apresenta resultados de um estudo realizado por Cielo (2001)
com criancas nesta referida faixa etaria de 04 a 08 anos, sobre as habilidades de Consciéncia

fonologica, por meio de diferentes abordagens e atividades referentes a segmentacéo de frases,
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silabas, fonemas, rimas, inclusdo e exclusdo de fonemas, entre outras que estimulassem a
Consciéncia fonoldgica. Foram selecionadas 85 criangas, todas dentro de critérios pré-
estabelecidos pela autora da pesquisa, com triagem fonoaudioldgica, audioldgica e da avaliacdo
do QI. No resultado ficaram constatados desempenhos variados nas mais diferentes atividades
e 0 estudo apontou um grande éxito ao processo de desenvolvimento da consciéncia fonoldgica,
em que criancas de 5 e 6 anos apresentaram um bom desempenho relacionado a consciéncia de
palavras, rimas e silabas, nas criancas de 7 e 8 anos, todos as habilidades de consciéncia
fonoldgica, ja as criancas de 4 anos, ndo apresentaram resultados satisfatorios no que se refere

a sequéncias das habilidades.

Podemos concluir que o desenvolvimento de habilidades de Consciéncia fonoldgica é
relevante ao processo de aquisicdo da leitura e escrita, conforme nos relata Pessoa (2007, p.69)
“percebeu-se que aos 5 e 6 anos estavam presentes as habilidades de consciéncia de palavras,
de rimas, de silabas, aos 7 e 8 anos a presenca de todas as habilidades em consciéncia
fonologica”, mas que uma das habilidades, que se refere a identificar palavras em frases, néo
seja considerada como uma atividade de consciéncia metafonoldgica, conforme concluido por
Pessoa (2007, p.69) “convém ressaltar que a habilidade de identificar palavras em frases talvez
ndo devesse ser considerada como uma atividade de consciéncia metafonoldgica.

Possivelmente, nesta tarefa estivesse sendo verificada a consciéncia de palavras.”

3.2.1 Os Niveis da Consciéncia Fonoldgica

Desde de muito cedo, aproximadamente a partir de 1 a 2 anos, as criangas comegam a
desenvolver a habilidade da fala. Influenciadas pelos adultos que as rodeiam, seja por meio de
musicas, conversas, videos, brincadeiras, cantigas de roda etc. as criancas vao produzindo sons,
silabas, palavras, pequenas frases e, mesmo sem ter um conhecimento de estruturagéo sintatica
elas interagem com os outros. A consciéncia sobre a lingua é natural do ser humano e vai sendo

adquirida nas préaticas sociais e no ambiente escolar.

A consciéncia fonoldgica refere-se a capacidade de raciocinar sobre os sons da lingua e
de manipular os sons isolados da linguagem falada como menor unidade sonora, abrangendo a
capacidade de reflexdo e de operacao de rimas, aliteracéo, silabas e fonemas (contar, segmentar,

unir, adicionar, suprimir, substituir).

Entre de 4 a 7 anos de idade, que compreende a pré-escola e o primeiro ano, a crianca
apresenta um desenvolvimento mais amplo da fala e, em geral, possui uma pronuncia mais

correta das palavras mesmo ndo tendo conhecimento da estruturacdo. Adams confirma que
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“apesar de suas habilidades impressionantes para falar e ouvir, elas geralmente ndo t€m
qualquer conhecimento consciente e reflexivo das partes das palavras ou de como ela se
combinam e se organizam na linguagem oral” e ainda “criangas de pré - escola e de primeira

serie estdo na idade ideal para aprender a ler e escrever” (ADAMS, 2006, p.31).

Adquirir as habilidades da consciéncia fonolégica € um processo continuo, lento,
vagaroso pois a crianga passa por etapas de consciéncia fonoldgica, conforme constatamos em

RIBEIRO, ao afirmar que:

a consciéncia fonoldgica pode ser observada ja em criancas com idade de 3
anos, no que diz respeito a deteccdo de rimas, e em criangas com idade de 4
anos, no que se refere a segmentacdo de palavras em silabas. Na idade que
varia entre 3-4 anos, a crianga se mostra sensivel as regras fonoldgicas de sua
lingua. Aos 6 anos, idade que geralmente corresponde ao periodo em que se
cursa a 12 série do ensino fundamental, a crianca ja apresenta o dominio da
consciéncia fonémica e o dominio quase total da segmentacdo silabica. A
partir dos 6 anos de idade, espera-se que haja o desenvolvimento da
consciéncia fonolégica em todos os niveis (RIBEIRO, 2011, p. 102)

Mesmo com um vocabulario amplo, com uma linguagem oral mais clara e objetiva, ao
deparar com a linguagem escrita, a crianca apresenta uma inseguranca, pois relacionar o que
fala com o que escreve é tudo muito novo, € necessario para as criangas antes de conhecer o
principio alfabético, entender que os sons que sdo associados as letras sdo 0s mesmos sons da
fala. Estes sons que corresponde as letras do sistema de escrita denominamos fonemas, “a
consciéncia de que lingua é composta desses pequenos sons se chama consciéncia fonémica”
(ADAMS, 2006, p.19)

A consciéncia fonémica ¢ uma das partes que compde a consciéncia Fonoldgica. A
consciéncia fonoldgica é mais ampla, por que abrange todos os tipos de consciéncia dos sons
que compde o sistema de uma certa lingua. Segundo ADAMS (2006) “Ela ¢ composta por

diferentes niveis: a consciéncia fonémica, a consciéncia silabica e a consciéncia intrassilabica”.

A Consciéncia fonémica é a capacidade de analisar palavras por unidades de som ou
fonemas. A palavra é dividida em pequenas partes que sdo os fonemas, cada um representa um
som. A consciéncia fonémica é considerada uma das etapas mais dificeis para compreensao das
criangas, pois “os fonemas, contudo, sdo muito mais dificeis para as criangas perceberem ou
conceituarem do que palavras ou silabas. Além disso, “os fonemas nao tem significado”, “néo

¢ natural que se preste atencao a eles” e “sao tao variaveis acusticamente que cada um deles soa

mais ou menos diferente de uma pessoa que fala a outra e de uma palavra a outra”. (ADAMS,
2006, p. 103).
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Apesar de ser considerado uma das fases mais dificeis de assimilagdo, alguns
pesquisadores ainda afirmam que o desenvolvimento da Consciéncia Fonémica interfere
fortemente no dominio das habilidades de leitura e escrita, Cavalheiro (2010) discorre a esse

respeitando, a partir de autores Pestun (2005), Guimardes (2003), Romero (2005) e afirma que

ha uma relacdo de reciprocidade entre o desenvolvimento da consciéncia
fonoldgica e a aquisicdo e desenvolvimento da leitura, pois alguns niveis de
consciéncia fonoldgica interferem no aprendizado da leitura, enquanto que o
dominio das habilidades de leitura e escrita possibilita a evolucdo da
consciéncia fonémica. As criangas que tém melhor desempenho em
consciéncia fonoldgica sdo melhores em leitura e escrita. (CAVALHEIRO,
2010, p.2)

Morais destaca que “estudos tém demonstrado que as criancas tendem a apresentar mais

dificuldade em operar sobre fonemas isolados que sobre silabas e rimas” (Morais, 2019, p.191)

Outro nivel relacionado a CF é referente a silaba, ou a Consciéncia Silabica, capacidade
de analisar a partir da divisdo das palavras em silabas. Adams (2006) ressalta, que as silabas
podem ser ouvidas e sentidas, onde correspondem as pulsacfes de som da voz, observadas

também pelo movimento de abertura e de fechamento da boca.

Ao desenvolver o nivel da consciéncia silabica, possibilita a crianca a reflexao sobre as
partes orais, os fonemas e grafemas, equivalentes as silabas que os compde, sendo estes
estimulados pelas rimas iniciais e finais, sons parecidos, segmentando em silabas em pedacos
e este pode ser considerado o primeiro caminho mais acessivel da compreensao de segmentacao
sonora. A silaba é considerada como uma unidade central, da consciéncia fonoldgica, através
do reconhecimento ou identificacdo da silaba, a crianca comeca a desenvolver a consciéncia

das palavras, em seguida formam frases e pequenos textos.

Assim, seria importante que os professores alfabetizadores, conhecam e tenham o
dominio da Consciéncia fonolégica ao nivel da consciéncia de silabas, pois ela se apresenta
como um facilitador ao processo de desenvolvimento da consciéncia fonoldgica e
importantissimo passo para aquisi¢do da leitura e escrita, neste viés Moreira nos relata que “O
educador de infancia deve orientar as criancas para a compreensao da silaba como unidade
estrutural da palavra, promovendo o desenvolvimento da consciéncia palavra, e ainda sobre a
importancia de atividades que devem ser desenvolvidas “Exercicios que tenham como base a
divisdo silabica sdo importantes, uma vez que a crianga se apercebe que as palavras podem ser
segmentadas” (MOREIRA, 2013, p.94).
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A consciéncia intrassilabica € a capacidade de analisar que as palavras podem iniciar ou
finalizar com os mesmos sons, sendo que 0s sons finais caracterizam as rimas e 0s iniciais as
aliteragdes, sao unidades menores que uma silaba. (ADAMS, 2006, p.51) nos diz que “a
sensibilidade a rima é uma forma muito primitiva de consciéncia fonoldgica”, “a rima surge
com bastante facilidade para a maioria das criangas”. Morais apresenta uma contribui¢ao sobre
a aliteragdo “temos evidéncias de que as criancas tém mais facilidade em identificar palavras

que comegam de forma parecida que palavras que rimam” (MORALIS, 2019, p.51)

Apresentamos, para fins de sistematizacdo, um quadro sintese sobre a Consciéncia

fonoldgica:
Quadro 3- Os niveis de consciéncia fonoldgica
A Consciéncia de que a lingua falada pode ser
segmentada em palavras; as palavras em silabas e
" as silabas em fonemas
CONSCIENCA

.
3
T ‘&0 Consciéncia Silabica
Consciéncia de que essas O
mesmas unidades se repetem 8
. o
em diferentes palavras =
©
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@
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o
3 Fonémica

Fonte: Elaborado pela da autora

Em pesquisas sobre o desempenho de aprendizes alfabetizados com o método fonico, a
partir de atividades sistematizadas sobre a consciéncia fonémica, Aragdo e Morais (2020)
evidenciaram que 50% dos participantes, mesmo ja escrevendo e lendo palavras apresentaram

dificuldade em realizar tarefas que envolviam a consciéncia fonémica. Afirmam os autores:

Esta acentuada dificuldade se revelou quando eram avaliadas as habilidades
de: Sintetizar fonemas para formar palavras (48,75% de acertos), Produzir
palavras com 0 mesmo fonema inicial (47,5% de acertos), Subtrair fonemas
em inicio de palavras (também 47.5% de acertos) e Segmentar palavras em
fonemas (17,5% de acertos, apenas). Se considerarmos a légica psicométrica,
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para eles apenas uma unica tarefa foi “muito facil”, a Identificagdo de palavras
com o mesmo fonema inicial, na qual apresentaram rendimento médio um
pouco superior a 80% de acertos. (ARAGAO; MORAIS, 2020, p. 29)

Tais dados contribuem para uma reflexdo sobre metodologias de alfabetizacdo e da
necessidade de se discutir sobre quais niveis da consciéncia fonologica sdo fundamentais para
que o aprendiz compreenda a relagcdo grafema-fonema. Os autores defendem a “urgéncia de um
debate a respeito de quais habilidades de consciéncia fonoldgica - sobre silabas, rimas, fonemas
e palavras- faz sentido promovermos na escola, desde a educacéo infantil, para ajudarmos todas
as criancas, independentemente de sua origem sociocultural, a compreender o principio
alfabético e a se apropriar das relagdes grafema-fonema e fonema-grafema do portugués”
(ARAGAO; MORAIS, 2020, p. 32).

Para finalizar, propomos um contraponto entre o trabalho com a consciéncia fonoldgica
e a adocdo de uma matriz fénica para o ensino aprendizagem da escrita, antes de apresentarmos

0 percurso metodolégico desta pesquisa.

Quadro 4 — Consciéncia fonol6gica x Matriz fénica

CONSCIENCIA FONOLOGICA

MATRIZ FONICA

Alinha-se a adocdo de metodologias para
alfabetizar. Pluridimensional

Alinha-se a adocdo de um método para
alfabetizar. Unidirecional

O sistema alfabético é analisado como um objeto
de conhecimento.

O sistema alfabético é visto como um coédigo a
ser memorizado pelo aprendiz.

O foco € a compreensdo sobre os elementos
sonoros gue constituem os vocabulos: rimas,

O foco é a memorizacgdo das relagBes grafema
fonema

Defesa da necessidade de pesquisas a fim de
elucidar quais niveis da CF séo, de fato,
fundamentais no processo de alfabetizacéo.

Defesa da necessidade de que todos os niveis da
CF sejam trabalhados sistematicamente.

Professor e aprendiz: sujeitos que interagem na
construcdo do conhecimento sobre o sistema de
escrita.

Professor: instrutor; aprendiz: memorizador

Alfabetizacdo e letramento:

indissociaveis.

praticas

Foco na faceta linguistica da alfabetizacéo, sem
considerar a dimensdo interativa e a sociocultural

Aprendizagem por meio do ludico, brincadeiras e
reflexdes.

Aprendizagem por meio de repeticdo e da
identificacdo de fragmentos isolados.

Fonte: Elaborado pela da autora
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4. METODOLOGIA/MATERIAIS E METODOS

Esta pesquisa elege como tema a Consciéncia Fonoldgica e parte dos seguintes
questionamentos: como o curso de “Formagdo continuada em praticas de alfabetizagdo”,
vinculado ao programa “Tempo de Aprender” orienta o trabalho docente do professor
alfabetizador em relacdo a Consciéncia fonoldgica? Quais metodologias propde para este
trabalho e quais os recursos adotados? Quais os niveis de CF sdo explorados? Que concepcdo

de alfabetizag&o esta subjacente ao curso?

O objetivo geral que norteia esta pesquisa € analisar como o curso de Formacao
continuada em praticas de alfabetizacdo orienta o trabalho do professor alfabetizador em relagéo
ao desenvolvimento da Consciéncia fonoldgica no processo de alfabetizacdo e letramento.
Como objetivos especificos pretendemos: (i) analisar as metodologias propostas para o trabalho
com a consciéncia fonoldgica; (ii) analisar os recursos adotados; (iii) compreender a concepc¢ao
de alfabetizagcdo que perpassa o curso. Este capitulo apresenta o percurso metodologico para a

construcéo da pesquisa.

4.1 Descrigdo da Pesquisa

“A consciéncia fonologica no processo de alfabetizagdo: analise do Curso de Formagéo
Continuada em Praticas de Alfabetizagdo™ constitui-se como uma pesquisa que busca
aprofundar o estudo sobre o tema propostos atraves da leitura da literatura e aprofundamento
bibliografico de autores como Soares (2004,2014,2015,2018), Capovilla & Capovilla (2004),
Adams (2006), Kleimam (1995), Kato (1994), Ferreiro (1996), Morais (2012, 2019), Mortatti
(2008,2006,2014) suas obras permeiam o processo de alfabetizacdo, letramento e consciéncia

fonologica.

Quanto aos objetivos, trata-se de uma pesquisa exploratéria, com vistas compreender a
abordagem destinada a Consciéncia fonoldgica no curso de capacitacdo em Formagéo
continuada em “Praticas de Alfabetizagdo”. A op¢do pela pesquisa exploratoria surge pela
necessidade de compreender melhor os pressupostos que embasam o trabalho com a
consciéncia fonoldgica e pela caréncia de recursos presentes no cotidiano escolar e
principalmente profissional. Além disso, busca analisar os recursos e metodologias utilizadas
pelos profissionais que atuam no primeiro ano do ensino fundamental e sua realidade com o

conhecimento da Consciéncia Fonoldgica.
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4.2 Sobre o Corpus para a geragao de Dados

Com a necessidade de capacitar profissionais, principalmente aqueles que atuam na
alfabetizacdo e para atender ao disposto na Politica Nacional de Alfabetizacdo — PNA- o
Ministério da Educacdo apresenta disponibilizou o Programa Tempo de Aprender, estruturado

em quatro eixos, sendo eles:
Eixo 1 — Formacao continuada de profissionais da alfabetiza¢ao
Eixo 2 — Apoio pedagdgico para alfabetizacéo
Eixo 3 — Aprimoramento das avaliacdes da alfabetizacdo
Eixo 4 — Valorizacdo dos profissionais de alfabetizagdo

A proposta defende a melhoria da qualidade da aprendizagem na alfabetizacdo, com o
proposito de enfrentar as principais deficiéncias encontradas no Pais, em relacdo a pré-escola
(2° periodo da educacao infantil), 1° e 2° ano do ensino Fundamental. Para atender ao eixo 01,

foram disponibilizados cursos de capacitacdes, em parceria com a Sealf - Secretaria de

Alfabetizacdo. Os cursos sdo ofertados de forma on line online e estdo através da plataforma

virtual AVAMEC’ (FIGURA 8)
Figura 8 — Plataforma virtual AVAMEC

ﬂ TIME £3ure " T e pennsula 2

Fonte: https://avamec.mec.gov.br/#/

7 AVAMEC - é um ambiente virtual colaborativo de aprendizagem que permite a concepg&o,
administracdo e desenvolvimento de diversos tipos de acbes formativas, como cursos a distancia,
complemento a cursos presenciais, projetos de pesquisa, projetos colaborativos e diversas outras formas
de apoio educacional a educacéo.

Fonte: https://avamec.mec.gov.br/#/instituicao/sealf/curso/12361/informacoes.


https://avamec.mec.gov.br/#/instituicao/sealf/curso/12361/informacoes
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O programa Tempo de Aprender ¢é destinado aos profissionais da educacao e a inscrigdo
e participacdo no curso on-line é livre para todos os interessados, ndo dependendo da adesao do
ente federativo. Segundo a descri¢do, 0s eixos que norteiam este programa visam alcancar

objetivos e metas, especificos para o processo de alfabetizacéo.

O curso Formacéo continuada em “Praticas de Alfabetiza¢do”, uma das capacitagdes
ofertadas por meio do AVAMEC, constitui-se como material de anélise desta pesquisa. De
acordo com a descri¢do apresentada, o curso esta pautado em estratégias de ensino, atividades
e avaliacbes formativas, com foco ao 1° e 2° ano do ensino fundamental, “baseadas as

evidéncias cientificas”, com atividades préticas a sala de aula.

Apos realizar a adesdo ao curso Formagdo continuada em Praticas de alfabetizacdo, o

profissional devera realizar o login e senha através do link https://avamec.mec.qov.br/#/,

direcionando para a pagina principal do curso.

Figura 9 — Plataforma virtual AVAMEC

(] & avamecmec.gov.br,

BRASIL c iRUS (COVID-19) Participe  Acessoainformagdo  Legislagio  Canais

E Praticas de Alfabetizagao *

M > Instituicdes > Sealf > Cursos > Praticas de Alfabetizagio

72#1{3(";; Formacao continuada em
praticas de alfabetizacao

Sealf

Formacao Continuada em Praticas de Alfabetizacao £ Aprovado

® Boas-vindas ER Informacdes Q ©

https://avamec.mec.gov.br/#/

Na pagina principal estdo dispostos alguns icones que possibilitam ao participante
acessar outras paginas, acompanhar o contetido programatico, emitir o certificado ao final e etc.
“Segundo informacdes constantes, o curso ficara disponivel por tempo indeterminado e ndo
apresenta limites de alunos, e nem de turmas. Com carga horaria de 30 horas, o curso se divide
em oito mddulos que tratam de temas como conhecimento alfabético, fluéncia, vocabulario e
compreenséo.

Os mddulos sdo divididos em: Introducdo, Aprendendo a ouvir, Conhecimento


https://avamec.mec.gov.br/#/
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alfabético, Fluéncia, vocabulario, Compreensdo, Producdo de escrita, questionario de
finalizagdo, conforme figura 10.

Figura 10- Plataforma Virtual AVAMEC

&« > C # avamecmecgov.br,

Médulo 1 - Introdugao Médulo 2 - Aprendendo

aouwvir

Inicio do
curso
ACESSAR =
= o ; Sumario
=
Certificado
Fale conosco

Mensagem

Médulo 6 Médulo 7 - Producao Questionario de
Compreensao de escrita Finalizacao

ACESSAR A ACESSAR g ACESSAR il

Fonte: https://avamec.mec.gov.br/#/instituicao/sealf/curso/5401/visualizar

Cada modulo propbe contetdos sobre o processo de Alfabetizacdo. O maodulo |
constitui-se como a introdugdo e apresenta os objetivos e a¢des que serdo desenvolvidos ao
longo dos 7 modulos. Segundo a proposta, 0s contetdos sdo essenciais para alfabetizacao e as

estratégias de ensino, atividades e avaliagbes estdo baseadas nas “melhores evidencias
cientificas”.

Apresenta-se a organizagdo do curso “Formagdo continuada em praticas de

alfabetizagao™:
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Quadro 5 - Organizacdo do curso - continua

. . Mddulo 2 - Aprendendo a ouvir Moédulo 3 -
Méodulo | - Introduggo Conhecimento Alfabético

* Apresentacdo do curso
e Estratégias de Ensino

Modulo 4 -

Fluéncia

* Objetivo: Incentivar a
pratica de leitura.

eIntrodugao;

eleitura de texto com
expressao clara;

eLeitura compartilhada;

el eitura com parceiro;

el eitura independente;

¢ Objetivo: Desenvolver
consciéncia dos sons da
linguagem rimas, aliteragdes,
palavras, fonemas, silabas.

¢ Introdugdo;

¢ discriminacdo de sons;

e consciéncia de palavras;

e consciéncia de silabas;

¢ consciéncia de aliteragoes;

e consciéncia de rimas;

* |[solamento de sons;

¢ Sintese sons;

¢ Segmentacdo de sons;

e Substituicdao de sons;

Modulo 5 -
Vocabulario

*Objetivo: Desenvolver
estratégias e atividades
para aprimoramento do
vocabulario

eIntrodugao;

eDetalhando frases;
e|dentificagao de categorias;
*Novo vocabulario;
eContemplando frases;

eUtilizacdo do contexto para
compreender palavras;

Fonte: Elaborado pela da autora

¢ Objetivo: Identificar as
regras que existe entre os
sons falados e dos
grafemas impressos.

* Nomeacdo de letras e
relacdo letra som;

® Regras de Ortografias;

e Leitura de Palavras;

® Regras de ortografias;

e Leitura de palavras com
sinais ortograficos;

e |Leitura de frases;

¢ Criagdo de palavras;

Modulo 6 -

Compreensao

*Objetivo: Desenvolver
estratégias para consolidar
a compreensdo de texto.

eIntroducao;

eRecontagem de histdria e
expressao oral;

e|dentificacao de elementos
da historia;

e|dentificagao da idéia
principal;

ePerguntas sobre o texto;

e|dentificacdo de generos e
de estruturas de texto;

eldentificacdo de detalhes;
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Quadro 5- Organizagdo do Curso Préticas de Alfabetizagdo - continuagdo

Modulo 7 - Questionario de
Producao de escrita Finalizagao
*Objetivo: Desenvolver a eobjetivo: Consolidagcdo das
atividades desenvolvidas

escrita emergente.
eIntroducgao;
eEscrita emergente;
eEscrita de Letras;
eEscrita de palavras;
eDitado de palavras;
eEscrita compartilhada;
eOficina do escritor;
eEscrita independente;

no moédulos.

Fonte: Elaborado pela da autora

Para a geracdo de dados, optou-se em analisar o médulo 2- Aprendendo a ouvir — uma

vez que o trabalho com a consciéncia fonoldgica se apresenta com destaque neste modulo.

4.3 Categorias de Analise
A fim de nortear as analises serdo estabelecidas as seguintes questdes para analise:

e Como o modulo esta organizado?

e Quais 0s recursos utilizados?

e Quais os niveis de CF explorados?

e Qual o ponto de partida para as aulas? (texto ou outro recurso)

e Quais os procedimentos metodoldgicos utilizados?

e Quais concepgdes embasam o curso?

e Asinformacdes sdo claras e adequadas ao professor alfabetizador? Ha indicacéo
de material complementar de modo a possibilitar que o professor amplie seus
conhecimentos?

e Qual o papel do professor alfabetizador?

A partir destas questdes, optamos por estabelecer quatro grandes eixos que orientardo
as analise: (i) a organizacdo do médulo, em que analisaremos a organizacdo do material, 0s
recursos utilizados e os procedimentos metodologicos empregados para o trabalho com a CF;

(if) concepcdes subjacentes ao modulo, em que discutiremos as concepgdes que embasam o
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trabalho com a CF: (iii) o trabalho com a consciéncia fonoldgica, cujo foco serd verificar o
tratamento destinado a CF e (iv) o papel do professor alfabetizador .

5. ANALISE DO CURSO DE FORMACAO CONTINUADA EM PRATICAS DE
ALFABETIZACAO: UM OLHAR PARA A CONSCIENCIA FONOLOGICA

O processo de alfabetizagéo desde a antiguidade apresenta-se com um importante e
necessario campo de discussdes, analises, propostas, em busca de ac¢bes que priorizem a
aprendizagem, principalmente as relacionadas aos primeiros anos escolares, periodo em que se
espera que aconteca a alfabetizacdo, conforme previsto pela BNCC “é nos anos iniciais (1° ¢ 2°
anos) do Ensino Fundamental que se espera que ela se alfabetize” (BRASIL, 2018. p.89).

No Brasil, na década de 80, iniciaram-se uma serie de discussdes no campo da
alfabetizagdo e a palavra “letramento” passou a fazer parte das pesquisas sobre a aprendizagem
da escrita e a embasar cursos de formagdo continuada para professores alfabetizadores. Com a
nova Politica Nacional de Alfabetiza¢do (2019) e a BNCC (2018) o Ministério da Educacéo
disponibilizou o curso Formacdo continuada em Préaticas de Alfabetizacao, cujo modulo 2 € o

ponto central de analise presente neste capitulo.

5.1 O Curso de Formagdo Continuada em Préticas de Alfabetizacao

O curso “Formagdo continuada em praticas de alfabetizagdo”, com carga horaria de 30
h, esta disponivel e acessivel a qualquer pessoa interessada, seja professor ou ndo. Por ser um
curso totalmente online, quem se interessar devera dispor de no minimo 1 hora/dia, para a
realizacdo do curso. O curso possui 07 modulos e um questionario de finalizacdo. Cada modulo
apresenta a introdugdo do tema relacionado, os subtemas sobre o assunto, com videos
explicativos demostrando na pratica como desenvolver as atividades em sala de aula. Cada
modulo apresenta aproximadamente de 7 a 10 videos, com duracao variavel de 4 a 9 minutos
cada video. Como se trata de um curso on line, a utilizagdo dos videos se configura como um

recurso importante para a compreensao.

Apos cada video, apresenta-se a recomendacao para qual periodo escolar é proposto as
devidas instrucdes praticas, e também sdo disponibilizados os recursos adicionais do “Sistema
On-line de Recursos para alfabetizacio” — Sora. E possivel acessar os materiais, através do
download da ficha de estratégia de ensino, em que € exposto todo o0 processo que o professor

devera seguir para realizar a atividade com seus alunos. Além disso, ha sugestbes de suporte
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para possiveis “erros” que possam ocorrer, bem como propostas de variacdes de estratégias a

serem utilizadas como recursos adicionais.

O curso utiliza-se da seguinte metodologia para cada médulo trabalhado: 1- professor
explica e demonstra; 2- Professor e aluno praticam juntos; 3- alunos praticam em conjunto e 4-

Préatica individual. (Figuras 11 e 12).

Figura 11 — Pagina do Curso Préticas de Alfabetizacéo

aoano0 csimigiadegmsino | 113 E nomoo J caumigiogecnsino | 213 JRCeesTAR]

APRENDENDO A QUVIR
Discriminag3o de Sons

PREPARAC]

I MATERIAIS

‘adicionas disponives o Sora.

PRATICA INDIVIDUAL

Fonte: https://avamec.mec.gov.br/avamec-
ws/instituicao/sealf/conteudo/modulo/1941/assets/downloads/AO_01 00 Discriminaca_de_sons.pdf

Figura 12 — Pagina do Curso Préaticas de Alfabetizacéo

VARIAGOES E ADAPTAGOES RECURSOS ADICIONAIS
Abai
modificacdes que desefar.

Faga a brincadeira ao ar livre.
Dist

ia as criancas com outros sons a0 mesmo tempo em que o som principal &
produzido.

Pega para que os alunos identifiquem dois sons em sequéncia.

Repita a estratégia de ensino utilizando onomatopeias.

Amas pléstica
& Bater colher num copo ou garrafa
devidro

Cde ... IR

eucacio e
endey

Fonte: https://avamec.mec.gov.br/avamec-
ws/instituicao/sealf/conteudo/modulo/1941/assets/downloads/AO_01 00 _Discriminaca_de_sons.pdf
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Apds os videos, é apresentada também, a relacdo com os objetivos de aprendizagem e
desenvolvimento das estratégias de ensino de acordo com a BNCC — Base Nacional Comum
Curricular (BRASIL, 2018). Em seguida, a se¢do “refletindo juntos” propde se uma reflexé@o
sobre a estratégia utilizada, através de um texto argumentativo sobre o desenvolvimento da
proposta de atividade. A linguagem utilizada nesta secao é bastante dial0gica e estabelece uma
interlocucdo direta com o professor; além disso, o texto utiliza-se de estratégias que buscam

ampliar uma informag&o, como ocorre no segundo paragrafo.

Apdbs acompanhar a progressado de cada video, realizar a leitura das estratégias e do texto
argumentativo, em cada modulo séo propostas duas questdes de multipla escolha para avaliacdo
do conteddo apresentado, com quatro alternativas de respostas. Em relacdo a questdo de
multipla escolha, destaca-se que se aproxima muito de questdes de localizacdo explicita de
informagdo, uma vez que as palavras chave estdo presentes no texto base, conforme ilustram as

figuras 13 e 14.
Figura 13 - Pagina do Curso Préticas de Alfabetizagdo

E Praticas de Alfabetizacao
Refletindo junios
Essa parece uma estratégia de ensino muito simples, ndo é verdade? Vocé
- pode pensar gue as criangas adquirem naturalmente a habilidade de

discriminar sons e que essa habilidade dispensa ensino explicito. Mas néo ¢
bem assim.

A discriminacdo auditiva pode ser aprimorada por meio da pratica, isto &, pela
localizacao, diferenciagao, caracterizacao e sequéncia temporal de diferentes
sons. Isso favorece a habilidade de discriminar corretamente os sons da fala.
Ao se referir ao processo de alfabetizacdo, a BNCC discorre sobre a
importancia da consciéncia fonoldgica. Veja a transcricdo do texto presente na
pagina 90:

conhecer a “mecdnica” ou o funcionamento da escrita alfabética para ler e
escrever significa, principalmente, perceber as relagdes bastante complexas
que se estabelecem entre os sons da fala (fonemas) e as letras da escrita
(grafemas), o que envolve consciéncia fonoldgica da linguagem: perceber
Seus sons, Coma se separam e se juntam em novas palavras etc.

Vocé sabia que as criancas podem apresentar dificuldades sérias no processo

de alfabetizacdo quando a consciéncia dos sons da fala ndo é estimulada ou

desenvolvida adequadamente? Embora seja fundamental para aprender a ler

e escrever, € uma caréncia de muitos alunos. < 2dai >

Fonte: https://avamec.mec.gov.br/#/instituicao/sealf/
curso/5401/unidade/2802/acessar?continue=false

Inicio do
curso

Sumério
=

Certificado

Fale conosco

Mensagem
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Figura 14 - Pagina do Curso Praticas de Alfabetizacdo

E Praticas de Alfabetizacao

ja com aten¢@o as questdes a

Queatoes u

Inicio do
carso

Sumério
Certificado

Fale conosco

A discriminagdo auditiva é:

a) Q uma pratica dispensavel para a educacao infantil.

Mensagem

b)u

Q) O uma habilidade que dispensa ensino explicito.

d) O uma dispensavel habilidade de consciéncia fonolégica. < 2de 11 >

Fonte: https://avamec.mec.gov.br/#/instituicao/sealf/curso/
5401/unidade/2802/acessar?continue=false

Cada mddulo, com seus subtemas e todo processo que o compde, tem uma duracéo de
aproximadamente 3 horas e o participante acompanhara os videos, bem como as sugestdes
metodoldgicas indicadas, podera ler o texto argumentativo e resolver as questdes propostas.
Com este planejamento, o professor conseguird completar o curso, em aproximadamente, 30
dias. Mas a realidade de muitos educadores ainda é preocupante, temos profissionais que nao
possuem equipamentos de informatica, outros ndo possuem acesso a internet, ndo dominam o
uso da tecnologia, dificultando a realizacdo de cursos online e especificamente este curso

“Formacao continuada em praticas de alfabetizagdo”.

Os mddulos sdo apresentados de forma progressiva, com atividades ja prontas, que
possibilitam ao professor desenvolver o conteddo exposto. Os videos apresentados em cada

modulo apresentam acdes de como o professore deve conduzir as agdes em e sala de aula.

Observando as aulas expostas através dos videos, podemos constatar que a utilizacdo e
sempre no mesmo ‘“‘cendrio”, ou seja, existe a real perspectiva que foram preparados para este
fim, onde os alunos estdo em prontiddo para tais instru¢cdes. Observamos que sdo conduzidos
por dois professores que se revezam nas apresentacdes e evolugdes dos médulos. Os alunos que
compdem a turma séo ora do ultimo ano da educacdo infantil, ora do primeiro ano do ensino
fundamental, mas identificamos alguns mesmos alunos em ambos os videos. Tais questdes nos

fazem perceber que ndo se trata de uma sala de aula, mas de um cenario artificial preparado
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para o curso. Dessa forma, ndo representa as heterogeneidades que existem nas salas de aulas
reais em que nos deparamos em nossa pratica alfabetizadora, em que nossos alunos apresentam
niveis de aprendizagem diferentes e dificuldades diferentes. Em suma, as salas de aulas em que
vivenciamos praticas alfabetizadoras é uma realidade oposta a apresentada nas cenas em que
encontramos de apoio nos videos. Consequentemente, ndo é possivel para o professor
alfabetizador saber, se ao final de um ano, os aprendizes de fato aprenderam as relagdes

grafema-fonema.

Pela dimensdo desta capacitacdo, no ambito federal, com uma carga horéria
significativa, com recursos disponiveis, materiais disponibilizados, o curso “Praticas de
Alfabetiza¢do” ndo esta alinhado aos estudos, pesquisas ligadas ao processo de alfabetizacéo,
existentes na historia da educacéo brasileira.

5.2 Sobre as bases conceituais do curso: Uma ruptura com as praticas de Letramento?

O processo de aquisicdo da leitura e escrita esta em constante estudo e pesquisa e
pesquisadores buscam identificar, relacionar, aprimorar e discutir sobre o melhor procedimento
ou sobre metodologias eficazes que conduzem a alfabetizacdo. O curso Formagao Continuada
em Praticas de Alfabetizacdo alinha-se & Politica Nacional de Alfabetizacdo (2019) e esta
baseado no relatério do estudo intitulado “National Reading Panel®” - nomeado pelo
organizadores do curso, como 0 maior estudo sistematico de analise do sistema de leitura
realizado nos EUA, que comparou resultados de milhares e de diferentes pesquisas de carater
experimental. O referido relatorio foi produzido no final da década de 90 e buscava avaliar a
efetividade de diferentes métodos utilizados no ensino de alfabetizacdo. (FIGURA 15). E
interessante destacar que naquele contexto, no Brasil, as pesquisas sobre a aprendizagem da
escrita ja apresentavam discussfes sobre a alfabetizacdo e letramento e ndo apenas em buscar

0 “melhor” método de alfabetizacao.

8 NATIONAL READING PANEL (NRP). Teaching children to read: an evidence-based assessment
of the scientific research literature on reading and its implications for reading instruction — reports of
the subgroups . Washington, D. C.: U. S. Department of Health and Human Services, National
Institute of Child Health and Human Development, 2000. Morais, A. G. Em Aberto, Brasilia, v. 33,
n. 108, p. 211-215
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Figura 15 - P4gina do curso Préticas de Alfabetizacéo

Fonte: https://avamec.mec.gov.br/#/instituicao/sealf/curso/
5401/unidade/2802/acessar?continue=false

Em analise sobre o relatorio “National Reading Panel, Morais (2020) esclarece que a
metodologia utilizada para a construcdo do documento priorizou as analises em trabalhos
julgados como “pesquisa “rigorosa”, “objetiva” e “relevante” o que partia de uma filosofia da
ciéncia de corte positivista, de modo que “somente uma pequena fracdo de toda a literatura
de pesquisas sobre alfabetizacdo atendia os critérios do Painel para caber nos topicos

analisados” (MORAIS, 2020, p.212). Segundo o autor

a metodologia adotada pelo NRP para selecionar e analisar estudos no campo
da alfabetizagdo, tomamos conhecimento de que somente pesquisas
experimentais e quase experimentais foram admitidas como “baseadas em
evidéncias cientificas”. Fica claro que os especialistas julgaram como

2% e

pesquisa “rigorosa”, “objetiva” e relevante” o que partia de uma filosofia das
ciéncias de corte positivista, de modo que “somente uma pequena fragdo de
toda literatura de pesquisas sobre alfabetizacdo atendia os critérios do Painel
para caber nos tdpicos analisados. (MORAIS, 2020.p.212)

Tais questdes sdo fundamentais para a compreensédo das bases conceituais que subjazem
a proposta do curso e consequentemente do mdédulo analisado. No Brasil, as pesquisas
realizadas sobre a aprendizagem da escrita, no final da década de 90, ja traziam preocupacao
em estabelecer um liame entre alfabetizacéo e letramento (SOARES, 2004; KATO, 1984) e
com a retomada da especificidade da alfabetizagdo, denominada de “reinvencdo da
alfabetizacdo”, Soares (2004) alerta para o perigo de que essa retomada da especificidade da
alfabetizacdo pudesse representar um retrocesso a paradigmas anteriores, com perda dos
avancos e conquistas feitos nas Ultimas décadas. Naquele contexto, a preocupacdo da
pesquisadora era recuperar a especificidade da faceta linguistica da alfabetizacéo, sem, contudo,

negligenciar os aspectos sociais, culturais e cognitivos da apropriacéo da lingua escrita.
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O autor destaca, ainda que no “mundo anglo-saxao a alfabetizac&o prioriza o ensino de
leitura e que ndo h&d no NRP uma discussdo sobre o comec¢o do aprendizado da ortografia ou

sobre a produgéo de textos no processo de alfabetizacdo” (MORALIS, 2020, p.212).

Outro aspecto evidenciado por Morais (2020) em relacdo ao National Reading Panel diz
respeito ao “Ensino de Consciéncia Fonémica” e “Instru¢do Fonica”. O autor destaca que, de
acordo com o relatério, desenvolver consciéncia fonémica é uma condi¢do necessaria para uma
crianca se alfabetizar e que o documento prescreve um treinamento precoce e padronizado.
Segundo Morais (2020), ndo ha no documento “qualquer evidéncia de que outras didaticas que
visem a promover a consciéncia fonoldgica nao seriam tdo eficientes quanto o tipo de treino
prescrito pelo NRP” (2020, p. 212). N&o ha, ainda, segundo Morais, “uma discussao sobre
como a consciéncia de outros segmentos sonoros (silabas, rimas) contribuiria para o
aprendizado da escrita alfabética”. Em outras palavras, o0 documento traz como fundamental
para a aprendizagem da escrita apenas uma dimensao do trabalho com a consciéncia fonoldgica,
qual seja o trabalho com a consciéncia fonémica, por meio de instrugdo direta e treinamento.
Tal postura se alinha aos preceitos do método fonico, cujo principio organizativo é a énfase na
relacdo direta entre fonema e grafema. Em relacdo ao método fonico, Morais (2006) esclarece
que a caracteristica fundamental desse método é a proposta de ensinar as unidades fonoldgicas

minimas- fonemas- e a relaciona-los as letras que os representam graficamente. Elucida Morais:

Os defensores, antigos e atuais do método creem, portanto, que: a) seria facil.
para 0 aprendiz segmentar as palavras orais em fonemas, pronunciando-os
isoladamente; b) tal procedimento constituiria um requisito para a
aprendizagem bem-sucedida das relaces letra-som e c) para aprender a
“codificar” e “decodificar” palavras, seria suficiente um casamento da
habilidade de segmenta-las em fonemas (consciéncia fonoldgica, numa
acepcao muito reduzida) com a capacidade de memorizar as letras que a eles
correspondem, dominando o seu tracado. (MORALIS, 2006, p.8-9)

Tal método, ja analisado por pesquisadores brasileiros (FRADE, 2004; MORTATI
2006;2008) apresenta como pontos negativos a memorizacao e falta de sentido para o aprendiz,
uma vez que o fonema constitui-se como uma abstracdo, além de ser de dificil segmentacéo,
conforme lembra Frade (2014), em que para atenuar a falta de sentido do método, foram criadas

estratégias para a apresentacdo dos sons.

Além disso, é importante destacar que o trabalho com alguns fonemas requer um
conhecimento muito especifico sobre fonética e fonologia do portugués, componentes nem
sempre presentes em cursos destinados a formacao inicial do professor alfabetizador. Conforme

ja salientado por Morais (2006, p.11) “a exigéncia original dos propositores de métodos fénicos
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— levar o aprendiz a pronunciar isoladamente cada um dos fonemas de uma palavra — é
antinatural, inaceitavelmente complexa para quem ndo fez um curso de fonética ou fonologia

em nivel de graduacédo”.

Dessa forma, entendemos que ao centrar-se na investigacdo sobre o método mais
eficiente para a alfabetizacdo, o relatério é reducionista pois limita-se a um Unico caminho,
quando pesquisas realizadas no Brasil apontam para a necessidade de que a alfabetizar letrando
envolve um conjunto de decisdes amplas sobre como fazer. Tais decisdes estdo relacionadas a
organizacdo da sala de aula, a um planejamento que considere o conjunto de conhecimentos,
capacidades e habilidades a serem desenvolvidas, ao conjunto de matérias a serem utilizados
pelo professor alfabetizador, ao acompanhamento permanente do professor, bem como as
escolhas sobre a avaliacdo, conforme apontado por Frade (2014). Além desses aspectos, €
fundamental destacar que o aprendiz é um sujeito social, historico e cultural, portanto, cabe ao
professor alfabetizador tomar decisdes considerando, também, quem é esse aprendiz, com quais
praticas de letramento esse sujeito lida em seu cotidiano, quais as experiencias que possui em
relacdo a cultura escrita e etc. Nessa mesma direcao, Morais (2020, p.3) afirma que “no plano
académico, entendemos que esse Viés colabora para o apagamento das analises formuladas por
outras perspectivas epistemoldgicas e também por outras disciplinas que tanto tem a contribuir

no campo da alfabetizacao”.

Sabemos que a trajetéria da histéria dos métodos de alfabetizacdo € permeada de
momentos marcantes e de muitas oposi¢des e discussdes. Neste campo educacional e da
alfabetizacdo, vivenciamos momentos de mudancas, tensdes, permanéncias e rupturas como
nos afirma Mortatti (2008, p.95) “a historia da alfabetizacdo no Brasil se caracteriza, portanto,
como um movimento complexo, marcado pela recorréncia discursiva da mudanga, indicativa
da tensdo constante entre permanéncias e rupturas” que culminavam, sempre, em um unico
objetivo, que era sanar a dificuldade em aprender a ler e escrever, conforme afirmado por
Mortatti (2006, p.1) “desde o final do século XIX, vém-se gerando tensas disputas relacionadas
com "antigas™ e "novas" explicagfes para um mesmo problema: a dificuldade de nossas criangas

em aprender a ler e a escrever”.

O curso Formacao continuada em Praticas de alfabetizacéo, ao propor os principios do
método fonico para a aprendizagem do sistema de escrita evidencia um retrocesso em relagédo
a uma questdo histérica em relacdo a alfabetizacdo, tal como apontado por diversos
pesquisadores, como Morais (2019, 2012), Soares (2003, 2004, 2021), Ferreiro ( 1996, 1999)

entre outros de relevancia no cenario da educacao, em especifico a alfabetizacdo. Nesse sentido,
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Soares (2021) esclarece que essa discussao sobre métodos de alfabetizacdo constitui-se como
“uma questdo historica” e aponta duas acepgdes para a expressdo: “no primeiro sentido da
palavra — uma dificuldade em resolver” e “no segundo sentido da palavra — um objeto de
controvérsias e polémicas” Soares (2021, p.16). Dessa forma, percebemos que as bases
conceituais do modulo analisado aparecem como uma pretensa “solug¢do” para o ensino

aprendizagem da leitura e da escrita e evidenciam uma

continua alternancia entre “inovadores” e “tradicionais”: um “novo” método
¢ proposto, em seguida € criticado e negado, substituido por um outro “novo”
que qualifica o anterior de “tradicional”, este outro ‘“novo” € por sua vez
negado e substituido por mais um “novo” que algumas vezes ¢ apenas o
retorno de um método que se tornara “tradicional” e renasce como “novo” e
assim sucessivamente. (SOARES, 2021, p.17)

Soares (2021, p.50) esclarece que a palavra método recobre “conjuntos de
procedimentos que, com base em teorias e principios linguisticos e psicolégicos, orientam essa
aprendizagem, em cada uma de suas facetas” e esclarece, ainda, que “métodos ndo constroem
um processo linear, mas, como consequéncia de muitos fatores intervenientes, configuram-se

como um processo de grande complexidade”.

Neste vies, podemos afirmar que a imposicao feita, pelas politicas atuais, para a
implementacdo da matriz fénica como instrucao ao processo de alfabetizacao — respaldada pela
Politica Nacional de Alfabetizacdo — PNA ¢é reverberada através do Programa tempo de
aprender (2020) em especifico o curso de Capacitagio em “Praticas de Alfabetizagdo”
analisado. Reconhecemos que nédo existe o melhor método para se alfabetizar e concordamos
com Morais (2012, p.16) que afirma que “que nunca teremos consenso absoluto sobre a melhor
maneira de alfabetizar’. Por isso deve ser considerado todo conhecimento construido pelo
professor, toda sua trajetoria educacional, suas experiéncias e vivéncias, conforme nos afirma
Morais (2012, p.16) “Como os professores constroem e reconstroem seus saberes da acédo
docente, creio que ndo podemos, autoritariamente querer que apaguem de suas mentes tudo que

sabem e pensam sobre alfabetizacdo, a fim de converterem a metodologia que defendemos”.

O curso “Praticas de Alfabetizagdo” apresenta na introducdo a seguinte afirmacao aos
professores cursistas: “sera disponibilizado para vocé praticas e estratégias de ensino, atividades
e avaliagdes, que apresentam praticas para o ensino da leitura e da escrita, baseado nas melhores
evidéncias cientificas” (modulo 01 — introducdo — video 0:26° a 0:38”). Observamos que tal
afirmacdo desfaz todo um processo construido pela histéria da educacdo, caracterizado por
pesquisas experimentais, tedricas, e vivéncias do cotidiano de varios educadores

alfabetizadores, e se resume a apresentar as “melhores evidéncias cientificas” protagonizadas
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por especialistas em fonoaudiologia, psicologia, neurologia. Conforme Morais (2020, p.214)
“assistimos a iniciativas de empresarios e pesquisadores de orientagdo experimental (psic6logos
e fonoaudidlogos) no sentido de pressionar o Congresso Nacional a ingerir sobre 0s modos de

alfabetizar em nosso Pais”.

Em relacdo a afirmacdo de que o curso de Formacgdo continuada em Praticas de
Alfabetizacdo estd baseado nas melhores evidencias cientificas é preciso discutir o que se
entende por melhores evidencias cientificas, uma vez que diversas pesquisas realizadas no
Brasil foram excluidas, em um claro movimento de apagamento das pesquisas realizadas no
pais, com professores e aprendizes brasileiros, que trouxeram contribuicdes a esse campo do
conhecimento. Magda Soares (2021), que em sua mais recente obra intitulada “Alfabetizagdo a

questdo dos métodos™ fala sobre as “muitas facetas”,

avancei no caminho da ampliacdo e aprofundamento do conhecimento sobre
a aprendizagem da lingua escrita: dediquei-me a busca e leitura exaustiva da
producdo cientifica sobre essa aprendizagem, nacional e internacional,
procurando identificar e esclarecer as “muitas facetas” nas areas da
Psicogénese, da Psicologia cognitiva, da Linguistica, da Psicolinguistica, da
Fonologia, da Sociolinguistica... (SOARES, 2021, p.11)

Dessa forma, em conformidade com a contribuicdo da autora Magda Soares(2021),
podemos concluir que tal proposta realizada pelo Ministério da Educacdo, através do curso
“Praticas de Alfabetizacdo” esta baseada em agdes que ndo comungam de acdes veementes
eficientes de se capacitar profissionais ligados diretamente ao processo de condugéo ao ensino
da leitura e escrita, pois sua base de dados sdo vinculadas somente a “vertentes cientificas” que
ndo consideram a realidade sociocultural do pais e das escolas brasileiras, como enfatizado por
Soares (2021), que ainda complementa “e sentindo que era necessario articular teorias e
praticas, busquei o caminho do retorno a escola ptblica [...]” e ainda “[...] reviver o cotidiano e
arealidade da escola publica, das salas de aula, das praticas de alfabetizacao”. (SOARES, 2021,
p.11).

Além de Soares, pesquisadores como Morais (2006, p. 12) trouxeram contribuicfes as
pesquisas sobre a alfabetizacdo, ao defender que ““o sistema de escrita alfabético é um objeto de
conhecimento em si”, portanto € necessario que o professor alfabetizador desenvolva
metodologias de ensino que possibilitem ao aprendiz “refletir sobre as propriedades do sistema

e, progressivamente, aprender e automatizar suas convengoes”.
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As pesquisas de Morais contribuiram para que a compreensdo da necessidade de uma
sistematizacdo do ensino das propriedades da escrita alfabética, uma escrita que “requer o

desenvolvimento de habilidades fonoldgicas”. Complementa o autor:

a promocao da consciéncia fonoldgica (e ndo s6 fonémica) pode ser realizada
num marco mais amplo de reflexdo sobre as propriedades do sistema
alfabético, sem assumir o formato de “treino” e deve beneficiar-se,
obviamente, da “materializagdo” que a escrita das palavras (sobre as quais
reflete) propicia ao aprendiz. (MORAIS, 2006, p. 12)

A citagdo acima elucida outro aspecto fundamental presente no curso de Formagéo
continuada em Praticas de Alfabetizacdo: os principios subjacentes dizem respeito ao método
fonico, em uma relacdo associacionista entre letra e som, e ndo ao trabalho com aspectos da
consciéncia fonoldgica que podem, de fato, contribuir para que o aprendiz compreenda as
relacBes grafema-fonema. A proxima secdo analisard, de forma especifica, a proposta do curso

de Formacéo continuada em Praticas de Alfabetizacéo.

5.3 Aprendendo a ouvir: Em foco o trabalho com a relagao grafema- fonema.

O mddulo 2 “Aprendendo a ouvir” destaca a importancia de o saber ouvir como 0
primeiro passo para aprendizagem. O objetivo proposto para 0 médulo é o de “desenvolver
consciéncia dos sons da linguagem rimas, aliterag¢des, palavras, fonemas, silabas.” (BRASIL,
2019). Este modulo apresenta o trabalho com a relacéo grafema-fonema de maneira mais direta,
pautado nos principios da matriz fénica. De modo diferente, 0 PNAIC — Plano Nacional
Alfabetizacdo na ldade Certa afirma sobre relevancia do desenvolvimento da consciéncia
fonoldgica: “A aquisicdo da escrita exige que o individuo reflita sobre a fala, estabeleca relagdes
entre os sons da fala e sua representacdo na forma grafica: A aquisicdo da escrita esta

intimamente ligada a consciéncia fonoldgica”. (BRASIL, 2013, p.2)

Pesquisadores que defendem o trabalho com a consciéncia fonoldgica, reconhecem que
a habilidade da Consciéncia Fonoldgica se propde como uma grande precursora ao processo de
alfabetizacdo, mas ndo a veem como elemento organizador ou fundante do processo de
alfabetizacdo. Morais, (2012, p.15) nos relata que “é preciso ajudar as criangas a cedo
descobrirem as regras e ou propriedades do sistema alfabético e que a consciéncia fonoldgica
tem um grande papel nessa empreitada”, mas ressalta que a “a consciéncia fonologica por si
s6, ndo faz uma crianga se tornar alfabética” (MORAIS, 2012, p. 82). Neste vies, podemos
observar que a Consciéncia fonoldgica € uma habilidade eficiente, mas ndo a Unica e exclusiva
forma de conducdo ao processo de alfabetizacdo, ela deve ser promovida juntamente com

atividades mais amplas de reflex&o, em contextos de praticas de leitura e escrita.
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O modulo se organiza em 9 etapas e em cada uma ha a proposicao de estratégias a serem
desenvolvidas pelo professor em sala de aula. Cada etapa apresenta uma breve introdugédo da
atividade, um video com duracao em média de 3’ a 6° minutos cada, uma sucinta reflexao da
atividade e um questionario com duas ou quatro questdes sobre o que foi apresentado. As etapas
sdo: discriminacdo de sons; consciéncia de palavras; consciéncia de silabas, consciéncia de
aliterac@es; consciéncia de rimas, isolamento de sons; sintese de sons, segmentacdo de sons,

substituicdo de sons.

Estes componentes descritos no curso se relacionam as dimensdes que compde a
Consciéncia Fonoldgica, que sdo a consciéncia silabica, a consciéncia intrassilabica e a
consciéncia fonémica. Entretanto, é preciso destacar que a proposta do curso toma como eixo
central o trabalho com a matriz fénica, uma vez que o curso se alinha a PNA, e por esse motivo

propde um trabalho com todos os niveis relacionados a relag¢do grafema-fonema.

Vejamos as etapas constantes do modulo 02, aprendendo a ouvir:

5.3.1 Discriminacéo de sons

Na primeira etapa, o foco € o trabalho com a discriminagao de sons. No primeiro video
é apresentada aos alunos a discrimina¢do sonora; o video possui 3°31” e nele o professor
estimula os alunos a identificarem de onde vem o som e qual objeto produz determinado som.
Em alguns momentos, a orientacdo € para que o aluno feche os olhos, com vistas a identificar

de qual local e qual objeto ou ac&o esta produzindo o referido som.

A figura 16, a seguir, ilustra esta estratégia:
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Figura 16- Discriminag&o de sons

Fonte: https://avamec.mec.gov.br/#/instituicao/sealf/curso/
5401/unidade/2802/acessar?continue=false

Trata-se de uma atividade passivel de ser realizada em sala de aula, uma vez que o foco
esta relacionado a percepcdo dos sons. No inicio do video aos 0:13” é realizada a seguinte
afirmag&o: “a discriminaco de sons € uma das habilidades mais elementares a ser desenvolvida
pelas criangas”. Em relacdo a essa habilidade, hd um consenso entre pesquisadores, no sentido
de que o alfabetizando precisa compreender a relacdo entre os fonemas (sons) e os grafemas
(letras) para avancar no processo de compreensdo sobre o sistema de escrita. Adams, (2006. p.
37) ressalta sobre esta importante habilidade “[...] os jogos de escuta sejam os primeiros:
introduzir as criangas na arte de ouvir ativa, atenta ¢ analiticamente”. Neste sentido, a primeira
etapa do modulo, focaliza a discriminagdo dos sons como um ponto essencial ao primeiro
contato com a alfabetizagéo.

Entretanto, importante destacar que, no curso em tela, essa discriminagao dos sons esta
atrelada a matriz fonica e na defesa de que os principios do método fénico se constituem como
o resultado das “evidencias cientificas”, como uma solucdo aos problemas da alfabetizagao.
Nesta vertente, os idealizadores e defensores do curso de capacitacdo Praticas de alfabetizacéo,
baseados nas evidéncias cientificas, em que submeteram vérios alunos a um estudo explicito da
consciéncia fonémica e outros alunos sem instrucéo da consciéncia fonémica, concluiram que

este seriam o melhor e mais eficiente caminho para condugdo ao processo de alfabetizacao.
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Nessa perspectiva, pesquisadores, professores e estudiosos da histdria dos processos de
alfabetizacdo questionam o uso exclusivo da matriz fénica, como sendo mais eficiente
conducdo a alfabetizacdo. Ao analisar essa questdao, Mortatti (2019) empreende a seguinte

critica em relacéo ao tratamento dado pela PNA ao método fonico:

0 método fbnico/instrucdo fénica é a solucdo nova e cientifica para os
problemas da alfabetizacdo no Brasil, porque é Unico fundamentado em
evidéncias cientificas: essa falsa premissa e 0s argumentos decorrentes sao
invalidados por resultados de pesquisas cientificas a comprovarem que esse
método ndo é novo na historia da alfabetizagdo no Brasil (MAGNANI, 1997;
MORTATTI, 2000; 2008), nem solu¢do para os problemas da alfabetizacéo,
e sua pretendida “eficacia universal” foi e vem sendo questionada, no Brasil e
no exterior, com base em resultados de outras pesquisas cientificas; (
MORTATTI, 2019, p.28)

Neste sentido exposto por Mortatti, devemos nos atentar em considerar esta habilidade
como essencial ao primeiro contato com a alfabetizacéo, que desenvolver a habilidade de escuta
atenta pode ser um fator de relevancia dentro de todo um processo, mas ndo a consideremos

como majoritaria.

Na atual conjuntura escolar, em que o processo de inclusdo € realidade em varias
escolas, a possibilidade de encontrarmos alunos com deficiéncia auditiva entre outras diferentes
deficiéncias é comum e real, e, nesse sentido, a proposta trazida pelo Programa ndo compreende
essa parcela de aprendizes presentes nas mais variadas salas de aula. E importante que seja
realizada uma avaliacdo diagndstica em nossos educandos, com a finalidade de diagnosticar
quais as necessidades especificas de cada um e respeitar seu tempo e suas aprendizagens.
Trabalhar conforme esta exposto pelo programa, nao seria possivel concretizar as acdes de
forma homogénea como proposto nas videos-aula. Neste sentido podemos comprovar 0
despreparo para com certas dificuldades, que ndo foram contempladas pelo programa “Tempo

de aprender”.

5.3.2 A Consciéncia de palavras

A proxima etapa do curso apresenta um trabalho voltado para a “consciéncia de
palavras”. De acordo com o curso “Praticas de alfabetiza¢ao”, nesta etapa o professor apresenta
oralmente frases aleatorias, podendo utilizar as relacionadas ao cotidiano, ou fatos acontecidos
recentemente em sala de aula. Ao apresentar as frases, o professor solicita aos alunos que
contem a quantidade de palavras que contém a referida frase, com isto o aluno comeca a
assimilar a relagdo que frases podem ser compostas por palavras, e que as frases tem comego e
fim. (FIGURA 17).
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Figura 17 - Consciéncia de Palavras

——

Laa by

Fonte: https://avamec.mec.gov.br/#/instituicao/sealf/curso/
5401/unidade/2802/acessar?continue=false

Em entendimento a proposta no curso, na etapa de “Consciéncia de Palavras”, ao propor
que o professor utilize de frases aleatérias fora de um contexto, apresenta-se uma real
fragilidade de condugdo ao processo de alfabetizacdo, uma vez que considera a lingua
dissociada das préaticas sociais, abordada de forma abstrata, sem relacdo com os textos que
circulam no cotidiano da crianga.

Os alunos vivenciam varias estratégias de leituras, dentro do contexto escolar e também
fora do contexto escolar, os quais podemos destacar as historias, contos, musicas, parlendas,
poemas. Este contexto de diversidades textual em que o aluno esta inserido, mesmo que
informal, possibilita ao professor inumeradas estratégias de desenvolver a consciéncia de
palavras, possibilitando a preparagédo para formacao de frases e consequentemente a formacéo
de textos. Galvéo (2020) discorre sobre a necessidade de se vincular apropriacdo do Sistema de
leitura e escrita, as praticas reais de leitura.

Na concepcdo atual de alfabetizacdo, é defendido que a apropriacdo do
Sistema de Escrita Alfabética (SEA) precisa estar vinculada as praticas reais
de leitura e producdo de texto, a fim de que o0 sujeito possa vivenciar uma
aprendizagem significativa ndo s6 da notagdo alfabética, mas também da
linguagem que usa ao ler e escrever Os resultados apontam que é essencial
promover praticas no processo de ensino-aprendizagem que envolvam o

letramento para proporcionar a inser¢do dos educandos na cultura da
escrita.(GALVAO, 2020, p.158)
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Neste viés, a proposta de se criar frases aleatorias ndo contribui para que o alfabetizando
compreenda a importancia da escrita e a valorize como uma forma de interagir socialmente.
Podemos, ainda, destacar a necessidade e a importancia de desenvolver aulas praticas,
dindmicas, voltadas ao contexto em que o aluno esteja inserido, utilizando de recursos de suas
vivéncias e aos poucos ir ampliando o universo cultural dos alunos por meio de textos que
circulam socialmente. Soares (2021) nos apresenta sobre o desenvolvimento e aprendizagem
na apropriacdo do sistema de escrita alfabética, em que a crianca desde muito pequena esteja

inserida em um contexto de leitura e escrita.

Imersa em ambiente socioculturais em que a leitura e a escrita tem papel e
fungdo centrais, como acontece em nossas sociedades grafocéntricas, a
crianga, antes mesmo de entrar na escola, vai progressivamente se
aproximando do conceito de escrita, percebendo que escrever é transformar a
fala em marcas sobre diferentes suportes, e que ler e converter essas marcas
em fala. A crianc¢a vive, assim, desde muito pequena, antes mesmo de sua
entrada na escola, um processo de construcdo do conceito de escrita, por meio
de experiéncias com a lingua escrita nos contextos sociocultural e familiar.
(SOARES, 2021, p.51)

Nesta perspectiva trazida por Soares (2021), ressaltamos tal importancia e necessidade

de desenvolver atividades relacionadas aos contextos seja familiar, cultural e ou escolar.

Outra acdo preocupante, proposto nas instru¢es do curso estad relacionado a séries
recomendadas, “Gltimo ano da pré-escola. Esta estratégia pode ser Gtil também para alunos do
1° ano do ensino fundamental, a depender do juizo do professor” (BRASIL, 2020. Modulo 2.3

— consciéncia de palavras).

Nesta proposta apresentada pelo curso, percebemos na introducéo da atividade, em que
indica que a estratégia seja realizada no ultimo ano da pré-escola, ou, no 1° ano do Ensino
Fundamental, mas ndao encontramos reflexdes com indicacGes de utilizacdo das estratégias de
ensino pelo professor, deixando a mercé da compreensdo do professor. Tal indicacdo seria
valida, se o curso estivesse organizado em torno da reflexdo pelos pares. Entretanto,
considerando-se que a proposta é para que o professor a aplique, a falta de informacGes é
preocupante, uma vez que as estratégias estdo prontas, sem dindmicas, sem discussdes e muito
menos reflexdes de tais acdes propostas pelo curso. Além disso, como se trata de um curso on
line, ndo ha o suporte necessario ao professor para melhor utilizar as estratégias indiadas pelo

programa.
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5.3.3 A Consciéncia de silabas

A proxima etapa é a Consciéncia de Silabas — “Agora que as criangas tém consciéncia
das palavras, vamos dar um passo além e ensina-las que as palavras também podem ser

subdivididas em segmentos menores: as silabas” (BRASIL, 2020, video aula 2,4 — Consciéncia
de silabas).

Para identificar estes segmentos menores ou pequenos pedacgos que sdo as “silabas”,
algumas alternativas foram propostas no curso “Praticas de alfabetizacdo” tais como: bater
palmas para cada silaba, ou seja, cada vez que abre a boca e pronuncia um pedaco da palavra,

identificar com os dedos posicionando proximo ao queixo, cada movimento que ele faz de abrir
e fechar a boca. (FIGURA 18).

Figura 18 - Consciéncia de Silabas
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Fonte: https://avamec.mec.gov.br/#/instituicao/sealf/curso/
5401/unidade/2802/acessar?continue=false

Foi proposto que o professor deva iniciar com palavras do conhecimento do aluno,
palavras com uma silaba (PE, MEL, PA) em seguida passamos para palavras com duas silabas
(BOLA, FACA, MESA) e assim sucessivamente, aumentando o numero de silabas.
Entendemos que o trabalho com a silaba é fundamental no processo de alfabetizagdo, para que
a crianca avance em suas hipoteses sobre o sistema de leitura e escrita. Assim, quando as
palavras estdo presentes em textos, que circulam em contextos vivenciados pelos alunos, o
trabalho com a silaba pode ser mais eficiente, garantindo uma maior assimilacdo e compreenséo

do processo de alfabetizagdo. Entretanto, o curso propde como ponto de partida ndo é o trabalho
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com o texto e nem com 0s géneros, mas palavras aleatorias, fora de um contexto que tenha sido

explorado pelos alunos, o que compromete o desenvolvimento e evolucdo da presente etapa.

Além disso, a proposta para se iniciar com palavras de uma silaba parece partir de uma

visdo simplista em relacdo a quantidade de silabas.

Segundo Morais (2012), trabalhar com textos poéticos de tradicdo oral e jogos com

palavras e situa¢@es ludicas, permite que a crianca desenvolva com mais eficiéncia esta etapa.

Muitos tem visto o beneficio de explorarmos os textos poéticos da tradicdo
oral (cantigas, quadrinhas, parlendas etc) que as criangcas conhecem ou
aprendem de cor e que sdo parte da cultura do brincar infantil.[...] temos jogo
com palavras e situagfes ludicas que permitem &s criangas brincar com as
palavras, explorando, mais uma vez, suas dimensGes sonoras e
gréficas.(MORAIS, 2012, p.93-94)

Nesta perspectiva, em conformidade com o exposto por Morais (2012), o professor deve
utilizar dos recursos ja explorados dentro da fase do ensino infantil, que sdo as masicas, as
parlendas, as cantigas de rodas, 0s jogos, para evidenciar a consciéncia de silabas dentro de uma

palavra.

Para elucidar o exposto, pode se fazer referéncia ao posicionamento de Morais (2012),
que discorre a respeito desta proposta, de desenvolver atividades com as vivéncias ludicas em

sala de aula.

desde os anos de 1980, quando colaboravamos com o ciclo de alfabetizacdo
da rede pdblica municipal de Recife, defendiamos que os alfabetizadores
pudessem vivenciar situagdes ludicas, explorando jogos que, explicitamente,
fossem concebidos para faze-los brincar com as palavras, de modo a poderem,
mais facilmente, compreender as relagdes entre as partes orais e escritas das
mesmas. (MORAIS, 2012, p.99)

Como podemos observar, ao desenvolver atividades ligadas a vivéncia dos alunos, que
sejam de seu conhecimento, que estimulem a refletir sobre as palavras, as silabas, os sons, sem
mesmo ter o conhecimento de sua escrita, vai despertar o interesse e produzir estimulos para a

aquisicdo do processo de alfabetizacao.

5.3.4 A Consciéncia de aliterac6es, de rimas e isolamento de sons

Vejamos agora a apresentacdo sobre a “Consciéncia de aliteragdes”, “Consciéncia de

rimas” e “isolamento de sons”

Na consciéncia de aliteracdes, 0 curso apresenta como “uma maneira interessante de
chamar a ateng@o das criangas para a sonoridade das palavras” e ainda “o potencial de ampliar

o vocabulario, estimular a criatividade e trabalhar a memoria de curto prazo” (BRASIL, 2020.
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Aula 2.5 Consciéncia de aliteracdes). Nesta aula o professor intensifica a sonoridade para as

palavras que inicia com 0 mesmo fonema, ou seja, tenha a mesma letra inicial.

Na Consciéncia de rima, é apresentado as rimas das palavras, onde destaca o som final,

ou seja, a silaba que apresenta a rima.

Na etapa do “Isolamento de sons”, que engloba consciéncia de aliteracfes e consciéncia
de rimas, € proposto para o aluno identificar o som inicial e o som final de uma mesma palavra.
(FIGURA 19).

Figura 19 — Isolamento de sons

Fonte: https://avamec.mec.gov.br/#/instituicao/sealf/curso/
5401/unidade/2802/acessar?continue=false

Tais habilidades apresentadas nas video aulas 2.5 e 2.6 e 2.7 do curso “Praticas de
alfabetizacdo”, sdo estratégias relevantes ao processo de alfabetizacdo, as quais podemos

denomina-las como Consciéncia fonoldgica, neste viés, Morais nos esclarece que,
Hoje, existe um relativo consenso de que aquilo que chamamos de consciéncia
fonoldgica é, na realidade, um grande conjunto ou uma grande constelagédo de
habilidades de refletir sobre os segmentos sonoros das palavras. A consciéncia

fonoldgica ndo é uma coisa que se tem ou ndo, mas um conjunto de habilidades
gue varia consideravelmente (MORAIS, 2012, p.84)

Por isso, o professor para desenvolver a habilidade de consciéncia fonolégica, deve ter
clareza em suas acOes, reconhecer qual nivel e qual necessidade dos seus alunos. Deve

desenvolver atividades que envolva e desperte o interesse do aluno. E este desenvolvimento
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deve acontecer desde o final da educacdo infantil conforme nos afirma o autor Artur Gomes de

Morais,

Defendemos a realizagéo desde o final da educacéo infantil, de atividades que
permitam a crianca refletir sobre a palavra em sua dimensdo sonora.
Exemplificando como tal ensino pode ocorrer, lancando méao Jogos com
palavras e dos textos poéticos de tradi¢ao oral, dentre os quais as cantigas de
roda sdo bem conhecidas” (MORALIS, 2012, p.130 ¢ 131)

De acordo com a afirmacgéo de Morais (2012), explorar os recursos que estao disponiveis
e acessiveis as criangas, ampliam as possibilidades de conduzir ao processo de aquisi¢cdo da

leitura e escrita.

Ao desenvolver estes recursos presentes no cotidiano de nossos alunos, ampliamos a
possibilidade de desenvolver as habilidades de consciéncia fonoldgica, as quais apresentam

algumas variagdes relevantes, as quais podemos destacar de acordo com Morais (2012).

Uma primeira variacdo € o tipo de operacdo cognitiva que fazemos sobre as
partes das palavras: pronuncia-las, separando-as em voz alta, juntar partes que
escutamos separadas, contar as partes das palavras, comparar palavras quanto
ao tamanho ou identificar semelhancas entre alguns pedacos sonoros, dizer
palavras parecidas quanto alguns segmentos sonoros etc.

Outa fonte de variacdo e o fato de que os segmentos podem estar em diferentes
posicBes nas palavras (no inicio, no meio e no final), assim como podem ser
diferentes quanto ao tamanho, constituindo fonemas, silabas, unidades
intrassilabicas maiores que os fonemas, rimas formando mais de uma silaba.
(MORAIS, 2012, p.84)

Mesmo diante a estas fontes de recursos que abarcam o desenvolvimento das
habilidades de consciéncia fonoldgica, alguns faceis e outras mais dificeis, o professor devera
ter amplo conhecimento de seu desenvolvimento. Podemos constatar que o Curso Préticas de
Alfabetizacdo nas etapas de Consciéncia de aliteracdes, consciéncia de silabas, e consciéncia
de rimas, apresenta superficialmente sobre seu desenvolvimento, o que pode comprometer a

eficiéncia do processo de desenvolvimento de tais habilidades.

Neste viés, podemos perceber que os recursos apresentados pelo curso “ Praticas de
Alfabetizacd0o” nao completa as agdes necessarias a uma indug@o eficiente ao processo de
aquisicdo do sistema de leitura e escrita, encontramos nas videos aulas 2.5, 2.6, 2.7, instrucoes
diretas que ndo estimulam os alunos a desenvolver suas interpretagdes, interferéncias e diadlogos
durante as aulas, onde proposto pelo emérito autor citado acima, devem ser * atividades que
permitam a crianga refletir sobre a palavras em sua dimensdo sonora” ( MORAIS, 2012, p.

130).
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Esta capacidade de refletir sobre a dimens&o sonora da palavra, conforme tratado por
Morais (2012), nos leva a refletir sobre o que foi apresentado no curso Préticas de
Alfabetizacdo, referente as estas etapas, Consciéncia de aliteragfes, consciéncia de rimas,
isolamento de sons, a forma direta, sem reflexdo, poucas alternativas e possibilidade de
variacOes das atividades, onde o professor esteja conduzindo um método de ensino e o aluno
esteja sempre em estado de prontiddo, termo este criticado por varios estudiosos, ressaltando a
colaboragdo de Morais (2012), “o poder de alfabetizar, atribuido ao método, s6 poderia
funcionar se o aprendiz se encontrasse no estado de “prontidao” para receber os ensinamentos

que lhe seriam transmitidos em doses homeopaticas” (MORALIS, 2012, p.38)

Neste viés, podemos enfatizar que ndo podemos relacionar alfabetizacdo a métodos,
mais sim a método, conforme corrobora Soares (2021) “alfabetizar com método: alfabetizar
conhecendo e orientando com seguranca o processo de alfabetizacdo, o que se diferencia
fundamentalmente de alfabetizar trilhando caminhos predeterminados por convencionais
métodos de alfabetizagdo”, ( SOARES, 2021, p. 352) , fica claro que ndo podemos vincular a
somente uma préatica pedagdgica, esta deve ser diversificada, prazerosa, abrangente e eficiente,
os alunos devem ser inseridos no contexto de alfabetizacdo de forma interativa, ndo simples

receptor de informacGes e acdes. Eles devem ser sujeitos ativo de todo o processo.

5.3.5 A Consciéncia fonémica: sintese, segmentacao e substituicdo de sons

As etapas 2.8, 2.9 e 2.10 do curso “Praticas de Alfabetizacdo” referem-se a sintese de
sons, & segmentacao de sons e a substituicdo de sons.( FIGURAS 20,21,22) Nestas etapas, 0
curso prevé que o professor trabalhe para que o aluno junte, reduza ou substitua os diferentes

tipos de sons, fonemas produzidos por cada letra em uma palavra.
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Figura 20 — Sintese de sons

Fonte: https://avamec.mec.gov.br/#/instituicao/sealf/curso/
5401/unidade/2802/acessar?continue=false

Figura 21- Segmentacdo de sons
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Fonte: https://avamec.mec.gov.br/#/instituicao/sealf/curso/
5401/unidade/2802/acessar?continue=false
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Figura 22 - Substituicdo de sons
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Fonte: https://avamec.mec.gov.br/#/instituicao/sealf/curso/
5401/unidade/2802/acessar?continue=false

As video aulas propostas para sintese de sons, segmentacdo de sons e
substituicdo de sons apresentam a consciéncia fonémica, em que o professor instrui os alunos a
realizar o som ou cada fonema (som/ letra), para formar a palavra solicitada, ou segmentar cada
fonema (som /letra) da palavra proposta. As video aulas propostas para sintese de sons,
segmentacdo de sons e substituicdo de sons apresentam a consciéncia fonémica, em que o
professor instrui os alunos a realizar o som ou cada fonema (som/ letra), para formar a palavra
solicitada, ou segmentar cada fonema (som /letra) da palavra proposta.

A habilidade de consciéncia fonémica tratada no curso parte do principio de que o aluno
ja tenha consciéncia de que as palavras sdo formadas por segmentos de sons, fato este
questionavel em um curso de capacitacdo, em que os professores estdo aprendendo a manipular
cada etapa e suas instrucfes. Além disso, é preciso destacar que o curso nao trabalha com todos
0s sons, mas com alguns. Nesta vertente, indagamos qual a importancia de fato, das criancas
isolarem e produzirem estes sons, qual fundamentagéo direta com o processo de alfabetizacéo?
Dessa forma, o professor alfabetizador que ndo possui um conhecimento sobre fonética
articulatoria podera encontrar dificuldades para essa segmentacgao fonica. Além disso: qual grau
de dificuldade sera apresentado aos alunos, para segmentar cada som de cada fonema para
formacéo da palavra.

A habilidade de Consciéncia fonémica vem sendo discutida por muitos pesquisadores

que apontam que o isolamento dos sons, a substituicdo e a sintese fonémica pouco contribuem
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para que o aprendiz compreenda o funcionamento do sistema de escrita. Nesse sentido, Morais
(2012, p.131) afirma que “as pesquisas de que dispomos mostram que varias habilidades
envolvendo silabas e rimas sdo importantes e que algumas poucas que manipulam fonemas sdo
necessarias para a apropriacdo do SEA”, neste sentido levanta-se 0 questionamento de tal
relevancia desta habilidade no curso de capacitacdo aos professores alfabetizadores.

Ainda de acordo com as orienta¢gdes que constam nos videos do programa, dentro da
habilidade da consciéncia fonoldgica a consciéncia fonémica, é primordial para o sucesso na
alfabetizacdo, evidenciando um foco para um dos aspectos da consciéncia fonoldgica.
Entretanto, pesquisas sobre a alfabetizagdo elucidam que “ndo reduzir consciéncia fonoldgica
a consciéncia fonémica parece-nos um bom principio para entendermos como algumas
habilidades fonoldgicas participam efetivamente da bela empreitada que é a reconstrugdo do
alfabeto por cada aprendiz”. (MORALIS, 2012, p. 88)

A partir dessa afirmacéo, podemos concluir que diante dessa grande constelacdo, que é
o trabalho com a consciéncia fonoldgica, o professor alfabetizador devera ampliar as
possibilidades de reflexdo sobre a relagdo oralidade e escrita e n&o reduzir tais habilidades
fonol6gicas a somente reflexdo sobre os fonemas da lingua. Tal proposta assemelha-se ao
abstracionismo do método fonico, cujo foco era a associacdo entre fonema e letra, por meio da

memorizacdo dessas menores unidade sonoras e de sua representacéo grafica.

Levar as criancas a refletir sobre as partes orais das palavras em sua dimens&o sonora,
e a relagdo com as formas gréficas, através de a¢Ges do cotidiano que fazem parte do universo
infantil em que o aprendiz esteja envolvido, como as cantigas de roda, parlendas, historias,
jogos, possibilitam que os quais permitem uma relevante assimilacdo de letras e sons,

ampliando a possibilidade de condugéo ao processo de leitura e escrita.

Ao refletir sobre as partes orais das palavras concomitantemente as suas formas graficas,

o professor leva o aluno a se apropriar do alfabeto, conforme nos afirma Morais (2012)

“Promover a consciéncia fonologica num quadro mais amplo de atividades de
reflexdo sobre as palavras e sobre suas partes orais e escrita nos parece uma
solugdo muito mais inteligente, adequada e prazerosa, para ajudarmos nossas

criangas a desvendarem a esfinge e se apropriarem do alfabeto” (MORAIS,
2012, p.107)

Nesta perspectiva apresentada por Morais, referente a necessidade de adequar o ensino
das partes orais as partes gréaficas, o curso de Préaticas de Alfabetizacdo, nas etapas sintese de
sons, segmentacdo de sons, e isolamento de sons, prop8e o treinamento da consciéncia

fonémica, sendo totalmente contraditorio aos estudos sobre o desenvolvimento desta habilidade
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em criangas na fase de alfabetizacdo. Morais (2012, p. 106) ressalta que “Pensar em letras ou

pensar com letras ndo € o mesmo que pensar em fonemas (ou pensar com fonemas)”.

Nas etapas sintese de sons, segmentacdo de sons e isolamento de sons, propostas no
curso préaticas de alfabetizacdo, evidenciamos a visdo reducionista de seus idealizadores,
nitidamente a utilizacdo do método fénico de alfabetizacdo, o qual Morais (2012) se opde
enfaticamente “Na mesma linha de raciocinio, somos radicalmente contra a volta dos métodos

fonico de alfabetizacao” (MORALIS, 2012, p.107).

Esta oposicdo referida por Morais (2012), encontra-se fundamentada em acdes
desgastantes e desnecessarias de pronunciar fonemas isolados, de privar criancas do contato
com textos e inserir frases e palavras aleatorias, que nao estimulem seu interesse em aprender
a ler e escrever. Estas agOes encontramos nitidamente conduzidas no curso Praticas de

alfabetizacéo.

No tocante a questdo da importancia de desenvolver a habilidade de consciéncia
fonoldgica, Morais (2012) ainda assevera que “Insistimos: consciéncia fonoldgica envolve
também a anélise de silabas, de rimas e de palavras dentro de palavras, constituindo, portanto,

algo bem mais amplo que a consciéncia fonémica.

Neste sentido, podemos evidenciar que a énfase dada ao desenvolvimento da
Consciéncia fonémica, ndo condiz como uma concreta e assertiva conducdo ao processo de

alfabetizacéo.

Na proxima se¢do, vamos refletir sobre o papel do professor alfabetizador subjacente ao

curso Praticas de alfabetizacao.

5.4 O papel do Professor Alfabetizador

Todo curso de capacitacdo, seja palestra, seminario, formacao continuada o objetivo €
que alcance as metas propostas, sendo esta, preparar o cursista para seu desempenho eficiente
no desenvolvimento de suas aulas. A Educacdo publica muito tem investido em cursos
preparatdrios, cursos de capacitacdo continuada, para que os profissionais alcancem o melhor

desempenho em sua didatica.

O Programa Tempo de Aprender (2020) respaldada pela Politica Nacional de
Alfabetizacdo — PNA em especifico o curso de Capacitagdo em “Praticas de Alfabetizagdo”,
seria um curso de exceléncia aos profissionais alfabetizadores, se ndo fosse o seu foco uma

Unica instrugdo de alfabetizagdo o “fonico”, as acdes apresentadas pelos professores e alunos
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no decorrer das videos aulas, apresenta um ambiente planejado para tal acdo, desvalorizando
todo contexto educacional.

Em uma sala de aula, cabe ao professor promover um equilibrio entre aspectos
fundamentais para a insercdo do sujeito no mundo da escrita, ja apontados por Soares (2021),
o0 conhecimento sobre as relagcdes grafemas-fonemas, a compreenséao do texto propriamente dito
e a compreensdo sobre 0s usos sociais da escrita, uma vez que os textos circulam socialmente
para atender as necessidades dos sujeitos. Em outras palavras, o professor alfabetizador, no
cotidiano da sala de aula, precisa fazer escolhas que garantam a todos os alunos a aprendizagem
da escrita em contexto de letramento. O curso de formacdo continuada em Préaticas de
alfabetizacdo coloca o professor como mero repetidor de “praticas e estratégias de ensino,
Atividades e avalia¢bes”, desconsiderando 0s conhecimentos construidos por ele, a partir da

interacdo com seus alunos.

A possibilidade de aplicacdo do curso em sala de aula, € extremamente comprometida
em sua eficiéncia e eficacia. Em observancia aos objetivos propostos para um curso de

capacitacdo, este deveria valorizar as estratégias e as experiéncias, docentes e discentes.

Para elucidar o exposto, pode se fazer referéncia ao posicionamento de Morais (2012,
p.32-35), que apresenta modelos de atividades — Licéo da cartilha do programa Se Liga usada
no ano de 2010 (p.15), relacionado - as com as atividades propostas pelo curso “Praticas de
Alfabetizac¢do” (2020) as atividades mondtonas e sem estimulos, para as criangas em estado de
prontiddo. Neste viés, relacionando o posicionamento de Morais, entre 0 programa Se liga
(2010) e programa Tempo de Aprender (2020) em que as atividade propostas dos Programas
se comungam no mesmo sentido, conforme corrobora Morais “sem precisar ser especialista em
alfabetizacédo, qualquer observador vera que a atividades propostas sdo extremamente limitadas
e pouco reflexivas” (MORAIS, 2012, p.35) fazemos das palavras do emérito autor Artur Gomes
de Morais, nossa reflexdo sobre a aplicabilidade do curso Préaticas de Alfabetizacdo, em sala de
aula.

O papel do professor no processo de alfabetizacdo é fundamental, ele é o elo entre o
ensino e a aprendizagem, conduzindo a crianca a aquisi¢ao da leitura e escrita. Mas, a educacéo
idealizada pelas politicas publicas leva o professor para um visdo reducionista, em que
considera gque todos os alunos sdo iguais, no que tange a aprendizagem, sabemos que néo existe
sdo homogéneas, cada um possui suas caracteristicas, suas particularidades, uns apresentam
maiores desenvolvimentos e outros sdo mais lentos, deve ser respeitado 0 momento de cada

aluno, buscando alternativas diversificadas.
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Assim as politicas publicas, grande responsavel pelo investimento no campo
educacional, buscam avaliar o nivel de aprendizagem, principalmente em relagdo a
alfabetizacdo, se torna um aliado da gestdo escolar, com seus programas de capacitacdo,
investimentos financeiros entre outros recursos. Mas 0 que acompanhamos recentemente com
alguns programas, proposto pelo governo federal, ¢ um verdadeiro massacre a todos os estudos
ja evidenciados sobre a alfabetizacéo.

Para elucidar o exposto, pode se fazer referéncia ao posicionamento de Soares, que

corrobora.

As respostas do poder publico a esse persistente fracasso na aprendizagem
inicial da lingua escrita, com tdo graves consequéncias, ndo tem produzido
efeito: de um lado, avalia-se periodicamente o nivel de alfabetizagdo das
criangas como forma de exercer controle sobre a qualidade da alfabetizacédo e
letramento; de outro lado, diante da repetida constatacdo da baixa qualidade,
implantam-se politicas de formacdo de alfabetizadores, canceladas e
substituidas a cada nova gestéo nacional, estadual ou municipal. (SOARES,
2021, p.10)

Estas constantes interferéncias da politica pablica, muitas vezes despropositado, de
conhecimentos e que assevera uma capacitacdo de qualidade, eficiente e abrangente,
comprometendo o desenvolvimento de todo o processo de alfabetizacdo ja evidenciados na
histdria da educacao.

Estes estudos que abarcam o processo de alfabetizacdo, estdo presentes varias
concepcoes de aprendizagem, que foram caracterizadas em métodos analiticos e sintéticos, e o
que denominamos reinvengdo da alfabetizagcdo, todos alinhados aos seus estudiosos e
defensores, tais concepcdes sofreram mudancas e interferéncias ao longo do tempo, e algumas
sd0 mais abrangentes que as outras, oportunizando vérias acGes de natureza didatico —
pedagdgicas.

A estas concepc¢oes pedagdgicas, deve se apoiar o professor, buscando diversificar suas
acdes e sua praticas pedagodgicas, na escolha da melhor metodologia de ensino. Dessa forma,
em conformidade com a contribuicdo de Soares (2017), que relaciona estas concepgdes de
aprendizagem as muitas facetas do processo de alfabetizagdo, “a estas facetas, referem-se
fundamentalmente, as perspectivas psicologica, psicolinguistica, sociolinguistica e
propriamente a linguistica do processo” (SOARES, 2017, p.20).

Neste viés, podemos ressaltar que, o professor devera ter amplo conhecimento de todos
0s métodos e se apropriar do método adequado e eficiente de condugdo ao processo de
alfabetizacdo, destacando neste momento “método” a descricdo de Magda Soares “método ¢é

caminho, em dire¢do a crianga alfabetizada”, “alfabetizar com método: alfabetizar conhecendo
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e orientando com seguranca o processo de alfabetizacao, o que se diferencia fundamentalmente
de alfabetizar trilhando caminhos predeterminados por convencionais métodos de
alfabetizacdo” (SOARES, 2021, p.352).

Dessa forma, em conformidade com o exposto por Soares (2021), alfabetizar com
“método”, os alfabetizadores devem estar aptos as muitas facetas da alfabetizacdo, conhecendo
amplamente os processos cognitivos, psicolinguistico e sociolinguistico, sendo capaz de
orienta-se e orientar seus educandos, ao processo de aquisi¢ao da leitura e escrita. Sendo capaz

de opor-se a imposicBes autoritarias de qualquer acdo governamental.
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6. CONSIDERACOES FINAIS

Aprofundar, descobrir, desfrutar, analisar temas referentes a préatica escolar de um
professor, é extremamente relevante e enriquecedor. Ser professora alfabetizadora é viver a
cada dia 0 momento magico de conduzir os alunos a aprendizagem, trilhando o caminho para
aquisicdo da leitura e escrita. Mas, o caminho que conduz a aquisi¢do da leitura e escrita é
imenso, as vezes arduo, incerto, burocratico, com varios momentos polémicos, seja em acdes

positivas e ou negativas.

A historia da alfabetizacdo no Brasil € marcada por discussdes e por polémicas que
influenciam na préatica de sala de aula e no processo de ensino aprendizagem. A discussao sobre
os métodos de alfabetizacdo configura-se como um ponto central nas discussdes, pois “ora a
escolha por determinado método aparece como uma solu¢do magica para todos os problemas,
ora acontece uma negacao de sua necessidade, ocasionando desgaste ou desvalorizagdo de

praticas de sucesso baseadas nessa tradicdo”. (FRADE, 2005, p.7)

A desvalorizacdo de praticas de sucesso, ou a valorizacdo de praticas ndo exitosas,
compromete o desenvolvimento das a¢es de um professor, o qual se encontra perdido entre
métodos e metodologias, e muitas vezes sdo veemente influenciados com a¢fes impositivas de

governantes que, muitas vezes, desconhecem as particularidades do fazer docente.

Como professora alfabetizadora, as discussbes sobre a alfabetizacdo sempre me
interessaram e esta pesquisa partiu de minha experiéncia profissional com alunos na idade de 5
a 7 anos. A necessidade de um aprofundamento sobre os temas que envolvem o processo de
aprendizagem da leitura e da escrita me fizeram buscar entender sobre os métodos e
metodologias de alfabetizacdo e sobre conceitos basicos. O conceito de alfabetiza¢do segundo
Soares (2017, p.20) “ndo é uma habilidade, € um conjunto de habilidades, o que a caracteriza
como um fenémeno de natureza complexa, multifacetado” e ndo se constitui apenas por teorias

sobre o melhor método.

Em 2019 foi implementada a politica Nacional de Alfabetizacdo — PNA- propondo
como solugdo para os problemas da alfabetizagdo no Brasil o retorno a matriz fénica, embasada
em um discurso pautado em “evidencias cientificas”. A proposta fundamenta-se em pontos
como: (i) evidéncias das ciéncias cognitivas; (ii) a énfase no ensino de seis componentes
essenciais para a alfabetizacdo — consciéncia fonémica, instrucdo fénica sistematica, fluéncia

em leitura oral, desenvolvimento de vocabulario, compreensdo de textos e producéo de escrita
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e (iii) a adocdo de referenciais de politicas publicas exitosas, tanto nacionais quanto
estrangeiras. (BRASIL, 2019).

Em 2020, foi implantado o Programa de Formacdo de Professores, intitulado Tempo de
Aprender. Alinhado a Politica Nacional de Alfabetizacdo, o programa disponibilizou, de forma
on-line, o curso de Formac&o continuada em Praticas de Alfabetizacdo, na plataforma Avamec.
Um dos focos do curso € o trabalho com um nivel da consciéncia fonoldgica: a consciéncia

fonémica.

A consciéncia fonologica € uma das habilidades que contribui para o processo de
alfabetizacédo e pesquisadores do Brasil tém se dedicado ao tema (MORAIS 2012, SOARES,
2021, a fim de elucidar quais niveis da consciéncia fonolégica, de fato, sdo relevantes para a
compreensdo do sistema de escrita. Soares (2021, p.77) esclarece que a consciéncia fonoldgica
¢ “a capacidade de focalizar e segmentar a cadeia sonora que constitui a palavra e de refletir
sobre seus segmentos sonoros, que se distinguem por sua dimens&o: a palavra, as silabas, as
rimas, os fonemas”. Esta habilidade de refletir sobre a dimensdo da palavra, ¢ de extrema
relevancia ao processo de alfabetizacdo, mas ndo o mais importante ou fundamental processo a
aquisicéo da leitura e escrita. Como ressalta Morais (2012, p.84) “ a consciéncia fonoldgica ,
por si s, ndo faz uma crianca se tornar alfabetizada” Destaca, ainda, Morais (2012, p.90) que
contribui “Precisamos ter em mente que as habilidades fonoldgicas ndo se desenvolvem em
funcdo de um reldgio bioldgico, que faria com que, por volta de certa idade, todas as criangas

fossem capazes de fazer tais ou quais operacdes sobre o segmento sonoros da palavras.”

A partir dessas discussdes, esta pesquisa elegeu como foco de analise o tema consciéncia
fonologica e como objetivo geral analisar como o curso de Formacéo continuada em préaticas
de alfabetizacdo orienta o trabalho do professor alfabetizador em relacdo ao desenvolvimento
da Consciéncia fonoldgica. Foram elencados como objetivos especificos: (i) analisar as
metodologias propostas para o trabalho com a consciéncia fonoldgica; (ii) analisar os recursos

adotados; (iii) compreender a concepcéo de alfabetizacdo que perpassa o curso.

Os capitulo 02 e 03 buscaram trazer lume a discussdo, por meio de um embasamento
tedrico alicercado em documentos oficiais norteadores do processo de alfabetizagcdo, como
BNCC (2015,2018) PNA (2019), LBD ( 1996), PCNs (1997), PNAIC (2012), ANA (2013), nos
proporcionou uma ampla discuss@o sobre as politicas publicas que esculpe a alfabetizacdo no
brasil. Os autores, Soares (2003, 2004, 2014, 2021); Morais (2019, 2012) Capovilla (2004);
Adams (2006); Almeida (2003); Kleiman (1995); Ferreiro (1996); Kato (1994); Pessoa (2007);
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Mortatti (2008, 2006, 2014); Frade (2005, 2014) elencaram contribuicdes de extrema relevancia
ao processo de aquisicdo da leitura e escrita, apresentando discussdes, aprofundamentos
tedricos sobre a tematica desta pesquisa, oportunizando um amplo estudo e uma analise

enriquecedora da acdo docente no processo de alfabetizacao.

O percurso metodolégico foi apresentado no capitulo 04 e a pesquisa configurou-se
como pesquisa exploratoria, com vistas compreender a abordagem destinada a Consciéncia

fonoldgica no curso de capacitacdo em Formacédo continuada em “Praticas de Alfabetizacdo”.
Y

A analise do curso “Praticas de Alfabetiza¢ao” do programa Tempo de Aprender (2019)
foi realizada no capitulo 05 e proporcionou um olhar mais minucioso, cuidadoso e reflexivo no
ambito das capacitacOes destinadas aos professores, o qual se espera que estes Ccursos

proporcionem maiores entendimentos, auxiliando a préatica escolar.

A abordagem realizada ao curso Praticas de Alfabetizacdo, em especifico o Mddulo 2 —
“Aprendendo a ouvir” o qual analisamos sua relacdo com a Consciéncia fonoldgica e como este
referido modulo orienta o trabalho do professor alfabetizador. O médulo 2 - cujo objetivo é o
de “desenvolver consciéncia dos sons da linguagem rimas, aliteracGes, palavras, fonemas,
silabas™ - apresenta 9 etapas, em que nitidamente encontramos a instru¢do fonica como seu
principal recurso. S&o trabalhadas a discriminacdo de sons; a consciéncia de palavras; a
consciéncia de silabas; a consciéncia de aliteragfes; a consciéncia de rimas; o isolamento de

sons; a sintese sons; a segmentacao de sons e a substituicao de sons.

As analises evidenciaram que 0 curso apresenta a seguinte organizacdo: 1- professor
explica e demonstra; 2- Professor e aluno praticam juntos; 3- alunos praticam em conjunto e 4-
Préatica individual. Em cada etapa do modulo sdo apresentados videos, textos didaticos, um

pequeno questiondrio e sdo disponibilizadas fichas para o professor alfabetizador.

A linguagem utilizada € bastante dialdgica, mas os videos apresentados em cada médulo
direcionam a¢Ges de como o professor deve conduzir as a¢des em sala de aula. Neste ponto
destacamos que o papel do professor alfabetizador parece ter se reduzido a um mero repetidor
de modelos de ensino, desfalecendo todos os incentivos, estudos reflexivos sobre a pratica
docente, realizada por professores que vivenciam a experiéncia reais de salas de aula, de
pesquisadores e estudiosos sobre o processo de alfabetizacdo. Frade (2005) reflete sobre esta
importante acdo de o professor conhecer o caminho aos diferentes processos de alfabetizacéo,
em que a pratica de alfabetizagdo & uma soma entre os modos de fazer do professor alfabetizador
e as teorias que vdo se consolidando em cada momento. Frade (2005) destaca, ainda, o
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protagonismo do professor alfabetizador ao reconhecer que “seja com o nome de técnicas, de
métodos, de metodologia ou de didaticas de alfabetizacdo, o fato é que os professores sempre

precisaram/precisam conhecer e criar caminhos para realizar da melhor forma o seu trabalho.”

(FRADE, 2005, p.7).

Neste sentido, como proposto por Frade (2005, p.7)) em que os professores devem
“conhecer e criar caminhos para realizar da melhor forma o seu trabalho”, a proposta do curso
“Praticas de alfabetizacdo”, priva qualquer autonomia, acdo reflexiva, liberdade de inovar que

o professor possa realizar em suas praticas e agfes docentes.

Em relacdo ao desenvolvimento da Consciéncia fonoldgica, o curso apresenta algumas
consideragdes relevantes, nas aulas 2.4 — consciéncia de silabas, 2.5 — consciéncia de
Aliteracdes, 2.6 — consciéncia de rimas, faz uma forte referéncia as habilidades que desenvolve
a consciéncia fonologica. Entretanto, em diferentes momentos, as propostas de atividades sao
pautadas em palavras isoladas e por meio de instrucdo direta e sistematizada para que o
alfabetizando identifique, conte e isole fonemas, colocando em foco o trabalho com a

consciéncia fonémica.

Morais (2012, p. 84) esclarece sobre a Consciéncia Fonoldgica: “hoje, existe um relativo
consenso de que aquilo que chamamos “consciéncia fonoldgica” ¢, na realidade, um grande
conjunto ou uma grande constelagéo de habilidades de refletir sobre os segmentos sonoros das
palavras.” Dessa forma, em conformidade com entendimento de Morais (2012), concordamos
com que reduzir consciéncia fonoldgica ao trabalho com a consciéncia fonémica seria uma acao
negativamente eficiente. Nas palavras de Morais “ndo reduzir consciéncia fonologica, a
consciéncia fonémica parece-nos um bom principio para entendermos como algumas
habilidades fonoldgicas participam, efetivamente, da bela empreitada que é a reconstrucéo do
alfabeto por cada aprendiz”. Entretanto, ndo € esse o principio adotado pelo médulo 2 do curso
Praticas de Alfabetizacdo, ao propor o trabalho sistematizado com o nivel da consciéncia
fonémica, com propostas para que o alfabetizando faca o isolamento e a contagem dos fonemas
presentes em palavras em contraponto ao fato de que “certas habilidades de consciéncia
fonémica ndo sdo, de modo algum, requisito para alguém se alfabetizar” (MORAIS, 2012,

p.88).

Outro ponto evidenciado pela analise € o fato de que o modulo se distancia, em sua
proposta, das discussdes sobre a indissociabilidade entre alfabetizacdo e letramento e sobre as
metodologias de alfabetizagdo. A compreensdo da concepgédo de alfabetizacdo que perpassa o
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curso, é uma visdo reducionista de todo um legado de estudos e pesquisas que abarca 0 processo
de alfabetizacdo. Para elucidar o exposto, pode se fazer referéncia ao posicionamento de Morais
(2019, p. 2-3) que ressalta “temos evidéncia de que as criangas podem ser ajudadas a
compreender o principio alfabético sem ja serem massacradas com aulinhas sistematicas sobre
relagdes entre grafemas e fonemas, de modo repetitivo e controlado”. A compreensdo do
sistema de escrita € uma faceta importante do processo de alfabetizagdo, mas precisa acontecer
alinhada a dimensao interativa e a sociocultural. Em outras palavras, € preciso aprender a lingua
escrita para poder interagir com 0s outros sujeitos e, nessa dimensao, a reflexdo sobre a lingua
precisa partir das praticas sociais e ndo de palavras isoladas, com o intuito de isolar o fonema.
Em seus estudos sobre alfabetizacdo e letramento, Soares defende a indissociabilidade dos

processos de alfabetizacéo e letramento.

A conducdo da alfabetizacdo ¢ um caminho longo, com varias oportunidades de acbes
pelos professores, que devem estar preparados para trilhar estes caminhos. A autora Magda
Soares (2021, p.352) aborda sobre os caminhos que orientam os professores, “método ¢ o
caminho”, aqui refere-se método todo o processo que envolve a alfabetizagdo, “alfabetizar com
método: alfabetizar conhecendo e orientando com seguranca o processo de alfabetizagéo, o que
se diferencia fundamentalmente de alfabetizar trilhando caminhos predeterminados por
convencionais métodos de alfabetizacao”. Dessa forma, o professor devera se posicionar diante
a estas interferéncias, utilizando dos recursos disponiveis, buscando sempre a eficiéncias em

suas praticas pedagogicas.

Podemos concluir que o modulo 2 do curso Préaticas de Alfabetizacdo esta na contramao
de uma qualificacéo eficiente e eficaz, pois desfalece todos os estudos e pesquisas envolto da
historia da alfabetizacdo e busca ressuscitar os velhos métodos de ensino, se torna para
educacdo um grande obstéaculo a ser superado, Morais (2012) corrobora com este pensamento
tratado por Soares (2003) , refletindo sobre o “reinventarmos” o ensino de alfabetizacao
“indicamos que uma outra dificuldade a enfrentar sdo as tentativas de ressuscitar os velhos
métodos fonicos e silabicos, como se fossem a adequada solucdo para superarmos o fracasso
de nossas escolas publicas em alfabetizar.” (MORALIS, 2012, p.25).

Morais corrobora sobre a importancia de se desenvolver metodologias que elevem a
aprendizagem ‘“é necessario desenvolver metodologias de ensino que levem o aprendiz a,
quotidianamente, refletir sobre as propriedades do sistema e, progressivamente, aprender e

automatizar suas convengdes” (MORALIS, 2006, p. 12), para alcangar o éxito no processo de
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alfabetizacdo deve-se desenvolver as potencialidades de cada aprendiz, sendo o professor o

intermediario para esta conducéo.

Podemos concluir que o desenvolvimento da habilidade Consciéncia Fonologica, pode
ser fator de relevancia no processo de alfabetizacdo, mas desde que a conducdo a esta
alfabetizacdo, seja ampla, discutivel, diversificada, ndo reduzida a somente este ou aquele
método, mas que se amplie o campo de oportunidade aos educandos. Para isso, € necessario
capacitacOes e formagdes continuadas que valorizem todos os processos de alfabetizagéo q que
sdo se reduzam a uma Unica instrucdo. Conforme elucidado por Soares (2021), para alfabetizar,
os alfabetizadores precisam conhecer os “processos cognitivos e linguisticos de
desenvolvimento de desenvolvimento e¢ aprendizagem da lingua escrita” (SOARES, 2021,
p.352)

Este tema, permite uma andlise qualitativa dos objetivos de estudo e se propde como um
relevante suporte ao professor alfabetizador, que em meios a métodos e metodologias, se
perdem no caminho para a mais eficiente conducgéo da alfabetizacdo. Segundo Morais (2006,
p.11), “Embora o emprego de métodos isoladamente ndo garanta sucesso ou éxito escolar, os
métodos tradicionais, de base empirista, ndo sdo remédios miraculosos: foram e continuam
sendo promotores de fracasso (ou sucesso) escolar’. Neste sentido, a relevancia desta pesquisa
em discutir e analisar os métodos e metodologias que permeiam todo o processo de
alfabetizacédo, se torna um grande aliado ao professor alfabetizador, desmistificando acGes
comprometedoras ao processo de alfabetizagdo. Destacamos, ainda, que os professores devem
estar sempre em busca de novos conhecimentos, aprofundar em novas teorias, novas leituras,
obtendo um dialogo constante entre as praticas passadas e atuais, com a¢Ges que promovam a

eficiéncia na conducdo ao processo de aquisicdo da leitura e escrita.

Com estas consideracdes de Morais (2012) e Soares (2021), podemos constatar que a
Consciéncia fonoldgica, devera estar presente nas acdes didaticos pedagdgicos de um professor
alfabetizador, mas ndo pode ser considerada a mola mestre de conducdo a alfabetizacgéo.
Conforme corrobora Morais (2012, p.90) “o que vemos é que as oportunidades vividas, na
escola e fora dela, sdo fundamentais para que os aprendizes desenvolvam determinadas
habilidades fonologicas”. Neste sentido podemos concluir que tal autoridade imposta no curso,

retrocede todos os estudos e pesquisas, avan¢ados no ambito da alfabetizacéo.

O curso “Praticas de Alfabetizacao” proposto pelo programa Tempo de Aprender,

possui como sua principal proposta a formacao profissional, entretanto quebra e rompe com
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todo processo formativo reflexivo, vivenciado até 0 momento na area educacional. A busca por
um professor mais autbnomo, reflexivo e ativo foi uma das preocupagdes nos cursos de
formacéo continuada oferecidos antes do Programa Tempo de Aprender. Soares, ao tratar sobre
a “reinvencdo da alfabetiza¢do”, argumenta que “0 que se propde é que uma alfabetizacdo bem
sucedida ndo depende de um método, ou genericamente, de métodos, mas é construida por
aqueles/aquelas que alfabetizam compreendendo 0s processos cognitivos e linguistico do
processo de alfabetizacdo” (SOARES, 2021, p. 333). Dessa forma, ¢ fundamental que o
professor seja capaz de conduzir sua propria pratica pedagdgica e ndo se torne um mero

repetidor, como proposto pelo curso “Praticas de Alfabetizacdo”.

Este retrocesso visivel, proposto pelos autores da PNA - profissionais alheios aos
conhecimentos pedagdgicos, baseados em ‘“experiencias cientificas” e sem qualquer
valorizacdo do conhecimento em vivéncias de salas de aulas reais, - desconsidera o saber do
alfabetizador, que com diferentes didaticas e metodologias e com experiéncia principal, prima
pela vivéncia e a convivéncia com as diferentes interferéncias socio culturais de cada
localidade. Ao propor a padronizacdo total de uma instrugdo ao processo de alfabetizacéo,

impBe-se uma didatica desrespeitosa e nada motivadora, conforme exposto por Morais.

“Insistimos, esse delirante projeto de “padronizagdo total” do ensino e da
aprendizagem s6 existe para quem, como o0s autores da PNA, julga que é
apelando apenas para o poder da neurociéncia e de pesquisas da psicologia
cognitiva exclusivamente experimentais que vao conseguir impor suas
didaticas desrespeitosas e nada motivadoras” (MORAIS, 2019, p.7)

Neste sentido, cabe a n6s educadores e os demais dirigentes escolares, resistir a esta
imposicdo autoritaria, que perpassa a politica publica de alfabetizacdo, criando suas préprias
estratégias de desenvolvimento da aprendizagem, ajustando as necessidades e realidades de
cada aluno, dentro de um contexto, onde alfabetizagdo e letramento estejam simultaneamente

se completando.

Estes sdo os obstaculos que assevera, a todos os educadores, principalmente aos
professores alfabetizadores, que ndo devem se acovardar, nem desmerecer a seus estudos ja
realizados, as experiéncias vivenciadas, se tornando seres pensantes e que buscam o éxito para
seus alunos. Mortatti corrobora com este pensamento, onde relata sobre a necessidade de resistir
ao retrocesso. “Apesar de todos os obstaculos e desafios que este momento nos impde, devemos
resistir, coletivamente, ao obscurantismo e ao retrocesso, a fim de cumprir nosso compromisso
histérico com a defesa da educacdo publica, laica e gratuita e do Estado Democratico de
Direito.” (MORTATTI, 2019, p.31)
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Estamos e estaremos sempre, em busca de uma educagdo publica, que assegure e
respeite os direitos de todos, onde cada “um” (aluno) seja o mais importante e necessario

proposito de vitdrias e conquistas dentro do processo de alfabetizacao.
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