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RESUMO

Este trabalho, de abordagem qualitativa, tem como objetivo principal evidenciar os desafios
gue docentes de Matematica enfrentam ao desenvolverem a docéncia em meio ao Ensino
Remoto Emergencial, durante a Pandemia da COVID-19. A partir disso, propde-se responder
a seguinte questdo de investigacdo: “Que sentidos sdo atribuidos por docentes de Matematica
as suas experiéncias de formacdo e experiéncias profissionais no ambito do Ensino Remoto
Emergencial?”. Buscando respostas para essa questdo, elegeu-se os seguintes objetivos: I)
identificar as estratégias desenvolvidas pelos docentes de Matematica, que atuam na
Educacdo Basica, durante o periodo de trabalho caracterizado como Ensino Remoto
Emergencial; 11) compreender como os docentes percebem a sua formagéo, os acontecimentos
e as experiéncias no periodo de Ensino Remoto Emergencial; 111) compreender como a
trajetoria de formacdo, de atuacdo profissional e de realizacdo da pesquisa constituiu-se em
desenvolvimento profissional da pesquisadora. Tais discussfes estdo pautadas em estudos
sobre Experiéncia, Saberes Docentes e Formacdo de Professores. Foram utilizadas para a
producdo dos dados: narrativas produzidas no Grupo de Discussdoreflexdo e Memorial de
formagédo. Ao todo, trés professoras e um professor, atuantes durante o Ensino Remoto
Emergencial, foram convidados para narrarem as suas experiéncias no Grupo, que foram
transcritas e analisados a luz da Analise de Narrativa. Além disso, 0 memorial de formacdo da
pesquisadora foi utilizado como fonte de dados na andlise de sua trajetéria formativa.
Identificou-se que o processo educativo no Ensino Remoto Emergencial foi desafiador, uma
vez que todos os problemas educacionais estruturais foram reforgados, desvelados e/ou
ampliados durante esse periodo. Dentre os desafios, evidenciou-se: 0 uso de tecnologias, as
interacGes com os estudantes e familiares e a pratica pedagdgica no ambiente virtual. Destaca-
se que, apesar das dificuldades enfrentadas, os professores se mostraram resilientes e
corajosos. No que tange aos saberes docentes foi possivel identificar que, principalmente, os
saberes experienciais constituidos antes da Pandemia, nem sempre convergiram com as
necessidades que surgiram no Ensino Remoto Emergencial, no entanto, novos saberes foram
constituidos. Os professores destacaram como alguns aspectos de suas praticas constituiram-
se em Experiéncias.

Palavras-chave: Narrativas. Experiéncia. Pandemia. Ensino Remoto Emergencial. Saberes
Docentes. Ensino de Matematica.



ABSTRACT

This paper, of qualitative approach, has as its primary objective to highlight the challenges
that Mathematics teachers face when developing their teaching during Emergency Remote
Teaching, during the COVID-19 Pandemic. From this, it is proposed to answer the following
research question: "What meanings are attributed by Mathematics teachers to their training
experiences and professional experiences in the context of Emergency Remote Teaching?". In
the search for answers to this question, the following objectives were chosen: 1) to identify the
strategies developed by Mathematics teachers, working in Basic Education, during the
working period characterized as Emergency Remote Teaching; Il) to understand how teachers
perceive their training, the events, and experiences during the Emergency Remote Teaching
period; I1l) to understand how the trajectory of training, professional performance and the
carrying out of the research constituted professional development of the researcher. These
discussions are based on studies about Experience, Teaching Knowledge, and Teacher
Education. For data production we used: narratives produced in the Discussion and Reflection
Group, and a training memorial. In all, three female and one male teacher, active during the
Emergency Remote Teaching, were invited to narrate their experiences in the Group, which
were transcribed and analyzed in the light of Narrative Analysis. In addition, the researcher's
training memorial was used as a source of data in the analysis of her formative trajectory. It
was identified that the educational process in Emergency Remote Education was challenging
since all the structural educational problems were reinforced, unveiled, and/or amplified
during this period. Among the challenges, it was evidenced: the use of technologies, the
interactions with students and family members, and the pedagogical practice in the virtual
environment. It is noteworthy that, despite the difficulties faced, the teachers proved to be
resilient and courageous. Regarding the teachers' knowledge, it was possible to identify that,
mainly, the experiential knowledge acquired before the Pandemic did not always converge
with the needs that emerged in the Emergency Remote Learning, however, new knowledge
was acquired. The teachers highlighted how some aspects of their practices were constituted
in Experiences.

Key words: Narratives. Experience. Pandemic. Emergency Remote Learning. Teaching
Knowledge. Mathematics Teaching.
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O DELINEAR DE UMA HISTORIA...

N&o é no siléncio que os homens se fazem, mas
na palavra, no trabalho, na a¢ao-reflexao!
(Paulo Freire, 2018, p.108)

E por meio da palavra, do trabalho e da agao-reflexdo que se constitui um processo de
transformacéo do sujeito e em ultima instancia, da sociedade. O siléncio ndo pode fazer parte
do homem e da mulher, assim ndo podemos permitir que a Educacéo seja um instrumento que
0s oprimam e silenciem. Portanto, dar voz ao sujeito promove a transformacédo de si e da
sociedade.

Nesse sentido, vivenciar a complexidade da vida escolar, estudar sobre o contexto em
que se desenvolveu e se desenvolve a formacdo de professores no Brasil e tomar
conhecimento das dificuldades da préatica docente e seus reflexos no processo educativo, antes
e durante a Pandemia da COVID-19, foram as valvulas propulsoras para o desenvolvimento
desta pesquisa. Assim, foi possivel investigar os acontecimentos e as experiéncias de docentes
que ensinam matematical em meio a este cenario.

Para a realizagdo desta pesquisa, foram produzidas narrativas constituidas a partir de
um Grupo de Discussédoreflex@o, por meio de encontros virtuais com a pesquisadora autora do
trabalho, um professor e trés professoras de Matematica que estavam trabalhando no Ensino
Basico durante esse periodo. Esclareco que optei pela expressdo Discussaoreflexdo, apoiando-
me em Braganca (2018), que sugere a juncdo das palavras unidas pelo (-) e/ou pela (/). Assim
como a autora, “usamos o dispositivo de unir palavras na busca de apontar para a
indissociabilidade de conceitos, bem como visando favorecer o excesso de sentidos”
(BRAGANCA, 2018, p. 65). Ao encontro dessa ideia, Alves (2010, p. 1211) afirma que
“esses termos aparecem juntos para indicar a necessidade que temos, nas pesquisas
nos/dos/com os cotidianos de ir além dos limites que herdamos das ciéncias modernas”.

Ainda que esta pesquisa tenha como base as ideias de grupos de discussdo

desenvolvidas pelas autoras Weller (2006)? e Nacarato (2015)3 para a composi¢do do Grupo

! Na comunidade de educadores matematicos se usa a expressao docentes que ensinam matematica, pois ai se
insere pedagogos, licenciados em matematica, professores com outras formagdes e/ou leigos que ensinam na
educacdo basica. Nesta pesquisa, investiguei professores com formagdo em Licenciatura em Matematica.

2 Para Weller (2006), o grupo de discusséo se apresenta como um instrumento para a producdo de dados, assim,
ela “analisa o emprego dos grupos e discussdao como um método de pesquisa que privilegia as interacdes e uma
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de Discussao apresentado neste trabalho, decidi adotar para esse trabalho a expressdao Grupo
de Discussaoreflexdo, como j& mencionado. Ressalto, que quando se tratar de citacdes das
autoras, como por exemplo: Nacarato (2015) e Weller (2006) usarei a expressao utilizada por
eles.

Vale destacar que o uso de narrativas € um dispositivo que permite compreender e -
refletir sobre as diferentes experiéncias e situaces apresentadas pelos docentes, referente as
suas praticas, além de se configurar como um dispositivo com grande potencial para o
processo formativo (OLIVEIRA, 2011).

Com o objetivo de evidenciar os desafios de docentes de Matematica ao
desenvolverem a docéncia em meio ao Ensino Remoto Emergencial durante a Pandemia da
COVID-19, optei* por investigar como o professor e as professoras percebem as experiéncias
e os desafios que estdo vivenciando com relagdo ao Ensino Remoto Emergencial, referente a
préatica docente nas Instituicbes de Ensino da Rede Privada, Estadual e Educacdo Especial
(APAE).

Nessa perspectiva, esta pesquisa conta com a participacdo de uma professora que
trabalha exclusivamente na APAE, uma que desenvolve sua atividade docente em uma escola
da rede particular de ensino e, por fim, dois professores que trabalhnam em duas escolas da
rede Estadual de Ensino. Em meio aos diferentes contextos aqui apresentados e considerando
gue a Pandemia da COVID-19 trouxe grandes desafios para a pratica docente, assim como
para todo processo formativo e educativo, julguei importante realizar uma pesquisa que
possibilitasse a investigacdo das experiéncias da pratica docente, assim como 0s sentimentos e
as emocdes dos professores diante das situacfes decorrentes da Pandemia. Acredito, ainda,
que tal investigacdo pode trazer relevantes contribui¢cbes para o meu processo formativo,
especificamente, e para a formagéo docente em geral.

Nesse sentido, o contexto apresentado serviu para que eu pudesse refletir sobre minha
trajetdria, considerando minha prética, além de pensar sobre as questdes pertinentes ao Ensino

Remoto Emergencial, uma vez que ele traz a problematica envolvendo uma dindmica

maior insercdo do pesquisador no universo dos sujeitos, reduzindo, assim, o0s riscos de interpretacfes
equivocadas sobre o meio pesquisado” (WELLER, 2006, p. 1).

3 Para Nacarato (2015, p. 450), “na expressdo ‘grupo de discussdo/reflexdo’ estd subentendido que a participagdo
no grupo sempre possibilita 0 movimento reflexivo de seus participantes, que refletem sobre sua formacéo, suas
praticas e sua propria constituicdo pessoal e profissional”.

4 Ainda que minha constituigdo e fala sejam perpassadas por outros eus; quando estiver referindo-me as minhas
experiéncias, usarei a primeira pessoa do singular, mas “essa op¢do nao exclui todos os outros que compdem a
minha voz” (CUSTODIO, 2020, p. 16). Entretanto, quando a narrativa estiver pautada em reflexdes com outras
pessoas farei referéncia a primeira pessoa do plural.
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diferente para o trabalho docente. Para sustentar as discussdes sobre o contexto educacional
que vem se apresentando, este trabalho traz as ideias de experiéncia e saber da experiéncia,
defendidos por Larrosa (2002); saberes docentes descritos por Tardif (2002) e as narrativas
pedagdgicas, discutidas por Bolivar, Domingo e Ferndndez (2001) e Prado (2013).

Com base nos autores supracitados e a partir das reflexdes sobre minhas experiéncias e
das experiéncias dos docentes de Matematica sujeitos dessa pesquisa, buscamos responder a
seguinte questdo problema: “Que sentidos sdo atribuidos por docentes de Matematica as suas
experiéncias de formagdo e experiéncias profissionais no ambito do Ensino Remoto
Emergencial?”

Buscando respostas para essa questdo, elegi os seguintes objetivos:

@ identificar as estratégias desenvolvidas pelos docentes de Matematica, que
atuam na Educacdo Basica, durante o periodo de trabalho caracterizado como

Ensino Remoto Emergencial,

@ compreender como 0s docentes percebem a sua formagao, os acontecimentos e

as experiéncias no periodo de Ensino Remoto Emergencial;

@ compreender como a trajetéria de formacdo, de atuacdo profissional e de
realizacdo da pesquisa constituiu-se em desenvolvimento profissional da
pesquisadora.

Nessa perspectiva, no primeiro capitulo deste trabalho apresento a minha trajetéria, os
caminhos que percorri até lograr a profissdo docente, o processo de formacdo académica
inicial e continuada, abordando minha primeira pos-graduacdo e a minha entrada no
Mestrado, aléem de apresentar os caminhos percorridos para a constituicdo do objeto de
pesquisa e as implicacdes da Pandemia da COVID-19 nesse processo.

O segundo capitulo traz a discussdo teorica sobre os principais conceitos que serdo
abordados neste trabalho, como o0 embasamento para a utilizacdo do conceito de experiéncia,
a natureza dos saberes docentes e por fim, a importancia do uso das narrativas em uma
pesquisa qualitativa e na formagéo docente.

J& no capitulo trés, descrevo o caminho metodoldgico trilhado no decorrer do
desenvolvimento deste trabalho. Esse processo possibilitou estruturar a pesquisa de modo que
realizassemos um roteiro para as discussdes que seriam realizadas em um Grupo de
Discusséoreflexdo, assim como o planejamento de todas as a¢Ges envolvidas. Para isso, foi
realizado um processo cuidadoso na selecdo e no convite dos sujeitos da pesquisa para, a

partir disso, constituir um Grupo de Discusséoreflexao.



20

No quarto capitulo, foi desenvolvida a analise dos dados, constituindo os resultados da
pesquisa, assim como, sua discussao.
No quinto capitulo, apresento as considerac@es finais sobre o desenvolvimento e as

respostas para a questao de investigacao.
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1.0 FORMACAO DOCENTE: EM FOCO A EXPERIENCIA E OS SABERES
DOCENTES EM MEIO AS HISTORIAS NARRADAS

A alegria ndo chega apenas no encontro do
achado, mas faz parte do processo da busca. E
ensinar e aprender ndo pode dar-se fora da
procura, fora da boniteza e da alegria.

(Paulo Freire, 2021, p.139)

O processo de busca por novos conhecimentos trouxe para minha constituicdo como
professora e pesquisadora, a alegria imediata do encontro com o conhecimento, mas uma
alegria que chegava serenamente a cada novo encontro e caminhos para chegar até ele. A cada
descoberta, entendia que havia mais a conhecer. Esse processo representa a minha busca pelas
teorias que embasaram este trabalho

Neste capitulo, apresento a fundamentacdo tedrica que sustenta a analise dos dados,
discutindo sobre a maneira de pensar a experiéncia, dando énfase ao sujeito da experiéncia e
aos saberes da experiéncia (LARROSA, 2002). Ainda, o conceito de Saberes Docentes
(TARDIF, 2002) também sdo abordados, destacando sua constituicdo: Saberes da Formacao
Profissional; Saberes Experienciais; Saberes Curriculares; Saberes Disciplinares. Por fim, sera
apresentada uma breve discussao sobre a importancia do uso de Narrativas para a Formagao

Docente.

1.1 O Conceito de Experiéncia: modos como as vivéncias se fazem experiéncias em

trajetorias de vida

Os caminhos trilhados por mim na educacdo, desde os primeiros anos escolares a
docéncia, foram marcados por acontecimentos que foram me transformando, me modificando,
me levando a construir um novo olhar sobre a realidade que me cercava, transformando
algumas vivéncias em experiéncias. E importante discutir, portanto, o conceito de experiéncia
e como as vivéncias podem se tornar experiéncias. Uma vez que, a experiéncia resulta de uma
vivéncia, caso esta seja transformadora para quem a vive, deixa marcas e, ainda, pode
modificar atitudes e sentimentos. Assim, nem toda vivéncia se transformara em experiéncia,

pois aquela pode ndo ser significativa ou marcante para quem a vive.
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A literatura tem apresentado varios debates sobre o conceito de experiéncia e a
experiéncia em relacdo com a educacdo. Domingo (2013), Larrosa (2002) e Nacarato,
Fiorentini e Pinto (1999) sdo alguns tedricos que abordam esse tema. Para nossa reflexdo a
respeito do conceito de experiéncia, recorremos a Jorge Larrosa Bondia — Doutor em
Pedagogia pela Universidade de Barcelona, Espanha, onde é professor titular em Filosofia da
Educacao. A escolha por essa base tedrica se deu a partir dos debates ocorridos nas disciplinas
do Mestrado: PECEM 514 - Formacdo e Desenvolvimento Profissional Docente e PED 511 -
Arte e Educacdo. Durante as discussdes ocorridas nessas disciplinas, pude perceber o quanto o
conceito de experiéncia postulado por Larrosa (2002) se relaciona com a minha pesquisa e
marca 0 meu desenvolvimento como pessoa, assim como a minha pratica docente. Dessa
maneira, pensar a experiéncia na pratica docente, na constru¢cdo do conhecimento, assim

como, na formacéo docente requer pensar que

a experiéncia é 0 que nos passa, 0 que nos acontece, 0 que nos toca. Ndo o
gue se passa, hdo 0 que acontece, ou 0 que toca. A cada dia se passam muitas
coisas, porém, ao mesmo tempo, quase nada nos acontece. Dir-se-ia que tudo
0 que passa estd organizado para que nada aconteca. (LARROSA, 2002, p.
21).

Assim sendo, a experiéncia se concretiza a partir das marcas deixadas, do efeito
causado, da transformacdo, pois ndo é possivel que a experiéncia se dé apenas pelo
acontecimento de algo que ndo traz sentido para nossa existéncia.

Para contextualizar esse debate, vou revelar algumas vivéncias e experiéncias
ocorridas durante a minha trajetdria, focando na Educagdo. Meu percurso formativo serviu de
palco para muitas construgcdes e desconstrucfes. Neste palco estd presente o Curso de
Mestrado realizado no Programa de Pds-Graduacdo em Ensino de Ciéncias e Educacéo
Matematica da Universidade Federal de Lavras, o qual oportunizou uma melhor compreenséo
dos conhecimentos ja construidos, além de abrir novos caminhos para outras experiéncias.

O mestrado possibilitou minha participagdo em uma disciplina ofertada pelo
Departamento de Educacdo da UFLA, a PED 511 - Arte e Educagdo. Em seu conteudo
programatico, havia a proposta de discussao do texto Notas sobre a experiéncia e o saber de
experiéncia escrito por Larrosa (2002). As aulas possibilitaram intensos momentos de estudos
e grandes discussdes sobre a maneira de pensar a experiéncia. Durante essas discussdes e a
realizacdo de algumas atividades fui provocada a refletir sobre o sentido da palavra
experiéncia.

Esses estudos aconteceram remotamente, devido & Pandemia da Covid-19. Naquele
momento, participar de um espaco de discusséo e reflexdo sobre a problematica que essa nova
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realidade impds na vida das pessoas possibilitou construir e apropriar-me de novos
conhecimentos, além de trabalhar meus sentimentos, minhas sensacGes e emocgdes que se
revelaram latentes naquele periodo.

Manter o isolamento social durante a pandemia foi inevitavel. Para tentar compreender
0s sentimentos, as concepcdes e as acdes possiveis de serem desenvolvidas no processo
educativo durante aquele momento, colocar o isolamento social e suas consequéncias em
pauta foi o fio condutor para as discussées no decorrer daquela disciplina. Aquele cenario
viabilizou aprofundamentos na construgdo da maneira de pensar a palavra experiéncia. Apos a
leitura e discussdo do texto de Larrosa (2002), foi proposto que descrevéssemos ou
apresentassemos uma experiéncia — de acordo com a perspectiva do autor — que tivéssemos
vivenciado.

Para a realizacdo dessa atividade busquei rememorar momentos que tivessem me
tocado de alguma maneira, entdo me lembrei das emocdes e dos sentimentos que havia
vivenciado durante a leitura de um texto selecionado para discussédo e reflexdo que acontecia
no grupo de estudos UFLA-VYGOTSKY?®. O texto em questdo era o O social e o cultural na
obra de Vigotski, escrito por Pino Sigardo (2000). Nesse texto, o autor revela sua experiéncia
de uma visita que fez ao museu de Madrid, no qual expde seu fascinio ao apreciar a obra de
arte “Guernica™®, de Picasso (1937). A experiéncia vivenciada e relatada por Sigardo
despertou 0 meu interesse e a minha curiosidade por essa obra, levando-me a buscar conhecer
um pouco mais sobre essa producdo artistica de Pablo Picasso (1937) e a histéria da obra.

Ao investigar a mensagem proposta naquele quadro, foi possivel entender
minimamente o sentido da palavra “experiéncia”, pois foi necessario realizar um movimento
que permitisse o0 estudo de cada detalhe expressado na obra. Talvez eu tivesse feito um

exercicio semelhante ao que Sigardo (2000) fez em Madrid, ao revelar a necessidade de

> Grupo de estudos formado por uma professora que doutorou na Universidade S&o Francisco, duas professoras
da Universidade Federal de Lavras e por estudantes do Curso de Licenciatura em Matematica e do Mestrado em
Ensino de Ciéncias e Educacdo Matematica da Universidade Federal de Lavras. O grupo tem como objetivo
estudar a Teoria de Lev Vygotsky. O grupo iniciou suas atividades (encontros) em abril de 2020 e ainda nédo
possuia certificagdo pela CNPQ. Os encontros eram previamente agendados a partir de um cronograma
semestral. Para cada encontro era disponibilizado um texto-base para uma leitura prévia e marcagdo dos pontos
considerados mais importantes e complexos pelos integrantes do grupo. Esses encontros aconteciam
quinzenalmente e era coordenado pela professora iris — doutorada pela Universidade S&o Francisco.

® Guernica é uma obra do pintor espanhol e cubista Pablo Picasso. Ela retrata o bombardeio a cidade de Guernica
durante a Guerra Civil Espanhola (1936-1939).

Trata-se de uma das obras mais emblematicas do artista e foi produzida em 1937. Atualmente, a tela estd em
exposi¢ao no “Museu Nacional Centro de Arte Rainha Sofia”, em Madrid, na Espanha. Disponivel em:
https://www.todamateria.com.br/guernica-de-pablo-
picasso/#:~:text=Guernica%20%C3%A9%20uma%?200bra%20do,e%20f0i%20produzida%20em%201937.&text
=1550%20porque%20na%20altura%20do, Picasso%20estava%20vivendo%20na%20Fran%C3%A7a. Acesso em
26/04/2021.
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realizar uma leitura mais criteriosa, detalhada e com observagdes que demandariam tempo —
tempo de observacgdo, tempo de contemplacdo, um exercicio de paciéncia. De certa forma,
esse processo reflete o que Larrosa (2002) chama de experiéncia, uma vez que a experiéncia é

algo que,
requer um gesto de interrupcdo, um gesto que é quase impossivel nos tempos
que correm: requer parar para pensar, parar para olhar, parar para escutar,
pensar mais devagar, olhar mais devagar, e escutar mais devagar; parar para
sentir, sentir mais devagar, demorar-se nos detalhes, suspender a opinido,
suspender o0 juizo, suspender a vontade, suspender o automatismo da acéo,
cultivar a atencéo e a delicadeza, abrir os olhos e os ouvidos, falar sobre o
gue nos acontece, aprender a lentiddo, escutar aos outros, cultivar a arte do

encontro, calar muito, ter paciéncia e dar-se tempo e espaco. (LARROSA,
2002, p. 24).

Depois de um longo periodo de observacdo e apreciacdo, me senti instigada a
desvendar a mensagem que a pintura trazia consigo, ou seja, a mensagem que foi capaz de
despertar os sentimentos e as emocdes em Sigardo (2000). O trabalho de investigagédo e
contemplacdo sobre aquelas imagens me fez perceber que os tragos, as cores
predominantemente acinzentadas e quase sem vida e as imagens chocantes falavam tanto
sobre o terror vivenciado por aquela sociedade em dias de guerra, quanto a propria realidade
do momento de (auto)destruicdo da humanidade enquanto civilizagao.

Em meio as emocgbes e aos sentimentos que aquela obra revelava, foi possivel
compreender que as dores e as feridas causadas pelas guerras também podem nos lembrar que
a paz faz mais sentido do que a guerra. A sensacdo de impacto, o desejo pela busca do
desconhecido, os desejos de decifrar a mensagem que o artista queria passar s6 foram
compreendidos por mim quando eu descobri que 0s tragcos impressos naquela tela revelavam
uma critica aberta, nua e impactante que Picasso (1937) fazia sobre a devastacdo causada
pelas forgas nazistas.

Para compreender o movimento de leitura e releitura daquela obra, considerando-o
como uma experiéncia, é preciso entender que esse processo € algo subjetivo, uma vez que a
experiéncia é propria de cada pessoa e, por mais que a experiéncia relatada pelo autor tenha
me despertado o interesse a ponto de querer vivenciar a experiéncia descrita por ele, ainda que
ela tenha sido feita a partir da investigacdo da mesma obra, considerando o contexto histérico
como pano de fundo e sob 0 mesmo ponto de vista, a experiéncia vivenciada por Pino nédo
poderia ser a minha experiéncia. Isto porque, de acordo com Larrosa (2011), a experiéncia
estd atrelada ao “isso que me passa”, ou seja, algo que acontece em mim, ndo no outro, algo

que me transforma, me modifica, me redireciona. Para tanto, “o lugar da experiéncia é o
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sujeito ou, dito de outro modo, que a experiéncia ¢ sempre subjetiva” (LARROSSA, 2011, p.
7).

Larrosa (2011) faz ainda uma diferenciacdo entre experiéncia e experimento. Se por
um lado, “um experimento tem que ser homogéneo, isto €, tem que significar o mesmo para
todos [...] uma experiéncia é sempre singular, isto é, para cada um, a sua” (LARROSA, 2011,
p. 16). A experiéncia é subjetiva, particular, algo que ndo se pode ver, sentir e concluir de
antemao. Ela € algo que depende do momento, do inicio do acontecimento para se concretizar.
J& 0 experimento é previsivel, suas relagdes sdo dadas como certas, ele é antecipavel, é geral.

Nessa perspectiva, minha trajetéria na educacdo, os caminhos percorridos e as
escolhas que fiz durante a minha constituicdo como pessoa social, como estudante de um
curso de Licenciatura em Matematica e como professora de Matematica, foram palco para
transformacoes, resultando em minhas experiéncias e ndo nas do outro. Olhar para os desafios
enfrentados, assim como para a dificuldade de acesso a educacdo e um casamento quando
ainda muito jovem, deixaram marcas que se traduziram em experiéncias. Naquele momento,
eu vivenciei, ainda que inconscientemente, um momento de transformacéo que me levou a
seguir por caminhos com algumas privagdes e muitas surpresas.

Dessa mesma forma, buscar pela habilitacdo para dirigir um carro me despertou novos
interesses, influenciando minhas convicgGes e, mais uma vez, me colocando em processo de
transformacéo, evidenciando outro fato marcante em minha vida, uma nova experiéncia. A
busca por novas descobertas levou-me a regressar ao ambiente escolar e, conseguir retomar 0s
estudos ja& me aproximando dos quarenta anos de idade, talvez tenha sido a maior
transformacédo ocorrida durante o meu percurso. Assim, a experiéncia foi se constituindo e
constituindo a mim mesma durante minha vivéncia.

Ainda que muito timidamente, percebia o quanto estava ampliando meu horizonte, ja
que era inevitavel perceber as mudancas que estavam acontecendo no intimo do meu ser, da
minha existéncia. Assim como 0s outros periodos, esse foi um momento de grandes
transformagfes na minha histdria, pois me encontrava em uma intensa travessia pelos mares
agitados da minha existéncia, que para chegar ao outro lado era necessario me reencontrar em
um ambiente diferente ao que vivenciara até aquele momento e, para isso, era necessario
vencer as novas batalhas, lutas que eu travava contra meus proprios medos, preconceitos e
insegurancas.

Larrosa (2011) descreve esse contexto como passagem, como momentos de aventura,
algo incerto e, para, além disso, ele intitula como “principio da passagem”. O autor

correlaciona o principio de passagem com a maneira de pensar a experiéncia, uma vez que a
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experiéncia esta associada a “isso que me passa” ao que me acontece € ndo o que acontece e 0
que passa sem trazer novos sentidos, significados para minhas vivéncias. Nesse sentido, a
maneira de pensar a experiéncia embasa outras ideias, a partir dela é possivel ampliar as

discussoes, trazendo para o debate o sujeito da experiéncia. Em consonancia,

0 sujeito da experiéncia € como um territério de passagem, como uma
superficie de sensibilidade em que algo passa e que “isso que me passa”, ao
passar por mim ou em mim, deixa um vestigio, uma marca, um rastro, uma
ferida. (LARROSA, 2011, p. 8, destaque do autor).

Entender-me como sujeito da experiéncia, considerando as marcas deixadas em minha
trajetdria e me sensibilizar para que o novo aconteca, me possibilitou langar um novo olhar
para outras formas de conceber a realidade, concepcGes construidas a partir das
transformagOes reveladas pelas minhas experiéncias. Nesse sentido, 0 retorno ao processo
educativo, assim como o periodo que passei na Universidade durante o curso de Licenciatura
em Matematica e a minha atuacdo profissional foram fundamentais para que certas travessias
se tornassem possiveis. Porém, como dito anteriormente, nem todas as vivéncias foram
transformadas em experiéncias, j& que nem sempre as circunstancias permitiram que elas
acontecessem. Vou tomar como exemplo a dedicagdo do tempo a familia e aos estudos, a
carga horéria excessiva durante o trabalho docente, entre outros.

Nessa perspectiva, Larrosa (2002) aponta quatro constituintes que impossibilitam a
ocorréncia da experiéncia. Eles estdo pautados no excesso de informac&o, de opinido, excesso
de trabalho e na falta de tempo. O excesso de informac¢ao faz com “que nada nos acontega”, e
se assim o for, o conhecimento também n&o acontece, visto que, a informagdo ndo é
conhecimento, ela é algo superficial, de momento, de acontecimento rapido, ela apenas
comunica algo. Além disso, o ser humano esta cada vez mais entusiasmado na busca pela
informagdo e pelo saber, “mas saber ndo no sentido de “sabedoria”, mas no sentido de “estar
informado”” (LARROSA, 2002, p. 22, destaque do autor), de modo que ndo sobra espaco
para que a experiéncia se concretize.

A busca incessante pela informacdo contribui, também, para o excesso de opinido
desprovida de critica, de reflexdo sobre o acontecimento trata-se de uma opinido que impede a
compreensdo da sua verdadeira intencionalidade. Larrosa (2002, apud Benjamin, 1991) faz
mengdo ao termo “periodismo”, para se referir a diade informagdo/opinido. Em sua
concepcao, o “periodismo” provoca a inexisténcia da experiéncia, pois o sujeito se torna
escravo da informacdo e da opinido, seu poder de reflexdo é reduzido, impossibilitando a
transformacéo e, consequentemente, a constru¢cdo do conhecimento. Para a constituicdo da

experiéncia € imprescindivel que o sujeito pense por si, sinta por si e seja capaz de construir
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argumentos e ideias por si mesmo, ou seja, ndo ocorre a transformacdo de si (LARROSA,
2002).

Ainda que esse processo esteja pautado em um movimento singular, subjetivo,
partindo do sujeito que estd envolvido na experiéncia, Larrosa (2011) aponta que esse
subjetivo ndo pode ser compreendido fora das relagBes sociais, pois é um subjetivo coletivo,
em que as relagbes que vivenciamos com as pessoas nos afetam e as pessoas também sao
afetadas por nds. Nesse sentido, a experiéncia destacada das relacdes ndo consegue nos
modificar, j& que é a relacdo que existe entre os fatos e o0s sujeitos que se torna uma
experiéncia. Esse processo de constituicdo e transformacéo pode ocorrer no meio profissional
ou no meio pessoal, nos modificando de modo que, a partir dessas transformacGes, nos
tornamos capazes de olharmos para a nossas experiéncias com um outro olhar, ou seja, de
outro lugar. Dessa maneira, é necessaria a relacdo com o outro para que, a partir dela, nos
constituamos e nos modifiqguemos. Nessa perspectiva, a experiéncia é algo singular, é
subjetiva, mas ao mesmo tempo, esta atravessada por todos os outros que nos constitui, que
estdo a nossa volta, que dialoga conosco.

O excesso de trabalho também é outra constituinte que impede que algo nos aconteca,
ou seja, que o conhecimento seja construido. E imprescindivel nos atentarmos para a
dimensdo que o excesso do trabalho tomou durante a Pandemia da COVID-19. A éarea da
educacao, por exemplo, tem sofrido com as consequéncias deste contexto, visto que, durante a
Pandemia, o profissional docente estd vivenciando sentimentos de inseguranca e grandes
dificuldades para lidar com toda essa situacéo.

Vivemos em um pais em que nem todos os profissionais da educacdo tém acesso a
uma formacgdo tecnolégica adequada. Além disso, o Estado ndo disponibiliza meios
tecnoldgicos eficientes para que a Educacdo seja, no minimo, operativa. Com todos 0s
problemas que a Educacdo enfrenta, o trabalho docente se encontra cada vez mais
precarizado. Isso reflete, também, na formacdo continuada do profissional docente: se antes
este profissional ja tinha pouco tempo para estudar, investir na construcdo de novos
conhecimentos, por meio da formacdo continuada ou até mesmo na propria pratica docente,
agora esse problema se tornou ainda mais grave.

Além disso, o tempo € outra constante que inviabiliza que a experiéncia aconteca. As
informacdes sdo apresentadas com muita rapidez, dessa maneira ndo ha tempo para que ela
nos deixe marcas, nos transforme de modo que a construgdo do conhecimento seja
consolidada. As discussdes trazidas por Larrosa (2002) evidenciam que, na atualidade, é

dificil considerar o tempo como um aliado para constru¢do do conhecimento. O autor ressalta,
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ainda, que estamos cada vez mais na escola e na universidade, mas temos cada vez menos
tempo para sentir, pensar e deixar que o acontecimento nos toque, nos marque e nos
transforme.

As vivéncias e experiéncias que perpassam meu processo formativo e dos demais
docentes trazem indicios sobre nossas trajetdrias e constitui¢do identitaria na Educacgdo. Dessa
maneira, me coloco no lugar de “sujeito da experiéncia”, uma vez que minhas vivéncias se

mantiveram sensiveis e expostas as transformacdes. Dessa maneira,

de fato, na experiéncia, o sujeito faz a experiéncia de algo, mas, sobretudo,
faz a experiéncia de sua propria transformacgdo. Dai que a experiéncia me
forma e me transforma. Dai a relacdo constitutiva entre a ideia de
experiéncia e a ideia de formacdo. Dai que o resultado da experiéncia seja a
formacédo ou a transformacédo do sujeito da experiéncia. Dai que o sujeito da
experiéncia ndo seja o sujeito do saber, ou o sujeito do poder, ou o sujeito do
guerer, sendo o sujeito da formacdo e da transformacdo. (LARROSA, 2011,

p. 7).

Nesse sentido, o trabalho docente também foi um processo de travessia, de modo que
em alguns momentos se dava em aguas tranquilas, mas em outros, em rios de dguas mais
turbulentas. As marcas deixadas pelas experiéncias vivenciadas durante a pratica docente
foram abrindo espacos, me colocando em estado de passividade, receptividade e sensibilidade
diante dos acontecimentos, em estado de exposi¢do. Dessa maneira, ndo havia espacgo para
propor, opor-me ou impor-me, cedendo lugar apenas para a transformacdo (LARROSA,
2011). Nessa perspectiva, “somente o sujeito da experiéncia esta, portanto, aberto a sua
propria transformacao” (LARROSA, 2011, p. 26).

Assim, retornar ao ambiente escolar, concluir uma graduacéo e, por fim, exercer a
profissdo docente possibilitou que algumas ideias fossem transformadas e outras constituidas.
Entre elas, o meu olhar para as relagdes sociais e politicas, além do meu desenvolvimento
profissional docente. Esse movimento permitiu compreender que o processo educativo, as
relacBes sociais, assim como o contexto politico sdo mais complexos do que eu imaginava.
Lancar um olhar para esses cenarios de maneira mais reflexiva e critica, resultou em
inquietacdes, que ndo havia experienciado antes de retomar os estudos e as novas experiéncias
ocorridas durante esse processo.

Quanto ao meu desenvolvimento profissional, muitas transformacdes foram
acontecendo desde a formacdo académica inicial até o momento atual. Nesse sentido, as
complexidades, os desafios e sucessos vivenciados no ambiente escolar e fora dele, me
possibilitaram refletir também sobre a minha pratica docente e, a partir disso, buscar

diferentes estratégias objetivando promover um ambiente possibilitador da construcdo do
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conhecimento. Tais transformaces se deram, principalmente pelas experiéncias vivenciadas
no chdo da escola, mas também pelas reflexdes oriundas das condic¢des de trabalho e um olhar
mais reflexivo para as politicas publicas que moldam a educacdo e, consequentemente, a
nossa sociedade. Nesse sentido, compreender o sistema politico e social, a necessidade de
buscarmos pela formacdo continuada, sendo ela no ambiente escolar ou fora dele e, acima de
tudo, compreender o ambiente escolar e as necessidades dos estudantes, foi fundamental para
gue eu entendesse meu papel como pessoa social e professora de Matematica, além disso, essa
tomada de consciéncia, foi a mola propulsora para que eu desenvolvesse um processo
continuo de transformacéo.

Ao expor-me diante das situacOes estabelecidas pelo contexto educacional, aos
desafios, conhecimentos, surpresas, sentimentos e emocdes, movimentos que se ddo nas
relacdes sociais e com a constru¢do do conhecimento, compreendi que “o saber da
experiéncia se da na relagdo entre o conhecimento e a vida humana” (LARROSA, 2002, p.
26). A partir disso, percebi também que o sujeito da experiéncia esta, de certa forma, atrelado
ao “saber da experiéncia”. Sendo assim, minha trajetoria no contexto educacional, seja como
discente ou docente, se configurou como um terreno fértil para a construcdo desse saber.

Assim, “a experiéncia nova proporciona aos professores, progressivamente, certezas
em relagdo ao contexto de trabalho, possibilitando a sua integracdo no ambiente profissional”
(TARDIF; RAYMOND, 2000, p. 229). Dessa maneira, a integracdo ao ambiente escolar
torna-se um espaco de reflexdo permanente para a constituicdo dos “saberes da experiéncia”.
Ademais, “os saberes da experiéncia sao também aqueles que os professores produzem no seu
cotidiano docente, num processo permanente de reflexdo sobre sua pratica, mediatizada pela
de outrem - seus colegas de trabalho, os textos produzidos por outros educadores”
(PIMENTA, 1999, p. 77).

Nesse sentido, os sentimentos, as emogdes e as marcas das discussdes realizadas no
espaco académico, assim como as vivéncias no ambiente escolar durante a minha pratica
docente, despertavam e modificavam minhas concepcdes sobre a minha visao de mundo. Os
desafios enfrentados em sala de aula resultaram na busca por novas bases teoricas para
construgdo de um novo conhecimento. Os detalhes vivenciados no ambiente escolar que, em
sua grande maioria, eu ndo deixava passar despercebidos, assim como o tempo dedicado as
reflexdes, abriam espago para um novo saber, o “saber da experiéncia”. Esse saber vai sendo
construido durante a existéncia, passo a passo, a partir das experiéncias vivenciadas durante a
nossa trajetoria, ampliando os nossos horizontes. Dessa maneira, o saber da experiéncia ¢ “o

gue se adquire no modo como alguém vai respondendo ao que vai lhe acontecendo ao longo
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da vida e no modo como vamos dando sentido ao acontecer do que nos acontece”
(LARROSA, 2002, p. 27).

Em suma, discutir a maneira de pensar a experiéncia e tudo que ela revela vai muito
além do que estd exposto nessas entrelinhas, pois sentir, experienciar, deixar-se tocar para que
a transformacdo ocorra no sentido de conhecer profundamente essa teoria é necessario parar -
parar para pensar, parar para investigar, parar para refletir, parar para entender, enfim, parar
para promover um encontro profundo consigo mesmao.

Diante do exposto, pretendo evidenciar as reflexdes sobre as experiéncias e saberes
das experiéncias dentre os quais também sdo apresentados por Tardif (2002). Assim, na
proxima secdo apresento os saberes docentes e suas constituintes defendidos por Tardif
(2002).

1.2 Elementos que implicam na constituicdo e reflexao da/sobre a préatica docente:

Saberes Docentes e seus constituintes

E de suma importancia considerar os aspectos derivados da pratica docente como tema
central na formacdo de professores. Dessa maneira, a pratica docente € um tema muito
discutido nos cursos de formacdo académica inicial e de formacdo continuada. Nesse
contexto, podemos recorrer a alguns aportes tedricos que abordam os conceitos relacionados a
Saberes Docentes, Tardif (2002), Borges e Tardif (2001) e Pimenta (1996). Essas leituras séo
fundamentais para compreendermos as complexidades que fazem parte das experiéncias
apontadas por professores que exercem a sua pratica. Neste momento, vamos nos ater nas
reflexdes norteadas a partir dos trabalhos realizados por estes pesquisadores, trabalhos esses
que versam sobre os saberes docentes. Assim, € fundamental

considerar que os professores produzem saberes especificos ao seu préprio
trabalho e sdo capazes de deliberar sobre suas proprias praticas, de objetiva-
las e partilha-las, de aperfeicod-las e de introduzir inovagdes susceptiveis de
aumentar sua eficacia. Em sintese, os professores sdo considerados como

“praticos reflexivos” capazes de refletir sobre si mesmos e sobre sua pratica
(BORGES, TARDIF, 2001, p. 15)

Aprofundar no embasamento tedrico a respeito desta tematica, objetivando promover
debates que permitam entender que a formacdo académica inicial ndo é suficiente para
mobilizar a¢Bes que atendam as complexidades existentes no contexto educativo, potencializa
0 processo formativo mais profundo e mais produtivo. Além disso, os problemas relacionados
ao meio educativo demonstram a real necessidade para que os educadores procurem novos

subsidios que possibilitem encontrar diferentes caminhos para a solucdo dos problemas
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existentes. Para iSso € necessario que o atual processo formativo perpasse por mudancas que

se aproximam das ideias adotadas por Pimenta, a qual traz a seguinte afirmacéo
nos cursos de formacdo inicial, tenho utilizado a producéo de pesquisas em
didatica a servico da reflexdo dos alunos e da constituicdo de suas
identidades como professores. Ao mesmo tempo, problematizando-as frente
a realidade do ensino nas escolas, procuro desenvolver, nos alunos, uma
atitude investigativa. Nesse contexto, estamos empenhados em ressignificar
0s processos formativos, a partir da re-consideragdo dos saberes necessarios

a docéncia, colocando a pratica pedagdgica e docente escolar como objeto de
analise (PIMENTA, 1996, p. 74).

Nessa perspectiva, é fundamental a compreensdo de conceitos como aqueles
relacionados aos saberes docentes apontados por Tardif (2002) e Pimenta (1997). E
importante que eles sejam apresentados ndo somente nos cursos de formacdo académica
inicial, mas discutidos também nos cursos de formagdo continuada, sejam eles no espaco

escolar ou além dele. De acordo com Borges e Tardif (2001, p. 14),
a formacao de professores reconhece que o docente é um profissional; que a
natureza do seu trabalho é definida em fungdo do entendimento de que o
professor atua com e nas relacBes humanas; que a gestdo da sala de aula,
tarefa que € de sua responsabilidade por exceléncia, exige o confronto com
situacBes complexas e singulares, cuja solucdo nem sempre é dada a priori,
mas que requerem solugdes imediatas; que o futuro professor precisa

dominar certas competéncias e saberes para agir individual e/ou
coletivamente, a fim de fazer face as especificidades de seu trabalho.

Esse movimento contribui para a apropriacdo de novos conhecimentos e para o
reconhecimento dos elementos que originam da formacédo e da pratica profissional. Embora
esses conceitos ndo sejam plenamente discutidos entre os profissionais docentes que atuam na
Educacdo Baésica, a valorizacdo dos saberes construidos ao longo da formacdo e atuacdo
profissional precisam ser mais explorados. Mas, para isso, € preciso entender que a pratica

docente

ndo é uma acdo que deriva de um conhecimento prévio, como acontece com
certas engenharias modernas, mas, sim, uma atividade que gera cultura
intelectual em paralelo com a sua existéncia, como aconteceu com outras
profissdes sociais e oficios. 1sso é importante porque muitos dos especialistas
em educacdo se esquecem deste fato quando chega a hora de refletir sobre a
relacdo entre pratica e conhecimento (GIMENO SACRISTAN, 1990, p. 8-9).

Desse modo, quando o docente é capaz de fazer uma reflexdo sobre a relacdo
existente entre a pratica e o conhecimento construido, tanto em seu processo de formagéo
académica inicial quanto na préatica docente e, consequentemente, nos processos formativos
continuos, os desafios presentes nas salas de aula podem revelar uma realidade menos

dificultosa do que o docente espera.
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Nesse sentido, “pode-se definir o saber docente como um saber plural, formado pelo
amalgama, mais ou menos coerente, de saberes oriundos da formacdo profissional e de
saberes disciplinares, curriculares e experienciais.” (TARDIF, 2002, p. 36).

No entanto, h&d uma dicotomia entre o saber cientifico e o saber construido no ch&o da
escola, uma vez que as proprias Instituicdes de Ensino Superior legitimam seu conhecimento
como transcendente (TARDIF, 2002). Nesse sentido, “o saber dos professores que ai atuam
parece residir unicamente na competéncia técnica e pedagogica para transmitir saberes
elaborados por outros grupos” (TARDIF, 2002, p. 35). O saber construido pela comunidade
escolar, nas relacGes e espacos oriundos do ambiente escolar ndo é valorizado como 0s
saberes construidos pelas comunidades cientificas e pelos grupos ditos produtores do saber.

Tardif (2002) apresenta diferentes tipos de saberes, para isso, ele destaca as
caracteristicas que cada um expressa. Sendo eles, os saberes docentes, 0s saberes da formacéo
profissional, os saberes disciplinares, os saberes curriculares e 0s saberes experienciais
(TARDIF, 2002). Para o autor, os saberes docentes ndo se resumem apenas na transmisséo de
conhecimentos, mas como um saber plural que se relaciona com a formacéo profissional, com
os saberes disciplinares, experienciais, entre outros.

Os saberes da formagdo profissional sdo “o conjunto de saberes transmitidos pelas
instituicbes de formacdo de professores (escolas normais ou faculdades de ciéncias da
educacdo)” (TARDIF, 2002, p. 36). Os saberes profissionais sdo aqueles oriundos da
formagdo académica do professor. Além disso, esses saberes estéo estreitamente relacionados
a diade professor/ensino, que constitui objetos do saber (TARDIF, 2014).

Essa diade pode ser apresentada por duas vias: uma que esta relacionada as ciéncias
humanas e outra a ciéncia da educag¢ao (TARDIF, 2002). Segundo o autor, “essas ciéncias, ou
pelo menos algumas dentre elas, ndo se limitam a produzir conhecimentos, mas procuram
também incorpora-los a pratica do professor” (TARDIF, 2014, p. 37). Quando incorporadas a
pratica docente, podem se transformar em praticas cientificas ou em meios de aprendizagem.
Dessa maneira, quando a pratica docente deixa de ser um objeto do saber, ela também deixa
de ser um saber pedagdgico.

Ja os saberes disciplinares, estdo relacionados aos diversos campos do conhecimento,
oriundos das disciplinas oferecidas pelas instituicbes formadoras (linguagem, matematica,
geografia, ciéncias, artes). De acordo com Tardif (2002, p.38) esses saberes "emergem da
tradicdo cultural e grupos sociais produtores de saberes." J& o saber curricular esta atrelado
aos saberes instituidos por meio de um curriculo especifico para cada fim e pode trazer

diferentes vieses ideoldgicos. Segundo Tardif (2002, p.38), os saberes curriculares
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estabelecem aos "discursos, objetivos, contelidos e métodos a partir dos quais a instituicdo
escolar categoriza e apresenta os saberes sociais por ela definidos e selecionados como
modelos da cultura erudita e de formacdo para a cultura erudita”". Manifestam-se de forma
concreta por meio de programas escolares.

Os saberes experienciais sdo aqueles construidos a partir da atuacdo profissional
docente, referindo-se aos habitos e habilidades que permitem a existéncia do "saber-fazer" e
"saber-ser". Para Tardif (2002, p. 48), “0 que caracteriza os saberes praticos ou experienciais,
de um modo geral, € o fato de se originarem da pratica cotidiana da profissdo e serem por ela
validados”.

Ainda, de acordo com Pimenta (1996, p. 76),

quando os alunos chegam ao curso de formacéo inicial ja tém saberes sobre
0 que é ser professor. Os saberes de sua experiéncia de alunos, que foram de
diferentes professores em toda sua vida escolar. Experiéncia que lhes
possibilita dizer quais foram os bons professores, quais eram bons em
contelido, mas ndo em didatica, isto é, ndo sabiam ensinar. Quais professores
foram significativos em suas vidas, isto é, contribuiram para sua formacéo
humana. Também sabem sobre o ser professor, atraves da experiéncia
socialmente acumulada, as mudancas historicas da profissdo, o exercicio
profissional em diferentes escolas, ndo valorizagdo social e financeira dos
professores, as dificuldades de estar diante de turmas de criancas e jovens
turbulentos, em escolas precérias; sabem um pouco sobre as representacées e
0s esteredtipos que a sociedade tem dos professores, através dos meios de
comunicagao.

Dessa maneira, ndo é possivel a constituicdo do saber experiencial sem uma relagéo
ativa com a sala de aula, com a préatica docente, com as relagdes proprias do contexto
educacional. Tardif (2002) afirma, ainda, que a falta de estabilidade, a precariedade do
trabalho docente, séo fatores influentes para a ndo constitui¢do do saber experiencial.

Dessa maneira, o conhecimento e reconhecimento da importancia dos saberes
construidos pelos docentes deveriam atender ao questionamento que Tardif (2002) faz a
respeito da valorizacdo do professor, uma vez que esse profissional tem tanta interacdo com o
campo dos saberes, mas nao goza dos mesmos prestigios dos que estdo nas comunidades
cientificas. Tardif (2002) mostra que a relagdo do docente com o saber é alusiva as
complexidades do modo com que as comunidades cientificas enxergam o docente. Elas os
percebem como consumidores dos saberes construidos pelos pesquisadores, formadores de
professores e pelas Universidades e ndo como produtores de saberes. Dessa forma, as relacfes

de exterioridade,
inserem-se, hoje, numa divisdo social do trabalho intelectual entre os produtores

de saberes e os formadores, entre 0s grupos e instituicdes responsaveis pelas
nobres tarefas de producéo e legitimacdo dos saberes e 0s grupos e instituicdes
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responsaveis pelas tarefas de formacdo, concebidas nos moldes desvalorizados
da execucdo, da aplicagdo de técnicas pedagdgicas, do saber-fazer. (TARFIF,
2002, p. 54)

Nesse sentido a exterioridade presente nessa relacdo reafirma ainda mais o estado de
desvalorizacdo do docente enquanto produtor de conhecimento. A partir do momento em que
houver uma relacdo reciproca entre a Universidade e as Instituicbes de Ensino Basico na
construcdo do conhecimento, e os professores conquistarem sua autonomia sobre o curriculo,
possivelmente haverd maior valorizacdo dos seus saberes e, consequentemente, da préatica
docente (TARDIF, 2002).

A prética docente tem sido considerada como protagonista em diversas pesquisas
académicas e vem assumindo um lugar de destaque, atraindo a atencdo de inUmeros
educadores e pesquisadores. Nessa perspectiva, muitos trabalhos apresentados e divulgados
em congressos e seminarios vém ressaltando um ndmero consideravel de temas dai derivados.
Além de Tardif (2002), diversos autores como Braga (2013), Garcia (2009a), Diniz-Pereira e
Lacerda (2009), entre outros, também tém promovido muitas discussdes sobre esse tema.

A partir do momento em que o docente se movimenta em direcdo a um programa de
formacdo continuada, considerando sua pratica profissional como um elemento de
investigacdo, ele se vé consciente de suas limitacbes em relacdo a uma pratica isolada
(ZAIDAN; FERREIRA; KAWASAKI, 2018). Corroborando com as autoras, Tardif (2002)
endossa a importancia para a busca de estudos e reflexdes a partir de um coletivo, por meio de
um processo colaborativo, entre pares, no local de trabalho. Esse movimento permite que o
ser humano construa seu proprio conhecimento, um conhecimento que é mediado, e
historicamente delineado, por meio de um encadeamento de ideias e a¢Ges que estabelecem

seu desenvolvimento profissional, social, cultural e intelectual. Nesse sentido,

0 contexto social, assim, estd envolvido na construgdo do nosso
conhecimento. N&o existe conhecimento isolado no individuo, ele esta
espalhado entre as anotagdes, grifos, livros, formas de consulta, amigos e
tudo o mais que constitui quase uma infinidade de lugares — o0 conhecimento
¢ distribuido; formas de justificativas e explicagdes que usamos sdo “... cada
gual talhada e ‘armada’ (scaffolded) pelas circunstincias de seu uso”.

(BRUNER, 1997, p. 94, apud CORREIA, 2003, p. 509).

No entanto, essas acdes ndo estdo restritas apenas para alguns grupos sociais, elas
podem muito bem ser representadas na Educacao Escolar e, sobretudo, na pratica docente, nas
novas formas de ensinar e aprender significativamente: “as pessoas sdo resultado deste
processo de producdo de significados, no qual a educacdo estd intimamente relacionada como
contexto cultural situado e no sentido de que a “cultura molda [educa] a mente”” (BRUNER,
1997, p. 94, apud CORREIA, 2003, p. 509, destaque do autor).
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Dessa maneira, o professor se apropria dos saberes docentes a partir do momento em
que ele amplia sua formacdo cultural, isso se da, principalmente, por meio da socializacdo
entre os pares através de questionamentos, reflexdo sobre o processo formativo e sobre o
desenvolvimento da sua pratica docente. Nesse sentido, “o professor ndo pode ser visto de
forma descontextualizada da sua dimensdo pessoal, seus conhecimentos e suas praticas”
(BETERELLE; NACARATO, 2015, p. 35).

Assim, é fundamental que as reflexdes do docente estejam voltadas para os dilemas e
sucessos presentes em meio as suas praticas e, também, para questdes relacionadas a
construcdo do conhecimento, principalmente ao conhecimento que se da por meio da reflexdo
individual e coletiva sobre as experiéncias de formacéo, da pratica docente, do contexto social
e politico, dagquelas pautadas nos saberes docentes. Essa mobilizacdo permite ao docente
iniciante, ou aquele que possui um tempo maior na pratica docente, o reconhecimento da
cultura escolar e da cultura na qual os estudantes estdo inseridos, assim como 0s aspectos que
constituem o seu desenvolvimento profissional docente.

Na préxima secao apresento uma breve discussao sobre as narrativas como método de

formagé&o e seus contributos para a producdo de dados para a pesquisa.

1.3 Narrativas, Trabalho Docente e Pesquisa em Educacéo

Na minha trajetoria no Mestrado tive a oportunidade de conhecer diferentes linhas de
pesquisas, dentre elas, a pesquisa (auto)biografica’. Ampliando estudos sobre esse tipo de
pesquisa pude compreender algumas ideias relacionadas a pesquisa com narrativas. Entéo
percebi as potencialidades das narrativas para a producdo de dados em uma pesquisa
qualitativa e, a partir da minha trajetéria como pesquisadora, a sua pertinéncia para esta
pesquisa.

Além disso, o trabalho com narrativas ndo se limita apenas a producédo de dados, como
podera ser constatado no desenvolvimento deste trabalho. Elas pode assumir duas dimensdes:
como pratica de formagdo e como método de pesquisa. De acordo com Passeggi, Souza e
Vicentini (2011, p. 375),

0 primeiro eixo focaliza o ato de narrar como um dispositivo de formacdo e
compreende dois direcionamentos: o da formacgdo do adulto e o da formagéo

7 Neste trabalho a expressdo (auto)biografica escrita com o uso dos parénteses significa que o sujeito assume o
lugar daquele que esta pensando sobre sua formacao, sua histéria de vida e formagdo ou como alguém que esta
pensando sobre a histéria de vida e de formacgdo de outra pessoa.

Enquanto a expressdo autobiografica, sem o uso do paréntese, significa que o sujeito estd olhando para sua
formacdo e ndo para a do outro.
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do formador. (...) No primeiro direcionamento, as atividades autorreflexivas
e suas repercussdes nos processos de formacdo e insercdo na vida
profissional e, no segundo direcionamento, a media¢do biografica como
prética que implica a formacéo de formadores para o acompanhamento das
escritas de si. O segundo eixo considera as narrativas autobiograficas como
método de investigacdo e compreende, por sua vez, dois direcionamentos: o
estudo da constituicdo e da analise de fontes (auto)biogréaficas e o estudo das
tradicBes discursivas referentes aos diferentes modos de autobiografar. O
objetivo desse eixo é depreender das trajetorias de vida aspectos historicos,
sociais, cognitivos, multi(inter)culturais, institucionais da formacdo e da
profissionalizagdo docente... Essas séo direcBes em desenvolvimento, cujo
interesse é aprofundar a perspectiva tedrico-metodoldgica da pesquisa
(auto)biogréfica que da sequéncia ao movimento das histérias de vida em
formacado,

O capitulo de analise traz indicios do uso das narrativas como pratica de formacio. E
possivel observar esse movimento quando foi dada voz aos docentes no Grupo de
Discussdoreflexdo, o que podera ser verificado no capitulo de andlise. Mas, entendo ser
relevante para a pesquisa apresentar aqui uma breve discussdo sobre narrativa e alguns
aspectos importantes relacionados a sua dimenséo formadora.

Tomando como base a ideia de Bertaux (2010, p. 15, destaque do autor), “a expressao
‘narrativa de vida’ foi introduzida na Fran¢a ha cerca de vinte anos”. Antes da introdugao
dessa expressdo, os trabalhos em Ciéncias Sociais utilizavam ‘“historia de vida” para a
referéncia a esse tipo de estudo. Apesar desses termos se referirem a um tipo especifico de
relato, € importante nao os identificar como sinébnimos (BERTAUX, 2010), uma vez que uma
coisa € a historia vivida por determinado sujeito e outra coisa é 0 que esse sujeito decide
relatar sobre a prépria vida.

Dessa maneira, uma narrativa € a descri¢do de uma historia ou experiéncia pessoal que
uma pessoa faz para outra, para um pesquisador ou até mesmo para si. Nesse caso, 0 verbo
contar assume um papel relevante na producdo discursiva do sujeito gerando uma narrativa
(BERTAUX, 2010).

Para Bolivar, Domingo e Fernandez (2001), a narrativa € um género especifico de
discurso, que estd atrelado as experiéncias vividas pelos sujeitos e na reconstrucdo dessas
experiéncias, uma vez que 0 processo de narrar cria um cendario proprio para reflexdo dos
fatos narrados.

A partir das narrativas, € possivel ter um conhecimento mais profundo sobre o
processo educativo, fazer reflexdes sobre a vida pessoal e profissional, além da possibilidade
de apropriacdo da experiéncia vivenciada por si e pelo outro no contexto formativo e

educacional. Nesse sentido, “a narrativa pode ser um meio valido para construir conhecimento
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na pesquisa educacional” (BOLIVAR; DOMINGO; FERNANDEZ, 2001, p. 57, traducdo
minha?).

Existem diferentes formas de se produzir uma narrativa, podendo ser uma narrativa
oral, escrita, desenhada, gesticulada e afins. No que tange a narrativa oral, é possivel observar
a existéncia de uma dialogicidade entre os pares e/ou, entre o0 sujeito da pesquisa e 0
pesquisador. Nessa perspectiva, o pesquisador considera que as experiéncias colocadas pelo
sujeito sdo dadas por meio de um filtro (BERTAUX, 2010). E por meio desse crivo que o
docente expOe seus conhecimentos, experiéncias, emogdes, fragilidades, sucessos e ideias.
Esse movimento provocado pela narrativa leva os professores a refletirem sobre
acontecimentos e praticas construidos a partir da prépria vivéncia. Dessa maneira, 0 que é
narrado, € aquilo que, de alguma forma, marcou a vida desses sujeitos, caracterizando-se
como uma experiéncia (LARROSA, 2002).

Nesse sentido, narrar a propria pratica docente possibilita realizar reflexdes acerca das
adversidades intrinsecas a profissdo docente, alem do mais, torna-se mais formadora quando €
composta por elementos concretizados por meio da pesquisa com narrativas. Dessa maneira, é

fundamental entender que

uma profissdo precisa registrar 0 seu patriménio, o seu arquivo de casos,
suas reflexdes, pois s6 assim poderd ir acumulando conhecimentos e
renovando as praticas. E uma questo decisiva que deve estar presente desde
0 inicio da formacdo de professores. Uma profissdo que ndo se escreve
também néo se inscreve, nem se afirma publicamente. (NOVOA, 2017, p.
1129, grifos do autor)

Nessa ldgica, a producao de narrativas pode ser a combustdo para criar reflexdes, além
de possibilitar que o sujeito faga parte da historia narrada, sendo autor da prépria historia.
Nessa perspectiva, a escrita narrativa ou a narrativa oral tem grande potencial como prética de
formacgéo e ndo menos para a producdo de dados em uma pesquisa qualitativa. Além disso,
“as narrativas permitem, dependendo do modo como nos sdo relatadas, universalizar as
experiéncias vividas nas trajetorias de nossos informantes” (ABRAHAO, 2003, p. 84).

As narrativas possibilitam identificar diferentes informacdes, sentimentos e emocdes,
como entusiasmo, desanimo e paixao, uma vez que é possivel observar o narrador. A narrativa
¢ a subjetividade compartilhada que pode ser identificada e interpretada de diferentes
maneiras, despertando também, a outros sujeitos, diferentes sentimentos e emocoes,

propiciando um momento de transformacgéo. Sendo assim,

8 Ja narrativa puede ser un medio vélido para construir conocimiento em la investigacion educativa.
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a narrativa, portanto, pode suscitar nos ouvintes diversos estados
emocionais, tem a caracteristica de sensibilizar e fazer o ouvinte assimilar as
experiéncias de acordo com as suas proprias, evitando explicagdes e abrindo-
se para diferentes possibilidades de interpretagdo. (MUYLAERT et al.,
2014, p. 194).

Assim, ela esta atrelada ao contexto histérico da humanidade, e isso ja esta legitimado,
uma vez que, a narrativa permite "contribuir com a construcgdo historica da realidade e a partir
do relato de fatos do passado, promover o futuro, pois no passado ha também o potencial de
projetar o futuro" (MUYLAERT et al., 2014, p. 195). Dessa maneira, as caracteristicas
proprias da narrativa permitem “o acesso aos contextos temporais e locais, reconstruidos a
partir do ponto de vista do narrador” (FLICK, 2009, p. 70).

O objetivo das narrativas ndo é prender a trama narrada a uma estrutura puramente
cientifica, inquestionavel e indiscutivel. Portanto, ndo é possivel uma comprovacao cientifica
positivista para os fatos narrados (BERTAUX, 2010), entretanto, isso nao quer dizer que nao
ha validade ou legitimidade no conhecimento produzido a partir de narrativas. A propria
técnica voltada para a producgdo das histdrias é desenvolvida para a reflexdo, discusséo e acéo.
Por isso, € uma técnica importante para a pesquisa em Educacdo, que pretende compreender,
muitas vezes, fenbmenos que ndo sdo quantificaveis, como as relaces humanas com o
mundo.

Por serem consideradas técnicas voltadas para gerar historias, as narrativas podem ser
analisadas de diferentes maneiras. A partir disso, podemos considerar os diferentes elementos
presentes nas narrativas, assim como os fatos ndo ditos, mas identificados durante a narracéo
oral, por exemplo. Esses fatos podem estar relacionados ao "tom de voz, as pausas, mudancas
de entonacdo, aos siléncios que podem ser transformados em narrativas ndo ouvidas, as
expressoes, entre outras” (MUYLAERT et al., 2014, p. 195).

E importante destacar que apreender as narrativas nio consiste somente em ouvir
aquele que narra, mas também estimular a producdo da narrativa, exigindo do investigador
e/ou o mediador do processor formativo, uma criticidade para que o narrador seja estimulado
e se sinta confortavel para materializar sua histdria e a partir dela gerar momentos de reflexao
e, por meio dessa reflexdo, o conhecimento. Assim, demonstrar interesse pelos fatos,
experiéncias e situacdes expostas pelo narrador possibilita maior sucesso na producdo de
dados e no processo formativo, pois o0 estimulo ao narrador provoca um processo reflexivo e
com isso, a busca por caminhos que leva a novas aprendizagens.

Além do mais, o processo formativo baseado em narrativas permite o entrecruzar das

historias narradas criando, a partir das convergéncias e distanciamentos, um ambiente de troca
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entre pares, em que as experiéncias de um podem mobilizar as do outro, constituindo um
ambiente propicio para construcdo de novos conhecimentos. Nesse sentido € muito

importante que

a inser¢do da escrita discursiva em diferentes momentos da formagéo e o
lembrar e narrar por escrito (ou oralmente) histdrias da trajetoria formativa
experienciada pelos protagonistas da pesquisa contribuiram para que se
desenvolvessem profissionalmente, tornando-se agenciadores de suas
reflexdes e autores de suas imagens e conceitos (FREITAS; FIORENTINI,
2008, p.148).

Dessa maneira, escrever ou contar suas experiéncias oportuniza repensar as velhas
praticas e, a partir de um processo reflexivo, desconstruir certas ideias e construir novas

representacdes. Assim,

a0 narrar a sua propria experiéncia, envolvendo inclusive o ato de escrever,
de acordo com Benjamin (1994), o narrador incorpora suas experiéncias e é
nesse momento da narrativa que acontece a construgdo de novos
significados, e isto acontece tanto para o narrador, quanto para Sseu
interlocutor, num movimento interacionista. (MONTEZUMA, 2016, p. 103).

Assim, o processo formativo por meio das narrativas permite que os sujeitos tenham a
oportunidade de compartilhar suas praticas e ao refletir sobre elas, criar consciéncia e
compreensdo dos conhecimentos construidos, além de constituir um ambiente fértil para a
construcdo de novas concepcdes. Além disso, o ato de compartilhar promove em seus pares
um processo de reflexdo, dando lugar & uma tempestade de ideias, possibilitando transformar
a prépria pratica.

Assim, as narrativas como acao formativa, se tratam de um dispositivo rico para a
reflexdo sobre as préaticas realizadas pelo professorado no desenvolvimento do seu oficio,
assegurando a aproximacao do sujeito com o contexto em que esta inserido. Dessa maneira, as
narrativas “permitem, dependendo do modo como nos sdo relatadas, universalizar as
experiéncias vividas nas trajetorias de nossos informantes” (ABRAHAQ, 2003, p. 81).

No proximo capitulo desta pesquisa, apresentarei 0s momentos que fizeram parte do
meu processo educativo e os caminhos que me levaram a profissdo docente, assim como as
inquietagcbes que me lancaram para os processos de formagdo continuada, como uma

Especializagéo e, por fim, o Mestrado.
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2.0 MINHA TRAJETORIA NA EDUCACAO E 0OS CAMINHOS QUE
CONTRIBUIRAM PARA A CONSTRUCAO DA PESQUISA

... E preciso que, desde o comeco do processo, va
ficando cada vez mais claro, que embora diferentes
entre si, quem forma se forma e re-forma ao formar e

quem ¢é formado forma-se e forma ao ser formado.
(Paulo Freire, 2021, p. 25)
Trazer para as nossas experiéncias a consciéncia de que a dialogicidade precisa estar
presente em todo e qualquer processo educativo é fundamental para compreender que o
professor, assim como o estudante, estd em movimento circular, em que um aprende com 0
outro. Entretanto, nem sempre esse movimento se faz presente no processo educativo, dai a
necessidade de uma tomada de consciéncia para que a partir dela, seja possivel vencer o0s

desafios impostos por uma Educacéo antidialogica e mecanicista.

Nesse sentido, a minha tomada de consciéncia foi acontecendo aos poucos,
timidamente, nos encontros e desencontros, entre uma experiéncia e outra, em meio as

vivéncias que serdo narradas neste capitulo.

2.1 Minhas vivéncias, a cada desafio vencido, uma nova etapa a ser alcangada

O meu percurso de formagdo no espago escolar foi sendo delineado por um roteiro
repleto de lutas, desafios e surpresas. Essa trajetdria foi iniciada em 1982, quando fui
matriculada na primeira série, atualmente o segundo ano, em uma escola estadual situada na
cidade de Lavras-MG. Os anos que se seguiram foram atravessados por multiplos desafios e
dificuldades advindas dos meus contextos familiar e escolar, resultando em uma reprovacgao
quando cursava a sexta série — atual quinto ano — e, ap6s algum tempo, na interrupcdo dos
estudos na oitava série, hoje nono ano do Ensino Fundamental. Naquele momento, minhas
vivéncias revelavam que o acesso a educacao que possibilitasse uma vida social e humana
mais digna, dificilmente faria parte da minha trajetoria. 1sso se devia ao fato de que eu estava
inserida em um ambiente marcado pelas dificuldades vivenciadas por uma familia muito
humilde e, naquele periodo, as condi¢Bes sociais ndo permitiam nenhuma perspectiva de

ingresso na educacao escolar.
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Além dos problemas socioecondémicos, 0 processo educativo daguele momento era
muito excludente, de modo que nem todos os jovens e adolescentes tinham a mesma
oportunidade de acesso e/ou permanéncia no ambiente escolar, principalmente, quando se
tratava do Ensino Médio. Dentre os problemas que impossibilitavam a continuidade de estudo
dos jovens e adolescentes, pode-se destacar o indice de pobreza da populagdo brasileira e a
necessidade de os jovens trabalharem para ajudar na renda familiar. Para contribuir com esse
problema, ndo havia uma lei que assegurasse a obrigatoriedade do ensino. Houve a lei
5691/71, que torna obrigatdrio o ensino profissional para todos os brasileiros de 7 a 14 anos
de idade. Embora oferecesse um avanco, a Educacdo Infantil e o Ensino Médio ndo foram
contemplados (BRASIL, 1971). Nesse sentido, a educacgéo escolar continuava excludente para
grande parte das criancas, adolescentes e jovens brasileiros, que na auséncia da
obrigatoriedade dos estudos eram obrigados a trabalhar (VIDAL; FARIA FILHO, 2003).

Vale ressaltar que o acesso universal & Educacdo Bésica s aconteceu no final da
década de 1990, quando foi aprovada a nova Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional
- LDB 9394/96, apresentando em seu artigo 4° a obrigatoriedade do acesso a educacdo escolar
para criancas e jovens dos 4 (quatro) aos 17 (dezessete) anos de idade. A partir da
promulgacéo dessa lei, o estado passou a garantir o acesso de criangas de quatro, cinco e seis
anos a Pré-Escola e de jovens acima de quatorze anos ao Ensino Médio (BRASIL, 1996).

Lembro-me de que no inicio da minha escolarizacdo, bem antes da LDB 9394/96 ser
promulgada, eu estudava em uma escola simples, mas muito acolhedora. Ainda me recordo
com saudades dos profissionais que ali trabalhavam e dos momentos em que ficava nos
corredores da escola encostada naquelas paredes amarelas esperando o horario de entrar para
a sala de aula. Entretanto, nem todas as memorias sdo boas: recordo-me também das
dificuldades enfrentadas para ter acesso a0 minimo necessério para a aprendizagem, ja que,
naquele momento, ndo tinhamos acesso ao livro didatico gratuito, instrumento base para o
desenvolvimento das aulas. Com a dificuldade de estudar sem o apoio desse material e com a
privacdo de recursos financeiros, varios estudantes compravam os livros usados por outros
estudantes e, quando necessario, repassavamos o livro para o irmdo ou irma mais novos. Essa
era uma pratica constante naquele periodo, que fez parte da minha trajetoria nos primeiros

anos da vida escolar.
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No ano de 1985, o Plano Nacional do Livro Didatico — PNLD® passou a oferecer 0s
livros didaticos para algumas etapas do Ensino Basico, mas levou um longo periodo de
adaptacdo e uma instituicdo mais ampla desse material. Entre os anos de 1985 a 1995,
diversos especialistas de diferentes areas do conhecimento fizeram inUmeras avaliagdes nos
livros didaticos disponibilizados pelo PNLD. Por meio dessas avaliacfes foram encontrados
muitos erros conceituais e informacgdes ultrapassadas em seu contetdo, 0 que suscitou a
necessidade de mais investimentos no programa.

Foi somente a partir de 2003, apoiado na Resolugdo CD FNDE n°. 38, de 15/10/2003,
que o PNLD instituiu o Programa Nacional do Livro Didatico para o Ensino Médio (BRASIL,
2003). Com maior investimento no programa e ac¢des voltadas para implementacdo do livro
didatico para todo o Ensino Basico, ocorreu a distribuicdo em escala nacional, entretanto, a
universalizacdo do livro didatico se deu apenas em 2008, com a regulamentacdo do Programa
Nacional do Livro Didatico para a Alfabetizacdo de Jovens e Adultos — PNLA
(MANTOVANNI, 2009).

Apdbs um processo de escolarizacdo marcado por diversas dificuldades, idas e vindas
relacionadas aos problemas pessoais, uma reprovagdo e um ano fora do ambiente escolar, em
1991 conclui o Primeiro Grau®, atual Ensino Fundamental. Naquele momento percebi que era
muito dificil conseguir uma vaga para o Segundo Grau, hoje denominado Ensino Médio. Vale
lembrar que os problemas mencionados acima impossibilitavam que grande parte dos
estudantes tivessem acesso a esse nivel de escolarizacdo. Além disso, fui surpreendida com
uma gravidez precoce e inesperada, o que resultou no abandono da educagdo escolar. A
expectativa com o0 casamento e a nova experiéncia anulou toda e qualquer perspectiva de
continuidade dos estudos.

Esse periodo longe da minha vida escolar perdurou por muito tempo. Ap6s alguns
anos, com os filhos pequenos e sentindo as diversas dificuldades em me locomover pela
cidade usando o transporte publico, surgiu a necessidade de ter uma habilitacdo para a
conducdo de automdveis. Entdo, no ano de 2005 iniciei o curso de legislacdo para o transito.

A partir daquele momento redescobri o prazer que sentia ao estar em uma sala de aula e

% O Programa Nacional do Livro e do Material Didatico (PNLD) é destinado a avaliar e a disponibilizar obras
didaticas, pedagdgicas e literarias, entre outros materiais de apoio a pratica educativa, de forma sistematica,
regular e gratuita, as escolas publicas de educacdo basica das redes federal, estaduais, municipais e distrital e as
institui¢des de educacdo infantil comunitarias, confessionais ou filantropicas sem fins lucrativos e conveniadas
com o0 Poder Publico. Disponivel em: http://portal.mec.gov.br/busca-geral/318-programas-e-acoes-
1921564125/pnld-439702797/12391-pnld Acesso em: 29 de maio 2021.

0 De acordo com a lei 5692/71 no artigo 1° inciso primeiro, entende-se por ensino primario a educagio
correspondente ao ensino de 1° grau (1% a 82 série) e, por ensino médio, o de 2° grau.


https://www.fnde.gov.br/fndelegis/action/UrlPublicasAction.php?acao=abrirAtoPublico&sgl_tipo=RES&num_ato=00000038&seq_ato=000&vlr_ano=2003&sgl_orgao=FNDE/MED
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aprender coisas novas, por mais que ndo fosse um espaco formal de estudos. O que me
deixava feliz era 0 acesso a novos conhecimentos, ainda que fossem relacionados a legislacédo
de transito. A partir daquela experiéncia fui refletindo sobre a possibilidade de retomar os
estudos.

Com coragem e muitas expectativas, decidi retornar a escola. Em julho de 2007, me
matriculei na Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), em uma escola particular na cidade de
Lavras-MG. Naquela época essa modalidade de ensino ainda ndo era ofertada nas escolas
publicas da cidade. Cursei o primeiro ano do Ensino Médio no Ensino Privado. O segundo e 0
terceiro ano foram realizados em uma escola publica, dado que, no final do ano de 2007, a
Secretaria Municipal de Educacédo de Lavras criou uma turma para atender aos estudantes que
objetivavam finalizar o Ensino Médio. Entdo, no final de 2008, conclui essa etapa no ensino
publico.

Vale ressaltar que, por se tratar de um ano eleitoral e, entendendo que a prefeita tinha
como objetivo a reeleicao, tudo indicava que as agdes realizadas para a instituicdo do Ensino
Médio, por meio da EJA, foi uma estratégia para conseguir maior nimero de votos. Dessa
maneira, com a reelei¢cdo da prefeita, no final daquele mesmo ano a Secretaria Municipal de
Educacao encerrou a oferta daquela modalidade de ensino para o Ensino Médio.

O fato de estar em uma sala de aula assumindo o papel de estudante era algo que
provocava Varias sensagdes em mim, ndo sabia se sentia vergonha por ser a mais velha na sala
de aula, ou orgulho de mim mesma por vencer mais um desafio. Em meio a tantas emocgoes
decidi estabelecer uma meta, a de concluir o Ensino Médio. No decorrer das aulas fui
percebendo o quanto era bom me reaproximar do conhecimento escolar e, sobretudo, como
era prazeroso aprender matematica.

Como fiquei muitos anos longe dos estudos, enfrentei muitas dificuldades durante as
aulas. Mesmo em meio as dificuldades, me identifiquei com a disciplina de matematica, O
professor de matematica ndo usava metodologias diferenciadas, baseava suas praticas em
aulas expositivas, listando os contetdos no quadro, explicando brevemente e, solicitando que
fizéssemos uma série de exercicios. Ainda assim, a explicacdo do professor e a construcao de
alguns conceitos matematicos me geravam certa curiosidade. Eu achava a relacdo entre os

nimeros e as formulas muito interessante, porém, ndo era possivel aprofundar muito nos
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conceitos, uma vez que, na EJA!!, diferentemente do Ensino Regular, as etapas sdo realizadas
em um periodo menor.

Logo finalizei o primeiro ano do Ensino Médio e, com isso, surgiu a sensacdo de que
aquele processo havia sido concluido muito rapido. Apesar de ter acabado rapido, foi um
periodo de muitas construcdes, dentre elas, o conhecimento escolar, a perspectiva de concluir
0 Ensino Médio e um novo circulo de amizade. Dentre os lacos de amizades construidos
durante aquele periodo, um foi muito especial, pois ganhei uma amiga que foi responsavel por
me incentivar a participar de um curso preparatorio para o vestibular ofertado pela prefeitura
de Lavras em parceria com a Universidade Federal de Lavras (UFLA), Programa de Apoio
Pré-Universitario-UFLA (PréUni/UFLA). Esse curso era realizado no mesmo prédio da escola
onde estavamos cursando o 3° Ano do Ensino Médio, assim tomei conhecimento sobre aquele
Programa Social. Entdo, no final de 2008, decidi me inscrever e participar daquela nova etapa
e, a partir disso, tentar o vestibular para a Universidade Federal de Lavras-UFLA que
aconteceria em julho de 20009.

Devido a minha experiéncia com a matematica durante a EJA, optei por fazer o
vestibular para o curso de Licenciatura em Matematica. N&o acreditava que seria aprovada,
uma vez que havia ficado um longo periodo sem estudar e por ter concluido o Ensino Médio
em uma modalidade de ensino que ndo me permitiu aprofundar os conhecimentos curriculares
necessarios das diversas areas do Ensino Basico. Dessa maneira, 0 contexto apresentado pelo
modelo de ensino ofertado na EJA inviabilizava que os estudantes tivessem muitas
perspectivas em relagdo ao Ensino Superior, visto que, naquele momento, o0 exame de selecéo
adotado pela Universidade era um vestibular com uma prova bastante dificil, demandando um
dominio maior e mais aprofundado dos conteudos.

No ano de 2009, entretanto, tive uma grande surpresa ao constatar que havia superado
todas as minhas expectativas e conseguido uma vaga para 0 curso de Licenciatura em
Matematica, na Universidade Federal de Lavras-UFLA. Naquele momento, propus-me uma
segunda meta, a de concluir o curso de graduacdo e me tornar professora de Matematica.
Aquele novo cenério apresentava grandes desafios, uma vez que estava matriculada em uma
Instituicdo que mantinha um alto nivel de ensino, além de ter que dividir o meu tempo entre

os estudos e a dedicacdo a minha familia.

11 Conforme o Parecer CNE/CEB n° 6/2010, art. 4°, os anos iniciais do Ensino Fundamental, a duracio deve
ficar a critério dos sistemas de ensino; os anos finais do Ensino Fundamental, a duracdo minima deve ser de
1.600 (mil e seiscentas) horas; o Ensino Médio, a duragdo minima deve ser de 1.200 (mil e duzentas) horas. Com
esse parecer o Ensino Médio é concluido em um ano e meio.
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No primeiro periodo do curso de Licenciatura em Matematica as disciplinas ja me
apresentaram diversas dificuldades, pois percebi o quanto os conteddos de matematica
trabalhados no Ensino Béasico eram necessarios para o desenvolvimento daquelas disciplinas.
Além disso, o ambiente da universidade me provocava certo incbmodo, uma vez que era um
espaco ocupado predominantemente por jovens.

Aquele cenario me fez perceber a necessidade de me aprofundar em alguns contetudos
do Ensino Fundamental e Médio que ndo foram bem apropriados por mim durante a EJA.
Nenhum desses desafios me fez pensar em desanimar e, assim, fui desenvolvendo uma nova
maneira de estudar. O alto nivel de dificuldade apresentado no curso de Licenciatura em
Matematica mostrou-me que o compromisso e dedicacéo seriam essenciais para vencer aquela
nova etapa.

Agquele novo contexto de aprendizagem revelou muitas oportunidades, pois nao
demorou muito tempo para eu me atentar para 0s projetos de extensao, inicia¢do cientifica e
programas institucionais oferecidos pela Universidade. Dentre os programas ofertados pela
Instituicdo, o Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia (PIBID)? me
despertou grande interesse.

A partir do PIBID, consegui ter maior clareza do papel da Universidade enquanto um
espaco de formacdo, constituicdo e construcdo social, nos possibilitando diversos momentos
de discussBes, conversas e didlogos que nos ddo acesso a novos conhecimentos. Nesse
sentido, durante algumas conversas com uma amiga da graduacdo que ja havia iniciado suas
atividades no PIBID de Matematica, tive a oportunidade de conhecer as caracteristicas do
Programa. Entdo percebi, naquele momento, que havia a possibilidade de desenvolver um
processo formativo mais profundo na &rea da Educacdo Matematica. Apesar da inseguranca,
com o incentivo dessa colega, fiz o processo seletivo, e em pouco tempo tive a grata surpresa
de lograr uma vaga para participar do PIBID, no qual permaneci durante o periodo de 2012 a
2015.

Esse processo me possibilitou vivenciar grandes experiéncias e ter um amplo acesso a
novos conhecimentos sobre a docéncia e metodologias de ensino. A minha experiéncia no
PIBID comecou antes mesmo de iniciar as disciplinas de estagio. Nesse programa, composto

por grupos de estudos, participAvamos de reunides semanais para o estudo de teorias voltadas

12.0 programa oferece bolsas de iniciagdo a docéncia aos alunos de cursos presenciais que se dediquem ao
estagio nas escolas publicas e que, quando graduados, se comprometam com 0 exercicio do magistério na rede
publica. O objetivo é antecipar o vinculo entre os futuros mestres e as salas de aula da rede publica. Com essa
iniciativa, o Pibid faz uma articulacdo entre a educacéo superior (por meio das licenciaturas), a escola e os
sistemas estaduais e municipais.
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para educacdo em geral, educacdo matematica e conhecimentos matematicos. Além disso,
elaboravamos, coletivamente, os planos de aula e os desenvolviamos com os estudantes da
Educacdo Basica. Portanto, durante o PIBID, tive a oportunidade de atuar como professora,
articulando a teoria a prética, algo que seria complementado, posteriormente, durante o
Estagio Supervisionado.

As experiéncias que tive ao participar do PIBID e dos estagios na Educacdo Basica e a
participacdo e apresentacdo de trabalhos em eventos externos e na UFLA, contribuiram para
ampliar e agregar mais conhecimento ao meu processo de formagdo docente. Dentre o0s
conhecimentos construidos, aqueles relacionados ao desenvolvimento de diferentes
metodologias de ensino, as discussdes sobre as complexidades inerentes ao contexto escolar, a
divulgacao dos trabalhos e as trocas de experiéncias que aconteciam nos eventos, constituiram
acOes que dificilmente teriamos a oportunidade de desenvolver somente com a experiéncia do
chéo da escola.

Outro elemento importante para meu processo formativo durante a graduacéo, foi a
escrita do memorial de formacdo ocorrido durante os quatros periodos de estdgio. Nas
disciplinas de orientacéo e supervisdo de estagio havia uma carga horaria destinada a escrita
do memorial. Demos inicio a escrita do memorial no primeiro periodo de estagio, nesse
primeiro momento feita uma escrita mais superficial, mas sem desconsiderar o0 processo
reflexivo. Assim demos continuidade a escrita até o final do quarto periodo de estagio. Nesse
momento, eu ja me via capaz de olhar para a escrita inicial do meu memorial e verificar o
quanto ja havia desenvolvido meu processo reflexivo, o que me possibilitava articular os
acontecimentos do passado com os do presente, permitindo refletir sobre minhas possiveis
praticas futuras. Para Gaspar, Aradjo e Passeggi (2011, p. 3),

0 memorial é um tipo de escrita de si, uma narrativa descritiva e reflexiva
sobre uma trajetoria de vida e de formagdo. A grande riqueza da experiéncia
do memorial é compreendida quando o rememorar dos eventos constroi
pontes com o presente, criando insights que vao dar lugar a verdadeiras
aprendizagens.

Além disso, durante a graduacdo tive a oportunidade de trabalhar nas escolas de
educacdo basica enquanto me apropriava de novos conhecimentos relacionados a pratica
docente. Simultaneamente, eu precisava focar nas disciplinas da matematica pura, disciplinas
consideradas por mim as mais desafiadoras, porém, com muito trabalho e longos finais de
semana dedicados ao grupo de estudos, formado por mim e mais trés colegas da graduacéo,

conseguimos superar tais desafios.
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A graduacdo é uma etapa muito rica para constru¢cdo do conhecimento cientifico e
desenvolvimento cognitivo, sendo notdria minha transformacdo pessoal e constituicdo
profissional, apds passar por esse processo formativo. Em julho de 2015, colei grau e,
finalmente, mais um desafio fora vencido, pois conclui o curso de Licenciatura em
Matemaética, sendo esta, mais uma meta alcangada.

Finalmente, possuia o titulo de professora de Matematica, algo impensavel durante
grande parte da minha vida, pois os contextos social e familiar ndo traziam grandes
perspectivas com relagdo a formacdo académica. Naquele momento surgiu a seguinte
pergunta: Agora sou professora, e dai? Com isso veio a inseguranca de nao conseguir
trabalhar na area de formacéo, pois ainda ndo conseguia olhar para minha nova profissdo
como alguém que iria assumir um novo espaco profissional, afinal, estava habituada a
trabalhar em &reas completamente diferentes. Além disso, 0 pouco conhecimento com relagéo
aos processos seletivos era e continua sendo um problema, ja que, eles sdo bem burocréaticos e
as legislacdes que os regem sofrem mudancas anualmente.

Em meio a problematica colocada, em agosto de 2015, surgiu a primeira oportunidade
de desenvolver meu trabalho como docente. Chegou 0 momento de participar do primeiro
processo seletivo regido por um edital de divulgacdo de vagas para lecionar em uma escola
estadual. Este edital estava pautado na RESOLUCAO SEE N° 2741/2015, mas, vale lembrar
que as Resolugdes relacionadas ao processo de designacdo de docentes sofrem algumas
alteragdes de um ano para o outro, exigindo maior atencdo do profissional da Educacéo que
deseja pleitear uma vaga de trabalho em alguma Instituicdo Estadual de Ensino de MG.
Durante esse processo de designacdo, havia muitos professores e professoras concorrendo
aquela vaga, dessa maneira, ndo consegui pegar nenhuma aula, pois havia outra professora
que atendia a ordem de prioridades constantes na Resolucéo.

Apesar de ndo conseguir o trabalho tdo esperado, foi uma experiéncia interessante.
Confesso que me senti um pouco frustrada naquele momento, pois trazemos tantas
expectativas e vontade de trabalhar com aquilo que nos preparamos para desenvolver durante
anos. Apds alguns dias voltei a participar de outro edital, dessa vez com as maos trémulas e o
coracdo acelerado, assinei 0 meu primeiro e tdo esperado contrato. Naquele momento
transbordava-me de ansiedade, expectativa e muita vontade de estar em sala de aula
compartilhando o conhecimento construido ao longo de um extenso processo de formacé&o.

Ao iniciar minha atividade docente me deparei com uma escola que, apesar de ser
localizada no centro da cidade de Lavras-MG, recebia estudantes de bairros mais afastados e

alguns da Zona Rural. A escola contava com um publico bem heterogéneo, advindos de



48

diferentes realidades, isso ficou bem evidente assim que assumi as turmas que iria lecionar.
Julgando estar pronta para enfrentar os desafios de sala de aula, iniciei meu trabalho docente
com turmas do 7°, 8° e 9° anos dos do Ensino Fundamental.

A turma do 7° ano foi a mais desafiadora, pois era composta de estudantes em
diferentes niveis de aprendizagem e com idade acima do recomendado para aquela série de
ensino, ou seja, havia estudantes que ja deveriam ter concluido o Ensino Fundamental. Além
disso, eles mostravam certa caréncia material e afetiva, consequentes da propria
vulnerabilidade social. Em alguns momentos percebia que ao mesmo tempo em que 0s alunos
eram carinhosos, eles queriam chamar a atencéo, fazendo isso de forma mais violenta, de
modo que suas a¢bes denunciavam suas fragilidades. O contexto apresentado naquela sala de
aula dava indicios de que alguns estudantes apresentavam baixa autoestima, além de nao
reconhecerem a escola como um espaco de formacéo e de aprendizagem. As outras turmas em
que trabalhei também tinham suas dificuldades, no entanto, ndo se comparavam as do 7° ano.

Aquele cenario mostrou-me que o fato de ser iniciante na profissdo docente e o0s
desafios enfrentados na turma do 7° ano impossibilitaram que eu identificasse o problema dos
estudantes com relagdo ao processo de ensino e aprendizagem. Somente na correcdo da
primeira avaliagdo pude constatar que eles ndo haviam compreendido os conceitos abordados
durante as aulas. Naquele momento, vi que eles ndo alcancaram nem a média de acertos das
questdes da prova, 0 que me causou grande preocupagdo com relacdo ao processo educativo
que vinha sendo desenvolvido. Acredito que o fato de ser uma professora recém-formada
dificultou a realizacdo de um diagndstico satisfatorio em relagdo as condicdes da turma. O
fato de eu ndo conhecer as dificuldades dos estudantes acarretou elaboracdo de uma prova
inadequada, uma vez que nédo percebi a necessidade de desenvolver uma avaliagdo coerente
com o contexto daqueles estudantes. Além disso, houve a inexisténcia de reflexdo sobre

minha propria atuagdo em sala de aula. Nesse sentido,

as dificuldades podem aparecer com muita frequéncia no inicio da carreira e
nem sempre sdo solucionadas rapidamente. Muitas vezes, a solucdo adotada
acaba gerando novas dificuldades, levando os docentes a viver em conflito
consigo mesmos. (SERIANI et al., 2015, p. 67).

Dessa maneira, a inseguranca com relacdo ao meu trabalho levou-me a procurar a
coordenacdo da escola para tentar entender o que estava acontecendo. Para minha surpresa, a
diretora disse que ndo era possivel trabalhar as habilidades direcionadas para o sétimo ano
com aquela turma e que a avaliacdo deveria ser adaptada de acordo com o seu nivel de
aprendizagem, uma vez que a maioria dos estudantes daquela turma possuiam a necessidade

de Planos de Desenvolvimento Individuais (PDIs), que consiste em uma estratégia do governo
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do estado de Minas Gerais para que os estudantes dos diferentes niveis sejam incluidos em
suas séries, sendo uma estratégia de inclusdo para alunos da Educacdo Especial (HUDSON;
BORGES, 2020).

As experiéncias com a turma do 7° ano, principalmente, movimentaram-me na busca
por maiores informacdes sobre o problema exposto pela gestora da escola, além da reflexao
sobre minha préatica docente. Naquele momento, eu me questionava se o trabalho que estava
realizando estava sendo satisfatorio e o porqué de néo ter conseguido identificar os problemas
e as dificuldades daqueles estudantes no decorrer das aulas. Por outro lado, acreditava que era
funcdo dos gestores da escola fornecer os dados, as caracteristicas e os problemas que cada
turma apresentava para a docente recém-contratada.

O cenério apresentado pelos docentes em inicio de carreira evidencia a inseguranca e
as dificuldades préprias deste periodo. Atualmente este cenario vem sendo discutido em
varios estudos e, pelo que eu pude constatar, a maioria dos docentes passa pelos mesmos
problemas que eu passei. Huberman (1999) e Seriani (2015) afirmam que o professor ao
vivenciar suas primeiras experiéncias na carreira docente se depara com muitas dificuldades,
como a complexidade das diferentes realidades culturais e sociais colocadas pelos estudantes,
0 sentimento de inseguranca, a falta de apoio dos gestores escolares, alem da indiferenca dos
colegas de trabalho.

De fato, como apontam 0s autores, eu carregava uma carga maior de preocupacdo com
relacdo as metodologias de ensino mais adequadas que possibilitariam uma aprendizagem
mais efetiva pelos estudantes. Além disso, acredito que a Matematica precisa ser apresentada
de modo que os estudantes consigam compreendé-la e ndo se sentirem angustiados, uma vez
que a propria disciplina ja causa certa inseguranga.

Nesse periodo, as experiéncias vivenciadas como professora de Matematica me
revelaram diferentes sentimentos e emocdes, como alegria, surpresa, medo, frustracdo,
ansiedade, entre outros. Isso se deu em meio a uma multiplicidade de situacGes na qual fui
construindo a minha Identidade Profissional Docente. De acordo com (GARCIA, 2009b, p.
112),

a identidade profissional é um processo evolutivo de interpretacdo e
reinterpretacdo de experiéncias, uma nogdo que coincide com a ideia de que
0 desenvolvimento dos professores nunca para e € visto como uma
aprendizagem ao longo da vida. Desse ponto de vista, a formacdo da
identidade profissional ndo é a resposta a pergunta “quem sou eu neste
momento?”’, mas sim a resposta a pergunta “o que quero vir a ser?”
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Nesse sentido, as vivéncias ocorridas no ambiente escolar, assim como os desafios e as
aprendizagens constituidas naquele espaco, me fizeram perceber que a educacdo nos
proporciona varias experiéncias e reflexdes, pois ela se dd em um contexto extremamente
complexo, mas com possibilidades de desenvolvimento profissional e da propria identidade.

Além das inconstancias ja apresentadas, grande parte do professorado que se encontra
nesse periodo da carreira esta sob o processo de designacdo, uma vez que nem sempre €é
possivel lograr um cargo efetivo na Rede Publica de Ensino. Desde que me formei, ainda me
encontro nessa situacdo, mas vale ressaltar que, entre o periodo de 2015 a 2018, néo tive
muitas dificuldades em conseguir contratos com a Rede Estadual de Ensino. Sem maiores
dificuldades em conseguir um cargo no Estado, no ano de 2016 fui designada para trabalhar
em uma escola em uma cidade bem proxima a Lavras-MG. Assim que passei pelo processo de
designacéo, a diretora desta escola solicitou minha presenca em sua sala para falar sobre o
contexto das turmas em que eu iria atuar.

Diferentemente da gestora da escola que eu havia trabalhado no ano anterior, a
diretora dessa nova escola explicou que eu trabalharia com turmas bastante dificeis e com
estudantes excessivamente indisciplinados. Relatou que a professora que trabalhava com esses
estudantes, até aquele momento, ndo conseguiu ministrar as aulas e abandonou o cargo.
Naquele instante respirei fundo e pensei: Sera que conseguirei trabalhar com esses
estudantes? O que fazer para desenvolver um trabalho adequado aos olhos da diretora e ao
mesmo tempo atender as expectativas dos estudantes? Algumas perguntas foram respondidas
no decorrer daquele ano, enquanto outras precisariam de muitas reflexdes e novas
experiéncias e aprendizagens profissionais.

Ao iniciar meu trabalho nessa escola, o contexto de sala de aula revelou que se tratava
de turmas que apresentavam certo grau de complexidade, pois eram compostas por estudantes
marcados pela baixa autoestima, desinteresse pelas aulas, além de evidenciar uma cultura
relacionada a aprendizagem mecanizada. Sendo assim, eles se mostravam resistentes a
diferentes metodologias de ensino. Preocupada com a aprendizagem dos estudantes e com o
contexto das turmas, ainda que a resisténcia evidenciasse um processo dificil de ser superado,
fiz o planejamento de algumas tarefas, na expectativa de possibilitar um ambiente de
aprendizagem que despertasse o interesse pela aula de matematica. Para isso, procurei me
empenhar em desenvolver uma aula mais dialogada e dinamica.

Durante as primeiras aulas pude constatar que os alunos se mantinham bem resistentes
aquela nova metodologia de ensino. Percebi que eles estavam acostumados com a pratica

procedimental de resolucdo de exercicios e ndo eram habituados a serem questionados sobre
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0s contetdos. Quando eu tentava fazé-los refletir, pensar sobre as relagdes da matematica com
0 cotidiano, sobre os conteldos matematicos e nao simplesmente apresentar o conceito e
depois passar exercicios para repetirem o procedimento, esses estudantes resistiam.

As primeiras experiéncias naquelas turmas me provocaram certa frustragcdo, uma vez
que eu fazia o planejamento das aulas priorizando a articulagcdo entre os contetidos e
autonomia dos estudantes, desenvolvendo um trabalho com recursos diversificados, trazendo
para as aulas aquilo que eu havia me apropriado durante minha formacao, principalmente
estratégias advindas do PIBID. Mas, como estavam acostumados com o modelo tradicional de
ensino, era bem dificil colocar essas agdes em pratica. Além disso, ainda ndo havia uma
relacdo afetiva consolidada entre os estudantes e eu, porém na medida em que as aulas iam
acontecendo essa relacéo foi se constituindo, melhorando o processo. Foi um longo processo,
mas possivel, para os estudantes comecarem a entender e se acostumarem com a nova
dindmica das aulas.

Além da dificuldade relacionada a utilizacdo de novas estratégias pedagdgicas, em
alguns momentos, eu percebia que os estudantes recebiam um rétulo no ambiente escolar que
reforgava o bullying e a baixa autoestima. Esse era um problema agravado pela desestrutura
familiar, que contribuia para um padrdo de comportamento pautado na indisciplina e no
desrespeito (SOARES; BERNARDO JUNIOR, 2018). Eram problemas que refletiam no
desenvolvimento das aulas e, consequentemente, na aprendizagem dos estudantes. No
entanto, havia momentos em que me sentia muito orgulhosa por entender os conflitos
vivenciados por eles e por conseguir ajuda-los de alguma forma e, com isso, contornar 0s
problemas — mesmo compreendendo que sdo problemas historicos e estruturais, necessitando
de medidas estruturais para resolvé-los. A partir dai, foi possivel trabalhar todo plano de aula.
Ao final de cada aula, fazia uma breve reflex&o sobre o que havia dado certo e o que havia
dado errado, pensando e repensando qual deveria ser minha postura como professora para as
préximas aulas.

O ano de 2016, foi rico para minha adaptacdo no ambiente escolar e, independente dos
problemas vivenciados naquele contexto, foi possivel compreender melhor os desafios da
pratica docente. Além dos obstaculos, esse processo propiciou muitos momentos agradaveis,
pois ao construir as relacdes afetivas com os estudantes, foi possivel compreender que a
escola é um espaco de formag&o e de afetividade no qual as relagdes sociais sdo fundamentais
para o processo educativo, avancando para além do conhecimento cientifico. E um espago que
possibilita a superacdo da dicotomia entre conteudo e forma; teoria e pratica; professor e

aluno.
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Dado que o espaco escolar € repleto de dificuldades e conflitos, eu ndo permitia que
esses complicadores sobrepusessem 0s momentos de sucesso e expectativas, pois sempre
notava algum estudante refletindo sobre o quanto esse processo era importante para sua
formagdo. Em alguns momentos aqueles jovens assumiam o lugar de estudantes, em outros,
eram como se fossem filhos, ja que suas fragilidades e caréncias me despertavam um
sentimento maternal em relacdo a eles. Assim, fui vivenciando os conflitos e sucessos do
inicio da minha carreira docente: em alguns momentos ndo acreditava que me tornara
professora e que tinha algumas turmas sob minha responsabilidade, ja que na maior parte da
minha vida, jamais imaginei que faria um curso superior e que seria professora.

No decorrer daquele ano aprendi a lidar com varias emocoes e sentimentos decorrentes
das dificuldades de uma professora em inicio de carreira. Foram infinitas reflexdes que
possibilitaram desenvolver um trabalho mais coerente com o perfil de cada turma. Como ja
havia observado nos estagios, os professores e professoras quase ndao tinham tempo para
conversar e discutir sobre suas experiéncias. Na minha pratica docente, eu pude constatar que
essa realidade esta presente em muitas escolas. Uma das causas para essa falta de tempo e de
contato esta relacionada a desvalorizagcdo do profissional docente, uma vez que, em muitos
casos, ele precisa exercer sua profissdo em dois ou até trés turnos (SAMPAIO, 2004). A partir
desse contexto, foi possivel presenciar a luta de varios docentes que tinham que sair
rapidamente de uma escola para trabalhar em outra, inclusive em cidades diferentes.

Ainda que no Sistema Educativo Estadual de Minas Gerais haja uma legislacdo que
determine que o professor cumpra uma carga horaria destinada as reunides denominadas
Modulo | e 113, essas reunides ndo sdo suficientes para atender as necessidades do
professorado. Dessa maneira, 0 Mddulo | é constituido por uma carga horéaria referente as
duas horas semanais a serem cumpridas no ambiente escolar, sendo reservadas para
elaboracéo de planejamentos de aula; controle e avaliacdo do rendimento escolar; recuperagédo
dos estudantes; processo formativo; pesquisa educacional entre outros. Ja& o Mddulo II, é
organizado da seguinte forma: fica decidido em um primeiro encontro entre 0s gestores
escolares e os docentes como serdo realizadas as reunides que acontecerdo no decorrer do ano,
se serdo semanalmente ou quinzenalmente. A partir disso, a direcdo da escola estabelece um

dia da semana para que elas sejam realizadas com a presenca de todos os docentes. A carga

13 | ei n° 20592, de 28 de dezembro de 2012. Disponivel em:
https://equipesaovicente.files.wordpress.com/2012/12/lei-nc2ba-20592-2012.pdf Acesso em: 30 de maio 2021.
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horéria dessas reunides deve contabilizar oito horas mensais e s@o destinadas para assuntos
pedagdgicos e burocraticos relacionados a escola e ao processo educativo.

Além disso, essas horas deveriam, também, serem voltadas para reunides pedagogicas
e/ou formativas, porém, nem sempre é possivel criar um ambiente para a discussdo e
compartilhamento das experiéncias entre os docentes e, tampouco, para a realizacdo da
formacdo continuada. Dessa maneira, esses dilemas e desafios que se fizeram presentes na
minha pratica docente, assim como, a dificuldade de acesso ao processo formativo no
ambiente escolar me levara a buscar novos caminhos que possibilitassem o desenvolvimento
de uma aula que pudesse atender melhor as necessidades dos estudantes. Essa busca me
revelou algumas vontades, desejos e a necessidade de construir novos conhecimentos, uma
vez que 0s momentos experienciados nos Modulos ndo possibilitavam tal construcdo. Sendo
assim, as experiéncias vivenciadas como docente nos anos que se seguiram evidenciaram
ainda mais a caréncia de conhecimentos que estivessem pautados em reflexdes e discussoes
sobre a prética docente.

Nesse sentido, as reflexdes sobre minha pratica docente me permitiram compreender
que o espaco escolar se configura como um contexto de formacéo relevante para a vida
profissional, mas esse espaco de formacdo ndo se manifesta necessariamente no espaco e
momento dedicados a formacdo. A partir da minha experiéncia neste cenario, foi possivel
perceber a imprescindibilidade da reflexdo docente. Por esse motivo, considerei importante
procurar por conhecimentos que me auxiliassem nesse sentido. Para isso, decidi participar de
cursos que possibilitassem aumentar o conhecimento tedrico, tanto no que tange a pratica
docente em geral, quanto no que tange a Educacdo Matematica. Nessa perspectiva, percebi
ali, no ambiente escolar, trabalhando com a sala de aula, que precisava ampliar meus
conhecimentos e que, aquele espaco apresentava sérias dificuldades para tal, dado que néo
havia a oportunidade de me reunir com meus pares, para, a partir disso, redesenhar a préatica e
as agdes que nos constituem.

Para dar continuidade ao meu processo formativo, em 2016 fiz uma Pds-graduacdo
lato sensu. Deparei-me com a possibilidade de participar de um curso no formato EAD
voltado para Especializacdo em Inspecdo e Supervisdo Escolar, oferecido por uma Instituicdo
Privada. No primeiro momento, acreditei que aquele curso poderia ampliar minha
compreensdo a respeito do ambiente escolar, do campo de trabalho, além de possibilitar maior
valorizacdo salarial. Entretanto, assim que iniciei 0 curso, ja nas primeiras indicacGes de
leituras, percebi que aquela area ndo me atraia muito, porém decidi continuar até o final, uma

vez que dificilmente desisto de algum projeto que me proponho a realizar.
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No decorrer do curso, percebi que suas caracteristicas evidenciavam uma consideravel
fragilidade no processo formativo proposto pela Instituicdo, pois durante todo o curso, nunca
tive contato com os professores ou instrutores. Isso ficava claro ao deparar-me com a
dindmica de estudos apresentada pelo curso: a estrutura das avaliagbes e a auséncia de
discussdes sobre as problematicas inerentes a Educacdo eram limitadores para a constituicao
de uma formacéao mais efetiva.

Embora o curso tenha se mostrado fragil, como especifiquei, aprendi coisas
importantes, dentre elas, a importancia de conhecer um pouco mais sobre a gestdo escolar, as
exigéncias presentes na Instituicdo Educacional e a necessidade da busca por novas leituras.
Esse processo me permitiu compreender um pouco mais sobre as atribui¢cdes da direcdo e da
supervisdo da escola, assim como as possibilidades e limites de a¢cdes desses profissionais que
atuam no e sobre o ambiente escolar. Além disso, compreender a importancia do processo
formativo de modo que seja possivel promover um trabalho consciente e mais humanizado no
contexto educacional ¢ uma acdo fundamental para a construcdo do conhecimento. Essa
experiéncia me possibilitou, também, entender que eu ansiava por um processo formativo
mais reflexivo, a partir dos desafios proprios do ambiente escolar: eu precisava ir além.

Considerando essas questdes, mesmo sem entender naquele momento o que realmente
precisava para me formar de maneira a atender as demandas da profissdo, e, sentindo a
imprescindibilidade de ampliar meus conhecimentos, em 2018, decidi participar da prova de
selecdo para 0 Mestrado Profissional em Matematica em Rede Nacional (PROFMAT). Nesse
primeiro momento, ndo fui aprovada. Todavia, ndo ter sido aprovada nessa primeira tentativa
em nada influenciou em minha vontade de fazer parte de um programa de formacao
continuada. Porém, ap6s conversar com alguns colegas e tomar conhecimento sobre este
modelo de mestrado, percebi sua centralidade em conteddos matematicos, o que me permitiu
compreender que este processo formativo ndo poderia suprir minhas outras necessidades,
além dessa.

No decorrer da minha pratica docente eu tive a oportunidade de frequentar o ambiente
académico com meus estudantes do Ensino Basico, por meio do UFLA de Portas Abertas,
evento desenvolvido pela Universidade Federal de Lavras, sendo experiéncias que

aumentaram ainda mais minha vontade de retornar a Universidade. Para concretizar e

4 A finalidade do evento "UFLA de Portas Abertas" é institucionalizar a popularizagio da formac&o profissional
em ciéncia, tecnologia e inovacdo por meio da vivéncia de estudantes do Ensino Basico no ambito da
Universidade Federal de Lavras e dos estudantes da Universidade no &mbito das escolas de formacdo no Ensino
Basico. Disponivel em:

https://drive.google.com/file/d/1IEMb85fZbTfqclGOu_EYTZwaXOFLNFhPe/view Acesso em: 09/04/2021.
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desenvolver essas atividades de campo, contei com o apoio de outros professores da escola
em que estava lecionando. Esse processo de interacdo possibilitou aos estudantes do Ensino
Basico terem um breve contato com os cursos de Graduacdo ofertados por esta Instituicao.
Além disso, retornar ao ambiente da UFLA me fez relembrar as alegrias, 0s conhecimentos
apreendidos e os desafios vivenciados durante a graduagéo, nos corredores e nas salas de aula
daquela instituicdo. Esses momentos e as reflexBes ocorridas, a partir dos conflitos
vivenciados na pratica docente, se traduziam em esperanca e na idealizacdo por uma escalada
rumo ao Mestrado, o retorno, ainda que breve, a Universidade reforgava ainda mais o desejo
de fazer parte daquele ambiente novamente.

Em uma visita a uma das edicdes do referido evento, tive a oportunidade de conversar
com uma professora (minha ex-professora da Graduagdo) do curso de Licenciatura em
Matematica sobre o Programa de Mestrado que seria aberto naquela Instituicdo. Em nossa
conversa, ela mencionou que se tratava de um curso de mestrado na area da Educacdo
Matematica. Entdo aguardei ansiosamente pelo processo seletivo e, apos finalizar tal
processo, Vi que havia conseguido ingressar na area que tanto desejava.

Desde minhas primeiras vivéncias com a pratica docente eu ansiava por discussoes
relacionadas ao contexto de sala de aula, metodologias adequadas para cada situacdo e a
minha propria pratica pedagogica. Dessa forma, participar de um programa voltado para a
area da Educacdo Matematica na mesma Universidade, me permitiu acreditar que aquele
processo formativo poderia elucidar as nebulosidades que permeavam minha prética docente.
Assim, decidi participar do processo seletivo do Programa de Pds-Graduagdo em Ensino de
Ciéncias e Educacdo Matematica da UFLA, que seria iniciado no ano de 2019.

Uma vez aprovada, comemorei com alegria a realizacdo de mais esse sonho, pois ja
havia concluido o processo de formacdo académica inicial e vivenciado uma breve
experiéncia em sala de aula. Compreendi com Paulo Freire (2018) que somos seres
inacabados e, confirmando essa premissa sentia muita falta de novas teorias que pudessem
contribuir para minha formac&o, além de possibilitar reflexdes e uma visdo mais ampla da
educacdo e suas complexidades. Desse modo desejava estar em um ambiente em que as
discussbes e as pesquisas voltadas para educacdo sdo fatores importantes para a formacao
continuada de professores, isto €, 0 acesso as construcdes e desconstrucdes historicas e
culturais que véo preenchendo as lacunas deixadas durante o processo de formacao académica
inicial e a pratica docente.

Nesse sentido, compreendo que o espaco de construcdo e reflexdo sobre o saber

tedrico e intelectual vdo, aos poucos, atribuindo novos significados e desconstruindo as
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crencas que foram sendo construidas ao longo da minha propria formacdo na Educacgéo
Basica. Além disso, esse espaco possibilita a compreensdo sobre o processo de
desenvolvimento profissional, assim como a constituicdo da identidade docente (GARCIA,
2009b). A falta desses elementos, a saudade dos momentos vivenciados na universidade e 0s
conflitos experienciados no espaco escolar, evidenciavam a necessidade da construcdo de
novos conhecimentos acerca de teorias que possibilitassem compreender a constituicdo do
espago escolar, sua cultura e o “eu” professora.

Na véspera da palestra de apresentagdo do curso para os futuros mestrandos e
mestrandas, fui até a Universidade na tentativa de resolver um conflito de horarios entre uma
disciplina do curso e as aulas que estava lecionando em uma escola estadual. Foi um
momento muito feliz e cheio de surpresas, pois além de ter sido bem recepcionada pelo
professor que iria ministrar a disciplina em questéo, ele revelou quem seria minha orientadora
no Mestrado. Naquele instante fiquei muito alegre e emocionada em saber que seria orientada
pela Professora Doutora Silvia Caporale, pois ela foi uma das pessoas responsaveis por me
fazer entender que, apesar de todos os obstaculos que havia enfrentado na vida escolar, eu
tinha condicbes de vencer os desafios vivenciados durante a graduagdo, inclusive o maior
deles, a baixa autoestima.

Entretanto, minhas experiéncias no Mestrado foram atravessadas por diversos
problemas e desafios, principalmente por iniciar meus estudos em um momento em que 0
mundo foi acometido pela Pandemia da COVID-19, acontecimento que causou uma mudanga
estrutural na educacional mundial. Concomitante a isso, a Educacdo de Minas Gerais estava
passando por diversas mudancas relacionadas a implantacdo de politicas puablicas
educacionais restritivas que influenciaram sobremaneira o trabalho docente e, em
consequéncia disso, a realizacdo da minha pesquisa. Assim, os desafios foram sendo cada vez
mais presentes durante o desenvolvimento do meu processo de investigacdo, me levando a
mudar o objeto de pesquisa algumas vezes, o que sera explicitado mais adiante.

A minha insercdo no Programa de P6s-Graduacéo foi fundamental para a compreenséo
das causas de alguns conflitos e dilemas emergentes nas experiéncias com a docéncia. Ter
vivenciado a experiéncia com a escrita de narrativas na graduagdo, como a escrita do
Memorial de Formacdo, promoveu momentos de estudos que ajudaram a perceber a
importancia dessa préatica na formagdo docente. Esse exercicio de escrita constituiu uma base
solida para a escrita de narrativas reflexivas sobre minhas experiéncias, contribuindo com
minha formacdo. Com isso, foi possivel, também, ter clareza acerca dos enfrentamentos e

conquistas vivenciados no ambito escolar.
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Entretanto, durante o periodo em que estava me dedicando a profissdo docente, eu ndo
senti a necessidade de compartilhar com meu Memorial de Formacéo as reflexdes a respeito
da minha préatica docente, pois acreditava que as reflexdes feitas ao término de cada aula era o
suficiente para dar conta das minhas inquietagdes enquanto professora de Matematica. Porém
ao iniciar o Mestrado e, apds algumas conversas com a Professora Silvia, percebemos a
importancia de retomar a escrita do meu Memorial de Formacdo que havia iniciado na
Graduacdo. A partir daquele momento, refletimos sobre a necessidade de materializar minhas
reflexdes sobre o contexto escolar e suas implicacbes para 0 meu processo formativo

continuado, haja vista que,

0 memorial é um género textual que oferece potencialidades para o processo
de reflexéo dos sujeitos sobre seus percursos de vida e formacao permitindo
uma tomada de consciéncia como sujeito que tem uma histéria. (ARAUJO;
GASPAR; PASSEGGI, 2011, p. 11)

Apos algumas orientacdes feitas pela Professora Silvia, decidi expressar minhas
vivéncias relacionadas a pratica docente por meio do memorial de formacdo, de modo que ele
pudesse materializar minhas angustias, limitacdes, alegrias e 0s sucessos vivenciados em sala
de aula durante meus primeiros anos de docéncia. Esse periodo possibilitou perceber o quao
desafiador é ser uma professora de Matematica; mostrou-me ainda, a importancia das
reflexdes a respeito da pratica docente e das adversidades enfrentadas no ambiente escolar, ja
gue, mesmo antes de expressa-las em forma de narrativas, elas estavam sempre presentes em
meu dia a dia, porém, sem fazer tanto sentido. Além da escrita do memorial de formacéo,
iniciei também a escrita dos didrios de aula, uma vez que, “o proprio facto de o diario
pressupor uma actividade de escrita arrasta consigo o facto da reflexdo ser condigéo inerente e
necessaria a reda¢do do didrio” (ZABAUZA, 1994, p. 95).

A escrita dos diérios de aula suscitava sentimentos e emog¢des mais imediatas, o que
me levava a refletir apenas sobre o que havia ocorrido naquele dia ou quando muito, no
momento do planejamento daquela aula. Mas, realizar a retomada da escrita do Memorial de
Formacdo foi um processo que me fez refletir sobre as transformacgdes ocorridas na minha
constituicdo como professora de Matemética durante um longo periodo. Nesse sentido, a
retomada da escrita do Memorial de Formagao permitiu-me verificar o meu desenvolvimento
profissional e como fui me constituindo professora de matematica, uma vez que as
rememoracdes revelaram muitas emocdes e reflexdes sobre tudo que havia desenvolvido até
aguele momento da docéncia. Nesse sentido, o ato de poder verificar a partir da escrita e da
reflexdo sobre a nossa préatica, nos possibilita desenvolver um olhar mais critico para todo

contexto educacional.
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Posso dizer que, até aqui, os caminhos que percorri, as escolhas que fiz e as
experiéncias que vivenciei contribuiram muito para minha formacéo, sendo a entrada no
Mestrado mais um marco na minha vida profissional e académica. Entretanto, a idealizacdo
do objeto de pesquisa pensado para 0 contexto que se apresentava até aquele momento, ou
seja, antes da troca de governo em 2019, e com os problemas decorrentes da Pandemia, se
tornou mais uma experiéncia, uma vez que, os desafios que surgiram no meio do percurso e
0S novos cenarios que se revelaram fizeram com que eu buscasse por novas ideias, as quais
narrarei na proxima secéo.

2.2 As surpresas que a Pandemia da COVID-19 trouxeram para a Educacéo e para a

sociedade

Em dezembro de 2019, na cidade de Wuhan na China, foi detectado um surto de
Pneumonia viral de causa aparentemente desconhecida. Preocupado com o surto, 0 governo
chinés promoveu uma testagem para varios tipos de virus que causam esses sintomas e que ja
eram conhecidos pela comunidade cientifica, no entanto, todos os testes deram negativos. Em
janeiro de 2020, especialistas chineses descobriram que o virus causador do surto de
Pneumonia, era o0 novo Coronavirus (SARS-COV-2), causador da doenca COVID-19. Ainda
em janeiro foi confirmada a primeira morte decorrente dessa doenca e constatado que o virus
ja havia sido identificado fora da China e que sua forma de contagio era muito mais rapida do
que se imaginava (CRODA; GARCIA, 2020, p.1).

Em 26 de fevereiro de 2020, foi identificado o primeiro caso do novo Coronavirus no
Brasil. Cientes de que os problemas de saude causados pelo SARS-COV-2 estavam se
espalhando por todo o globo terrestre e que ja atingia mais de 110 paises com mais de 4 mil
mortes, em 11 de margo de 2020 a Organizacdo Mundial Satide (OMS) declarou Pandemia de
COVID-19. Um dia ap0s ser declarada a Pandemia, a Secretaria de Saude de Santa Catarina
confirmou novos casos do virus em nosso pais (CRODA; GARCIA, 2020, p.1).

Esse contexto impulsionou a criacdo de leis que viabilizassem diversas acOes para a
prevencdo da transmissdo do SARS-COV-2. Em decorréncia da rapida disseminacao do virus
e das recomendac0es feitas pela OMS, o governo brasileiro criou a Lei Federal 13.979 de 6 de
fevereiro de 2020. No art. 3° dessa lei ficou determinado que “o enfrentamento da emergéncia
de saude publica de importancia internacional de que trata esta lei, as autoridades poderdo
adotar, no ambito de suas competéncias, entre outras”, medidas como o isolamento social e a
guarentena para as pessoas que estivessem contaminadas pelo virus ou que tivessem em

contato com pessoas contaminadas (BRASIL, 2020, p. 1).
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Devido ao novo cenario, criado a partir da disseminacdo do Virus SARS-COV-2, as
autoridades decidiram interromper as atividades escolares presenciais. No ambito do estado
de Minas Gerais, 0 governo estabeleceu que, de acordo com a deliberacdo do Comité
Extraordinario COVID-19 N° 18 de 22 de margo de 2020, com referéncia ao Art 2° “ficam
suspensas, por tempo indeterminado, as atividades presenciais de educacdo escolar basica em
todas as unidades da rede estadual de ensino” (MINAS GERAIS, 2020, p.). Ele dispoe

também sobre o
Art. 4° como medida de prevencdo e controle sanitario e epidemioldgico da
expansdo da pandemia Coronavirus COVID-19, a suspensdo das atividades
de educacdo a que se referem os arts. 2° e 3° devera ser observada. no que

couber. pelas instituicbes privadas de ensino e pelas redes de ensino
municipais (MINAS GERAIS, 2020a).

Sendo assim, todas as atividades escolares presenciais da Rede Publica e da Rede
Privada de Ensino foram suspensas por tempo indeterminado, ja que, o0 ambiente escolar € um
espaco de socializacdo de muitas pessoas €, consequentemente, propicio para a transmissao do
novo Coronavirus.

A partir da complexidade que o novo cenario impunha, foi necessario avaliar quais
condigdes seriam possiveis de atender, no &mbito escolar, naquele momento. Entdo, no més
de abril de 2020, o Conselho Nacional de Educagdo emitiu o parecer CNE/CP n° 5/2020, o

qual declarou que,

a legislacdo educacional e a propria BNCC admitem diferentes formas de
organizagdo da trajetdria escolar, sem que a segmentacdo anual seja uma
obrigatoriedade. Em caréater excepcional, é possivel reordenar a trajetdria
escolar reunindo em continuum o que deveria ter sido cumprido no ano
letivo de 2020 com o ano subsequente. Ao longo do que restar do ano letivo
presencial de 2020 e do ano letivo seguinte, pode-se reordenar a
programacao curricular, aumentando, por exemplo, os dias letivos e a carga
horaria do ano letivo de 2021, para cumprir, de modo continuo, os objetivos
de aprendizagem e desenvolvimento previstos no ano letivo anterior. Seria
uma espécie de “ciclo emergencial”, ao abrigo do artigo 23, caput, da Lei n°
9.394, de 20 de dezembro de 1996. (CONSELHO NACIONAL DE
EDUCACAO - CNE, 2020, p. 5)

E neste contexto que se inicia o ano letivo de 2020. Com a suspenséo das atividades
escolares presenciais, a Rede de Ensino Privada comecou a se movimentar em direcdo a uma
alternativa ao Ensino Presencial, o Ensino Remoto Emergencial. Nessa perspectiva, as
Instituicdes de Ensino Privado fizeram algumas adaptagcdes em suas estruturas, tendo como
foco aparelhar as escolas com ferramentas digitais e de comunicacdo. Além disso, pesquisas
como a de Macedo (2020); GESTRADO (2020); CETIC ((2020) e UNESCO, (2021)

mostram que, de modo geral, os alunos matriculados nessas instituicdes possuiam computador
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e acesso a internet de qualidade, o que permitiu que as escolas privadas praticamente ndo
interrompessem suas atividades escolares!®. A partir dessas adaptacGes mais imediatas, os
professores do Ensino Privado puderam iniciar o Ensino Remoto Emergencial nos primeiros
dias apos ser decretado o isolamento social.

No contexto do Ensino Publico Municipal da cidade de Lavras/MG, a retomada
demorou um pouco mais para acontecer, o inicio das aulas ocorreu apenas no més de outubro
de 2020. Para isso, a Secretaria Municipal de Educacao fez uma parceria com a Universidade
Federal de Lavras-UFLA, para promover um processo formativo para os profissionais da rede
publica municipal. O modelo de ensino desenvolvido para o Sistema de Ensino Publico
Municipal era composto por ferramentas digitais como a plataforma Google Classroom, e-
mail Institucional e Roteiros de Estudos Orientados-REO. Além disso, a Secretaria Municipal
de Educacdo disponibilizou um site'® contendo todas as informagdes necessarias para atender
aos responsaveis pelos estudantes matriculados na Rede Publica Municipal de Educacéo.

Para os estudantes que nao tinham acesso a internet, a Secretaria de Educacédo
providenciou para que os gestores das escolas publicas municipais efetuassem a entrega dos
REOs impressos. Além dessas ferramentas, foi disponibilizado o numero do telefone da
Diretoria de Comunicagéo Social da prefeitura. Outra estratégia desenvolvida para minimizar
a falta de comunicacdo entre a equipe pedagogica, 0s gestores escolares e 0s responsaveis
pelos estudantes, foram a criagao de grupos de WhatsApp.

Apos a realizagdo do processo formativo e a implantagdo das ferramentas necessérias
para o Ensino Remoto Emergencial, as aulas remotas na Rede Publica Municipal de Ensino de
Lavras tiveram seu inicio no més de outubro de 2020, com o término do ano letivo em janeiro
de 2021. Ou seja, demorou bastante tempo até que ocorresse essa retomada.

Nas Institui¢des Pablicas Estaduais de Minas Gerais, a retomada das aulas na forma
remota também demorou um pouco para acontecer, mas nao tanto quanto o retorno do
municipio. A partir da proposta formulada pela Secretaria de Educacdo de Minas Gerais, 0
inicio das aulas remotas ocorreu no dia 18 de maio de 2020. Para isso, foram disponibilizadas
trés ferramentas para estudantes e professores desenvolverem suas atividades escolares
durante o Ensino Remoto Emergencial: Planos de Estudos Tutorados (PETS), um programa na
televisdo aberta chamado “Se Liga na Educacdo” e um aplicativo para smartphone chamado

“Conexao Escola”. Os PETs tém o formato de apostilas, contendo os contetidos relacionados

15 Centro Regional de Estudos para o Desenvolvimento da Sociedade da Informagéo - CETIC, 2020;
Grupo de Estudos sobre Politica Educacional e Trabalho Docente - GESTRADO, 2020; Organizacgédo
das NacOes Unidas para a Educacdo, a Ciéncia e a Cultura - UNESCO, 2021.

16 https://sites.google.com/view/lavraseducacao/guia-r%C3%Alpido?authuser=0
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a todas as areas do conhecimento. Essas apostilas foram disponibilizadas no site da Secretaria
da Educacéo?’ e nas escolas estaduais. Vale ressaltar que esse material foi elaborado de forma
muito rapida, dado que a suspensdo das aulas devido as consequéncias da Pandemia
aconteceu em marco de 2020, e a entrega desse material ocorreu na metade do més de maio
desse mesmo ano.

O programa “Se liga na educagao” ficou responsavel por exibir as aulas on-line pelo
canal da Rede Minas. Elas eram desenvolvidas a partir de um cronograma pré-estabelecido
pela Secretaria de Educacdo e transmitidas ao vivo durante a semana. Entretanto, este
programa da conta apenas de uma pequena parte dos estudantes da Rede Estadual de Ensino,
dado que, a Rede Minas estd presente em menos de 30% dos municipios mineiros
(AGENCIA MINAS, 2020). E mesmo assim, nas cidades em que esta presente, nem sempre
se consegue sintonizar este canal de televiséo.

O aplicativo para celular “Conexdo Escola” ¢ uma plataforma em que os alunos tém
acesso aos PETs e as aulas exibidas no programa “Se liga na educac¢do”. Apds serem
transmitidas no canal da Rede Minas, as teleaulas ficam disponiveis nessa plataforma e no
Youtube. No entanto, os estudantes que ndo possuem acesso a internet e nem a Rede Minas,
ficaram impossibilitados de assistirem as aulas. Entdo, para atender a esses estudantes foi
determinado que as escolas disponibilizassem o PET impresso, dessa maneira, pais ou
estudantes poderiam retira-los em suas respectivas escolas.

Com relagéo ao processo de interacdo entre estudantes e professores, somente era
possivel por meio de algumas ferramentas digitais, como e-mails, WhatsApp e o0 chat
disponibilizado pelo aplicativo “Conexao Escola”. O meio de comunicagao e interacdo mais
usado nesse processo foi 0 WhatsApp, de acordo com Brito ¢ Moura (2021, p. 405) “esse
aplicativo € bastante difundido, por ser gratuito e de facil manuseio. Sendo assim, o
WhatsApp deixa de ser um instrumento desconexo da realidade educacional e passa a ser uma
ferramenta primordial no contexto educacional, principalmente durante a pandemia”. Porém,
aqueles estudantes que ndo tinham acesso a internet ficaram impossibilitados de se
comunicarem com o professor ou professora. Vale ressaltar que o Unico contato com o
conhecimento escolar destes estudantes ocorreu apenas por meio do acesso aos PETSs
impressos disponibilizados pelas escolas, ndo contando com qualquer apoio ou assisténcia por

parte do docente.

17 Site para acessar e/ou baixar os PETs: estudeemcasa.educacao.mg.gov.br.
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E importante lembrar, ainda, que o processo de instituicdo do Trabalho Remoto nas
escolas estaduais de Minas Gerais aconteceu em meio a uma greve de profissionais da
educacdo que ja estava em curso desde o inicio do ano letivo de 2020. Mas, com a pressdo do
Estado em relacdo ao risco de cancelamento dos contratos referentes aos profissionais
designados, a greve foi perdendo forca até a retomada total do Ensino Remoto Emergencial.
Além de serem obrigados a renunciarem a greve, os docentes ndo tiveram acesso a nenhum
processo formativo ou de custeio para desenvolver sua atividade no novo modelo de trabalho.

Com a pandemia, houve a criagdo de varios grupos de discussdo®®, de forma virtual,
oriundos de algumas Instituicbes de Ensino Superior, como por exemplo, a Universidade
Federal de Minas Gerais, Universidade Federal de Juiz de Fora, Universidade Federal de
Uberlandia, Universidade Federal de Lavras, entre outras. Os grupos formados tinham como
objetivo dialogar com os professores e professoras do Ensino Bésico a fim de tentar encontrar
um caminho que permitisse compreender melhor os problemas provenientes da Pandemia da
COVID-19 na Educacao e as agdes que estavam sendo desenvolvidas pelo governo de Minas
Gerais para a Educacdo Estadual.

Naquele momento eu fazia parte do grupo criado pela Universidade Federal de Lavras,
o qual tinha como finalidade refletir sobre a problemética que se apresentava naquele
momento e propor ideias que pudessem contribuir com uma Educacdo mais eficiente, ainda
gue de maneira remota. Esses debates e didlogos intencionavam também identificar os
problemas mais relevantes com relagdo as agdes que o governo estava realizando a respeito do
processo de implantacdo do novo modelo de Ensino.

Além disso, servia como um canal de escuta para os professores, professoras e
gestores escolares externalizarem suas angustias, dilemas, desafios e identificar a¢fes que
pudessem amenizar os problemas referentes ao Ensino Remoto Emergencial. Por isso a
participagdo desses agentes foi muito importante naquele momento, uma vez que possibilitou
um processo de reflexdo mutua sobre a realidade que estavam enfrentando.

Além do contato com os professores e professoras que participavam do Grupo de
Discussdo criado pelos docentes da Universidade Federal de Lavras para debater assuntos
relacionados aos problemas decorrentes da Pandemia, mantive um contato mais efetivo com
os docentes que estavam cursando o Mestrado. A interacdo com esses docentes ficou mais

estreita devido aos encontros ocorridos durante as aulas do Mestrado e por alguns deles, terem

18 Grupo criado por docentes de algumas Universidades para dialogar com os profissionais da educacio que
exercia suas atividades no Ensino Bésico. O grupo criado pelos docentes da Universidade Federal de Lavras era
dirigido pelas professoras Silvia e Helena, professoras da area de Educacéo do Departamento de Ciéncias Exatas
da UFLA.
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sido colegas de curso na Graduagdo. Durante as conversas ocorridas durante as aulas virtuais
nas disciplinas do Mestrado, em paralelo com as discussdes provenientes do Grupo criado
pelas docentes da UFLA, foi possivel perceber que uma das maiores dificuldades naquele
momento era a falta de interacdo entre docentes e estudantes, além disso, havia um acesso
muito restrito e, em alguns casos, inexistente, dos estudantes e docentes das escolas publicas
ao aparato tecnoldgico durante o Ensino Remoto Emergencial.

Durante as reunides do grupo criado pelos professores da Universidade Federal de
Lavras e as aulas do Mestrado, os profissionais da Educacdo relatavam suas angustias e
dificuldades em desenvolver atividades on-line. De acordo com eles, se tratava de um
processo doloroso em razdo da inexisténcia de condicbes materiais para o trabalho e da
inexperiéncia em trabalhar com plataformas que viabilizassem aulas mais efetivas e acesso
direto aos estudantes. A falta de acesso & internet de qualidade e de equipamentos, por parte
dos estudantes e até dos docentes, também se tornou um complicador para esse processo
educativo.

Além dos problemas relacionados a Pandemia da COVID-19, o ano de 2020 trouxe
outras preocupacOes para o profissional docente, uma vez que, muitos professores se sentiram
apreensivos e inseguros em relacdo ao processo de contratacdo. O cendrio social e politico
apresentou uma série de obstaculos, o que influenciou na escassez de vagas para 0
desenvolvimento do trabalho docente, tanto nas Instituicdes Privadas de Ensino, quanto no
Ensino Publico.

No Ensino Privado, a concorréncia era muito grande, ja na Educacéo Publica, as vagas
encontravam-se cada vez mais raras evidenciando um nimero cada vez menor de aulas para
designacdo. Essa situacdo me impossibilitou lograr um contrato de trabalho no inicio do ano
de 2020, no entanto, no més de setembro eu consegui uma designagdo para uma substituicdo
na rede estadual de ensino. Nesse periodo, 0 Ensino Remoto Emergencial estava em curso,
entdo pude experienciar os desafios de desenvolver a atividade docente neste contexto.

Ndo had davidas de que a Pandemia trouxe um novo cenario para o Sistema
Educacional, uma vez que, foi necessario mudar toda a dindmica do processo educativo.
Entretanto, muitos dos problemas vivenciados pelos profissionais da educacdo ja existiam
antes mesmo da pandemia e foram escancarados durante o contexto de calamidade publica.
Dessa maneira, “a pandemia fortaleceu as desigualdades, tornou mais evidente os pontos
fracos da educacdo” (DE ARAUJO; ALVES, 2002, p. 708). O novo cenario apresentado pela

pandemia evidenciou ainda,



64

a utilizacdo do ensino remoto como transicdo ao ensino convencional,
tendo em vista o momento anormal de pandemia, expds algumas
constatagbes e contradicbes no sistema educacional brasileiro, entre elas
a importancia e a valorizagdo do papel do professor e a sua acdo de
ensinar; o aumento no tempo de trabalho e cobrancas aos professores;
reducdo salarial e suspensdo de contratos temporarios; a inexperiéncia de
muitos pais na conducdo das atividades dos filhos; a exclusdo digital; a lenta
e ineficiente atuacdo do MEC, como também as Secretarias Estaduais
e Municipais em oferecer suporte aos professores e escolas (VIANA;
ARAUJO OLIVEIRA; MACIEL JUNIOR, 2021, p. 91).

Diante desse contexto, a aula de forma remota assumiu um papel fundamental na vida
escolar do docente e dos estudantes. Sendo assim, o recurso disponivel que possibilita a
interacdo entre as pessoas e que € basilar para promover essa interacdo em todos os niveis de
ensino, é a tecnologia digital da informacdo e comunicagdo (TDIC). Nessa perspectiva, 0 uso
da tecnologia digital é fundamental para constituir um processo de comunicagédo, pois sé por
meio dela € possivel estabelecer a interacdo entre escola e professor, professor e estudante e
entre os estudantes.

Além do uso das tecnologias digitais possibilitarem um meio de comunicacdo para
aqueles que tém acesso, elas se mostraram um recurso pertinente e necessario para o0
desenvolvimento do Ensino Remoto Emergencial. No entanto, a falta de acesso, como por
exemplo, ao Google Meet, Google Sala de Aula ou outras plataformas de comunicacgéo, fez
com que a dindmica educacional se tornasse mais dificil, como ocorreu com a Rede Publica
de Ensino no Brasil. Apesar de ter ocorrido um aumento no acesso a internet pelas pessoas
mais vulneraveis socioeconomicamente, segundo os dados da CETIC (2020), a desigualdade
de acesso a internet ainda permanece muito alta entre as classes sociais mais baixas. Segundo
0 indicador da CETIC (2020), no Brasil, 17% dos domicilios ndo possuem acesso a rede.
Esses dados mostram que boa parte dos estudantes brasileiros esta digitalmente excluida das
aulas.

Na ocasido do retorno as aulas de forma remota, a Organizacdo das Nacgdes Unidas
(ONU) fez um alerta para as dificuldades no acesso a tecnologia digital da informacdo e
comunicacdo (TDIC), tanto no que tange a formacao dos profissionais docentes, como na

caréncia socioecondmica dos estudantes. Dessa maneira,

0 Fundo das Nagdes Unidas para a Infancia, Unicef, afirma que a pandemia
de Covid-19 gerou uma crise na educacdo ndo somente com o fechamento
das escolas, mas com a falta de treinamento adequado para ensino a distancia
por parte dos professores. Dos 63 milhdes de docentes afetados, cerca de 9,1
milhdes ndo receberam qualquer treinamento nessa &rea e encontram
dificuldade para adaptar-se ao novo quadro. Um outro problema é que quase
metade dos alunos ndo tem acesso a internet, tornando o ensino a distancia
um desafio. (ORGANIZACAO DAS NACOES UNIDAS - ONU, 2020)
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Com os desafios impostos pelo contexto de satde publica no campo educacional, ficou
mais evidente a necessidade do uso da tecnologia digital da informagdo e comunicacdo
(TDIC) no processo educativo escolar. A partir disso, emerge a necessidade de um olhar mais
atento para a formacdo docente inicial e continuada. Somente a partir de um processo
formativo voltado para o uso de tecnologias, seja para a comunicacgdo, seja como estratégias
de ensino, é possivel promover a aprendizagem dos estudantes nas aulas de Matematica,
principalmente no contexto de Ensino Remoto Emergencial. De acordo com Assolari e Neto
(2016), o uso das tecnologias digitais permite maior dinamicidade no processo educativo se
contrapondo ao uso exclusivo do modelo de aula tradicional presente em muitas Instituicoes

de Ensino. Os autores salientam que

com a insercao de recursos tecnoldgicos no ensino da Matematica, pode ser
promovido um contexto mais dindmico em sala de aula. Porém, isso ndo
significa de maneira alguma abandonar as técnicas de ensino ja empregadas
e dizer que séo ultrapassadas, se trata de possibilitar uma articulacdo e
adequacdo entre os recursos tecnoldgicos educacionais para motivar e
interagir com nossos alunos e, assim, procurar auxiliar a pratica docente em
sala de aula. (ASSOLARI; COELHO NETO, 2016, p. 4).

Entretanto, muitos profissionais da educacdo sentiram dificuldades metodoldgicas,
didaticas e de acesso efetivo as ferramentas digitais para desenvolverem sua préatica, de modo

que foram impedidos de desenvolver seu trabalho satisfatoriamente. Além disso,

0 isolamento social impds novas rotinas de trabalho aos docentes. A oferta,
de ensino remoto utilizando de meios tecnol6gicos pouco usuais no trabalho
presencial, tem sido uma novidade e um grande desafio para a maioria
dos(as) professores(as). (GESTRADO, 2020, p. 9).

“As dificuldades sdo ainda maiores quando os docentes ndo receberam nenhuma
formacdo para a utilizacdo de ferramentas tecnoldgicas necessarias ao desenvolvimento das
atividades remotas” (GESTRADO, 2020, p. 9). Diante desse cendrio, ¢ possivel perceber que
o0 isolamento social e a precarizacdo da profissdo docente endossaram a necessidade de o
docente deixar a estrutura de uma sala de aula convencional para desenvolver sua atividade
docente em casa. Com isso, a dificuldade ao acesso a meios tecnolégicos adequados para
realizacdo de um trabalho mais efetivo tem se tornado mais um desafio para os docentes e néo
menos, para os estudantes.

Powell, Dicker e Algahtani (2015, p. 47) apontam que ““a rapidez das mudangas sociais
e tecnoldgicas requer que ao longo de seu tempo de vida profissional os professores de
matematica precisam aprender novas tecnologias, pedagogias e contetdo”. E importante
destacar que a formacgdo voltada para o uso de tecnologias na pratica docente possibilita

empreender o uso da tecnologia digital da informacdo e comunicagdo (TDIC) e educacional
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com mais eficiéncia. Nessa perspectiva, entende-se que a formacdo para o uso de tecnologias
educacionais permite desenvolver conceitos matematicos por meio de aulas mais dindmicas e
significativas.

Nesse sentido, investigar sobre as experiéncias de docentes em Ensino Remoto
Emergencial e suas implicagdes em momento de Pandemia traz relevancia para o processo
formativo e para o desenvolvimento profissional docente. Por se tratar de um contexto
complexo e cheio de surpresas, essa investigacdo traz novos olhares para a situacdo em que 0s
professores e professoras vivenciaram ou estdo vivenciando. Buscar indicios e fatos
relacionados as dificuldades, frustracGes, aos sucessos e as superacdes, faz parte de um
momento socio-historico que contribui para a formacao de professores e professoras. Nessa
perspectiva, este periodo pode ser considerado como um cenario propicio para novas
descobertas, mobilizagdo, formacéo, etc., sendo um momento instigante para professores e
professoras se reinventarem a cada dia. Entretanto, se trata de um momento em que 0S
docentes e o0s estudantes necessitam de maior atencdo e comprometimento por parte dos
Orgaos competentes e da sociedade.

Dessa maneira, 0 contexto da minha pesquisa se deu em meio a todos esses desafios e
surpresas. Durante o desenvolvimento deste trabalho, tivemos que lidar com a inseguranga
advinda da instabilidade em que o profissional docente se encontra sob o modelo contratual
de designacao (contrato de trabalho). Em geral, quando os professores se encontram nesse
regime de trabalho, fica impossibilitado de exercer a profissdo docente por um periodo maior,
0 que é insuficiente para a realizacdo de uma pesquisa de Mestrado que pretende investigar as
praticas pedagogicas desenvolvidas.

Entretanto, o desafio em conseguir lecionar foi se tornando evidente a partir de 2019.
Em margo desse mesmo ano, iniciei as aulas do Mestrado, porém, eu e a Professora Silvia
acreditavamos que o desenvolvimento da pesquisa ndo seria afetado pela mudanca nas
politicas educacionais realizadas pelo novo governo, pois, desde que iniciei o trabalho
docente ndo havia ficado sem atuar nesta area, sendo assim, pensavamos que ndo ficaria sem
aulas. Ent&o, dediquei o ano de 2019 para as disciplinas do Mestrado, mas supondo, que
conseguiria algumas aulas e que seria possivel realizar a pesquisa autobiografica, como
haviamos planejado, e que, além disso, poderiamos considerar a minha propria pratica como
sendo o objeto de pesquisa.

No decorrer desse ano, apesar de ter conseguido algumas aulas, fui submetida a trocar
de escolas por trés vezes, uma vez que o contrato de trabalho ndo da garantias de permanéncia

no cargo pleiteado, pois, caso ocorra o fechamento de turmas, nomeacdo ou remocdo de
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professores para 0 cargo em questdo, o contrato é suspenso sem aviso prévio. Ja no ano de
2020, o numero de aulas para designacdo foi ainda menor, impossibilitando que eu
conseguisse um contrato de trabalho no inicio do ano. Dessa maneira, s consegui algumas
aulas quando o ano letivo ja estava no fim. Em 2021, houve uma escassez ainda maior de
aulas para o regime de designacdo, este contexto deixou o profissional docente, que espera
por uma vaga de trabalho em sua area, em uma situacédo ainda mais dramatica.

Dessa maneira, minha trajetoria no mestrado foi marcada por grandes desafios, uma
vez que o cendrio que vem se apresentando no decorrer do curso forgou-me a mudar o objeto
de pesquisa por duas vezes. Além disso, a preocupac¢do com o rigor da pesquisa e acreditando
que seria possivel dar continuidade no projeto de pesquisa pensado inicialmente, fiz a
submissdo no Comité de Etica em Pesquisa, ainda no segundo semestre de 2019, sendo
aprovado no inicio de 2020. Entretanto, com as mudangas ocorridas no contexto educacional e
seu reflexo direto na minha pesquisa, foi necessario realizar algumas alteragdes no objeto de
pesquisa, impondo uma nova submissdo ao Comité de Etica em Pesquisa®®, o qual teve sua
aprovacéo no primeiro semestre de 2021.

Na proxima secdo apresentarei algumas reflexdes sobre o contexto educacional e de
que maneira ele influenciou no movimento e nas transformacGes que ocorreram até a

definicdo do objeto de pesquisa.

2.3 Reflexdes sobre o contexto educacional, as implicacdes da Pandemia da COVID-19

nesse processo e os desafios na constituicdo do objeto de pesquisa

As vivéncias que antecederam e perpassam minha formacdo docente vém constituindo
um terreno fértil para minha formacdo pessoal, intelectual e profissional. Este contexto me
permitiu compreender de que forma algumas vivéncias se tornaram experiéncias durante
minha trajetoria de vida na Educacao, uma vez que “o saber da vivéncia ¢ diferente do saber
da experiéncia” (LUCIO; NACARATO, 2018, p.50). Nesse sentido, todos nds vivenciamos
algo, passamos por algo, mas nem sempre esses acontecimentos nos tocam, nos deixam
marcas gerando experiéncias, pois, para que a experiéncia seja concretizada como tal é
necessario que ela promova a transformacdo do sujeito em determinado momento e
circunstancia da vida (LARROSA, 2002). Entretanto, as vezes o sujeito é tocado, € afetado, é

transformado, mas tal situacdo nao atribui sentido para o que estd sendo vivenciado naquele

1% NUmero do Parecer: 4.516.284
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momento. Olhar para o que ndo tem sentido em determinado acontecimento néo significa que
ndo houve uma experiéncia, pois nem tudo que se faz, é passivel de sentido a priori. Dessa
maneira, o sentido pode ir se constituindo ao longo do tempo, uma vez que, em determinadas
acepcOes é necessario que 0s sujeitos tenham maturidade para que aconteca uma tomada de
consciéncia.

A partir dessas ideias foi possivel lancar diferentes olhares sobre a estrutura que molda
o Sistema Educacional, para as implicagdes dos diversos cursos de formacao oferecidos nas
InstituicOes de Ensino e para a pratica docente. Nessa perspectiva, meu processo formativo e a
minha praxis pedagdgica se deram em meio a sucessos, frustracdes e insegurancas, que
permitiram criar um contexto de pesquisa em que me levou a refletir sobre minha propria
pratica docente e de outros professores que expuseram suas experiéncias a partir de narrativas
constituidas em um Grupo de Discusséoreflexao.

Nesse sentido, as reflexfes oriundas da minha pratica docente, assim como 0 meu
desenvolvimento intelectual, profissional e critico me possibilitaram colocar uma lente sobre
0s problemas que estdo presentes na Educacdo. O cendrio educacional atual, no que tange a
gestdo politica, é preocupante, seja em nivel municipal, estadual ou federal (GALZERANO,
2021). Especificamente, o Governo Estadual no estado de Minas Gerais vem apresentando
resisténcia com relacdo as medidas relacionadas com a democratizacdo da Educacdo em nosso
pais (FELIX, 2004). Percebe-se, portanto, que ha um posicionamento ideoldgico que dificulta
o desenvolvimento do trabalho docente (CHAUI, 2017).

O cenario educacional em que estamos inseridos tem me causado afligéo,
principalmente com relacdo ao meu processo de formacdo no Mestrado. Como ja
mencionado, a troca do governo estadual em 2019 e, em consequéncia disso, as mudangas que
foram acontecendo no Sistema de Educacdo Estadual de Minas Gerais, foram desconstruindo
ndo sO 0 processo educativo em si, como também o plano de carreira dos professores. Essas
acOes ocasionaram a reducdo no numero de estudantes e, consequentemente, na fusdo de
turmas, o que resultou no fechamento de algumas escolas estaduais. No que se refere a cidade
de Lavras, especificamente, ndo tivemos escolas fechadas, mas um ndmero consideravel de
turmas foi reduzido. Além disso, em conversa com algumas diretoras, foi revelado que houve
certa pressao da Secretaria Estadual de Educacédo sobre os gestores das escolas estaduais para
gue os professores efetivos assumissem maior nimero de aulas, diminuindo assim o nimero
de vagas para os professores designados.

Essas acdes refletiram na quantidade de aulas disponiveis para contratacdo no ano de

2019, afetando diretamente o meu processo de designacdo. Com isso consegui um contrato
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com apenas cinco aulas. Nesse periodo houve, também, muita instabilidade no que se refere a
minha permanéncia nas escolas em que estava trabalhando, resultando na troca de escola trés
vezes no decorrer daquele mesmo ano.

Com as novas medidas adotadas pela Secretaria da Educacdo de Minas Gerais, para o
ano de 2019, e com todos os problemas que vinham ocorrendo com relacdo a contratacdo dos
professores e professoras designadas em 2020, constatamos que naquele ano também néo
seria possivel realizar uma pesquisa (auto)biografica. Naquele momento, entendemos que,
para que esse modelo de pesquisa fosse viabilizado, era necessario que eu estivesse atuando
em sala de aula, o que foi impossibilitado de acontecer naquele periodo. Esse contexto fez
com que minha orientadora e eu refletissemos sobre o problema de pesquisa e, a partir disso,
replanejassemos 0 Nosso projeto.

Apb6s um ano desde minha entrada no Mestrado, em meio a muitas reflexdes,
conversas e insegurangas com relagdo aos rumos que a pesquisa estava seguindo, em uma das
reunides de orientacdo, a Professora Silvia e eu fizemos uma avaliacdo sobre os elementos
gue ja haviamos levantado para a pesquisa até aquele momento e, apesar de ndo haver mais a
possibilidade de desenvolver uma pesquisa sobre a minha prépria préatica, verificamos que
poderiamos aproveitar parte dos estudos que ja haviamos realizado para dar continuidade ao
projeto de pesquisa.

No entanto, era necessario mudar o objeto de pesquisa, entdo procuramos um objeto
que despertasse em mim, enquanto pesquisadora, motivagdo. Dessa maneira, vimos a
oportunidade de realizar uma investigacdo, ainda na abordagem (auto)biografica, que fosse
relacionada com a pratica docente e, a partir disso, vislumbramos a possibilidade de
desenvolver um trabalho relacionado ao processo de docéncia colaborativa e/ou
compartilhada.

Para isso, decidi convidar a professora Débora que estava fazendo o mesmo curso de
Mestrado que eu para desenvolver esse método de trabalho. Tédo logo ela aceitou a participar
da minha proposta de pesquisa, marcamos uma reunido para discutirmos sobre essa
perspectiva de trabalho e para que eu pudesse entender como ela estava desenvolvendo seus
trabalhos com o Ensino Remoto Emergencial. Esta reunido aconteceu no dia 01/07/2020, no
periodo da tarde.

Naquele momento eu ja estava fazendo leituras sobre alguns trabalhos realizados nessa
perspectiva, com isso, 0s estudos e o contexto de trabalho apresentado pela professora Débora
colocou uma lente sobre algumas dificuldades que poderiam surgir ao desenvolver a pesquisa

usando alguma dessas metodologias, pois pensavamos que as aulas iriam voltar logo, mas a
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realidade se mostrava cada vez mais complicada, devido a Pandemia, assim percebemos que
ndo seria possivel realizar a pesquisa com aulas presenciais. O maior problema em questdo era
o fato de os professores e professoras estarem realizando seus trabalhos remotamente e as
complexidades daquele novo cenério poderiam ser complicadores para a coleta de dados.
Porém, isso s foi constatado apds a reunidao com a professora convidada, pois percebi que
seria inviavel desenvolver esse tipo de trabalho em meio ao Ensino Remoto Emergencial, ja
que, naguele periodo o processo de interacdo da professora com o0s estudantes se encontrava
completamente comprometido.

Analisando novamente o0 projeto que estava em curso e, a partir das revelagdes feitas
durante as disciplinas do Mestrado pelos docentes do Ensino Basico, vimos entdo, a
possibilidade de continuar com o objeto de pesquisa pautado na pratica docente. No entanto,
agora com um novo enfoque: direcionamos nossa atengdo para as complexidades relativas a
pratica de professores e professoras de Matematica que estavam trabalhando com o Ensino
Remoto Emergencial no estado de Minas Gerais.

No proximo capitulo apresento o percurso tedrico-metodolégico que orientou o

desenvolvimento da pesquisa.
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3.0 PERCURSO METODOLOGICO

A educacdo tem sentido porque mulheres e
homens aprenderam que é aprendendo que se
fazem e refazem, porque mulheres e homens se
puderam assumir como seres capazes de saber.
(Paulo Freire, 2000, p. 20)

Compreender a Educagdo como um processo de conscientizacdo € comungar das
ideias de Paulo Freire. Em suas palavras a Educacdo sé tem sentido quando mulheres e
homens tomam consciéncia que ¢ aprendendo que se constituem ‘“‘seres capazes de saber”
(FREIRE, 2000, p. 20). Nesse sentido, a tomada de consciéncia sobre o caminho
metodoldégico delineado para a realizacdo desta pesquisa traz um movimento de
aprendizagem, conhecimento e organizagéo.

Neste capitulo apresento os elementos que constituem os caminhos seguidos para a
realizacdo da pesquisa: a questdo de investigacdo, os objetivos especificos, 0s sujeitos da
pesquisa e seus contextos, de que maneira foi feita a producdo dos dados e o método de

analise.

3.1 Os caminhos percorridos para uma possivel resposta para questdo norteadora que

atenda aos objetivos desta pesquisa

O presente trabalho busca responder a seguinte questdo. “Que sentidos sdo atribuidos
por docentes de Matematica as suas experiéncias de formacdo e profissional no ambito do
Ensino Remoto Emergencial?” Buscando respostas para essa questdo, elegi os seguintes
objetivos: identificar as estratégias desenvolvidas pelos docentes de Matematica, que atuam
na Educacdo Basica, durante o periodo de trabalho caracterizado como Ensino Remoto
Emergencial; compreender como os docentes percebem a sua formacéo, os acontecimentos e
as experiéncias no periodo de Ensino Remoto Emergencial; compreender como a trajetoria de
formacdo, atuacdo profissional e de realizacdo da pesquisa constituiram-se em
desenvolvimento profissional da pesquisadora. Para atingir os objetivos, desenvolvi uma
pesquisa qualitativa a partir da andlise de relatos de professores de Matematica, coletados

durante os encontros ocorridos em um Grupo de Discussaoreflexéo.
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Neste trabalho, o conceito de sentido é compreendido a partir da teoria Vigotskiana.

De acordo com Costa e Ferreira (2011),

o sentido, por sua vez, tem carater simbdlico. E, alids, o simbélico o
elemento mediador da relagdo homem/mundo. Portanto, serve o sentido
como um possibilitador desta relacdo. Recapitula-se aqui a importancia do
social. O sujeito se produz como individuo na acdo social e na interacao,
internalizando significados a partir do social.

Pode-se entender por sentido, aquela concordancia sobre algo desde a
ocorréncia de um dialogo. Estando a conversar, as pessoas discutem um
assunto e determinam um sentido para aquilo que falam.

O sentido é, portanto, aquele instante, ndo tem a estabilidade de um
significado, pois mudara sempre que mudarem os interlocutores, 0s eventos.
Tem caréater provisorio e é revisitado e torna-se novo sentido em situagdes
novas.

Assim como as palavras estdo sujeitas as modificacGes sofridas pelo
ambiente social e pelas pessoas, 0 sentido se altera, conforme se ddo as
relacBes, as evolugdes no grupo social. Os sentidos sdo elaboragdes ainda
inconstantes que buscam estabilizar-se. Por isso, o significado é uma das
possibilidades de sentido para uma expressdo ou palavra na fala. (COSTAS;
FERREIRA, 2011, p. 215-216).

Conforme ja apresentado, o objeto de pesquisa deste trabalho passou por algumas
mudancas devido a Pandemia da COVID-19. Decidi, portanto, trabalhar com professores de
Matematica que estivessem atuando no Ensino Remoto Emergencial. No momento em que
tentei entrar em contato com os professores para convida-los para a pesquisa, muitos docentes
estavam enfrentando dificuldades para conseguirem um contrato de trabalho. Esse problema
inviabilizou o meu contato com os docentes das escolas em que eu havia trabalhado, pois, a
maioria deles néo era efetiva e, consequentemente, ndo estava exercendo a docéncia. Diante
desse contexto, decidi convidar alguns professores do meu convivio para participarem da
pesquisa. Entdo, convidei cinco docentes de Matematica, considerando que para a técnica de
producdo de dados utilizada, cinco sujeitos atenderiam aos objetivos da pesquisa.

Apos definir os sujeitos que iriam participar da pesquisa, considerei a possibilidade de
criar um Grupo de Discussdoreflexdo, de forma virtual, para debater e refletir sobre as
questdes relacionadas com a pratica docente em meio a retomada das aulas durante a
Pandemia. Inicialmente, este Grupo foi formado por mim, por quatro professoras e um
professor de Matematica que desenvolviam seus trabalhos remotamente. Uma das professoras
sujeitas, posteriormente, ndo pode continuar participando do Grupo.

Pensamos na construcdo de um Grupo de Discussdoreflexdo, pois este protagoniza
uma acgéo social em que as experiéncias e vivéncias reveladas pelos atores ali presentes sdo
bastante relevantes para constru¢do de novos conhecimentos (NACARATO, 2015). Alem

disso, Grupos de Discusséaoreflexdo possibilitam o desenvolvimento de reflexdes do sujeito a
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partir das experiéncias socializadas no grupo, potencializando a reconstrucdo de seus
contextos, além da possibilidade de evidenciar o seu pertencimento aquela realidade. Sendo
assim, “os grupos de discussao, como método de pesquisa, constituem uma ferramenta
importante para a reconstrugéo dos contextos sociais e dos modelos que orientam as agdes dos
sujeitos” (WELLER, 2006, p. 246).

Nessa perspectiva, 0 Grupo de Discussdoreflexdo formado para a producédo dos dados
desta pesquisa foi pensado para a promocao de dialogos, debates e reflex6es sobre a realidade
vivenciada por este coletivo de docentes de Matemaética. A principio, a estrutura do Grupo foi
organizada para que o0s sujeitos falassem livremente sobre suas angustias e seus sentimentos
de pertencimento ou ndo em um contexto em que foram inseridos de maneira abrupta.
Entretanto, com a heterogeneidade de temas que foram surgindo no decorrer das discussoes,
decidi, com a anuéncia do coletivo de professores a redesenhar a dindmica dos encontros,
trazendo para o debate 0s temas que mais apareceram nas primeiras narrativas e, a partir
disso, selecionamos os temas que julgamos mais pertinentes para as discussdes futuras, de
modo que, também fosse relevante para a producdo de dados da pesquisa.

Dessa maneira, organizei trés encontros para as discussdes com temas livres e, a partir
do material produzido nesses encontros, sob a orientacdo da Professora Silvia, definimos
alguns temas mais especificos para discutirmos nos altimos trés encontros. Eu desejava e
esperava que fosse possivel realizar os encontros com todos os sujeitos da pesquisa
participando no mesmo horério e data. Entretanto, a intensa agenda de trabalho das
professoras e do professor inviabilizou que todos participassem dos encontros de acordo com
a data e horério pré-estabelecidos. Sendo assim, houve alguns encontros que ndo contou com
a presenca simultanea de todos o0s sujeitos, sendo necessario realizar um encontro individual
em outro momento.

Os encontros realizados no Grupo de Discussdoreflexdo foram registrados, via
gravacdo na propria plataforma do Google Meet e, posteriormente, analisada qualitativamente.
Assim, “a pesquisa qualitativa dirige-se a analise de casos concretos em suas peculiaridades
locais e temporais, partindo das expressoes e atividades das pessoas em seus contextos locais”
(FLICK, 2009, p. 26). Ainda, a pesquisa em Educacgéo cria um espaco rico para o uso dessa
abordagem de pesquisa, possibilitando o reconhecimento e a compreensdo do potencial de
cada elemento a ser investigado. Além disso, para que a pesquisa alcance o seu objetivo e
mantenha as caracteristicas de uma pesquisa qualitativa, € fundamental fazer uso de um

referencial tedrico-metodologico pertinente a sua proposta, lancar diferentes olhares para a
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analise dos dados e realizar reflexdes profundas no sentido de produzir novos conhecimentos.

Dessa maneira,

0s aspectos essenciais da pesquisa qualitativa consistem na escolha adequada de
métodos e teorias convenientes; no reconhecimento e na andlise de diferentes
perspectivas; nas reflexdes dos pesquisadores a respeito de suas pesquisas como
parte do processo de producdo de conhecimento; e na variedade de abordagens e
métodos. (FLICK, 2009, p. 23).

A pesquisa que atende a abordagem qualitativa possibilita, ainda, refletir sobre
experiéncias e acontecimentos e, a partir dessas reflexdes, compreender diversas situacoes,
como os dilemas, 0s sucessos, as alegrias e as frustracdes que as professoras e o professor de
Matematica sentiram no desenvolvimento da praxis pedagégica. Além disso, permite
compreender as construcdes e desconstrucdes que implicam em determinada area ou assunto
relacionado ao processo de producdo do conhecimento e os diferentes fatores, negativos e/ou
positivos, que influenciam ou influenciaram nesse processo.

Nesse sentido, ressaltamos no campo da pesquisa qualitativa, as narrativas produzidas
pelos docentes como um meio que possibilita trazer a tona as reflexdes e préaticas dos
docentes. Por esse motivo, nessa pesquisa optamos pela escrita narrativa, uma vez que a
realizacdo de uma pesquisa pautada no uso de narrativas propicia a elaboracdo de novas
ideias, colocando o sujeito em um constante processo de reflexdo. Dessa maneira, tomamos
como base o uso de narrativas, produzidas no Grupo de Discussaoreflexédo, para desenvolver a
pesquisa.

A constituicdo do Grupo de Discussdoreflexdo para a producdo dos dados desta
pesquisa possibilitou criar um ambiente de interagdo e compartilhamento de ideias entre 0s

pares presentes na pesquisa. Nesse sentido, 0s

grupos reais se constituem como representantes de estruturas sociais, ou
seja, de processos comunicativos nos quais é possivel identificar um
determinado modelo de comunica¢do. Esse modelo ndo é casual ou
emergente, muito pelo contrario: ele documenta experiéncias coletivas assim
como caracteristicas sociais desse grupo (WELLER, 2006, p. 246).

No contexto educacional, Nacarato e Passos (2003) vém mostrando a importancia em
discutir elementos constitutivos da pratica docente. Nesse sentido, o Grupo de
Discussdoreflexdo, tem grande importancia, haja vista que cria um espaco de socializacdo

entre pares. Elas apontam que

nesse processo destaca-se também a aquisicdo de conhecimento por meio de
guestionamentos e a capacidade reflexiva resultantes das discussdes do
grupo. Ou seja, a reflexdo passa a ser vista como uma préatica social coletiva
no grupo e o professor, torna-se pesquisador de sua propria pratica
(BETERELE; NACARATO, 2015, p. 30).
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Considerando a contribuicdo da pesquisa com narrativas e o potencial do Grupo de
Discussédoreflexdo na pesquisa qualitativa, lancei um olhar investigativo sobre as implicagdes
gue emergiram dos problemas relacionados a pratica docente, assim como, as experiéncias e
0s sentimentos vivenciados durante o Ensino Remoto Emergencial.

Nesse sentido, suscitaram algumas indagacgdes sobre como exercer a docéncia e, acima
de tudo, como constituir-se professor e professora de Matematica em meio a momentos tao
complexos. Além disso, tentar compreender de que maneira os conflitos e sucessos
vivenciados por professores no ambito escolar, durante o periodo de Ensino Remoto
Emergencial, permitem a constitui¢do da identidade docente. De acordo com Garcia (2009b,
p. 112),

é preciso entender o conceito de identidade docente como uma realidade que
evolui e se desenvolve, tanto pessoal como coletivamente. A identidade ndo
é algo que se possua, mas sim algo que se desenvolve durante a vida. A
identidade ndo € um atributo fixo para uma pessoa, e sim um fenémeno
relacional. O desenvolvimento da identidade acontece no terreno do
intersubjetivo e se caracteriza como um processo evolutivo, um processo de
interpretacdo de si mesmo como pessoa dentro de um determinado contexto.

Na proxima secao apresento o perfil das professoras e do professor de Matematica e o

contexto no qual eles estdo desenvolvendo suas atividades pedagogicas.

3.2 Sujeitos da pesquisa e seus contextos

Com o objeto da pesquisa definido, fiz um levantamento para saber quais professores
de Matematica poderiam ser 0s sujeitos da pesquisa. De posse dessas informagdes, entrei em
contato com um professor de Matematica que havia trabalhado comigo em algumas escolas
estaduais e com algumas professoras que, além de terem feito a Graduacdo comigo, estavam,
também, cursando o Mestrado em Ensino de Ciéncias e Educagdo Matematica. Esse primeiro
contato aconteceu de maneira informal, por meio do WhatsApp?°. Um dos motivos pelo qual
usei esse aplicativo foi a impossibilidade de fazer o convite pessoalmente, devido a
necessidade do distanciamento social. Além disso, o WhatsApp é uma ferramenta que

possibilita uma facil comunicac&o.

20 O WhatsApp é um aplicativo de troca de mensagens e comunicagdo em audio e video pela internet, disponivel
para smartphones Android, iOS, Windows Phone, Nokia e computadores Mac e Windows. O programa tem mais
de 1,5 bilhdo de usuarios ativos mensais espalhados por mais de 180 paises.

O nome do aplicativo é uma brincadeira com a expressdo “What’s Up?”, em inglés, que pode ser traduzida como
“E ai?” ou “Como vai?”. O servigo foi criado em 2009, por Brian Acton e Jan Koum, dois ex-funcionarios do
Yahoo, que venderam sua criacdo ao Facebook em 2014, por US$ 19 hilhdes (valor da época).
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A pesquisa contou, como ja mencionei, com a participacdo de trés professoras e um
professor, atuantes na disciplina de Matematica, no Ensino Basico, sendo todos Licenciados
em Matematica. Os dados pessoais e profissionais que compdem o perfil das professoras e do
professor foram obtidos por meio de um questionario semiestruturado enviado para o e-mail
de cada um deles. Com o objetivo de preservar suas identidades, pedimos para que cada
sujeito escolhesse um pseuddnimo para si mesmo. Os pseudénimos escolhidos sdo: Geralda,
Grazi, Sophia e Angelo. Por meio desse questionario, foi solicitado aos docentes que
fornecessem alguns elementos sobre o contexto em que estavam desenvolvendo suas
atividades. Essas informacdes sdo apresentadas na sequéncia.

A professora Geralda trabalha em uma escola privada na cidade de Lavras-MG. Mas ja
havia exercido a docéncia por um ano como professora designada, em uma escola da Rede
Estadual de Ensino, na mesma cidade. Geralda trabalha com turmas dos anos finais do Ensino
Fundamental e com turmas do Ensino Médio. Ela iniciou sua carreira docente quando
concluiu o curso de Licenciatura em Matematica, em 2015.

A professora Sophia trabalha em uma escola estadual, também na cidade de Lavras-
MG. Ela foi efetivada nessa escola em 2016, e no momento da producéo dos dados ela estava
trabalhando com o Ensino Fundamental, Ensino Integral e com o Ensino Médio. No Ensino
Integral, ela lecionava aulas de Matematica, Laboratorio de Matematica e Estudos Orientados,
sendo que, essas duas Ultimas disciplinas faziam parte da Politica de Educacdo Integral e
Integrada®’. Sophia relatou que ndo possuia experiéncia no Ensino Privado e exerce a
docéncia desde 2015, ano em que concluiu sua Licenciatura em Matematica.

Durante o periodo da producédo dos dados, a professora Grazi estava trabalhando como
professora da Educacgédo Especial. Ela se encontrava sob o regime de designacgéo (contrato de
trabalho) em uma escola?? que atendia aos estudantes da Associacdo de Pais e Amigos dos
Excepcionais (APAE) e trabalhava com estes estudantes na modalidade da EJA, também na
cidade de Lavras-MG. Embora ela estivesse trabalhando em uma escola particular vinculada a
APAE, ela estava contratada pela Secretaria Estadual de Educacgédo de Minas Gerais e durante

0 periodo em que aconteceram 0s encontros no Grupo de Discussaoreflexao, ela trabalhou

21 A Politica de Educacdo Integral e Integrada visa a assegurar 0 acesso e a permanéncia dos estudantes na
educacdo basica, com a melhoria da qualidade do ensino e o respeito a diversidade, garantindo-se as condicGes
necessarias ao desenvolvimento dos diversos saberes e habilidades pelos estudantes e a ampliacdo da oferta da
jornada em tempo integral, em consonancia com as metas estabelecidas no Plano Nacional de Educacéo. (Artigo
19, Decreto n° 47.227).

22 No site da Instituicdo consta que se trata de uma escola particular.
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apenas com a Educacdo Especial. A professora Grazi exerce a profissdo docente desde que
concluiu o curso de Licenciatura em Matematica, no ano de 2015.

J& o professor Angelo, desenvolvia seu trabalho docente em duas escolas estaduais,
uma situada na cidade de Lavras-MG e a outra em uma cidade vizinha. Ele também se
encontrava no regime de designacao e estava trabalhando com estudantes dos anos finais do
Ensino Fundamental e com o Ensino Médio. O professor Angelo concluiu sua graduacio em
Matematica no ano de 2008, e iniciou seu trabalho docente em 2009. Desde entdo, ele atua no
Ensino Publico, mas, também, trabalhou no Ensino Privado, em 2018 e 2019.

A Pandemia da COVID-19 causou muitos desafios e grandes dificuldades em todas as
esferas educacionais, a necessidade do distanciamento social provocou muitas mudancgas no
trabalho docente, tanto dos professores da Rede Publica de Ensino quanto na Rede Privada.
No entanto, como ja havia mencionado, nas escolas particulares quase ndo houve interrupgcdo
das atividades escolares. Isso pode ser constatado no cenario apresentado pela professora
Geralda que exerce a docéncia em uma escola particular. Apesar da necessidade de manter o
distanciamento social, ela teve seu trabalho docente interrompido por poucos dias, ja que no
colégio em que trabalhava foi oferecido suporte para os docentes desenvolverem suas
atividades de forma virtual. Nessa escola, as aulas foram ministradas nos mesmos horarios em
que as aulas eram realizadas presencialmente. Além disso, a escola faz uso de plataformas que
permitem a realizagdo de atividades sincronas e assincronas com os estudantes.

Embora a Secretaria do Estado de Minas Gerais tenha disponibilizado algumas
ferramentas para o desenvolvimento do trabalho docente, como ja referido, essas ferramentas
ndo possibilitaram nenhum contato virtual, entre o corpo docente e os estudantes. Com a
dificuldade na comunicagdo, os docentes criaram grupos de WhatsApp para tentarem
estabelecer alguma interacdo com os estudantes. Esse era o cenario que retratava a vida
escolar das professoras Grazi, Sophia e do professor Angelo.

Apesar de a professora Grazi desenvolver sua pratica docente em uma escola
particular, ela recebia orientagcdes da Secretaria Estadual de Educagdo (MG), entretanto, era
ela a responsavel por elaborar as atividades para os seus estudantes, contando com o apoio da
secretaria da escola para encaminhar as atividades para os estudantes.

Para melhor compreensdo do perfil formativo dos sujeitos da pesquisa, acreditei ser
pertinente para esse processo de investigagdo mostrar em um quadro, ainda que
resumidamente, a formacdo de cada professora e professor. A formagdo necessaria para

exercer a pratica docente ndo esta restrita apenas as reflexdes realizadas no chdo da escola,
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mas, que € preciso ir além e buscar novos conhecimentos de modo que possibilite vencer os
desafios préprios do ambiente escolar.

Com isso, pude constatar que esses profissionais estdo desenvolvendo suas atividades
formadoras tanto no espaco de trabalho, quanto fora dele. Visto que, o profissional docente
necessita estar em constante interagdo com o conhecimento.

A seguir, no quadro 1, apresento o perfil formativo e a caracterizacdo da vida

profissional desses docentes.

Quadro 1: Formagdo docente dos sujeitos da pesquisa

Professor Formacéo Inicial | Ano de inicio P6s-Graduagéo Ano de inicio
(pseuddnimo) | Instituicdo Publica e término Presencial ou e término
e/ou privada a disténcia
Angelo Privada 2005/2008 Puablica/Semipresencial | 2020/2021
2022/Em andamento
Sophia Publica 2009/2015 Privada/Semipresencial | 2016/2016
Publica/Presencial 2019/2021
2022/Em andamento
Grazi Publica 2009/2015 Privada/a distancia 2016/2017
Publica/Presencial 2020/2023
2022/Em andamento
Geralda Publica 2009/2015 Publica/Presencial 2021/2024
2022/Em andamento

Fonte: Elaboracéo autoral

Considerando ainda a importancia em evidenciar os dados das professoras e do
professor com relacdo a sua vida profissional, o préximo quadro apresenta o tempo de prética
docente e 0 modelo de ensino em que estdo atuando ou que atuaram, além de mostrar outras
atuacdes profissionais. No que diz respeito a essas informacdes, é possivel, a partir delas
conhecer um pouco mais sobre suas vivéncias com a Educacao.

J& 0 Quadro 2 apresenta dados sobre o tempo de atuacéo docente e o perfil profissional

dos sujeitos.

Quadro 2: Caracterizacdo da vida profissional dos sujeitos da pesquisa

Professor Tempo de Periodo de Periodo de Outra Profissdo em
(pseuddnimo) Pratica Atuacdo no Atuacéo no que atuou
Docente Ensino Publico Ensino Privado

Angelo 11 anos 2009/2021 2018 /2019 Auxiliar de

Producdo/COFAP
Grazi 6 anos 2014/2021 N&o possui Comércio

Saldo de Beleza
Auxiliar Administrativo

Geralda 5 anos 2015/2015 2015/2021 Néo

Sophia 5 anos 2015/2021 N&o possui Comerciante

Fonte: Elaboracédo autoral

Na proxima secéo, apresento a producdo dos dados da pesquisa. Nela vou desenhar os
caminhos que foram trilhados para a sua realizagédo, apresentando cada passo que foi dado

desde o inicio do primeiro projeto de pesquisa. Apresento, também, os detalhes pertinentes a
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metodologia que foi adotada e a estrutura do cronograma referente as diferentes fases de

desenvolvimento da pesquisa.

3. 3 Producdo dos dados

As acdes empreendidas para a realizacdo desta pesquisa perpassaram por diversos
momentos, situacdes e desafios durante meu percurso no Mestrado. Até aqui, foi narrado todo
processo realizado até o inicio da producdo dos dados, desde a idealizacdo dos primeiros
objetos de pesquisa, os quais foram impossibilitados de colocar em pratica, até a escolha do
objeto definitivo. A partir de agora, serdo demonstrados os procedimentos executados durante
a etapa de producéo dos dados desta pesquisa.

Apos as professoras e o professor confirmarem a sua participagdo como sujeitos da
pesquisa, marquei uma reunido virtual individual, via google meet, para falar sobre a proposta
do trabalho e a linha de pesquisa em que ele esta inserido. Nesse primeiro momento, expliqueli
como se daria o contexto da producdo de dados, e como seria a participacdo de cada um e
cada uma na pesquisa. Os encontros individuais foram realizados nos dias 09/07/2020 e
11/07/2020, no periodo da tarde.

A Professora Silvia e eu decidimos produzir os dados a partir de encontros realizados
por meio de um Grupo de Discussdoreflexdo. Entretanto, uma das professoras convidadas,
embora tenha aceitado prontamente participar da pesquisa, estava gravida e trabalhando em
uma escola particular. Ainda no inicio desse processo, logo no primeiro encontro, ela néo
estava se sentindo muito bem, estando sobrecarregada com a demanda de trabalho escolar, o
que a impossibilitou de continuar fazendo parte da pesquisa.

Uma vez constituido o Grupo de Discussdoreflexdo, foi possivel agendar os encontros
a fim de mobilizar dialogos e reflexdes a partir das experiéncias dos sujeitos. Nesse sentido, 0
objetivo do Grupo era, principalmente, debater temas como o processo formativo, a pratica
docente e 0 contexto no qual os docentes estavam desenvolvendo suas praticas durante o
Ensino Remoto Emergencial. Assim, buscamos construir um panorama contextual sobre a
pratica desses professores, uma vez que, de acordo com Mangold (1960, p. 49, apud
WELLER, 2006, p. 244, grifos da autora),

[...] a opinido do grupo nédo e a soma de opinides individuais, mas o produto
de interacdes coletivas. A participacdo de cada membro da-se de forma
distinta, mas as falas individuais sdo produto da interacdo mutua [...]. Dessa
forma as opinides de grupo cristalizam-se como totalidade das posicdes
verbais e ndo-verbais.
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A partir das vozes, opinides e interacdes coletivas, carregadas de expressdes faciais e
gestuais, foram produzidas as narrativas que compdem os dados da pesquisa. Esse tipo de
discurso é uma ferramenta importante para realizacdo de uma pesquisa qualitativa, pois, ela
permitiu a mim, pesquisadora, ouvir, sentir e refletir sobre as experiéncias relatadas nos
encontros. Esse exercicio de escuta atenta permitiu avaliar e identificar alguns problemas
relacionados ao planejamento dos roteiros criados para orientacdo das acdes promovidas no
Grupo de Discussdoreflexdo. Além disso, permitiu, também, compreender que “a narrativa,
em geral, fornece uma estrutura na qual as experiéncias podem ser situadas, apresentadas e
avaliadas — em resumo, na qual elas sdo vividas” (FLICK, 2009, p. 89).

Uma das fases fundamentais para a producdo dos dados, foi o processo de transcri¢éo
e de leitura atenta dos dados transcritos, pois, sempre que necessario, voltava as
videogravagGes com um novo olhar. Assim, como pesquisadora ndo me limitei apenas as
falas, mas também ampliei o processo de analise me debrugando sobre as expressdes e 0s
gestos presentes no material produzido. De acordo com Bertaux (2020), a comunicacao entre
as pessoas passa por trés fases: gestos, movimento dos olhos e expressdes da face. Por isso é
importante considerar, além da leitura e releitura das transcri¢cdes, um olhar atento para todos
0s elementos presentes nas videogravagoes.

Outra acdo imprescindivel para o0 bom desenvolvimento da pesquisa € a realizacdo da
devolutiva das transcri¢des para 0s sujeitos, uma vez que, somente apos a leitura e autorizagdo
concedida por eles, é que é permitido usar as narrativas para a analise. Entdo, ap0s realizar o
processo de transcricdo, essa foi a proxima etapa realizada pela pesquisadora.

A principio, as reunides seriam realizadas quinzenalmente, mas como as professoras e
0 professor estavam com uma demanda grande de trabalho, decidimos que as discussdes
aconteceriam uma vez por més, mas sem datas pré-estabelecidas. Os encontros aconteceram
entre os meses de agosto de 2020 e fevereiro de 2021. No primeiro encontro, foi utilizada a
dindmica denominada “tema livre”, pois tinha como objetivo que o grupo falasse sobre as
experiéncias e os sentimentos vivenciados durante a docéncia naquele momento de Ensino
Remoto Emergencial.

No intervalo entre o primeiro e segundo encontro e, ap6s a realizacdo da primeira
transcricdo, percebemos que havia alguns temas que necessitariam mais aprofundamento.
Entdo, a Professora Silvia e eu refletimos sobre a possibilidade de mudar a dindmica das
discussoes e, a partir disso, pensamos em dedicar apenas mais um encontro para falar sobre os
“temas livres”. Com isso, 0os proximos encontros seriam destinados as discussdes sobre os

temas mais recorrentes identificados na primeira transcricéo.
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No entanto, no segundo encontro, ao levar essa nova proposta de discussdo para 0s
docentes, a professora Geralda sugeriu que fizéssemos, pelo menos, mais um encontro usando
os “temas livres” como parametro para as discussdes. Na visdo dessa professora, o Grupo de
Discussdoreflexdo apresentava um cenario com diferentes realidades e, sendo assim, havia a
possibilidade de surgir outros temas importantes que ainda ndo haviam sido relatados. A ideia
foi discutida coletivamente, de modo que os demais sujeitos puderam pensar sobre. Entdo, 0s
sujeitos e nos, pesquisadoras, concordamos com a proposta. Assim, no segundo e no terceiro
encontros, usamos a dindmica “temas livres”, porém, pedi a eles que focassem em
experiéncias que ainda ndo haviam sido discutidas pelo grupo.

Como ja mencionado, antes de cada encontro, eu me reunia com a Professora Silvia
para definirmos qual seria 0 proximo passo e, assim que finalizava essas reunides, eu fazia a
transcricdo dos pontos mais relevantes da nossa conversa para me orientar melhor na
producdo dos dados e me preparar para nortear o encontro seguinte. Dessa maneira, era
possivel destacar e refletir sobre algumas ideias importantes a respeito dos fatos narrados
pelos docentes. No decorrer dos trés primeiros encontros e com algumas informacdes
levantadas, tracei novos objetivos, pois pensei em promover discussdes relacionadas aos
temas que mais haviam aparecido com mais regularidade nas vozes das professoras e do
professor.

No quarto encontro, redirecionei meu olhar para a produgédo dos dados, pois iniciamos
as discussdes relacionadas aos temas especificos que apareceram com mais frequéncia nas
narrativas das professoras e do professor nos encontros anteriores. A partir desses temas,
elaboramos trés blocos de temas para o aprofundamento das nossas discussdes.

No quadro 3 apresento um cronograma com o resumo da dindmica que envolveu 0s
encontros individuais com as professoras e com o professor, e 0s encontros realizadas no

Grupo de Discusséoreflexdo, além de uma breve apresentacdo dos temas abordados.

Quadro 3: Cronograma das reunides ocorridas no Grupo de Discussdoreflexdo

Data dos Horério dos Tempo de Sujeito da Temas abordados
encontros encontros duracéo pesquisa
16h00min 00h30min Angelo Encontro individual para apresentar a
09/07/2020 17h00min 00h30min Geralda proposta da pesquisa.
18h00min 00h30min Grazi
11/07/2020 16h00min 00h30min Sophia Encontro individual para apresentar a
17h00min 00h30min Simone? proposta da pesquisa.
No primeiro encontro do Grupo de
Geralda Discussaoreflexdo, as professoras e o
28/08/2020 18h00min 01h01min Sophia professor ficaram livres para narrar suas

23 A professora Simone participou apenas da reunido de apresentacdo da proposta da pesquisa.




82

Grazi vivéncias e suas experiéncias como
21h00min 00h48min Angelo® docentes, além de discutir o contexto
relacionado ao Ensino Remoto Emergencial.
No segundo encontro do Grupo de
18/09/2020 18h00min 01h06min Geralda Discussaoreflexdo, as professoras e o
Sophia professor ficaram livres para narrar suas
Grazi vivéncias e experiéncias como docentes,
além de discutir o contexto relacionado ao
Ensino Remoto Emergencial.
No terceiro encontro do Grupo de
Discussaoreflexdo, as professoras e o
09/10/2020 18h00min 00h52min Grazi professor ficaram livres para narrar suas
Sophia vivéncias e experiéncias como docentes,
além de discutir o contexto relacionado ao
Ensino Remoto Emergencial.
Angelo No quarto encontro foram discutidos o0s
27/11/2020 18h00min 01h35min Geralda temas referentes ao Bloco 1. Familia
Grazi (Maturidade/Resisténcia).
11/12/2020 17h00min 01h13min Grazi No quinto encontro foram discutidos o0s
Sophia temas referentes ao Bloco 2: Interagdo com
0s estudantes.
Geralda No sexto encontro foram discutidos os temas
05/02/2021 09h00min 02h00min Grazi referentes ao Bloco 3: Préticas pedagdgicas
Sophia e 0 uso de tecnologias durante o Ensino
Remoto Emergencial.
No encontro com o professor Angelo foi
discutido os temas referentes ao bloco 3:
05/02/2021 15h30min 00h51min Angelo Préticas pedagogicas e o uso de tecnologias
durante o Ensino Remoto Emergencial.

Fonte: Elaboracéo autoral

Apesar de ter idealizado 0s encontros com a participacdo de todas as professoras e do
professor simultaneamente, isso nao foi possivel, uma vez que, em alguns momentos suas
agendas ndo permitiram tal acdo. Sendo assim, no primeiro encontro participaram apenas as
professoras Geralda, Sophia e Grazi. J& o professor Angelo se reuniu comigo em outro
horéario. Assim, o encontro com ele foi iniciado com a retomada das ideias discutidas no
encontro com as professoras, deste modo, solicitei que relatasse sobre suas percepcdes e
experiéncias vivenciadas no contexto educacional.

No segundo encontro, também participaram apenas as professoras Geralda, Sophia e
Grazi. Ja no terceiro, contei com a participacdo das professoras Grazi e Sophia. Este foi o
ultimo encontro direcionado para discussdo relacionada aos “temas livres”. A partir dele, fiz
o0s ultimos levantamentos para selecionar os pontos mais abordados pelas professoras e pelo
professor durante os encontros para, a partir disso, retomarmos nossas discussoes.

A dificuldade em realizar os encontros com a participacdo de todos os professores

simultaneamente se deu por todo periodo da producdo de dados, sendo uma dindmica

24 0 nome do professor Angelo aparece no quadro acima, mas vale ressaltar que ele n3o participou do
encontro coletivo, mas sim, em outro horario apenas nés dois.
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compreensivel, uma vez que, a grande demanda de trabalho que eles estavam vivenciando
naquele momento estava comprometendo sua participacdo nos encontros, sendo assim,
procurei levantar o maximo de informacGes durante todo o periodo de discussoes.

No momento da producdo de dados, o trabalho dos docentes estava exigindo muito
tempo deles, ja que estavamos finalizando o ano letivo de 2020, e havia muita preocupagéo e
dedicacdo de seu tempo para a recuperacdo de estudantes que estavam com parte das
atividades atrasadas. Além dos estudantes das escolas publicas que estavam em situacao de
evasdo escolar, ou seja, aqueles que ndo haviam entregado nenhuma atividade durante o
periodo do Ensino Remoto Emergencial.

Devido a demanda de trabalho dos docentes para encerramento do ano letivo de 2020,
0 sexto e ultimo encontro ficaram marcados para acontecer no ano seguinte. Assim, no dia
05/02/2021 encerramos a producdo dos dados no Grupo de Discussdoreflexdo. O ultimo
encontro aconteceu as 9h. Considerando a importancia da participagio do professor Angelo
para o0 encerramento da producdo dos dados e, na sua impossibilidade de participar do
encontro no horario da manha, ele se disponibilizou a se reunir comigo as 15h30min deste
mesmo dia.

Entre os dispositivos usados para a producdo dos dados da pesquisa, utilizamos o
Diario de Campo. Para o desenvolvimento da minha pesquisa, assim como para Moura (2015,
p. 67-68),

o diario de pesquisa foi muito util para minhas reflexGes e ponderacdes e
para meu retorno a teoria. 1sso porque nesse instrumento, que também
considero de construgdo de dados, organizava minhas idas e vindas a escola
em que as professoras trabalhavam, meus sentimentos e minhas percepgdes
sobre cada encontro que tinha com elas e, também, as reflexdes que,
coletivamente, produzia com minha orientadora. Ou seja, nesse instrumento
de producdo de dados, punha em forma as diferentes descobertas que
cruzavam meu cotidiano de pesquisa.

O seu uso durante esse processo possibilitou agrupar e registrar informacdes valiosas
para a pesquisa. Sempre que necessario essa ferramenta pode ser consultada para orientacao e
compreensdo de determinados acontecimentos e/ou elementos pertinentes a pesquisa e que
nem sempre estavam evidentes nas videogravacdes ou nas audiogravacfes. Outra razao para o
uso do diario de campo é a sua importancia no que tange as anotacGes de diversas
informacdes e situacdes significativas, como aquelas ocorridas nos momentos de interagéo
nos grupos, como nas disciplinas e nas reunides com a orientadora. Nessa perspectiva, a
preparacdo do pesquisador merece toda a atencdo, nessa linha, o uso do diario de campo é

essencial para que nao se perca nenhum detalhe importante do processo. A importancia do
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diario de campo pode ser evidenciada pela pesquisadora ao anotar suas percepgoes relativas as
ideias expostas pela professora Geralda a respeito do seu desenvolvimento profissional e da
formacao de sua identidade docente. Observe no excerto a seguir:

Obs. 4: A fala da Geralda esta relacionada ao Desenvolvimento Profissional Docente
e na formacdo da sua Identidade Profissional.

As gravacdes eram previamente autorizadas pelas professoras e pelo professor. Além
disso, foi feita a gravacdo de audio por meio de um aparelho celular. Essas mesmas acdes
foram realizadas durante as reunides com a orientadora e nos diferentes grupos que participei.
O uso do aparelho celular para a audiogravacao se justifica pelo fato de possibilitar maior
captacdo das vozes dos sujeitos da pesquisa potencializando a compreensdo do que é
discutido. A partir dessas técnicas, objetivamos levantar o0 maior nimero de dados possiveis,
sendo eles, norteados pelas falas e expressdes faciais e/ou gestuais.

Para a producdo dos dados contamos também com a producdo de narrativas no Grupo
de Discussaoreflexdo. Entendemos que a pesquisa pautada no uso de narrativas como
instrumento para producdo de dados tem grande potencial ndo sb para 0 processo
investigativo, mas para a constru¢do do conhecimento baseado nas reflexdes sobre o contexto
vivenciado pelos sujeitos que estdo contando suas historias (BERTAUX, 2010).

Nesse sentido, criar um ambiente propicio para a producdo de dados de uma pesquisa
a partir de narrativas exige certos cuidados, principalmente no que tange aos mecanismos que
comunicam as informacdes relacionadas a pesquisa. E importante que o sujeito da pesquisa
veja 0 pesquisador como aliado em prol de um bem comum, para isso é fundamental que o
pesquisador demonstre sua identidade e que, além disso, a pesquisa expresse sua utilidade
para a sociedade (BERTAUX, 2010).

Nesse sentido, Flick (2009) aponta que o uso de narrativas € tido como um elemento
fundamental para a pesquisa qualitativa e atende a diferentes caracteristicas, como diarios de
aula, de campo, entrevistas narrativas, narrativa oral, entre outros. Além disso, a pessoa que
estd narrando se coloca externamente a sua narrativa ao mesmo tempo em que faz parte de sua
prépria historia. Nesse contexto, o sujeito que esta narrando consegue ter um olhar externo ao
papel vivenciado na trama, enquanto cria sua propria narrativa. Logo "o autor ndo informa
sobre sua experiéncia, mas conta sobre ela, tendo isso como oportunidade de pensar algo que
ainda ndo havia pensado (MUYLAERT et al., 2014, p. 194). Além disso, compreender o
campo que se deseja investigar ¢ primordial para o desenvolvimento da pesquisa com
narrativas. A criticidade evolutiva também € muito importante para avancar em novas
discussbes (BERTAUX, 2010).
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Durante o desenvolvimento da pesquisa, dediquei-me também a escrita do memorial
de formacdo. Nele, continuei narrando as vivéncias e experiéncias ocorridas no perpassar da
minha pratica e no ambito do contexto educacional, sempre me embasando nas reflex6es
feitas a partir das disciplinas do mestrado e dos encontros nos grupos de estudos que
participei. Nesse periodo, participei do grupo de discussdo sobre o Ensino Remoto
Emergencial organizado pela UFLA, os Grupos de Estudos sobre a Teoria de Vygotsky,
coordenado pela professora Iris e 0 grupo destinado as leituras e reflexdes a respeito da
fundamentacéo tedrica, além das reflexfes oriundas das orientacOes realizadas nas reunides
com a Professora Silvia. A partir desse processo de construcdo do conhecimento e reflexao
sobre o contexto educacional, hd a possibilidade de “explorar a natureza narrativa, desde que
sejamos sensiveis ao contexto em que foi revelada” (CORREIA, 2003, p. 5008).

Como ja referido, a escrita do Memorial de Formagdo perpassou meu percurso de
formagédo académica, e todo processo reflexivo foi sendo incorporado na constituicdo da
minha ldentidade Docente. Apesar de ter dado uma breve pausa em sua escrita, percebi que ao
iniciar meu processo formativo no Mestrado, sua retomada foi fundamental para refletir e
repensar minha histdria de vida, formacdo e préatica docente. E, pelo fato de o0 Memorial de
Formacdo ser um texto narrativo, acredito na pertinéncia de uma analise mais profunda deste
dispositivo, uma vez que essa analise contribui e enriquece ainda mais a pesquisa, pois se trata
de um material que possibilita a formacéo.

Para o meu processo formativo, a retomada da escrita do Memorial teve como objetivo
rememorar fatos e acontecimentos marcados por momentos importantes ocorridos durante 0s
seis anos que atravessaram a minha pratica docente, assim como os desafios enfrentados nesse
periodo de Pandemia (ABRAHAO; PASSEGGI, 2012). Para a pesquisa, 0 Memorial é
considerado um forte elemento para a reflexdo e compreensdo da formacdo profissional, j&
que a partir de sua escrita e releitura foi possivel rememorar fatos e acbes que foram

empreendidos durante todo o meu percurso formativo. Nesse sentido,

a escrita de si é considerada como um dispositivo mediante o qual a pessoa
que escreve € levada a refletir sobre seu percurso de formagdo formal, ndo-
formal e informal. Consideramos que escrever e interpretar o que foi
significativo para determinar modos de ser, seja como aluno seja como
professor-pesquisador-orientador, sdo, ao mesmo tempo, atividades
formadoras e podem dar acesso ao mundo da academia visto pelos olhares
de seus protagonistas. (PASSEGGI; SOUZA; VICENTINI, 2011, p. 373)

A escolha desses dispositivos para a producdo dos dados foi realizada com vistas ao

processo reflexivo das agdes derivadas da préatica docente e do processo formativo, uma vez
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que se trata de ferramentas capazes de fornecer elementos importantes para uma anéalise do
contexto em que a pesquisa acontece.

Refletir sobre os caminhos percorridos e as etapas precedidas até chegar ao Grupo de
Discussaoreflexao e, finalmente, poder olhar para os dados constituidos me fez rememorar
diversos sentimentos. Nessa trajetéria eu pude vivenciar a frustracdo, uma vez que, este
sentimento fazia parte de mim a cada vez que definia um objeto de pesquisa e logo constatava
a sua inviabilidade. A ansiedade para iniciar a producdo dos dados da pesquisa, pois via ali a
concretude do meu trabalho de Mestrado. E por fim, a alegria em construir um momento de
reflexdo com as professoras e o professor de Matematica que participaram da pesquisa a partir
do Grupo de Discussdoreflexdo. Dessa maneira, minha experiéncia com o desenvolvimento
desta pesquisa foi representada por diferentes momentos, sentimentos e acdes, além dos
muitos desafios para que esse processo de reflexdo e construgdo do conhecimento fosse
constituido por meio das narrativas produzidas no Grupo de Discussaoreflexao.

Olhar para esse processo e verificar que a pesquisa estava finalmente tomando corpo e
que eu estava me aproximando da anélise dos dados, considerando que “uma narrativa de vida
nao ¢ um discurso qualquer” (BERTAUX, 2010, p. 89), me permitiu olhar para as vozes dos
docentes de Matematica e perceber como elas mobilizam o conhecimento entre os pares que
participaram dessas reflexdes coletivas. Para isso, € fundamental que o pesquisador se
coloque em um movimento dialégico com 0s sujeitos da pesquisa na busca por fatos e
informacdes que sejam pertinentes ao objeto da investigacdo. Assim como Bertaux (2010), eu
compreendo gque nesse contexto o sujeito se empenha para trazer fatos da vida real, mas que
ndo sdo informacdes concebidas a priori, elas sdo tecidas a partir das inquiricdes do
pesquisador, revelando algumas situag0es de improviso.

Na proxima secdo apresento as idas e vindas, um passeio analitico e reflexivo pelas
narrativas constituidas a partir do Grupo de Discussaoreflexdo e uma leitura atenta do meu
Memorial de formacdo para, a partir desse movimento, delinear o método de analise dessa

pesquisa.

3.4 Meétodo de analise de dados. Idas e vindas: “A necessidade de ampliar as

discussoes...”

Para Bertaux (2010), na pesquisa com narrativas, a analise antecede a producdo de
dados propriamente dita. Ela se d4, inclusive, no processo de busca pelos sujeitos da pesquisa,

uma vez que, nesse momento uma analise ja esta sendo feita. Nessa perspectiva, a procura
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pelos docentes foi considerada, por mim, um processo heuristico, pois foi necessario analisar
cada detalhe que pudesse auxiliar na busca pelas professoras e pelo professor, além de atentar
para 0 contexto em que cada um estava inserido e 0 seu interesse em participar da pesquisa.
Essas agcGes compuseram os elementos que permitiram responder & questdo investigativa desta
pesquisa.

Dado os passos iniciais para a producdo dos dados, ainda durante o processo de
transcricdo das primeiras narrativas, fiz uma leitura criteriosa e reflexiva dos dados
constituidos nos encontros, esse processo me orientou na tomada de decisdo com relagdo as
etapas que seriam realizadas na sequéncia. No entanto, para que essa tomada de deciséo
acontega, nao ¢ necessario “extrair de uma narrativa de vida todas as significacdes que ela
contém, mas somente aquelas pertinentes ao objeto da pesquisa e que adgquirem ai um status
de indicios” (BERTAUX, 2010, p. 89, grifos do autor).

Dessa maneira, as transcrigcdes, relacionadas aos trés primeiros encontros mostraram
indicios que possibilitaram eleger temas semelhantes nas vozes dos docentes, algumas
singularidades nas falas e no pensamento das professoras e do professor, além de evidenciar
os temas mais recorrentes nas discussdes. De acordo com Bolivar, Domingo e Fernandez
(2001) “nesse primeiro momento, as categorias selecionadas apareceram seguindo um modelo
totalmente indutivo de busca de significados nas palavras de cada docente” (BOLIVAR;
DOMINGO; FERNANDEZ, 2001, p. 282, traducio minha®).

Vale destacar que para a realizacdo de uma segunda etapa para definir 0s eixos de
analise, fiz algumas leituras das narrativas produzidas nos trés primeiros encontros, além
disso, assisti as videogravacgdes e consultei o diario de campo. A partir desse processo e uma
andlise prévia e minuciosa das transcri¢des, percebi nessa etapa do procedimento, que poderia
estabelecer os eixos tematicos e agrupa-los em dois ciclos de discussfes, constituindo o
seguinte formato: trés encontros voltados para os debates direcionados aos “temas livres” e
trés encontros direcionados aos temas especificos (com questfes originarias dos trés primeiros
encontros).

Para isso, construi um quadro usando diferentes cores para classificar os temas que
apareceram com mais frequéncia nas vozes das professoras e do professor, 0 que me orientou
para a sequéncia dos trés ultimos encontros. No quadro 4 apresento o agrupamento dos
principais temas que apareceram nas narrativas das professoras Grazi, Geralda, Sophia e do
professor Angelo, no primeiro ciclo de discussdes.

5 En un primer momento las categorias seleccionadas aparecen siguiendo un modelo totalmente inductivo de
bUsqueda de significado en las palabras de cada docente.
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Quadro 4: Agrupamento dos dados coletados nos trés primeiros encontros — ciclo 1

TEMAS COR/FREQUENCIA

Sentimentos (alegria, tristeza, frustracdo, decepcdo, cansaco); dificuldades de adaptacdo ao
novo contexto pelos professores e estudantes (distanciamento entre professor/estudante).

Dificuldade de acesso a tecnologia digital da informag&o e comunicacgdo (TDIC) por parte
dos estudantes/familias. Dificuldade dos professores e dos estudantes no acesso as
plataformas e tecnologias disponibilizadas pelo Sistema Educacional.

Resisténcia dos pais e estudantes ao Ensino Remoto Emergencial

Aprendizagem superficial: a ndo construcdo do conhecimento efetivo.

Maior dedicacdo dos professores para melhor atender aos estudantes

Estratégias de ensino usadas durante o Ensino Remoto Emergencial

Inseguranca e medo com relacdo ao retorno das aulas presenciais nesse momento de
Pandemia.

Inseguranca com relacdo ao desemprego, causada pela evaséao escolar.

Trabalho colaborativo entre professores e professor/escola.

Falta de maturidade dos estudantes e pais para desenvolver as atividades com o Ensino
Remoto Emergencial

Falta de interagdo entre estudantes/professores

Pressdo do governo e responsabilizacdo do professor com relacéo as diferentes demandas
oriundas da Educacéo.

Problemas relacionados a estrutura familiar: falta de apoio por parte da familia; muitos
estudantes na mesma casa; falta de conhecimento e falta de disponibilidade da familia para
orientar os estudantes nas atividades escolares; falta de compromisso dos estudantes com
as aulas online.

Falta de compromisso do professor.

Falta de investimento na educacg&o; recurso financeiro.

Interferéncia da religido no processo educativo. 1

Fonte: Elaboracédo autoral

Voltar as narrativas permitiu, ainda, dialogar com as histérias narradas provocando
novas reflexdes, pois todo esse processo foi feito sem desprezar a autenticidade dos referidos
fatos descritos e/ou relatados pelos docentes de Matematica nos encontros ocorridos no Grupo
de Discusséoreflexéo.

Considerando a potencialidade da narrativa para a pesquisa, Bertaux (2010) destaca
trés funcdes fundamentais para o trabalho voltado para pesquisa com narrativas: a funcéo

exploratoria, a fungdo analitica e a funcdo expressiva. Na fungdo exploratoria, 0s primeiros
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relatos e as primeiras informacgfes serviram de base para conhecer o contexto no qual a
pesquisa foi realizada e, a partir disso, orientar para 0s proximos passos a serem tomados
nesse processo. Nesse trabalho, a funcdo exploratéria permitiu lancar um olhar para as
primeiras ideias compartilhadas pelos sujeitos da pesquisa, essa a¢do foi fundamental para a
compreensdo e o delinear dos caminhos a serem seguidos para a producdo dos dados. Para
isso fiz a leitura e releitura, a fim de compreender as principais ideias por traz das narrativas
compartilhadas nos primeiros encontros.

A funcdo analitica é a continuidade da fungéo exploratdria tem como objetivo “revelar
uma profuséo de indicios que permitam esbocar hipdtese apds hipétese, testar estas Ultimas
pela comparagdo e sO conservar as mais pertinentes para o modelo” (BERTAUX, 2010, p.
69). Nesse sentido, o pesquisador precisa estar atento a qualquer detalhe, fato que o
surpreenda ou que o incomode, pois se trata de uma fase de observacéo critica e sistematica
do processo investigativo, na qual é necessario atentar para cada particularidade relacionada
as informacdes ja recolhidas. Dando continuidade na funcdo exploratéria, mas ja tomando
consciéncia das ideias mais importantes, atendendo a especificidade da funcdo analitica,
lancei um olhar mais critico sobre os dados da pesquisa, assim fiz o destaque dos temas que
pudessem responder a questdo norteadora, assim como alcangar os objetivos da pesquisa.
Nesse momento da investigacdo, busquei agrupar e reorganizar 0s temas que apareceram com
mais recorréncia nos relatos que ocorreram durante o0s encontros no Grupo de
Discusséaoreflexao.

Ja a funcdo expressiva, assume uma logica diferente das func@es supracitadas, o autor
compara essa funcdo a uma obra ilustrada, na qual sua imagem chama a atencdo para as
informagdes que desejam que sejam transmitidas, evidenciadas (BERTAUX, 2010). Para
finalizar o processo envolvendo as trés fungdes citadas por Bertaux (2010), comecei a refletir
sobre as representagcdes contidas nas narrativas compartilhadas pelos sujeitos da pesquisa, de
modo que elas possibilitassem expressar as principais ideias. Entdo, a partir desse processo,
foi realizada a analise dos dados de acordo com as ideias propostas para essa pesquisa.

Nessa perspectiva, 0 processo de andlise, a partir das narrativas dos docentes,
possibilitou identificar indicios da atribuicdo de sentidos emergentes do contexto vivenciado
pelas professoras e pelo professor. Esses elementos vdo surgindo a partir das concepgoes
constituidas no ambito dos principais acontecimentos que compdem os fatos narrados. A
partir dos dados produzidos no Grupo de Discusséoreflexdo e, apoiado na fundamentacao
tedrica, emergiram as convergéncias e singularidades acerca das reflexdes resultantes desse

processo.
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A partir dessa pré-analise, destacamos ndo sO a expressdo dos sentimentos que
estavam presentes nas vozes das professoras e do professor, mas, as diversas preocupacoes
relacionadas as suas experiéncias com o Ensino Remoto Emergencial. Entre elas, problemas
com relagdo ao processo de interacdo com os estudantes, consequéncia das dificuldades de
acesso ao uso das TDICs, tanto pelas professoras e professor quanto pelos estudantes.

Além das informacdes e reflexdes feitas sobre os temas ja referidos, foi possivel
observar, também, as ideias que emergiam nas praticas desses docentes e a evolucdo no seu
desenvolvimento profissional (GARCIA, 2009a). Nessa perspectiva, surgiram em seus relatos
alguns apontamentos referentes as praticas pedagogicas utilizadas para driblar os desafios
expostos pela Pandemia da COVID-19. A cultura de sala de aula também estava presente em
diversos momentos, evidenciando que as professoras e o professor realizavam suas atividades
docentes de acordo com sua formacgdo, mostrando assim algumas marcas da sua Identidade
Profissional a partir dos reflexos da cultura em que vinham desenvolvendo sua prética.

Em meio a tantas vozes, sentimentos e emocdes oriundos dos trés primeiros encontros,
atentamos para temas recorrentes e passiveis de novas discussdes. Assim, o processo de
transcricdo, leituras e releituras realizadas apds cada encontro, revelou a necessidade de criar
um planeamento para nortear novas discussdes e reflexdes sobre os temas que apareceram
com mais recorréncia nas vozes das professoras e do professor. A partir dessas ideias e
elementos, a Professora Silvia e eu vimos a possibilidade de ampliar os dialogos:
sistematizamos um roteiro para direcionar 0s prOximos encontros.

A principio, esse roteiro foi constituido por quatro blocos contendo uma série de
questdes norteadoras relacionadas aos seguintes temas:

a) familia, maturidade/resisténcia;

b) interagcdo com os estudantes;

C) o uso das tecnologias na Educacéo;

d) estratégias de ensino utilizadas durante o Ensino Remoto Emergencial.

Ao elaborar os quatro blocos com os temas especificos, presumi que seria possivel
trabalhd-los em apenas dois encontros (quarto e quinto). Para isso, decidimos abordar 0s
temas Familia, maturidade/resisténcia e Interacdo com os estudantes no quarto encontro,
mas diante as diferentes realidades que os docentes estavam inseridos e a multiplas
complexidades envolvendo cada tema, o quarto encontro possibilitou aprofundar apenas nas
discussoes relativa ao tema Familia, maturidade/resisténcia.

Entdo, apds outra reunido com a Professora Silvia, decidimos reorganizar os temas

restantes em mais dois blocos, sendo eles:
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a) interacdo com os estudantes (relacdo professor/aluno);
b) praticas pedagdgicas e o uso de tecnologias durante o Ensino Remoto
Emergencial.

A partir dessa nova dindmica conseguimos finalizar a producéo de dados em mais dois
encontros, como haviamos replanejado.

Considerando ainda que a pesquisa com narrativas possibilita lancar um olhar para a
nossa prépria pratica e redirecionar nossas acdes em busca de novos conhecimentos, 0
desenvolvimento da andlise desta pesquisa visou compreender, por meio das narrativas
constituidas no Grupo de Discussaoreflexdo, os sentidos atribuidos pelos docentes, as suas
experiéncias e vivéncias durante o Ensino Remoto Emergencial e as implicacGes das
discussoes realizadas no Grupo de Discussdoreflexdo na minha préatica docente.

Esse processo foi organizado em trés sec¢des: a primeira abordou as reflexdes das
professoras e do professor sobre as suas experiéncias docentes compartilhadas nos trés
primeiros encontros, aqueles voltados para os “temas livres”. Na segunda, trouxemos as
reflexbes relacionadas aos temas que surgiram nos encontros anteriores e que foram
aprofundados nos altimos trés encontros. E por fim, na terceira se¢do, apresento minhas
reflexdes acerca das minhas experiéncias de formacdo e atuacdo profissional relatadas em
meu Memorial de Formacdo e a implicacdo das ideias compartilhadas no Grupo de
Discussadoreflexdo na minha préatica docente.

Com isso, busco responder a questdo de investigacdo e atender aos objetivos da
pesquisa com base na andlise das narrativas. Assim, procuramos evidenciar maior nivel de
confiabilidade da pesquisa, de modo que o referencial tedrico se mostrou pertinente a ela. De
tal modo, a andlise dos dados estd pautada em um movimento reflexivo na busca de
compreender as implicagfes desse novo contexto educativo que se faz presente na vida desses
docentes, objetivando maior fidedignidade possivel a pesquisa. A seguir apresento a analise

referente aos eixos tematicos apresentados no capitulo metodolégico.
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4.0 A TEMPESTADE NOS MOSTRA QUE AS VEZES E PRECISO MUDAR A
DIRECAO...

Enquanto o caminho para a educagdo for
restrito, seremos privados da libertacdo e
continuaremos sendo arrastados por ventos e
correntes, fortalecendo o sonho do oprimido em
se tornar opressor.

(Adaptado das reflexdes de Leandro Karnal e

Paulo Freire)

Para Paulo Freire, é fundamental que possamos pensar a Educa¢do como uma agao
transformadora e libertadora, se assim ndo for, ndo faz sentido estarmos em uma sala de aula
como educadores. E necessario perceber que as tempestades vém para mudarmos nossa
direcdo, nossos sentidos e pensamentos, para isso, as reflexdes sobre a nossa pratica ja é um
bom comeco. Assim, conforme j& apresentado no Percurso Metodoldgico, foram realizados
encontros com professores de Matematica sujeitos de um Grupo de Discussaoreflexdo. Esse
processo foi 0 ponto de partida para a mudanca de direcdo. Abaixo, segue a analise das
narrativas advindas desses encontros, bem como recortes considerados representativos para a

discussao.

4.1 Primeiros Encontros: “Uma tempestade de acontecimentos”

A Pandemia da COVID-19 afetou 0 mundo todo nos mais diferentes segmentos da
sociedade, principalmente na Educacdo, que é uma atividade coletiva. Nesse sentido, 0
processo educativo precisou ser repensado para que a disseminacdo do virus fosse contida.
Uma mudanca estrutural, como a instauracdo do Ensino Remoto Emergencial, demanda
transformacgfes processuais, entretanto, devido a gravidade do cenério epidemioldgico, essa
mudanca foi abrupta, impedindo que os estudantes e os profissionais se adequassem
processualmente e estruturalmente a esse novo contexto (ROSA; SILVA; FESTOZO, 2021).
Assim sendo, é fundamental que os impactos da pandemia sobre a Educacdo sejam
investigados, buscando compreender, também, como os docentes foram impactados por toda

essa problematica.
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Partindo dessa premissa, 0s trés primeiros encontros foram palco para a eclosdo de
uma tempestade de reflexdes a partir de narrativas repletas de sentimentos sobre o que estava
acontecendo e o que os professores sujeitos estavam vivenciando. Essas narrativas trouxeram
multiplas vozes formando o que denominei de “uma tempestade de acontecimentos”. Esse
cenario possibilitou que as professoras e o professor de Matematica que compuseram o Grupo
de Discussdoreflexao revelassem seus sentimentos, suas emoc¢oes, aprendizagens, resisténcias,
seus desafios e suas angustias, assim como as praticas desenvolvidas e as estratégias que
foram utilizadas para que pudessem exercer o trabalho docente com objetivo de promoverem
a aprendizagem dos alunos nesse periodo. Além disso, foram reveladas, também, as
dificuldades com o processo de interacdo com estudantes durante o Ensino Remoto
Emergencial, como também os problemas relacionados ao uso das TDIC?.

Como ja& mencionado, a busca por um objeto de estudo que possibilitasse uma
investigacdo sobre a pratica docente e que, a0 mesmo tempo, despertasse meu interesse
permitiu que eu me lancasse em novas travessias. Dessa maneira, buscava compreender 0s
desafios enfrentados pelo profissional docente de Matematica quando inserido em um
contexto de Pandemia. Sendo assim, esse cendrio contribuiu para uma investigacdo que
evidenciasse como os docentes estavam vivenciando a escola virtual, sendo esta, um modelo
de escola que tem como base aulas on-line e a distancia (ENSSLIN et al., 2018).

Dessa maneira, com a instituicio do Ensino Remoto Emergencial, os diferentes
ambientes de interacdo presentes na escola — como os corredores, as bibliotecas, as salas de
aula e afins — foram retirados do processo educativo, restringindo a comunicacdo entre 0s
sujeitos as telas de computadores e smartphones. Assim, considerando que 0 pProcesso
educativo requer a interacdo e o dialogo entre docente e estudante, as praticas precisaram ser
repensadas. Entretanto, estabelecer o minimo de contato com os alunos foi um desafio, uma
vez que a transicdo do ensino presencial para o remoto se deu sem um suporte técnico e
formativo para que esses profissionais pudessem desenvolver suas atividades.

Embora alguns dos docentes tenham participado de disciplinas na Graduagao voltadas
para o uso das tecnologias, como softwares desenvolvidos para a Educacdo Matematica, esse
conhecimento ndo foi o suficiente para que conseguissem desenvolver uma pratica
pedagdgica que possibilitasse a aprendizagem dos estudantes. 1sso se deve ao fato de que a
probleméatica do processo educativo no contexto pandémico vai além das estratégias de

ensino, propriamente. Durante esse periodo, os professores precisaram buscar um contato

26 TDIC - tecnologias digitais da informag&o e comunicagio
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efetivo com os estudantes — 0 que, muitas vezes, se mostrou impossivel — além de lidar com
os afazeres do lar e se preocuparem com uma doenca mortal que vinha se espalhando por todo
o globo.

Mesmo que as questdes extraclasse fossem controladas, ao desenvolver as aulas,
esses profissionais ainda precisariam lidar com as questdes técnicas que perpassam o
desenvolvimento de uma aula on-line. Assim, “o ensino remoto emergencial estabelecido pela
pandemia COVID-19 tem exigido do docente, além dos seus métodos pedagogicos, aprender
sozinho sobre a tecnologia digital da informacéo e comunicacéo (TDIC) e realizar gravagoes
das aulas em seu domicilio” (MEDEIROS et al., 2021, p. 8).

A partir disso, o capitulo quatro pretende abordar os temas que atravessaram 0s trés
primeiros encontros do Grupo de Discussdoreflexdo?’, nos quais as narrativas dos docentes
foram produzidas. Para que pudéssemos mobilizar o processo reflexivo das professoras e do
professor, assim como O meu proprio, iniciamos nossa conversa mais livremente,
possibilitando que os sujeitos compartilhassem suas experiéncias, expondo livremente seus
sentimentos, suas emocdes e praticas.

No instante em que iniciamos nossa conversa, senti que se tratava da primeira vez que
esses educadores tiveram a oportunidade de falar sobre os acontecimentos que permeavam
sua préatica docente em trabalho remoto, demonstrando ansiedade sobre todo processo que
estavam vivenciando. Esse momento foi marcado por sentimentos, ideias, dilemas e praticas,
de modo menos sistematizado. Por isso, alguns assuntos abordados nessa se¢do seréo
retomados e ampliados posteriormente, pois foram retomados em outro encontro.

Em meio as suas vozes, expressdes faciais e gestos, 0s sujeitos fizeram emergir em
mim inGmeros pontos de reflexdo a respeito da pratica docente e dos desafios que se fazia
presente na profissdo docente. Naquele momento, ficou muito claro nas falas dos docentes as
preocupacdes com as dificuldades enfrentadas pelos estudantes que estavam desassistidos
pelo Poder Publico, a auséncia de dialogo com a comunidade escolar, além dos ataques que a

Educagdo Brasileira vem sofrendo nos ultimos anos. Os relatos das professoras Grazi e

27 para que a narrativa fique mais fluida, ndo vou fazer referéncias entre os assuntos especificos e as respectivas
datas na qual eles surgiram no corpo do texto. Por se tratar de trés encontros e, compreendendo que o
desenvolvimento das narrativas orais, a partir de “temas livres”, possibilitou uma gama de assuntos que tiveram
um movimento de idas e vindas ao longo do tempo, julguei mais interessante deixar indicado apenas aqui as
datas dos encontros. Encontros relacionados aos “temas livres”.

1° Encontro: 28/08/2020 as 18h00min

2° Encontro: 18/09/2020 as 18h00min

3° Encontro: 09/10/2020 as 18h00min
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Sophia, evidenciam a inércia e a falta de sensibilidade do Sistema Educacional para com o0s
estudantes do Ensino Publico.

Grazi: Nds ndo tivemos nenhum outro ambiente virtual sem ser o
WhatsApp, chamada de video do Messenger. Entdo a gente so
conseguiu usar essas ferramentas de comunicag¢do mais comuns. Nao
tivemos outras, e além de tudo, igual vocé falou, questao de software,
a gente ndo indicou nenhum. Até porque, a adaptacao dessas familias
foi um processo para consegui trabalhar com chamada de video.
Trabalhar com mais proximidade com tecnologia ja foi muita coisa
pra gente, ja foi um grande avanco, a partir do momento que a gente
viu que eles comecaram a conseguir. [...] Aquelas que talvez é muito
comum pra gente, como fazer uma chamada de video no WhatsApp.
Pra muitos foi novidade e pra muitos ndo chegaram nem a ser
novidade, porgue eles ndo usaram. Era ligacao, tipo eu tenho aluno
que mora no Rosario. A mde dessa aluna, as Unicas duvidas que ela
tirava comigo era assim, ela me mandava um audio cinco e meia da
manh&, eu respondia e ela visualizava as sete da noite. Nao sei te
explicar a dinamica. Mas assim, acho que ela saia para trabalhar
talvez na roga e ela sé ligava o celular de novo na hora que chegava,
a noite. Entdo, teve essas questdes, eu tive, eu tenho alunos de
Carrancas que nem chamada telefonica eu consegui fazer com eles,
nem chamada de video, nem ligacéo. Entéo, assim, o grupinho ali que
ficou ativo evoluiu no sentido de conhecer como é que se faz uma
chamada de video. Como é que copia um link e joga la na internet, do
tutorial, por exemplo. 1sso é o que agente usou, ndo teve mais nada
[nesse momento a professora Grazi balangando a cabeca se mostrando
afetada pela situacéo]. (E6: 05/02/2021)

A reflexdo que a professora Grazi traz em seu relato vai ao encontro da pesquisa de

Vaz, Santos e Pereira (2021, p. 12), ao evidenciarem que “as exclusdes na Educagdo, o

abismo social entre as classes sociais, especialmente entre o ensino publico e o privado, e

entre 0 ensino ofertado nas areas urbanas e aquele das escolas rurais, bem como a evaséao

escolar” ampliam ainda mais a dimensdo dos problemas aprofundados pela Pandemia. Nessa

I6gica, o trabalho docente e as condicGes de acesso aos conteddos ndo ficaram menos

comprometidos nas escolas situadas nas areas urbanas, como narra a professora Sophia e a

professora Grazi a respeito da falta de assisténcia tecnoldgica aos estudantes e a dindmica
adotada pelo Secretaria Estadual de educacéo.

Sophia: Ah! S6 comunicacdo mesmo. O estado disponibilizou as

aulas na televisdo, infelizmente ndo batia com os conteudos muitas

das vezes. Quando as vezes batia também, eram aulas erradas,

formulas erradas, é, muito dificil também para os meninos, eles
ficavam um pouco perdido. (E6: 05/02/2021)

Grazi: O Nilvana, outro detalhe que devia colocar, que eu senti e
acho devia ser lembrado aqui. O governo propor um ensino remoto
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onde o atendimento é feito com internet, sabendo da diversidade que
é, a condicdo social desses meninos, tem menino que ndo tem
condicdo mesmo de ter acesso a uma internet e 0 governo nao
disponibilizar um chip com internet, ndo disponibilizar um aparelho
para esses meninos acessar, isso é desumano! Eu penso que é
desumano, porque eu te falo com certeza, igual esse irméo da aluna
da Sophia, 14 que ficou trés meses sem celular, esses trés meses ele
poderia estar acompanhando do jeito dele ali. Que era recorrer, me
chamar [o irmdo da aluna da professora Sophia estudava na APAE e
era aluno da professora Grazi] e na hora que tinha algum aperto ele
ficou sem, e ele ficou sem ndo é porque a familia é desligada néo, é
porque ndo tem condi¢des. N&o tém condicbes de manter os dois
filhos com celular, de manter os dois filhos com a internet, acho que
l& tem mais filhos. E assim vai, entendeu? E familias com muitos
filhos e as vezes coloca internet pra um e ndo da para colocar para o
outro, é realidade gente! (E6: 05/02/2021)

Nesse sentido a forma como o Governo de Minas Gerais e 0 Governo Federal lidaram
com as questdes educacionais durante a pandemia nédo so foi prejudicial aos estudantes, como
apresentou impacto direto sobre a préatica docente, uma vez que o trabalho dos professores
ficou ainda mais comprometido. Vaz, Santos e Pereira (2021, p. 14) ressaltam que

durante a pandemia, muitos professores tivera afetada sua salde fisica,
mental e psicologica. As causas sdo diversas, muitas estando relacionada a
instituicdo onde trabalhavam, familia dos alunos, a sociedade, de maneira
geral, e a carga excessiva de tarefas profissionais familiares e domésticas.
No que diz respeito ao posicionamento das instituigdes de ensino durante a
pandemia variadas foram as acOes com relacdo aos profissionais da
educacdo. Registram-se casos de profissionais que tiveram reducéo ou corte
de salario, aumento de trabalho ou que ainda foram submetidos a situacdes
de ainda maior sofrimento, como cobrancas e pressfes constantes, exposi¢do
publica sofrida em consequéncia de aulas gravadas e pela imposi¢do da
instituicdo, publicadas em plataforma de compartilhamento aberto que
podem visualizadas e comentadas por qualquer pessoa. Essa ultima medida,
além de registros de desrespeito profissional, causa aumento das tarefas
profissionais de gravacgéo, edigéo e outras etapas que demandam muito mais
horas de trabalho quando comparadas ao planejamento de uma aula
presencia.

Dessa maneira, o0 Sistema Educativo Brasileiro tem sofrido com a
desprofissionaliza¢do docente, que “manifesta-se de maneiras muito distintas, incluindo niveis
salariais baixos e dificeis condi¢cdes nas escolas, bem como processos de intensificacdo do
trabalho docente por via de logicas de burocratizagdo e de controle” (NOVOA, 2017, p.
1109).

Ainda nessa direcdo, com a implantacdo do Ensino Remoto Emergencial e uma agéo
politica totalmente vertical e autoritaria, instaurada sem qualquer didlogo com a comunidade
escolar, as aces implementadas pelo Governo de Minas Gerais refletiram negativamente na

pratica dos professores e na aprendizagem dos estudantes, que enfrentaram diversos desafios
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nesse novo modelo de escola. Dentre esses desafios, foi fortemente destacado na fala dos
docentes a dificuldade de acesso a tecnologia, dificultando o processo de interagéo entre eles e
o0s estudantes. Nesse sentido,

as condicBes de trabalho docente que ha décadas apresentam limites e
precariedades que comprometem o trabalho pedagdgico, mesmo no modelo
presencial, agora refletem-se na realizacdo do processo de trabalho de modo
remoto. A legislacdo que tenta delinear os rumos da educacdo nacional no
contexto da pandemia respalda-se em uma regulamentacdo distante da
realidade e tenta fazer valer um modelo de ensino que ndo leva em conta, por
exemplo, que mais de quatro milhdes de estudantes no Brasil ndo tém acesso
ao material basico para acompanhar aulas ou atividades remotas.
(GESTRADO, 2020. P. 750).

Mais especificamente, o Ensino Remoto Emergencial foi instaurado determinando o
desenvolvimento do trabalho docente por meio dos Planos de Estudos Tutorados (PET),
sendo um modelo de apostilamento rigido e generalizado, e de qualidade duvidosa, que néo
atendeu a especificidade de cada regido, reflexo da falta de participacdo docente na
construcdo desses planos e do estabelecimento da nova modalidade de ensino. AcOes
impopulares sdo, também, antidemocraticas. Em consequéncia, essas acdes acabam gerando
mais problemas do que resolvendo aqueles que devem ser resolvidos. Quando as decisdes
politicas concernentes a Escola sdo tomadas sem consultar os profissionais da educagéo,
elementos fundamentais da pratica educativa sdo desconsiderados.

Uma escola ndo democratica é incapaz de possibilitar a construcdo da cidadania, sendo
dificultada a aprendizagem dos estudantes de maneira mais efetiva, uma vez que inexiste “um
trabalho coletivo, articulado e dialogal” (CURY, 2002, p. 173) com a participacdo daqueles
que séo conhecedores do conteudo e do contexto escolar. Em consequéncia da arbitrariedade
do Governo Estadual, estamos vivenciando uma precarizacdo ainda mais profunda na
Educacdo e que, durante a Pandemia da COVID-19, se fez ainda mais presente no contexto
educacional.

Essas acOes impetradas por este governo tém sido o oposto do que estd na Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, lei n. 9.394, uma vez que ela prevé em seu art. 3°,

VIl e no art. 14 que

os sistemas de ensino definirdo as normas da gestdo democratica do ensino
publico na educacao basica, de acordo com as peculiaridades e conforme os
seguintes principios:

I — participacdo dos profissionais da educacdo na elaboracdo do projeto
pedagdgico da escola;

Il — participacdo das comunidades escolar e local em conselhos escolares ou
equivalentes (BRASIL, 1996).
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Assim sendo, uma gestdo democratica s6 pode ser constituida com a participacao de
todos que estdo envolvidos na Educacdo — os docentes, 0s gestores da escola, os funcionarios,
0S pais ou outros responsaveis e pelos proprios estudantes, bem como por toda comunidade
interna e externa a escola — de modo que todos e todas participem ndo s da construcdo do
PPC, do PPP e do regimento escolar, mas de todas as a¢fes que serdo realizadas em cada
escola, respeitando assim, o contexto de cada uma delas.

A partir das narrativas dos professores, me senti provocada a langar um olhar mais
critico para 0 meu sentimento de inseguranca em relacdo a falta de estabilidade da profissdo
docente, que esta sendo atacada pelas politicas da atual gestdo que rege a Secretaria de
Educacao do Estado de Minas Gerais. Essas discussdes me fizeram ampliar meu olhar sobre
essa questdo, pensando para além dos problemas que envolvem o Ensino Publico, uma vez
que essa inseguranca também se faz presente na vida dos profissionais que trabalham no
Ensino Privado, como sera evidenciado mais adiante.

Nesse sentido, o Grupo de Discussaoreflexdo revelou, nesses primeiros encontros, ndo
s0 as dificuldades encontradas em um novo processo educativo — envolvendo a prépria pratica
pedagogica e 0 uso da tecnologia — mas também aspectos estruturais e politicos relacionados a
Educacdo. Ainda, ficou evidente a importancia do espago de discussdo para esses
profissionais, que muitas vezes se mostravam aliviados, considerando o Grupo como um
espaco de desabafo, mostrando seus sentimentos, tornando um espago de compartilhamento

de experiéncias atravessadas por multiplas sensa¢es, como veremos na sequéncia.

4.1.1 Sentimentos que se afloram: “Nil do céu, estd muito dificil”

Devido a Pandemia, os encontros do Grupo de Discussdoreflexdo aconteceram
remotamente de forma sincrona através da plataforma Google Meet. A partir dessa nova
modalidade de encontro, acreditei que seria mais acessivel aos sujeitos da pesquisa, ja que
essa ferramenta oferece maior flexibilidade as pessoas, propiciando liberdade para
participarem de reunides, encontros e conferéncias de onde estiverem, optando pelo ambiente
de sua escolha. Entretanto, essa nova realidade nem sempre se aplica na vida do profissional
docente, uma vez que a grande demanda de trabalho pode inviabilizar encontros coletivos.
Isso ficou evidente durante a producdo de dados desta pesquisa, com relagdo a participacdo
das professoras e do professor em nossos encontros.

Sendo assim, nenhum encontro pdde contar com a participacdo dos quatro professores

no mesmo dia e horéario, por isso, em alguns momentos, as vozes parecem ressoar com certo
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distanciamento ou ndo compondo um didlogo com as demais. Mas acredito que a auséncia do
professor ou de alguma professora em alguns encontros ndo comprometeu a producao dos
dados e nem as reflex@es em torno de suas experiéncias, praticas e sentimentos.

Como mencionado anteriormente, o professor Angelo ndo participou do primeiro
encontro coletivo ocorrido no Grupo de Discussdoreflexao, sendo assim, este encontro contou
apenas a participacdo das professoras Geralda, Sophia e Grazi. Para iniciar a nossa conversa,
expus o contexto da pesquisa e falei da riqueza do encontro coletivo para a producdo dos
dados, para nossas reflexdes e para 0 nosso processo formativo e que, além disso, suas
narrativas, reflexdes e o compartilhamento das praticas e experiéncias poderiam contribuir
muito com o processo formativo de outros docentes. Assim, deixei em aberto para cada uma
falar um pouco sobre o que estava vivenciando naquele momento.

Tao logo eu passei a fala para as professoras, foi possivel perceber que seriam
momentos de intensas emocGes, pois ja na primeira voz, a da professora Geralda, surgiu em
sua feicdo e na sua fala o sentimento de tristeza a respeito do novo contexto que se
apresentava, como demonstrado no excerto a seguir.

Geralda: Nil do céu esta muito dificil! T4 muito triste Nilvanal
Nossa! N&o sei nem por onde comegar porque o negdécio esté feio!

Ah! O negocio esta feio. Resumindo, minha filha, saudade de mandar
0s meninos sentar, fazer siléncio, de ficar rouca, nossa da saudade
disso tudo porque € muito chato, vocé faz uma pergunta, ninguém

responde. Ai vocé fica olhando para o computador com cara de
paisagem, nossa muito dificil, muito dificil! (E1: 28/08/2020)%

A partir da fala da professora Geralda, foi possivel perceber que aquele encontro seria
marcado por sentimentos e emoc0es, constituindo um espago de desabafo e didlogo sobre as
questdes que perpassavam a vida dessas professoras. Nesse sentido, na medida em que uma
professora compartilhava suas experiéncias, as demais se mobilizavam, narrando suas

préprias vivéncias. A partir da fala da Professora Geralda, a Professora Sophia afirma:

Sophia: Ah! Eu estou sem ver meus alunos, na verdade eu 0s vi uma
semana esse ano, porque a gente teve uma semana de aula, entrou a
greve, ja emendou com a Pandemia [...] E pra gente que trabalha com
projeto, entdo eu fico com eles o dia todo, o Ensino Fundamental. E
ai, assim... Pra mim é muito dificil, eu ndo vejo o rostinho deles,
alguns eu tenho contato s6 pelos pais, pelo WhatsApp. E ai eu estou
sem contato nenhum, porque no Estado a gente ndo esta dando aula
para os alunos, eles assistem a aula transmitida e a gente ndo tem
esse contato... (E2: 18/09/2021)

2 O uso da forma: (E X: DATA) significa “Encontro, nimero e data” para referenciar as narrativas das
professoras e do professor.
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A fragilidade na comunicacéo entre os docentes e os estudantes foi um complicador na
construcdo do conhecimento, uma vez que o Ensino Remoto Emergencial depende do uso das
tecnologias. O fato de a Secretaria Estadual de Educacdo de Minas disponibilizar algumas
ferramentas objetivando minimizar os problemas relacionados a aprendizagem dos estudantes,
como por exemplo, as teleaulas, ndo teve o alcance necessario, como destaca Oliveira et al.
(2021, p. 96), “o numero de usuarios dessas ferramentas, embora seja bastante expressivo,
levanta questionamentos sobre a capacidade de abranger todos os estudantes da rede estadual”
(Oliveira et al., 2021, p. 96). Além disso, os autores afirmam ainda que aproximadamente 700
mil alunos (39%) ndo tinham acesso & Rede Minas, canal responsével pela transmissdo das
aulas. Isso indica que uma grande parte dos estudantes ndo tiveram acesso as aulas de maneira
sincrona, impossibilitando-os de sanar suas davidas em tempo real.

Além disso, no momento em que Geralda e Sophia compartilhavam os problemas
consequentes da falta de estrutura e organizacdo do Ensino Remoto Emergencial, era
perceptivel em seus rostos o sentimento de angustia e saudade. A interacdo entre docentes e
estudante é fundamental para o processo educativo, sendo o que ha de mais elementar quando
se pensa em Educacio (FRANCISCO; SOUSA ARAUJO, 2014). Afinal, eles passam horas
dos seus dias em contato direto, desenvolvendo uma relacdo permeada por afetividade,
carinho e preocupacdo (MELLO; RUBIO, 2013).

Dessa maneira, perder o contato com esses estudantes foi algo muito dificil para essas
professoras, como podemos perceber no relato da Professora Sophia, que ao desenvolver sua
narrativa, enfatiza os estudantes do Ensino Fundamental que estdo matriculados na Educacéo
Integral Integrada, uma modalidade em que o contato se estende por todo o dia. Isso é mais
impactante ao considerar que os estudantes matriculados nessa modalidade de ensino sé&o,
geralmente, estudantes com certa caréncia socioecondmica, emocional e afetiva,
caracteristicas que reforcam o laco de cuidado entre o educador e o estudante. O relato da
professora Sophia deixou claro que o seu trabalho com esses estudantes transcendia os limites
da profissdo docente, quando ela evidencia que a sua pratica ndo era apenas conteudista, mas
também social e afetiva. De acordo com Silva (2019, p. 171),

nesta relacdo o professor deve ultrapassar os limites somente do
conhecimento do conteudo/informacgdes, e preocupar-se com 0 processo de
construcdo da cidadania do aluno. Portanto, para que isso aconteca, é
necessaria a sensibilizacdo e comprometimento do professor de que seu
papel é de facilitador de aprendizagem, procurando compreender, numa
relacdo de afetividade, os sentimentos, a historia da vida dos seus alunos e
tentar promover a autonomia social.
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Nessa perspectiva a afetividade nas relagdes possibilita um processo enriquecedor para
a aprendizagem dos estudantes, e sendo a afetividade a exteriorizacdo primaria do ser humano
relacionada aos seus interesses subjetivos, ela é fundamental para a construcdo do
conhecimento. (WALLON, 1968).

Outra questdo relatada pelas professoras, conforme ja introduzido na secao anterior,
foi a instituicdo do Ensino Remoto Emergencial, realizado de forma autoritaria, sem consultar
os profissionais da Educacdo, trazendo como consequéncia dificuldades de contato entre os
professores, os alunos e familiares. Esse problema ganha outras dimensGes quando
consideramos os estudantes com Deficiéncia Intelectual (DI), uma vez que

esses alunos, além de necessitarem maior atencdo no processo de
aprendizado, também necessitam da socializacdo e do ambiente académico,
de forma geral, sendo esse, um fator essencial no seu processo de formagéo
gue, durante a pandemia, também foi afetado pelo isolamento social. Com
iss0, nas aulas remotas, além dos desafios de acessibilidade, e a adaptacao ao
ensino a distancia, ocorre também a falta de contato com os professores, e
demais colegas, dificultando ainda mais a socializacdo, adesdo de
conhecimento e permanéncia desses individuos [...]. (MARQUES et al.,
2021, p. 1)

Nessa direcdo, a Professora Grazi relata, com frustracao, esse problema:

Grazi: No meu caso, ainda tem a implicacdo de estar trabalhando
com estudantes com deficiéncia intelectual, eu acho que a situacdo
dificulta ainda mais, porque a proposta do atendimento remoto é que
a gente faca video, faca lives. Tente pelo menos manter contato com
eles de forma on-line. Isso ndo tem sido possivel porque pra gente
fazer um contato desses com o estudante, a familia tem que esta
disponivel, e ai mesmo que a gente tente acertar um horario com a
familia deles ¢é dificil a familia que esta disposta a fazer isso. Eu
consegui isso poucas vezes e, acabou que a gente optou né, por ser
uma situacdo que é geral 1a na APAE, a gente optou por encaminhar
atividades pra eles manter o contato deles com o material escolar,
mas a gente acabou que ndo, a gente ndo tem feito muita questéo de
estar mantendo esse contato remoto [aqui a professora se refere ao
contato virtual com o estudante]. (E1: 28/08/2020)

Grazi: Eu fiquei muito triste, mas fiquei muito triste mesmo, eu fiquei
chateada, porque eu vi que assim, a gente fala muito assim, a gente
precisa do apoio da familia. Mas com ele [aqui ela se refere ao
estudante] em termos de escola, em termos de desenvolvimento dele é
um consenso, todo mundo da escola fala a mesma coisa, ele é um
6timo aluno. Como ele chegou la ruim, chegou um menino agitado,
problematico. E la ele consegue se comportar, l1a dentro ele consegue
render, 1& dentro ele consegue produzir. E a hora que precisou um
pouquinho da familia, ndo teve, ndo teve! O caso dele é assim, nem
sei como que estd, porque agora passou para o conselho tutelar,
agora a gente fica mais longe ainda de saber o que acontece. (E4:
27/11/2020)
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No caso da professora Grazi, as dificuldades enfrentadas no desenvolvimento da sua
pratica docente se tornaram ainda mais angustiantes, uma vez que ela trabalhava com
estudantes que, em sua grande maioria, tém algumas deficiéncias intelectuais e o processo de
interagdo com eles exigia um apoio mais efetivo da familia. Embora tivesse autonomia para
elaborar os seus planos de aula e atividades adaptadas, a caréncia e/ou quase inexisténcia de
uma assisténcia familiar, financeira, tecnolégica e social mais eficiente para esse alunado
impossibilitou que ela conseguisse estabelecer o minimo de interacdo com seus estudantes.
Desse modo, essa falta de interacdo implicou diretamente na aprendizagem, no
desenvolvimento e na socializagdo desses estudantes, bem como na condigdo emocional da
prépria docente.

Nesse momento, senti que as professoras compartilhavam das mesmas angustias,
tristezas e frustracOes. Apesar de algumas especificidades, como é o caso da Professora Grazi,
o0 panorama geral do encontro pdde ser sintetizado em angustia, decep¢éo, apreensao e tristeza
com esse novo modelo de ensino. Na medida em que os encontros foram acontecendo e as
discussdes foram fluindo, as narrativas iam revelando outros desafios, como a dificuldade

com o uso das tecnologias. Esses momentos serdo mostrados na sequéncia.

4.1.2 Conflitos que tambem foram revelados na “tempestade de acontecimentos”

Trarei, nesse momento, alguns relatos que surgiram nos trés primeiros encontros sobre
alguns desafios relacionados ao uso das tecnologias e que nao serdo aprofundados agora, mas
em secOes posteriores. Para isso, vou me ater apenas as narrativas dos docentes ao expor suas
experiéncias com a sala de aula virtual e com o uso de tecnologia digital da informacéo e
comunicacgéo (TDIC), como por exemplo, 0 Google Forms, e-mails, WhatsApp, assim como,
aquelas disponibilizadas pelo Governo de Minas Gerais ou pelas Instituicbes de Ensino.
Nesse primeiro momento, apareceram ainda algumas discussdes sobre os PETS e 0 processo
de interacdo com os estudantes, porém esses temas também serdo retomados em um segundo
momento.

Experienciar o processo de producgéo dos dados a partir do uso da tecnologia digital da
informacdo e comunicacdo (TDIC) possibilitou compreender alguns desafios e frustracdes
enfrentados pelas professoras Geralda, Grazi, Sophia e pelo professor Angelo. Esse cenario
possibilitou refletir sobre o processo de interagcdo e comunicacgao apoiada nas TDIC e de que

maneira ele tem se tornado um campo complexo para muitos docentes, principalmente para
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aqueles que ndo tém formacdo adequada para trabalhar com os aplicativos propostos para o
desenvolvimento das aulas.

E importante destacar que os desafios enfrentados por esses professores também
estiveram presentes na vida de muitos pesquisadores, seja das Ciéncias Exatas ou das
Ciéncias Humanas, uma vez que os laboratérios e 0s campos para pesquisa se tornaram
interditados. No caso das pesquisas em Ciéncias Humanas que lancam mdao de dados
empiricos obtidos por entrevistas, questionarios, Grupos de Discussaoreflexdo e afins,
precisaram passar por um processo de adaptacdo. Durante a producdo dos dados dessa
pesquisa, foi recorrente que os sujeitos — inclusive eu mesma — tivessem problemas com a
conexdo de Internet, sendo este um complicador durante os encontros do Grupo.

Percebemos que os problemas enfrentados por esses trabalhadores séo indissociaveis
de um contexto politico-social que, por sua vez, é econdmico: vivenciamos nos Ultimos anos
um processo de marginalizacdo digital (DEMO, 2007) que tem seus impactos escancarados
durante a Pandemia da COVID-19, que coloca as tecnologias como o epicentro do
desenvolvimento do trabalho.

Esse processo de marginalizagdo ndo consiste apenas na dificuldade ao acesso ou a
exclusdo de sujeitos na rede digital. De fato, apds o inicio da pandemia, ocorreram acoes
politicas na direcdo de incluir esses sujeitos no contexto digital de informagao, entretanto, “ao
serem 0s pobres incluidos, 0 que costuma ocorrer é a inclusdo na margem, ou seja, continuam
marginalizados, ainda que um pouco mais dentro do sistema” (DEMO, 2007, p. 6). Quando se
concebe esse problema reduzido a problematica de exclusdo, a discussdo se permanece na
superficie do problema, porque — nessa perspectiva — basta incluir 0s sujeitos,
independentemente de como essa inclusdo acontece (DEMO, 2007). Partindo dessa premissa,
a marginalizacdo digital se torna uma das piores marginalizagdo em um contexto em que 0
mundo migra do presencial para o virtual, segregando as pessoas do uso tecnologico e
fortalecendo a pobreza politica (DEMO, 2007). Isso impacta o processo educativo, pois “estar
analfabeto ndo é apenas ndo saber ler, escrever e contar, é principalmente estar por fora do
mundo digital, em especial das oportunidades de saber pensar mediadas por plataformas
informacionais.” (DEMO, 2007, p. 8).

Nesse sentido, podemos observar e refletir, a partir das vozes dos docentes, que fazem
parte de um processo que ndo consiste somente na dificuldade de acesso a internet ou técnica
que inviabiliza o processo de interacdo quando a escola esta apoiada no uso da tecnologia

digital da informacdo e comunicacdo (TDIC), mas também a dificuldade de lidar com algo
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estando, historicamente, a margem daquilo que é controlado hegemonicamente pelos néo
trabalhadores.

A professora Geralda conseguiu retratar muito bem o quéo complexo e desafiador foi
criar um ambiente propicio para a interacdo por meio do uso dessas tecnologias. Em alguns
momentos, esse processo a fez sentir-se impotente diante dos alunos, principalmente pelo fato
de eles manterem as cAmeras e os microfones desligados durante as aulas. Para ela, essa a¢ao
impossibilitava a interacdo visual, verbal e gestual com os estudantes, dificultando até a
elaboracdo de um simples relatério sobre o aluno, como descrito no excerto a seguir:

Geralda: E ai eu recebi um pedido da coordenadora que o pai pediu
um relatorio do filho, como que esta sendo. SO que assim, 0 menino €
super timido na aula presencial. Na aula presencial, ele ndo falava
nada, é aquele menino que se vocé faz algum comentario olhando pra
ele, ele vai abaixando a cabeca, abaixando, abaixando... E timido, do
primeiro ano do Ensino Médio. Entdo, assim, eu fiquei amarrada,
falei como eu vou saber se ele estd participando ou ndo. Ele ja nao
respondia presencial, on-line piorou, eles ndo ligam a camera, eles
nao ligam o microfone, como que eu vou saber? Entdo assim... Eu
falo assim, esté fazendo, est4 entregando, mas, 0 que mais que eu vou
colocar nesse relatorio se 0 menino nédo fala nada? Porque na sala,
na sala de aula pelo menos eu vejo se ele esta fazendo, eu passo né,

olho de um em um, de carteira por carteira, eu sento em dupla, eu tiro
duvida, mas on-line?... Dificil né! (E2: 18/09/2020)

Enquanto relatava sua experiéncia com este aluno, a professora Geralda expressou,
ndo apenas em seu relato, mas também por meio de suas gesticulacBes corporais e expressao
facial a timidez que seu aluno apresentara quando as aulas ainda eram presenciais, de modo
que era possivel perceber sentido e significado em sua comunicagdo para além das préprias
palavras (BAKHTIN, 1986). Além disso, ela demonstrou em seu relato o quanto e importante
a aproximacdo fisica para que o processo educativo seja consolidado efetivamente. Ela expde
esse processo ao narrar suas acoes em sala de aula, como se aproximar dos estudantes nas
carteiras, reconhecer pelo olhar deles se estdo com duvidas em algum conteldo, etc.

Foi possivel sentir, a partir da narrativa da Professora Geralda, que as aulas on-line lhe
causaram profunda impoténcia e frustracdo diante dos desafios impostos. Esse sentimento nédo
estd restrito apenas ao desenvolvimento das aulas virtuais, mas também com relacdo aos PET.
Como ja referido, o Plano de Estudos Tutorados-PET, foi disponibilizado pela Secretaria de
Educacao de Minas Gerais, funcionando como um sistema de apostilamento. Essas apostilas
eram organizadas em atividades semanais, sendo que cada semana tratava de um tema

especifico, e no final de cada tema havia alguns exercicios. Apos a solugdo desses exercicios,
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0s estudantes os entregavam para os professores pelo aplicativo Conexdo Escola, e-mail,
WhatsApp ou presencialmente na escola.

Os PET tinham consigo uma série de problemas. Primeiro, € um sistema de apostila
que visa substituir as aulas, o contato com o professor, a interagdo com 0s colegas e a
possibilidade de um processo educativo dialégico (ROSA; SILVA; FESTOZO, 2021). Além
disso, trazem consigo uma série de erros conceituais, de sequéncia e articulacdo entre 0s
conteddos. Ainda, contam com o apoio das familias para orientarem os estudantes a lerem a
apostila e a resolverem os exercicios, desconsiderando que muitos estudantes ndo tém uma
familia presente ou esses familiares passam o dia e a noite em trabalhos informais para
conseguirem colocar alimentos na mesa, enquanto o atual governo vira as costas para
qualquer tipo de politica de vida, apostando somente em politicas de morte (SANTOS et al.,
2020).

Outro problema relacionado ao Ensino Remoto Emergencial foi o comprometimento
na aprendizagem dos estudantes, uma vez que eles foram inseridos abruptamente em um novo
contexto perdendo sua referéncia de escola, assim como as interagdes oriundas do ambiente
escolar. A partir disso, é necessario lancar um olhar para essa nova realidade e compreender
que os estudantes sdo, como todos, também, vitimas da Pandemia e, principalmente, das
Politicas Publicas autoritarias. Essas medidas promoveram a retomada das aulas de forma
remota, desconsiderando o fato de que muitos estudantes ndo apresentavam condicGes para
vivenciar esse novo modelo de ensino.

Em sintese, em meio a desorganizacdo em que o Ensino Remoto Emergencial foi
instituido, os estudantes das escolas estaduais de Minas Gerais tiveram acesso a um PET
confuso, com os contetidos fragmentados e sem uma sequéncia coerente nos assuntos que
estavam sendo abordados, além disso, havia poucas atividades e quase nenhuma contribuicao
de fato para a aprendizagem dos alunos (AVILA; SOUZA, 2020). Isso contribuiu para que
um grupo, mesmo que muito restrito de estudantes que tinham acesso e sabiam fazer uso da
Internet, realizassem buscas de respostas e/ou resolucbes das questdes dos PET e das
AvaliagOes, como veremos, mais adiante, na fala da professora Sophia. Embora esses
estudantes tenham conseguido acessar essas questdes, muitos deles perderam a oportunidade
de interagir com seus professores e professoras.

Vale destacar que, os docentes trouxeram esse contexto do PET nesse momento das
discussbes apenas para pontuar ndo o PET em si, mas 0 quanto alguns estudantes estavam
usando a tecnologia, como o Google e o YouTube para buscar as respostas para suas

atividades, nao recorrendo ao seu professor ou professora. Como ja mencionado, os docentes
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foram privados de sua autonomia para criarem seus proprios planejamentos e materiais
referentes aos conteddos que seriam trabalhados em cada disciplina, ou mesmo do uso do
livro didatico, caso todos os estudantes o possuissem. Se houvesse um dialogo entre docentes
e a Secretaria Estadual de Educacgao, com o objetivo de construir um projeto de escola virtual
mais coerente com as condicdes e necessidades dos estudantes, além da autonomia do
professorado para desenvolver seus planejamentos, provavelmente, a busca por respostas e
resolucdes de questdes na Internet seria reduzida.

Nesse sentido, a falta de didlogo do governo com o professorado, em conjunto com as
prescricdes instituidas verticalmente, além da impossibilidade de movimento dos docentes
diante das acdes impostas pelo Sistema de Ensino de Minas Gerais mostrou como a falta de
uma gestdo democratica gerou certa resisténcia ao novo modelo, uma vez que sem dialogo
ndo ha inteligibilidade (FREIRE, 2021), havendo como consequéncia uma incompreensao,
por parte dos professores, da proposta de trabalho remoto implantada por este mesmo Sistema
de Ensino. Portanto, uma Educacao de qualidade foi impedida, j& que um processo educativo
sem a comunicacdo entre os tomadores de decisdo e os agentes diretos do processo ndo fara
mais do que repetir as relagbes hegemonicas de poder presentes na sociedade (ROSA;
FESTOZO, 2020).

Diante das acBGes impostas pelo Sistema Educacional e das condi¢Bes precarias de
trabalho, refletindo o descaso do governo com a Educagédo, os docentes estdo sofrendo com
uma grande demanda de trabalho e com a imposi¢cdo dos PET mal planejados e muito
confusos, como j& mencionado. Dessa maneira, muitos professores criaram grupos de
WhatsApp das diferentes areas do conhecimento para que ali pudessem compartilhar suas
duvidas, conteudos e assuntos pertinentes a Educacdo com seus estudantes. A principio,
muitos docentes compartilnavam nesses grupos as resolucdes das questdes dos PET e das
AvaliacOes. Entretanto, ndo demorou muito para que as resolucdes escritas dos PET e
videoaulas resolvendo essas atividades fossem divulgadas na Internet. A partir do momento
em que esses conteudos foram disponibilizados livremente na Internet, os estudantes
passaram a ter acesso as atividades ja prontas, procedendo a, simplesmente, copia-las. Assim,
a Internet, o Google e 0 YouTube deixaram de ser apenas uma ferramenta de busca,
configurando-se como uma base de cola das atividades. Embora os estudantes estivessem
vivenciando um momento dificil, fora do ambiente escolar e sem o apoio do professor, suas
acles no que tange a busca por respostas nas midias tém provocado um sentimento de
frustracdo e impoténcia nos docentes, pois esses profissionais acreditam que essas a¢fes tém

comprometido muito a aprendizagem dos estudantes. A professora Sophia demonstra sua
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indignacdo ao falar sobre a divulgacdo antecipada das correcbes das AvaliacGes e das
atividades dos PET em forma de videoaulas em diversos canais na Internet. Veja no excerto a
seguir:
Sophia: E o mais dificil € que a resolucdo da apostila esta saindo
quase que antes da apostila. A apostila sai, na mesma semana ja tem
a resposta dela inteira na internet. E! Se digitar 14 é: PET-4 de

matematica sétimo ano, estdo la, entdo é sé copiar. Entdo, tem uns
que copiam na integra o que ta na internet. (E2: 18/09/2020)

O relato da Professora Sophia trouxe para as discussdes uma preocupacao que se fez
presente na pratica de muitos docentes, visto que a partir de seus sentimentos com a
problemética relacionada a divulgacdo do conteddo na Internet, novas discussdes foram
levantadas, mobilizando o processo reflexivo da professora Grazi a respeito da aprendizagem
dos estudantes. Como diz Novoa (2017), dar vozes aos docentes permite que eles falem sobre
seus sentimentos, desafios, suas angustias. E foi isso que aconteceu, pois conforme elas iam
conversando, o pensamento de uma professora mobilizava o pensamento e as reflexdes sobre
as experiéncias da outra, como evidenciam suas narrativas.

Apesar de a professora Grazi estar desenvolvendo suas atividades em um contexto
diferente — o da Educacéo Especial — ela foi tocada pela reflexdo da professora Sophia. Dessa
maneira, sua participacdo no Grupo de Discussdoreflexdo possibilitou que ela refletisse a
respeito das propostas implantadas pelo governo de Minas Gerais e suas consequéncias para a
aprendizagem dos estudantes, como mostra o0 excerto a seguir.

Grazi: Em Minas, a proposta que eu ouvi foi essa avaliacédo
diagndstica para ver o qué que os meninos ndo estdo sabendo ne,
Sophia? Aconteceu essa semana a avaliacdo diagndstica para ver o
qué que os meninos nao estao sabendo e, em cima desses conteudos
que apresenta a defasagem, da uma retomada o ano que vem.

Agora pensa comigo, de que forma que, quem que O governo quer
enganar? No meu ponto de vista, quem que ele quer enganar? Porque

esses meninos vao fazer a prova olhando onde? Olhando no Google.
A prova é a distancia, ndo é presencial, ndo é Sophia?

Sophia: E! A prova, eles entram fazem a prova... Assim, eles tendo o
ID e a senha, qualquer um faz pra eles, e outra...

Grazi: Entdo! Qualquer um faz, o Google faz! Entendeu, Nilvana?
Entédo, onde que a gente vai ver a defasagem desses meninos nessa
avaliacdo diagndstica?

Sophia: Essa prova essa semana foi s6 pro Ensino Médio e na
semana do dia 19 para o Fundamental, s6 que a prova seria de
segunda até quarta-feira, como os meninos nao fizeram, né, o governo
prorrogou até sexta, s que o gabarito ja estava disponivel na Internet
entao todos estavam tendo acesso a esse gabarito.
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Alguns alunos estavam entrando com o ID e a senha do outro para
copiar, tipo assim eu tenho a senha e o ID da Grazi, entdo eu entrava
la no dela, ela ja tinha feito a prova, eu copiava o gabarito dela
entrava no meu e passava para o meu. Entdo assim, teve muitos erros
ai, acredito que e assim, foi pra grego ver. Foi para falar que o
ensino estd muito bom que os meninos estdo aprendendo e que esta
dando certo. (E3: 09/10/2020)

De acordo com o dialogo e as reflexdes das docentes, € possivel perceber uma

preocupacdo com relacdo ao método adotado pelo Sistema Estadual de Educacgdo para avaliar
a aprendizagem dos estudantes, uma vez que esse método se tornou insuficiente devido as
caracteristicas do Ensino Remoto Emergencial. Nesse sentido, Rosa, Silva e Festozo (2021),
apos analisarem o processo avaliativo em Escolas Estaduais de Minas Gerais, concluiram que
a avaliacdo que vem sendo desenvolvida ndo apresenta efetividade, uma vez que sdo

incoerentes com o que se espera de uma avaliagdo no que tange ao processo educativo.

O fato de alguns estudantes terem acesso as respostas das questdes das Avaliacdes
Diagnosticas e/ou a possibilidade de trocar essas informagcbes com os colegas, mesmo que
seja por meio do WhatsApp, compromete a realizacdo de um diagnoéstico tdo importante para a
definicdo dos préximos passos que devem ser tomados, considerando a construgdo de uma
Educacao de qualidade que vise a aprendizagem efetiva dos estudantes.

Nesse primeiro momento de discussdes, as vozes que revelaram as dificuldades com o
uso da tecnologia, PET, a falta de interacdo com os estudantes e a forma de avaliacdo da
aprendizagem proposta pela SEE-MG, também evidenciaram os diferentes sentimentos e
emoc0Oes das docentes.

Além de toda essa questdo que perpassa aspectos estruturais da educacdo e das
politicas educacionais, o tempo de trabalho durante a Pandemia também se tornou um

problema. Como pode ser visto no relato da professora Geralda.

Geralda: Nossa Nil! E! Entdo por que, tem professores que eu
convivo que fala assim, a gente conversa né! Nossa! E ai? Como que
esta a aula? Ai tem professores que fala assim: ah eu finjo que ensino
e os alunos fingem que aprendem. Ai eu ainda fiquei pensando nisso o
dia que o professor falou isso, eu pensei assim gente. Eu ndo estou
fingindo que eu estou ensinando, a minha aula, l6gico né, que tem
“n” situagoes que ndo tem como, que modificou, mas a minha aula
segue uma caracteristica assim, eu explico, eu compartilho a minha
tela, eu peco pra eles estarem com a apostila, eu mostro a apostila na
tela. Eu tiro duvidas, eu faco exercicios, eu dou dever, eu corrijo
dever, eu dou trabalho, eu atendo no WhatsApp de manhg, de tarde e
de noite. Mesmo assim, como a gente esta tendo aula normal, entre
aspas, o horario de eles tirarem ddvida é na parte da manha durante
a aula, mas isso ndo acontece né. Os alunos a partir do momento que
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tem o nosso WhatsApp, eles mandam mensagem o tempo todo, de
madrugada, no final de semana, ndo tem isso. (E1: 28/08/2020)

A narrativa da professora Geralda evidencia seu total comprometimento com o seu
trabalho, nesse momento percebe-se que ela faz uma reflexao sobre sua pratica, 0 ambiente de
trabalho e as relacdes existentes nesse meio. No entanto, ela evidencia que ha professores que
ndo agem da mesma forma que ela, assim, é notdria a fragilidade na formagdo do docente
reflexivo, isso fica claro quando ela reflete sobre o posicionamento de seus pares. Assim,
como NOvoa (2017, p. 1128), entendemos que, “a formagdo de professores deve criar as
condic¢des para uma renovacao, recomposicdo, do trabalho pedagdgico, nos planos individual
e colectivo. Para isso, € necessario que os professores realizem estudos de anélise das
realidades escolares e do trabalho docente”.

Embora alguns desses professores estivessem exercendo o trabalho docente em apenas
um turno, o relato da professora Geralda traz indicios de que o tempo destinado para suas
atividades escolares em casa, geralmente, ultrapassavam dois periodos. Dessa maneira, assim
como o trabalho nas escolas, este novo contexto também contribui para desprofissionalizacdo
docente, uma vez que ela se manifesta de formas diferentes, evidenciando as mas condicdes
de trabalho, a burocratizacio, falta de autonomia do professorado, entre outros (NOVOA,

2017). Dessa maneira,

precisamos repensar, com coragem e ousadia, as nossas instituicdes e as
nossas praticas. Se ndo o fizermos, estaremos a reforcar, nem que seja por
inércia, tendéncias nefastas de desregulacdo e privatizacdo. A formagdo de
professores é um problema politico, e ndo apenas técnico ou institucional.
(NOVOA, 2017, p. 1111).

Assim sendo, pensar sobre este contexto pode ser um ponto de partida para que haja
uma tomada de consciéncia sobre esses sintomas e, a partir disso, refletir sobre meios
provaveis de alcancar a qualidade e conseguir de fato que a profissdo docente e a
aprendizagem dos estudantes estejam no centro do debate de modo que se crie um projeto de
Educacdo que valorize o trabalho docente e promova uma aprendizagem efetiva.

Diante do que estd sendo constatado ao longo do Ensino Remoto Emergencial,
questdes estdo se evidenciando e que precisardo ser retomadas no momento presencial.
Algumas discussdes com relacdo a consulta de resposta e/ou resolucdes de exercicios na
Internet, pode ser o ponto de partida para esse processo. Entretanto, é mais frutifero que essas
discussbes acontegam em aulas presenciais, uma vez que a adesdo dos estudantes ao Ensino
Remoto Emergencial é muito baixa e o processo de interacdo entre professor/aluno se

encontra muito comprometido.
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Nesse momento, é papel do Estado oferecer condi¢cbes minimas para que as aulas
virtuais se tornem uma realidade para todos os estudantes, oferecendo solu¢des que superem a
marginalizacdo digital (DEMO, 2007). Para isso, é indispensavel que os gestores publicos
estabelecam um didlogo com toda comunidade escolar, com o objetivo de criar Politicas
Publicas capazes de atender, tanto aos estudantes, quanto aos profissionais da Educacao.
Citando Paulo Freire (2021), o cenario carece de didlogo, o qual exige comunicacao, que
exige interacdo e essa interacdo vai além de um meio, como uma videochamada, ja que sem
didlogo, ndo hd compreensdo, e consequentemente, construcdo do conhecimento.

E necessario entender, ainda, que ndo existe solugdo imediata para os problemas
Institucionais, e que todos esses problemas ndo surgiram com a Pandemia, ou seja, eles ja
existiam. A Pandemia simplesmente abriu a cortina evidenciando-os, eles sempre estiveram
presentes, s&o problemas histdricos que necessitam de mudancas estruturais.

Em meio a essa problematica, as discussfes oriundas do Grupo de Discussaoreflexao
evidenciaram a preocupacdo dos docentes com relacdo ao retorno das aulas presenciais em

meio a Pandemia da COVID-19, como sera apresentado na se¢do a segulir.

4.1.3 Sentimentos de Inseguranca: “Da minha parte eu estou apreensiva porque é uma

incerteza muito grande, vocé ndo sabe como vai ser”

Como j& mencionado, foram realizados trés encontros dedicados as discussdes
referentes a “temas livres”, como havia muitos fatos e experiéncias a serem relatados e,
atendendo as sugestbes das professoras e do professor, decidimos que trés encontros seriam 0
suficiente para que eles pudessem expressar suas experiéncias de modo mais geral, sem
aprofundar muito em temas mais especificos. Vale destacar que o segundo encontro coletivo
também ndo pdde contar com a presenca do professor Angelo, entdo, participaram das
discussoes, as professoras Geralda, Sophia e Grazi.

Essas discussbes focaram na inseguranca das docentes com relagdo ao avangco da
diminuicdo do nimero de estudantes nas aulas e até mesmo da evaséo escolar. De acordo com
Neri e Osorio (2021, p. 51),

um ponto a ser ressaltado € a tendéncia antagnica da evasdo escolar durante
a pandemia entre 0s grupos de 5 a 9 anos em relacdo aos de 15 a 19 anos,
ficando a faixa de 10 a 14 anos num nivel intermediario de quase
estabilidade. Na faixa etaria de 5 a 9 anos de idade houve um aumento de
290,8% na taxa de evasdo ao longo de 2020 no Brasil. A taxa de evasédo sobe
de 1,41% no comeco do ano para 5,51%, voltamos aos niveis de evasdo de
guase 15 anos atras (2006), sem falar nas perdas de dias e horas semanais de
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ensino. Ao fim e ao cabo, os resultados apontam para uma perda do
crescimento e da equidade na acumulacdo de capital humano, com efeitos
negativos para o pais no longo prazo.

Esse fato, além de impactar diretamente na aprendizagem e na vida escolar dos
estudantes, influencia também nas condi¢bes e na oferta de trabalho nas Instituicdes de
Ensino Pablicas e Privadas. Naquele momento, eu também compartilnava das angustias e
preocupacdes das professoras, pois ja era 0 segundo ano em que as Politicas realizadas na
Educacao de Minas Gerais e a reducdo no nimero de aulas estavam afetando a minha vida
profissional e pessoal. No sistema capitalista: menos aula, menos dinheiro, menos acesso ao
lazer, maior chance de uma vida infeliz. Além de mim, essa preocupa¢do mobilizou também a
professora Geralda que, apesar de desenvolver seu trabalho no Ensino Privado, também se
sentia angustiada com o possivel desemprego.

Pude notar, nos relatos das professoras, que refletir sobre a inseguranca relacionada ao
desemprego € algo muito doloroso, isso ficou ainda mais claro ao retomar as transcrigdes e as
videogravagbes. Com isso, analisei minunciosamente suas expressdes e Seus gestos,
percebendo que elas apresentavam certa ansiedade e preocupacdo com a reducdo das aulas,
consequéncia da diminuicdo das matriculas e aumento da evasdo escolar. Nesse momento da
discussdo, ficou evidente que a reducdo de turmas e, consequentemente, a inseguranca
profissional ndo era algo restrito apenas as escolas publicas, mas que estava presente também
no contexto das escolas particulares como relata a professora Geralda:

Geralda: Além das cobrancas, a gente que é de escola particular
ainda se preocupa como que vao ser as matriculas no ano que vem, se

vai ter procura ou se ndo vai, ai fica dificil. Além de pensar em tudo,
ainda tem isso. (E2: 18/09/2020)

O problema relacionado a evasdo escolar ja vinha sendo enfrentado pelo Sistema
Publico de Ensino, mesmo antes da Pandemia, porém essa situagdo se agravou ainda mais
devido as condic¢des desfavoraveis que esse momento submeteu grande parte dos estudantes
(NERI; OSORIO, 2021). Além das preocupacOes da professora Geralda, a professora Sophia
também evidenciou o qudo estava sendo dificil vivenciar este momento. Veja em seu relato:

Sophia: Mas 14 na escola pensa no sentido de, por exemplo, se 0
aluno desistir, 0 ano que vem ndo vai dar tantas turmas, entdo se nao
tem turma, vai faltar é... Pra tal disciplina, vai faltar aula. E o

professor vai ter que ficar dividido em varias escolas. (E2:
18/09/2020)

Durante nossas discussdes, as professoras se demonstraram apreensivas com a

tematica da evasdo por aluno na escola onde trabalham, argumentando que, quando o aluno
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desiste de estudar, dificilmente ele volta para escola no ano seguinte, ocasionando em uma
reducdo de turmas, além dos problemas que os proprios estudantes enfrentardo por terem seus
estudos incompletos em um mundo em que altos niveis de escolaridade sdo cada vez mais
exigidos (BALASSIANO; SEABRA; LEMQOS, 2005).

A partir do momento em que surgiram o0s temas: evasdo escolar, reducdo de aulas e
inseguranca profissional, as professoras foram se sentindo mais a vontade para falarem de
suas insegurancgas, motivando umas as outras, como constatados nos excertos anteriores e no
excerto a seguir:

Geralda: Acho que o medo do desemprego, que eu falei e Sophia
falou também (...), eu comecei falando, n6s temos a preocupacao da
matricula dos alunos ne, até por ser escola particular. E a Sophia
complementou que no estado também, porque, se ndo, diminui turma,

fica aquela confusdo né, a quantidade de aula diminui. (E2:
18/09/2020)

Grazi: E! Eu estou apreensiva. Da minha parte eu estou apreensiva
porque € uma incerteza muito grande, vocé nao sabe como vai ser.
Vocé ndo sabe. Esses meninos sdo assim, igual menino de Ensino
Médio, o que evadiu e que ficou ocioso esse ano. A chance de evaséo
esse ano € muito grande né! Assim a chance meninos nao voltar é
imensa! (E2: 18/09/2020)

Na medida em que as professoras foram apresentando mais elementos para as
discuss@es, foram emergindo, em mim, novas reflexdes. Os temas reducéo de turmas e evasdo
escolar me chamaram muito atencéo, pois se tratavam de assuntos que me tocavam bastante,
uma vez que sdo problemas que estdo diretamente relacionados a vulnerabilidade social e que
afetam principalmente os alunos das classes menos favorecidas, problemas estes que me
sensibilizam. Além disso, trata-se de problemas que influenciam a minha estabilidade
profissional.

No momento em que aconteciam essas discussdes, questionei a professora Sophia se a
Secretaria Estadual de Educacdo ou outras instancias do Poder Publico Estadual haviam
criado alguma estratégia para assegurar o vinculo e a participacdo desses estudantes no
processo educativo, j& que a Constituicdo de 1988 e a LDB/1996 garantem 0 acesso a
Educacdo para criancas, adolescentes e jovens. Embora a lei garanta o acesso dos estudantes a
Educacdo, a permanéncia deles na escola tem sido um problema, ja que isso ndao depende
apenas da lei, mas sim de politicas publicas para a Educacdo, além disso, é preciso que a
sociedade tenha um olhar mais critico e valorativo para o processo educativo.

Ao responder meu questionamento, a primeira resposta da professora Sophia foi néo,

mas, em seguida, demonstrando muitas davidas, ela relatou que os professores e professoras
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ficaram responsaveis por desenvolver aces para minimizar a evasao escolar e reprovacdo dos
estudantes. 1sso indica que o poder publicou delegou aos professores, extremamente
sobrecarregados, uma funcdo que é, constitucionalmente, sua funcdo. Com relacdo a
reprovacdo dos estudantes, a professora Geralda também tinha que promover diferentes
estratégias e acdes para minimizar o nimero de reprovaces. Como mostra o excerto a seguir:

Geralda: O menino estd de dependéncia, eu fiquei quinze dias,
porque as dez aulas foram bem assim, tranquilas, para néo ficar
cansativas pra eles estudarem de manha e a tarde. Eu fiquei quinze
dias, eu escolhi contetidos, 0 menino era do oitavo ano, sétimo ano.
Eu escolhi os conteddos mais tranquilos, mais tranquilos. Porque a
ideia ndo é reprovar esse aluno, como que ele vai perder o ano. No
final do ano ele vai voltar la no, ndo, ndo faz sentido. (E4:
27/11/2020)

Isso pode ser constatado ao observar a narrativa da professora Sophia, ela evidencia a
preocupacdo com o estudante que deseja ser reprovado.

Sophia: Nao, [demonstrando muitas ddvidas] assim, é igual todo ano

mesmo, a gente toma cuidado com evasdo, com reprovagao, pra nao

fica muita, muito pouca turma. Porque ai o qué que o governo faz, o

governo coloca la que pode ficar acho que 39 alunos numa sala de

Ensino Fundamental. Entdo se as vezes tem muita repeténcia, vai

ficar uma turma muito cheia e a gente ndo vai conseguir fazer duas
turmas entendeu? Ai tem tudo isso, é nesse sentido. (E2: 18/09/2020)

Em outro momento a professora Sophia faz outro relato:
Sophia: O Ensino Médio eu tenho alunos que querem repetir, eu
estou com segundo ano do Ensino Médio e tém alunos que falam:
nao! Eu prefiro repetir porque se ndo, eu vou 0 ano gque vem para o
terceiro e ja vou fazer um ENEM e ndo vou estar preparado. Eu

prefiro repeti! Entdo, assim é complicado. A gente tenta né, resgata o
aluno pra que ele faca e tudo, mas néo séo todos... (E2: 18/09/2020)

Assim, os professores e as professoras da Rede Publica Estadual de Ensino, assim
como, a professora Sophia e seus pares, ficaram responsaveis por entrar em contato com 0s
estudantes, principalmente, por meio do WhatsApp. O relato a seguir revela as cobrancas e a
responsabilizacdo dos docentes com as exigéncias feitas pelos gestores educacionais para
assegurar a adesdo dos estudantes ao Ensino Remoto Emergencial. Dessa maneira, era
realizada uma acdo denominada busca ativa. Essa agdo consiste em o docente entrar em
contato com os estudantes e/ou responsaveis para verificar por qual motivo os estudantes ndo
estavam resolvendo e entregando as atividades dos PET e, a partir disso, os professores e as
professoras davam o apoio necessario para que eles retomassem as atividades escolares. Esse

contexto pode ser observado no relato da professora Sophia:
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Sophia: A cobranca pra gente também esta muito grande, ndo com
relacdo a pai, né! Assim com relacdo ao estado, a supervisdo, a
direcdo sempre fica ali no pé e ai a gente tem que ficar correndo atras
do aluno para estar entregando atividade, enviando mensagens,
perguntando. Ai alguns fazem falta de educacéo, uns ndo respondem,
e ai vou colocando no meu relatorio que é como forma de comprovar
que eu estou trabalhando né! (E2: 18/09/2020)

Além da busca ativa, os docentes tinham que promover uma série de intervencoes
pedagogicas para minimizar o indice de possiveis reprovacdes. Para isso, eles solicitavam aos
estudantes que fizessem trabalhos sobre os temas ja estudados nos PET, disponibilizavam
materiais de pesquisa, além de listas de atividades. Eles sugeriam filmes, séries e
documentarios (por meio de links via WhatsApp) para tentar despertar interesse nos estudantes
e desenvolviam diferentes tipos de avaliacdo (listas de exercicios impressa, via google
formularios e pesquisas). Todo esse trabalho era feito por meio de algumas tecnologias e por
intermédio da direcdo da escola. Ainda, os docentes criaram grupos de WhatsApp para
facilitar a comunicacdo com os estudantes e/ou responsaveis e, quando essa comunica¢do ndo
ocorria de maneira efetiva, eles tentavam entrar em contato por meio de ligacGes, usando seus
préprios aparelhos: como celular, telefone fixo e Internet. Com essas acdes 0s docentes
procuravam manter os estudantes o mais préximo possivel do ambiente escolar.

Além dos problemas relacionados a possibilidade de evasdo escolar, outro problema
que poderia refletir diretamente no nimero de turmas e, consequentemente, na instabilidade
profissional dos docentes, era o processo de matricula que estava acontecendo no més de
outubro. Isso estava causando certa ansiedade nas docentes, uma vez que esse processo ja
havia iniciado e o governo ndo havia feito nenhuma divulgagdo nos meios de comunicacéo
mais acessiveis a comunidade escolar, como os telejornais regionais e radios.

A professora Grazi narra mais esse descaso do Estado com relagdo aos estudantes das
escolas estaduais de Minas Gerias.

Grazi: A gente ndo estd vendo na televisdo falar assim 6: eu vi no
Globo Minas falando das escolas da prefeitura de Belo Horizonte, da
prefeitura. Do estado eu néo vi falando nada! E eu tenho assistido o
Globo Minas todos os dias na hora do almoco, que eu paro, e dou
aquela paradinha, assim para ver o que tém de noticia, ndo tem nada!
N&o estou vendo falar nada!

O que eu estou vendo em relagdo a matricula é um andncio que 0s

professores estdo colocando nos status do WhatsApp. (E3:
09/10/2020)

Esse contexto nos fez pensar sobre o descaso do Governo Estadual com a Educacéo,

pois estdvamos vivenciando um momento atipico e com muitos problemas sem o apoio do
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Estado, pelo contrario, com o Estado atribuindo aos professores fungbes que ndo estdo na
descricdo do cargo. Dessa maneira, era fundamental que tivéssemos uma politica pablica que
potencializasse a inclusdo dos estudantes do Ensino Basico. Sendo assim, era imprescindivel
que houvesse uma divulgagdo ampla das matriculas, além de um projeto em conjunto com
toda comunidade escolar e assisténcia social para que, realmente, fosse promovida uma busca
ativa mais eficiente que pudesse amenizar os problemas consequentes da evasédo escolar. Essa
falta de informacdo, dialogo e assisténcia aos estudantes trouxe grandes prejuizos para o
processo educativo de muitos.

Além disso, os proprios professores e professoras, mesmo que sem ferramentas
adequadas para trabalhar com o Ensino Remoto Emergencial, mas preocupados com 0s
estudantes, fizeram a divulgacdo do periodo de matricula em seus Grupos de WhatsApp,
Status do WhatsApp e Facebook. Assim, o professorado promoveu multiplas acdes para
minimizar a evasdo escolar e reprovacdo, como ja mencionado. Dessa maneira, intensificou-
se 0 que ja vinha ocorrendo antes da pandemia, pois 0s docentes sofreramo com a grande
demanda de trabalho e com uma responsabilizacdo que nem sempre é de sua competéncia,
gerando a desprofissionalizacdo, precarizacéo e crise na identidade desses sujeitos (SANTOS;
ERNEGAS; STENTZLER, 2019).

Na proxima secdo, os docentes mostram sua inseguranga e preocupagdo com a

possibilidade do retorno das aulas presenciais durante a Pandemia da COVID-19.

4.1.4 Entre 0o medo e a sensatez: “Eu acho que sem vacina! Voltar, eu penso que é um

erro!”

Outro tema que surgiu nos trés primeiros encontros foi a possibilidade do retorno
presencial das aulas pois, naquele momento, as principais agéncias de noticias, como a Folha
de Sao Paulo, O Jornal Estado de Minas, o Jornal Hoje em Dia, entre outros traziam noticias
sobre o retorno presencial das aulas em Minas Gerais. Ainda em setembro de 2020, e sem
apresentar os protocolos de seguranca para prevengdo da COVID-19, o Governo de Minas
Gerais ja estava divulgando a reabertura das escolas estaduais para a retomada das aulas
presenciais com o retorno gradual dos estudantes. Naquele momento, o Tribunal de Justica de
Minas Gerais - TIMG determinou que o retorno presencial fosse liberado somente apds a
comprovacéo dos protocolos de seguranca.

Embora o Governo estivesse travando uma briga com o TIMG desde o més de abril de

2020, objetivando a retomada das aulas presenciais, 0 TIMG se mantinha firme na deciséo de
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liberar o retorno somente ap6s o Governo Estadual comprovar a efetuacdo de todas as
medidas de seguranca. Entretanto, ainda no més de abril do mesmo ano, foi autorizada a
retomada das atividades presenciais dos gestores escolares com algumas ressalvas, sendo que
o0 profissional que estivesse no grupo de risco continuaria trabalhando remotamente.

No més de outubro de 2020, foi divulgada a Deliberacdo n° 89/2020, a qual autorizava
o0 retorno presencial das aulas.

Art. 2° Fica autorizado o retorno das atividades presenciais na rede publica
estadual de ensino infantil, fundamental e médio, a partir de 5 de outubro de
2020, nos Municipios localizados nas regides qualificadas como Onda
Verde, conforme classificagdo e organizagdo regional do Plano Minas
Consciente (MINAS GERAIS, 2020b, p. 1).

Com a divulgagdo das noticias relacionadas aos dados referentes & transmissdo do
novo Coronavirus, e com a falta de clareza a respeito do programa Minas Consciente, que
determinava como se dava o movimento em torno dos protocolos de seguranga para a abertura
do comércio e das diferentes Instituicbes no Estado em Minas Gerais, 0s docentes estavam
muito preocupados com relacdo ao planejamento adotado pelo Estado, que mais uma vez
tomou essa decisdo sem consultar os profissionais da Educagdo. Para melhor determinar qual
fase seria mais adequada para a retomada das atividades, o Governo de Minas decidiu seguir
as mesmas regras do Governo Federal, utilizando a mesma nomenclatura: as denominadas
“onda verde”, “onda amarela” e “onda vermelha”. Entretanto, quando o Governo divulgava
que o Minas Consciente estava na “onda verde”, se via os casos de COVID-19 s6 aumentarem
na cidade, causando muito medo e inseguranca nas professoras e no professor.

Nesse momento, havia também uma mobilizacdo do Sindicato dos Trabalhadores da
Educacdo de Minas Gerais com o apoio da Deputada Beatriz Cerqueira, presidenta da
Comissdo de Educacdo da Assembleia Legislativa de Minas Gerais, para evitar o retorno das
aulas presenciais. A partir de acdes impetradas pelo Sindicato, junto as acdes do Tribunal de
Justica de Minas Gerais, este 6rgdo concedeu uma liminar que determinava a suspenc¢do das
aulas presenciais por tempo indeterminado nas escolas estaduais de Minas Gerais (AGENCIA
BRASIL, 2020).

Para o Sindicato, havia uma grande preocupac¢do quanto ao risco de contaminacao dos
profissionais da Educacdo, assim como para toda a comunidade escolar. De acordo com 0s

seus dirigentes

a retomada das aulas presenciais submeteria os profissionais da educacao,
estudantes e toda a comunidade escolar a grave risco de contaminacao e de
vida, tendo em vista o alto nivel de transmissao da doenga e o quantitativo de
casos e 6bitos ja confirmados. (AGENCIA BRASIL, 2020).
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Em meio a essa problematica e, sem nenhum dialogo com os profissionais da
Educacao e nem com seus representantes, o0 Governo do estado de Minas Gerais decretou o
retorno presencial das aulas. A professora Grazi narra suas preocupacdes sobre esse momento
e a incerteza quanto as agdes realizadas pelo Sindicato:

Grazi: Entdo, eu tenho um misto de sensacdo em relacdo a isso,
porque eu ndo sei até quando que o sindicato consegue segurar. Da
mesma forma que quando foi proposto o Ensino Remoto, o sindicato
batalhou para ter uma preparacao melhor, para ter um: para pensar
um pouco mais nas estratégias e o sindicato conseguiu num

determinado momento, mas depois, ndao conseguiu mais. (E3:
09/10/2020)

No seu relato, é possivel perceber suas inquietacdes com relacdo a esse momento,
uma vez que nem mesmo o Sindicato estava conseguindo promover muitos avancgos na luta
pelas prerrogativas, assim como, pela valorizagdo dos professores e das professoras. Vale
lembrar que no inicio da Pandemia, a categoria dos profissionais da Educacdo estava em
greve, mas com a pressdo do governo e os problemas oriundos da Pandemia, ndo foi possivel
dar continuidade na luta pelos direitos que estavam sendo reivindicados naquele momento.
Em meio aos problemas referentes a implantacdo do Ensino Remoto Emergencial, foi
necessario levantar outra bandeira, ou seja, outra luta, pois era fundamental naquele momento
que o Sindicato, assim como toda categoria da Educacdo resistisse quanto a proposta do
Governo para a implantacdo de um modelo de ensino que nédo levava em consideragéo as
condigdes formativas e técnicas dos docentes e a ameaca de colocar toda comunidade escolar
em risco por causa da Pandemia da COVID-19.

Além dos problemas que os docentes estavam enfrentando com o Ensino Remoto
Emergencial, as insegurangas estavam o tempo todo presentes na vida das professoras e do
professor. Dessa maneira, a apreensdo com a possibilidade do retorno das aulas presenciais e
as dificuldades de enfrentar esse novo contexto apareceram de maneira contundente em seus
relatos. A professora Geralda e a professora Grazi evidenciaram 0s riscos que 0s estudantes e
os docentes iam assumir diante da promoc¢édo do retorno presencial em um ambiente tdo

complexo como € o espaco escolar. Veja no excerto a seguir:

Geralda: Néo é assim, e o risco do professor? Vamos supor, vamos
sonhar, vamos supor nao! Vamos sonhar que os alunos mantenham a
distancia, na hora que entram, durante as aulas, durante o intervalo,
ndo tenha intervalo, hora de sair, maravilha! Mas e o professor? Ele
vai ficar um metro de distancia, ndo sei quantos... Coitado de quem
sentar 14 traz né! Se ele tiver um metro do primeiro, o ultimo vai ver
um vulto la na frente. Gente ndo tem como, os alunos me chamam o
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tempo inteiro para ir a carteira. E ai? Ah, ndo vou poder ir? E se eu
for como que eu faco?... Onde que entra o professor? Nds, assim, eu
tenho conversado muito isso com minhas primas, sabe? S&o0 0s
alunos, os alunos e os alunos. Mas e o professor? O qué que a gente
ta passando? (E2: 18/09/2020)

Grazi: E esperanca mesmo de ver as coisas funcionar do jeito que
tem que ser, porque a educacdo é muito importante, mas eu acho que
colocar a saude na frente é complicado. E ndo t4 no nosso controle, a
gente ndo vai conseguir controlar, mesmo que esses meninos voltarem
pra escola e que tiver todo suporte, a gente vai conseguir controlar
esses meninos o tempo todo? N&o € assim, ndo é tdo simples assim.
Eu acho que sem vacina voltar, eu penso que é um erro. (E3:
09/10/2020)

De fato, poderia ser muito dificil controlar a ansiedade e os impulsos dos estudantes,

assim como o processo de interagdo e a proximidade dos docentes com eles. Afinal, o

ambiente escolar € um espaco de interacdo, entretanto, em alguns momentos é necessario que

o0 corpo docente desenvolva um ambiente propicio para que a interacdo aconteca. Além disso,

h& outros problemas que poderiam influenciar para os riscos do retorno precoce sem as

minimas condigdes exigidas para a retomada das aulas presenciais. Nesse sentido, as ideias e

0s sentimentos das professoras se convergiram, pois elas ndo acreditavam que seria possivel

adaptar as escolas e realizar um trabalho de conscientizacdo com o0s estudantes que

possibilitasse receber a comunidade escolar com seguranca durante a Pandemia. Elas

ressaltam que:

Sophia: S&o varios fatores para voltar, ndo tem estrutura fisica, ndo
tem espago. Gente eu tenho sala que eu tenho 45 quase 50 alunos.
Como que eu vou colocar esses meninos na distancia? E um metro e
meio! Ai vai virar uma loucura! E, eu acho que a maior dificuldade é
essa, manter eles numa distdncia de um metro e meio. (E3:
09/10/2020)

Grazi: Mas essa questdo da higiene, dessa estrutura que eles ndo tém
nem... a gente relatando essa questdo das roupas. Isso é s6 a gente
que ta ali com eles todo o dia que sabe, entendeu? Porgue o governo
para colocar uma proposta assim de retorno de uso de mascara, ele
vai ter que pensar nisso, na realidade mesmo desses meninos, porque
essa € a nossa realidade, dos meninos ficar ali dois, trés dias uma
semana com a mesma roupa. A gente que ver isso. Nao tem. Assim a
gente esté ali, a gente sabe que a realidade é essa. Essa questdo da
disténcia, se o professor for um pouquinho linha dura, eles vao ficar
distantes até o professor virar as costas, mas na hora que vira as
costas ta ali trocando material, pegando lapis, um pegando as coisas
do outro. [...]

Débora: até pirulito, eles pegam! Pirulito da boca do outro. (E3:
09/10/2020)
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Geralda: Ah mais as vezes o Ensino Médio, eles sdo maiores e tal. Eu
falei, o Ensino Médio sdo os que mais rolam, um deita no colo do
outro o tempo inteiro, € um com a cabeca no colo, é a outra fazendo
carinho, € o tempo inteiro, eles sdo muito carinhosos com eles
mesmos né. Nao tem como gente! Nao tem como! Eu néo sei 0 que vai
ser de ndés 0 ano que vem porque esse ano, sinceramente eu ndo
acredito que volte, porque é muito risco. (E2: 18/09/2020)

Naquele momento, o Governo do estado de Minas Gerais tinha estabelecido a seguinte
rotina de biosseguranca: equipar a escola com alcool em gel; manter o distanciamento de um
metro e meio entre os estudantes; lavar as maos regularmente; manter o uso adequado de
mascaras, realizando a troca pelo menos duas vezes durante o periodo de aula; ndo permitir
que os estudantes fizessem troca ou empréstimo de material (MINAS GERAIS, 2020). Assim,
foi solicitado que as Instituicdes de Ensino fizessem as adequacdes necessarias para atender
ao Protocolo Sanitario proposto pelo Governo de Minas Gerais. Em fevereiro de 2021, foi
emitida uma segunda versdo do documento que trazia as seguintes orientagdes:

as instituicBes escolares da rede particular (escolas, faculdades e centros
universitarios) e rede pablica municipal devem elaborar um plano individual
com estratégias de retomada segura, com etapas de retorno e adogdo de
medidas sanitarias que devem estar adequadas ao Protocolo Sanitario aqui
proposto para o retorno as atividades escolares presenciais e as diretrizes e
demais dispositivos inseridos na Deliberacdo referente. (MINAS GERAIS,
2021).

Tendo em vista a superlotacdo das salas de aula na Rede Estadual de Ensino, a
professora Sophia entendeu que era impossivel atender aos protocolos de biosseguranca
estabelecidos pelo Governo. Além disso, havia também as dificuldades socioeconémicas
enfrentadas por muitos alunos matriculados nas escolas publicas. Tais problemas ficam
evidentes em seu relato:

Sophia: Ai se for pensar que a mascara tem que estar limpa, se ele
chegar com a méscara suja ele vai poder entrar? Ainda tem isso, a
temperatura, 0 menino andou l4 mais de uma hora para chegar a
escola, ai chega mede a temperatura do menino, ta alta, ele tem que
retornar porque a temperatura as vezes é dele ter andado no sol. S&o
complicadas essas coisas. E sera que ele vai voltar pra casa ou ele vai

ficar pra rua? Ainda tem isso também. Porque vocé manda o menino
pra casa e se acontece alguma coisa? (E3: 09/10/2020)

A professora Sophia evidencia também uma preocupacdo com o0s estudantes, deixando
claro que os problemas presentes na educacdo vao além dos muros da escola. Dessa maneira,
é necessario pensar na realidade de cada comunidade escolar, pois, ndo basta apenas olhar
para o interior da escola desconsiderando a realidade dos alunos.
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Na proxima secdo iremos abordar as surpresas e ansiedades vivenciadas pelas
professoras e pelo professor no desenvolvimento do trabalho docente no recinto dos seus

lares.

4.1.5 O trabalho docente fora do ambiente escolar: “quase choro, gente”!

O ambiente escolar € um espa¢o no qual o docente transita em meio a pessoas de
diferentes perfis, sejam elas estudantes ou profissionais que ali trabalham, constituindo uma
pluralidade cultural (CANEN, 2000). Dessa maneira, 0 espaco escolar € um palco onde se
desenvolvem relagdes conflituosas, solidarias e de muito aprendizado, além ser um espaco
gue tem como premissa possibilitar a construcdo do conhecimento.

A necessidade de transferir as relagdes sociais e de trabalho do espaco coletivo, que é
0 ambiente escolar, para um ambiente pouco coletivo, como os prdprios lares, afetou a
identidade docente desses profissionais (AVILA; SOUZA, 2020), afetando diretamente n&o
sO a préatica educativa como a prépria relacdo com 0s sujeitos envolvidos no processo.

Essa mudanca abrupta de contexto provocou muita ansiedade nesses profissionais,
uma vez que eles precisaram se reorganizar em um sistema completamente diferente, lidando
com a complexidade de trabalhar diretamente do lar, que frequentemente os obrigava a
interromper a aula e/ou criar diferentes estratégias que possibilitassem a realizacdo do seu
trabalho. Assim, “uma elevada carga de trabalho foi depositada nestes profissionais e,
recebendo ou ndo o suporte institucional e das familias, tiveram que se adaptar
compulsoriamente para darem continuidade ao ensino nas diferentes realidades em que
atuavam” (VAZ; SANTOS; PEREIRA, 2021, p. 2). Nesse novo contexto, foram vivenciados
diversos problemas, desafios e emog¢des, como a auséncia de equipamentos tecnoldgicos
especificos para realizacdo de aulas virtuais, a falta de estabilidade na Internet, a relagdo com

os filhos e/ou familiares e a dificuldade de adaptacdo nesse novo ambiente. Com isso,

a responsabilizacdo dos professores tende a fortalecer a intensificacdo e a
autointensificacdo do trabalho aumentando a exaustdo docente. Ha um dificil
equilibrio entre continuar as atividades letivas e administrar o momento atual
gue tem gerado estresse e ansiedade. (SARAIVA; TRAVERSINI;
LOCKMANN, 2020, p. 18)

Em meio a essas dificuldades, a professora Geralda relata sua angustia e sensibilidade
ao presenciar o choro do filho enquanto lecionava de forma virtual. Experiéncias como essa
foram marcantes para os professores e professoras, que de uma hora para outra se viram

exercendo sua profissdo sem nenhuma preparacéo profissional ou emocional para os desafios
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do Ensino Remoto Emergencial. Tais sensacdes e sentimentos de ansiedade foram

evidenciados na narrativa da professora Geralda:

Geralda: quase choro gente!
Dificil demais Nil! E o tempo todo o meu filho aqui na porta.

As vezes ele leva uns tombinhos ai normal da vida, ai da aquele
choro. As vezes minha m&e ou o meu marido esta com ele, mas n&o
consegue acalmar e ai eu estou aqui falando e o choro dele esté so6
aumentando e aumentando. Tem dia que eu falo assim, gente um
minutinho [a professora Geralda falando para seus estudantes], vocés
estdio vendo que os bastidores estdo precisando de mim, um
minutinho, ai eu dou um pulo 4. E m&e né! Gragas a Deus, a gente
consegue né! As vezes o que a vo e 0 pai ndo conseguem acalmar em
cinco minutos, dez minutos a gente chega l& e ja da uma acalmada,
mas e muito dificil.

Durante as aulas eu ndo posso sair um segundo na porta, é sair do
quarto e ele me ver na porta acabou, ndo aceita que eu fique ali,
entdo é muito dificil. Aqui eu falo assim, pelo menos estamos s6 nos
trés. Eu fico imaginando se tivesse na minha casa com meus pais,
televisdo altissima, telefone toca e minha grita meu pai, nossa
senhora, na hora da aula, dificil... Muito dificil... (E4: 27/11/2020)

Esse cenario ndo ficou restrito somente a pratica da professora Geralda, sendo que
experiéncias parecidas também foram relatadas pelos demais sujeitos do Grupo de
Discusséoreflex@o. O relato da professora Geralda instigou a professora Grazi e o professor
Angelo, que, em seguida, compartilharam dos mesmos desafios e dificuldades relatados por
ela. De acordo com Larrosa (2002), esses acontecimentos podem ser representados como
“isso que me passa”’, uma vez que, “a experiéncia é uma relagdo em que algo passa de mim a
outro e do outro a mim. E nesse passa, tanto eu como o outro, sofremos alguns efeitos, somos
afetados” (LARROSA, 2002, p. 10).

Os outros dois professores também tém filhos pequenos e, assim como a professora
Geralda, puderam vivenciar momentos dificeis durante sua pratica docente no Ensino Remoto
Emergencial. Para o professor Angelo, o trabalho desenvolvido no ambiente escolar
possibilita uma interacdo melhor com a pratica docente, pois, por mais que o docente tenha
uma carga horéria de trabalho a ser cumprida em casa, suas tensdes ficam restritas ao espaco
escolar. JA& no Ensino Remoto Emergencial essa demanda extrapola os limites fisicos,
relacionais, emocionais e psicoldgicos, pois se trata de um ambiente inapropriado para tal
funcdo. Paludo (2020, p. 49) ressalta que,

essa confusdo e mescla entre os espacos da vida privada e os espacgos da vida
profissional, é verdade, ndo sdo uma exclusividade dos tempos de pandemia,
mas é evidente que agora se acentua com demasiada forca. A correcdo de
avaliacbes e preparacdo de aulas ja ocupava tal espaco. Entretanto, o
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aprofundamento dessa demanda de trabalho extraclasse e invasdo dos
espacos pessoais, trazem um segundo fator para a vida de docente, as
sobrecargas psicoldgicas.

Além de experienciar a dificuldade de desenvolver seu trabalho em um ambiente com
a presenca constante do filho, com a rotina da casa e com a necessidade de reorganizar
continuamente suas acdes e horarios para atender as demandas da escola, o professor Angelo
afirma que ha também um cansaco mental. Além disso, ele relatou que, mesmo se tratando de
uma crianca de oito anos de idade, seu filho sente a necessidade de sua atencdo, assim como
caréncia de estar e de brincar com ele. Isso fica evidente em seu relato:

Angelo: é que a gente esta dando aula fora do ambiente escolar.
Entédo o qué que acontece, quando vocé, ou a Geralda ou a Grazi e eu
também, estou no meu ambiente escolar, passando minhas quatro
horas 14, seja no periodo matutino, vespertino ou noturno. Nos
periodos das suas aulas, ou duas horas, trés horas na escola, vocé
esta dedicando apenas a escola. E em casa, pelo menos os alunos,
nao sao todos, mas 60% dos alunos séo frequentes no WhatsApp e
conversam com a gente, mandam pergunta, eles estdo me
perguntando agora da progressao parcial, varios né! Ai a gente tem
que ficar dando atencdo para eles né, e tem a atencdo para os filhos e
tem as coisas da gente, de casa também.

Esta tudo restrito, sendo que tem que sair e fazer as coisas 0 mais
rapido possivel para nao ficar em contato com outras pessoas fora da
casa né? E esta tudo complicado, meu filho as vezes reclama porque
eu ndo tenho hora para brincar com ele.

A correria é demais, as vezes eu estou em uma reunido aqui apos as
quinze horas, as dezoito e trinta ele esta batendo na porta para
brincar, para fazer alguma coisa. E tem oito anos, mesmo com oito
anos ¢é dificil de compreender. Imagina o caso da Geralda e o da
Grazi. (E4: 27/11/2020)

Os relatos dos sujeitos desta pesquisa evidenciaram, também, as rotinas das
professoras e do professor que estéo trabalhando com o Ensino Remoto Emergencial: se antes
ja era dificil enfrentar a grande demanda de trabalho, agora isso ficou ainda mais desgastante,
pois, em muitos casos, 0s docentes precisam conciliar os afazeres de casa com as reunides e
as aulas. 1sso pode ser observado no relato que mostra © momento em que o professor Angelo
teve que se ausentar do encontro para cuidar de seu filho. Esse tipo de acontecimento se
tornou uma rotina para os professores e professoras que estdo experienciando o trabalho
docente durante a Pandemia, como pode ser constatado no relato do professor Angelo.

Angelo: eu tive que sair rapidinho para preparar o jantar, vocés

viram, ele estava me cobrando. A esposa ndo estd aqui e hoje é por
minha conta viu? Vocés ndo vao reparar nao, viu? (E4: 27/11/2020)
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Em um outro momento das discussdes, a professora Grazi péde demonstrar 0 quanto
estava sendo dificil desenvolver suas aulas, atividades pedagogicas e reunides em casa. Ela
também tem uma filha pequena e sente muitas dificuldades em conciliar seu trabalho docente
com os cuidados da filha e com a casa, além disso, o afastamento social causado pela
Pandemia da COVID-19 potencializou, nessa professora, um estado de esgotamento fisico e
mental. Durante alguns encontros pudemos constatar alguns problemas e dificuldades
relacionados a esse novo contexto, o excerto a seguir mostra um momento de interrupcao

durante uma das discussdes no Grupo de Discusséoreflexé@o. Veja a seguir:

Grazi: Entdo né! No meu caso, a diferenca de idade da minha filha
com o filho da Geralda é de um ano e meio eu acho. Ai, ai, s6 um
minutinho Nilvana. Escutou? Campainha, s6 um minutinho. Vai
falando ai Angelo. [...] (E4: 27/11/2020)

Geralda: Ao exemplo prético ai olha. (E4: 27/11/2020)

Grazi: Mas ai Nilvana, eu acho assim, pra mim, onde pegou é essa
questdo da sobrecarga mental igual o Angelo falou, vocé estd na
escola, vocé esta trabalhando. Ali vocé fica por conta do trabalho, a
cabeca estd no trabalho. Mas se vocé esta em casa, esta numa
reunido, esta atendendo um aluno ou esta dando uma aula e seu filho
chora do lado de fora, é filho, a gente ndo sabe, eu ainda ndo sei
separar isso. E assim, a gente acaba tendendo para aquele lado que
puxa, a gente vai querer ir 14 d4 uma atencdo. E no caso da minha
filha, desde que comegou a pandemia eu optei por ndo ter nenhuma
outra base de apoio. Entdo assim, porque que eu tive que optar por
iSs0? Meu esposo saindo para trabalhar, ele trabalha todos os dias.
Onde ele trabalha a circulacdo de pessoas € grande, de outros
estados, aquela coisa. Entéo eu abri méo de ter ajuda da minha mae,
entdo na hora que estou fazendo as coisas eu tenho que aprender a
conciliar com isso [...] Ai eu tive que aprender a lidar e conciliar, ah
entdo tudo que eu tenho que fazer, eu tenho uma aula, eu tento ser o
mais breve possivel para conciliar com o horario que ela esta
dormindo, conciliar com o horario que o meu esposo esta aqui. Agora
eu estou fazendo reunido com vocé ela esta deitada do meu lado
assistindo desenho. Ai a gente vai driblando a situacdo porque entdo
0 que a gente pode fazer hoje? Ou entdo parar de fazer tudo, € uma
opcédo, mas a gente ndo tem essa opcdo. Abrir mao de trabalhar,
talvez abrir m&o de seguir com o estudo... Esses dias eu até conversei
com a Geralda, em épocas normais que vocé realiza atividades
presenciais vocé vai 14, outra pessoa esta com seu filho, outra pessoa
esta cuidando da sua casa. Na hora que vocé chega aquele horario é
para seu filho, aquele horario é pra casa, para cuidar das coisas da
casa. Entdo querendo ou ndo a gente fica psicologicamente e
fisicamente bem melhor. Essa é a minha experiéncia em sete meses,
oito meses de Pandemia. Oito meses de Ensino Remoto, oito meses de
isolamento. (E4: 27/11/2020)



124

Em meio a problematica que envolve o Sistema Educacional Mineiro e as dificuldades
de atuar como docente, como j& relatado, a professora Grazi demonstra que ela ndo tem outra
opcao nesse contexto que estamos vivenciando, sendo assim, é necessario se adequar a esse
novo modelo de trabalho.

A professora Sophia relatou problemas com relagcdo ao Ensino Remoto Emergencial:
para ela, a dificuldade esté principalmente no cansaco mental e no aumento na demanda de
trabalho, além de lidar com a dificuldade em estabelecer um horério para atender aos
estudantes e pais e/ou responsaveis. Essa professora ndo tem filhos, mas isso ndo significa que
o0 trabalho docente desenvolvido em casa tenha sido menos desgastante, uma vez que ela
demonstra certo cansaco e esgotamento quando se trabalha com o Ensino Remoto
Emergencial. Isso pode ser observado na sequéncia:

Sophia: € cansativo! Se a gente ndo delimitar tempo, e colocar as
prioridades, trabalhar no meu horario que eu tenho que trabalhar e
depois eu ndo vou mexer com isso. Porque no comeco eu estava
trabalhando assim, menino me mandava mensagem 11 horas da noite
e eu respondia, meia noite eu respondia e isso estava me cansando e
me esgotando muito. Hoje em dia eu coloco os horarios que sdo meus
horarios de aula. Muito dificil eu atender algum aluno fora desse
horario, s6 assim, se eu estiver um pouco descansada ou se 0 prazo as
vezes para estar entregando tiver muito apertado pro estudante, ai eu
costumo atender, mas eu ndo estou atendendo fora do horario para
ndo comprometer minha saude mental né. E cansativo! Porque as
vezes a gente ndo cansa 0 COrpo como a gente cansaria na escola, eu
fico na escola das sete as cinco e meia, inclusive no horario do
almogo. Em casa ndo, em casa eu paro as onze e meia, eu faco o

almoco e depois volto, mas o0 corpo eu ndo canso, eu canso a cabeca.
(E4: 11/12/2020)

Dessa maneira, compreender que a salde mental e fisica do professorado esta ficando
cada vez mais comprometida, gerando uma categoria cada vez mais doente e, em
consequéncia disso, afetando a Educacdo (SARAIVA; TRAVERSINI; LOCKMANN, 2020),
é um ponto para tecermos algumas reflexdes a respeito das acGes que poderdo vir a ser
realizadas para que essa situagdo nao se agrave ainda mais.

As proximas se¢Oes vao abordar os temas oriundos dos trés primeiros encontros e que,
foram aprofundados em um segundo momento de discussdes ocorrido no Grupo de
Discussdoreflexdo. Dessa maneira, faremos uma analise das reflex6es originarias das
narrativas dos docentes. Assim, as proximas trés secdes terdo como pano de fundo os temas:
Familia, Maturidade e Resisténcia; Processo de interacdo com o0s estudantes; Praticas

pedagogicas e o uso das tecnologias.
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4.2 A necessidade de continuar: “Momentos que enriqueceram as novas discusséoes”

A necessidade de maior aprofundamento em temas que surgiram nos primeiros
encontros e que eram importantes para as professoras Geralda, Grazi, Sophia e para o
professor Angelo, e ndo para a pesquisa somente, permitiu levantar novas discussées e refletir
sobre as questbes mais recorrentes nas narrativas desses docentes. Ao aprofundar nesses
temas parece que a caréncia de apoio familiar na vida escolar dos estudantes ficou ainda mais
explicita diante das complexidades impostas pela Pandemia, ampliando ainda mais a lacuna
entre a escola e a familia.

Outro tema presente nas narrativas dos docentes foi a dificuldade das familias e dos
alunos em compreender e, a partir disso, superar a complexidade que o contexto do Ensino
Remoto Emergencial impds. Nem sempre as familias conseguiam manter um ambiente
favoravel para realizacdo da educacdo escolar dos seus filhos e, diante desses desafios, 0s
professores entenderam que o termo maturidade representava muito bem os problemas
vivenciados pelos pais e estudantes nesse novo processo educativo. Dai a expressao auséncia
de maturidade no papel dos pais e/ou estudantes usadas pelos docentes diversas vezes durante
as discussdes no Grupo de Discussaoreflexao.

Nos relatos das professoras e do professor apareceu também a ideia de resisténcia, mas
essa expressdo se referia a resisténcia de parte do alunado e das familias com relagdo a
instituicdo do Ensino Remoto Emergencial. Alem desses temas, foram relatados também
alguns problemas relacionados a vulnerabilidade socioeconémica envolvendo algumas
familias, as dificuldades no processo de interacdo com os estudantes e as implicagGes do uso
de tecnologias nesse processo, assim como as complexidades em desenvolver as praticas

pedagdgicas durante esse periodo.

4.2.1 Familia, Maturidade e Resisténcia: “Eles estio ali, mas ndo estio presentes, né! Nao

tem cobranca, porque todo mundo esta no mesmo barco...”

Falar sobre a ideia de Familia, Maturidade e Resisténcia quando se trata do processo
educativo em meio a uma Pandemia nos permite refletir sobre varios aspectos, principalmente
no que tange aos problemas estruturais que envolvem a Educacéo e dos problemas sociais que
estdo presentes na realidade dos profissionais da Educacdo e do alunado. Como pano de fundo

para essa narrativa, contamos com as percepcdes, experiéncias, sentimentos e reflexdes
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vivenciados no ambito do Ensino Remoto Emergencial e que envolveu os quatro docentes que
participaram efetivamente desse contexto: as professoras Geralda, Grazi, Sophia e o professor
Angelo.

Para iniciar esta narrativa, discuto algumas ideias relacionadas as Institui¢des “Familia
e Escola”, pois, os relatos do professor e das professoras foram atravessados por situacdes que
abarcaram as relacOes entre essas duas entidades. Para compreendermos as ideias que eles
trouxeram para as discussGes no Grupo de Discussdoreflexdo, é fundamental o entendimento
do quéo importante é o papel da familia no processo educativo, visto que a instituicdo escola é
tida como a extensdo da familia (CARVALHO, 2004). Sendo assim,

a instituicdo familia, bem como a instituicdo escolar, sdo ferramentas
primordiais no desenvolvimento social, emocional, cultural e cognitivo do
individuo, a0 mesmo tempo em que sdo transmissoras do conhecimento e
dos valores éticos culturais. (SANTOS; TONIOSSO, 2014, p. 128).

Entretanto, as aces educativas pautadas na parceria familia-escola estdo associadas a
cenarios tdo complexos que nem sempre as familias dao conta de colaborar com a escola no
processo formativo dos estudantes. O mesmo acontece com a escola, uma vez que, nem
sempre este ambiente se encontra preparado para responder @ demanda que a familia coloca
sobre esta instituicdo. Nesse contexto, é possivel identificar a existéncia de diferentes
situacBes-problema presentes em nossa sociedade que impossibilita tais acGes. Assim,
podemos destacar alguns problemas histéricos que evidenciam algumas caracteristicas que
dificultam tal interacdo, como o0s problemas socioecondmicos, a desigualdade social, o
conhecimento restrito dos contetdos por parte dos pais e maes, a caréncia de tempo da familia
devido a excessiva carga de trabalho, etc. (CARVALHO, 2004). Esses sdo alguns problemas
que refletem diretamente na atuacdo da familia com relagdo ao apoio a educacdo escolar dos
estudantes.

As discussdes oriundas do Grupo de Discussdoreflex@o trouxeram essa problematica a
tona nas vozes dos docentes de Matematica. Eles evidenciaram os diferentes problemas
existentes na relacdo “Familia-Escola”. Entre os problemas narrados, um que chamou a
atencéo para uma reflexdo mais profunda foram as lacunas existentes nessa relagéo e que foi
intensificada durante a Pandemia da COVID-19. No relato da professora Geralda, é possivel
perceber sua ansiedade para constituir um espaco de dialogo com as familias do seu alunado,
muitas vezes impossibilitado pela auséncia de a¢Oes por parte do gestor escolar. Assim ela
relata:

Geralda: Eu ainda sou daquela velha e boa reunido, eu ainda
acredito na tradicional reunido de pais, por incrivel que pareca eu
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ainda acredito. Por qué? Quando comecou a pandemia, pouco tempo
depois nds tivemos uma reunido on-line. E ai, nds perguntamos se ia
ter alguma reunido com os pais e tal pra estar explicando toda
situacdo e tal, até porque os pais estdo cobrando demais da escola. Ai
o diretor falou que ndo. N&o, ndo vamos ter reunido, ndo tem como, a
cobranga estd muito grande em cima da escola e a gente ndo vai
conseguir falar. Eles véo querer dominar, sdo muitas perguntas.

Eles querem solucBes né? Desde o inicio eles querem solugdes. Eles
querem saber quando que as aulas voltam. Se voltarem, como vai ser
a aula on-line, eles queriam saber como ia ser, até quando ia ser. Se
ia ter avaliacdo, se ndo ia, se ia ser presencial, se ndo ia. Os que
falam assim, meu filho ndo vai a escola de jeito nenhum porque é
perigoso e tal, os que falam meus filhos ndo vai fazer prova on-line,
porque isso ndo funciona, entao, € muito dificil. Tudo bem Nil, mas eu
acho assim, uma modalidade que nds estamos que € uma modalidade
totalmente diferente e nova. Ninguém est& acostumado, ninguém sabe
trabalhar on-line com essas criancas. Nao ter uma reunido de pelo
menos assim, da transparéncia né? Olha pai, eu ndo sei como vocé
vai fazer isso, se vocé trabalha o dia todo, mas como que a gente pode
fazer para ver se seu filho esta estudando ou ndo. Nds precisamos de
vocés!

Eu sou 100% a favor de falar para o pai assim, eu preciso de vocé!
Porque eu ndo posso ta na sua casa mandando seu filho estudar. Se
vocé esta trabalhando o qué que vocé consegue fazer? Porque se nao
vier da familia Nil, coitado de n6s. Quem sou eu aqui na minha casa
para ver o que o menino esta fazendo la! Entdo eu ainda sinto falta,
eu senti muita falta durante essa pandemia toda de uma reunido, de
uma conversa com os pais. (E4: 27/11/2020)

Durante o relato da professora Geralda, foi possivel perceber suas angustias e
frustracGes com relacdo a dificuldade de comunicacdo e interagdo com a familia dos seus
estudantes, pois ela entendia que esse é um canal indispensavel para a constru¢do de uma

relagdo proficua para formacéo cognitiva e social do seu alunado.

Vale ressaltar, que o fato de a professora Geralda desenvolver sua profissdo docente
em uma escola particular, ndo a privou de presenciar algumas situacdes envolvendo
problemas socioecondmicos. E sabido que muitos problemas foram acentuados devido a
Pandemia, inclusive estes, uma vez que a preocupacdo com a perda de renda, com o
desemprego e com os problemas de saude se fizeram presentes nos lares de muitas familias.
Segundo Bezerra et al. (2020, p. 2417),

0 impacto da pandemia de coronavirus na economia mundial estd sendo
expressivo, e em especial no Brasil. Dados recentes mostram que ja esta
havendo um aumento significativo no desemprego, 19% das pessoas
entrevistadas afirmaram que ja estavam desempregados antes da pandemia.
Num primeiro momento ja com a pandemia no pais, 22% declararam estar
sem trabalhar e, mais recentemente, o nimero cresceu para 26%, ou seja, um
guarto dos respondentes.
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Além da economia, outro fator que merece destaque “é a relagdo entre a percepgdo

sobre a qualidade do sono e o estresse familiar, pois ambos podem ser um indicativo de

impacto na saude”, durante esse periodo pandémico (2020, p. 2416, et al.). Dessa maneira,

muitos pais ndo estavam conseguindo acompanhar a vida escolar dos filhos. Essa

problematica afetou, inclusive, a frequéncia dos estudantes com relagdo as aulas virtuais

sincronas, pois muitos deles estavam abandonando os estudos para ajudar os pais. Como

mostra o trecho a seguir:

Geralda: E tem o pai que no meio dessa pandemia toda, as vezes ta
desempregado, as vezes esta com “n” situagoes para resolver por
causa da pandemia e acaba que tem problemas entre aspas, nao da
nem para colocar entre aspas, tem problemas que estdo sobrepondo
essa questdo escolar. Ndo é mais importante e nem menos importante,
porque a educacdo é essencial. Mas as vezes é questdo financeira, é
saude... Entre correr atras do que ter o que comer dentro de casa e
ficar brigando por causa da escola, é indiscutivel o que tem que ser
feito primeiro né? Entdo é “n” coisas Nil. Assim, ndo é uma coisa que
a gente ndo da para descartar também, é o que esta acontecendo, eu
acho que, o que eles falaram da crise, se eu ndo me engano de 2012,
nao lembro muito bem, que ficou naquela, é crise, é crise, é ou néo é.
Eu acho que a gente esta vivendo agora sem davida nenhuma. E €
uma coisa que as vezes a gente nao fala também né? A gente cobra do
aluno, a gente cobra do pai, € escola, € tudo. Mas, e o financeiro que
todo mundo foi prejudicado e que ninguém fala também? As vezes o
pai esta tendo que trabalhar de manhd, de tarde, a noite para dar
conta, ou as vezes esta desempregado, desesperado. Ai é a Ultima
coisa que ele esta pensando é se o filho dele ta fazendo a atividade da
escola ou ndo. Ou até tém filhos que estdo trabalhando junto com o
pai pra poder ajudar nessa situacdo que as vezes, N0 meu caso, por
exemplo, que eu tenho muito, muitos mais donos de empresa la na
escola sabe. Entédo eu tenho aluno, eu tive um aluno do terceiro ano
que a coordenagdo entrou em contato com a gente e falou: Olha ele
nao vai estar presente durante quase um més ou mais de um més, nao
sei, porque ele vai ter que ajudar o pai dele na loja, porque a crise
veio né. Nao tem como falar que nédo veio, porque veio sim, e 0 pai
mandou funcionario embora e ele esta ajudando o pai, e ai? E dificil
né, é muita coisinha. (E4: 27/11/2020)

A constituicdo de uma relacdo mais estreita com a familia contribui para que o

desenvolvimento da aprendizagem do estudante seja mais efetivo, mas isso ndo quer dizer que

essa constituicdo seja realizada de uma hora para outra, é necessario que se tenha agdes e 0

tempo necessario para se construir um elo matuo entre responsavel/aluno/docente. A narrativa

da professora Grazi evidencia esse processo:

Grazi: Agora no meu caso nao, eu agendo horéario, eu converso com
a mae, eu ligo pra mae, ela ja esta acostumada, a gente ja conversa.
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Até a mde que estd querendo criar problema, as vezes ela ndo
conversa com a diretora ou com o pessoal da escola e tem mais
facilidade em conversar com os professores, comigo que estou sempre
em contato com eles. Ai elas as vezes desabafam alguma questdo.
Entdo, assim, acaba que a mae, a familia que a gente ja conhece e
que j& tem um contato, até o olhar para preparar uma atividade é
diferente. Eu falo familia porque os meus dependem mesmo disso, eles
dependem de ter alguém em casa pra estd dando um apoio. (E5:
11/12/2020)

Outros problemas frequentes que antes da Pandemia ja refletiam fortemente na
instituicdo escolar e, consequentemente, no desenvolvimento escolar dos estudantes que, em
sua maioria, estdo matriculados na escola publica estéo relacionadas as condi¢des familiares.
Dessa maneira, a auséncia de politicas sociais mais efetivas no que tange as necessidades
sociais, econbmicas, psicologicas e de saude publica, que ajude essas familias tém
aprofundado ainda mais esses problemas. De acordo com Barros e Matias (2021, p.18),

sem politicas puablicas sociais voltadas para o auxilio tecnoldgico aos
estudantes da educacdo basica frente a nova modalidade de ensino, a
aprendizagem fica prejudicada, pois ndo ha garantias de que as aulas remotas
cheguem a todos e todas, agravando ainda mais 0 acesso a educacédo publica
de qualidade.

Durante os encontros no Grupo de Discussaoreflexdo, os relatos foram delineando
diferentes situagOes vivenciadas pelas professoras Geralda e Sophia, o fato de a professora
Geralda trabalhar em uma escola particular permitiu perceber certa divergéncia entre 0s
problemas que se apresentavam no contexto da escola particular e da escola publica.

Enquanto o olhar da professora Geralda estava voltado para os estudantes que estavam
dedicando o seu tempo escolar para ajudar os pais por decorréncia da crise financeira causada
pela Pandemia e por uma ma gestdo da economia, a professora Sophia refletia sobre o meio
familiar em que seus estudantes estavam inseridos. A professora Sophia narra as diversas
situacdes em que seus estudantes eram participes. Veja a seguir:

Sophia: Os meninos, eles ndo tém, condicdo de ter esse acesso a
tecnologia, eles ndo tém maturidade pra ta estudando a distancia!
Eles ndo tém ajuda em casa, porque muitas vezes a familia é
desestruturada, as vezes o pai e a mde ndo sabem ler, ndo sabem
escrever, entdo como que vai ta ajudando o aluno! E as vezes a casa

muito cheia né! A casa pequena e muita gente dentro da casa né pra
t4 estudando. S&o varias questdes. (E1: 28/08/2020)

Sophia: [neste encontro, a professora Sophia reflete novamente sobre
os problemas enfrentados pelos estudantes e suas familias no contexto
do Ensino Remoto Emergencial, ela demonstra muita tristeza e
angustia com relacdo a situacdo vivenciada por eles] la na escola a
gente tem muitos problemas com relagdo a familia. Tem a gente, tem
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pais presentes né! Avés, porque muitos moram com 0s av0s, mas que
nao tem como esta ajudando esses estudantes porque muitas vezes
eles ndo tém um estudo para esta auxiliando esses meninos a estarem
fazendo as atividades. Muitos sdo usuarios de drogas né! Entéo,
assim, a estrutura familiar ja& é comprometida e ai eu acredito que
isso atrapalha um pouco os estudantes né! (E5: 11/12/2020)

Além dos problemas socioeconémicos, problemas familiares, dificuldade de acesso a
tecnologia, outros problemas também corroboraram com as reflexdes das professoras e do
professor. Questdes relacionadas a maturidade expressada por eles também foram
compartilhadas no Grupo de Discussdoreflexdo. Para eles, a auséncia de maturidade estava
relacionada a falta de compromisso de alguns pais em estabelecer uma rotina de estudos que
respeitasse os horarios determinados para as aulas, a auséncia de engajamento de parte dos
estudantes com o Ensino Remoto Emergencial, como aqueles que tinham acesso ao material e
as aulas on-line, o ndo cumprir o minimo estabelecido nas agendas escolares, etc.

Como ja mencionado, os docentes atribuiram a expressdo falta de maturidade as
situacOes supracitadas apresentadas pelos pais e/ou estudantes no contexto do Ensino Remoto
Emergencial. De acordo com os docentes, essa auséncia de maturidade pode estar relacionada
ao cendrio imposto pela Pandemia da COVID-19, em que muitos pais e/ou responsaveis
tiveram que, de uma hora para outra, assumir o papel do professor e/ou professora,
principalmente, nos casos em que 0s estudantes ndo tiveram um contato minimo com 0s
docentes ou ndo conseguiram se adaptar a esse novo contexto de estudos. Foi possivel
perceber por meio dos seus relatos, a dificuldade que as familias e os estudantes estavam
enfrentando para lidar com esse novo modelo de Educacdo, pois necessitavam de uma
mudanca radical em suas rotinas, aléem de desenvolver maior autonomia e dedicacdo ao
processo educativo.

Mas ha indicios também de que ha uma cultura em nossa sociedade em que a
responsabilizacdo da educacédo esta delegada, unicamente, a Instituicdo Escola (OLIVEIRA;
MARINHO-ARAUJO, 2010). Esse episodio pdde ser constatado no relato da professora
Grazi:

Grazi: Olha a mé&e dele falou assim esse ano, ela falou como se ela
fosse 0 Zema [Aqui a professora Grazi faz uma referéncia ao
governador de Minas Gerais, Romeu Zema]. Esse ano € um ano
perdido, eu ndo vou gastar meu tempo ficando sentada com ele para
fazer atividade e pronto! [Risos de nervoso ao relatar a fala da mée].
Ai eu falei, porque ela estava falando uma coisa que nem eu sabia, ela
tinha certeza que esse menino ia repetir o ano que vem. Eu falei: Sabe

0 que vai acontecer? Eu expliquei pra ela. Vai chegar ao final do ano,
seu filho vai perder a oportunidade de ter um diploma na mao dele e,
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se ele ndo entregar a atividade a gente ndo tem como justificar que
ele fez alguma coisa e ai ele corre o risco de reprovar. S6 que nés nao
teremos EJA na APAE o ano que vem. Ele vai para escola regular,
voCcé quer assumir isso? Ah entdo eu vou levar a APAE na justica
porque a APAE ¢ obrigada a resolver esse problema. Desse jeito, a
conversa foi ficando de um jeito que eu ja ndo tinha mais argumento
com ela. Entendeu? O problema era da APAE, o problema era do ano
perdido, o problema era do Coronavirus, o problema era do..., s6 ndo
era dela! (E4: 27/11/2020)

Apesar dessa situacédo, a professora Grazi tem a compreensdo de que os estudantes e
suas familias estdo cercados por diversos problemas. Ela ressalta que esta mée, assim como
muitas outras, vivenciava uma série de situacfes complexas e que, talvez, ndo estivesse
conseguindo lidar com a dimensao dos problemas que se apresentaram na Educacéo durante a
Pandemia, j& que em muitos casos, 0 ambiente escolar € um meio de apoio a essas familias.

A professora Grazi continuou com seu relato evidenciando os problemas enfrentados,

Grazi: Sabe 0 qué que acontece? Eu vou te falar, 6! Vou te falar
fatores. Vulnerabilidade econdmica, risco social, tudo envolvido
numa historia s6. Risco social, problema de salude. Eu sei que estava
tudo numa caixa so, e 0 menino esté ali, e 0 menino com deficiéncia
no meio de tudo. A mae, €eh...! Eu sei que ele é adotado porque a mae
biolégica é uma pessoa que é envolvida com droga, com coisa, com
isso e com aquilo. Ai a outra pessoa adotou, essa pessoa que adotou
ficou com problema de saude. Teve um AVC e estava limitada, ai ela,
simplesmente, ela que comprou essa briga de falar que ela néo era
responsavel. Ai por fim, ela falou que queria ir ao juiz devolver a
guarda para a mée bioldgica. (E4: 27/11/2020)

Entretanto, foi possivel constatar nas narrativas orais dos docentes que ha pais e/ou
responsaveis que extrapolam alguns principios basicos na compreensdo a respeito do papel
atribuido a Instituicdo Escola e a Instituicdo Familia, como apresentado no relato da

professora Grazi, o qual converge com as ideias e reflexdes do professor Angelo:

Grazi: E uma desresponsabilizacido mesmo, gente isso tem acontecido
muito, no € no ensino remoto, as questdes escolares estdo ficando a
cargo da escola e mée fala claramente, eu vou mandar pra escola e
na hora que estiver na escola eu ndo quero nem saber o qué que
aconteceu, € isso! Eu tenho visto isso a muito tempo. Esta
terceirizando mesmo! (E4: 27/11/2020)

Angelo: Outra coisa que eu queria levantar também Nilvana, sobre
esse aspecto ai, interrompendo a Grazi, desculpa. E um aspecto que a
gente percebe sempre nas escolas, ou seja, 0 qué que é? E que nos
professores somos responsaveis pela educacdo, por ensinar matéria,
por quase tudo, ou seja, os pais deixam os filhos na escola e nés que
temos que fazer as coisas né? Mas sem generalizar, porgque tem pais
que educam os filhos, etc., etc., etc. Mas tem uma minoria ai que
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deixa o filho na escola do jeito que ele quiser e a responsabilidade é
sempre do professor. Ai 0 qué que aconteceu, chegou a pandemia, ao
invés dele ensinar o filho, ele deixa o filho do jeito que ele quiser né.
Ai 0 qué que acontece, ele ja ndo tem aquela rotina de cobrar do
filho, o filho agora esta estudando dentro de casa. Teoricamente seria
0 estudo dentro de casa, ai ja era né! Eu acho que é um aspecto
relevante, porque o filho veio pra dentro de casa e o pai deixa o filho
fazer o que ele quer né! Ligar uma aula e fingir que esté assistindo a
aula, isso é complicado né? (E4: 27/11/2020)

Em meio as discussdes e reflexdes oriundas do Grupo de Discussaoreflexdo, questdes
associadas as relacdes familia e escola estiveram presentes em varios momentos e nos relatos
de todos os docentes. Nesse sentido, o compartilhar das ideias e dos sentimentos permitiu
construir um discurso no qual os docentes mostraram que este problema estava presente em

todos os modelos de Ensino, ou seja, no Ensino Privado, Publico e Especial.

Geralda: Agora voltando a essa parte de maturidade, os alunos na
maioria das vezes estdo sozinhos em casa, né! Porque 14 na escola a
gente fala assim, igual eu brinco com eles, nossa gente que saudade
de passar nas carteiras e falar: fulano vamos abrir essa apostila ai?
Ciclano levanta, ndo é hora de dormir, abre o caderno. Vocé ja
copiou, vocé ndo copiou, vocé esta no numero um ainda? Eu ja
corrigi até a dez. Eu estou ali. Entdo eles em casa, ndo tem quem
cobra, entdo vem a primeira parte de maturidade ai. O! Eu sei que eu
preciso, eu estou aqui para aprender, eu quero. Entdo eu vou fazer
independente de alguém me cobrar ou ndo. Isso ndo acontece na
maioria das vezes né? Poucos alunos tém essa maturidade. E em
relacdo aos pais, que eu vejo muito, sdo dois aspectos: 0s pais
chamam os alunos o tempo todo, € pai, € v0, é tio. Ah! Vem aqui. Ah!
Abre o portdo pra mim. Ah! Nao sei quem estd chamando. Eles tiram
os alunos, eles ndo entendem que os alunos estdo na sala de aula, se
eles sairem, eles vao perder uma explicagdo. Assim como, se sair da
sala de aula para ir ao banheiro, para tomar agua, para passear pelo
corredor vai perder também. S6 que em casa... Na sala de aula, ele
sabe que tem que voltar porque a professora esta ali. Agora em casa
nao! Né? Entdo, por isso a questdo da falta de maturidade dos pais.
(E4: 27/11/2020)

O termo “resisténcia” surgiu a partir das ideias e dos relatos das professoras e do
professor ao se referirem as concepgdes dos estudantes, pais e/ou responsaveis de que nédo
seria possivel desenvolver momentos de aprendizagens por meio do Ensino Remoto
Emergencial e que, para eles, era preferivel que os estudantes ndo avancassem para 0 ano
seguinte. O relato das docentes, a seguir, revela uma situacdo em que 0s pais ja consideravam
0 ano como perdido, além disso, alguns estudantes, principalmente do Ensino Médio,
manifestavam o interesse pela reprovacdo, uma vez que eles demonstravam certa consciéncia

sobre suas dificuldades na aprendizagem. 1sso pode ser constatado nos relatos a seguir:
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Sophia: O que esta acontecendo com o Ensino Meédio é que varios
alunos ndo querem passar, eles tém a maturidade de saber que néo
estdo aprendendo, eles mandam &udio, Sophia eu ndo estou
aprendendo eu pego tudo na Internet, eu estou copiando tudo e estou
te mandando, eu ndo quero passar. Eu quero continuar o ano que vem
no mesmo ano que eu estou. Na mesma série. E ai assim, é muito
dificil, até mostrei uns audios para Nilvana, a gente tentando
incentivar, e ai eu busco, e ai a gente costuma fazer chamada de video
com o aluno pelo WhatsApp. Ai eu mando audio explicando, a gente
vai tentando, mas assim, a gente sabe e o0 aluno do Ensino Médio
também tem essa consciéncia [semblante de desanimo e frustracdo]
(E1: 28/08/2020).

Grazi: O que eu tenho ouvido é que, muita gente esta falando que
esse ano esta perdido. E ai se o filho escuta o pai que esse ano esté
perdido, o qué que ele vai fazer? Ele vai dar como perdido. (E4:
27/11/2020)

Geralda: uhum, perfeito! Eu escuto isso também Gra. Pai falando
que 0 ano esté perdido e aluno falando que ndo tem como aprender
com aula on-line. A esperanca que 0 ano que vem vai voltar tudo, ndo
tem cobranga porque 0 ano que vem vai resolver. Nao tem cobranca
porque ndo € s6 meu filho, é todo mundo que esta no mesmo barco.
(E4: 27/11/2020)

A partir da narrativa da professora Sophia, as outras professoras se sentiram instigadas
a compartilhar suas experiéncias e desafios ao perceberem que os pais e estudantes haviam
desenvolvido certa resisténcia ao Ensino Remoto Emergencial. Quando eu perguntei como
elas conseguiam identificar a resisténcia dos estudantes com relacéo a esse modelo de Ensino,
a professora Geralda ndo titubeou ao afirmar que foi a partir da sua préatica, ou seja, suas
experiéncias foram determinantes para que ela reconhecesse e compreendesse que 0S
estudantes nao estavam conseguindo adaptar-se ao novo contexto, ja que o processo educativo
estava se estabelecendo em um cenario diferente e com algumas limitacfes, como 0 acesso
restrito ao professor, o uso das tecnologias, etc. Dessa maneira, 0s saberes praticos e da
experiéncia vao se constituindo, mobilizando novas ideias a partir da pratica docente
(TARDIF, 2002).

Para a professora Geralda, era muito frustrante desenvolver sua prética diante da
recusa dos estudantes em participarem efetivamente das suas aulas. Nesse sentido, a
dificuldade de interacdo com os estudantes e/ou responsaveis, assim como a rejeicdo desses
estudantes a participarem, inviabilizaram, inclusive, a elaboracéo de relatorios relacionados a
aprendizagem e ao comportamento dos alunos. A professora Geralda afirma que é a partir da

prépria pratica (TARDIF, 2002) que ela percebe a ideia de resisténcia. Nesse momento, ela
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reafirma a dificuldade de interagdo com os estudantes durante as aulas virtuais. Veja em seu

relato:
Geralda: Ah, eu acho que é na propria pratica né Nilvana. O aluno
ndo participa, ndo faz um dever, porque eu peco para me enviar foto
do dever no WhatsApp... Entendeu? Todo mundo responde que
entende. Os pais ndo mandam recado, ndo perguntam, raramente eu
vejo alguma mensagem no grupo da coordenagédo, outro dia
aconteceu [a professora se refere a um pedido de relatério sobre o
estudante] de um aluno que estava nas aulas, s6 que foi o relatério
mais dificil do mundo porque era um aluno que no presencial nédo
falava nada, on-line entdo menos ainda. Entdo meu relatério foi o
qué, presencial ndo participa, on-line também néo, mas ele esta ali,
né? Eles estdo ali, mas ndo estdo presentes né, entdo, essa € a
resisténcia de achar que esta tudo perdido de ndo procurar a escola,

de ndo procurar os professores para saber o que esta acontecendo.
(E4: 27/11/2020)

Assim sendo, a construcdo do conhecimento escolar foi dificultada para muitos
estudantes, principalmente para aqueles que se encontravam em situacdo de vulnerabilidade
socioecondmica. Esse foi um dos elementos que contribuiu para a resisténcia de muitos
estudantes, principalmente, pelo fato de eles ndo terem acesso a Internet, orientacdo familiar
ou escolar de como agir no Ensino Remoto Emergencial, uma vez que ndo acreditavam que
fosse possivel desenvolver a aprendizagem escolar nesse novo contexto. Os docentes
perceberam, ainda, que as escolas estaduais de Minas Gerais ndo estavam preparadas para
aderir ao programa referente ao Ensino Remoto Emergencial de modo que todos os estudantes
tivessem a oportunidade de desenvolver seus estudos. Isso ocorreu porque muitos foram
vitimas da marginalizacdo digital, que reflete uma sociedade desigual, opressora e cruel
(DEMO, 2007). Nesse sentido, tais problemas afetaram o processo de interacdo entre 0s

professores e estudantes, como serd mostrado na proxima secao.

4.2.2 Processo de interacdo com os estudantes: “eu acho que manter uma interacdo com

eles é fundamental para eu me sentir como professora”

Antes de iniciar esta se¢do, é necessario compreendermos o sentido da palavra
interacdo, na perspectiva Vigotskiana, “segundo a qual o desenvolvimento humano se da em
relacdo nas trocas entre parceiros sociais, através de processos de interacdo e mediacao”
(RABELLO; PASSOS, 2010, p. 3). Além disso, é pelo processo de interacdo social que €
possibilitado o desenvolvimento e as novas maneiras de agir e atuar no mundo (RABELLO;
PASSQOS, 2010).
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Assim, o processo de interacdo que deveria ocorrer em sala de aula ficou de certa
forma comprometido, pois o contexto da Pandemia da COVID-19 apresentou varios desafios
para a Educacdo, entre eles, a implantacdo do Ensino Remoto Emergencial, como ja
mencionado. Essa nova realidade foi um dificultador para o processo de interacdo social, uma
vez que muitas instituicdes ndo estavam preparadas para desenvolver o trabalho docente de
maneira virtual. Além disso, os estudantes também nédo tinham experiéncia com esse tipo de
sala de aula virtual e muitos deles ndo tinham condicBGes socioecondmicas para adquirir 0s
aparelhos tecnoldgicos necessarios para estabelecer tal processo de interacao.

A professora Grazi narra a dificuldade de interagdo advinda, principalmente, da
vulnerabilidade socioeconémica e pelo fato de seus estudantes terem deficiéncia intelectual, o
gue requer um apoio maior e mais proximo do docente e, nesse caso, também da familia.
Nesse sentido, o desenvolvimento do Ensino Remoto Emergencial foi um complicador para a
aprendizagem dos estudantes. A professora Grazi relata, ainda, que o Ensino Remoto
dificultou o processo de avaliacdo da aprendizagem dos estudantes, uma vez que as atividades
eram entregues para a professora apenas no final de cada més. Isso dificultava o processo
avaliativo. Além disso, 0 processo de interacdo estava muito limitado, impossibilitando que
ela identificasse se 0s estudantes estavam ou ndo contemplando os conceitos desenvolvidos

nas atividades.

Grazi: as nossas atividades com os meninos tem sido... a gente néo
tem dado aula né, a gente néo faz live, a gente ndo grava video aula,
a gente sugere um estudo para 0S meninos manterem 0S
conhecimentos que ja tinham porque 0 Nnosso caso a gente s6 tem
meninos com deficiéncia intelectual, e ai a gente ainda percebeu além
da deficiéncia intelectual um problema que seria a questdo econémica
que muitos meninos ndo teriam suporte para estar participando e
estar mantendo essa interacdo, esse contato sincrono né. E acaba que
assim, tenho sentido falta dessa interacdo porque eu nunca sei
exatamente aquilo que os meus estudantes estdo contemplando das
atividades, eu nunca sei. Eles ttm um momento para tirar davidas,
eles tém a gente, tem um horario definido pra eles mandarem ddvidas.
Alguns mandam, mas ndo sdo todos. Eu até cheguei a fazer um
levantamento um dia desses, eu estou tendo contato com uns quatro
alunos. [Vale lembrar que essa professora trabalha com dez
estudantes] E aquela questdo, assim, eles nunca tiram ddvidas em
todas as questdes. Entdo, em relacdo a interacdo, a gente nao esta
tendo. Eu acredito assim, numa escala de zero a dez eu posso colocar
quatro de interacdo. Porque assim, € alguns, sdo esses quatro girando
ali, que mandam mensagens, que faco uma chamada de video para
conversar sobre alguma atividade. Ai eu consigo perceber através da
fala dele, auxiliando ele na resolucdo da atividade em que nivel ele
estd. Ai eu acho isso importante pra estd dando uma sequéncia para
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as proximas atividades. Mas no geral, o que a gente tem é a
devolutiva das atividades, como ndo séo todas que séo acompanhadas
pelo professor, entdo eu acredito que, ndo posso considerar como
uma interacgdo. (E5: 11/12/2020)

E impossivel dissociar a ideia das narrativas das experiéncias desses profissionais,
uma vez que parte da historia da vida que é relatada esta carregada de sentidos e significados,
constituindo, portanto, experiéncias (LARROSA, 2011). Ao trazerem em suas narrativas 0s
saberes constituidos a partir de suas experiéncias, os educadores trazem uma dimensao
constituinte dos Saberes Docentes: 0s saberes experienciais. Dessa forma, é perceptivel que o
didlogo construido naquele ambiente trazia elementos com vasta referéncia aos saberes

experienciais, uma vez que estdo pautados em um

conjunto de saberes atualizados, adquiridos e necessarios no ambito da
prética da profissdo docente e que ndo provém das instituigdes de formacao
nem dos curriculos. Estes saberes ndo se encontram sistematizados em
doutrinas ou teorias. Sdo saberes praticos (e ndo da préatica: eles ndo se
superpdem a pratica para melhor conhecé-la, mas se integram a ela e dela
sdo partes constituintes enquanto préatica docente) e formam um conjunto de
representacdes a partir das quais os professores interpretam, compreendem e
orientam sua profissdo e sua préatica cotidiana em todas as suas dimensdes.
(TARDIF, 2002, p. 48-49).

A partir das reflexdes oriundas das discussdes ocorridas nos encontros, a professora

Grazi conseguiu ampliar suas ideias e compreender as dificuldades enfrentadas pelos seus

pares ao desenvolver sua pratica no Ensino Regular, pois, mesmo trabalhando apenas com dez

estudantes em uma Escola Especial, ela percebeu a complexidade que envolve o trabalho com

0 Ensino Remoto Emergencial em uma turma do Ensino Regular. 1sso pode ser observado no
relato a seguir:

Grazi: eu esse ano ndo estou com turmas do estado na modalidade

regular. O que eu estou te falando é com base na observacédo de dez

alunos, mas eu conhego a realidade que ela estd falando [nesse

momento a professora Grazi se refere ao que a professora Sophia

havia compartilhado] e, se eu fosse pensar nos meus meninos, por

exemplo, que eu trabalhei 0 ano passado, eu acho também que a
dificuldade seria extrema. (E5: 11/12/2020)

O saber da experiéncia € um grande aliado no processo de interagdo (TARDIF, 2002),
uma vez que ele possibilita conhecer e compreender o contexto em que o docente esta
inserido, ou seja, “o chio da escola”, permitindo a constru¢ao de um elo mais estreito entre
professor/aluno. Isso fica claro no relato da professora Sophia:

Sophia: Eu acredito que fui privilegiada esse ano, por conta de que

as minhas turmas, eu estou com cinco turmas, e dessas cinco turmas
s6 uma que eu ndo tinha dado aula no ano passado, entdo eu conheco
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a maioria dos meus alunos. E ai, esses alunos que eu conheco,
consigo chegar muito mais facil neles e eles chegam muito mais faceis
em mim do que a turma que ndo era minha o ano passado. Entdo
assim, os que eram alunos meus me procuram mais do que os alunos
gque ndo eram meus. Isso eu ja notei, uma porcentagem grande de
diferenca, sabe? (E5: 11/12/2020)

A professora Sophia relata que conhecer os estudantes e o contexto no qual trabalha
possibilita melhor desenvolvimento das suas praticas. Nesse sentido, “os professores nao
poderdo construir a sua profissionalidade sem um conhecimento experiencial da diversidade
das familias e das comunidades dos seus futuros alunos” (NOVOA, 2017, p. 1117). Desse
modo, conhecer o perfil dos estudantes permite compreender suas principais dificuldades e
facilidades, oportuniza também estabelecer uma relacao afetiva e de confianca mais profunda.
Esse movimento cria um processo de interacdo, possibilitando a constituicdo de um ambiente
favoravel para a aprendizagem dos estudantes.

Entretanto, durante as discussdes surgiram diversos elementos que implicaram na
auséncia do processo de interacdo entre professor/aluno, dentre eles, os problemas
socioeconémicos foi um limitador, pois muitos ndo tinham acesso sequer a Internet, como ja
mencionado. Além da dificuldade de acesso a rede, outro complicador que apareceu na fala
dos professores foi 0 contexto familiar dos estudantes, que trouxe algumas situacfes que
demonstrava certo incobmodo para os estudantes em manter as cAmeras abertas durante as

aulas virtuais, como podemos observar:

Sophia: Agora, se a gente for pensar igual vocé estd com uma pessoa
ai e € sua filha, ai eu fico pensando nos meninos, que as vezes sao
dois cébmodos, tem aquele tanto de irméo. Irméo néo respeita irmao,
porque no caso, né! Ela tem certo respeito por vocé que € mae e as
vezes 0 menino esta ali numa chamada com a gente e 0s irmaos nao
para de gritar, ndo para de falar e ai como que a gente vai cobrar
isso do aluno também, ndo tem como. (E5: 11/12/2020)

Grazi: E Sophia, fora essa questao, tem menino que nao faz chamada
de video de jeito nenhum, eu 0 ano passado, escutava relatos dos
meninos falando assim: Ah o meu tio, ele mora la em casa, ele mexe
com drogas. Hoje a gente foi dormir era cinco horas da manhd, os
amigos dele estdo la até agora. E isso ai € coisa que a gente escuta
assim com muita frequéncia sabe! Vocé mora com quem? Ah eu moro
com a minha v4. Mas e sua mae? Minha mae mudou, foi morar com o
namorado dela. A t&4, mas vocé da bem com sua v6? N&o! Minha vo
bebe o tempo todo e ela sé quer que eu fique limpando a casa pra ela.
Ai 0 menino as vezes nao quer fazer uma chamada de video porque
tem uma situacdo por traz daquilo ali, ndo é sé o fato de ndo abrir
uma camera para fazer uma chamada, né. Entéo eu acho que a gente
também tem que pensar, o que tem por traz dessa negagdo, “ah ndo
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vou abri camera”. O qué que ele ndo quer mostrar na casa dele? Ne?
As vezes também é porque estd muito a vontade né? As vezes esta
muito a vontade e ndo abre a camera por causa disso. Porque o
ensino remoto propiciou isso. Agora tem casos também, que oS
meninos tinham tudo pra estd acompanhando normal e néo
acompanham porque ndo querem, mesmo! Né? (E5: 11/12/2020).

Outra situacdo narrada pela professora Grazi e que merece atencéo, foi sua resiliéncia
ao buscar as mais diferentes estratégias para promover um processo de interagdo com seus
estudantes. Foi possivel notar que enquanto relatava o acontecimento, ela fazia uma reflexdo

sobre suas experiéncias e sua pratica (NACARATO, 2015). Segue o excerto:

Grazi: Olha tem hora que eu acho que o meu papel esta longe de ser
0 papel de um professor assim, eu estou tentando manter um cuidado
ao preparar atividade, ao mandar, de forma que eu consiga manter
uma habilidade, de forma que eu ndo venha a frustrar esse menino;
falar também, eu ndo tenho 0 apoio e mesmo que eu Sou uma pessoa
que esta tomando cuidado, que estd olhando as atividades que esta
vendo o qué que eles estdo fazendo. Mesmo que eu me cologue a
disposicdo e atendo uns gatos pingados ai, eu ainda acho que esta
longe de ser o papel que eu exercia. Isso me da uma sensacdo muito
frustrante. Eu penso que se fosse para comegar 0 ano que vem nesse
Ensino Remoto muitas coisas iam ter que mudar. Eu acho que manter
uma interacdo com eles € fundamental pra eu me senti como
professora, pra eu senti que estou ensinando alguma coisa, entendeu?
Do jeito que estd acontecendo [feicdo de des&nimo e frustragdo] eu
praticamente estou montando apostila pra eles e, de certa forma é
funcéo, depende de vocé ser o professor, depende de vocé conhecer
sobre o Ensino. Depende! Mas assim, aquela mediacdo, aquele bate
papo com os estudantes, me faz falta. Eu sinto falta disso, € tanto que,
muitas vezes eu 0s procuro, eu tenho um histérico aqui de mensagens,
eu os procuro constantemente. E ai? Como € que esta? Resolveu?
Esta tudo certo? Tudo ok? E as respostas? Ah, ta tudo ok. Ai eu penso
assim, eu também nado posso ficar me culpando, porque também néo
sou responsavel por tudo isso que esta acontecendo. Entdo mesmo
que eu me sinta mal, que eu queira fazer mais coisas por eles, eu
estou fazendo o0 maximo que eu posso. (E5: 11/12/2020)

As situacdes narradas pelas professoras nos mostram a existéncia de um sentimento de
frustracdo e inimeras limitagdes quando se deseja promover 0 processo de interacdo com 0s
estudantes em um momento em que tudo estava convergindo para um cenario completamente
atipico e complexo. Entretanto, em meio a essa tempestade de acontecimentos, os relatos das
professoras e do professor ndo foram marcados somente por sentimentos de tristeza e
frustracdo. Em alguns momentos, os sujeitos demonstraram resiliéncia, forca e coragem,
apresentando também experiéncias que sdo permeadas por alegria e afetividade. Isso fica

claro na narrativa da professora Grazi ao relatar como conduz os problemas consequentes da
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Pandemia da COVID-19 e no excerto narrado pelo professor Angelo, no qual ele fala sobre a
dindmica de aula adotada pela professora de seu filho, estudante de um Colégio Militar.

Grazi: Entdo, é dia ap6s dia tentando modificar a rotina e tentando
tirar de tudo isso que ta acontecendo que é tdo ruim, alguma coisa
produtiva. E pra gente trabalhar nessa questao do trabalho, assim, eu
acho que a gente produz muito bem quando a gente esta bem. Entéo
assim, foi tentando equilibrar isso, equilibrar essa sensacdo de ta
tudo tdo ruim e mesmo assim nos motivar com questfes do trabalho,
manter ali uma produtividade né! Assim, a gente tem que tentar
equilibrar e foi 0 ano inteiro fazendo isso. (E5: 11/12/2020).

Angelo: Sim a professora faz chamada normal, tira divida, volta na
questdo, normal. S6 que material humano diretamente né, a
afetividade humana na sala de aula ndo substitui. (E6: 05/02/2021)

Na medida em que as discussdes iam avancando, fui percebendo que as professoras e
o professor se sentiam mais a vontade para contar suas historias, pois ndo havia uma
hierarquia naquele espaco de discussdo. O espaco comum para socializa¢do das experiéncias
docentes nas escolas acontece, principalmente, nas reunides de Mddulo, mas, conforme ja
relatado, essas reunides sdo tomadas por assuntos burocraticos, sendo poucos 0s momentos
para compartilhamento da préatica docente, das ideias, dos sentimentos e anseios.

Dessa forma, os encontros do Grupo de Discussaoreflexdo se tornaram um espago de
vozes que sdo, historicamente, silenciadas. Ainda, considerando o isolamento social
decorrente da Pandemia, os encontros transcenderam da simples producéo de dados para uma
pesquisa ou da prépria compreensdo do contexto educativo, para uma rede de apoio a esses
profissionais que viviam momentos tdo angustiantes. Segundo Seixas (1997), as pesquisas
com narrativas possuem trés vertentes: a investigativa, a pedagogica e a terapéutica. De
acordo com esse autor, a narrativa na perspectiva terapéutica, possibilita aos professores
exporem o0s problemas, as ansiedades, as preocupacOes, as tensdes, 0 estresse, as
desadaptacdes, os mal-estares e os constrangimentos da profissdo e da carreira docente. Essa
ideia ficou clara nos relatos dos docentes ao inferir sobre suas angustias e fragilidades por
meio do Grupo de Discussédoreflexao.

Os momentos de socializacdo foram fundamentais, pois o Ensino Remoto Emergencial
trouxe como consequéncia um abalo muito forte na saude mental desses profissionais
(PEREIRA; SANTOS; MANENTI, 2020). O misto de sentimentos advindos do novo modelo
de trabalho potencializou sobremaneira o estresse, a depressdo, a ansiedade, entre outros.
Assim sendo, os problemas inerentes a educacdo e, principalmente, os desafios enfrentados
durante o Ensino Remoto Emergencial tém causado muitos desequilibrios emocionais e

mentais nas pessoas. Desse modo,
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a situacdo de confinamento provoca um conjunto alargado de estados
emocionais negativos, que foi evidenciado em um estudo chinés que revelou
inimeros docentes adoecidos mentalmente pela Covid-19, devido a
transtorno  depressivo leve, transtorno afetivo bipolar, ansiedade
generalizada, transtorno de adaptacgéo e sindrome de Burnout ou sindrome do
esgotamento profissional. Verificou- se que inimeros docentes acabaram
adoecendo por ndo conseguirem atingir os objetivos propostos pela
instituicdo, devido as diversas pressdes relacionadas ao manuseio das
tecnologias e gravagdes de aulas e a estrutura inadequada das instituicdes de
ensino e evasdo do aluno. (MEDEIROS et al., 2021, p. 5)

Entretanto, foi possivel observar no relato da professora Geralda, que uma pequena
acao pode minimizar o sentimento de tristeza e frustracdo diante dos desafios provenientes do
trabalho docente exercido por meio digital. Dada a expressividade da experiéncia relatada
pela professora Geralda ainda no primeiro bloco de encontros e sua relagdo com o processo de
interacdo, entendi a pertinéncia em explorar tais reflexdes nessa se¢do. No segundo encontro,
iniciei as discussdes perguntando se as professoras queriam falar sobre algo novo e marcante
que tivesse acontecido no periodo entre o primeiro e segundo encontro.

Demonstrando certa ansiedade, a professora Geralda contou que em um determinado
dia, os alunos do nono ano decidiram fazer uma surpresa para os professores e professoras da
escola, incluindo ela. Entdo, em uma das aulas de forma virtual, eles resolveram, por um
breve momento, abrir suas cdmeras e se apresentarem para os docentes. De acordo com o
relato da professora Geralda, eles estavam todos uniformizados e muito animados. Ao relatar
essa experiéncia, ela se mostrou tocada pelo gesto proporcionado por seus estudantes. Na sua
fala, o sentimento de surpresa ficou bem evidente, como mostra o excerto a seguir:

Geralda: Eles iniciaram a surpresa assim:

Geralda nos temos uma surpresa. No inicio da aula, escreveram no
chat. Porque o nono ano nao liga microfone nem se implorar e,
camera entéo, impossivel.

Ai eles: escrevemos uma surpresa, conte até trés.

Ai eu falei assim: tem que contar em voz alta?

Ai escreveram no chat: sim.

Ai eu contei: um, dois, trés.

Ai comecou igual um pisca-pisca, todo mundo ligando a cémera
assim... (E2: 18/09/2020)

Apesar de nossos encontros terem sido virtuais, foi possivel perceber a emocao da
professora em seus movimentos, sua narrativa tocou a todas nos, o sentimento de alegria que
transbordava em seu olhar, sua voz e gestos causou arrepios, me tocando profundamente. Mal
sabia que tempos depois eu viria a passar pela experiéncia do trabalho remoto, quando
também comecei a dar aula em um cursinho Pré-Vestibular e os estudantes também fizeram

igual surpresa causando em mim grande emocdo, afinal, j& havia algum tempo que n&o
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ocorria uma interagdo tdo proxima entre mim e os estudantes. No momento em que 0S
estudantes do cursinho me fizeram a surpresa, eu pude constatar de maneira real a emocao

que a professora Geralda sentiu ao experienciar um momento tdo especial.

Ao narrar sua historia, a professora Geralda fazia movimentos com as méos simulando
o funcionamento de um pisca-pisca, alusdo de como a tela do seu computador estava ao
mostrar 0 rostinho dos seus alunos. Com muito entusiasmo, ela continuou descrevendo o
momento vivenciado em sua aula:

Geralda: Gente do céu!!!

O! Nos estamos desde margo né, a nossa aula parou em marco, a
virtual comecgou, se ndo me engano, no inicio de abril, acho que foi
uma ou duas semanas depois. Mas, ou seja, né! Estou desde marco
sem ver eles, porque eles ndo ligam a cAmera de jeito nenhum. Nossa,
foi muito emocionante, mas muito mesmo. Vocé ter aquela sensacao
assim...

Eu ndo estou dando aula para o computador, tem gente ali atras sabe,
tem aluno ali atrés que de certa forma quer fazer uma homenagem,
ainda tem um carinho, né...

Nossa! Fiquei muito feliz, muito feliz mesmo!

Eu falo assim, [nesse momento ela fez uma pausa para olhar o bebé]
parece uma coisa boba. Ah! Os alunos ligaram a camera, mas soO
guem esta muito tempo sem ter esse contato com eles e olhando para
0 computador sem saber se tem gente ali atras ou ndo né... Pelo
menos um, eu falo com ele. Gente se tiver pelo menos um aluno ali
atras, tudo bem, a minha fala ndo esté sendo perdida. Mas a gente
nao sabe se estdo os 35, se estdo a metade ou se ndo tem ninguém.
Entéo foi muito legal, muito legal mesmo. Foi a sensacgéo de alivio, de
alegria, de emogdo de o dever esta sendo feito, esté4 sendo cumprido.
Foi n6, muito bom mesmo. Me deu um suadd menina, nossa senhora,
tive que abrir a janela, uma barulhada de transito, nossa fiquei
doidinha. (E2: 18/09/2020)

Diferentemente das outras profissdes em que o profissional interage diretamente com
0 computador ou com maquinas, o profissional docente estd acostumado com uma outra
dindmica: estd habituado a interagir com os estudantes todos os dias, desde 0 momento em
que chega a escola até a hora de sair. Embora interaja pouco com seus pares, esse processo
com o0s estudantes é muito intenso em seu dia a dia. Dessa maneira, um simples ato que
demonstre um sentimento de carinho, afetividade e o minimo de interagdo, proporcionam
momentos de felicidades (MELLO; RUBIO, 2013), como relatado por Geralda.

No momento dos nossos encontros, a professora Geralda estava exercendo o trabalho
docente em uma escola particular, dessa maneira, havia a possibilidade de realizar aulas
virtuais sincronas com seus alunos. De certo modo, esse modelo de ensino permitiu que a

interacdo com os alunos nado ficasse completamente comprometida, ja que todos os alunos da
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professora Geralda tinham acesso a Internet e computador ou smartphone, enquanto 0s
estudantes da Rede Publica, ndo. Entretanto, essas ferramentas ndo garantiram uma interacdo
efetiva, causando algumas restricGes no trabalho dessa docente, como serd mostrado mais
adiante.

Apesar dos sentimentos de alegria experienciados pela professora Geralda terem sido
possiveis, esse cenario ndo retrata a realidade vivenciada por grande parte do professorado,
assim como, de muitos estudantes. Isso porque o acesso as TDIC e a uma Internet de
qualidade ainda é muito restrito a grande parte da populacdo brasileira. Entdo, para que essas
pessoas tenham condi¢fes de acesso as essas ferramentas de modo que os mais carentes
alcancem uma Educacéo de qualidade, torna-se necessario que haja um movimento que parta
de uma base ideoldgica inclusiva ndo marginalizante, que combata a desigualdade social
(FREIRE, 2021; DEMO, 2007).

Em meio as questbes relativas ao processo de interacdo, no Ensino Remoto
Emergencial, o uso da TDIC é fundamental ndo apenas para desenvolver atividades
pedagdgicas, mas, sobretudo para possibilitar os momentos de comunicacéo e interacdo entre
professor/estudante, por menor que seja. Dessa maneira, para melhor compreensdo dos
desafios das professoras e do professor diante dos problemas envolvendo o uso das TDIC no

contexto escolar, esse tema serd abordado na proxima secéao.

4.2.3 Praticas pedagdgicas e 0 uso das TDIC: “entio, a gente s6 conseguiu usar essas

ferramentas de comunicag¢ao mais comuns”

Com as mudancas causadas pela Pandemia da COVID-19 no contexto Educacional,
surgiu a necessidade de criar dindmicas de ensino, principalmente, com relagédo ao Ensino
Remoto Emergencial. Esse novo modelo de ensino tem imposto muitos desafios a toda
comunidade escolar (APPENZELLER et al., 2020). Nesse sentido, o uso das TDIC tem se
tornado indispensavel no contexto educacional, uma vez que, a partir delas, é possivel criar
estratégias que permitam atender desde a pratica docente até o processo formativo continuo

no proprio ambiente escolar. Sendo assim,

0 acesso, apropriacdo e producdo com TDIC pode desencadear uma nova
cultura docente, que tenha como caracteristicas a coautoria e a colaboracéo.
Com o suporte de tais tecnologias, o docente pode compartilhar e discutir
sua pratica, numa perspectiva formativa e de desenvolvimento profissional,
no sentido de superar dificuldades conceituais e didaticas. (MAIA; CASTRO
FILHO, 2018. p. 102)
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Dessa maneira, buscar novas experiéncias para a constru¢do do conhecimento a partir
do uso de TDIC abre uma gama de possibilidades, tanto para o processo formativo entre
pares, quanto para o desenvolvimento de atividades com os estudantes. Além disso, 0 Ensino
Remoto Emergencial trouxe uma dindmica completamente diferente de tudo aquilo que os
professores haviam experienciado em suas praticas docentes até o0 momento. Sendo assim,
compreender os desafios desse novo contexto e a necessidade de se colocar em movimento na
busca de solucdes para esses desafios foi fundamental para que os docentes pudessem
desenvolver algumas estratégias que viabilizassem a a¢do docente, além de se adaptarem com
os diferentes meios tecnoldgicos e de comunicagéo disponiveis.

Ainda que o uso das tecnologias na Educacédo estejam criando um movimento positivo
e inovador, a Pandemia da COVID-19 mostrou que tanto os docentes, quanto os estudantes
vém sofrendo com as dificuldades de acesso as tecnologias mais béasicas, como: computador,
celular, internet, entre outras. Durante a Pandemia da COVID-19, a necessidade de realizar as
aulas on-line e a falta de investimento por parte dos gestores publicos nessa area, acentuou
ainda mais esse problema, com isso os docentes ficaram privados de realizar aulas que
pudessem atender a grande parte dos educandos, em consequéncia disso ocorreu uma ruptura
na construcao do conhecimento.

As discussdes originarias do Grupo de Discussdoreflexdo trouxeram muitos elementos
com relacdo as estratégias de ensino utilizadas pelas professoras Sophia, Grazi, Geralda e pelo
professor Angelo em suas praticas docentes durante o Ensino Remoto Emergencial.
Entretanto, quase sempre, essas estratégias dependiam do uso da tecnologia, seja ela de
comunicacdo ou de aplicativos como o Google Forms. Com base nos relatos dos docentes,
farei uma analise das estratégias desenvolvidas, como elas estavam associadas ao uso das
tecnologias e suas limitaces devido a dificuldade de acesso e ao processo formativo docente.
E possivel perceber os desafios das professoras e do professor no relato da Professora
Geralda:

Geralda: Nossa Nil! H& professores que eu convivo que falam
assim... A gente conversa né, nossa e ai como que ta a aula? Ai tem
professores que falam assim: Ah eu finjo que ensino e os alunos
fingem que aprendem. Ai eu ainda fiquei pensando nisso o dia que o
professor falou isso, eu pensei assim gente. Eu néo estou fingindo que
eu estou ensinando, a minha aula, logico né, que tem “n” situacoes
que ndo tem como, que modificou, mas a minha aula segue uma
caracteristica assim: eu explico, eu compartilho a minha tela, eu peco
pra eles estarem com a apostila, eu mostro a apostila na tela, tiro

duvidas, eu faco exercicios, eu dou dever, eu corrijo dever, eu dou
trabalho, eu atendo no WhatsApp de manh&, de tarde e de noite.
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Mesmo assim, como a gente ta tendo aula normal, entre aspas, 0
horario deles tirarem divida é na parte da manha durante a aula,
mas isso ndo acontece né. Os alunos, a partir do momento que tém o
nosso WhatsApp, eles mandam mensagem o tempo todo, de
madrugada, no final de semana, ndo tem isso. Entdo, eu ndo estou
fingindo que estou ensinando, mas eu sei que é diferenciado o quanto
eles estdo aprendendo, entdo é um sentimento de [nesse momento a
professora Geralda fica pensativa e demonstra certa inquietacao diante
a situacdo vivenciada], ¢ uma mistura, é uma inseguranca, € um medo
porque, é igual eu falo com eles, quando eu pergunto assim: Vocés
entenderam? As vezes ninguém me responde. Eu falo: gente, tem
davida? Ninguém me responde. Ai eu pergunto assim: se entenderam
me manda um ok. Deixa-me acreditar que vocés realmente
entenderam. Ai o pessoal manda um ok. Mas eu ndo estou vendo o
rosto de ninguém, eu ndo estou vendo se eles estdo com cara de
perdidos ou se realmente estéo entendendo. Entdo existe medo, existe
inseguranca e a falta de preparacdo porque, as vezes eu fico
pensando assim... Gente, eu queria dar uma aula diferente. Quando a
gente ta na aula, na sala de aula presencial, a aula diferente rola
varias coisas, 0 uso de tecnologia, o uso de materiais, agora quando a
gente ja esta na tecnologia e a gente quer fazer algo diferente, ja fica
muito mais complicado porque eu poderia pegar um material, pedir
para eles fazerem algum material junto comigo, so que eles, primeiro,
ninguem liga a camera, eles ndo aceitam ligar a camera, é sé
perguntas no chat. O oitavo ano liga o microfone. O nono e o ensino
médio dificilmente ligam o microfone, dificilmente. Entdo uma aula,
as vezes eu fico assim, eu preciso criar uma coisa nova sabe, porque
faz falta, a gente sabe disso né! A gente veio de uma preparacao é da
UFLA com aulas diferenciadas, para sair da rotina e tudo mais, e a
aula on-line chega um ponto que ninguém aguenta mais ficar de
frente para o computador. E ai eu tenho essa dificuldade até de criar,
porque eu ndo estou vendo eles, eu ndo sei se tem alguém fazendo o
que eu estou pedindo e como eu disse, eles ndo ligam a camera em
hip6tese alguma e mesmo que ligassem a gente ndo consegue ver
trinta alunos aqui, né! A gente consegue ver, se eu ndo me engano,
acho que no maximo dezesseis. E ai eu fico pensando, a gente falava
tanto de tecnologia na faculdade e a tecnologia jamais alcancaria a
nossa aula toda né, a distancia, a nossa tecnologia, quando a gente
falava assim, ah vou usar a tecnologia na sala de aula, era algo muito
diferente. Entéo eu sinto medo, eu sinto inseguranca e de certa forma
eu tenho uma esperanca que pelo menos alguém ta aprendendo,
alguma coisa esté sendo compreendido pelos que estdo assistindo e
participando, mas é triste! Eu acho que é um sentimento mais tristeza
do que qualquer outro, porque eu jamais ia imaginar que a gente ia
passar por isso. (E1: 28/08/2020)

Além das reflexBes que a professora Geralda faz sobre sua pratica e a cultura presente
em seu contexto escolar, ela traz indicios das lacunas deixadas durante sua formacéo

académica inicial. Até aquele momento ela acreditava que a sua formacdo para 0 uso de
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tecnologias, como o uso de softwares para desenvolver conceitos matematicos era o suficiente
para sua pratica, mas ao se deparar com um contexto completamente novo e que exigia o
dominio de outras ferramentas digitais, ela percebeu que era necessario um processo
formativo mais amplo e que potencializasse o trabalho com as TDIC. Além disso, que
permitisse 0 uso das tecnologias de modo a possibilitar o desenvolvimento de um trabalho
mais efetivo.

Nesse sentido, os conhecimentos abordados nas Instituicdes Formadoras ndo séo
suficientes para dar conta da pratica docente, considerando que as complexidades relativas a
realidade escolar, transcende a formacao que o professor possui (GARCIA, 2009a). Assim, a
formacdo académica inicial ndo da conta de tudo, é preciso investir também, na formacéo
continuada. Dessa maneira, ¢ importante refletir sobre os saberes docentes construidos antes
da Pandemia e sua relacdo com a necessidade de construcdo de novos saberes que atendam as
demandas desse novo contexto. Assim, fica evidente a urgéncia de repensar 0S processos
formativos inicial e continuado docente, a pratica pedagogica e como lidar com os saberes
docentes desenvolvidos nesse campo, como 0S saberes experienciais e 0s saberes
profissionais, a fim de promover o processo educativo.

Nessa perspectiva, o professor Angelo narra como procurou diversificar sua pratica
para driblar os desafios impostos pelo Ensino Remoto Emergencial. Veja no excerto a seguir:

Angelo: O! No meu caso que sou professor de Educagio Bésica, eu
procurei fazer video, eu ja enviei alguns videos resolvendo o exercicio
para o aluno. Os prdéprios exercicios do PET né! Fiz alguns videos e
enviei. Ai os alunos responderam: uns gostaram outros ndo. Diziam
que ndo estavam conseguindo aprender, mas eu fui tentando, ai
também, eu fui enviando o link né. Os links para eles acessarem essas
aulas virtuais e outros links também que néo foi disponibilizado pelo
estado, do YouTube né! Pra eles assistirem o video e tirarem a duvida
com a gente. Ai cai naquele problema, o problema maior nesse
aspecto ai, € que os alunos ndo tém horario para acessar. As vezes as
dez horas da noite, as vezes onze horas da noite, as vezes nove horas.
As vezes no sdbado, as vezes no domingo. O professor, como ele
checa isso tudo. Como vocé vai falar assim para o aluno, ah ndo vou
te responder! Eu ndo faco isso. Ndo é meu horario de aula, mas eu
nao consigo fazer isso, entdo, acaba que foi tomando um pouco o
espaco da gente nessa maneira remota. Porque os alunos no
presencial tém a hora deles esta com a gente e virtual ndo, é todo o

tempo. Vocé esta em casa, vocé esta almocando, vocé ta no telefone té
chegando trabalhos, perguntas. (E6: 05/02/2021)

O relato do professor Angelo evidencia algumas das estratégias que utilizou para

tentar promover a aprendizagem dos seus alunos, como a gravacao de videos e o envio de



146

links. Além disso, ele relatou alguns problemas relacionados a carga excessiva de trabalho,
como ja foi mencionado nesta pesquisa. De acordo com ele, os estudantes ndo conseguem
manter uma rotina de estudos, uma vez que, o0 novo modelo de ensino adotado viabiliza maior
liberdade para os estudantes. I1sso mostra que nem sempre o docente consegue manter um
horario restrito para o atendimento escolar. Essa préatica evidencia ainda, uma motivacdo

extraordinaria do professor para com o aprendizado de seus estudantes. Nesse sentido,

os docentes em geral desenvolvem sua atividade profissional com os alunos
como Unicas Testemunhas. Mas o fato é que, como Lortie também havia
apontado, o tipo de motivacdo profissional docente esta ligado aos alunos. A
motivacdo para ensinar e para continuar ensinando é uma motivacdo
intrinseca, fortemente ligada a satisfacdo de conseguir que os alunos
aprendam, desenvolvam capacidades, evoluam, crescam. (MARCELO
GARCIA, 20094, p. 123)

Para Marcelo Garcia, (2009a), a educacao escolar tem como pilar principal o estudante
e o docente. Porém, com o Ensino Remoto Emergencial, essa relagdo ficou comprometida,
assim como a aprendizagem dos estudantes. O uso de tecnologias adequadas traz grandes
contribuicdes para o processo de interacdo e de construgdo do conhecimento, sobretudo nesse
momento tdo desafiador, porém, a falta de ferramentas apropriadas e de formacao especifica
para 0 uso dessas ferramentas, aumentou ainda mais as dificuldades para realizar uma aula
mais produtiva e coerente com essa nova realidade (OLIVEIRA; CORREA; MORES, 2020).
Ao inferir sobre o uso de TDIC para promover a pratica docente o professor Angelo narra o

seguinte:

Angelo: Eu acho que auxilia bastante, principalmente para o aluno
que esta interessado em aprender, auxilia bastante porque o recurso
das midias audiovisuais € muito bom. Agora, o professor é o material
mais importante que tem né, dentro de uma sala de aula, na questéo
de ensino. Porque, logico, os alunos sdo os principais né, 0s
protagonistas do ensino, mas o professor € a parte fundamental na
frente da sala enguanto existe o protagonismo dos alunos. Entdo o
qué que acontece? Virtualmente isso ndo acontece né? Isso nao
acontece, € muito dificil porque essas midias nossas, o ideal mesmo é
que nos professores tivéssemos preparados pra isso. Ou seja, camera
boa, audiovisual bom, um quadro Melaminico com pincel, que vocé
pode filmar direitinho explicando os exercicios como 0s videos que
estdo no YouTube, como os professores que ja estdo preparados para
isso. Como na propria Rede Minas, que os professores explicam, mas
eles tém todo aparato. E as escolas estaduais, desses oitocentos e
cinquenta e trés municipios mineiros ndo tem! Ai fica mais
complicado para noés professores porque como que vocé vai intervir
no aprendizado do aluno daquela maneira que eles fizeram 1a? Néo
tém como porque o aluno esta com uma ddvida no exercicio, vocé faz,
tira foto. Vocé ndo explicou o decorrer da resolucdo da questdo para
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aluno. Ai ele olha ali e ai ele entendeu até um terco da resolucédo, 0s
outros dois tercos ele ndo entendeu. Ai te pergunta e vocé fala e fica
dificil. O professor tem que resolver, principalmente em matematica
né, explicar os passos que tem pra vocé chegar a solugdo e passar
esse conhecimento para o aluno para ele adquirir esse conhecimento
né? (E6: 05/02/2021)

As dificuldades enfrentadas pelos docentes com relagdo ao uso de tecnologias, tanto
para colocarem suas estratégias em pratica, quanto para a comunicacdo, poderiam ter sido
amenizadas se o Estado ndo tivesse negligenciado alguns aspectos relacionados a implantacéo
do Ensino Remoto Emergencial. Essa omissdo do Estado ocorreu, principalmente, com
relacdo as condigdes de acesso dos docentes a determinadas ferramentas tecnoldgicas, uma
vez que eles tiveram que usar seus proprios aparelhos celulares, Internet, computadores e
notebooks para lecionar, que eram, frequentemente, inadequados para esse tipo de trabalho
(MELO; TOMAZ, 2020).

Esta situacdo estava presente também na vida escolar dos estudantes, sendo agravada,
principalmente, porque estamos vivenciando um momento em que a desigualdade social vem
crescendo, contribuindo para o aumento do numero de pessoas vivendo em estado de
vulnerabilidade socioeconémica. Dessa forma um nimero consideravel de alunos também néo
teve acesso aos meios tecnoldgicos digitais para realizar seus estudos. Essa realidade €
constatada no relato da professora Grazi, ao narrar suas percep¢oes diante da conjuntura posta
pela Secretaria Estadual de Educagdo de Minas Gerais:

Grazi: O Nilvana, outro detalhe que devia colocar que eu senti e
acho que devia ser lembrado aqui. O governo propor um ensino
remoto em que o atendimento é feito com Internet, sabendo da
diversidade que é a condicdo social desses meninos. Tem menino que
ndo tem condigdo mesmo de ter acesso a uma Internet e o governo
nao disponibilizar um chip com Internet, ndo disponibilizar um
aparelho para esses meninos acessar, isso é desumano. Eu penso que
é desumano, porque eu te falo com certeza, igual esse irmado da aluna
da Débora que ficou trés meses sem celular, esses trés meses ele
poderia t& acompanhando do jeito dele ali. Que era recorrer, me
chamar e na hora que tinha algum aperto; situacao e ele ficou sem, e
ficou sem ndo é porque a familia é desligada ndo é porque néo tem
condicBes. Nao tém condigdes de manter os dois filhos com celular,
de manter os dois filhos com a Internet, acho que la tem mais filhos. E
assim vai entendeu? S&o familias com muitos filhos e as vezes coloca

Internet pra um e ndo da para colocar pro outro e é realidade gente!
O governo tem que entender isso. (E6: 05/02/2021)

A professora Sophia também compartilhou das mesmas angustias e indignacdo que a

professora Grazi, uma vez que ela esbarrava em grandes desafios ao tentar realizar alguma
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estratégia de ensino com o uso da TDIC. Ao questiona-la sobre a possibilidade de desenvolver
alguma atividade ndo somente para comunicacdo com o0s estudantes, mas como recurso
didatico, aplicativos que possibilitassem ensinar determinados contetdos, ela relatou o
seguinte:
Sophia: Viavel, eu acredito que ndo Nilvana, porque os alunos, 0s
poucos que tem celular ndo suportam as vezes o aplicativo, por
exemplo: se eu mandar um video o celular dele trava, nao abre. Eu
acredito que o aplicativo eles ndo vao conseguir esté instalando, ndo
vai ser viavel para atender uma grande parte né? As vezes um ou
outro ali, as vezes a gente consegue, mas ai a gente vai deixar os
outros pra tras? E ai a gente fica nessa né. A eu vou colocar e faz
guem consegue, mas, e a grande maioria que ndo consegue? Entdo a
gente, nos né, como professoras, a gente tem que pensar num todo e
ndo, as vezes, numa minoria. Eu acredito que ndo daria certo nesse
momento. E nem com relacdo ao estado &, fornece as vezes materiais
para esses alunos estarem trabalhando, porque eles ndo estéo
oferecendo nem para os professores. Nao foi oferecido nem a Internet
pra ser paga que a gente tinha né, o auxilio transporte né!
Descontava bastante, mas ainda sobrava alguma coisa do auxilio
transporte. Agora eles descontam o auxilio transporte todo porque a
gente ndo esta precisando, porque a gente esta trabalhando em casa.
Tudo bem, mas eles ndo estdo vendo que a gente td& gastando a

Internet, tem a luz, tem as vezes o computador que é o pessoal nosso,
o celular. (E6: 05/02/2021)

Ela evidenciou no seu relato, a ndo possibilidade de usar a tecnologia como meio para
0 ensino de matematica, devido a falta de condicbGes dos estudantes terem equipamentos,
acesso a Internet de qualidade. No relato da professora Sophia também apareceu a auséncia do
Estado com relacdo a Educacdo. Quando esse assunto surgiu, as professoras refletiram ao
narrar sobre sua pratica docente e os obstaculos enfrentados para a realizagcdo do trabalho
pedagdgico. Foi possivel perceber que, apesar de todas as adversidades e irresponsabilidades
por parte de alguns politicos, os professores se esforcaram para desenvolver seu trabalho
como podiam.

As narrativas das professoras e do professor possibilitaram criar momentos de reflexao
e, a partir deles, langar novos olhares para os problemas e desafios que se fazem presentes em
suas praticas. Diante desse processo, é possivel que haja uma tomada de consciéncia e nesse
sentido, as narrativas, quando tomadas como ferramenta para o processo formativo, permitem
rememorar 0s acontecimentos e acOes, refletir sobre esses acontecimentos e experiéncias para
que, a partir disso, novas decisdes sejam tomadas para reforcar aspectos da pratica que estao

funcionando e/ou investir em elementos da préatica que necessitam de corregdes.
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Considerando que as narrativas dos professores se constituiram em um momento de
reflexdo sobre sua préatica, esse movimento refere-se a vertente pedagogica, pois “a0 mesmo
tempo que o0 sujeito organiza suas idéias para o relato - quer escrito, quer oral - ele reconstroi
sua experiéncia de forma reflexiva e, portanto, acaba fazendo uma auto-analise que lhe cria
novas bases de compreensdo de sua propria pratica” (CUNHA, 1.997, p. 187). Além disso,
essa vertente “possibilita a criacdo de uma identidade docente e ainda uma orientagdo e um
acompanhamento da carreira docente por meio de um desenvolvimento e crescimento
profissional e pessoal que os professores desejam” (MOURA, 2019, p. 1.129).

Durante os encontros, muitas ideias foram reveladas nas narrativas do professor e das
professoras. O professor Angelo nos mostrou que, apesar das ferramentas precérias, ele
conseguiu gravar algumas aulas e disponibilizar para os estudantes. Em consonancia com ele,
as professoras mostraram que o WhatsApp foi um canal de comunicagdo valioso para a
realizacdo do trabalho docente.

Em meio as dificuldades enfrentadas com o uso da tecnologia, a professora Grazi
junto a coordenacdo da escola, decidiram desenvolver algumas atividades a partir da
construcdo de materiais manipulativos, considerando que o seu contexto era mais favoravel
para o0 desenvolvimento dessa pratica, dado que ela estava trabalhando com um ndmero

menor de alunos. A Professora Grazi relata:

Grazi: E ai essas atividades foram pensadas de modo que n&o viesse
contemplar nenhuma habilidade nova. Entdo a gente ndo deu aula,
aula no sentido de trazer novos conteidos, priorizamos a limitacéo e
a dificuldade deles, porque eles iam ter, eles estavam numa situacdo
que, ou eles tinham alguém na familia para ajudar [em alguns
momentos a professora Grazi relatou que nem todos os estudantes
tinha alguém para ajuda-los em casa, isso fez com que ela pensasse as
atividades com mais cuidado] ou muitas vezes eles nem iam dar conta
se a gente colocasse um assunto novo. Entdo, um contexto muito
diferente da sala de aula, ai gente fez um levantamento. A gente
observou que muitas familias ndo tinham nem condi¢do de ter um
telefone, um computador, a gente nem pensou se eles teriam, porque a
gente achou que eles ndo tinham mesmo. Isso porque 14a, a gente meio
que conhece a situacdo dos meninos, porque la é! A assistente social
que faz o levantamento da vida deles e tudo. Entao a gente ja conhece
mais ou menos a vida dos meninos. E nesse ritmo de mandar a
atividade, entdo mesmo sendo habilidades que eles ja conheciam, a
gente tentou variar nessas habilidades, eu pelo menos pensei assim,
eu vou mudar, como eu ja tinha... Eu era professora deles em outros
anos, eu tentei ndo repetir as atividades, eu tentei ta dentro ali da
habilidade que a gente estava trabalhando, mais sem repetir a
atividade. E ai, o qué que a gente foi fazendo, ai esse foninho me
irrita, [aqui ela se refere ao foninho que estava usando durante nossos
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encontros] a gente foi, €! Eu pelo menos, eu preparava, vou citar
alguns exemplos, é! Eu ja trabalhei multiplicacdo com eles, de todas
as maneiras que existe no planeta, que eu consegui encontrar e ainda
€ um assunto que se tiver oportunidade trabalharia de novo. Porque é
complexo e eles ndo conseguem assim, [aqui a professora Grazi fazia
gestos com a méo para demonstrar que seus estudantes tinham certas
dificuldades para abstrair os conceitos apresentados por ela] muito
bem, €, assimilar os conceitos. Ai dessa vez eu falei: &, eu vou mandar
pra casa, entdo o qué que eu vou fazer. Ai assim, eu fui procurando
inspiracgéo em alguns sites, eu vi uma latinha e nessa latinha tinha uns
furinhos, e aquela atividade era para o menino trabalhar
coordenagdo motora. Ai eu pensei: gente se eu usar essa latinha com
palitinho, eu indico operagdo e eles vao repetidas vezes colocar a
quantidade de palitinhos, eu vou conseguir trabalhar a multiplicacéo
com eles. Ai eu fiz essa proposta e mandei a latinha com os palitos
pra cada um. Foram mais ou menos uns cem palitinhos dentro de uma
latinha, uma latinha de leite que a minha filha, da minha filha mesmo,
eu decorei e mandei pra eles. Entdo assim, eu fui tentando partir por
essa perspectiva. Mandei Tangram pra eles montar figuras e ai 0 qué
que acontece, para mandar o Tangram pra casa € como eu nao tinha
aula com eles, eu tive que indicar alguns sites que tinham as possiveis
figuras que dava pra eles formarem com o Tangram. Ent&o, alguns
conseguiram acessar sozinhos, outros tiveram duvidas, a mae ligou ai
eu fui orientando através de ligacdo, de chamada de video, fui
fazendo dessa forma. Em outra situacdo, eu trabalhei com eles a
construcdo de origamis. Ai a construcdo de origami, para mandar pra
casa, eu ndo tinha como fazer assim, eu podia fazer a aula, claro. Né?
Mas ai como era uma proposta que tinha que ser geral, para todos.
Eu coloquei... Eu procurei alguém que tivesse ensinando origami e
peguei o link, mandei o link. (E6: 05/02/2021)

O processo de reflexdo que a professora Grazi realizou sobre a sua pratica mobilizou
seus saberes docentes na busca por estratégias de ensino que permitissem valorizar o

conhecimento prévio dos estudantes e a constru¢do de novos conhecimentos. Desse modo,

0 Conhecimento na pratica a énfase da pesquisa sobre aprender a ensinar foi
a busca do conhecimento na acdo. Considerou-se que aquilo que o0s
professores conhecem esta implicito na pratica, na reflexdo sobre a prética,
na pesquisa pratica e na narrativa dessa pratica. Uma suposi¢do dessa
tendéncia € que o ensino é uma atividade incerta e espontanea,
contextualizada e construida em resposta as particularidades da vida diaria
nas escolas e nas salas de aula. O conhecimento esta situado na acdo, nas
decisdes e julgamentos dos professores. Esse conhecimento é adquirido
através da experiéncia e da deliberacdo, e os professores aprendem quando
tém oportunidade de refletir sobre o que fazem. (GARCIA, 20094, p. 121).

O uso de tecnologias, recursos didaticos e as estratégias de ensino foram aparecendo
timidamente nas narrativas das professoras Geralda, Grazi, Sophia e do professor Angelo. Os
didlogos e reflexdes relativos a esses temas, estavam envoltos pelas mesmas situacdes:

problemas socioeconémicos, problemas familiares, auséncia do Estado e formacdo docente.
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Esses problemas refletiram na pratica docente desses professores, mas ndo somente na deles,
pois a narrativa desses docentes retratou uma realidade presente na Educacgédo, sobretudo,
durante o Ensino Remoto Emergencial.

As reflexdes que os professores fizeram sobre suas praticas mostram que o ato de
narrar permite que “o sujeito repense e reinvente sua vida, tomando a autoria dos fatos, e —
portanto — podendo imaginar diferentes possibilidades de agdo futura”. (BOLIVAR,
DOMINGO, FERNANDEZ, 2001, p. 33, traducdo minha®®). Esse aspecto da narrativa pdde
ser identificado nos relatos dos professores, uma vez que a narrativa de vida e de formacao
sdo ferramentas que favorecem a reflexdo e a tomada de consciéncia sobre 0 processo

vivenciado, pois

é no ato de narrar que paramos para refletir sobre nossas vivéncias como
profissionais da Educacao e sobre nossa formagéo. Além disso, o registro de
nossas praticas em sala de aula nos possibilita refletir sobre o que realmente
faz sentido ensinar a nossos alunos. Narrar nossas Vivéncias pode
transforméa-las em experiéncias, pois produzimos sentidos para 0 que
fizemos. (LUCIO; NACARATO, 2018, p. 52).

Esse movimento oportuniza verificar as potencialidades, os tropecos e acertos durante
o trabalho pedagdgico e a atuagdo docente frente aos problemas relativos ao ambiente escolar
e, a partir disso, redirecionar novas acdes para amenizar 0s possiveis obstaculos. Dessa

maneira, as narrativas

sdo consideradas como préticas de (auto)formagdo e como pesquisa. No ato
da escrita, a busca, nas praticas vividas, de elementos significativos para
serem narrados constitui dispositivo de autoformacao, pois, no momento de
redigi-los, o professor reflete sobre suas trajetérias e produz sentidos para o
vivido e experienciado. (LUCIO; NACARATO, 2018, p. 49)

Desenvolver o processo formativo e o trabalho docente apoiado em narrativas cria um
cenario rico para reflexdo e tomada de consciéncia, levando a compreensdo de nossas acdes e
no modo como elas podem contribuir com o aprendizado do estudante, além de oportunizar
um didlogo com o préprio autor da narrativa sobre suas vivéncias e experiéncias como
docente, promovendo a construcao de novos conhecimentos.

Nesse sentido, o trabalho com narrativas constitui um terreno fértil para o processo
reflexivo, possibilitando o desenvolvimento de novos saberes, novos olhares e novas
concepgdes; promovendo um movimento em direcdo a quebra de paradigmas que permite
ampliar a construcdo do conhecimento, alem de favorecer a formacéo profissional e a prépria

identidade docente. As narrativas possibilitam, ainda, compreender os diferentes prismas que

29 El sujeto repensa y reinventa sua vida, tomando autoria de los hechos, y — por tanto — pudiendo imaginar
posibilidades de actuacion futuras diferentes.
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influenciam a pratica profissional dos docentes, constituindo um caminho proficuo de
questionamentos e reflexdes sobre o desenvolvimento de seus trabalhos em momentos
atipicos, como o revelado no periodo da Pandemia da COVID 109.

Na proxima secdo, apresento as minhas reflexdes sobre as experiéncias que
embasaram minha constituicdo como professora pesquisadora e 0 meu desenvolvimento

profissional nesse processo.

4.3 Os caminhos que percorri: “minhas referéncias e constituicdo como professora e

pesquisadora”

Constituir-me professora e pesquisadora se deu por meio do meu processo formativo e
da minha prética docente, dados pelo meu desejo em ampliar meus conhecimentos no anseio
de compreender e desenvolver a pratica educativa. Dessa maneira, olhar para minha trajetoria
docente e para 0 meu Desenvolvimento Profissional foi fundamental para me lancar em aguas
mais profundas. Sendo assim, fecharei o capitulo de analise desta pesquisa retomando a minha
historia, focando principalmente, nas minhas aprendizagens a partir das narrativas
desenvolvidas no Grupo de Discussaoreflexao.

Como ja mencionado, esse grupo foi constituido ap6s algumas tentativas frustradas de
desenvolver uma pesquisa voltada para a minha pratica docente. Mas, 0s problemas
decorrentes das consequéncias da Pandemia da COVID-19 e de algumas politicas voltadas
para um modelo de Educacdo resistente a um processo educativo que valorize o trabalho
docente e vise transformar a realidade dos estudantes para a promocao da justica social me
levou a trilhar outros caminhos. Essa nova trajetoria me levou a debrucar-me sobre diferentes
linhas de estudos. Dessa forma, eu pude ter um olhar mais amplo para as ideias que englobam
a Educacdo, e assim, transitar pelos seus caminhos compreendendo melhor o processo
educativo e a minha propria constituicdo docente.

Esse contexto possibilitou ainda me movimentar em meio a diferentes conhecimentos
e teorias, como: a pesquisa (auto)biogréfica, algumas ideias sobre o trabalho colaborativo e/ou
compartilhado, a pesquisa com narrativas e por fim, o Grupo de Discussdoreflexdo. Diante
dos conhecimentos construidos, assumi o lugar ndo apenas de professora de Matematica, mas
também como professora pesquisadora.

Apo6s uma longa experiéncia de estudos e muitos desafios no Mestrado, no segundo
semestre de 2020, pude finalmente, constituir o Grupo de Discussdoreflexdo. O

compartilhamento das experiéncias das professoras Geralda, Grazi, Sophia e do professor
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Angelo nos encontros possibilitou para mim intensas reflexdes e experiéncias, uma vez que ao
iniciar as discussdes ainda ndo havia desenvolvido minha atividade docente com o Ensino
Remoto Emergencial. Os relatos dos professores foram fundamentais para que eu pudesse
compreender como estava sendo aquela nova realidade e, a partir dela, refletir sobre varias
questBes, principalmente, sobre as dificuldades daquele momento e as acbes politicas
implementadas para a continuidade das aulas de forma remota.

Ouvi o que os professores estavam narrando, mas ndo ter aquelas vivéncias, aquelas
experiéncias me remetia a0s momentos em que eu estava em sala de aula, entdo me projetava
para um futuro imaginario, refletindo como seria se eu estivesse naquela situacdo. Naquele
momento, 0s sentimentos que eu atribuia as minhas experiéncias adivinham das experiéncias
vivenciadas pelos docentes.

No periodo em que ocorreram 0s dois primeiros encontros no Grupo de
Discusséoreflexdo, eu ainda ndo havia conseguido nenhum contrato de trabalho nas escolas.
Assim, os relatos das professoras Geralda, Grazi, Sophia e do professor Angelo foram
fundamentais para me informar sobre as a¢des que estavam sendo realizadas nas escolas e a
partir disso, compreender aquela nova realidade. As discussdes realizadas no grupo
permitiram-me refletir também sobre a problematica imposta pela Pandemia da COVID-19
sobre a Educacdo e os problemas presentes naquele contexto, assim como, as dificuldades do
professorado ao acesso a TDIC adequadas para a realizacdo das aulas, acesso ao processo
formativo continuado para o uso de TDIC.

Além disso, havia ainda um numero consideravel de familias com as condi¢fes
socioecondémicas comprometidas, o que trouxe implicagcbes ao acesso a Internet e/ou
aparelhos tecnoldgicos para os estudantes. Dessa maneira, entendo que certas agdes politicas
negligenciaram alguns processos relativos a Educagdo, de modo que se criou um cenério
desfavoravel para o processo educativo evidenciando ainda mais as desigualdades sociais.

O meu cuidado como pesquisadora para com os dados da pesquisa, assim como, para
todo processo de analise, de transcricdo e uma escuta atenciosa dos didlogos e relatos,
permitiram perceber que, ndo s6, os desafios enfrentados pelas professoras e pelo professor,
mas também os momentos de alegria e algumas préaticas pedagogicas usadas por eles ficaram
evidentes em suas narrativas. A resiliéncia esta presente em cada um deles, assim, eles iam
driblando as dificuldades impostas pelas circunstancias.

Em agosto de 2020, sem muitas expectativas em conseguir algum contrato profissional

em alguma escola, decidi lutar contra minhas limitacdes e insegurangas e aceitar o convite de
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meu filho Marlon, para dar aulas no Curso (r)evolugdo®. Logo no inicio do curso, Marlon
havia me convidado para trabalhar com eles, porém, minha inseguranca e falta de
conhecimento com o uso de tecnologia digital da informagdo e comunicacdo (TDIC) foram
decisivos para que eu ndo aceitasse participar desse projeto. Mas, na medida em que o ano foi
passando, eu ja estava mais familiarizada com as tecnologias de comunicacdo, assim, percebi
que aquela experiéncia poderia contribuir ainda mais com a minha formacao, pois eu estaria
aprendendo a exercer a pratica docente de uma maneira diferente, uma vez que, tal
experiéncia iria oportunizar o meu desenvolvimento profissional.

O Curso (r)evolucao foi criado por dois jovens: meu filho Marllon, naquele momento,
estudante do curso de Licenciatura em Ciéncias Biologicas da Universidade Federal de
Lavras, e Wellington, doutorando em Entomologia na mesma Universidade. Ambos
trabalhavam no PREUNI, um cursinho pré-vestibular oferecido por meio de um programa
social da Universidade Federal de Lavras, e que ndo teve continuidade por causa dos
problemas decorrentes da Pandemia da COVID-19. Assim, a pedido de um grupo de
estudantes que estavam matriculados no PREUNI que estava desatendido naquele momento e,
interessados em investir na sua formacéo para 0 ENEM solicitaram ajuda para eles, entéo, os
dois resolveram criar o Curso (r)evolucéo.

Esse contexto colaborou para que esses dois jovens demonstrassem muita vontade em
contribuir com a Educacéo e oferecessem de forma remota e gratuita para estes estudantes um
curso preparatério para o ingresso ao Ensino Superior. Acredito que, para eles, assim como
para mim, a Educagéo € o unico caminho que pode revolucionar e transformar uma sociedade
a fim de diminuir a desigualdade social. Por isso é preciso pensar a Educacdo como algo
fundamental para o crescimento humano e para o desenvolvimento de uma sociedade mais
critica, de modo que possa combater todo e qualquer tipo de desigualdade e opresséo.

A principio foi bem dificil me adaptar a essa nova forma de trabalho, a virtual, pois
ndo dominava muito bem as ferramentas virtuais e ndo tinha muita pratica em montar slides
para aulas. Outro desafio foi a falta de experiéncia para elaborar as aulas com o uso do
PowerPoint, pois tinha dificuldade em determinar o nimero de slides que iria usar para
abordar os contetidos, uma vez que, ndo conseguia dimensionar o tempo disponivel para o
horério reservado a cada aula com a quantidade de conteudo a ser abordado.

Entretanto, em meio a tantos desafios, as a¢des realizadas no cursinho contribuiram e

tém contribuido muito para a minha aprendizagem, pois interagir com estudantes por meio de

30 Uma rede de professores voluntarios voltada para o Ingresso no Ensino Superior e concursos.
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uma aula virtual me possibilitou muitas reflexdes sobre esse novo contexto e as mudancas que
precisam ser tomadas quando precisamos trabalhar com o modelo de ensino virtual.

Por mais que os estudantes do curso sejam jovens e adultos e que estejam
comprometidos com os estudos, afinal eles desejaram muito o cursinho, ndo é tdo simples
conseguir a atencdo de todos. Essas situacdes também foram evidenciadas nas narrativas das
professoras e do professor durante a socializa¢cdo no grupo. Ao vivenciar 0s acontecimentos
narrados por eles, eu passei a ter minhas préprias experiéncias com o ensino remoto e a
produzir os meus proprios sentidos a ele, uma vez que ao participar do grupo ouvia 0s
professores compartilharem suas experiéncias.

Durante as discussdbes no Grupo de Discussaoreflexdo, alguns dos relatos
evidenciavam os desafios com o processo de interacdo vivido entre os professores e
estudantes. Embora eu ainda nédo estivesse trabalhando no Ensino Regular nos primeiros
encontros, as experiéncias vivenciadas no cursinho, como alguns sentimentos e reflexdes ja
faziam parte da minha pratica. Assim, eu pude experienciar e compartilhar dos desafios e das
angustias sentidas por eles, principalmente, porque nesse modelo de ensino ndo era possivel
ter acesso efetivo a todos os estudantes. Com as cAmeras desligadas ndo era possivel verificar
se realmente estavam participando, prestando atencdo na aula e compreendendo os conceitos
trabalhados, pois, uma das maneiras de notar seu envolvimento é por meio de seus olhares e
de suas feigOes, e a auséncia desse tipo de comunicagdo afeta sobremaneira o processo de
interacdo e aprendizagem do estudante.

Além disso, nas aulas, nem sempre conseguia construir com o0s estudantes a base
conceitual necessaria para que eles tivessem acesso a certos conhecimentos fundamentais, que
permitissem relacionar a matematica com as suas praticas sociais. Exercer a docéncia no
cursinho me fez perceber que me faltavam conhecimentos especificos da matemaética, pois
tive dificuldade em resolver questdes do ENEM, essa situagdo me deixou angustiada e
frustrada.

As minhas experiéncias com o uso de TDIC tém sido desafiadoras, principalmente no
que tange a deficiéncia no meu processo formativo para atuar nesse cenario. Além disso, a
inexisténcia de um local apropriado e com equipamentos adequados para trabalhar com o
ensino remoto foi um complicador para a realizacdo das aulas virtuais. Esse contexto
contribuiu para que eu me sentisse limitada ao desenvolver as aulas apenas com o uso de
slides. Isso se deu também pela minha dificuldade em trabalhar com os recursos que as midias

oferecem. Nesse sentido, 0 acesso restrito as ferramentas proprias para a realizacdo de aulas
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mais dindmicas para o desenvolvimento da docéncia nesse contexto e um conhecimento fragil
sobre esse modelo de ensino configuraram novas experiéncias na minha pratica docente.

Nas narrativas das professoras e do professor ficou evidente que esses problemas
afetam grande parte da comunidade escolar, uma vez que, eles também compartilharam das
mesmas dificuldades. Apesar disso, o cursinho tem me possibilitado aprendizagens relevantes
para 0 meu desenvolvimento profissional. A partir dessa experiéncia posso repensar minha
pratica de uma maneira diferente, com outro olhar, ademais estou em contato com alguns
estudantes e com o conhecimento matematico. Contudo, esse tem sido um campo que tem me
levado a refletir sobre quais aspectos tem provocado mais dificuldades durante as aulas
remotas, possibilitando ampliar essas reflexbes para os problemas que também estavam
presentes nas aulas presenciais. Essas reflex6es tém me permitido compreender as diferentes
caracteristicas e desafios oriundos da profisséo.

Esse contexto oportunizou ainda, entender que sd0 necessarios certos conhecimentos
especificos para atuar nos diferentes ambientes educacionais: escola regular e cursinho pre-
vestibular. E possivel também identificar tais diferencas com relaco ao ensino presencial e a
distancia. Embora esse novo contexto traga algumas limitacGes, é possivel promover um
ambiente de aprendizagem e construgio do conhecimento. E importante percebermos o que
ele nos oferece de positivo, uma vez que os desafios também podem ser considerados como
mola propulsora para a construcdo de novos conhecimentos.

O compartilhamento de ideias, praticas e sentimentos entre docentes possibilita a
dialogicidade entre os pares e um processo reflexivo matuo de modo que um vai mobilizando
a reflexdo e o sentimento do outro. Isso aconteceu quando a professora Geralda relatou sua
experiéncia relacionada a emocao que sentiu quando seus estudantes fizeram uma surpresa ao
ligar as cameras durante uma aula virtual. Algum tempo depois eu pude sentir uma emogéo
analoga, ao vivenciar uma experiéncia semelhante a da professora Geralda durante uma aula
no Curso (r)evolucéo.

Apdbs algumas semanas de aula, os estudantes decidiram fazer uma surpresa para 0s
professores do curso, entdo, assim que iniciamos a aula, eles perguntaram: podemos fazer
uma surpresa? Eu disse que sim, mas sem imaginar o que seria. Em seguida todos abriram
suas cameras, todos em sincronia. Naquele momento eu pude experienciar na préatica a
emocao que a professora Geralda havia vivenciado tempos antes. A emocdo em vivenciar
algo que ja havia sido relatado por meio das experiéncias de outra pessoa possibilitou refletir

sobre 0 quanto nossas praticas e vivéncias se entrecruzam. E possivel perceber por meio desse
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movimento — o compartilhamento — a potencialidade de construir novos conhecimentos, pois
da mesma forma gue o sentimento, a emog¢ao nos toca.

Além das experiéncias vivenciadas no Curso (r)evolucdo, ainda em 2020, no més de
setembro, consegui um contrato para trabalhar com o Ensino Remoto Emergencial em uma
escola estadual numa cidade vizinha, a mesma escola em que o professor Angelo estava
trabalhando. Embora o processo de designacdo tivesse ocorrido virtualmente, eu nao tive
nenhum problema para conseguir esse contrato, porém as observacdes no edital me causaram
certo incomodo, pois a mensagem dizia o seguinte: o candidato deve possuir telefone e/ou
computador com acesso a Internet e facilidade para trabalhar com as TICs. Mal sabia eu que
na hora de assinar os documentos para a contratacdo, aquela observacéo iria se materializar
por meio de uma declaracdo que deveria ser assinada pelo professor junto ao contrato.

Aquela acdo da Secretaria da Educagédo de Minas Gerais me causou forte indignacéo e
sentimento de desrespeito com o profissional docente, uma vez que, a designacdo estava
condicionada a assinatura daquela declaragdo. Em um dos encontros a professora Grazi
relatou sobre as escolhas que temos que fazer, sua narrativa me remeteu a0 momento em que
optei, ainda que indignada com a situagéo, por assinar a declaracdo para ndao perder as aulas.
A professora Grazi relatou o seguinte:

Grazi: Ai a gente vai driblando a situac@o porque entdo o que a gente
pode fazer hoje? Ou entdo parar de fazer tudo? E uma opcéo, mas a
gente ndo tem essa opg¢do. Abrir méo de trabalhar? Talvez abrir méo
de seguir com o estudo? (E4: 27/11/2020)

Ao assinar aquela declaracdo pensei que alguns professores que estavam com melhor

pontuacgéo na classificagéo da lista do Estado ndo quiseram ou puderam assumir as aulas, pois
ficou nitido que o Governo do estado de Minas Gerais estava submetendo os profissionais da
Educacdo a uma precarizagdo ainda maior do trabalho docente, ao exigir que os docentes
usassem suas proprias ferramentas, como Internet, aparelhos celulares e computadores para a
realizacdo do Ensino Remoto Emergencial. Dessa maneira, a assinatura daquela declaracéo
poderia dificultar o processo de reivindicacdo dos direitos dos profissionais a respeito da ndo
aceitacdo das condig¢des impostas pelo Governo no ato da contratacao.

Apdbs esse momento de indignacdo, mal sabia eu que ia passar por momentos mais
desafiadores ainda. A partir dos relatos sobre os desafios compartilhados pelas professoras e
pelo professor, eu tinha uma ideia de que o Ensino Remoto Emergencial ndo estava sendo
nada facil, principalmente para o Ensino Publico, mas vivenciar esse processo na pratica

provocou uma avalanche de sentimentos.
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Ao iniciar meu trabalho naquele contexto tive algumas surpresas e muita dificuldade.
As primeiras informac6es que me foram passadas é que eu iria trabalhar com uma turma do 8°
Ano e uma do 6° Ano Integral e que de um total de 45 estudantes, apenas 18 tinham acesso a
Internet. Outro fato que me impressionou foi saber que apenas 10 estudantes estavam fazendo
as atividades. No inicio do meu trabalho nesta escola, eu tive muita dificuldade em me adaptar
a esse modelo de ensino, pois 0 processo de interacdo entre os professores e a gestdo escolar
também era bem limitado, uma vez que as informacbes eram enviadas pelo e-mail
Institucional da escola ou abordadas nas reunides de Modulo. Em alguns momentos conseguia
falar com uma professora ou outra pelo WhatsApp, mas isso era raro. Aos poucos fui me
adaptando e conseguindo as informacBGes necessarias para realizar minhas atividades
pedagdgicas.

A principio, me sentia angustiada, frustrada e com a sensacdo de que ndo estava
conseguindo exercer a minha pratica, sentimento vivenciado e expressado pela professora
Grazi durante as discussfes no grupo:

Grazi: Mesmo que eu me coloque a disposicdo e atendo uns gatos
pingados ai, eu ainda acho que longe de ser o papel que eu exercia.
Isso me da uma sensagao muito frustrante. (E4: 27/11/2020)

Em alguns momentos tentava tirar algumas duvidas com as professoras e o professor

durante os encontros no grupo, mas, nem sempre conseguia uma solugdo, uma vez que, a
escola que eu estava trabalhando pertencia a outra Superintendéncia de Ensino. Assim, as
orientacOes eram diferentes e desencontradas, um problema estrutural na Rede Estadual de
Ensino. Em alguns momentos o professor Angelo me auxiliava, entdo, conseguia sanar
algumas duvidas e realizar o trabalho sem muita dificuldade.

Outra situagdo que me incomodou bastante foi a auséncia de interagdo com o0s
estudantes. Se antes, esse processo com o alunado do Curso (r)evolucdo era dificil, com os
estudantes desta escola ficou impossivel. Eu sentia muita preocupacdo com relacdo a
aprendizagem deles, o fato de ter o WhatsApp como unico canal de comunicacao e ficar com a
atencédo voltada para o celular esperando que eles retornassem minhas mensagens causava
muita angustia e ansiedade. Esse problema também estava presente na préatica das professoras
e do professor, eles relataram diversas vezes a dificuldade de interacdo com os estudantes e
com suas familias, mas sentir isso a partir da prépria pratica foi ainda mais angustiante.

A soliddo também foi um problema durante o Ensino Remoto Emergencial, haja vista
que esse periodo dificultou também o processo de interacdo entre os docentes. Trabalhar em
uma escola em que eu nunca havia tido nenhuma experiéncia e participar de reunides de

modulos virtuais, em que dificilmente algum professor abria a cdmera, ndo me permitiu
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construir um processo de socializacdo das experiéncias vividas naquele contexto de
Pandemia. Nesse sentido, entendo que a partilha de experiéncias e reflexdes sobre elas,
possibilitam compreender melhor o ambiente escolar, as praticas pedagogicas desenvolvidas
pelos docentes, o perfil dos estudantes e, a partir disso, criar um ambiente de trabalho mais
prazeroso e humanizado.

E visto que a Educacio estd envolta por problemas estruturais, mas é possivel
amenizar alguns destes problemas quando se propde a realizar um trabalho compromissado
com a aprendizagem dos estudantes. A partir do relato da professora Sophia, eu pude
constatar que os PETs - Planos de Estudos Tutorados disponibilizados pelo Governo de Minas
Gerais, ndo oferecia 0 minimo necessario para construcdo dos conceitos basicos, uma vez que
esse modelo de apostilamento trazia uma abordagem superficial e com muitos erros
conceituais.

Diante dos problemas causados pela Pandemia da COVID-19 e do modelo de ensino
vigente na escola eu ndo consegui realizar nenhuma aula virtual com os estudantes. Mas
percebi minha pratica docente sendo transformada em outra funcdo. Eu passava os dias
enviando PET, analisando e entregando videos auxiliares e os videos produzidos pelo
programa “Se liga na Educagdo”. Além disso, passei longas horas preenchendo formularios e
anexos. Este momento provocou muitos conflitos e frustragdes, uma vez que, este contexto
impediu que eu me reconhecesse como uma profissional docente.

A tempestade de sentimentos, desafios, ideias e os diferentes temas que surgiram nas
narrativas das professoras e do professor no Grupo de Discussdoreflexdo, o entrecruzar das
vivéncias e experiéncias dos docentes, considerando também as minhas, evidenciou mais um
problema presente na Educacao e que afeta sobremaneira os profissionais que estdo no regime
contratual de trabalho. Dessa maneira, o inicio do ano tem se tornado um periodo desgastante
para os profissionais que esperam por uma vaga de trabalho na Educacéo.

Ao experienciar a pratica docente nesse novo contexto e, a partir das minhas reflexées
e das reflexdes compartilhadas pelas professoras e pelo professor no grupo, percebi que a
adaptacdo e transformacdo do trabalho docente possibilitaram langar outro olhar para as
complexidades e particularidades que a Educacdo vem apresentando. Alem disso, a mudanca
no modo de exercer a minha pratica docente possibilitou trilhar novos caminhos rumo ao meu
Desenvolvimento profissional.

As experiéncias e vivéncias que fizeram parte do meu processo formativo, assim como
0 desenvolvimento desta pesquisa, geraram em mim um processo reflexivo que possibilitou

olhar para além da minha pratica docente. Sendo eu uma professora que vivenciei a
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experiéncia de desenvolver uma pesquisa, fui me constituindo uma professora pesquisadora.
Assim, tive a oportunidade de ampliar meu conhecimento tedrico, investigar as experiéncias
relatadas pelos docentes e realizar um movimento investigativo para a producao e analise dos
dados. Essas acOes agregaram novos conhecimentos, inclusive, para minha formagdo como
pesquisadora. Além disso, esse processo possibilitou ainda, que eu levasse as aprendizagens
relacionadas a pesquisa cientifica para a minha propria pratica.

A partir das reflexGes, do medo e de uma inconformidade continua com relacdo a
minha préatica e a complexidade relativa a Educacéo vi a possibilidade de, ao me tornar uma
professora pesquisadora, retornar para a sala de aula e ter condigdes de pesquisar sobre as
situacOes relativas aquele ambiente, assim como o processo de ensino e de aprendizagem, as
praticas pedagogicas, a realizacdo de projetos, a formacdo continuada, entre outros. Nesse
sentido, o professor pesquisador pode ser entendido como aquele que reflete sobre sua pratica
e 0 que acontece no ambiente escolar, objetivando mudancas, de modo que 0 Processo

educativo seja mais efetivo. Quisbert (2015, p. 22) considera

o “professor pesquisador” como aquele que explicita os problemas que
emergem da sua pratica, e os toma como foco de sua pesquisa, buscando
solucdes com finalidade de implementar mudancas concretas na sala de aula.
[...] como um professor reflexivo que reflete sobre a sua propria préatica
pedagdgica e busca compreender e enfrentar os desafios do trabalho docente.

Assim, as experiéncias e as reflexdes que fui vivenciando durante 0 meu processo
formativo inicial, depois na préatica docente e, por fim, na formacdo continuada, foram me
transformando ndo apenas em uma profissional docente, mas também em uma pesquisadora.
Nesse sentido, olhar para a minha préatica e para o contexto educacional, assumindo o lugar de
pesquisadora, possibilita refletir sobre suas complexidades e realizar um movimento rumo a
transformacdo da minha propria pratica e, minimamente, do contexto no qual eu estiver
inserida. Passar por essas experiéncias possibilitou ainda, a minha construcéo identitaria, um
processo que requer um olhar para a nossa pratica e para o que nos toca e nos transforma,
enguanto profissionais.

Na proxima secdo apresento uma sintese da analise e algumas respostas para a questdo

de investigagéo.
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5.0 ALGUMAS CONSIDERACOES

No exercicio critico da minha resisténcia ao
poder manhoso da ideologia, vou gerando certas
qualidades que vao virando sabedoria
indispensavel a minha pratica docente. A
necessidade desta resisténcia critica, por
exemplo, me predispde, de um lado, a uma
atitude sempre aberta aos demais, aos dados da
realidade; de outro, a uma desconfianca
metédica que me defende de tornar-me
absolutamente certo das certezas.

(Paulo Freire, 2021, p.130)

Ter uma compreensdo critica das experiéncias que foram sendo estabelecidas durante
0 meu caminhar desafiador em meio a diferentes momentos da Educacdo, contribuiu para que
eu enxergasse a minha pratica docente com um olhar mais analitico e, a partir disso,
entendesse que a Educacdo deve ser constituida por meio de um ambiente democratico.
Assim, é imprescindivel que haja um espaco de abertura para o conhecimento da realidade de
modo que possamos agir sobre ela. Mas, ¢ fundamental, também, que tenhamos “uma
desconfianca metddica que me defende de tornar-me absolutamente certo das certezas”
(FREIRE, 2021, p. 130-131).

A partir de um olhar critico para o histérico processo educativo, assim, como para as
adversidades enfrentadas pelos quatro docentes de Matematica sujeitos desta pesquisa ao
atuarem em uma realidade excepcionalmente atipica, esta dissertacdo buscou evidenciar o0s
desafios desses professores ao desenvolverem a pratica docente em meio ao Ensino Remoto
Emergencial ocasionado pela pandemia da COVID-19. Nesse sentido, um Grupo de
Discussdoreflexdo com os professores foi constituido, buscando construir narrativas que
ajudassem a cumprir com o objetivo do trabalho.

Apos a andlise dos relatos dos docentes, e mesmo durante os encontros no Grupo de

Discusséoreflexdo, foi possivel identificar diversas reflexfes, sentimentos e experiéncias
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narradas pelos sujeitos. A partir disso, foi possivel compreender alguns sentidos atribuidos as
experiéncias de formacdo e atuacdo docente desses professores durante o Ensino Remoto
Emergencial. Tais discussfes foram pautadas em estudos sobre Experiéncia, Saberes
Docentes e pesquisa com narrativas e 0 seu uso para formagéo docente.

Assim, identifiquei que o processo educativo no Ensino Remoto Emergencial foi
desafiador, uma vez que todos os problemas educacionais estruturais foram reforcados,
desvelados e/ou ampliados durante esse periodo. Mas, ainda assim, os docentes conseguiram
driblar as dificuldades e procuraram desenvolver suas praticas pedagdgicas, que atendessem
as especificidades de cada contexto em que estavam atuando — ensino publico, ensino privado
e educacdo especial.

Embora os sujeitos da pesquisa viessem de contextos diferentes, atuando em
ambientes escolares diferentes, foi possivel identificar muitos pontos de convergéncia nos
seus relatos. Os problemas relacionados ao processo de interacdo estavam presentes nas
experiéncias de todos os professores e em todos os contextos. Sendo assim, ao analisar as
narrativas, foi possivel perceber que desenvolver o trabalho docente em um contexto atipico,
sem acesso a ferramentas adequadas e sem um ambiente proprio para este tipo de trabalho,
dificulta e, muitas vezes, até impede o desenvolvimento de um processo educativo efetivo,
uma vez que a interacdo com os estudantes ficou restrita, limitando o dialogo e o
desenvolvimento da aprendizagem matematica dos estudantes.

Outro problema evidenciado estava relacionado ao contexto socioeconémico dos
estudantes. Um numero expressivo apresentou vulnerabilidade socioeconémica, de modo que
ndo tiveram acesso a internet e/ou aos equipamentos necessarios para acompanharem as aulas
e desenvolverem as atividades requeridas. Além disso, muitos desses estudantes precisaram
buscar empregos para ajudarem na renda da familia, que foi brutalmente afetada pela
pandemia.

Nesse sentido, dentre os desafios, evidenciou-se: a necessidade de usar tecnologias, as
dificuldades nas interacbes com os estudantes e familiares e o desenvolvimento da prética
pedagdgica no ambiente virtual. Dessa maneira, a dificuldade de acesso as tecnologias foi um
dificultador para a realizacdo das aulas virtuais e, consequentemente, para o processo de
interacdo com os estudantes. Todavia, isso nao impossibilitou que as professoras e o professor
desenvolvessem diferentes praticas pedagogicas, como o uso de material manipulativo e
ferramentas mais simples como o WhatsApp e o Google Forms. Destaca-se que, apesar das

dificuldades enfrentadas, as professoras e o professor se mostraram resilientes e corajosos.
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No que tange aos saberes docentes, foi possivel identificar que, principalmente, 0s
saberes experienciais constituidos antes da Pandemia nem sempre convergiram com as
necessidades que surgiram no Ensino Remoto Emergencial. No entanto, novos saberes foram
constituidos.

Portanto, esta pesquisa possibilitou a construgdo de um olhar mais amplo para o
contexto educativo durante o Ensino Remoto Emergencial. Assim, as experiéncias das
professoras e do professor compartilhadas no Grupo de Discussdoreflexdo implicaram
também no meu desenvolvimento profissional docente e na minha constitui¢do identitaria. Os
encontros promoveram um ambiente favoravel ao processo reflexivo e, a partir disso, pensar e
repensar a minha pratica, o processo educativo e suas complexidades, de modo que, em meio
a esse movimento, eu pudesse me constituir uma pesquisadora.

Espero que este trabalho colabore com futuras pesquisas sobre os temas abordados e
que se constitua em um registro de um momento da nossa histéria. Mas ndo apenas como um
documento historico, mas que possa promover a¢fes que contribuam com a transformacéao de
cenarios atipicos que venham a acontecer.

Além disso, espero que este trabalho forneca subsidios para que os professores se
preparem para atuar em outros contextos e invistam na sua formacao, principalmente no uso
de tecnologias. Nao apenas para a comunicacao e interacdo com os estudantes, mas também
como recurso didatico para ensinar matematica. E para que os Sistemas Educacionais tenham
um olhar mais atento para os problemas que ja estdo presentes na Educacdo, além de se
preparar para as possiveis adversidades que possam atingir o processo educativo.

Que esse trabalho possibilite ainda, a compreensdo do processo vivido pelos
professores, inclusive, para que os leitores reflitam sobre as experiéncias, 0s sentimentos e as
praticas adotadas por eles durante a Pandemia da Covid-19.

Espero que este trabalho colabore com futuras pesquisas sobre os temas abordados e

que se constitua em um registro de um momento da nossa histéria.
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