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Resumo: Com a implementacdo da Politica Nacional de Alfabetizacdo (PNA), instituida pelo
Decreto n® 9.765, de 11 de abril de 2019, administrada pelo Ministério da Educacéo através da
Secretaria de Alfabetizacdo (Sealf), entende-se que é por meio do trabalho colaborativo entre
familias, professores, escolas, redes de ensino e poder publico que se pode elevar a qualidade da
alfabetizacdo e combater o analfabetismo em todo o territorio brasileiro. A partir de
regulamentagdo, foram instituidas agdes do programa “Conta pra Mim”, com a disponibilizacéo
de um guia para as familias e uma série de videos, com orientacfes e sugestdes de estratégias de
“Literacia Familiar”. Diante disso, este texto tem por objetivo problematizar as orientacfes de
leitura do “Guia de Literacia Familiar” disponibilizado para as familias, de modo a refletir sobre
0 que programa compreende por literacia e qual concepcdo de estratégias de leitura pode ser
evidenciada. As discussdes priorizam as instrugdes direcionadas a “intera¢do verbal”, “leitura
dialogada” e “narracdo de histdrias”, apontando fragilidade conceitual em relagdo a leitura e
alfabetizacdo e desconsideracdo das condic6es socioecondmicas do pablico a que se destina.
Palavras-chave: Programas de leitura; literacia; Plano Nacional de Alfabetizacao.

Abstract: With the implementation of the National Literacy Policy (PNA), instituted by Decree
n® 9,765 of April 11, 2019, administered by the Ministry of Education through the Literacy
Secretariat (Sealf), it is understood that it is through collaborative work among families, teachers,
schools, educational networks and public authorities that the quality of literacy can be raised and
illiteracy can be tackled throughout Brazil. From regulation, actions of the "Conta pra mim"
program were instituted, with the availability of a Guide for families and a series of videos, with
guidelines and suggestions for strategies of "Family Literacy". Therefore, this text aims to
problematize the reading guidelines of the "Family Literacy Guide™ available to families, in order
to reflect on what program comprises literacy and which conception of reading strategies can be
evidenced. The discussions prioritize the instructions directed to "verbal interaction”, "dialogued
reading” and "storytelling”, pointing out conceptual fragility in relation to reading and literacy
and disregard of the socioeconomic conditions of the public to which it is intended.

Keywords: Reading programs; literacy; National Literacy Plan.

Resumen: Con la implementacion de la Politica Nacional de Alfabetizacion (NaP), instituida
por el Decreto n° 9.765 del 11 de abril de 2019, administrado por el Ministerio de Educacion a
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través de la Secretaria de Alfabetizacion (Sealf), se entiende que es a través del trabajo
colaborativo entre familias, maestros, escuelas, redes educativas y autoridades publicas que
puedan elevar la calidad de la alfabetizacién y combatir el analfabetismo en todo Brasil. A partir
de la regulacidn, se instituyeron acciones del programa "Conta pra mim", con la disponibilidad
de una guia para las familias y una serie de videos, con lineamientos y sugerencias de estrategias
de "Alfabetizacion Familiar”. Por lo tanto, este texto tiene como objetivo problematizar las
pautas de lectura de la "Guia de Alfabetizacién Familiar" a disposicion de las familias, con el
fin de reflexionar sobre qué programa comprende la alfabetizacion y qué concepcion de las
estrategias de lectura se puede evidenciar. Las discusiones priorizan las instrucciones dirigidas
a la "interaccion verbal”, la "lectura dialogada” y la "narracion de historias", sefialando la
fragilidad conceptual en relacién con la lectura y la alfabetizacion y el desprecio de las
condiciones socioecondmicas del pablico al que se destina.

Palabras clave: Programas de lectura; alfabetizacidn; Plan Nacional de Alfabetizacion.

Introducéo

A Politica Nacional de Alfabetizacdo (PNA), instituida pelo Decreto n°® 9.765, de 11 de
abril de 2019, administrada pelo Ministério da Educacdo por intermédio da Secretaria de
Alfabetizacdo (SEALF), entendendo que é por meio do trabalho colaborativo entre familias,
professores, escolas, redes de ensino e poder publico que se pode elevar a qualidade da
alfabetizacdo e combater o analfabetismo em todo o territério brasileiro, implementou as a¢des
do programa “Conta pra Mim — Guia de literacia familiar”, pela portaria n°® 421, de 23 de abril
de 2020 (BRASIL, 2020), com a disponibilizacdo de um Guia para as familias e uma série de
videos, com orientagdes e sugestoes de estratégias de “Literacia Familiar”.

A implementacdo dessa politica pablica de incentivo a leitura é problematica, segundo
apontam varios estudiosos da area (FRADE, 2019; MICARELLO, 2019; BUNZEN, 2019;
MORAIS, 2019; MORTATTI, 2019). Sintetizando os pontos levantados por tais estudos, trés
aspectos podem ser considerados emblematicos quando se trata do material disponibilizado pelo
programa: a vertente tedrica, que remete a concepcdo de literacia; a vertente literaria, referente a
compreensao de literatura e a0 modo como as narrativas foram adaptadas para compor as obras, e
a vertente politica, que remete a concepcao de leitura, de alfabetizacéo, de crianca e de educacédo
assumida e defendida pelo guia do programa “Conta pra Mim — Guia de literacia familiar”.

Em 19 de setembro de 2020, a publicacéo digital Quatro, cinco, um: a revista dos livros*
publicou o artigo “Conta Outra”, de Rubens Valente (2021), o qual trouxe uma critica a cole¢éo
de quarenta livros que compdem o Programa “Conta pra mim”, apresentada como carro-chefe
do programa de alfabetizacdo voltado para as familias brasileiras, com prioridade aquelas em
condicdo de vulnerabilidade socioecondmica, descrito no texto disponivel na pagina do
Programa Nacional de Alfabetizacdo do Ministério da Educacéo.

As criticas em relagdo ao programa “Conta pra mim’ apontam para diversos aspectos, como
a adaptacdo dos textos, marcada por descuidos e desrespeito a condi¢do e a autoria das narrativas,
bem como em relagdo ao fato de as adaptacdes priorizarem aspectos moralizantes em detrimento
dos aspectos literarios e estéticos. De acordo com Ramalhete (2020, p. 159), “as obras apresentadas,
em geral, sdo versdes muito empobrecidas, simplificadas, rasteiras, insossas, monoétonas de contos
de fadas e lendas folcloricas. Maculam as versdes ‘originais’ dos contos de fadas”.

Propiciar experiéncias de leitura desde os anos iniciais do ensino fundamental e educacéo
infantil — creche e pré-escola — contribui, consideravelmente, para o processo de formacao de

4 Disponivel em: https://www.quatrocincoum.com.br/br/busca?search=valente&page=0, acesso em 10 jul. 2021.
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leitores, visto que a crianca esta inserida em um espaco letrado, mantendo acdes, atuacdes e
interaces com situacdes de leitura e escrita em diferentes espacos e contextos escolares. Segundo
tal percepcdo, a crianga € vista como um sujeito ativo, produtor de linguagem e sentidos, um
interlocutor responsavel pela sua aprendizagem, que sabe compreender 0 contexto em que Vvive
para, consequentemente, modifica-lo de acordo com a sua necessidade e aprendizagem,
considerando a interacdo do e com o professor enquanto um parceiro mais experiente.

Entretanto, as acGes do programa apresentado pelo governo visando a promogéo da leitura
em ambito nacional precisam ser questionadas, especialmente no que se refere ao tipo de leitura
literaria que se oferece para criancgas brasileiras, buscando-se resposta inicialmente a seguinte
indagacdo: 0 que este programa compreende por “literacia” e qual a concepc¢éo de leitura e de
acOes mediadoras perpassam as orientacdes disponibilizadas aos pais e responsaveis?

Com a pretensdo de melhor refletir sobre as concepcdes de leitura, de ensino da literatura,
de mediacdo literaria e de formacéo de leitores que subsidiam o programa “Conta pra mim”, o
presente texto tem por objetivo problematizar as orientagdes de leitura do “Guia de literacia
familiar” disponibilizado para as familias, de modo a refletir sobre o que programa compreende
por literacia e qual concepcao de estratégias de leitura pode ser evidenciadas.

A fim de organizacdo da discussdo proposta, o artigo divide-se em duas se¢des: na
primeira discute-se sobre o conceito de literacia e na segunda busca-se uma descricdo do
programa “Conta pra mim — Guia de literacia familiar”, com foco nas estratégias de literacia:
interacdo verbal, leitura dialogada e narracéo de historias.

Literacia: refletindo sobre o conceito

Em marco de 2020, a Revista Brasileira de Alfabetiza¢do publicou o Dossié “Politica
nacional de alfabetizacdo em foco: olhares de professores e pesquisadores”, organizado por
Frade e Monteiro (2020). Este Dossié é composto por 23 textos, nos quais se discute sobre a
PNA, visto que “repercutiu e vem repercutindo no pensamento educacional brasileiro e o ano
de 2019 foi marcado por um conjunto de manifestos, cartas, reacfes e indagacfes sobre a
politica que pretende orientar as acdes de ensino nas escolas publicas e de formacdo de
professores” (FRADE; MONTEIRO, 2020, p. 11).

O Decreto n° 9.765, de 11/04/2019, que institui a Politica Nacional de Alfabetizacéo,
traz no capitulo 111, no Art. 5° as diretrizes que constituem a implementacdo da Politica
Nacional de Alfabetizacéo:

| - priorizacdo da alfabetizacdo no primeiro ano do ensino fundamental;

Il - incentivo a praticas de ensino para o desenvolvimento da linguagem oral
e da literacia emergente na educacdo infantil;

Il - integracdo de praticas motoras, musicalizacdo, expressdo dramatica e
outras formas artisticas ao desenvolvimento de habilidades fundamentais para
a alfabetizacéo;

IV - participacdo das familias no processo de alfabetizacdo por meio de acdes
de cooperacdo e integracdo entre familias e comunidade escolar;

V - estimulo aos habitos de leitura e escrita e a apreciacdo literaria por meio
de acBes que os integrem a pratica cotidiana das familias, escolas, bibliotecas
e de outras institui¢ces educacionais, com vistas a formacao de uma educacgdo
literaria (BRASIL, 2019c).

Seguindo os principios da PNA, o Ministério de Educacéo langa o Programa “Conta pra
mim” em dezembro de 2019, pela Secretaria de Alfabetizacdo, regulamentado pela Portaria
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MEC n.°421, de 2020. O publico-alvo sdo todas as familias brasileiras, tendo prioridade aquelas
em condic¢do de vulnerabilidade socioeconémica.

A Portaria n.° 421/2020, que institui o “Conta pra Mim”, define-0 como programa de
literacia familiar do Governo Federal, cuja finalidade ¢ “orientar, estimular e promover praticas
de literacia familiar em todo o territorio nacional”.

O Art. 3° traz uma disting¢ao entre:

| - literacia - conjunto de conhecimentos, habilidades e atitudes relacionadas
com a leitura e a escrita e sua préatica produtiva;

Il - numeracia - conjunto de conhecimentos, habilidades e atitudes
relacionadas com a matematica;

I11 - literacia familiar - conjunto de praticas e experiéncias relacionadas com
a linguagem, a leitura e a escrita, as quais a crianga vivencia com seus pais ou
cuidadores;

IV - literacia emergente - conjunto de conhecimentos, habilidades e atitudes
relacionadas com a leitura e a escrita, desenvolvidos antes da alfabetizacdo
(BRASIL, 2020).

O documento traz trés definigdes para “literacia”, primeiro como um “conjunto de
conhecimentos, habilidades e atitudes” em relacdo a leitura e escrita e suas ‘“praticas
produtivas”; segundo: “literacia familiar”, a adjetivagdo daria a compreensao de “conjunto de
praticas e experiéncias relacionadas com a linguagem, a leitura e a escrita”, que acontecem nas
relacdes construidas com familiares; terceiro: “literacia emergente”, descrito como o “conjunto
de conhecimentos, habilidades e atitudes relacionadas com a leitura e a escrita”, s6 que agora
se referindo aos que antecedem o processo de alfabetizacao.

Pode-se depreender que “literacia” consiste no conjunto de conhecimentos, habilidades e
acOes referentes a leitura e escrita, entretanto, ocorrem algumas inconsisténcias nas descricdes,
como no que diz respeito, por exemplo, a quais subsidios balizariam a distincdo dos
conhecimentos, habilidades e acdes de leitura e escrita que caracterizaram os grupos “literacia”,
“literacia familiar” e “literacia emergente”.

Frente a isso, destaca-se a vertente tedrica que discorre sobre a compreensdo do termo
“literacia”. Para Pinto (2002), literacia trata-se de um termo surgido em portugués de Portugal,
que no Brasil é denominado letramento. Pinto (2002) explica que o termo literacia foi utilizado
pela primeira vez em Portugal no prefacio escrito por Anténio Novoa®, em uma obra de Justino
Pereira de Magalhaes em 1994; para explicar a origem do termo, a autora se baseia na obra de
Magda Soares publicada em 1998, dentre outros estudos sobre o tema no Brasil.

Seguindo a mesma vertente, Branco (2014), ao escrever sobre a leitura literaria em
contexto escolar, traz uma definicdo de literacia a partir de Soares (1998), para definir o termo
como um conjunto de praticas socialmente construidas, que abarcam a leitura e a escrita.

Os estudos de Soares (1998) sobre a etimologia da palavra tornaram-se uma referéncia para
0s estudos posteriores, uma vez que a autora registra que a palavra literacia tem origem no termo
de lingua inglesa literacy, que se origina do latim littera (letra), que na adi¢do do sufixo cy, traz a
ideia de “qualidade, estado, fato de ser”, base que a autora utiliza para definir literacy como o
“estado ou a condi¢ao que assume aquele que aprende a ler e a escrever” (SOARES, 1998, p. 17).

Para Soares (1998) o sentido da palavra “letramento” se constitui a partir de sua tradugao
literal do latim littera, “letra”, acrescido do sufixo “mento”, que significa resultado de uma
acdo, ou seja, letramento corresponde ao “resultado da acdo de ensinar ou de aprender a ler e a

5 MAGALHAES, J. P. Ler e escrever no mundo rural do Antigo Regime: um conjunto para a histéria da
alfabetizacdo e da escolarizagdo em Portugal. Universidade do Minho. Instituto de Educacéo, 1994.
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escrever: 0 estado ou a condigdo que adquire um grupo social ou um individuo como
consequéncia de ter-se apropriado da escrita” (SOARES, 1998, p. 18).

E interessante observar que os estudos de Soares (1998) sobre o letramento auferiram
visibilidade e credibilidade entre os estudiosos da area, cuja discussdo tematica encontra-se em
ascendéncia pela sua complexidade na dimensdo social, sendo que na atualidade passou a se falar
em “letramentos”, expressao no plural, pelo reconhecimento de que se trata de um fenomeno com
multiplas e diferentes implicacGes. Diante disso, a primeira observacdo que se pode destacar em
relacdo ao PNA trata-se do silenciamento em relacdo a este conceito ja instituido e bastante
difundido em pesquisas e estudos académico-cientificos em ambito nacional e internacional, uma
vez que passa a ser ignorado, apresentando-se o termo “literacia”, com a ideia de ser uma expressao
nova, por meio de definicdes similares ao que se compreende por letramento, sem a amplitude
argumentativa ou subsidios tedricos/cientificos ja consolidados por este ultimo termo.

Neste sentido, Bunzen (2019) nos mostra que hd um obscurecimento da expressdo
“letramento”, que ocorre primeiro pela diminuicao de uso da palavra no documento da Base
Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2018), depois a auséncia da palavra na Politica
Nacional de Alfabetizacdo (BRASIL, 2019a), culminando com a substitui¢do de “letramento”
por “literacia”. A distor¢ao politica se mostra em relagdo ao ato de apresentar “literacia” como
algo inovador, negligenciando mais de 25 anos de pesquisas académico-cientificas nacionais
consolidadas sobre a tematica.

“Conta pra mim — Guia de literacia familiar”: que conto é esse?

O programa “Conta pra Mim” oferece 40 videos explicativos, materiais de leitura em dudio,
arquivos em PDF com imagens coloridas e sem cor para impressdo, um documento “Conta pra
Mim: guia de literacia familiar (BRASIL, 2019b)®. O guia, organizado em oito capitulos, traz uma
nota do ex-ministro da Educacdo, Abraham Braganca de V. Weintraub, na qual afirma que:

As descobertas recentes nos campos da psicologia cognitiva, da pedagogia e
da economia indicam com clareza o caminho a ser trilhado. Ndo podemos
negligenciar o periodo que vai da gestacdo até os seis anos de vida de uma
crianca. E tempo de valorizar a primeira infancia! De um lado, fortalecendo a
educacdo infantil (creches e pré-escolas); de outro, envolvendo as familias no
processo de formacéo de seus filhos (BRASIL, 2019b, p. 4).

Ao discutir sobre o Programa “Conta pra mim”, Ramalhete (2020) aponta que ha indicios
de uma concepcdo em defesa da educacdo familiar, em um contexto de aumento de politicas
neoliberais e de um ultraconservadorismo, como a¢éo a revitalizar o direito a Educagdo Bésica.
Para a autora trata-se de uma “politica publica que corrdi, esmorece € minimiza o papel da
escola na mediacdo e atribui as familias a responsabilidade por um determinado tipo de leitura”
(RAMALHETE, 2020, p. 161), em que assinala uma preocupacao do programa ser uma espécie
de provisdo a movimentos como o homeschooling (educagdo domiciliar) “que rechacam a
relevancia historico-cultural da escola e da mediagdo docente”.

O documento traz uma apresentacdo assinada pelo secretario Carlos Francisco de Paula
Nadalim, que contextualiza as a¢des do “Conta pra Mim” como atreladas ao PNA, ressaltando
que a finalidade do programa é promover a literacia familiar. H4 ainda outro texto de Barbara
H. Wasik, professora da Universidade da Carolina do Norte-EUA, em que se reitera a
importancia de préaticas de literacia familiar.

6 Materiais disponibilizados na pagina http://alfabetizacao.mec.gov.br/contapramim#livros-conta-pra-mim.

LINHA MESTRA, N.45, P.86-96, HTTPS://DOI.ORG/10.34112/1980-9026 A2021N45P86-96, SET.DEZ.2021 90


https://doi.org/10.34112/1980-9026a2021n45p86-96
http://alfabetizacao.mec.gov.br/contapramim%23livros-conta-pra-mim

PRATICAS DE ENSINO DA LEITURA E DA ESCRITA PENSADAS A PARTIR DOS SABERES TECIDOS...

O Guia esta dividido em nove tdpicos, apresentados no Sumario como: 1) Literacia
Familiar; 2) Interacdo Verbal; 3) Leitura Dialogada; 4) Narracdo de Histdrias; 5) Contato com
a escrita; 6) Atividades Diversas; 7) Motivacao; 8) Evidéncias Cientificas; 9) Referéncias.

Tendo em vista as limitacfes impostas pela natureza deste texto, analisaremos mais
detidamente o topico “Literacia familiar”, o primeiro do guia, no qual esta presente a definicao
de “literacia familiar”, seguida de subitens explicando as praticas de literacia familiar, os
motivos de ser importante praticar a literacia familiar e quais os facilitadores da Alfabetizacao.

O tdpico se inicia com a definicao de “Literacia familiar”, que segundo o Guia seria “o
conjunto de praticas e experiéncias relacionadas com a linguagem oral, a leitura e a escrita, que
as criancgas vivenciam com seus pais ou responsaveis”; seria também “‘se envolver na educagao
dos filhos, curtindo momentos especiais de afeto, carinho e diversdao em familia, brincando com
livros e palavras”; ou, ainda, “interagir, conversar e ler em voz alta com os filhos. E estimulé-
los a desenvolver, por meio de estratégias simples e divertidas, quatro habilidades
fundamentais: ouvir, falar, ler e escrever” (BRASIL, 2019b, p. 5).

O tdpico destaca que nao € preciso um nivel maior de escolarizagdo e nem condicdes
materiais especificas para desenvolver a literacia familiar, uma vez que para tanto bastam
apenas duas coisas: “vocé ¢ seu filho!”, interpelando diretamente o leitor, chamando-0 a
responsabilidade no sentido de se envolver efetivamente na educacdo dos préprios filhos.

A seguir, sdo descritas brevemente as quatro praticas de Literacia familiar, a saber: a
interacdo verbal; a leitura dialogada; a narracdo de historias; os contatos com a escrita;
atividades diversas (jogar, brincar, cantar, tocar instrumentos musicais, interpretar, dancar,
viajar...) e motivacdo (BRASIL, 2019b, p. 14).

No subtopico “Por que praticar a literacia familiar?”, sdo apresentados ao leitor dados e
gréficos referentes a estudos realizados nos Estados Unidos, os quais evidenciam que ha um
“abismo tanto na qualidade quanto na quantidade das interagdes verbais entre pais ¢ filhos”
(BRASIL, 2019b, p. 15) considerando-se familias pobres e familias de classe média alta,
gréficos estes que procuram estabelecer relacdes entre o nimero de palavras ouvidas por
criancas de ambas as classes desde cedo, mostrando a diferenca grande que ha entre os dois
grupos e 0s impactos severos desse descompasso no desenvolvimento das criangas pobres.

Ap0s tantas demonstragdes, vem a constatagdo de que “quando empregadas por familias
pobres, as praticas de Literacia Familiar tém o poder de mudar a realidade apresentada nesses
graficos” e que “a Literacia Familiar € boa para todos! Pode e deve ser praticada por todas as
familias” (BRASIL, 2019b, p. 16).

Como preparacdo para o desenvolvimento do proximo subtdpico, o Guia afirma que “no
Brasil, a crianca comeca a ser formalmente alfabetizada no primeiro ano do ensino fundamental.
Porém, antes disso, podem ser desenvolvidas habilidades, atitudes e conhecimentos que
facilitardo o processo de alfabetizacdo” e que “As praticas de Literacia Familiar contribuem
para o desenvolvimento desses Facilitadores da Alfabetizacdo. Elas sdo a mola propulsora para
aprender a ler, a escrever e a calcular!” (BRASIL, 2019b, p. 17).

O ultimo subtdpico constitui-se, como os demais, em uma interrogacdo: “Quais sdo os
facilitadores da alfabetizagao?”. Este item, talvez, seja a chave para entender o que o Guia considera
como o objetivo maior da chamada Literacia familiar: seriam acGes desenvolvidas pelos pais, em
ambito familiar, visando uma espécie de alfabetizacdo antecipada da crianga, de modo a garantir
que ela chegue ao 1° ano do ensino fundamental praticamente sabendo ler e escrever.

O uso (em todo o documento) da interpelacdo direta ao leitor, através do uso do pronome
“voce”, indica que a interlocug@o pretendida ¢ com os pais das criangas brasileiras; todos os pais,
especialmente aqueles de classes sociais menos privilegiadas — que segundo o documento se
beneficiariam diretamente das acGes de literacia familiar. A grande questdo que inevitavelmente se
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coloca, porém, é: como 0s pais que, eles proprios, passaram por um processo de escolarizacéo
precario, conseguirdo lidar com questdes tdo complexas do campo da Alfabetizacdo, apenas com o
as informacdes breves, diretas e descontextualizadas que o Guia traz? Ao que parece, 0 Guia ndo
considera relevantes tais consideracdes, pois na pagina 13 ha a afirmagao de que “Literacia Familiar
€ o reconhecimento de que os pais sdo 0s primeiros professores dos filhos” (BRASIL, 2019b).

Para pretensamente resolver este desconhecimento dos pais, em sua maioria leigos em
educacdo, a respeito do processo de ensinar a ler e a escrever, € oferecida uma breve descricao das
habilidades, atitudes e conhecimentos que sao facilitadores da alfabetizacdo. Aqui, 0 Guia parece
se dar conta das dificuldades a serem enfrentadas pelos pais, fazendo, entdo, uma ressalva ao leitor:
“ainda que sejam muitas as informagdes, com o passar do tempo, vocé se familiarizara com os
Facilitadores da Alfabetizacdo. Conhecer os Facilitadores da Alfabetizacdo Ihe dara mais dominio
sobre as praticas de Literacia Familiar. VVocé se sentira mais seguro para fazer adaptacdes e até
mesmo para inventar atividades e brincadeiras” (BRASIL, 2019b, p. 19).

Os facilitadores que o guia apresenta sao 0s seguintes: desenvolvimento da linguagem
oral; vocabulario; compreensdo oral, percepcdo da ordem temporal dos eventos; compreensao
das motivacdes das personagens; identificacdo dos elementos narrativos; compreensdo da
mensagem da historia; capacidade de identificar os usos praticos da lingua; familiaridade com
as estruturas semanticas da lingua; familiaridade com as estruturas gramaticais da lingua;
aquisicdo de conhecimentos variados sobre 0 mundo; consciéncia fonoldgica e consciéncia
fonémica; conhecimento alfabético; conhecimentos sobre a escrita; coordenacdo motora fina;
funcdes executivas (BRASIL, 2019b).

Além desses aspectos facilitadores, 0 Guia apresenta algumas estratégias a serem desenvolvidas
pelos pais ou responsaveis denominadas de: “interacdo verbal”, “leitura dialogada” e “narragdo de
historias”. Tais estratégias visam uma orientacdo procedimental, em que o adulto agiria como um
condutor de acdes que estimulariam aspecto da linguagem oral e da leitura pela crianca.

A “interacao verbal” ¢ definida como um “conjunto de estratégias e de atitudes que visam
aumentar a quantidade e a qualidade do dialogo entre adultos e criancas” (BRASIL, 2019b, p.
23). Este aumento da “qualidade do didlogo™ é descrito no documento como agdes em que se
introduz palavras novas ampliando o vocabulario da crianca, em que se oferece explicacdes
sobre o que se diz ou sobre 0 que provoca curiosidade, transmitir informac6es importantes afim
de “modelar a fala”, de ensina-la a se expressar com mais desenvoltura e clareza. As propostas
acodes na “interacdo verbal”, segundo o documento, visam uma orientagdo aos pais de como
“identificar, criar e aproveitar oportunidades no dia a dia para iniciar conversas que estimulem
o desenvolvimento linguistico de seus filhos” (BRASIL, 2019b, p. 23).

Diante disso, pode-se destacar dois elementos problematizadores: primeiro de que tais
prerrogativas sdo explicitadas de modo bastante generalizado, com expressdes e afirmativas
gue sdo consensos em todas as areas do conhecimento e nas ciéncias da linguagem. Segundo
que parte de uma ideia de que as criancas, especificamente brasileiras, parecem ndo se
expressarem com clareza e desenvoltura, por isso a necessidade de orientar pais de como
estimular o desenvolvimento da linguagem.

Outra estratégia trata-se da “leitura dialogada” apontada no documento como uma das
principais praticas de “Literacia Familiar”, a qual consiste numa conversa entre adultos e
criancas antes, durante e depois a realizacdo da leitura em voz alta. A acdo central desta
estratégia consiste em estabelecer um dialogo com a crianca ao se realizar a leitura em voz alta.
Frente a esse propdsito, o documento traz uma série de aconselhamentos de atitudes ou ac¢des
aos pais/responsaveis com a garantia de que “E muito facil! Basta seguir estas dicas simples,
baratas e eficientes!!” (BRASIL, 2019b, p. 38).
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Tais dicas estdo direcionadas a aspectos de ambientalizacdo: “encontre um local tranquilo
e silencioso”, “Acomode-se de maneira que a crianga consiga ver o texto e as ilustracfes do
livro”; de condutas: “ndo trate a leitura como um castigo”, “sair de casa, leve algo para ler com
seus filhos”, “D¢ livros de presente”, “prepare em casa um cantinho especial de leitura”
(BRASIL, 2019b). Outras orientacdes dizem respeito ao modo de ler, trata-se de prescri¢fes de
acOes procedimentais, numa vertente didatico-pedagdgica: “Antes de comegar a leitura, mostre
a capado livro, o titulo e 0 nome do autor. Pergunte a crianca se ela consegue antecipar o enredo
da historia”, “Desperte a curiosidade de seu filho pela histéria, fazendo comentéarios e perguntas
que aumentem o interesse dele”, “Antes da leitura, fale um pouco sobre o tema explorado pelo
livro”, “Leia com calma ¢ devagar”; “Procure dar emogao a leitura. Gesticule e capriche nas
expressoes faciais”, “Ao ler, acompanhe as palavras do texto com o dedo”, “Fag¢a perguntas que
levem as criangas a se familiarizar com livros e textos impressos”, “Destaque o som inicial das
palavras”, “Faca perguntas sobre os sentimentos das personagens”, “Faca com que a crianga se
coloque no lugar das personagens da historia”, entre outras, (BRASIL, 2019b).

Neste contexto, a problematica se instaura ao observar que as orientagdes procedimentais
demandariam certo estudo das instrucdes, em relacdo a realizacao das atividades de leitura postas
no Guia, e exigiria um nivel de compreensdo leitora por parte dos pais ou responsaveis. Embora
0s organizadores tenham se esforcado em apresentar uma linguagem menos elaborada
estabelecendo dialogos com o leitor, 0 que estda em questdo é: até que ponto os pais ou
responsaveis que, em maioria, possuem uma formacao escolar precaria, teriam condi¢des de
realizar um estudo do Guia e obter uma compreensdo de todas as informacgdes para
desenvolverem praticas de leitura dialogada com seus filhos? Ou mesmo, diante de situacdes de
vulnerabilidade, de acesso a internet, da falta de dispositivos moveis ou computares na residéncia,
seria possivel acompanharem os videos instrucionais disponiveis no site do programa?

A estratégia “narracdo e historias” estd definida como “a boa e velha arte de contar historias
em voz alta”, acompanhada de quatro justificativas da importancia de se praticar a atividade de
narrar historias com os filhos, pois “proporciona um momento especial que VOcé vivencia com seus
filhos”, “transmitem valores importantes para a vida”, “dd asas a imaginagdo”, “favorece o
desenvolvimento de habilidades relacionadas a compreensao oral”. (BRASIL, 2019b).

De forma semelhante a “leitura dialogada”, as orientac@es descritas no Guia dizem respeito
ao modo de narrar, a partir de acdes procedimentais, com a diferenca de que aparecem
acompanhadas de uma afirmacéo da importancia dessa pratica e da énfase a ludicidade — embora
essa palavra ndo apareca descrita no Guia. A préatica da narracdo de histdria é estimulada com a
perspectiva de que “pode ser praticada em qualquer lugar, sem qualquer recurso material. E
necessario somente que vocé e seu filho estejam juntos”. Assim as orientagdes incentivam a:
“contar historias para as criangas ao acordar, antes de dormir, durante as refei¢des, no banho, no
carro, no onibus, ao passear pelo bairro”; “criar um ambiente envolvente para uma narragao
especial de historias”; criar um momento que seja “prazeroso e divertido tanto para o0 adulto
quanto para a crianga”; “avaliar se o conteudo de uma histodria ¢ apropriado a idade de seu filho™;
deixar que “a crianga contar suas proprias historias”. Para isso, ¢ necessario compreender que:
“Antes de contar uma historia, € importante estar familiarizado com o enredo, as personagens e
os cenarios”; “Use vozes diferentes e faca gestos dramaticos”; “podem usar fantasias, mascaras e
outros aderecos durante a narra¢do de historias”; “converse com seu filho sobre as historias
narradas; ‘“Pergunte sobre o cendrio, as personagens e as tramas do enredo, estimulando-o a
refletir sobre a narrativa”; bem como “gravar dudios ou videos em que vocé e seu filho contam
historias, as quais poderdo ser apreciadas depois por toda a familia”, entre ouras agdes.

Estes destaques das orientacdes com base em ac¢des procedimentais também apontam para
uma leitura cuidadosa do documento e para uma compreensao das instrucdes propostas. Além

LINHA MESTRA, N.45, P.86-96, HTTPS://DOI.ORG/10.34112/1980-9026 A2021N45P86-96, SET.DEZ.2021 93


https://doi.org/10.34112/1980-9026a2021n45p86-96

PRATICAS DE ENSINO DA LEITURA E DA ESCRITA PENSADAS A PARTIR DOS SABERES TECIDOS...

do que tais orientacdes apontam para uma técnica de narrar historias, por isso problematiza-se:
se muitos profissionais da educacdo, com formacao especializada, ainda enfrentam desafios de
narrar historias com dominio das acdes apontadas pelo documento e buscam o aprimoramento
de uma pratica de narracdo envolvente no contexto escolar, como exigir dos pais, muitos em
condigdes sociais e econdémicas precarias, que possuem uma formacéo insuficiente a ponto de
ler o Guio ou acessar os videos instrucionais, realizem a arte narrativa? Houve consideragdo
deste publico especifico a quem se destina 0 “Guia de literacia familiar”?

Considerac0es finais

Neste texto buscou-se problematizar as orientagdes de leitura do “Guia de Literacia
Familiar” disponibilizado as familias, pelo site Politica Nacional de Alfabetizacdo, do
Ministério da Educacdo, de modo a refletir sobre o que programa compreende por literacia e
qual concepcdo de sujeito leitor e de estratégias de leitura podem ser evidenciadas.

Diante deste proposito destacou-se que o conceito de literacia defendido no documento,
bem como as orientacOes de estratégias de leitura, priorizando a “interagdo verbal”, a “leitura
dialogada” e a “narragdo de historias”. A reflexdo aponta para conceitos “esvaziados” do
sentido que esta consagrado na bibliografia consolidada (literacia, letramento, interacéo verbal,
etc.). Ainda que se trate de um documento escrito para leitores que nao sdo da area, observa-se
que ha superficialidade na apresentacdo de conceitos, definicbes e questbes muito mais
complexas, como a alfabetizacdo. H4 uma negacéo de estudos de pesquisadores nacionais que
sdo referéncia na area de leitura literaria, especificamente, da mediac&o e leitura para a primeira
infancia, na area da alfabetizacdo, na area da arte narrativa. As questdes de fundamentacéo
tedrica ancoram-se em duas especialistas estrangeiras, uma americana € uma suica. Que
conhecimento elas teriam a respeito de nossa realidade? Onde estdo os tedricos nacionais, de
universidades publicas e privadas? Por que ndo foram ouvidos? A Unica pesquisadora brasileira
(da PUC Rio Grande do Sul) é Fonoaudiologa e estudiosa de questes da neurolinguistica —
onde estdo as pessoas da area da literatura e da alfabetizacao?

Além do documento apresentar grande confusédo entre leitura literaria e alfabetizacdo na
primeira infancia, a concepc¢do de Literatura aparece apenas como pretexto para se alfabetizar
criancas em ambientes ndo escolares, de ensinar valores morais, etc. O Guia traz como
centralidade orientacGes direcionadas aos pais e responsaveis, 0s quais seriam 0S primeiros
professores dos filhos (estaria educacdo escolar colocada em 2° plano?). Ler para os filhos
desenvolveria habilidades cognitivas que, a longo prazo, diminuiriam as desigualdades sociais?
Os pais seriam os responsaveis pelo sucesso ou pelo fracasso escolar de seus filhos? Se as
orientacdes para a realizacdo das atividades de leitura disponiveis no Guia sdo de ordem
procedimental, o que demandaria estudo e exigiria um nivel de compreensdo leitora por parte
dos pais ou responsaveis, até que ponto 0s pais ou responsaveis, que possuem, em sua maioria,
uma formacdao escolar precaria, teriam condi¢cdes de realizar um estudo do Guia e de uma
compreensdo das informagdes para desenvolverem praticas de “interagdo verbal”, de “leitura
dialogada” e de “narracao de historias” com seus filhos?

Descrito a partir de uma visao idealizada do que seria a “familia”, ignorando a diversidade e
questoes ligadas a precariedade de moradias e condigdes socioeconomica, o “Guia de Literacia
Familiar” traz a ideia de que todos os pais soubessem e pudessem sentar-se com os filhos, todos os
dias, para ler e contar historias. Alias, ler onde? Sob quais condi¢bes? Em que suportes?

Neste sentido, o documento “Guia de Literacia Familiar” envolve questdes complexas, sem
o0s devidos respaldos tedrico-metodoldgicos, demonstrando uma implementacdo de uma politica
publica emergencial, com enfoque mais na visibilidade de um plano de acdo governamental, sem
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sustentacdo em bases teoricas concisas na area da leitura, da alfabetizacéo e letramento, sem
descricdo ou delineamento da operacionalizacdo de acdes, sem men¢do dos modos de
disponibilizacdo de materiais impressos ou de como se efetivara o incentivo formativo as familias,
além de videos e do guia disponiveis de forma digital, desconsiderando as reais condi¢Ges sociais
e econdmicas do publico a que se destina, tais acdes se mostram ofuscadas, negligenciadas e
silenciadas, instaurando, com isso, outras tantas vertentes problematicas.

Referéncias

BRANCO, Anténio. Da “leitura literaria escolar” a “leitura escolar de/da literatura”: poder e
participacdo. In: PAIVA, A.; MARTINS, A.; PAULINO, G.; VERSIANI, Z. (Org.). Leituras
literarias: discursos transitivos. Belo Horizonte: Autentica; Ceale, 2014. p. 85-110.

BRASIL. Ministério da Educacdo. Secretaria da Educacdo Basica. Base nacional comum curricular.
Brasilia: MEC, 2018. Disponivel em: http://basenacionalcomum.mec.gov.br/#/site/inicio. Acesso em:
06 nov. 2019.

BRASIL. MEC. Secretaria de Alfabetizacdo. PNA: Politica Nacional de Alfabetizacéo.
Brasilia: MEC, SEALF, 2019a.

BRASIL. Ministério da Educacdo. Secretaria de Alfabetizacdo. Conta pra mim: guia de
literacia familiar. Brasilia: MEC; SEALF, 2019b.

BRASIL. Decreto n® 9.765, de 11 de abril de 2019. Institui a Politica Nacional de
Alfabetizacdo. Brasilia: MEC, 2019c. Disponivel em: https://www.in.gov.br/materia/-
/asset_publisher/Kujrw0TZC2Mb/content/id/71137476/dole-2019-04-11-decreto-n-9-765-de-
11-de-abril-de-2019-71137431. Acesso em: 23 dez. 2021.

BRASIL. Portaria 421 de 23 de abril de 2020. Institui o Conta pra Mim, programa de literacia
familiar do Governo Federal. Brasilia: Ministério da Educacéo, 2020. Disponivel em:
https://www.in.gov.br/en/web/dou/-/portaria-n-421-de-23-de-abril-de-2020-253758595.
Acesso em: 2 jun. 2021.

BUNZEN, Clécio. Um breve decélogo sobre o conceito de ‘literacia’ na politica nacional de
alfabetizacdo (PNA, 2019). Revista Brasileira de Alfabetizacdo — ABAIf, Belo Horizonte, v. 1,
n. 10 (edicdo especial), p. 15-25, jul./dez. 2019.

FRADE, Isabel Cristina Alves da Silva. Um paradigma cientifico e evidéncias a ele
relacionadas resolveriam os problemas da alfabetizacdo brasileira? Revista Brasileira de
Alfabetizacdo — ABAIf, Belo Horizonte v. 1, n. 10 (edicdo especial), p. 15-25, jul./dez. 20109.

FRADE, Isabel Cristina Alves da Silva; MONTEIRO, Sara Mourdo. Politica nacional em foco:
olhares de pesquisadores e professores. Revista Brasileira de Alfabetizacdo — ABAIf, Belo
Horizonte, v. 1, n. 10 (edicdo especial), p. 15-25, jul./dez. 2019.

MICARELLO, Hilda. Alfabetizacao e evidéncias. Revista Brasileira de Alfabetizacédo — ABAIf,
Belo Horizonte, v. 1, n. 10 (edicdo especial), p. 15-25, jul./dez. 2019.

LINHA MESTRA, N.45, P.86-96, HTTPS://DOI.ORG/10.34112/1980-9026 A2021N45P86-96, SET.DEZ.2021 95


https://doi.org/10.34112/1980-9026a2021n45p86-96
http://basenacionalcomum.mec.gov.br/%23/site/inicio
https://www.in.gov.br/materia/-/asset_publisher/Kujrw0TZC2Mb/content/id/71137476/do1e-2019-04-11-decreto-n-9-765-de-11-de-abril-de-2019-71137431
https://www.in.gov.br/materia/-/asset_publisher/Kujrw0TZC2Mb/content/id/71137476/do1e-2019-04-11-decreto-n-9-765-de-11-de-abril-de-2019-71137431
https://www.in.gov.br/materia/-/asset_publisher/Kujrw0TZC2Mb/content/id/71137476/do1e-2019-04-11-decreto-n-9-765-de-11-de-abril-de-2019-71137431
https://www.in.gov.br/en/web/dou/-/portaria-n-421-de-23-de-abril-de-2020-253758595

PRATICAS DE ENSINO DA LEITURA E DA ESCRITA PENSADAS A PARTIR DOS SABERES TECIDOS...

MORAIS, Artur. Analise critica da PNA (politica nacional de alfabetizagdo) imposta pelo MEC
através de decreto em 2019. Revista Brasileira de Alfabetizacdo — ABAIf, Belo Horizonte, v. 1,
n. 10 (edicdo especial), p. 15-25, jul./dez. 2019.

MORTATTI, Maria do Rosario Longo. Brasil, 2091: notas sobre a “politica nacional de
alfabetizagdo”. Revista OLHARES, Guarulhos, v. 7, n. 3, nov. 2019.

PINTO, Maria da Graca Castro. Da literacia ou da narrativa sempre imperfeita de outra
identidade pessoal. Revista Portuguesa de Educacéo, Braga, v. 15, n. 2, p. 95-123, 2002.

RAMALHETE, Mariana Passos. O retrocesso empurra a porta: a literatura infantil e o programa conta
pra mim. Revista Caderno de Letras, Pelotas, n. 38, p. 151-167, set./dez. 2020. Disponivel em:
https://literaturaeeducacao.ufes.br/sites/grupoliteraturaceducacao.ufes.br/files/field/anexo/o_retroces
so_empurra_a_porta - literatura_infantil e o programa_conta pra_mim - ramalhete 2020.pdf.
Acesso em: 2 jun. 2021.

SOARES, Magda. Letramento: um tema em trés géneros. Belo Horizonte: Auténtica, 1998.

VALENTE, Rubens. Conta outra. Folha de Sdo Paulo. Quatro Cinco Um: a revista dos livros., 19 de
setembro de 2020, [n. p.]. Disponivel em: https://quatrocincoum.folha.uol.com.br/br/noticias/politicas-
do-livro/conta-outra. Acesso em: 2 jun. 2021.

Sobre as autoras

llsa do Carmo Vieira Goulart. Doutora em Educacdo pela FE-UNICAMP. Professora do
Departamento de Educacédo e do Programa de pds-graduacdo em Educacdo da Universidade Federal
de Lavras. Coordenadora do Nucleo de Estudos em Linguagens, Leitura e Escrita (NELLE).
E-mail: ilsa.goulart@ufla.br.

Maria das Dores Soares Maziero. Doutora em Educacdo FE-UNICAMP. Professora do Curso de
Pedagogia da UNIFACP — Centro Universitario de Paulinia— e pesquisadora do grupo ALLE/AULA
— FE/Unicamp.

E-mail: s.maziero@uol.com.br.

Giovanna Rodrigues Cabral. Doutora em Educacdo PUC-Rio. Professora do Departamento
de Educacdo e do Programa de Pds-graduacdo em Educacdo da UFLA. Coordenadora Adjunta
do Nucleo de Estudos em Linguagens, Leitura e Escrita (NELLE).

E-mail: giovanna.cabral@ufla.br.

LINHA MESTRA, N.45, P.86-96, HTTPS://DOI.ORG/10.34112/1980-9026 A2021N45P86-96, SET.DEZ.2021 96


https://doi.org/10.34112/1980-9026a2021n45p86-96
https://literaturaeeducacao.ufes.br/sites/grupoliteraturaeeducacao.ufes.br/files/field/anexo/o_retrocesso_empurra_a_porta_-_literatura_infantil_e_o_programa_conta_pra_mim_-_ramalhete_2020.pdf
https://literaturaeeducacao.ufes.br/sites/grupoliteraturaeeducacao.ufes.br/files/field/anexo/o_retrocesso_empurra_a_porta_-_literatura_infantil_e_o_programa_conta_pra_mim_-_ramalhete_2020.pdf
https://quatrocincoum.folha.uol.com.br/br/noticias/politicas-do-livro/conta-outra
https://quatrocincoum.folha.uol.com.br/br/noticias/politicas-do-livro/conta-outra
mailto:ilsa.goulart@ufla.br
mailto:s.maziero@uol.com.br
mailto:giovanna.cabral@ufla.br

