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RESUMO

A necessidade de explorar recursos metodoldgicos e acessiveis para trabalhar com estudantes
com deficiéncia intelectual € assunto que faz parte do contexto escolar e, nas Ultimas décadas,
vem sofrendo modificacdes para dar significado em relacdo a aprendizagem dos conteudos
basicos e socializagdo do individuo a ser incluido. Tendo em vista as modificacfes e
conquistas de espacos acerca da incluséo, percebe-se a necessidade de aprofundar os estudos
acerca da tematica. O contexto educacional atual apresenta situa¢fes contraditérias acerca da
inclusdo, e a oferta do ensino inclusivo precisa ser pensada a fim de propiciar acesso aos
conhecimentos e ao espaco escolar. Nossa dissertacdo versa sobre a elaboragéo e execucédo de
uma oficina de adaptacdo e construcdo de materiais de conteldo de matematica, com seis
encontros, que proporciona direcionamento e reflexdo de um grupo de professores da
educacdo basica formados em matematica ou Pedagogia em torno das limitacGes e
potencialidades do estudante com deficiéncia intelectual. Nossos objetivos foram identificar
quais as concepcdes em relacdo a inclusdo de estudantes com Deficiéncia Intelectual
expressas pelos professores participantes de um grupo de discussao; analisar contribuicfes de
um espaco formativo para o desenvolvimento de concepcdes relacionadas a adaptacdo de
atividades de matematica e compreensdo da importancia do olhar individualizado para o
estudante no ensino inclusivo. Para tanto, nos empenhamos em responder a seguinte questdo
direcionadora: Que significacdo é expressa por professores de Matematica e Pedagogos
acerca do ensino inclusivo e a adaptacdo de materiais e conteudos para estudantes com
Deficiéncia Intelectual? Nos embasamos na visdo tedrica de Vigotski, e, assim,
fundamentamos nossos objetivos e definimos nossas acdes. Com uma abordagem qualitativa,
utilizamos em nossa analise Nucleos de Significacdo para observarmos os dados coletados das
reflexdes dos professores em discussdes sobre a deficiéncia intelectual e nos momentos
préticos para adaptacdo de contetdos de matematica. Desse modo, destacamos a importancia
da formacdo continuada do professor, em que as praticas de adaptacdo e a reflexdo sobre a
pessoa com deficiéncia venha fazer parte dessa construcdo profissional. E pudemos perceber
que a historicidade permeada do contexto de trabalho em que o professor esta inserido, bem
como as ofertas de espacos formativos tende a influenciar em suas Significacdes em relacédo
ao ensino inclusivo e as préaticas de adaptagdes curriculares.

Palavras-chave: Deficiéncia Intelectual. Ensino de matemética. Formacdo Docente.
Inclusdo e Adaptacao.



ABSTRACT

The need for exploratory, methodological and accessible resources to work with students with
intellectual disabilities is the subject that is part of the school context and in recent decades
studying to give meaning in learning the basic contents and socialization of the individual to
be included. In view of the studies on inclusion, there is a need to deepen those on the subject.
The current educational context presents contradictory situations regarding inclusion, and the
offer of inclusive education needs to be thought of in order to provide access to knowledge
and school space. Our dissertation on the elaboration and execution of a workshop for the
adaptation and construction of mathematics education materials, with meetings, which
provide guidance and reflection from a group of base teachers formed around the potential
and education of students with intellectual disabilities. Our objectives were to identify what
are the conceptions regarding the inclusion of students with Intellectual Disabilities by the
teachers participating in a discussion group; Contributions of a training course for the
development of concepts related to the adaptation of mathematics activities and understanding
of the student's importance in the individualized look at inclusive education. To this end,
teaching and teaching strive to answer the directed question: What is the meaning expressed
by Mathematics teachers and Pedagogues about inclusive content and the adaptation of
materials and content for students with Intellectual Disabilities? We base ourselves on
Vygotsky's theoretical vision, and objectives, thus, base our actions. With a qualitative
approach, we used in our analysis Cores of Meaningful Learning Content for Teacher
Learning for Learning in Moments of Content Learning Practices for Teacher Learning for
Learning of Intellectual and Mathematical Content Learning. In this way, the importance of
continuing teacher education is highlighted, in which the practices of adaptation and reflection
on the person with whom they will become part of this professional construction. And we
could see that a historicity permeated by the work context in which the teacher is inserted, as
well as offers of training spaces, tend to influence their Meanings in an exclusive relationship
and as curricular course practices.

Keywords: Intellectual Disability. Mathematics teaching. Teacher Training. Inclusion and
Adaptation.
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1 INTRODUCAO

Esta pesquisa visa a elaboracdo de acOes voltadas a exploracao de estratégias que nos
deem direcionamento no ensino e na aprendizagem de matematica de estudantes com
Deficiéncia Intelectual, bem como a reflexdo da pratica de professores de matemética em
relacdo a acdes voltadas & adaptacdo’ de materiais que possibilitem a construcdo do
conhecimento e incluséo dos estudantes com Deficiéncia Intelectual na matematica.

Em nosso contexto educacional atual, vivenciamos situacdes conflituosas ao
tratarmos de inclusdo na educacdo basica. Algumas vezes, as criangas sao inseridas em salas
de aula sem que haja suporte necessario para tal atendimento. Segundo Flores (2013, p. 6),
para que ocorresse a entrada das criancas com deficiéncia nas escolas regulares, foi necessario
inserir o atendimento especializado, o que de certa forma coloca a Educacdo Especial nas
maos de “outros” que ndo sdo os professores das salas comuns. Com isso, vislumbramos a
necessidade de recursos metodoldgicos e acessiveis para que o trabalho com esses estudantes
obtenha de fato significado em relacéo a aprendizagem dos contetdos basicos e a insercdo dos
mesmos em sociedade.

Nossas salas de aula sdo compostas por estudantes diferentes uns dos outros, e, entre
eles, contamos com a presenca de estudantes com Deficiéncia Intelectual, uma deficiéncia que
em grau leve pode demorar a ser percebida. Precisamos ter cuidado, pois a abordagem e a
elaboracdo de atividades coerentes com a subjetividade em torno da compreensdo desse
estudante é fundamental para o processo de aprendizagem e para possibilitar suas relacGes
sociais, que sdo motivacionais para seu desenvolvimento. O que se espera ao receber esse
estudante € que as ag¢bes sejam construidas visando compromisso por parte dos profissionais
envolvidos, que os mesmos busquem formas de fazer acontecer o ensino inclusivo, e que 0s
resultados venham se mostrar suficientes em termos de ensino, aprendizagem e formacéo
social.

Para tanto, é preciso ter comprometimento por parte dos profissionais ao se propor o
ensino inclusivo e, ao receber estudantes com necessidades educacionais especiais, é
necessario que haja um engajamento entre o professor e o profissional que ira lhe fornecer o
apoio, ou seja, o professor da sala de recurso, psicologo, professor de apoio, pedagogo da
instituicdo, entre outros profissionais que fazem parte dessa unidade de apoio que é sugerida
em diretrizes legais, e, para que isso ocorra de fato, existem normativas institucionais que

descrevem acdes e direcionamentos a serem colocados em pratica no inicio do ano letivo.

1 . . . . .
Ao “adaptar”, estavamos integrando os alunos diferentes no contexto escolar, ou seja, eles deveriam
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Ao desenvolver essa pesquisa, buscamos responder a seguinte questdo direcionadora:
Que significacdo é expressa por professores de Matematica e Pedagogos acerca do ensino
inclusivo e a adaptacdo de materiais e conteddos para estudantes com Deficiéncia
Intelectual?

Buscamos refletir sobre a significacdo atribuida pelos professores acerca do processo
de inclusdo; a promocao da significagdo em relacdo a adaptacdo de materiais, um dos fatores
para a melhoria do processo de ensino e de aprendizagem; e a formacéo social de estudantes
com Deficiéncia Intelectual. Acreditamos que a formacgdo continuada pode garantir ao
professor a reflexdo sobre teorias que auxiliam em seu modo de enxergar sua préatica, e sua
experiéncia pode auxiliar na compreenséo de aspectos educativos e subjetivos que necessitam
ser analisados para acompanhar as mudancas existentes na construcgéo social dos individuos.

Nosso objetivo geral é identificar a significacdo expressa por professores de
matematica e pedagogos acerca do ensino inclusivo e da adaptacdo de conteldos para o
estudante com Deficiéncia Intelectual.

E nossos objetivos especificos sdo os seguintes: 1) proporcionar a reflexdo sobre o
ensino inclusivo e sobre a adaptacdo de atividades e contelido de matematica; 2) propor a
adaptacdo de atividades de matematica, a fim de despertar um olhar critico para a
necessidade de suporte metodoldgico adequado e individualizado para cada situacdo e
especificidade do estudante com Deficiéncia Intelectual; 3) identificar quais as concepcoes
em relacdo a incluséo de estudantes com Deficiéncia Intelectual expressas pelos professores
participantes de um grupo de discussdo; 4) analisar contribuicdes de um espaco formativo
para o desenvolvimento de concepcdes relacionadas a adaptacdo de atividades de
matematica e compreensao da importancia do olhar individualizado para o estudante no
ensino inclusivo.

No tdpico seguinte, faremos uma breve descricdo sobre a motivacdo para realizacdo

dessa proposta de trabalho.
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2 O PERCURSO PROFISSIONAL INSTIGA A INVESTIGACAO

Uma das funcdes do educador é realizar, através do processo de ensino e de
aprendizagem, apontamentos que resultem na promoc¢do social do estudante, para que tal
situacdo se torne presente em contexto de sala de aula. Necessariamente, as praticas
educacionais precisam ser pensadas e adaptadas para a situacdo especifica de cada espaco
cultural.

Em turmas muito grandes, pode-se enfrentar a dificuldade de se observar os
sentimentos, posturas, pensamentos e afetos de todos os estudantes, o que s&o fatores
essencialmente ligados a todos os participantes do processo de ensino e de aprendizagem. Ao
longo de meu percurso, foi notavel essa expressao de sentimentos, em alguns momentos, com
a ansia de fazer parte e conhecer o mundo, em outros, a sensac¢do quase oculta e imensuravel
de impoténcia em relacdo aos demais que compartilham o mesmo espaco. A observacdo em
relacdo aos sentimentos e posturas foi um fator determinante em relacdo a resultados
promissores, levando a uma direcdo em que o afeto pudesse abrir um espaco para
aproximacdo, permitindo a construcdo do novo conhecimento. O desejo de realizar um
trabalho que dé resultados e fazer com que o processo inclusivo tenha um significado na vida
do estudante faz parte de minha identidade profissional.

Estou ha cinco anos trabalhando na modalidade regular e vivenciei situacdes nas quais
0 espaco escolar permite a inclusdo de estudantes com deficiéncia, observei que essa nem
sempre aconteceu conforme estabelecido, e alguns fatores se destacaram, como por exemplo,
falta de estrutura da escola, apoio familiar, dialogo entre professores de apoio e professor
regente de aulas, entre outros. Estou ha trés anos trabalhando na modalidade especial em uma
escola dentro da Associacdo de Pais e Amigos dos Excepcionais - APAE, observo que esses
estudantes, essencialmente, necessitam de apoio especializado, e recebem toda atencdo e
subsidios adequados a sua necessidade. Sabemos, através de nosso referencial teorico
vigotskiano, a importancia das relagdes sociais para o0 desenvolvimento pleno desses
estudantes e vislumbramos também a necessidade de apoio especializado, para, assim,
alcancar a construgdo do conhecimento e 0 sucesso pessoal de nossos estudantes. Questiono-
me, atraves das experiéncias relatadas acima, buscando como ponto de partida dessa pesquisa
a busca de responder a seguinte questdo: Que significacdo e expressa por professores de
Matematica e Pedagogos acerca do ensino inclusivo e a adaptacdo de materiais e contetdos

para estudantes com Deficiéncia Intelectual?
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A seguir, descreveremos nosso suporte tedrico para o delineamento de cada uma das

acOes dessa pesquisa.
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3 POSSIBILIDADES PARA O ENSINO DE ESTUDANTES COM DEFICIENCIA
INTELECTUAL

O texto a seguir versa sobre a importancia da Formacao Continuada para a promogao
do ensino inclusivo e sobre a necessidade de capacitacdo dos profissionais envolvidos nesse
processo. Dessa forma, utilizamos como arcabougo teérico os apontamentos de Vigotski
(1997, 2001, 2014) acerca do ensino para pessoa com deficiéncia, e destacamos 0s conceitos
de Zona de Desenvolvimento Iminente atrelado a formacao de Fungdes Psiquicas Superiores a
fim de relaciona-las as ac¢Ges de ensino que podem ser pensadas e refletidas em momentos de
formacéo docente na perspectiva da Educacgéo Inclusiva.

Para tanto, buscaremos definir conceitos e concepc¢des acerca da Educacdo Especial e
especificamente sobre a Deficiéncia Intelectual, complementando nosso estudo com
apontamentos a respeito de seu diagndstico, causas e aspectos gerais.

Em seguida, destacamos a importancia da Formagéo Continuada para constituicdo de
saberes docentes tedricos e praticos, com intuito de constituir profissionais aptos para o
atendimento educacional em qualquer situacdo, considerando sua dimensdo subjetiva e

complexa de construir saberes a um publico diverso.

3.1 A importancia da Formacgédo Continuada de profissionais que trabalham em escolas

comuns inclusivas

Ao iniciar o mestrado, minha expectativa era de crescer profissionalmente,
melhorando minha argumentacao, meu repertorio tedrico e ampliando minhas possibilidades
profissionais, através de orientacdes em torno de referenciais tedricos atuais e participacdo em
discussbes que proporcionem reflexdes em torno da pratica docente, levando em conta a
importancia dos estudos teoricos alinhados a pratica.

O mestrado enquanto espaco formativo me possibilitou pensar na minha préatica
profissional e sobre questdes relacionadas a essa pesquisa, como a incluséo de pessoas com
Deficiéncia Intelectual, conhecer teorias que abordam o assunto e perceber a importancia da
formacdo continuada para a pratica docente. A partir da teoria, percebo mudangas na minha
pratica profissional, que se deram a partir das reflexbes tedricas, que resultaram
principalmente da participagcdo em grupos de discussao.

Ao pensar na pratica profissional, concordo com Garcia (2009, p. 8) que “escolas

foram criadas com intuito de transformar as mentes dos estudantes em mentes educadas. Uma
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expectativa que pode caracterizar esforco redobrado de confianga, compromisso e motivagéo,
por parte dos professores”. A partir do ambiente do mestrado, participando de grupos de
discussbes, pude perceber que compartilhar e discutir minhas inquietagdes com outros
profissionais da area, e ao olhar por outra perspectiva, me trouxe motivacdo e inspiracdo em
relacdo a minha pratica. Esse tipo de dindmica pode ser um recurso para preservar a
confianga, compromisso e motivagdo. Com isso, ao observar o trecho, destaco a importancia
de manter o dialogo e reflexdes entre os profissionais.

A formacgdo continuada de professores garante a qualidade da educacdo, pois
profissionais bem informados e que se permitem refletir sobre o processo educacional podem
ser mais flexiveis as mudancas de praticas. Dessa forma, concordamos com Garcia (2009, p.
8), quando aponta que "atualmente existe um consideravel volume de investigacGes indicando
que a qualidade dos professores e a forma como ensinam é o fator mais importante para
explicar os resultados dos alunos”. Com isso, dou énfase a necessidade de formacdo inicial e
continuada que se d& através de espacos que permitam experiéncias praticas e reflexivas, que
possibilitem o conhecimento pedagdgico e acesso a teorias que sdo importantes para
constituicdo profissional. O que se espera desses espacgos para constituicao e desenvolvimento
profissional docente séo oficinas, especializa¢des, incentivo por parte dos governos, parcerias
entre instituicGes formativas e escolas para desenvolvimento de praticas, entre outros.

Os espacos formativos s6 tém a contribuir com a construcdo da identidade
profissional, “que ¢ a forma como os professores se definem a si mesmo e aos outros”
(GARCIA, 2009, p. 7). Esta identidade esta relacionada ao dominio de habilidades de
adaptacdo, como padrdo do desenvolvimento profissional, que ¢ a “disponibilidade para
transformar suas competéncias, aprofunda-las e amplid-las continuamente” (GARCIA, 2009,
p. 14). Nossa identidade profissional é constituida ao longo da vida e abarca crencas.

Modificar crencas € um processo complexo, pois o tempo que passamos sentados em
uma sala de aula e as memdrias destes momentos aparecem e refletem em nossa conduta, ao
longo da carreira. Trata-se de um processo lento de reconstrugdo, na busca de crescer e
melhorar profissionalmente a cada dia.

Apdbs experienciar dindmicas de rodas de conversas relacionadas ao ensino em
atividades propostas no mestrado, pude perceber como essa dindmica modificou algumas
crencas minhas, me levando a possibilidade de reavaliar concepg¢des quando for necessario e
repensar minha pratica mediante as vivéncias em sala de aula. Esse despertar se deu a partir

da participacdo em um espaco de formacgéo continuada, Estar em ambientes que propiciam a
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reflexdo é o que considero uma boa estratégia para constituicdo do crescimento profissional
docente.

Por meio da reflexdo e da possibilidade de repensar nossa pratica, podemos combater
algumas visdes simplistas que temos sobre 0 ensino e que também podem ser uma crenga que
temos e ndo percebemos.

H4, segundo Canério (1998, p. 1), uma "visdo simplista de que os alunos aprendem e
professores ensinam". Tal visdo desconsidera que “professores aprendem também em sua
profissdo" (CANARIO, 1998, p. 1). Professores aprendem a desenvolver sua pratica, a lidar
com a subjetividade humana e a diferenca de contextos sociais, aprendem a se relacionar com
0s sentimentos que fazem parte de sua constituicdo profissional e também com o sentimento
de diferentes individuos, algo que auxilia no seu desenvolvimento pessoal e profissional.

Se o professor também aprende e ndo apenas ensina, encarar espacos formativos como
extensdo da formagdo inicial também € uma visdo simplista. O professor é aquele profissional
que ndo para de estudar, ndo importa se a formacao inicial foi suficiente, pois as demandas de
seu dia a dia requerem reflexdes constantes. Ser professor é estar em constante reflexdo sobre
novas tendéncias e também sobre sua propria préatica. Portanto, a formacdo docente precisa
estar centrada na escola.

E necessario enfatizar dois pontos importantes na constituicio profissional do
professor, como sua formacdo inicial que propicie o dominio do conteido e o conhecimento
de metodologias, assim como a experiéncia da sala de aula e sua “formagdo continuada
acontecendo no espago da escola entre coordenacio pedagégica e professores” (CANARIO,
1998, p. 17). O envolvimento e dedicacdo das instituicdes em relacdo a formacdo dos seus
professores pode representar uma ruptura de um sistema que nédo tem funcionado e necessita
de mudanca urgente, assim como explica Novoa (2017, p. 115), “trata-se de edificar um novo
lugar para a formacdo de professores, numa zona de fronteira entre a universidade e as
escolas, preenchendo um vazio que tem impedido de pensar modelos inovadores de formagao
de professores.”

Ao relacionar os apontamentos acima em torno da tematica de minha pesquisa, me
remeto ao fato de que espagos de Formacdo Continuada voltados para o Atendimento
Educacional Especializado e Educagdo Inclusiva sdo propostas previstas em lei na
Conferéncia Nacional da Educacdo Béasica/2008. Percebemos que estudiosos como 0s autores
citados sdo coerentes com a demanda emergente sobre a necessidade de espacos formativos, e

que o processo formativo para o desenvolvimento do profissional docente se faz necessario e
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que estudos na area de inclusdo sdo fundamentais, tendo em vista que essa modalidade de
ensino vem se modificando nas Ultimas décadas.
A seguir, comentaremos sobre a Educacdo Especial, o processo de Inclusdo e das

especificidades da Deficiéncia Intelectual.

3.2 Educacéo Especial

As guerras mundiais geraram diversos problemas sociais, muitos ex-combatentes
voltaram para seus paises de origem com danos neuroldgicos e mutilages. Nesse sentido,
houve uma demanda por reconhecimento desse grupo e, também, de outras pessoas com
necessidades especiais no geral. A partir de um contingente maior de pessoas com demandas
especificas, surge a necessidade de pensar em politicas inclusivas. Para Dicher e Trevisam
(2014),

Ao final da guerra, os soldados que retornavam das batalhas com mutila¢es
elevaram, ainda mais, o numero de pessoas com deficiéncia. A crise
financeira que assolava 0 mundo néo poderia prescindir de nenhuma forga de
trabalho, fazendo-se necessario tomar medidas eficazes para a reabilitacdo
dos ex-combatentes. (DICHER; TREVISAM, 2014, p. 14).

Esse pensamento influenciou mudancas significativas sobre o pensamento em relacéo
a pessoa com deficiéncia e, ao passar dos anos, houve uma busca de médo de obra entre as
pessoas com deficiéncia, o que, consequentemente, levou a um reconhecimento na sociedade,
levando a lutas em busca de direitos que propiciam qualidade de vida e acessibilidade as
pessoas com deficiéncia.

Segundo o pesquisador Sassaki (1999, p. 13), mais ou menos a partir do final da
década de 60, “o movimento pela integracdo social comegou a procurar inserir as pessoas
portadoras de deficiéncia nos sistemas sociais gerais como a educacao, o trabalho, a familia e
o lazer”.

Tal demanda influenciou diversas areas que lidam com essas pessoas. Tais discussdes
chegaram no campo da Educacéo e as reflexGes sobre estratégias de ensino para estudantes
com deficiéncia tomaram centralidade. Houve também uma reorientagdo das condicdes de
acesso e priorizou-se espagos de formacao técnica para constituicdo de méo de obra.

A Educacéo Especial tem se modificado & medida que se pensa no individuo como
sujeito capaz de produzir, adquirir conhecimento e se engajar socialmente, considerando que a

deficiéncia é apenas uma das caracteristicas que as pessoas com deficiéncia tém.
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As conquistas de espagos e de direitos se deram de forma sutil, e ainda estamos
vivenciando esse processo de adequagdo dos espagos sociais com acessibilidade e também de
reconhecimento por parte da sociedade.

Um desses espacos conquistados em meados do século XX (SASSAKI, 1999), as
escolas especiais, eram responsaveis pela escolarizacdo da pessoa com deficiéncia, depois
foram instituidas as classes especiais em escolas regulares e atualmente vivenciamos um
cenario diferente, onde as escolas sdao comuns inclusivas e sdo as responsaveis pela
escolarizacdo da pessoa com deficiéncia, mantendo parceria com o Atendimento Educacional
Especializado (AEE).

No AEE, os estudantes recebem atendimento individualizado no contra turno.
Conforme o Decreto no 6.571/2008: “O Atendimento Educacional Especializado - AEE é o
conjunto de atividades, recursos de acessibilidade e pedagdgicos organizados
institucionalmente, prestado de forma complementar ou suplementar a formacéo dos alunos
no ensino regular” (BRASIL, 2008).

Para isso, nos espacos educacionais, tém ocorrido diversas transformacdes. Nos dias
atuais, o0 modelo de Educacao Inclusiva oferece Atendimento Educacional Especializado nas
escolas comuns inclusivas a todo tipo de estudante. Esse € um principio utilizado pela Politica
Nacional de Educacdo, e tem como base a Declaracdo de Salamanca:

0 de que escolas deveriam acomodar todas as criangas independentemente de
suas condigdes fisicas, intelectuais, sociais, emocionais, linglisticas ou
outras. Aquelas deveriam incluir criangas deficientes e super-dotadas,
criancas de rua e que trabalham, criancas de origem remota ou de populacéao
ndmade, criancas pertencentes a minorias linguisticas, étnicas ou culturais, e
criangas de outros grupos desavantajados ou marginalizados. (UNESCO,
1994, p. 3).

Com esse principio em mente, a oferta do ensino inclusivo pode possibilitar a
aprendizagem do estudante com deficiéncia. Para que isso ocorra, 0 apoio aos estudantes com
deficiéncia em classes comuns é necessario. Esse tipo de apoio é disposto no artigo 5 ©, § 2°,

do decreto 7.611/2011 da seguinte maneira:

| - aprimoramento do atendimento educacional especializado ja ofertado; Il -
implantac&o de salas de recursos multifuncionais; 111 - formagdo continuada
de professores, inclusive para o desenvolvimento da educacédo bilingue para
estudantes surdos ou com deficiéncia auditiva e do ensino do Braile para
estudantes cegos ou com baixa visdo; IV - formacéo de gestores, educadores
e demais profissionais da escola para a educacao na perspectiva da Educacéo
Inclusiva, particularmente na aprendizagem, na participacéo e na criacdo de
vinculos interpessoais; V - adequacéo arquiteténica de prédios escolares para
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acessibilidade; VI - elaboragdo, producdo e distribuicdo de recursos
educacionais para a acessibilidade; e VIl - estruturacdo de ndcleos de
acessibilidade nas instituicdes federais de educacdo superior. (BRASIL,
2011, p. 3).

Percebemos que sdo diversos os recursos dispostos no decreto 7.611/2011 e
empregados para o atendimento de estudantes com necessidades educacionais especiais
(BRASIL, 2011). Ao mencionar a acessibilidade, precisamos lembrar que, além do acesso
fisico, é importante 0 emprego de acGes que possibilitem 0 acesso em termos psicologicos,
proporcionando aos estudantes a sensacdo de pertencimento em relagdo ao meio em que esta
inserido. Para que isso ocorra, é fundamental desenvolver algumas ferramentas, como a
elaboracdo de atividades e conteudos adequados, a oferta de materiais didaticos para auxiliar
em seu desenvolvimento e as propostas em grupo que levem em conta suas limita¢fes, sao
fundamentais para o desenvolvimento desse estudante.

Outro ponto relevante esta na articulacdo das potencialidades da Educacdo Especial a
modalidade de ensino comum inclusivo, através das salas de recursos, que exercem papel de
atendimento complementar e especializado ao estudante que necessita desse apoio. Dessa
maneira, desde a conquista de direitos até a criacdo de politicas publicas ao longo do século
XX e nas primeiras décadas do século XXI, a pessoa com deficiéncia vem ocupando seu
espaco, seja no mercado de trabalho, na escola e/ou na sociedade.

No topico a seguir, nos centramos em um tipo de deficiéncia, objeto de estudo desta
dissertacdo: a Deficiéncia Intelectual. Partimos de uma discussdo macro sobre a Educagdo
Especial e as conquistas das pessoas com deficiéncia para desenvolvermos nos préximos
topicos uma reflexdo direcionada especificamente ao nosso objeto de estudo. Para isso,
iniciamos a discussdo sobre como acontece o diagndstico da Deficiéncia Intelectual, como
ocorrem o direcionamento e 0 apoio no ambiente escolar e comentaremos brevemente sobre

quais suas causas.

3.2.1 Reconhecendo a Deficiéncia Intelectual no ambiente escolar: entre modelos de

diagnadstico

Neste topico, buscaremos definir aspectos que venham auxiliar na compreenséo sobre
a dinamica das familias, escola e o contexto social da pessoa com Deficiéncia Intelectual e

também os diferentes aspectos individuais que constituem a deficiéncia.
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As diferentes caracteristicas da deficiéncia e o saber diferenciar casos em que o
estudante tem um comprometimento cognitivo mais significativo nos responsabilizam a ter
um olhar individualizado para cada um. O exercicio de adaptar contetdos sem diminuir a
importancia da proposta original da atividade, considerando a possibilidade real do estudante,
sdo habilidades que podem ser adquiridas ao longo da experiéncia e através de espacos
formativos que permitam uma troca de ideias por conhecer, a fim de melhorar a pratica
profissional para interagir e proporcionar uma ambiente favoravel para aprendizagem dos
estudantes com Deficiéncia Intelectual.

“A Deficiéncia Intelectual estd inserida em sistemas de categorias a séculos, figurando
como deméncia e comprometimento permanente da racionalidade e do controle
comportamental” (CARVALHO; MACIEL, 2003, p. 148). Porém, essa compreensdo nos
passa uma ideia limitada acerca das amplas caracteristicas da pessoa com Deficiéncia
Intelectual, tendo em vista que essas concepcdes utilizadas por muitos anos foram permeadas
por preconceitos e estigmas que definiram e influenciaram negativamente a promocéo da
autonomia desses individuos e a forma de tratamento direcionada a eles.

Luckasson e colaboradores (2002, p. 8 apud CARVALHO; MACIEL, 2003, p. 150)
possuem outra defini¢do, que, segundo eles, a “Deficiéncia caracterizada por limitagdes
significativas no funcionamento intelectual e no comportamento adaptativo, como expresso
nas habilidades praticas, sociais e conceituais, originando-se antes dos dezoito anos de idade”.
Todos esses fatores podem ser pensados considerando a realidade do estudante com
Deficiéncia Intelectual. Nesse caso, ndo se afirma ser permanente, apenas se descreve suas
caracteristicas, ampliando olhares para definicéo de apoios.

No caso de fatores intrapessoais, alguns estudantes enfrentam dificuldades em relacéo
a aceitacdo familiar, que tem o papel de ser o principal incentivo ao seu desenvolvimento
cognitivo, pois facilita acesso na comunicacdo com o mundo e obtencdo dos recursos
necessarios de aprendizagem de questdes intelectuais e também sociais.

Conhecer sobre o assunto implica conhecer caminhos para seu diagndstico e tambem
sobre suas causas, que podem variar, como: fatores genéticos; ambientais decorrente de
infecgdes e uso de drogas na gravidez; problemas durante o parto (prematuridade); meningite;
traumas cranianos; Sindrome de Down; Paralisia Cerebral; Epilepsia; Transtornos mentais;
entre outros. E importante ressaltar que nem sempre a Deficiéncia Intelectual esta vinculada a
algum problema de satude (CARVALHO; MACIEL, 2003, p. 10).
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A escola é um local onde pode ser percebida alguma dificuldade intelectual, e € bom
termos conhecimento sobre esses assuntos para que possamos instruir as familias onde se
encontrar apoio, como veremos no paragrafo que segue.

Existem diferentes sistemas de classificacdo e diagndstico da Deficiéncia Intelectual:
Sistemas de apoio (AAMR, 2002); o Manual Diagndstico e Estatistico de Transtornos
Mentais — DSM-IV (2002); a Classificacdo Internacional das Doengas — CID-10 (Organizacéao
Mundial da Saude (OMS, 1993)) e a Classificacdo Internacional de Funcionalidade,
Incapacidade e Saude — CIF (Organizacdo Panamericana a Saude (OPAS, 2003)). Estes
sistemas apresentam caracteristicas semelhantes e divergem em alguns aspectos, sendo 0
Sistema 2002 aquele que mais traz contribui¢des para a &rea educacional. Os demais modelos
de diagnostico tém suas caracteristicas voltadas para area médica, se concentrando em
caracterizar apenas aspectos referentes a individualidade da deficiéncia de cada individuo.

O Manual Diagnostico e Estatistico de Transtornos Mentais DSM-IV é um sistema de
diagndstico e estatistico de classificacdo dos transtornos mentais que adota a classificacao
proposta pela AAMR de 1959 a 1983, com algumas reformulacgdes, observando trés aspectos
com base nos sintomas e comportamentos, o funcionamento intelectual, o comportamento
adaptativo e a idade de inicio das manifestacbes ou sinais indicativos de atraso no
desenvolvimento. O CID-10 apresenta uma classificagdo muito parecida com DSM-IV e a
Organizacdo Mundial de Saude traz o CIF como proposta de complementa¢do ao CID- 10. Ao
observar os sistemas citados acima?, percebemos que sua forma de classificar e diagnosticar
a Deficiéncia Intelectual centraliza em determinar um fator relacionado a seu QI, o que, na
visdo escolar, pode ser considerado como algo que nao possibilita ao individuo possibilidades
de avanco.

Em contrapartida, a Associacdo Americana de Deficiéncia Intelectual e
Desenvolvimento (AADID), através do modelo Teorico Multidimensional, também
conhecido como Sistema 2002°, avalia a Deficiéncia Intelectual segundo cinco dimensdes,
que envolvem aspectos relacionados a pessoa; ao seu funcionamento individual no ambiente
fisico; questdes sociais; ao contexto e aos sistemas de apoio. Este, por sua vez, € o0 modelo
que apresenta direcionamentos ao campo educacional. Ao ser percebida a dimensdo em que
pessoa Se encaixa a partir de sua limitacéo, é definido o sistema adequado de apoio* que

impulsione o funcionamento individual do individuo.

2 Sistemas DSM-1V, CID-10 E CIF- Anexo C.
3 Sisterna 2002- Anexo A.
* Sistema de Apoio- Anexo B.



24

Esse processo de definigdo foi documentado e sistematizado por Carvalho e Maciel
(2003, p. 12).

Ressaltamos que o Sistema 2002 leva em consideragdo outros fatores, que séo
fundamentais para entender a individualidade do estudante e definir o tempo e tipo de apoio
que lhe é necessario. Na concepcao de Deficiéncia Intelectual proposta pela AADID, o foco
ainda é o sujeito e qual a melhor estratégia de apoio para seu desenvolvimento.

Complementamos dizendo que nossa escrita se restringe a entender e conhecer um
pouco mais sobre a Deficiéncia Intelectual e ndo entraremos no mérito de classificar a
qualidade e eficiéncia dos testes e métodos para seu diagndstico, nem seus requisitos para
aplicacdo. Essas informacdes podem ser obtidas no texto de Carvalho e Maciel (2003).

O que nos importa neste texto é perceber que temos vivenciado um amplo cenario no
que diz respeito a pessoa com Deficiéncia Intelectual, onde seu comprometimento €
diversificado em niveis e ocasifes, levando em conta uma vasta abrangéncia de situacdes a
serem consideradas para seu diagnostico.

Quando pensamos nos aspectos referentes a inclusdo da pessoa com Deficiéncia
Intelectual, e 0 amplo cenario a ser considerado, percebemos inimeras dificuldades, pois
ainda existem muitas limitacbes em organizar o atendimento desse estudante na escola
comum. Para Figueiredo, Nogueira e Araujo (2017, p. 23), a inclusdo do aluno com
deficiéncia intelectual depende de uma rede de apoio, que toda a escola esteja envolvida com
uma educacéo que ofereca oportunidade de desenvolvimento pleno para todos os alunos.

De modo geral, percebe-se que precisa existir uma estrutura de organizacdo a ser
respeitada para que de fato ocorra a construcdo do conhecimento, e, para tanto, € necessario
um plano de acdo bem elaborado. Tendo em vista que em nossa sociedade convivemos com
um nuamero significativo de pessoas com Deficiéncia Intelectual, que, segundo o censo do
Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE, 2010), corresponde a 1,4% da populagédo
brasileira, é necessario despertar para o processo de inclusdo que atenda esse publico.

Ao pensar no percentual acima e na diversidade dos niveis de comprometimento da
Deficiéncia Intelectual, percebemos o quanto precisamos nos informar acerca de seu
diagndstico, e, como profissionais da educacgdo, orientar as familias sobre a identificacdo da
existéncia de algum comprometimento, para que, dessa forma, as familias possam procurar
apoios adequados a necessidade do individuo.

A seguir, exploraremos a perspectiva de constituicdo de funcdes psicologicas

superiores, algo que traz luz a nosso trabalho e nos leva a refletir sobre questdes psicoldgicas
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que remetem ao desenvolvimento da aprendizagem, e nos direcionam a questdes de

desenvolvimento do ensino.
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4 A TEORIA HISTORICO-CULTURAL

Neste topico, abordaremos a teoria historico-cultural em suas contribuicGes para o
desenvolvimento educacional e também buscaremos trazer, a partir dessa teoria, aspectos que
refletem a compreensdo de concepcdes, do mundo, dos seres humanos, assim como a forma

como a humanidade produz conhecimento.

4.1 Diagnosticar ndo basta: as contribuicdes da teoria histdrico-cultural para o trabalho

educacional com estudantes com Deficiéncia Intelectual

Neste topico, estaremos abordando o conceito de FuncBes Psiquicas Superiores de
acordo com a teoria de Vigotski, e como a modalidade de ensino inclusivo pode contribuir
para sua constituicdo em estudantes com Deficiéncia Intelectual. Os autores que estarei
mencionando a seguir realizaram estudos em torno da teoria de Vigotski, e elaboraram
algumas consideracdes.

De acordo com as consideracdes de Cenci (2015), as fungdes psicoldgicas superiores séo
capacidades psicoldgicas que envolvem controle consciente do comportamento, acdo intencional e
liberdade em relagdo as caracteristicas de tempo e de espago. Elas sdo produto do desenvolvimento
histérico da humanidade (CENCI, 2015, p. 7).

Para a autora, esse conceito leva em consideracdo a interagdo do sujeito com o meio
cultural, e salienta a importancia dessa influéncia no desenvolvimento de posturas,
comportamentos e a¢des que, em geral, refletem em sua conduta.

Oferecer suporte adequado através da mediacao por meio da linguagem promovendo a
interacdo entre os objetos fisicos, sociais e 0 sujeito, pode resultar em acGes que permitam
vislumbrar a aprendizagem potencial do estudante e a constituicdo de Funcgdes Psicoldgicas

Superiores. Como explica Moyseés (2003),

como conteldo e método estdo intrinsecamente relacionados, 0 mesmo se
pode dizer dos métodos. As pesquisas evidenciaram que aqueles métodos
que mais favorecem o desenvolvimento mental sdo os que levam o aluno a
pensar, que desafiam ir sempre mais além. S&o, sobretudo, aqueles que o
levam a comecar um processo por meio de acgbes externas, socialmente
compartilhadas, acGes que irdo, mediante o processo de internalizacdo,
transformando em agdes mentais. (MOYSES, 2003, p. 45).
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As contribui¢Ges de Moysés (2003) trazem apontamentos de acordo com a teoria de
Vigotski. Em seu trabalho, realizou um levantamento sobre a base conceitual e teorica da
teoria de Vigotski.

Uma de suas contribuicbes se trata da aprendizagem de conceitos cientificos, que
podem ser mediadas por acOes externas. Como explica o autor, para o estudante com
Deficiéncia Intelectual é importante que existam espagos de socializagdo, para que funcdes
psicoldgicas superiores sejam constituidas, e dessa forma esse recurso seja um objeto de
compreensdo por parte do estudante.

O professor pode encontrar recursos para 0 ensino de matemaética, proporcionando
possibilidades de abstracdo através do uso de Signos que serdo mediados através do
desenvolvimento dos conceitos presentes nos sistemas de contagem, sistemas simbolicos,
desenhos, entre outros Signos convencionais.

Assim, o material concreto e associagfes em relagdo a signos sociais podem ser
considerados como recursos metodoldgicos utilizados na proposta de insercdo de materiais
adaptados para o estudante com Deficiéncia Intelectual.

E com isso, Vigotski (1981b) explica a importancia da constituicdo de Funcgdes
Psiquicas Superiores, e como 0 meio social vem a corroborar com esse desenvolvimento,
tendo em vista que, para a ideia de Signos na concep¢do de Vigotski, ele concebe seu

entendimento na inspiracdo de acordo com a teoria marxista que,

0 instrumento mediatizando a atividade laboral do homem, ele concebeu a
nocgdo de que o signo — instrumento psicolégico por exceléncia — estaria
mediatizando ndo sO 0 seu pensamento, como 0 proprio processo social do
humano. Inclui dentre os signos, a linguagem, os varios sistemas de
contagem, as técnicas mnemonicas, 0s sistemas simbdlicos algebricos, o0s
esguemas, diagramas, mapas, desenhos, e todo tipo de signos convencionais.
Sua ideia basica é de que, ao usa-los, 0 homem modifica as suas proprias
funcdes psiquicas superiores. (VIGOTSKI, 1981a apud MOYSES, 2003,
p. 23)

A ideia do contato e consequentemente o conhecimento dos Signos convencionais
citados acima pode ser um caminho facilitador da aprendizagem de conceitos, que estdo

presentes tanto no ambiente social quanto na sistematizagéo de habilidades conceituais, como

explicitado a sequir,

Qualquer funcdo presente no desenvolvimento cultural da crianca aparece
duas vezes, ou em dois planos distintos. Primeiro aparece no plano social, e
depois, entdo, no plano psicolégico. [...] Isso é valido para a atencdo
voluntéria, a memoria ldgica, a formagdo de conceitos e o desenvolvimento
da vontade. [...]. As relacbes sociais ou relacdo entre as pessoas estdo na
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origem de todas as funcBes psiquicas superiores (VIGOTSKI, 1981b apud
MOYSES, 2003, p. 28).

A teoria de estudo da defectologia de Vigotski (1997) vai de encontro com o proposto
nos paragrafos anteriores acerca das Fungdes Psiquicas Superiores. Como veremos a seguir,
segundo Vigotski (2011, p. 2), poderiamos dizer, que ademais, poderiamos dizer que todas
as funcdes superiores formaram-se ndo na biologia nem na historia da filogénese pura — esse
mecanismo, que se encontra na base das Fungdes Psiquicas Superiores, tem sua matriz no
social.

Na traducdo direta do Russo para o Portugués, a obra de Lev Semionovitch Vigotski,
“A defectologia e o estudo do desenvolvimento e da educagdo da crianga anormal”
(VIGOTSKI, 2011, p. 1), apresenta a seguinte tese central, que “caminhos indiretos de
desenvolvimento sdo possibilitados pela cultura quando o caminho direto esta impedido”.
Através desta consideracdo, é notavel a importancia cultural para compensar aspectos
limitadores que foram proporcionados pela deficiéncia. A influéncia da familia, amigos,
escola e trabalho, pode ser vista como fator decisivo no desenvolvimento das fungdes sociais
do individuo.

Nesse sentido, algumas estratégias podem ser utilizadas para que a pessoa com
deficiéncia supere suas dificuldades encontradas no plano social, através de estratégias que a
leve para o plano psicoldgico, fazendo com que esse exercicio possa constituir formas
superiores de pensamento. Para que possamos entender a ideia mencionada acima em torno de
estratégias, Vigotski (2011, p. 3) aponta que o desenvolvimento das formas superiores de
comportamento acontece sob pressdo da necessidade. Se a crianga nao tiver necessidade de
pensar, ela nunca ir& pensar.

Para Vigotski (2011), existem dois pontos a serem compreendidos dentro da
Defectologia como estudo para o desenvolvimento. Em primeiro plano, o que mencionamos e
sintetizamos acima se relaciona com a seguinte ideia, acrescenta o autor russo que Vigotski
(2011, p.3), “...ao entrar na cultura, a crianga nao apenas toma algo dela, adquire algo, incute
em si algo de fora, mas também a propria cultura reelabora todo o comportamento natural da
crianga e refaz de modo novo todo o curso do desenvolvimento.”

Para isso, 0 maior desafio consiste em acreditar na possibilidade que uma crianga com
Deficiéncia Intelectual tem de adquirir habilidades sociais e que essas também podem resultar
em sua independéncia.

Para tanto, como uma estratégia, o estudante pode ser instigado a resgatar sua auto

confianca, que diversas vezes foi sabotada através de relagGes sociais frustrantes. Ao acreditar
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em sua capacidade podemos buscar conhecer mais a individualidade do estudante, levando em
conta seus interesses e tracos culturais, o que resulta na busca de metodologias adequadas,
que sejam coerentes com habilidades construidas ao longo de sua trajetoria.

De forma alguma significa facilitar, mas sim, explorar fatores potencializadores, que
os levem a superar suas limitacGes, de acordo com as concepcOes de Vigotski (1997 apud
ARAUJO, 2013, p. 42). Para ele, uma crianga com deficiéncia ndo apresenta um
desenvolvimento inferior ao de outra criangca com deficiéncia, mas um desenvolvimento
diferente e dnico, estando a sua singularidade nos caminhos encontrados por ela para
compensacéo e superacdo de uma limitagéo.

No segundo ponto, Vigotski (2011) chama atencdo para novas teorias relacionadas a
educagdo, pelas quais a ideia de que “o desenvolvimento cultural da crianga como
continuacdo e consequéncia direta de seu desenvolvimento natural, agora tal compreensao
resulta impossivel” (VIGOTSKI, 2011, p. 4). Tendo em vista que “onde antes se via um
caminho plano, na verdade ha uma ruptura; onde parecia existir um movimento bem-sucedido
por uma superficie plana, na realidade acontecem saltos” (VIGOTSKI, 2011, p. 4). Dessa
forma, com base nessas ideias, vimos que o desenvolvimento cultural ndo precisa seguir um
plano linear, e que o mesmo pode ocorrer rupturas, que precisam ser trabalhadas para que,
dessa forma, a crianca possa saltar. E para o caso da Pessoa com Deficiéncia, Vigotski traz a
seguinte contribuicéo,

Aqui o caso é essencialmente diferente daquele observado no campo da
educacéo da crianca normal. Todo o aparato da cultura humana (da forma
exterior de comportamento) estd adaptado a organizagdo psicofisiologica
normal da pessoa. Toda a nossa cultura é calculada para a pessoa dotada de
certos 6rgaos — mao, olho, ouvido — e de certas funcdes cerebrais. Todos 0s
nossos instrumentos, toda a técnica, todos os signos e simbolos sdo
calculados para um tipo normal de pessoa. E daqui surge aquela ilusdo de
convergéncia, de passagem natural das formas naturais as culturais, que, de
fato, ndo é possivel pela propria natureza das coisas e a qual tentamos
revelar em seu verdadeiro contetido. (VIGOTSKI, 2011, p. 4).

A necessidade de comunicacdo da pessoa com deficiéncia a leva a buscar caminhos
alternativos que perpassam pelo que é possivel em seu desenvolvimento natural levando-a
para seu desenvolvimento cultural. E com isso, para Vigotski (2011, p. 4), o novo ponto de

vista prescreve que se considere ndo apenas as caracteristicas negativas da crianga, ndo sé

>0 termo crianga normal ou anormal caiu em desuso, e nos dias atuais 0 mais adequado é usar o termo
pessoa com deficiéncia.



30

suas faltas, mas também um retrato positivo de sua personalidade, o qual apresenta, antes de
mais nada, um quadro dos complexos caminhos indiretos do desenvolvimento.

E importante lembrar que a Educacdo Especial vem se modificando ao longo
de muitas décadas e os estudos do pesquisador russo trouxeram um novo olhar para as
perspectivas de desenvolvimento da pessoa com deficiéncia, e que suas concepcgdes de
desenvolvimento tem estado atreladas a sociedade, o que, em sua concepgao, para superar
dificuldades secundarias, nao se trata de uma compensacao natural, bioldgica, ela sé acontece
por vias sociais.

Assim, “pode-se dizer que a deficiéncia priméria € aquela ligada a causa orgénica e a
deficiéncia secundaria é aquela que aparece como consequéncia social da deficiéncia
primaria” (VYGOTSKI, 1997 apud CENCI, 2015, p. 4). Com isso, percebemos que a
deficiéncia primaria tende a ndo sofrer modificacGes, enquanto a secundaria, apresenta
possibilidades de modificacdes, dependendo inteiramente da relagcdo social, que pode
interferir positivamente e também negativamente. A medida que processos inclusivos sdo
efetivamente colocados em pratica é que se pode ter dimensédo dessa influéncia.

Acreditamos que se apropriar das teorias vigotskiana, e procurar seu entendimento
através de leituras e discussdes complementares, abriu nosso horizonte para tratar
metodologias de ensino apropriadas ao estudante com Deficiéncia Intelectual e considerar
questdes sociais como fator potencializador e acreditar que a aplicagdo de metodologias
adequadas ao ensino inclusivo podem resultar na formacdo de Fung6es Psiquicas Superiores.

Portanto, nota-se que o principal atributo do ensino inclusivo é o Significado atribuido
a proposta de inclusdo que venha trazer resultados tanto educacionais como sociais.

Com isso, percebe-se que a proposta de acompanhamento, colocando em prética as
fontes de apoio e adaptacdo de atividades de acordo com a possibilidade real do estudante,
pode trazer tanto a possibilidade de aprendizagem de contetidos, como a inclusédo social desse
individuo, de forma natural, em contato diario com os colegas da escola comum inclusiva, e
dentro de uma abordagem na qual o reconhecimento desse individuo é proposto de forma
igualitaria.

Para tanto, a constituicdo desse ambiente e das funcbes psicoldgicas superiores véao se
complementar na teoria da Zona de Desenvolvimento Iminente, com o intuito de desenvolver
praticas de ensino que venham possibilitar aprendizagem da matematica de estudantes com
Deficiéncia Intelectual.

A Zona de Desenvolvimento Iminente é 0 espago entre a zona de desenvolvimento

real, que corresponde ao que o estudante ja sabe, e a Zona de Desenvolvimento Potencial,
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que nos traz projecdes sobre aquilo que o estudante tem possibilidade de aprender.
Conforme os dizeres de Vigotski, ele observa que, “o bom ensino ¢ aquele que se adianta ao
desenvolvimento” (VYGOTSKY, 1984 apud MOYSES, 2003, p. 34; VYGOTSKY et al.,
1988, p. 114). Moysés (2003, p. 34) nos traz a complementacdo como segue: “criando zonas
de desenvolvimento proximal, o professor estaria forcando o aparecimento de fungdes ainda
ndo completamente desenvolvidas.”

Entendemos que, ao conciliar metodologias que priorizem a construcdo do
conhecimento como: ensino de conteddos por meio de adaptacdes de acordo com
individualidade do estudante, observagdes em relagdo as emogdes, sentimentos, pensamentos,
afetos, posturas, explorar conhecimento proveniente do meio cultural e conhecer habilidades
previamente consolidadas, esses podem ser ferramentas para alcancar a Zona de
Desenvolvimento Potencial do estudante.

Sendo assim, € necessario levar em conta o processo de acdes externas e explorar
aspectos de seu meio social e que ja estdo constituidas nas Fungbes Psiquicas Superiores,
trazendo conceitos e saberes ja internalizados, a fim de usa-los como fator que potencializa a
aprendizagem.

Esse caminho inicia com o favorecimento do ambiente social que promove a
constituicdo de FungBes Psiquicas Superiores. Havendo a existéncia dessas habilidades sociais
e constituicdo dos Signos que séo propiciados pelas experiéncias culturais, explora-se a Zona
de Desenvolvimento Iminente através da observacado e elabora-se estratégias para constituicdo
da Zona de Desenvolvimento Potencial.

No topico seguinte, mostraremos o resultado da busca em torno das pesquisas que se
relacionam com o ensino de matematica para o estudante com Deficiéncia Intelectual, entre os
anos de 2015 e 2021.
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5 ASPECTOS INERENTES AS PESQUISAS ATUAIS

Neste topico, nossas observagdes estdo relacionadas as pesquisas atuais que versam
sobre o tema Deficiéncia Intelectual e o ensino de matematica. Entre as pesquisas analisadas,
foram encontradas vinte e trés dissertacdes e trés teses. Ao observar esse nimero, percebemos
uma caréncia nas pesquisas que relacionam os dois temas e destacamos a importancia de
estudos relacionados a essa tematica, comparado a outros temas relacionados a educacao
matematica.

Dessa forma, nosso intuito é observar nessas pesquisas aspectos que vieram a
contribuir com nosso trabalho, como: as metodologias empregadas, o publico alvo e 0s
principais resultados encontrados pelos pesquisadores nos Gltimos cinco anos. E também
analisar fatores de convergéncia com nossa pesquisa, a fim de nos direcionarmos, respeitando
0s critérios que evidenciem as similaridades entre as pesquisas, e, dessa forma, definimos
nossas acoes de pesquisa.

Inicialmente observamos a dissertacdo de Pereira (2019), que, por meio de um Estado
da Arte, traz apontamentos de pesquisas que investigam o tema Deficiéncia/Déficit Intelectual
e suas relacbes com a matematica, entre 2001 até 2019. Entre as quatorzes pesquisas
analisadas, oito correspondem aos termos e filtro temporal de nossa pesquisa, que contempla
uma busca entre 2015 e 2020, e os dados observados pela pesquisadora nos auxiliaram na
realizacdo de inferéncias acerca dos aspectos que foram evidenciados em sua pesquisa, como
0 publico da pesquisa, recursos pedagogicos, metodologia para analise dos dados e o principal
referencial, que sdo parametros de observacdo empregados pela pesquisadora.

Demos continuidade na busca para perceber como se deram as pesquisas
desenvolvidas com professores de estudantes com Deficiéncia Intelectual, com intuito de nos
inspirarmos na elaboracdo e conducdo da Oficina de Adaptacdo de Atividades de matematica,
e também na pratica educacional de quem estiver lendo este trabalho. Encontramos os autores
que seguem:

Felipe (2019), Ferraz (2017), Mateus (2016), Paiva (2018), Patricio (2020), Rocha
(2016) e Souza (2016) se apropriaram do recurso metodoldgico de entrevistas, rodas de
conversas e questionarios, os quais foram aplicados para professores. Os principais resultados
analisados descrevemos nas linhas seguintes.

Mateus (2016), em seus resultados, aponta, através de sua pesquisa, que existe a

necessidade de rever o desenvolvimento da organizacdo didatica por meio de um trabalho



33

colaborativo, tendo como objetivo a ampliacdo de uma didatica pautada nas especificidades.
Ou seja, € necessario elaborar atividades de acordo com a individualidade do estudante.

Entretanto, ao se falar sobre uma didatica pautada nas especificidades, Paiva (2018)
propde a aprendizagem dos seus estudantes considerando suas diferencas, e descreve como
métodos a utilizacdo da adequacdo curricular e jogos. Em sua proposta, buscou analisar a
percepcao dos professores envolvidos no processo de aprendizagem do estudante, tendo como
resultado, nas falas dos professores, a necessidade de apontar, através de um site, exemplos de
adequacOes curriculares que possam ser de facil acesso aos professores, beneficiando a
aprendizagem do ensino de matematica aos alunos com DEFICIENCIA INTELECTUAL.

Outra proposta metodolégica que chama nossa atencdo e pode nos remeter a uma
pratica que propicie estimulo na individualidade ¢ a de Souza (2016), quando “através da
aplicacdo de uma atividade empregando o recurso de Tecnologia Assistiva somados a
experiéncia e observacdo de 20 professores que ja haviam trabalhado com estudantes com
Deficiéncia Intelectual”, a autora chegou a conclusdo que esse tipo de recurso pode “favorecer
a aprendizagem por facilitar a obtencdo de informacdo e dar suporte ao processo de
raciocinio” (SOUZA, 2016, p. 3).

Com uma proposta um pouco diferente, Rocha (2016) observou em sua pesquisa,
através das respostas dos professores, que a estratégia do uso de Projetos proporciona a
participacdo, a autonomia, e a aprendizagem de todos os estudantes do ambiente escolar.

A elaboracédo de projetos exige conhecimentos sobre o ensino na Educacao Inclusiva,
e para gque essas propostas contemplem a ideia central que movimenta o processo de incluséo,
uma sugestdo € a existéncia de espacos formativos.

O trabalho de Felipe (2019) se destaca por observar as percepc¢des na formacao inicial
de professores de matematica em relacdo ao ensino inclusivo, e utilizar um curso de Formacao
de Professores, e infere que os estudantes que ja atuam em situacdes de ensino demonstram
davidas pontuais sobre a realidade do ambiente escolar inclusivo e salientam ainda a
importancia da formacao continuada e a necessidade de se discutir mais profundamente sobre
a Educacéo Inclusiva.

Patricio (2020) complementa quando traz como resultado a importancia de
reforcarmos a necessidade de investimentos na formagéo continuada para os profissionais do
AEE, para que se tornem multiplicadores das acGes no espaco escolar, a partir da realizacdo
de planejamentos em conjunto com professores da sala de aula comum.

Ferraz (2017, p. 3) nos traz um resultado importante que destaca o ponto central em

torno do que viemos discutindo, onde “percebeu que as politicas educacionais de inclusao
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garantiam o acesso e melhorias na organizacdo escolar, mas em relacdo a aprendizagem,
poucas mudangas foram alcancadas.”

Em resumo, percebemos a necessidade de politicas educacionais mais eficazes, o
emprego adequado de recursos metodologicos, a importancia de espacos formativos e a
execucdo de metodologias de projetos. E isso se conclui através das pesquisas realizadas com
professores mencionados acima que mostraram resultados favoraveis a inclusdo e trouxeram
inferéncias sobre questdes que precisam de melhorias.

Seguimos com nossas observacdes considerando trabalhos que abordam a adaptacéo
de atividades como recurso para construcdo da aprendizagem do estudante com Deficiéncia
Intelectual e a relagdo existente com os resultados encontrados sobre essa teméatica em nossa
pesquisa.

Encontramos Paiva (2018), que apresentou como resultados a necessidade de um
banco de dados de facil acesso com sugestdes de adequacdes curriculares e que esse tipo de
proposta pode ser boa para o desempenho académico dos estudantes com Deficiéncia
Intelectual, e também beneficiar os demais estudantes da sala. Lins (2019), por sua vez,
apontou bons resultados, utilizando atividade adaptada, na qual foi permitida a oportunidade
de desenvolver na forma escrita ou por comandos gestuais ou ainda perguntas reflexivas
acompanhadas de material concreto, como o Tampimatica.

Nosso trabalho se relaciona com essas pesquisas, no sentido de observar previamente
0 estudante para que, a partir das observacdes, aconteca a adaptacdo das atividades, utilizando
recursos como materiais concretos, jogos, entre outros, e, por meio do professor apoio, dar a
oportunidade ao de se desenvolver academicamente e socialmente, e que a criagdo de um
banco de dados com sugestdes de atividades adaptadas facilitaria o trabalho do professor e o
processo de Inclusdo. Sao valores e recursos que também estaremos abordando em um curso
de formacao, criado para ser um ambiente para constituicdo dos dados de nossa pesquisa.

Seguimos procurando recursos pedagdgicos que nos inspirassem em nossa Oficina, a
fim de levar uma ideia criativa para os participantes sobre como pode ser possivel construir o
conhecimento a partir de dindmicas que levem o estudantes a situa¢fes mais praticas e que
podem ser reformuladas a partir de recursos pedagogicos que permitam melhor visualizacdo
sobre o0 assunto e materiais para manipular, e encontramos 0s seguintes trabalhos que seguem

no Quadro 1:
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Quadro 1 - Trabalhos que abordam recursos pedagdgicos para estudantes com Deficiéncia
Intelectual.

Tecnologia Assistiva Jogos e jogos informatizados Material Concreto

Silva (2017), Rodrigues | Carvalho (2019), Cruz (2020), Masciano Bartmeyer (2015), Milli
(2015) e Souza (2016) (2015), Nunes (2018), Ortiz (2019), (2019), Noleto (2019),
Rodrigues (2017) e Santos (2019) Noronha (2019), Nunes (2018)
e Viginheski (2017)

Fonte: Da autora (2022).

Ao observar os trabalhos citados, destacamos a importancia de pesquisar e construir
novas propostas para o atendimento de estudantes com Deficiéncia Intelectual. E importante
observar que os resultados apresentados se mostraram eficientes quando o emprego de
metodologias é adequado as necessidades dos estudantes.

Um dos aspectos que nos motivou a seguir em frente com o tema da pesquisa foi o
fato das pesquisas apontarem a necessidade de mudanca das praticas metodoldgicas. Para que
isso ocorra, 0 assunto pode ser analisado e investigado de forma que, atraves das reflexdes,
possam surgir novas propostas para o Atendimento Educacional Especializado.

No topico seguinte, traremos 0s aspectos metodologicos que compdem essa pesquisa,
bem como a descricdo do ambiente onde aconteceu a coleta dos dados para dissertacdo de

mestrado e materiais para constru¢do do Produto Educacional.
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6 METODOLOGIA

Nossa pesquisa se apropria de uma abordagem qualitativa, que busca identificar a
significacéo expressa por professores de matematica e pedagogos acerca do ensino inclusivo
e da adaptacdo de contetidos para o estudante com Deficiéncia Intelectual. Segundo Borba
(2010), a pesquisa qualitativa se difere da pesquisa quantitativa por ndo se concentrar em
levantar dados, que mostram o resultado através de um ndmero ou de uma medida. Na
pesquisa qualitativa, ndo ha preocupacdo com nameros, medidas ou expressdes quantitativas,
permitindo uma visdo mais subjetiva dos atores envolvidos (TRIVINOS, 1987). O intuito
desse tipo de pesquisa é conhecer o objeto de estudo e explorar 0 maximo de informacGes
possiveis, e, assim, transcrever os resultados explorados, de forma discursiva.

Inicialmente, foi realizada uma pesquisa visando obter informacdes referentes as
reflexdes dos sujeitos participantes da pesquisa, aprimorando as ideias sobre 0 modo de
trabalho e suas percepcdes, e, também, foi feito um levantamento sobre pesquisas que
abordam o ensino de matematica no ambito da Educacdo Especial.

Para o delineamento de nossa pesquisa, buscamos formular nossa questdo de pesquisa
relacionando com uma problematica presente na modalidade educacional, desenvolvendo
acOes que promoveram reflexBes e nos permitiram observar, através de discussées em grupo,
as percepcoOes dos participantes da pesquisa (GIL, 2002).

Esta pesquisa tem como proposta interpretar as falas dos participantes de uma oficina
da adaptacdo de atividades de matematica para estudantes com Deficiéncia Intelectual,
procurando: identificar quais as concepgdes em relacdo a inclusdo de estudantes com
Deficiéncia Intelectual expressas pelos professores participantes de um grupo de discussao;
analisar contribuicbes de um espaco formativo para o desenvolvimento de concepcdes
relacionadas a adaptacdo de atividades de matematica e compreensdo da importancia do
olhar individualizado para o estudante no ensino inclusivo.

De acordo com Eisenhart,

Conduzir a investigagdo € um ato de interpretagdo em dois niveis: as
experiéncias dos participantes devem ser explicadas e interpretadas em
termos das regras da sua cultura e relagdes sociais, e as experiéncias do
investigador devem ser explicadas e interpretadas em termos do mesmo tipo
de regras da comunidade intelectual em que ele ou ela trabalho.
(EISENHART, 1988, p. 103).
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A construcdo da oficina de material adaptavel se deu com o intuito de contribuir para
Formacgdo Continuada de professores, trabalhando adaptacdo de atividades do conteddo de
matematica para estudantes com Deficiéncia Intelectual, e proporcionar um momento de
compartilhamento de experiéncias e reflexées em torno da pratica docente.

Para André (2001), se nas décadas de 60 a 70 o interesse se localizava nas situacoes
controladas de experimentacdo, do tipo laboratorio, nas décadas de 80 a 90 o exame de
situagdes “reais” do cotidiano e da sala de aula ¢ que constituiu uma das principais
preocupacbes do pesquisador. Portanto, perceber significados e sentidos empregados por
professores em torno do contexto e de situacOes subjetivas vivenciadas na sala de aula, sobre
uma perspectiva da teoria historico cultural por Vigotski, caracteriza uma estratégia
qualitativa em nosso trabalho.

Apds a elaboracdo da proposta descrita acima, encaminhamos nossa pesquisa ao
Comité de Etica da UFLA-Universidade Federal de Lavras, recebendo aprovagao pelo parecer
namero 4.743.291, emitido pelo COEP no dia 28 de maio de 2021.

No tdépico seguinte faremos a descricao referente ao percurso formativo, experiéncia

profissional, entre outros aspectos relevantes dos sujeitos da pesquisa.

6.1 Sujeitos da pesquisa

Nosso estudo busca uma andlise proxima do sujeito da pesquisa, com foco em
perceber o Significado empregado acerca do ensino inclusivo e a adaptacdo de atividades, e
assim, proporcionar a oportunidade de repensar a pratica profissional, e, por meio das
atividades e questionarios desenvolvidos na Oficina, obter respostas para nossa questdo de
pesquisa.

Para a escolha dos sujeitos dessa pesquisa, foram considerados os fatores contribuintes
para 0 bom desenvolvimento da pesquisa e obtencdo dos resultados. Dessa forma, o publico
alvo foi determinado com intuito de que suas vivéncias e experiéncias durante 0 percurso
profissional ensinando matematica para estudantes com Deficiéncia Intelectual viessem a ser
relevantes para nossa pesquisa, de forma que pudéssemos perceber suas necessidades e
motivos, de modo que esse contexto nos auxiliasse a encontrar os sentidos pelos quais esse
sujeito estivesse inserido em relacdo a adaptacdo de atividades e ao ensino inclusivo. De
acordo Aguiar e Ozella (2006, p. 229), com 0 processo por meio do qual os motivos se
configuram, avanca-se na apropriacdo do processo de constituicdo dos Sentidos, definidos

como a melhor sintese do racional e do emocional.
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Para isso, consideramos 0s conhecimentos dos participantes da pesquisa sobre o
ensino inclusivo, recursos pedagdgicos, abordagens empregadas em classe comum inclusiva e
como essa experiéncia profissional veio se relacionar com seu percurso académico.

No que tange a divulgacao da Oficina, ela se deu por meio de redes sociais, grupos de
WhatsApp em que a pesquisadora participa e que tem a participagdo de professores de
matematica e pedagogos, e pelo gerenciamento de eventos do Sistema Integrado de Gestdo
(SIG) da Universidade, abrindo espaco para todos que se interessassem pelo tema.

A oferta para participacdo na Oficina atendeu aos seguintes critérios: professores de
matematica e/ou pedagogos, dado a importancia de que ambos ensinam matematica na
educacao basica.

A oficina contou também com rodas de conversa para a producdo dos dados da
pesquisa. Essa dindmica se justifica uma vez que a reflexdo de um participante inspira a do
outro, e, com isso, a dindmica de discussdo em grupo pode favorecer a constituicdo de dados
em torno dos elementos que vierem a surgir através dos seus relatos. Sobre a entrevista em
grupo, Patton (2008, p.181 apud FLICK, 2000, p. 386) entende que “Os participantes tendem
a controlar e a contrabalancar uns aos outros, o que, em geral, elimina opinides falsas ou
radicais. A extensao a qual exista uma opinido relativamente consistente sendo compartilhada
pode ser rapidamente avaliada”.

No préximo topico, descreveremos 0s passos para constituicdo dos dados em nossa

pesquisa.

6.2 Constituicdo dos dados

Nas linhas seguintes descrevemos o roteiro metodolégico da oficina, e como se deu a
constituicdo de dados para dissertacdo de mestrado e constituicdo de materiais didaticos que
irdo compor o produto educacional.

I) O primeiro encontro foi destinado a apresentacdo dos participantes da pesquisa, a
partir de um roteiro de questdes que nos permitiu conhecer seus percursos profissionais e
conhecimentos prévios acerca do ensino inclusivo e o estudante com Deficiéncia Intelectual;
apresentacdo do cronograma da oficina; breve discussdo sobre a denominacdo mais adequada
para mencionar as pessoas com deficiéncia e sugestdo de leitura de um texto referente ao

tema.
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a) Os dados foram constituidos através da transcri¢ao dos audios do encontro.

IT) Para a realizacdo da segunda atividade, foi sugerida a leitura do texto “Como
chamar as pessoas que tém deficiéncia?” e um registro reflexivo na plataforma do Google
Classroom. Além disso, foi solicitado que os professores fizessem uma sistematizacdo das
principais ideias do texto, para, a partir disso, direcionar as discussdes na roda de conversa.

b) Os dados foram constituidos a partir da anélise dos registros e pela transcricdo dos
audios do encontro.

IIT) Para a terceira atividade, foi sugerida a leitura do artigo “Rumos da Educacdo
Especial no Brasil frente ao paradigma da Educag@o Inclusiva”. Apos a leitura, foi solicitado
aos professores que fizessem um registro e respondessem algumas questbes com suas
impress6es em um férum criado na plataforma. No terceiro encontro, foi realizada ainda uma
breve discussdo sobre as impressdes acerca do artigo.

c) Os dados foram constituidos ap6s analise das impressfes destacadas e registradas
no ambiente virtual e pela transcri¢cdo dos audios do encontro.

IV) Para a atividade quatro, sugerimos que os participantes fizessem a leitura dos
capitulos 1 ¢ 3 do livro “A Educagdo Especial do Deficiente Mental” e assistissem um
documentério sobre a Deficiéncia Intelectual e um video de um relato de experiéncia de uma
pessoa com Deficiéncia Intelectual. Apds realizar as leituras e assistirem os videos, 0s
professores responderam duas perguntas formuladas buscando a reflexdo deles sobre a
perspectiva histérica da Educacéo Especial.

Para o quarto encontro, foi proposta uma breve discussao sobre a Educacdo Especial
ao longo dos anos, levando os participantes a refletirem sobre esse cenario nos dias de hoje.
Em seguida, foi realizada uma apresentacdo de trés atividades adaptadas com a sugestdo de
alguns materiais. Por meio da reflexdo dos professores acerca do que foi apresentado,
propomos a discussao, analise e verificagdo de novos caminhos viaveis para adaptacdo dessas
atividades e de outras, a fim de despertar habilidades para o trabalho na Educacéo Inclusiva.

d) Os dados foram constituidos atraves da analise das respostas e pela transcricdo dos
audios do encontro.

V) Como quinta atividade, solicitamos aos participantes uma proposta de adaptacéo de
atividades relacionadas ao contetdo de matemaética, para serem apresentadas no quinto
encontro. Assim, o quinto encontro foi direcionado para discusséo, analise, verificacdo de
novas inspiracoes e a viabilidade das atividades adaptadas apresentadas.

e) Os dados foram constituidos através do registro das imagens e pela transcricdo dos

audios do encontro.
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VI) A sexta atividade foi destinada a uma avaliagdo da Oficina com espago para
sugestOes e reflexdes sobre as concepgdes dos sujeitos da pesquisa em torno da adaptacéo de
atividades ap0s terem participado da oficina. A proposta se deu através de um questionario
individual que foi disponibilizado no Google Forms, visando constituir dados sobre a
significacdo empregada na adaptacdo de atividades pelos professores apds a participacdo na
oficina, e aspectos gerais que foram discutidos durante a oficina.

f) Os dados foram obtidos a partir do registro e observacdo dos comentarios sobre a
Oficina, e principalmente sobre a reflexdo dos professores apos a realizagdo da oficina. Essas
observacBes foram realizadas a partir das ideias que foram registradas, através de um
questionario construido no Google Forms.

A producdo dos dados e as ferramentas utilizadas se relacionam da seguinte forma
(QUADRO 2):

Quadro 2 - Percurso para constitui¢cdo dos dados.

Dados obtidos: Ferramenta usadas para a

constitui¢do dos dados:

i) Das transcrigdes dos encontros via Google Meet, visando |e
perceber concepcbes em relagdo ao contexto geral da
Educacdo Inclusiva e principais ideias acerca do objeto de

Gravagoes;
Transcrigdes;
® Entrevista com roteiro prévio

estudo; u
de questdes;
® Diéario de campo.
i) Dos registros reflexivos registrados no Google @  Entrevista com questdes de

Classroom, visando perceber concepgdes apds o estudo do
material indicado. E como suas ideias delineiam seu perfil

cunho reflexivo ;

experiéncia no ensino inclusivo.

- ® Diario de campo;
profissional.
iif) Das discussbes em torno experiéncia da atividade pratica |@  GravagGes;
de adaptagdo de um contetdo, onde observamos a percep¢do | o Transcricdes:
em torno do significado da adaptacdo de materiais e a . ' . L.
viabilidade das propostas apresentadas. ®  Entrevista com roteiro previo

de questdes;
® Diéario de campo.

iv) Dos registros da projecdo de acgOes futuras por parte dos |@  Entrevista com questionario.
participantes e relatos acerca da contribui¢do da oficina para
a formagé&o profissional do professor;
v) Do Perfil académico e profissional dos participantes, e da |@  Entrevista com questionario.

Fonte: Da autora (2022).




41

Por meio da relagdo citada no quadro acima, buscaremos nos direcionar para a
constituicdo dos dados.
A seguir traremos uma descricdo detalhada de como se deu as acfes de criacdo e

desenvolvimento de nossa Oficina.

6.3 Descric¢ao da Oficina

A oficina foi desenvolvida no periodo de 12/04/2021 a 14/06/2021, com encontros
sincronos com duracdo de 2 horas a cada quinze dias. Nossos encontros contaram com uma
dindmica de entrevistas guiadas por um roteiro prévio® em rodas de conversa em grupo de
discussdo. Além dos encontros sincronos, foram realizados estudos assincronos de textos
indicados pela pesquisadora. Foram feitas, também, sugestdes de videos relacionados ao tema
de estudo. A partir desse movimento de discussdes e estudos, as vivéncias e experiéncias dos
sujeitos da pesquisa também fundamentam as reflexdes.

Tendo em vista que a pesquisa foi desenvolvida em torno da analise das reflexdes
entre a pesquisadora e 0s sujeitos da pesquisa em um ambiente de formacao, a analise se deu a
partir das entrevistas, relatos e reflexdes que tomaram forma por meio da roda de conversa e
do compartilhamento das ideias dos professores na plataforma apds estudo de textos, videos e
filmes indicados para reflexdo em torno dos temas relacionados a educagdo especial,
Deficiéncia Intelectual e ensino de matematica. Por fim, foi feita uma analise dos materiais
adaptados produzidos na oficina.

Para o desenvolvimento da oficina, iniciamos com uma analise tedrica em torno dos
assuntos citados anteriormente, definicdo dos materiais de estudo, analise e construcdo das
atividades adaptadas, assim como a construcdo de um roteiro de questbes semi estruturado
elaborado com termos e questdes destacados a partir dos materiais definidos para estudo com
objetivo de subsidiar a busca em responder nossa questao de pesquisa.

A partir disso, priorizamos a realizagcdo de uma analise teorica referente as estratégias
propostas para o ensino inclusivo abordadas na teoria vigotskiana, buscando a inspiracao para
a definicdo das acdes em relagdo a melhor abordagem a ser empregada, ao se trabalhar com
adaptacéo de atividades didaticas para o estudante com Deficiéncia Intelectual.

Ao iniciar a Oficina, contdvamos com quinze participantes, dos quais cinco nédo

concluiram as atividades propostas ou ndo participaram de todas as etapas. Assim, foram

® Roteiro de entrevistas- Apéndice C.
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analisados os dados de dez professores. Concluiram todas as etapas da oficina, nove
professores de matematica e uma pedagoga. Este grupo contou com a participacéo assidua de
dez participantes, para os quais foram desenvolvidas algumas entrevistas e compartilhamento
de ideias relativas a profissdo docente, assim como as vivéncias e experiéncias dos
professores com o Ensino Inclusivo.

Para o desenvolvimento da oficina, foram propostas seis atividades assincronas com
registros via Google Classroom e cinco encontros sincronos via Google Meet. A estratégia
utilizada foi a proposta de um momento estudo entre 0s encontros sincronos, acerca de um
assunto que foi previamente programado para discussdo em grupo. Com isso, nossas
ferramentas de constituicdo de dados foram as gravagdes dos encontros na roda de conversa,
feitas no préprio aplicativo Google Meet, os registros reflexivos feitos pelos participantes da
pesquisa e respostas das atividades registradas no aplicativo Google Classroom. Durante a
realizacdo desta pesquisa, eu contei também com o diario de campo para o registro de
informacdes relevantes que surgiram na preparacdo, no desenvolvimento e apds a realizacdo
da oficina, bem como todos aspectos relevantes a pesquisa.

As atividades sincronas foram gravadas mediante autorizacdo dos sujeitos da pesquisa,
ap6s serem informados sobre o uso das transcricbes para constituicdo dos dados da
dissertacdo de mestrado, frisando que a identidade dos participantes foi preservada por meio
do uso de nomes ficticios. Também solicitamos a autorizacéo para analise e uso dos registros
salvos no Google Classroom e das transcricdes das gravacdes realizadas pelo Google Meet em
N0SS0S encontros sincronos.

Por fim, solicitamos a autorizagdo dos participantes para nos apropriarmos das
reflexBes e dos materiais adaptados que foram construidos para analise em nossa dissertacdo
de mestrado e para constru¢do do produto educacional, conforme orientado pelo comité de
ética da nossa Universidade. As transcricdes foram encaminhadas para o e-mail dos sujeitos
para que pudessem fazer a apreciacdo de suas falas, junto com um termo de consentimento
especificando nossas acgdes e solicitando seu aval para utilizacdo dos referidos materiais
citados acima.

A seguir temos o Quadro 3, onde apresentamos 0 cronograma de execugdo das

atividades.
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Quadro 3 - Cronograma da Oficina (Continua)

Encontro 1 — Roda de conversa: Sincrona pelo aplicativo google meet, com duracdo de 2 horas.
Data: 12/04/2021 Horario: 19:00 as 21:00

Descrigdo Metodolégica do Encontro 1

-Apresentacdo do cronograma da Oficina;

-Apresentacdo dos Participantes;

-IndagacOes das percepcbes dos professores participantes acerca do ensino inclusivo, mediante
roteiro de questbes previamente elaborado para estimular um diédlogo entre os professores (o roteiro
serd apresentado a sequir);

-Breve discussdo sobre termos utilizados em relacdo as Pessoas com Deficiéncia. Para motivar a
discussdo, foi realizada uma breve apresentacdo com 0s termos utilizados ao longo dos anos, com
informac@es extraidas do texto que sera sugerido a seguir.

Momento de estudo 1: Assincrono, com duragéo de 2 horas.

Descri¢cdo Metodolégica

- Sugestéo de leitura e destaque dos pontos principais no texto.

Texto sugerido para leitura: “Como chamar as pessoas que tém deficiéncia?”’

Momento de estudo 2: Assincrono com registro no Google Classroom, com previsao de 6 horas.

Descri¢cdo Metodolégica

e Leitura do texto “Rumos da Educagdo Especial no Brasil frente ao Paradigma da Educacdo
Inclusiva” e destaque dos principais aspectos;

e Registro escrito ou em audio no Google Classroom das percepgdes prévias e novas concepgdes a
partir do texto;

Texto sugerido para leitura: “Os rumos da educacio especial no Brasil frente ao paradigma da

Educaco Inclusiva.”

Encontro 2 — Roda de conversa: Sincrono pelo aplicativo Google Meet, com duracgéo de 2 horas.
Data: 26/04/2021 Horério: 19:00 as 21:00

Descrigdo Metodoldgica do Encontro 2

e Uso do Jamboard® para sistematizar as ideias retiradas do texto;

Discussdo em grupo sobre 0s aspectos destacados.

Momento de estudo 3: Assincrono pelo Google Classroom, com previsao de 6 horas.

Descri¢cdo Metodolégica

e Assistirao documentario® Deficiéncia Intelectual;

e Assistir ao video relato de experiéncia Kellen;

e Registro escrito ou em audio sobre as principais impressdes no Google Classroom.
Documentario Deficiéncia Intelectual. Video relato de experiéncia Kellen™.

" SASSAKI, R. K. Como chamar as pessoas que tém deficiéncia? Revista da Sociedade Brasileira de
Ostomizados, S&o Paulo, v. 1, n. 1, p. 8-11, 2003.

8 DUTRA, C. P.; SANTOS, M. C. D. Os rumos da educacdo especial no Brasil frente ao paradigma da
educacdo inclusiva. Inclusdo: Revista da Educacao Especial, Brasilia, DF, v. 5, n. 1, p. 5, 2010.

° Jamboard: O Google Jamboard é um quadro branco inteligente que se conecta ao ecossistema do
buscador, em especial o G Suite, a suite de solucdes corporativas do Google. No Jamboard, por
exemplo, da para fazer reunides, rabiscar no quadro e exibir apresentagdes (LIMA, 2020).

0 MACHADO, Sonia. Deficiéncia intelectual/ inclusive eu. Multirio. Youtube, ago, 2017.
Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=CQQ9acLTKEQ. Acesso em: 12 mar. 2021.
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Quadro 3 - Cronograma da Oficina (Continua)

3 — Roda de conversa: Sincrono pelo aplicativo google meet, com duracéo de 2 horas.

Descricdo Metodoldgica do Encontro

Data: 10/05/2021 Horéario: 19:00 as 21:00

Discutir sobre 0 Documentério e o video dialogando sobre recursos metodolégicos e formativos que
possibilitem propiciar o atendimento inclusivo de qualidade.

Momento de estudo 4: Assincrono pelo Google Classroom, com previsao de 6 horas.

Descricdo Metodologica

e Leitura dos capitulos 1 e 3 do livro “A Educacio Especial do Deficiente Mental'?”;

e Registro escrito ou em audio com a reflexdo sobre os avancos obtidos até os dias de hoje,
destacando a realidade, exigéncias e propostas para os dias de hoje.

Encontro 4 — Roda de conversa: Sincrono pelo aplicativo google meet, com duracdo de 2 horas.

Data: 24/05/2021  Horério: 19:00 &s 21:00

Descricao Metodoldgica do Encontro

e Discutir sobre os cenarios da Educagdo Especial ao longo de alguns anos com base na leitura
indicada;

e Apresentar a adaptacdo de trés atividades do contelido de matemética™, para discutirmos,
analisarmos e verificarmos a possibilidade de novos caminhos.

Sugerir materiais pedagdgicos™, para o ensino de matematica, para discutirmos e analisarmos suas

potencialidades.

Momento de estudo 5: Assincrono pelo Google Classroom, com previsao de 10 horas.

Descrigdo Metodoldgica

e Registro escrito ou em audio sobre a viabilidade das atividades propostas no encontro anterior;

e Analisar um Plano de Desenvolvimento Individual (PDI*) de um estudante com Deficiéncia
Intelectual e a partir dele propor uma atividade de matemética adaptada'® ao perfil expresso no
documento. (Modelo de elaboracdo no Apéndice F)

Encontro 5 — Roda de conversa: Sincrono pelo aplicativo google meet, com duracéo de 2 horas.
Data: 07/06/2021  Horario: 19:00 as 21:00

Descrigdo Metodolégica do Encontro

e  Os participantes deverdo apresentar suas propostas de adaptagéo de atividades de matematica;
Momento para discussdo sobre a viabilidade de novas propostas a partir das observacdes realizadas
durante a apresentacéo dos colegas.

11 Relato de experiéncia Kellen. Kellen Cristina das Dores Carlos. 15 fev. 2021. Acervo pessoal.
Arquivo de video. MPEG-4.

12 RAICA, D.; OLIVEIRA, M. T. B. A educacéo especial do deficiente mental. Sdo Paulo: E.P.U,
1990.

13 Atividades adaptadas- Apéndice D.

4 Materiais pedagdgicos- Apéndice E.

> Modelo no APENDICE F.

16 Raica e Oliveira (1990).
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Quadro 3 - Cronograma da Oficina (Concluséo)

Momento de estudo 6: Assincrono pelo Google Classroom, com previsao de 8 horas.

Descricdo Metodologica

e Registro escrito ou em audio sugerindo acBes e metodologias que possam ser aplicadas para
melhoria do atendimento nas classes comuns inclusivas.

e Responder questdes relacionadas a avaliacdo da Oficina;

e Descrever reflexdes sobre suas concepc¢des em torno da adaptagdo de atividades apds a Oficina;

Espaco para sugerir propostas de adaptacao de atividades de matematica.

Encontro 6- Roda de conversa: Sincrono pelo aplicativo google meet, com duracgéo de 2 horas.

Data: 14/06/2021 Horério: 19:00 as 21:00

Descricao Metodol6gica do Encontro

Entrevistar 0 grupo seguindo roteiro prévio para avaliar percepcbes em relacdo ao significado
empregado pelos professores acerca da adaptacdo de atividades de matematica e o espago inclusivo
para o estudante com Deficiéncia Intelectual.

Fonte: Da autora (2021).

No topico seguinte, serdo apresentados 0s principais aspectos de investigacdo da

pesquisa, assim como as etapas de analise dos dados alinhadas aos dados constituidos.

6.4 Descricdo e justificativa sobre o método de andlise

Nossos dados foram constituidos por meio de entrevistas em rodas de conversa,
questionarios, transcricdo de videos e observacdo de atividades desenvolvidas pelos
professores. O primeiro passo da nossa pesquisa foi formular nossa questdo de pesquisa, e 0s
passos seguintes irdo articular os dados obtidos na busca de responder nossa grande questéo.

Assim buscamos respondé-la:

a) através da transcricdo das discussdes de professores de matematica e uma
pedagoga que participou da oficina de atividades adaptadas, que teve como base,
um guestionario semi estruturado em torno dos assuntos pertinentes a esse estudo;

b) através das atividades propostas para o desenvolvimento da oficina e dos relatos
das vivéncias e experiéncias que foram propostos em encontros ocorridos na roda
de conversa;

c) por meio das anotacGes de um diario de campo, em que foram registrados pontos
relevantes das discussbes. Em que as anotacOes direcionaram as questdes
levantadas nos encontros seguintes, e orientaram a formulacdo de questdes

durante as discussoes;
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d) por meio da observacdo do desenvolvimento da proposta de adaptacdo de uma
atividade de matemaética respeitando a especificidade de um determinado
estudante; e da discussdo posterior ao estudo sobre a Deficiéncia Intelectual e
Incluséo;

e) ap6s analisar as respostas ao questionario final, observando as mudancas de
concepgdes e a relevancia da Oficina no desenvolvimento profissional dos
professores.

As etapas mencionadas acima nos permitiram seguir com o procedimento de analise

que Aguiar e Ozella (2006) denominam de construcao de Nucleos de Significagdo. De acordo

com 0s autores,

nossa reflexdo metodoldgica sobre a apreensdo dos sentidos estara pautada
numa visdo que tem no empirico seu ponto de partida, mas a clareza de que é
necessario irmos além das aparéncias, ndo nos contentarmos com a descrigdo
dos fatos, mas buscamos a explicacdo do processo de constituicdo do objeto
estudado, ou seja, estuda-lo no seu processo historico. (AGUIAR;
OZELLA, 2006, p. 224).

Esse procedimento de analise visa perceber, de acordo com seu contexto, o
Significado expresso nas palavras, através das falas dos participantes, bem como a realidade
socio-histérica em que sdo pronunciadas. Como explicam Aguiar e Ozella (2006, p. 226),
“para que se possa compreender o pensamento, entendido aqui como sempre emocionado,
temos que analisar seu processo, que se expressa na palavra com significado e, ao apreender o
significado da palavra, entendemos o movimento do pensamento”.

Nossa proposta envolveu perguntas por meio de dois questionarios, que foram
respondidos individualmente, um no inicio e outro no final do desenvolvimento da Oficina.
Essa dinamica visou perceber as concepcdes prévias e concepgdes apos a participacdo de um
grupo de discussdo ocorrido em um espaco possibilitador de reflexbes acerca do ensino
inclusivo e praticas de adaptacfes de materiais didaticos.

Também tivemos cinco encontros em rodas de conversa que foram orientados por
meio de um roteiro de questdes semiestruturado. Esses encontros foram organizados para
acontecer entre a primeira e a Gltima entrevista. Nossas discussées orientaram o roteiro de
questdes dos encontros seguintes. O modelo de roda de conversa em grupo de discussdo nos
permitiu perceber concordancias e complementacdes nas ideias dos participantes, e contribuiu
para que os elementos que surgiram nas falas de uns ndo se repetissem nas falas dos demais,

permitindo fluidez ao dialogo.
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Ap0s essas observacdes, foi realizada a analise dos dados constituidos, observando
fatores que atribuem Sentido as palavras adaptacdo e inclusdo, o que, conforme Aguiar e
Ozella (2006), se relaciona com o percurso historico do individuo e se manifesta através de

expressGes emocionais que podem ser interpretadas da seguinte maneira:

Para que se possa melhor compreender a categoria sentido, retomamos um
dos principios do materialismo dialético: a unidade contraditdria existente na
relacdo simbolico - emocional. Para se avangar na compreensdo do homem,
ou melhor dizendo, dos seus sentidos, temos que, nas nossas analises,
considerar que todas as expressdes humanas sejam cognitivas e afetivas.
(AGUIAR; OZELLA, 2006, p. 227).

Os momentos j& mencionados nos possibilitaram reflexdes que trouxeram elementos
para 0 processo de andlise, ainda que ndo fosse realizados de forma interpretativa, permitiu
termos uma ideia de como seriam constituidos os nucleos de anélise.

De acordo com Gil (2002, p. 146), “muitas vezes o trabalho interpretativo é elaborado
com base apenas nos dados obtidos empiricamente. H& casos, entretanto, em que
contribuicdes teoricas tornam-se muito relevantes”. Tendo em vista que dentre nossas
questdes a serem observadas em nossa analise, podemos destacar o Significado e Sentido,
definidos de acordo com a teoria metodolégica basicamente de Vigotski, buscaremos
relacionar a teoria e os dados que foram constituidos empiricamente.

Com isso, aprofundaremos sobre os Significados e Sentidos, conforme iremos mostrar

a seqguir.

6.5 Andlise por meio dos Nucleos de Significacéo

Neste topico, buscamos descrever nosso percurso de analise dos dados para o estudo
das informacGes referentes ao nosso objeto de pesquisa através das seguintes acbes que foram
registradas no didrio de campo: observacdes referentes as emocgoes, frustracbes, projecoes,
contextualizagdes e sugestdes evidenciadas pelos sujeitos da pesquisa, assim como 0s pontos
importantes que apareceram no decorrer do desenvolvimento da oficina.

Para observar os dados que foram constituidos, conforme especificado no Quadro 2 e
listado no tdpico 6.2, consideramos as etapas que sdo sugeridas pelo método de Nucleo de
Significagcdo, em que os principais aspectos considerados levaram em conta a percepcéo dos
professores acerca do Ensino Inclusivo e a Adaptacdo de atividades de matematica para

estudantes com Deficiéncia Intelectual.
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Dessa forma, primeiramente, iremos descrever os Pré-Indicadores, que, de acordo com
Aguiar e Ozella (2006), sdo percebidos ap06s as leituras do material transcrito a partir das
gravacdes das entrevistas, que revisitamos varias vezes com intuito de nos apropriarmos das
ideias colocadas pelos professores e, dessa forma, buscamos perceber os temas diversos que
emergem com maior frequéncia e podem constituir os Nucleos futuros.

A ideia central dessa teoria é que, a partir da identificacdo dos Pré-Indicadores que se
dao pela frequéncia, énfase, reiteracdo de palavras e expressdes que transmitem as emocdes,
concepcles e pensamentos, tenhamos o direcionamento para definicdo dos Indicadores que
surgiram por meio do processo de aglutinagdo que ¢ dado pela “similaridade, pela
complementaridade ou pela contraposi¢cdo, o que nos leva a menor diversidade entre as
ideias” (AGUIAR; OZELLA, 2006, p. 231). Esse exercicio de sintetizar as ideias a partir do
critério descrito define os indicadores e sua relacdo com os temas existentes.

Para selecdo dos Pré-indicadores, primeiramente separamos nas transcri¢fes os relatos
que representam as principais ideias pertinentes a investigacdo. A partir disso, elas foram

grafadas com cores diferentes, conforme recorte que apresentamos no Quadro 4 a seguir:

Quadro 4 - Selecédo de temas recorrentes.

Borhia: “Um ambiente em que todos possam se desenvolver de acordo com suas

Maria Teresa: “Esses fatores véo da Gldapiagaoidennaierias EMGOSNORIBIIBSEN
- adaptagio dos espagos fisicos que compdem a escola (cadeivas, mesas),
participagdo efetiva da familia. "

Eder: “Entendo como ambiente inclusivo ideal aguele em que ha tempo e -
SN das ecessidadesIespesiicasIdeIcanaNeIaante] - odpiacses quarto @ espunya
da instituido e _"

Nilvana: “Primeiro, eu acredite que e fundamental que toda a cominndade escolar e

Jfamiliar tenha compromisse com a educagdo mclusiva e, para isso, é necessario que haja
mais conscientizagdo a respeito das necessidades dos estudantes com deficiéncia. Segimido,
todo Sistema deve fazer cumprir e cumprir as leis que asseguram os direitos desse piblico.
Para isso, & necessario gue as escolas tenham todo o aparato legal para receber estes

estuclantes, assim como, uma escola especial inclusiva possui.”

Fonte: Da autora (2022)

Em seguida, foi feita a identificacdo das palavras ou expressdes que transmitiram
ideias semelhantes ou complementares e, a partir desse processo de identificacdo, a

pesquisadora enfatizou com negrito as falas complementares. Dessa forma, relacionamos as
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respostas das perguntas, e, a partir disso, foram identificados e indicados em negrito os Pré-
Indicadores usando o critério de semelhanga, complementaridade ou contraposicdo entre as
ideias, a partir das proprias falas dos participantes, o que resultou na elaboracdo dos
Indicadores, a fim de representar a ideia expressa pelo sujeito a partir de suas falas, conforme

expresso no Quadro 5 abaixo:

Quadro 5 - Constituicdo dos Indicadores. (Continua)

Pré-Indicadores das falas do sujeito na Oficina Indicadores

Lola: “O bom ¢ que na escola que eu trabalho a professora APOIO que | a professora APOIO
ficava responsavel por elaborar atividades e tomar conta dele em | que ficava responsavel
sala de aula (...)” por elaborar atividades
e tomar conta dele
Nilvana: “No comeco achei dificil estar com uma professora de | [...]Meu receio era ser
APOIO na sala de aula. Meu receio era ser julgada (...) julgada.

Maria: “(...) No ano passado, foi o primeiro ano que tive professor de
apoio em minha sala... Praticamente era sé ela que trabalhava com ele,
eu auxiliava no planejamento. Por ser inquieto, tinha que sair com ele da
sala.”

Sophia: “..E no caso especifico dessa professora de APOIO, ndo foi
legal, eu sempre fazia o planejamento e enviava pra ela antes por
email, e ela verificava se estava legal.”

Nilvana: “...Com o professor de apoio é bem mais tranquilo.
Acaba que o apoio ndo apoia so o aluno mas a gente também...”

Luana: “Essa questdo do laudo depende muito da familia, procurar [ laudo médico
recursos. Mas algumas familias ndo aceitam, o SUS ndo cobre o | identificando a
médico. Sdo varios médicos e as vezes a familia ndo tem esclarecimento | deficiéncia depende
para buscar o atendimento necessario.” muito da familia
[...]Jalgumas familias
Nilvana: “Em uma escola em que eu trabalhei, a mae foi entender que o | ndo aceitam.

filho tinha uma certa deficiéncia s6 no 7° ano.(...) E a escola ja tinha
feito varias tentativas e se a familia ndo aceita também fica muito
complicado de tentar ajudar.”

13

Sophia: “...Professores ... eles ndo sabem como falar, entdo chama | Os Professores ndo
muito aluno de PDI né.(...)Ai me falaram que eu ndo precisava fazer | sabem como falar,

que ja tinha PDI pronto I4(...). entdo chama aluno de
PDI [...]Jcomecgou a fazer
Nilvana: Ai eu vi que la 30% dos meninos tentaram fazer e ninguém | PDI também tem pouco
conseguiu e ai que eu perguntei a diretora e ela falou "ah ndo mas eles | tempo, eu vi uma

sdo PDI's" (...) E quando a gente comecou a fazer também que tem | resisténcia

pouco tempo, eu vi uma resisténcia muito grande de alguns professores
em fazer os PDIs.
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Quadro 5 - Constituicdo dos Indicadores. (Continua)

Pré-Indicadores das falas do sujeito na Oficina

Indicadores

Nilvana: “...Mas para acontecer a inclusdo s6 o professor de apoio
ndo é suficiente. Precisaria ter um psicologo, mais profissionais
para atender esses estudantes...”

Sophia: “Ela tem tais caracteristicas, o autismo vocé trabalha
assim..."

Luana: “Mas a questdo da falta de capacitagdo €é muito
significativa. Deveria ter cursos de formacdo no horario de médulo,
e toda organizagao escolar deve fazer.”

Eder: «...E outra questdo é formacao desse professor de apoio, se
essa formacdo ndo esta voltada para area especifica da disciplina é
um desafio ainda maior...”

Lola: “N&o temos aquele momento de sentar e conhecer o aluno,
de ver a real dificuldade dele naquela matéria...”

Sophia: “Acredito que falta uma sala de recurso dentro da escola,
para ajudar os meninos.”

N&o temos aquele
momento de sentar e
conhecer o aluno [...]
Ele ou ela tem tais
caracteristicas, vocé
trabalha assim..."
[...]JPrecisaria ter um
psicdlogo, mais
profissionais [...]falta
de capacitacao.

Manu: “mas ndo tinha conhecimento das justificativas dos outros
termos e dos periodos que eram utilizados...”

Eder: “eu sempre tenho que pensar um pouquinho pra ver se eu estou
usando o termo adequado...td na sociedade agente replica algumas
coisas sem refletir muito sobre.”

Nilvana: “Por que pra mim as vezes eu tenho assim a impressao, acho que
é na minha constituicdo né, na minha formacdo ainda ndo consegui me
apropriar bem do que define uma pessoa com deficiéncia.”

Sophia: “Entdo, pra mim ndo foi muita novidade ... mas eu ndo saberia
falar deles antes de comegar a estudar né.”

Maria: “..E porque as coisas se modificam e quem n&o esta
realmente no meio né eu acho que as vezes fica dificil mesmo.”

Cristine: “...E eu também né&o saberia dizer antes de ler o texto
qual ¢ o termo correto a ser utilizado agora, sou sincera em dizer...”

eu nao saberia falar
deles antes de comecgar
a estudar [...]Jagente
replica algumas coisas
sem refletir muito
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Quadro 5 - Constituicdo dos Indicadores. (Continua)

Pré-Indicadores das falas do sujeito na Oficina

Indicadores

Maria: “Metodologias de ensino e aprendizagem, métodos de avaliagéo,
entre outros, precisam ser revistos.”

Dayane: “Ai me construiram uma escola agora em 2009 que ndo tem
nada, gente eu t6 falando sério, ndo tem nada que se lembre a
acessibilidade...”

Luana: “...A escola, de modo geral, a estrutura ja deixa a desejar, pro
menino né, sem deficiéncia, entdo com deficiéncia piorou.

Nilvana: “Podia muito bem trazer toda essa estrutura de uma escola
especial pra dentro de uma escola regular.”

Estrutura da escola
especial pra dentro de
uma escola regular [...]
metodologias precisam
Ser revistas.

Sophia: “...Eu acredito que ecla ndo seja inclusiva para todos OsS
estudantes... os profissionais ainda niao tém, e eu acredito que ainda
nio ta preparada.

Maria Teresa complementa: “...Eu acho que niao tem o preparo, eu penso
e eu acredito muito que a peca chave nesse sentido ¢ a formacio de
professores.

Cristine: “...Eu posso falar por mim como professora que eu ndo estou
preparada...

(A escola) ela néo seja
inclusiva para todos
[...] a peca chave nesse
sentido é a formagéao.

Nilvana: “...acho que ainda existe muito preconceito na nossa sociedade
em relacdo as pessoas com deficiéncia”.

Maria: “Percebi ao ouvir as familias, que naturalizar as diferengas é
importante para o desenvolvimento intelectual e emocional das criangas.”

Sophia: “A sociedade precisa entender que todas as pessoas Sao
diferentes, ndo importa se é pela aparéncia, ter ou ndo uma deficiéncia,
uma dificuldade.

ainda existe muito
preconceito na nossa
sociedade]...]Jas pessoas
sdo diferentes, ndo
importa se é pela
aparéncia, ter ou nédo
uma deficiéncia, uma
dificuldade

Manu: “...E claro que é sempre valido pensar em adaptagdes sem duvida
nenhuma, é importante incluir, mas nés sabemos também da realidade do
professor que ndo tem tempo né.

Sophia: “... eu acredito que vai demandar tempo no comeco, porgque
depois quando a gente ja tem essas atividades montadas, a gente vai
deixando elas guardadinhas né, e ai quando a gente for precisando a gente
vai retomando essas atividades pra estar trabalhando com outros
estudantes.

Eder: “...Pra mim ¢ isso né, entdo tipo, como nunca lidou com pessoas
assim, € um trabalho a mais querendo ou néo.

¢é sempre valido pensar
em adaptacdes sem
duvida nenhuma, mas
nos sabemos também
da realidade do
professor que nio tem
tempo]...]Jvai demandar
tempo no comeco,
porque depois a gente
ja tem essas atividades
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Quadro 5 - Constituicdo dos Indicadores. (Continua)

Pré-Indicadores das falas do sujeito na Oficina

Indicadores

Cristine: “... quanto mais manipulativo a situa¢do, quanto mais concreto
no caso, é mais facil para ele compreender os conceitos nesse caso.”

Nilvana: “...trabalhar com alunos com deficiéncia, até com os alunos sem
deficiéncia demanda tempo se o professor quiser elaborar uma atividade
diferente, eu acredito que essa questdo...”

demanda tempo se o
professor quiser
elaborar uma atividade
diferente[...] quanto
mais concreto no caso,
é mais facil paraele
compreender 0s
conceitos

3

Cristine: “...com profissionais especializados, ..., o local precisa ter
estrutura, ..., independente da deficiéncia dos alunos. E a presenca de um
professor de apoio para cada estudante com deficiéncia...”

Sophia: “Um ambiente em que todos possam se desenvolver de acordo
com suas limitagdes”

Maria Teresa: “Esses fatores vdo da Adaptacdo de materiais, espacos
formativos para professores, Adaptacdo dos espagos fisicos que compdem
a escola (cadeiras, mesas), participagdo efetiva da familia.”

Eder: “Entendo como ambiente inclusivo ideal aquele em que hé tempo e
momentos para a formacéo dos educadores, possibilidade de didlogo com
pesquisadores das areas, escuta ativa das necessidades especificas de
cada estudante e adaptacfes quanto a estrutura da instituicdo e seus
materiais.”

Adaptacdo quanto a
estrutura e seus
materiais [...] espacos
formativos para
professores]...] escuta
ativa das necessidades
especificas de cada
estudante

Maria Teresa: “Acho que devem ocorrer trabalhos interdisciplinares,
onde os varios profissionais possam contribuir para o crescimento dos
estudantes com deficiéncia.”

Eder: “Creio que o mais importante é que um trabalho de equipe seja
realizado, em que o professor da Disciplina e os profissionais de apoio”.

Nilvana: “a comegar por disponibilizar processo formativo para os
profissionais que ali atuam, ndo somente os professores, mas toda equipe
escolar. Possibilitar uma equipe interdisciplinar composta por varios
especialistas, assim como, psicologo, neuropsiquiatra, conselheiros, entre
outros.”

Possibilitar uma equipe
interdisciplinar [...]
disponibilizar processo
formativo

Maria Teresa: “Acho que o aspecto fundamental para que esse processo
de desenvolvimento escolar aconteca é o dialogo entre a equipe
pedagogica e os familiares.”

Nilvana: 1 - No apoio mutuo, agindo de maos dadas em prol de melhores
condicdes de atendimento para esse publico. Recursos financeiros que
possibilitem o processo formativo dos profissionais que atuam na
educacéo.

Dialogo entre a equipe
pedagobgica e 0s
familiares|...] Recursos
que possibilitem o
processo formativo dos
profissionais
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Quadro 5 - Constituicdo dos Indicadores. (Concluséo)

Pré-Indicadores das falas do sujeito na Oficina Indicadores

Cristine: “Com a oficina percebi que os materiais podem ser | produzir materiais que
confeccionados com o material disponivel para os professores e que nem | atendam melhor os
toda atividade adaptativa, precisa necessariamente de um material | estudantes [...]
manipulativo para trabalhar com esses alunos, por exemplo”. conhecer as

fragilidades e
potencialidades desse
aluno especial

Jacinta: “Sim, que antes de fazer qualquer adaptacdo devemos ter um
conhecimento prévio do que o aluno ja sabe”

Nilvana: “...vivenciar a possibilidade de refletir e, a partir disso, produzir
materiais que atendam melhor os estudantes e, sobretudo, possibilita
trabalhar também com estudantes com deficiéncia...”

Luana: “..lembro-me ter feito poucas atividades, ndo tinha uma
preocupacao de fazer a atividade de forma tao detalhada.”

Lola: “Precisamos conhecer as fragilidades e potencialidades desse
aluno especial, pois, a partir dai podemos elaborar ou adaptar atividades
integradoras...”

Fonte: Da autora (2022).

Ao realizar uma re-leitura dos Pré-Indicadores e dos Indicadores aglutinados no
quadro acima, iniciamos um processo de compreensdo da articulacdo existente entre eles, o
que nos direcionou a construir o Nucleo de Significa¢do de nosso trabalho.

Na ultima etapa, foi feita uma releitura dos Indicadores, para, entdo, realizar o
processo de articulacdo, que resultou nos Nucleos de Significacdo, como explicam Aguiar e
Ozella (2006)

a articulagdo de conteudos semelhantes, complementares ou contraditorios —,
é possivel verificar as transformacdes e contradi¢des que ocorrem no
processo de construcdo dos sentidos e dos significados, o que possibilitara
uma analise mais consistente que nos permita ir além do aparente e
considerar tanto as condi¢des subjetivas quanto as contextuais e historicas.
(AGUIAR; OZELLA, 2006, p. 231).

Nessa etapa, é esperado que apareca um numero reduzido de nucleos, sem que haja a
diluicdo de nenhum dos indicadores. Esse momento consiste em uma etapa na qual podemos
interpretar as informacdes inspiradas pelas categorias; historicidade, mediagéo, pensamento e
linguagem, sentidos e significados. As categorias mencionadas seréo repensadas em todos 0s
nucleos e, a partir delas, direcionamos nossos olhares para compreensao e interpretacdo, para,

a partir disso, buscar resposta para a nossa questdo de pesquisa. Vale ressaltar que todo esse
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processo j& nos propicia momentos de interpretacdo que nos permitem fazer relagbes entre
Nossos objetivos e as categorias mencionadas acima.

Nesse exercicio de articulacdo entre os indicadores, Aguiar e Ozella (2006, p. 231)
apontam como critério a percepcdo de conteudos semelhantes, complementares ou
contraditorios, e, a partir dai, a verificacdo das transformacGes e contradi¢cdes existentes no
processo de constituicdo dos Sentidos e Significados, algo que nos possibilita a identificacdo
de aspectos subjetivos relacionados ao contexto e a historia dos professores participantes da
pesquisa.

A apresentacdo dos cinco Nucleos de Significacdo diante dos Indicadores sintetiza os
principais aspectos articulados para sua elaboracdo (TABELA 1):
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Tabela 1 - Constituicdo dos Nucleos de Significacéo.

Nucleo de Significacéo

Indicadores

Percepcdes acerca da
Educacéo Inclusiva:
conhecer a individualidade
do estudante, informacdes
sobre metodologias, o papel
do professor de apoio,
presenca do psicélogo na
escola e necessidade de
capacitacdo.

1) “Nao temos aquele momento de sentar e conhecer o aluno [...] Ele
ou ela tem tais caracteristicas, vocé trabalha assim..." [...]Precisaria
ter um psicologo, mais profissionais [...]falta capacitagdo”.

2) A professora APOIO que ficava responsavel por elaborar
atividades e tomar conta dele [...]Meu receio era ser julgada”.

3) “Estrutura da escola especial pra dentro de uma escola regular [...]
metodologias precisam ser revistas.”

Ainda existe muito
preconceito na nossa
sociedade, as pessoas sao
diferentes, ndo importa se é
pela aparéncia, ter ou ndo
uma deficiéncia, uma
dificuldade.

1) “Ainda existe muito preconceito na nossa sociedade][...Jas pessoas
sdo diferentes, ndo importa se é pela aparéncia, ter ou ndo uma
deficiéncia, uma dificuldade” .

2) “Algumas familias ndo aceitam a deficiéncia [...] laudo médico
identificando a deficiéncia depende muito da familia”.

A importancia de espagos
formativos para conhecer
0s termos e terminologias
corretos no processo de
inclusdo.

1)“Os Professores nao sabem como falar, entdo chama aluno de PDI
[...Jcomecou a fazer PDI também tem pouco tempo, eu vi uma
resisténcia”.

2)“eu ndo saberia falar deles antes de comegar a estudar [...]Jagente
replica algumas coisas sem refletir muito”.

A inclusdo: empasses e
desafios no ambiente
escolar

1)“Dialogo entre a equipe pedagogica e os familiares™|...] Recursos
que possibilitem o processo formativo dos profissionais”.

2)“Possibilitar uma equipe interdisciplinar]...]disponibilizar processo
formativo”.

3)“ (A escola) ela ndo seja inclusiva para todos|...] eu ndo estou
preparadal...] a pega chave nesse sentido ¢ a formacao”.

4)“Adaptacdo quanto a estrutura e seus materiais [...] espacos
formativos para professores™[...]Jescuta ativa das necessidades
especificas de cada estudante”.

A Adaptacdo de atividades
e conteudos: dilema entre a
necessidade de métodos
pedagogicos acessiveis ao
estudante com deficiéncia e
a realidade do professor
que ndo tem tempo para sua
elaboracéo

1)"E sempre valido pensar em adaptacdes sem diivida nenhuma, mas
nods sabemos também da realidade do professor que ndo tem
tempol[...]Jvai demandar tempo no comego, porque depois a gente ja
tem essas atividades”.

2)“demanda tempo se o professor quiser elaborar uma atividade
diferente]...] quanto mais concreto no caso, é mais facil para ele
compreender os conceitos”.

3)“produzir materiais que atendam melhor os estudantes|...]Jconhecer
as fragilidades e potencialidades desse aluno especial”.

Fonte: Da autora (2022).
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Assim, a andlise dos nucleos consiste em olhar para eles e articular as ideias tematicas
em um procedimento para “explicitar semelhangas e/ou contradi¢cbes que vdo novamente
revelar o movimento do sujeito”, essa observacao ndo sera restrita a fala do sujeito, pois
iremos considerar também o “contexto social, politico, econdomico, em sintese, histérico, que
permite acesso & compreensao do sujeito na sua totalidade” (AGUIAR; OZELLA, 2006, p.
231).

Para melhor compreensdo das categorias que nos direcionaram nessa analise, 0S

proximos topicos apresentam suas definicdes.

6.5.1 Historicidade

A respeito da historicidade, Vigotski entende como a forma como ocorrem mudancas
nos fendmenos da vida humana ao longo dos tempos. Dessa forma, essa categoria é entendida
como 0 processo existente entre as relagdes humanas, e as relacbes humanas e a natureza em
transformacédo, o que resulta na historia social e cultural. Para Vigotski (1989, p. 9), “o
mecanismo de mudanca individual ao longo do desenvolvimento tem sua raiz na sociedade e

na cultura”.

6.5.2 Mediacéo

A Mediacao na constituicao do ser social exerce o papel de relacionar o que é singular
(individual) ao que é universal (social) ao sujeito, e, assim, relaciona processos, objetos e
situacdes entre si, e liga esses elementos caracterizando o que é externo, permitindo que essas
informacdes se internalizam ao sujeito. A mediacao nesse processo centraliza 0s aspectos que
constituem as transformacdes sociais, culturais e individuais em torno das concepcbes
humanas (AGUIAR; OZELLA, 2006).

6.5.3 Pensamento e Linguagem

O pensamento e a linguagem representam um aspecto simbdlico e comunicativo nas
relagdes humanas, no qual o pensamento assume a funcéo de processar as informacdes e seu
conhecimento de forma cognitiva, e assim favorecer essa atividade humana, tendo em vista

que, através da fala, o pensamento se revela.
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Dessa forma, para Vigotski (2001, p. 25), a “verdadeira trajetoria de desenvolvimento
do pensamento ndo vai no sentido do pensamento individual para o socializado, mas do
pensamento socializado para o individual”. Conforme vimos no topico anterior, a medig¢ao
exerce o papel de articular/centralizar as informagdes do individual para o social e do social
para o individual.

Assim, a palavra assume o papel de possibilitar que o0 sujeito expresse seus
pensamentos, sendo entdo um reflexo da atividade do sujeito e suas atividades sociais. Com
isso, de acordo com Aguiar e Ozella (2006, p. 5), “O pensamento passa, portanto, por muitas
transformacdes para ser expresso em palavras, de modo a concluir-se que a transi¢do do
pensamento para a palavra passa pelo significado e o sentido”.

A seguir serd apresentado como Vigotski define o processo de constituicdo dos

sentidos e significados.

6.5.4 Sentidos e Significados

Ao nos apropriarmos das colocacdes de Vigotski em relacdo a suas contribuicdes para
0 ensino de pessoas com deficiéncia, notamos que poderiamos nos direcionar através de
definicBes que se fundamentam através de sua linha de pensamento.

Com isso, ao explorar aspectos relacionados ao ensino de estudantes com Deficiéncia
Intelectual, observamos o quéo dificil tem sido implementar essa modalidade no contexto das
escolas comuns inclusivas. Complementando, “no nivel da sala de aula e das praticas de
ensino, a mobilizacdo do professor e/ou de uma equipe escolar em torno de uma mudanca
educacional como a inclusdo ndo acontece de modo semelhante em todas as escolas”
(ROPOLI et al., 2010, p. 14).

Os profissionais que trabalham na educacdo béasica podem ter pouco conhecimento
sobre a inclusdo de estudantes com Deficiéncia Intelectual, devido a sua inser¢do em classes
comuns ter sido regulamentada a pouco mais de uma década. Denari (2006, p. 59) aponta que
“a proposta de uma escola inclusiva supde uma verdadeira revolugdo nos sistemas tradicionais
de formacao docente, geral ou especial”.

O que se percebe é a caréncia de espacos formativos para lidar com essa nova
modalidade de ensino, algo que dificulta muito a compreenséo e a pratica de ensino por parte
dos profissionais da rede de ensino, assim como mostra Mantoan (2006, p. 57), “a formagao
continuada do professor deve ser um compromisso dos sistemas de ensino comprometidos

com a qualidade do ensino”. Esse tipo de incentivo pode favorecer o processo de inclusao,



58

permitindo o acesso a constru¢do do conhecimento e um espaco para compartilhamento de
experiéncias, o que so favorece a atuacao profissional docente na perspectiva inclusiva.

Em alguns ambientes educacionais, a adaptacdo de atividades e contetidos pode ser
atribuida como responsabilidade dos professores de apoio e, com isso, o0 professor regente de
aulas transfere sua responsabilidade pelo ensino daquele estudante. Complemento nossa
colocagédo com as consideragdes de Guadagnini e Duarte (2015):

a adaptacdo curricular quebra a barreira do padrdo, auxiliando o curriculo
oficial, especificando e estruturando um caminho para nortear a préatica
pedagogica por meio de um planejamento desenvolvido pelos professores
da Educagdo Especial e do ensino regular, no intuito de apoiar 0s
alunos com deficiéncia e, em especial, os alunos com deficiéncia
intelectual no seu processo de escolarizacdao. (GUADAGNINI; DUARTE,
2015, p. 439).

Tendo em vista que o professor de apoio ndo tem formacdo em todas as areas dos
conteudos escolares, entendemos que o trabalho de adaptar um contelldo pode acontecer de
forma colaborativa entre professor regente de aula e professor de apoio, de forma que ambos
contribuam, de um lado com o conhecimento sobre o conteido e do outro com seu
conhecimento sobre a individualidade daqueles estudantes. De acordo com Vilaronga e
Mendes (2014, p. 4), a proposta de ensino colaborativo “implica a redefini¢do do papel dos
professores de ensino especial, como apoio centrado na classe comum e ndo somente servicos
que envolvam a retirada dos alunos com deficiéncia das salas de aula regulares”.

E possivel que os profissionais do ambiente educacional ainda ndo tenham atribuido
um Significado acerca de uma proposta de adaptacdo de atividades e contetdos dentro da
modalidade de ensino inclusivo, tendo em vista que s&o muitas as concepgdes que versam nos
diferentes ambientes educacionais. Algo que se explica através da definicdo de Significado e
Sentido proposta por Vigotski.

Ao definirmos o assunto a ser estudado, optamos por nos apropriar das concepgdes em
torno de Sentido e Significado, de acordo com a teoria de Vigotski. A palavra adaptagdo pode
ter seu sentido expresso pelos profissionais da rede de ensino de forma corriqueira, e, devido a
poucas discussdes sobre 0 assunto, acreditamos que seu significado é algo ainda ndo definido.
De acordo com Vigotski (1997), temos as seguintes concepcOes acerca de Sentido e
Significado:

o sentido de uma palavra é a soma de todos 0s eventos psicologicos que a
palavra desperta em nossa consciéncia...O significado é apenas uma das
zonas de sentido, a mais estavel e precisa. Uma palavra adquire o seu sentido
no contexto em que surge; em contextos diferentes, altera o seu sentido. O
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significado permanece estavel ao longo de todas as alteraces do sentido.
(VIGOTSKI, 1997, p. 104).

Para Vigotski (1997), o pensamento recebe influéncias do meio cultural em que os
individuos estdo inseridos e, dessa forma, a relacdo de pensamento e fala € o que configura o
Significado cultural. Esse exercicio de generalizacdo em torno de conceitos é o que oferece
suporte as ideias influenciadas por determinado grupo. As ideias sobre uma determinada
palavra ou conceito, sdo configuradas como Sentido, uma vez que o0 mesmo sofre mudangas a
medida que um determinado grupo a interpreta de forma diferente. Entretanto, a constitui¢éo
do Significado é algo s6lido no pensamento do individuo, e pode se ampliar de acordo com
novas interpretagfes que constituem novos Sentidos e se concretizar em uma ideia que se une

em pensamento e fala.

O significado das palavras € um fenébmeno do pensamento apenas na medida
em que 0 pensamento ganha corpo por meio da fala, e s6 é um fenémeno da
fala na medida em que esta é ligada ao pensamento, sendo iluminada por ele.
E um fendmeno do pensamento verbal, ou da fala significativa — unido da
palavra e do pensamento (VYGOTSKY, 1997, p. 104).

O Significado da adaptacdo de atividades e conteldos pode ser um aspecto a ser
trabalhado acerca do ensino inclusivo na concepcao dos profissionais da rede de ensino. Uma
sugestdo é a existéncia de espagos formativos que possibilitem discussdes e reflexdes
acontecidas entre grupos de professores se apropriando de teorias que refletem a préatica de
inclusdo, sobre uma perspectiva de acolhimento, aceitacdo e reconhecimento da possibilidade
de aprendizagem e socializacdo da pessoa com deficiéncia. Essa proposta pode auxiliar a
transicdo entre os Sentidos expressos por profissionais em diferentes contextos, a uma ideia
solida que configura o Significado de uma adaptacdo, que, segundo Vigotski (1997), se

configura como a generalizagdo de um conceito, como descreve suas palavras a seguir:

O significado duma palavra representa uma amalgama tdo estreita de
pensamento e linguagem que é dificil dizer se se trata de um fenbmeno de
pensamento, ou se se trata de um fenémeno de linguagem. Uma palavra sem
significado € um som vazio; portanto, o significado é um critério da palavra
e um seu componente indispensavel. Pareceria portanto que poderia ser
encarado como um fenbmeno linguistico. Mas do ponto de vista da
psicologia, o significado de cada palavra é uma generalizagdo, um conceito.
(VIGOTSKI, 1997, p. 84).

Com essas concepgOes em mente, a contribui¢cdo de reconhecer o Significado de tal

palavra que representa uma agdo educacional, se da em definir com clareza os objetivos de
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ensino envolvidos em uma proposta de atividades que sejam coerentes com desenvolvimento
do estudante com Deficiéncia Intelectual em classes comuns inclusivas, em torno do contetdo
de matematica.

No proximo topico sera apresentado o desenvolvimento da andlise relativa as
discussdes oriundas das rodas de conversa no espaco da Oficina. Sera descrito também o
método de anélise por meio do Nucleo de Significagéo.
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7 ANALISE DAS DISCUSSOES DESENVOLVIDAS NA OFICINA

Os Pré-Indicadores, Indicadores e Nucleos de Significacdo que apresentamos a seguir,
foram resultantes das respostas/didlogos dos sujeitos a cada pergunta realizada durante o
desenvolvimento da Oficina. Participaram dessa Oficina, dez sujeitos, sendo, nove
professores de matematica e uma pedagoga.

Assim, fizemos um levantamento do qual observamos o local de trabalho e seu
percurso formativo, como seguem:

Os sujeitos da pesquisa foram professores que desenvolvem suas atividades docente
em diferentes instituices, assim, temos trés professores que trabalham em escolas estaduais
de Minas Gerais, uma professora que trabalha em uma escola estadual do Rio Grande do Sul,
duas professoras que exercem sua pratica docente em escolas municipais de Lavras-MG,
sendo que uma delas também desenvolve sua atividade em uma escola estadual de Minas
Gerais e na rede Particular de ensino. Temos ainda, duas professoras que trabalham apenas na
rede particular de ensino, além de um professor que desenvolve sua atividade docente em um
Instituto Federal do Estado de Sdo Paulo. Como os participantes estdo inseridos em ambientes
diversos, podemos ter um olhar mais amplo em torno das questfes que iremos observar.

Outra caracteristica importante a ser mencionada é o fato de que todos os participantes
tiveram a iniciativa de ingressar em um espacgo formativo ap6s a graduacdo, alguns fizeram
duas participantes na P6s-graduacdo, seis estdo fazendo Mestrado e dois professores estdo em
um programa de Doutorado. Os professores que estdo no Mestrado e Doutorado relataram ter
tido discussdes sobre o ensino inclusivo em algum momento de seu processo formativo. As
demais participantes disseram néo ter tido experiéncias de discussdes sobre o assunto.

O tema que foi abordado em nossa pesquisa, nos chama atencao sobre a importancia
da insercdo do tema, Educacdo Inclusiva em espagos formativos em quaisquer areas do
conhecimento, e principalmente na formagéo de professores.

No proximo topico, apresentamos 0 momento em que interpretamos os dados e
realizamos sua andlise propriamente dita. E importante ressaltar que em todas as etapas
ocorreu 0 exercicio de interpretacdo das informacdes, porém, nas etapas anteriores, nossos
esforcos estavam voltados para o processo empirico, e esta etapa esta voltada para o

momento em que iremos visualizar as respostas das questdes relacionadas a nossa pesquisa.
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7.1 Nacleos de Significacao

Apresentamos a seguir os cinco Nucleos de Significacdo resultantes da Oficina de
Adaptacédo de Atividades de matematica para estudantes com Deficiéncia Intelectual:

1° Nucleo de Significacdo: Percepgdes acerca da Educacdo Inclusiva: conhecer a
individualidade do estudante, informacdes sobre metodologias e préaticas pedagdgicas, o papel
do professor de apoio, a presenca do psicologo no ambiente escolar e necessidade de
capacitacdo dos profissionais da educacao;

2° Nucleo de Significacdo: Ainda existe muito preconceito na nossa sociedade, as
pessoas sdo diferentes, ndo importa se é pela aparéncia, ter ou ndo uma deficiéncia, uma
dificuldade, etc;

3° Nucleo de Significacdo: A importancia de espacos formativos para conhecer os
termos e terminologias corretos no processo de incluséo;

4° Nucleo de Significagdo: A inclusdo: empasses e desafios no ambiente escolar;

5° Nucleo de Significacdo: A adaptacdo de atividades e conteudos: dilema entre a
necessidade de métodos pedagogicos acessiveis ao estudante com deficiéncia e a realidade do
professor que ndo tem tempo para sua elaboracao.

E os principais resultados observados em nossa investigagao.

7.1.1 Nucleo 1
Neste topico, iremos apresentar a analise das mediacdes e de aspectos que refletem a

historicidade dos participantes a serem percebidas a partir das significagdes apresentadas em

torno do Nucleo 1.
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Tabela 2 - Constitui¢do do Nucleo 1.

Nucleo 1: Percepgdes acerca da Educacédo Inclusiva: conhecer a individualidade do estudante,
informacGes sobre metodologias, o papel do professor de apoio, presenca do psicélogo na
escola e necessidade de capacitacgao.

Indicadores:

1)*Nao temos aquele momento de sentar e conhecer o aluno [...] Ele ou ela tem tais caracteristicas,
vocé trabalha assim..." [...]Precisaria ter um psicologo, mais profissionais [...]falta capacitacdo”.

2)A professora APOIO que ficava responsavel por elaborar atividades e tomar conta dele [...]JMeu
receio era ser julgada”.

3)“Estrutura da escola especial pra dentro de uma escola regular [...] metodologias precisam ser
revistas.”

Fonte: Da autora (2022).

Os trés indicadores que constituem esse nucleo foram definidos a partir dos pré-
indicadores que sintetizam a ideia que aparece com maior énfase durante as discussdes
ocorridas na roda de conversa da Oficina e se caracterizam com a percep¢ao prévia em torno
das significacdes expressas pela experiéncia relatada. Consideramos a categoria historicidade
pelo fato de, nesse momento da Oficina, estarmos levando em conta justamente o0s
conhecimentos prévios e as experiéncias dos sujeitos.

Buscamos compreender, a partir da fala de dez participantes de uma Oficina, as
significacdes atribuidas a Educacdo Inclusiva e sobre as praticas educacionais que
favorecem esse processo, com foco em sua experiéncia.

Para que possamos compreender as agdes relatadas, é importante conhecermos um
pouco sobre o ambiente de trabalho no qual os sujeitos estdo inseridos. Contamos com a
participacdo de professores da rede municipal, particular, estadual de Minas Gerais, de um
Instituto Federal de Sdo Paulo e uma professora da rede estadual do Rio Grande do Sul.

Apobs o inicio das discussdes, e instigados pela questdo “1) Vocé tem ou ja teve
experiéncia com estudantes com Deficiéncia Intelectual? Se sim, fale um pouco sobre essa
experiéncia.”,

As ideias relacionadas a questdo direcionadora “1) Vocé tem ou ja teve experiéncia
com estudantes com Deficiéncia Intelectual? Se sim, fale um pouco sobre essa experiéncia.”
foram representadas pelo indicador 1. Segue uma anélise em torno desse indicador, no qual os
sujeitos destacam, a partir de sua experiéncia, a importancia da presenca de profissionais para
fornecer apoios, como, psicologos, fonoaudidlogos, assistentes sociais, e, didlogo entre a

gestdo pedagogica, professores e professor de apoio.
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Também que, devido & inclusdo ser algo novo no ambiente escolar, consideravam
importante a oferta de espagos formativos que levassem informacgfes para os profissionais
da educacdo, afinal, o processo de inclusdo vem sofrendo modificacbes e ganhando espaco
aos poucos. Concordamos com Souza e Rodrigues (2015, p. 2) ao dizer que “reconheceu-se a
necessidade da urgéncia de uma formacdo de professores que atendesse aos desafios
estabelecidos pelo paradigma da educagao para todos”.

Muitos professores relataram que néo tiveram disciplinas voltadas a area de inclusao
durante a graduacdo, e que obtiveram informacgdes por meio de seus proprios estudos e em
ambientes formativos ap6s a conclusdo de seu curso. Dessa forma, os professores chamam
atencdo para a necessidade de existéncia de espacos formativos ou de discussdo promovidos
pela escola acerca do ensino inclusivo.

Outro fator em destaque que foi mencionado é o qudo significativo € o0 momento de
conhecimento individualizado para a relagdo entre professor e estudante, e, com isso, se
colocaram incomodados com o fato de lecionarem em salas lotadas, e que a demanda dos
conteudos ndo permite tempo para esse atendimento individualizado, que possibilitaria
conhecer melhor seus estudantes, suas limitacdes, e, assim, promover mais situacdes e
atividades inclusivas.

Ao serem questionados sobre: “Qual sua percepcdo em relacdo ao atendimento do
estudante em situa¢do de inclusdo, nas escolas comuns inclusivas?” (em relagdo aos
recursos e o que as escolas tém a oferecer de apoio), a participante Luana reforca a
importancia de conhecer mais sobre a inclusdo, assim como segue: “Em rela¢do aos
subsidios, eu acredito que quase toda escola fornece sim. Mas a questdo da falta de
capacitacdo é muito significativa. Deveria ter cursos de formacdo no horario de médulo, e
toda organizagdo escolar deve fazer”. Sophia complementa dizendo que “...Agora, no meu
ponto de vista né, eles teriam que falar "olha, vocé vai receber uma estudante com autismo.
Ela tem tais caracteristicas, o autismo vocé trabalha assim..."

O exemplo que Sophia cita sobre o estudante autista € uma generalizacdo de situacdes
diversas que podem ocorrer. O que entende-se por sua fala é que existe pouca comunicacao
por parte da organizagdo escolar, e que é necessario conhecer o perfil do estudante para que se
possa definir acles, e que, aléem disso, considera importante conhecer informacdes sobre as
peculiaridades do trabalho com determinado estudante.

Chamaram atencdo também a falta de uma sala de recursos dentro da escola e a falta

do professor de apoio para os estudantes com Deficiéncia Intelectual, que se caracteriza
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como empecilho em relacdo as necessidades dos estudantes. Inclusive, uma das participantes
compartilhou sua experiéncia como segue:

Nilvana: “...No comec¢o achei dificil estar com uma professora de APOIO na sala de
aula. Meu receio era ser julgada, mas logo percebi que ela era muito comprometida com o
aluno e gostei do trabalho dela.”

Percebemos que essa experiéncia vem sendo mediada enquanto o processo de
inclusdo vai se consolidando nas escolas. Porém, foi comentado que somente o estudante
autista e com mdltiplas deficiéncias tém direito ao professor Apoio. Entdo, verificamos a
Resolucdo SEE n° 4.256/2020, que institui as Diretrizes para normatizacdo e organizacdo da
Educacgdo Especial na rede estadual de Ensino de Minas Gerais, e confirmamos, de acordo
com Art. 27, que;

O Professor de Apoio a Comunicagédo, Linguagem e Tecnologias Assistivas
(ACLTA) tem a funcdo de apoiar o processo pedagdgico de escolariza¢do do
estudante com disfuncdo neuromotora grave, deficiéncia mdaltipla ou
Transtorno do Espectro Autista (TEA) matriculado na escola comum, sendo
autorizado 1 (um) professor para até 3 (trés) estudantes matriculados no
mesmo ano de escolaridade e frequentes na mesma turma (MINAS GERAIS,
2020).

A contradicao existente entre o que é proposto pela legislacao e o que foi relatado
por partes dos participantes em relacdo as condi¢fes do ambiente inclusivo se da pela
percepcdo do anseio por transformacdo que se constitui a partir da mediacdo entre o que esta
definido e o que pode melhorar através do sujeito que evolui e se constitui a medida que
adquire conhecimento.

Outro recurso considerado importante foi a sala de recurso. Foi comentado que
existem em algumas escolas mas em outras nao, ou seja, ndo € um padrdo oferecido a todas as
escolas. Uma professora relatou que, ao questionar sobre a falta de sala recurso na escola que
trabalhava, a resposta foi que ndo tinha o nimero minimo de estudantes necessario para
liberagdo do governo.

Em relagdo as observagdes relatadas acima, percebemos que existe uma inquietacdo
presente nos relatos, apontando & necessidade de modificagbes em relacdo ao sistema
inclusivo atual.

Complementando o que foi relatado acima, e relacionando com o indicador 2, ao
serem questionados sobre sua experiéncia na Educagdo Inclusiva, alguns professores
relataram que, trabalhando nessa modalidade de ensino, o professor de Apoio elaborava as
atividades do estudante, e que isso facilitava o trabalho deles e era fundamental esse

profissional para auxiliar o estudante.
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Assim como relata Lola: ... “O bom é que na escola que eu trabalho a professora
APOIO que ficava responsavel por elaborar atividades e tomar conta dele em sala de aula,
56 que tinha o aval dos professores...”. Sua fala sintetiza a ideia que foi colocada pela maior
parte dos participantes.

Apenas uma das participantes relatou que o planejamento das atividades era realizado
por ela e que a professora de Apoio era convidada a verificar e acrescentar pontos se
necessario. E importante ressaltar, como esclarecem Souza, Valenti e Pennuti (2015, p. 6),
que "O professor de apoio deve ser encarado como um profissional que assume o papel de
auxiliar na inclusdo do aluno com deficiéncia e nao o papel de professor principal da crianga”.

Assim, direcionamos nossa discussdo para o tema acima mencionado, e relatamos
nossas observagdes em torno das respostas que seguem:

Nilvana: “...Mas para acontecer a inclusdo s6 o professor de apoio néo € suficiente.
Precisaria ter um psicologo, mais profissionais para atender esses estudantes dentro do
espago da escola...”

Algo que, ao ser implementado, precisa estar articulado com toda equipe escolar.
Assim como afirma Eder: "A gente ndo imagina que um trabalho em conjunto pode ser téo
problematico. Aqui no Instituto temos um ndcleo que recebe todo o tipo de necessidade do
estudante. E quando o estudante chega é construido um plano individualizado para ele. E
nosso trabalho é feito em conjunto com os apoios. E fico pensando em como a falta desse
trabalho coletivo pode influenciar no desenvolvimento das criangas...”

Ele também chama atengdo para a questdo da formacgao, conforme segue: “... E outra
questdo é formacdo desse professor de apoio, se essa formacdo ndo esté voltada para area
especifica da disciplina é um desafio ainda maior...”. Essa questdo, conforme definida pela
legislacao, se refere ao fato de que a funcéo do professor de apoio é apenas oferecer apoio, e 0
regente de aulas direciona todo planejamento conforme a habilidade trabalhada com a turma

toda, assim como explica o Art.9° da resolugdo SEE n° 4.256/2020:

Os professores do Atendimento Educacional Especializado incumbir-se-&o
de: I- Eliminar, em colaboragdo com o regente, as barreiras que podem
obstruir a participacdo plena e efetiva do estudante com deficiéncia nas
atividades escolares em igualdade de condi¢cbes com os demais estudantes;
I1- Trabalhar em colabora¢do com o regente de turma e regente de aula para
planejamento dos recursos de acessibilidade dos estudantes com base no
planejamento de aula dos regentes; 111- Atuar na escola como multiplicador
do conhecimento acerca de metodologias de ensino da Educacéo Especial,
tecnologias assistivas e comunicagdo alternativa; IV - Zelar pela
aprendizagem dos estudantes publicos da educacéo especial; V - Participar
de reunides e capacitaces promovidas pela Secretaria de Estado de
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Educacdo, sempre que convocados; VI- Registrar todas as adaptacdes
realizadas para o estudante (MINAS GERAIS, 2020).

Retomando a questdo do trabalho do professor regente de aulas com esse aluno em
situacdo de incluséo, Lola apresenta a seguinte afirmagéo:

“Nao temos aquele momento de sentar e conhecer o aluno, de ver a real dificuldade
dele naquela matéria...”... “Uma coisa é eu levar um jogo e inserir esse aluno ao grupo, mas
nao é sempre que esse momento acontece, devido ao planejamento que tem que ser cumprido.
Se focar em um aluno, os outros saem andando.”

Assim, ressaltamos a importancia de um momento para o dialogo entre o professor e
o0 estudante, e que essa dindmica precisa ser inserida nesse processo de inclusdo. Além desse
momento, é importante que os demais profissionais se comuniquem, a fim de promover um
trabalho colaborativo, no qual a troca de informacg6es possa potencializar esse planejamento
educacional.

Outro ponto de destaque é que a disposi¢do das salas com um nimero muito grande de
estudantes faz com que o trabalho individualizado seja dificultado pelos professores, algo que
também foi expresso na fala da Nilvana:

“...Com o professor de apoio € bem mais tranquilo. Acaba que o apoio ndo apoia s6 0
aluno mas a gente também...”... “Em muitos casos acho que na escola que tem o professor de
apoio, precisa de ter mais acdes entre os professores e esse professor de apoio, muitas vezes
ndo acontece o dialogo entre esses profissionais.”

Ao analisar as falas dos professores em relagcdo aos apoios recebidos no processo de
inclusdo, percebemos uma reincidéncia em dizer que a presenca do professor de apoio faz
muita diferenca e € um dos recursos essenciais.

Nesse primeiro momento, 0 pensamento expresso nas falas dos participantes é que o
sistema educacional ainda carece de atencdo em relacdo aos apoios necessarios aos estudantes
com Deficiéncia Intelectual. Assim, como afirma Sophia:

“Acredito que falta uma sala de recurso dentro da escola, para ajudar os meninos...”

“inclusive para Deficiéncia Intelectual o Estado ndo estad liberando professor de APOIO,
50 caso de autismo e multiplas deficiéncias...”.

Nos chama atencdo o fato de ndo ser oferecido professor de apoio a todos o0s
estudantes com necessidade educacionais especiais, assim como a Deficiéncia Intelectual,
tendo em vista que o atendimento a esse publico na escola especial contemplava adaptacdes

que se adequassem as suas possibilidades. Sendo assim, esse processo de inclusdo pode nao
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atender todas as necessidades do estudante e da dindmica de inclusdo em uma sala de aula na
modalidade regular.

Em outro momento, a participante complementa sua afirmagdo anterior com seguinte
relato: “... E no caso especifico dessa professora de APOIO, néo foi legal, eu sempre fazia o
planejamento e enviava pra ela antes por email, e ela verificava se estava legal. Mas ela
mantinha os estudantes sempre ao redor dela, e ela ndo dava o espago para que nos
professores se aproximassem dos estudantes...”

A falta de informacdo sobre o assunto leva os profissionais a transferir sua
responsabilidade ao professor de apoio que ndo tem formacdo em todos os contetidos, o que
dificulta muito o acompanhamento na disciplina por parte do estudante e faz com que
planejamentos diferentes sejam ofertados em uma mesma sala, o que pode ser considerado um
fator de exclusdo, tendo em vista que a responsabilidade pelo estudante em situacdo de
inclusdo é do professor regente de aula. A ele compete o planejamento, e, ao professor de
apoio, facilitar o desenvolvimento das atividades, 0 que mais uma vez nos remete a
importancia do trabalho colaborativo.

Os participantes argumentam sobre a importancia de algumas acGes que podem
minimizar a situacdo descrita: o dialogo entre professor, apoio e gestdo escolar como peca
indispensével no processo de inclusdo; momentos mais leves com propostas dindmicas como
jogos em grupo, instruindo o colega para ajudar se for necessario; conscientizacdo da turma
sobre as diferencas em relacdo ao tempo de compreensdo do contelido e execucdo das tarefas
e sobre as diferencas gerais entre as pessoas; estudos que proporcionam mais conhecimentos
sobre a pessoa com deficiéncia de forma que possamos combater o capacitismo e
planejamento de aulas pensado nesses estudantes. Em relagdo a capacitismo, “trata-Se da
expressao que designa o preconceito em relacdo as pessoas com deficiéncia, que surge a partir
do fato de que no senso comum pressupde-se que o sujeito com deficiéncia possui todas as
suas capacidades limitadas ou reduzidas, constituindo-se em uma pessoa automaticamente
“menos capaz” (MARCHESAN; CARPENEDO, 2021, p. 1).

Os participantes foram instigados a refletir sobre a politica atual de inclusdo e a
liberdade de escolha de matricula na escola especial ou na escola comum inclusiva, o que nos
leva a reflexdo em torno do indicador 3, onde as reflexdes séo as que seguem:

Os professores em geral ndo concordam sobre o estudante frequentar somente a escola
especial, e argumentam sobre a necessidade de ambientes de socializagdo em que a
diversidade apareca e seja um espaco de aceitacdo e respeito muatuo. Entretanto, de acordo

com os estudos de Dutra e Santos (2010),
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tanto a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (Lei n° 9.394,1996)
guanto a Resolugdo 02 do Conselho Nacional de Educacéo e da Camara de
Educacdo Basica (CNE/CEB, 2001), denotam ambiglidade quanto a
organizacgdo da Educacdo Especial e da escola comum no contexto inclusivo.
Ao mesmo tempo em que orientam a matricula dos alunos publico alvo da
educacdo especial nas escolas comuns da rede regular de ensino, mantém a
possibilidade do atendimento educacional especializado substitutivo a
escolarizagdo. (DUTRA; SANTOS, 2010, p. 21).

De modo geral, consideram a escola especial importante e com estrutura melhor, mas
como atendimento complementar & escola comum inclusiva. Consideraram a possibilidade de
gue esse atendimento complementar possa vir a acontecer dentro da escola regular, com todos
0S recursos que a escola especial tem a oferecer.

Do relato da participante Nilvana:

“...Eu acho que é uma maneira deles se eximir da responsabilidade dele. Por que eu
acho que podia muito bem trazer toda essa estrutura de uma escola especial pra dentro de
uma escola regular...”... “..E:: 0 qué que eu penso se a proposta for inclusdo, pra mim ela
ndo acontece. Se a proposta for igual eu falei, formar esses meninos né ou dar uma atengéo
pra eles é:: adequada né? Com tudo o que ele precisa igual ali ele tem todo o apoio, tém
professores especializados, tem médico, tem uma estrutura fisica boa, tem um processo
formativo até pro mercado de trabalho muito interessante, ai sim. Mas agora se for pensar
em inclusdo... Porque igual eu falei, quem que vocé t& incluindo? Que inclusdo que ta
acontecendo ali se ele ta dentro do grupo dele? Ele continua na parte da sociedade, né? ...”

Novamente € mencionado sobre a necessidade de mudancas na estrutura da escola e
sobre as condicBes de acesso e permanéncia como mencionado no indicador 3, aspecto
semelhante e complementar ao mencionado no indicador 1.

Assim, percebemos que, mediados pela voz da experiéncia, estamos diante da
necessidade de transformacéo de um ambiente inclusivo, que vem sofrendo com grandes
empasses ao longo de algumas décadas, no qual através dessa pesquisa percebemos que ainda
existem alguns equivocos em torno das atitudes dos profissionais, conforme vimos no
indicador 2, e que se trata de um problema que pode ser solucionado mediante a oferta de
espacos formativos envolvendo a tematica da inclusdo, assim como uma das medidas
necessarias que foram mencionadas no indicador 1.

Relacionando os trés indicadores, percebe-se na fala dos participantes uma
necessidade de transformacdes em relacdo ao que esta definido na legislacdo e aquilo que

realmente acontece. Observar 0 expresso em suas falas: a importancia entre o dialogo,
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trabalho colaborativo, conhecimento das individualidade entre os envolvidos no processo de
inclusdo, nos remete a um dos sentidos atribuidos pelos participantes, que se contradiz ao se
mencionar com naturalidade as adaptacdes serem realizadas somente pelos professores de
Apoio. Com base nesse relato, percebe-se a necessidade de espacos formativos para gque 0s
profissionais atribuam um significado ao processo de inclusédo, o qual se leve em consideracéo
0 que é proposto na legislagdo e a efetivacdo da proposta.

A seguir estaremos abordando no Nducleo 2, aspectos referentes aos preconceitos

provenientes da sociedade e da propria familia
7.1.2 Ndcleo 2

Nesse topico, traremos a discussdo ocorrida no ambiente de estudo Classroom do
modulo trés de nossa Oficina e parte da roda de conversa quatro, que trouxeram uma reflexdo
voltada para o relato de familias de pessoas com Deficiéncia Intelectual acerca do percurso

educacional e social, que se deu através da indicacéo de um documentario e de um video®’.

Tabela 3 - Constitui¢do do Nucleo 2.

Nucleo 2: Ainda existe muito preconceito na nossa sociedade, as pessoas séo diferentes, ndo
importa se é pela aparéncia, ter ou ndo uma deficiéncia

Indicadores:

1)“Ainda existe muito preconceito na nossa sociedade]...]as pessoas sdo diferentes, ndo importa se €
pela aparéncia, ter ou ndo uma deficiéncia, uma dificuldade” .

2)“Algumas familias ndo aceitam a deficiéncia [...] laudo médico identificando que a deficiéncia
depende muito da familia”.

Fonte: Da autora (2022).

Buscaremos perceber, nas falas dos professores, suas opiniGes e sugestdes de acOes
frente a um estudante em situacdo de inclusdo, e em relacdo a aceitacdo da pessoa com
Deficiéncia Intelectual pela sociedade, apresentando a analise das mediagdes e de aspectos
que refletem a cultura dos participantes a serem percebidas a partir das significacOes

apresentadas em torno do Nducleo 2.

o Disponivel em: https://drive.google.com/file/d/127DDw4sAJsrvcG_joN-i48p1dVi6D41S/view?usp=sharing
Video Kelly.


https://drive.google.com/file/d/127DDw4sAJsrvcG_joN-i48p1dVi6D41S/view?usp=sharing
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E importante entendermos como surgiu a discuss&o que resultou na centralizacio deste
nacleo. Na Oficina, foi proposta uma reflexdo com a indicacdo de um documentério e um
video, os quais foram a base para nossas discussdes.

O documentario e o video contaram com os relatos de trés familias que, expressando
seus sentimentos, apresentaram formas diferentes de lidar com os apoios oferecidos a seus
filhos. Os dois indicadores que constituem esse nucleo foram definidos a partir dos pré-
indicadores que sintetizam a ideia que aparece com maior énfase durante as discussdes
ocorridas na Oficina e também em torno dos relatos no Google Classroom, e se caracterizam
com a percepgdo prévia em torno das significacbes expressas em seus relatos acerca da
aceitacdo social das pessoas com deficiéncia.

Com isso, busca-se compreender o indicador 1 a partir dos relatos que, por meio das
falas, refletem acdes percebidas em seu meio social.

De acordo com os relatos sobre a necessidade de conhecer mais sobre o assunto, oS
participantes chamam a atencéo sobre o quanto a sociedade ainda precisa de mudanga em sua
postura em relacdo a pessoa com deficiéncia, pelo fato de ainda ndo termos uma conversa
natural sobre as diferencas, o que chama a atencdo para a necessidade de refletir e trazer a
tona nos debates sociais a referida temética.

Dessa forma, foi percebido que a sociedade ndo tem preparo para olhar para o outro e
perceber que temos diferencgas, que as pessoas tém sentimentos e percepg¢fes sobre 0 mundo
que podem diferir das nossas, e que, apesar da diferenca, essas pessoas tém outras
habilidades. Como essa discussdo se deu com professores, aproveitamos para direcionar a
discusséo para o ambiente escolar, e destacamos os relatos em que os professores reafirmam a
importancia da aceitacdo da familia e do processo de inclusdo fora dos muros da escola, de
forma que, nos ambientes de trabalho e em outros espacos sociais, eles também possam ser
reconhecidos.

As falas que serdo mencionadas a seguir e a forma como os relatos se relacionam e se
complementam fazem parte dos Pré-indicadores que resultaram no indicador 1 e que
compdem nosso Nucleo 2.

Assim, segue-se a pergunta que direcionou nossa discussdo: "Como vocés percebem
essa questdo de aceitagdo da inclusdo na sociedade? As pessoas acolhem, existem
oportunidades de emprego para esse publico? Como é a reagdo das familias, de acordo com
as experiéncias que vocés jd vivenciaram?

Nas linhas seguintes, temos um pouco do dialogo ocorrido na reflexdo da questdo

acima.
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Maria:”... Inclusive também em relagdo a ndo aceita¢do, um estudante que eu contei
que a dois anos que so a dois meses eu fui saber que ele tinha deficiéncia a professora ... do
AEE(?), ela disse que ja estavam preparando toda a documentagdo dele pra conseguir
coloca-lo como jovem aprendiz na Cofap (uma fabrica de pecas de carro, localizada em uma
cidade do Sul de Minas), mas por falta de interesse da familia, ndo conseguiu....”

A forma como a participante comenta sobre o interesse da familia em inserir o
estudante no mercado de trabalho pode estar relacionada aos valores historicos e culturais nos
quais a familia do estudante esta inserida.

O interessante € que, pela fala da professora e suas express@es, ficou claro que ela
acredita na capacidade de participacdo desse estudante no mercado de trabalho, o que reflete
sua aceitacao e valorizacdo da pessoa com deficiéncia.

Outra participante complementa apresentando o relato de que presenciou uma situacao
em que uma pessoa conhecida apresentava Deficiéncia Intelectual e foi contratada em uma
determinada fabrica. Nessa fabrica, as pessoas com deficiéncia exerciam uma atividade
especifica e ndo eram consideradas para mudanca de funcdo. A questdo € que a moca
apresentava habilidades para uma determinada funcdo na qual ela teria mais reconhecimento,
e, mesmo assim, ndo foi considerada competente para a funcdo. A fabrica se recusava a fazer
a mudanca devido ao protocolo que haviam estabelecido sobre a funcéo especifica da pessoa
com deficiéncia. Uma movimentacdo por parte dos colegas levou a uma mudanga nessa
perspectiva.

O que a participante destaca é que a pessoa com deficiéncia tem que conviver com 0
capacitismo que a sociedade impde, e muitas vezes deixa de ser observada em suas
potencialidades.

Observamos a fala da outra professora, o seguinte trecho: Nilvana: “...Mas assim, a
gente, ainda td longe de ter essas pessoas como olhar pra ela sem preconceito, acho que
ainda existe muito preconceito na nossa sociedade em relacdo das pessoas com deficiéncia,
ndo so a intelectual, acho que qualquer deficiéncia.”

Ao colocar a expressdo “a gente”, ela descreve uma reflexdo vivenciada por ela. Sua
fala descreve um olhar com preconceito vivenciado por ela mesma. Entretanto, ao observar
suas expressdes ao revisitar as transcricdes, foi percebido, alem de sua fala, que essa
colocagdo veio carregada de indignacdo, e, no decorrer da Oficina, foi perceptivel um
incdmodo de sua parte, em torno de posturas preconceituosas.

Para Vigotski (2001, p. 12), “o significado das palavras ¢, simultaneamente,

pensamento e linguagem”. Ao observar a fala acima, percebemos que, mesmo afirmando ja
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ter praticado preconceito, a subjetividade existente em seu discurso demonstra que, ao
perceber discriminacdo em suas ac¢les e na sociedade e a classifica-las como preconceituosas,
o significado do preconceito ali expresso aparece como uma atitude ndo agradavel na sua
percepcdo. O que nos leva a concluir que seu significado em torno do processo de inclusdo
passou pelo pensamento reflexivo e que ali existe a intencionalidade de buscar a compreenséo
sobre como agir de forma inclusiva.

Contudo, além da analise realizada na fala dos participantes, também observamos suas
expressoes e seus relatos formulados em momento de estudo. Assim como os dois relatos que
seguem:

Relato de Maria ap6s estudos e interacdo no férum: “Percebi, ao ouvir as familias,
que naturalizar as diferencas € importante para o desenvolvimento intelectual e emocional
das criancas. Se isso acontece, 0 sentimento de pertencimento é aflorado, fortalecendo a
interagdo social e o desejo em buscar novas descobertas...”

Relato de Sophia apds estudos e interagdo no forum: “A sociedade precisa entender
que todas as pessoas sdo diferentes, ndo importa se é pela aparéncia, ter ou ndo uma
deficiéncia, uma dificuldade. Cada uma e cada uma tem seu tempo, tempo para pensar, para
agir e para se desenvolver. A pessoa com deficiéncia ainda carrega um estigma de que nao é
capaz, o que sabemos ser algo inveridico. Acredito que quando a pessoa com deficiéncia tem
0 apoio em casa, das pessoas nas quais confia, ama, respeita, afeta positivamente em seu
desenvolvimento.”

Os relatos nos mostraram que a proposta de reflexdo em torno da realidade expressa
pelas familias alcancou o objetivo de propiciar um sentimento de empatia. Quando na fala de
Maria ela coloca “percebi ... naturalizar as diferencas é importante”, sua colocacdo nos
diz muito sobre seu processo de amadurecimento acerca de seu pensamento sobre 0 modo de
perceber as diferencas.

Assim, como afirma Sophia percebe-se em sua fala “A sociedade precisa entender”,
as palavras mostram que ela deseja enviar um recado para sociedade e que o documentario
apenas a impulsionou, pois, em seu lugar de fala, nos mostra que ja havia uma concepcéo
inclusiva ja constituida.

Dando seguimento as observacdes deste nucleo, seguiremos para as relacdes
estabelecidas no indicador 2.

Outro ponto destacado pelos professores foi que o trabalho era dificultado pela

aceitacdo da familia, que por muitas vezes encontram dificuldades por questfes financeiras
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em relagdo ao atendimento médico e também pelos laudos médicos que ndo apresentam com
clareza a condigéo da deficiéncia do estudante.

Em outros casos, estudantes com Deficiéncia Intelectual em um nivel mais leve estéo
em maior numero nas salas de aula e, como ndo sdo diagnosticados, dificulta muito o apoio e
ocasiona problemas em seu desenvolvimento educacional.

Sendo assim, um trecho que nos chama atenc¢éo durante a entrevista e que nos mostra
um pouco da angustia dos profissionais da educacéo € o que segue:

Luana: “...0 complicado é a questdo do laudo, porque ndo vem com clareza se tem
ou néo a Deficiéncia Intelectual... ”

Pesquisadora: “O que vocé acha que prejudica, essa questdo de obter um laudo mais
conclusivo?”

Luana: “Essa questdo do laudo depende muito da familia, procurar recursos. E
muitas vezes essa questdo da Deficiéncia Intelectual mesmo a familia ndo aceita.”

Pesquisadora: “E vocé acha que a escola busca levar informacéo para a familia?"

Luana: “Em alguns casos sim. Mas algumas familias ndo aceitam, o SUS ndo cobre o
medico. Sao varios medicos e as vezes a familia ndo tem esclarecimento para buscar o
necessario.”

Ao proporcionar um momento de discussdo que levou a reflexdo do trabalho docente
sobre um aspecto que se caracteriza como um impasse no processo de inclusdo conforme
mencionado acima, pudemos compreender um pouco da historicidade dessa professora, que
percebe o desafio que estd permeado no sistema publico de salde impactando diretamente na
educacdo. Essa problemaética relatada por ela pode ser uma realidade de sua regido e ambiente
cultural, o que, dessa forma, pode definir seu modo de olhar e compreender 0 movimento das
acOes sociais. Para que possamos compreender melhor esse movimento, a analise realizada
acima se relaciona com a “Categoria Historicidade”, que € descrita no topico 6.5.1.

Os professores disseram perceber problemas em relacao a identificacdo da deficiéncia
e dificuldades em relacdo ao laudo médico, muitas vezes por falta de recursos, mas também

pelo preconceito por parte das familias. Assim como diz Glat e Pletsch (2004),

Nossa sociedade tem restri¢cdes ao que é diferente, aquilo a que ndo esta
habituada. Portanto, a constituicdo da pessoa com deficiéncia pode ser
prejudicada pela quebra da expectativa do seu grupo social, pelo
estranhamento em relacdo a inteligéncia desse individuo, pelos preconceitos
e estigmas presentes na sociedade frente as diferencas. GLAT; PLETSCH,
2004, p. 2).
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O interesse da familia em procurar por laudos médicos consistentes que possam
auxiliar na interpretacédo e defini¢do de agdes de inclusdo no ambiente escolar pode neutralizar
a diferenca do individuo e propiciar a sensacdo de pertencimento ao grupo, e, assim, a
liberdade para o desenvolvimento independente da sua diferenca. Acreditamos que a
aceitacao familiar e social no sentido de naturalizar as diferengas é um dos caminhos para
que o processo de inclusdo possa favorecer o desenvolvimento desse individuo, e que
mudancas em relacdo ao modo de encarar as diferencas precisam ser trabalhadas com enfoque
em mostrar a potencialidade da aceitagéo e valorizacao.

No topico seguinte mostraremos nossa analise acerca do Nucleo 3.
7.1.3 Nucleo 3

Neste topico continuaremos analisando a discussdo ocorrida no primeiro encontro e
seguiu como tema de estudo no médulo dois de nossa Oficina, que trouxe uma reflexdo
voltada para importancia dos termos e terminologias na inclusdo da pessoa com deficiéncia,

assim como segue no Nucleo 3.

Tabela 4 - Constituicdo do Nucleo 3.

Nucleo 3: A importancia de espacos formativos para conhecer os termos e terminologias
corretas no processo de inclusdo, buscaremos perceber nas falas dos professores seu
pensamento em relagdo aos termos em terminologias e como suas vivéncias refletem em suas
opinides.

Indicadores:

1)“Os Professores ndo sabem como falar, entdo chama aluno de PDI [...] comecou a fazer PDI
também tem pouco tempo, eu vi uma resisténcia”.

2)“eu ndo saberia falar deles antes de comecar a estudar [...] agente replica algumas coisas sem
refletir muito”

Fonte: Da autora (2022).

Em nosso Nucleo 3, a categoria Pensamento e Linguagem nos auxilia a perceber as
significacbes que se relacionam com nosso objetivo de pesquisa. Assim, seguiremos
observando o indicador 1, com o qual mostraremos as significacdes em torno do termo PDI*®

e suas implicacGes ao processo de inclusao.

8 Pplano de Desenvolvimento Individualizado (PDI) é um instrumento obrigatério para

acompanhamento, avaliacdo, regulacdo da aprendizagem e planejamento da intervencéo
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Para que possamos mostrar nosso ponto de partida, descrevemos como se deram
nossas discussdes. Em nossa primeira roda de conversa, foram direcionadas algumas questdes
buscando perceber as concepg¢des préevias dos participantes em relagdo ao seu conhecimento
sobre os termos e terminologias, e, em seguida, foi proposto um momento de estudo
assincrono, e, na segunda roda de conversa, retomamos as discussoes.

Os professores mencionaram a maneira que os estudantes com Deficiéncia Intelectual
eram descritos pelos professores como “aluno PDI".

A fala que segue apareceu com recorréncia nos relatos dos professores: “Eu néo fazia
ideia do que se tratava o termo aluno PDI nas primeiras que eu ouvi. Nos incomoda
muito ouvir “aluno PDI” depois que comegamos a estudar sobre a inclusdo, e reconhecemos
os direitos da pessoa com deficiéncia de forma igualitaria.

O documento PDI ndo deveria estar relacionado a como chamar uma pessoa com
deficiéncia, pois, através das informacGes que estdo registradas nele em culminancia com o
refletido pelos integrantes da gestdo escolar e professores, nele estdo definidas agdes para
auxiliar no desenvolvimento do individuo. Portanto, ndo faz nenhum sentido em se tornar um
termo de referéncia ao sujeito. Porém, na préatica, esse documento € encarado como uma
forma de rotular o estudante como aquele que ndo possui capacidade para aprendizagem e,
portanto, serd aprovado de qualquer maneira. Assim, concordamos com o documento Minas
Gerais (2018, p. 8) que “a partir de discussdes coletivas dos profissionais que participam do
processo de ensino/aprendizagem do/da estudante e embasados no PDI é que serdo definidas
as prioridades a serem contempladas para garantir o pleno desenvolvimento do sujeito”.

Seguimos com as falas dos professores, mostrando inquietacdes em relacdo ao
assunto descrito acima.

Sophia: “...Professores ... eles ndo sabem como falar, entdo chama muito aluno de
PDI né "ah aquele aluno é PDI" e ds vezes a pessoa nem sabe o que é PDI...Ai me falaram
que eu ndo precisava fazer que ja tinha PDI pronto 14 e ai eu comecei a fazer PDI mesmo de
uns 3 anos pra ca. Porque geralmente eles falavam "ta pronto, ndo precisa fazer ndo", ai
agora que eu ja to fazendo os PDIs dos meninos né...”

Nilvana: “lsso aconteceu comigo também assim que eu cheguei na escola. Eu fui
identificar, perceber que os meninos tinham algum problema, alguma dificuldade quando eu

dei a primeira prova. Ai eu vi que 1& 30% dos meninos tentaram fazer e ninguém conseguiu e

pedagogica visando ao pleno desenvolvimento e aprendizagem do/da estudante com deficiéncia,
transtorno global do desenvolvimento (TGD) e altas habilidades /superdotacdo (MINAS
GERAIS, 2018, p. 5).
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ai que eu perguntei a diretora e ela falou "ah ndo mas eles sdo PDI's", eu ndo sabia nem o
significado dessa sigla, eu nunca tinha ouvido falar nessa sigla, nesse... Nada. Ai eu fui
realmente procurar, fui pesquisar e outra coisa eu tive muita dificuldade na época de achar
um documento aqui em Minas que falava o que era PDI, ndo achava documento. Eu achei um
documento e esse documento era muito assim bem superficial, ndo achava nada que falava
sobre PDI é:: naquela época. E ai foi muito dificil e realmente a gente ndo precisava falar
PDI. E quando a gente comecou a fazer também que tem pouco tempo, eu vi uma resisténcia
muito grande de alguns professores em fazer os PDIs também dos alunos, assim ndo por falta
de comprometimento mas por falta de tempo também, porque era muito complicado. De
repente cé tinha 4, 5 alunos na turma que precisavam de fazer o PDI e € um processo que nédo
€ muito simples assim, principalmente pra quem ta comegando...”

De acordo com a fala dos professores, eles reconhecem a importancia do PDI ao
relatar o percurso de entender sobre o significado da sigla e mencionar a necessidade da sua
elaboracéo ser feita pelo professor, e ao ouvir relatos que envolvem tantas controvérsias,
percebemos uma caréncia de informacdo em relacdo as estratégias pedagdgicas que versam
sobre o modelo de inclusdo atual, por considerarmos fundamental esse registro para nosso
préprio direcionamento.

Para tanto, nosso intuito era perceber a importancia dos termos e terminologias.
Assim, seguimos nossas observagdes acerca da significacdo sobre a importancia da forma de
tratamento da pessoa com deficiéncia. Buscamos realizar uma sintese sobre os principais
registros no forum no Google Classroom e também acerca das discussdes ocorridas de forma
sincrona em nossa Oficina.

Em nosso modulo um, o texto trabalhado com o titulo®® "

Como chamar as pessoas que
tém deficiéncia?", aponta a importancia de como chamar a pessoa com deficiéncia, quais 0s
termos corretos e como é importante a assertividade dos termos para o processo de incluséo.

Para reflex&o, levantamos os seguintes pontos:

- Se considera importante ou ndo pensar nessa forma de tratamento;

- Se tem dominio dessa linguagem;

- Se, ao ler o texto, percebeu aspectos que ainda ndo conhecia ou se 0s participantes

guerem acrescentar algo.

19 SASSAKI R. K. Inclusdo: construindo uma sociedade para todos. Rio de Janeiro: WVA, 1999.
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Essas questdes nos levaram a perceber como 0s participantes de nossa pesquisa se
sentem pertencentes ao processo de incluséo, e expressam a necessidade de acompanhar esse
processo atuando como profissionais da area de ensino.

Apresentamos um pouco sobre as falas dos participantes, que trouxeram elementos
para nossos resultados parciais observados:

Trouxemos a fala de Eder que versa sobre a importancia em conhecer os termos e
terminologias: ““...Me chama atencao e eu tenho também uma preocupacéo, na nossa fala, eu
sempre tenho que pensar um pouquinho pra ver se eu estou usando o termo adequado...td na
sociedade agente replica algumas coisas sem refletir muito sobre... Hoje também, por
exemplo, me incomoda muito chamar meus trés alunos de, os surdos, porque eles tém essa
caracteristica, s6 que ndo é a Unica carateristica que eles tem, eles tem nome, tem outros
gostos que a gente ndo foca, a gente foca na deficiéncia...Eu acho que o ponto mais
interessante é tomar cuidado pra gente ndo propagar preconceito.

Em relagcdo a questdo da surdez, a comunidade surda encara como adequado ser
chamado de o surdo, por considerar uma caracteristica que os ird diferenciar apenas pela
questdo da linguagem. Concordamos com Lane (2008, p. 284 apud BISOL; SPERB, 2010, p.
8): “Ser Surdo (com “S” maitsculo) ¢ reconhecer-se por meio de uma identidade
compartilhada por pessoas que utilizam lingua de sinais e ndo véem a si mesmas como sendo
marcadas por uma perda, mas como “ pessoas que se comunicam € se relacionam atraveés de
uma linguagem modelo cultural diferente e se constituem em uma forma fisica distinta.

Ao mencionar “a gente replica algumas coisas sem refletir muito sobre”, percebemos
a influéncia da historicidade na constitui¢cdo do individuo. O préprio participante, através de
sua reflexdo, expressa preocupacao sobre a forma como a mediacdo das falas da sociedade e
definicdo dos modos mais comuns de se referir a uma pessoa com deficiéncia. 1sso se da pelo
fato de alguns termos estarem a mais tempo presentes em nossa sociedade, e as mudancas em
relagdo ao reconhecimento e formas de tratamento estarem ganhando espagos nas Ultimas
décadas. Entendemos que a naturalizacao das formas de tratamento podem ser intensificadas a
medidas que mais espacgos de reflexdo acerca das desigualdades vierem sendo promovidos em
nossa sociedade.

Essa necessidade aparece expressa na fala de Nilvana:

...E 0s termos que a gente usa e assim que pra mim n&o t4 muito claro o qué que
define uma pessoa com deficiéncia sabe? Por que pra mim as vezes eu tenho assim a
impressdo, acho que é na minha constituicdo né, na minha formacéo ainda ndo consegui me

apropriar bem do que define uma pessoa com deficiéncia. Ai as vezes eu acho, por exemplo, 0
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autista é uma pessoa com deficiéncia, a pessoa que tem por exemplo, deixa eu pensar aqui...
Esquizofrenia é uma pessoa com deficiéncia? N&o é uma pessoa com deficiéncia? Sabe?
Porque eu penso que isso também é importante. Por qué de repente vocé ta tratando uma
pessoa como se ela fosse uma pessoa com deficiéncia e de repente ela ndo é, ela se enquadra
em outra caracteristica, um outro grupo né?

Acreditamos que ndo é necessario definir uma pessoa com deficiéncia, e sim
naturalizar as diferencas, procurando se apropriar de formas de tratamento que possam evitar
a propagacdo do preconceito. De modo geral, em relacdo aos termos, atualmente nos
referimos como “pessoa com deficiéncia” e complementamos com o que caracteriza sua
deficiéncia.

O que notamos foi que os participantes que pesquisam mais sobre a inclusdo tiveram
maior facilidade e encararam com maior naturalidade nossas discussdes, assim como Sophia:

“...Entdo, pra mim néo foi muita novidade ... mas eu ndo saberia falar deles antes de
comecar a estudar né. Eu acho que tem que ser mais divulgado, tanto pra populacéo, na
escola, com cursos, s vezes no médulo?® mesmo né?

De sua fala, concordamos com a necessidade de mais espacos para reflexdo da
tematica. Um dos fatores se d4 pelo que afirma Maria: “... E porque as coisas se modificam e
quem ndo esta realmente no meio né eu acho que as vezes fica dificil mesmo pra estar se
atualizando né? Eu acho que seria meio por ai.”

E assim reforca Cristine:

“..E eu também ndo saberia dizer antes de ler o texto qual é o termo correto a ser
utilizado agora, sou sincera em dizer...”

Outra perspectiva observada pelos participantes é em relacdo ao termo invalido, que
nos trouxe uma reflex&o em relacdo ao que se justifica o fato de inserirmos “pessoa” antes da
referida deficiéncia. Trouxemos um pouco dessa discussdo nos trechos a seguir:

Nilvana: “...E tanto que se eu ndo me engano a pessoa com deficiéncia que trabalha
ela ndo tem o direito de receber o beneficio, se eu ndo me engano. E ai tem o incentivo as
empresas para contratar essas pessoas, mas ai 0 qué que eu t6 pensando, 0 qué que eu pensei
que isso € muito complicado assim no modo de ver porque guando o sistema coloca isso ele
nao ta preocupado em pensar ou em colocar a pessoa como uma pessoa que € util, que

trabalha, que tem condigdes. Por que se assim fosse ele investiria na educacdo que fosse é::

20 Médulo: E uma carga horaria obrigatéria extraclasse que os professores de Minas Gerais utilizam
para fazer reunides.
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coerente com a situacdo, que permitisse que realmente as pessoas se preparem para estar
atuando nas diversas dreas...”

Essa questao levantada acerca do termo ‘invalido’ se refere a uma pessoa que nao vai
fazer nada, e que ndo consegue fazer nada. Algo que no ambito social precisa ser revisto, pois
se trata de uma forma de identificacdo e tratamento destinado a pessoa que vai ter direito a
receber um determinado beneficio, ao ser constatada alguma limitagdo que a impeca de
desenvolver determinadas atividades. Por se tratar de um termo utilizado em reparticGes
publicas, ser mencionado com certa frequéncia acaba propagando preconceito, pois essa
pessoa é vista como alguém que ndo possui outras habilidades.

Essa visdo contraditdria vai de encontro ao termo pessoa com deficiéncia, pensado
para se referir a uma pessoa e qualquer tipo de limitacdo que ela tenha. Ao refletir sobre essa
questdo, o importante é ndo esquecer que por tras dessa limitacdo tem uma pessoa que possuli
outras habilidades, sentimentos e desejos.

Outro ponto importante que foi destacado foi a importancia da elaboracdo do PDI em
conjunto com toda a equipe pedagogica, tendo em vista que ali teriam olhares diferentes, e
visdes que competem aquele profissional da area especifica.

Chamaram atencdo também para o fato da sociedade estar em um processo de
ressignificacdo sobre uso dos termos, e que pessoas que tém um lugar de fala influenciadora
precisam ter ainda mais cuidado, pois podem ser observados e copiados em relacdo a
terminologia referida a pessoa com deficiéncia, como no caso da “aluno PDI” que muitas
vezes € mencionado por uma figura de influéncia ao caracterizar a forma de desenvolvimento
do estudante.

De modo geral, os participantes concordam sobre a importancia da existéncia de
espacos formativos que abordem assuntos relacionados a inclusdo, inclusive sobre a
abordagem do uso de termos adequados, e que esses espacos fazem grande diferenca na
constitui¢do social e profissional de um educador. Dessa forma, foi percebida a preocupacao
em relacdo ao uso dos termos adequados, e que esse exercicio pode favorecer o processo de
incluséo e respeito a todas as pessoas, independente das diferencas.

A seguir iremos direcionar nossas discussdes para opinido dos professores acerca dos

espacos adequados ao desenvolvimento educacional da pessoa com deficiéncia.
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7.1.4 NQcleo 4

Neste topico estaremos analisando as discussfes ocorridas no decorrer de nossa
Oficina, da qual os estudos trouxeram uma reflexdo voltada para alcangarmos nosso objetivo
3 - identificar quais as concepc¢des em relagdo a inclusdo de estudantes com Deficiéncia
Intelectual expressa pelos professores participantes de um grupo de discussao.

Este nacleo trouxe a aglutinacdo e articulacdo das ideias que remetem ao pensamento
expresso pelos participantes em relagdo a aspectos diversos da inclusdo, nos permitindo
perceber a significagdo em torno da referida tematica. Abaixo temos um quadro que apresenta
como foi definido o NUcleo 4 a partir da articulagdo dos indicadores descritos.

Tabela 5 - Constituicdo do Nucleo 4.

Nucleo 4: A inclusdo: empasses e desafios no ambiente escolar

Indicadores:

1)“Didlogo entre a equipe pedagogica e os familiares™[...] Recursos que possibilitem o processo
formativo dos profissionais”..

2)“Possibilitar uma equipe interdisciplinar]...]disponibilizar processo formativo”.

3)*“ (A escola) ela ndo seja inclusiva para todos[...] eu ndo estou preparadal...] a pega chave nesse
sentido ¢é a formacgédo”

/4)“Adaptagdo quanto a estrutura e seus materiais|...] espagos formativos para professores™[...]escuta
ativa das necessidades especificas de cada estudante”.

Fonte: Da autora (2022).

Segue-se com objetivo de analisar as significacdes dos participantes da Oficina acerca
de sua percepcdo em relacdo ao ensino inclusivo e adaptacbes para 0 estudante com
Deficiéncia Intelectual. Esse nlcleo traz elementos que foram constituidos a partir da fala dos
participantes, que ressaltaram a importancia da existéncia do dialogo entre os profissionais
envolvidos, a familia e o estudante. Através dos indicadores, relacionamos as ideias que se
apresentaram por semelhanca, complementaridade ou contraposi¢éo, aos elementos citados e,
assim, constituimos o Nucleo 4.

Inicia-se nossa discussao pelo indicador 1, em que as ideias versam sobre o didlogo
entre profissionais do ambiente educacional e familiares, e, a necessidade de recursos que

possibilitem espacos formativos, apareceram com énfase nas falas dos participantes, que
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através dos estudos e de suas experiéncias, expuseram seu pensamento no momento de troca
de ideias.

O material analisado foi produto da discussao ocorrida ap0s 0s participantes assistirem
a um documentério e um video™ que traz relatos de familias e de pessoas com Deficiéncia
Intelectual.

Para direcionar nossas discussdes acerca do desenvolvimento escolar e social da
pessoa com Deficiéncia Intelectual, elaboramos algumas questbes para direcionar nossas
discussdes, assim como a pergunta que segue:

De que forma a escola, familia e comunidade podem ajudar no processo de
desenvolvimento escolar e social da pessoa com Deficiéncia Intelectual? Quais recursos vocé
considera fundamentais?

Entre as opinides dos participantes, surgiram com frequéncia: a importancia de
conscientizar as familias, levando conhecimentos de como lidar com as especificidades da
Deficiéncia Intelectual; existéncia de uma assisténcia social para o caso de familias
vulneraveis; recursos financeiros para capacitacdo dos profissionais da educacdo e
manutencdo da estrutura fisica; troca de ideias entre equipe pedagdgica e professores acerca
da utilizacdo de: Adaptacdo de materiais, uso de materiais concretos, imagens, tecnologia, na
busca de alcangar melhores resultados.

Selecionamos algumas falas que expressam o pensamento dos participantes e refletem
como as experiéncias influenciam suas concepcdes, assim como segue:

Maria Teresa: “Acho que o aspecto fundamental para que esse Processo de
desenvolvimento escolar aconteca é o dialogo entre a equipe pedagdgica e os familiares.
Acredito que uma boa comunicacdo entre ambas as partes seja uma das condicdes
necessarias, e com isso utilizar os recursos que forem necessarios para que estes estudantes
possam alcancar o objetivo de conseguirem compreender o que esta sendo ensinado para 0s
professores. Tais recursos seriam as adaptacdes de materiais, utilizacdo de materiais
manipulativos, figuras, e até mesmo contar com professores apoio para aqueles que tém
direito.”

A experiéncia da participante e 0 modo como afirma ser fundamental o dialogo entre
a equipe pedagdgica e os familiares, nos permite perceber que sua trajetoria profissional e
formativa a levou a essa significagdo em relacdo a aprendizagem dos estudantes com
deficiéncia. Assim como a da participante Nilvana, que em sua fala expbe uma ideia

semelhante, quando chama ateng&o para a necessidade apoio mutuo, como segue:
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Nilvana: 1- No apoio mutuo, agindo de maos dadas em prol de melhores condicGes de
atendimento para esse publico. Caso a familia esteja em estado de vulnerabilidade social,
que ela tenha o apoio da assisténcia social, seguranca e de satde publica. Acredito que, para
que a Educacéo, ou a Educacéo Especial seja efetiva, € necessario que ela faca parte de um
tripé, ou seja, a unido da Educacdo-saude publica - seguranca publica. 2- Para que a
Educacdo Especial seja contemplada por meio da Educacdo Regular é necessario que o
Sistemas de Ensino sejam comprometidos com essa causa. 3- Recursos financeiros que
possibilitem o processo formativo dos profissionais que atuam na Educacdo, profissionais
qualificados e especializados para atuar nas escolas juntamente com o0s profissionais da
educacao, e, estrutura fisica nas escolas.

Ao elaborar essas significacdes como estratégia para o ensino de estudantes em
situacdo de inclusdo, entendemos que as mesmas podem vir a subsidiar suas praticas.

A experiéncia e o processo formativo foram mediadores da constituicdo dos
pensamentos que foram expressos nas linhas anteriores, e que, através da fala, refletem a
significacdo de elementos que se fazem fundamentais ao processo de inclusdo, como foi
proposto observar em nossa pesquisa.

Dando seguimento com indicador 2, buscamos analisar a percepgédo dos participantes
em relacdo ao contexto da Educacdo Inclusiva, e assim instigar as discussdes
complementando a pergunta anterior com a pergunta que segue:

Vocé acredita que deva acontecer alguma mudanca em relacéo aos sistemas de apoio
oferecidos a Educacéo Especial na escola comum inclusiva?

A participante Maria Teresa afirma: “Sim, acredito. Acho que devem ocorrer
trabalhos interdisciplinares, onde os varios profissionais possam contribuir para o
crescimento dos estudantes com deficiéncia.”

E o participante Eder complementa: “Creio que o mais importante é que um trabalho
de equipe seja realizado, em que o professor da disciplina e os profissionais de apoio
discutem constantemente sobre as dificuldades de transformacéo da escola em uma escola
realmente inclusiva.”

Mediados pela experiéncia e 0s momentos de estudo propiciados na Oficina, algumas
conclusdes vieram aparecendo na fala dos participantes, entre elas: propostas de trabalhos
interdisciplinares; existéncia de trabalho em equipe no qual professores e professor de apoio
estejam sempre em dialogo refletindo sobre o desenvolvimento do estudante.

Esses pensamentos alimentaram nossas discussfes e nos permitiram perceber que

podem ser necessarios alguns ajustes ao modelo atual do sistema inclusivo.
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Ao relacionar as duas perguntas, as participantes Nilvana e Luana deram énfase para
a necessidade de: espacos formativos para toda comunidade escolar; equipe técnica, contando
com psicélogo, neuropsiquiatra, conselheiros, entre outros. Percebemos semelhanca nas falas
que seguem:

Nilvana: “Todas, a comecar por disponibilizar processo formativo para 0s
profissionais que ali atuam, ndo somente o0s professores, mas toda equipe escolar.
Reformular toda estrutura fisica da escola, deixando acessivel para todo alunado que ali
frequenta. Possibilitar uma equipe interdisciplinar composta por varios especialistas, assim
como, psicologo, neuropsiquiatra, conselheiros, entre outros. ”

Luana: “Sim , do jeito que é ofertado "para mim" ndo esta funcionando, aquele tempo
que € utilizado como Modulo 2, deveria ser utilizado em partes para ajudar na formacao dos
docentes.”

Em suas falas, sinalizam o qudo fundamental é a existéncia de espacos formativos, e
refletem sobre sua pratica na qual existe uma caréncia em relagdo a tematica Inclusdo.
Concordamos com Gatti e colaboradores (2019) quando afirmam que,

A constituicdo da profissionalidade docente demanda formagdo inicial
consistente e formacgdo continuada como ampliacdo e atualizacdo. Com
vistas a construcao da profissionalidade docente, os caminhos formativos se
definem mediante a condugdo dos conhecimentos de senso comum
preexistentes aos conhecimentos fundamentados que sustentam praticas
pedagdgicas. (GATTI et al., 2019, p. 40).

A importancia dada ao processo de formagao continuada reflete uma necessidade que
tem sido tema recorrente no cenario da educacdo e ao nosso ver se intensifica ao
relacionarmos a tematica da inclusdo, pelo fato de ser um assunto que vem ganhando espaco
nas ultimas décadas.

O proximo assunto que se constitui neste nacleo é que foi discutido no indicador 3,
gue aborda justamente um pouco desse processo de transicdo da escola especial para a escola
comum inclusiva. Algo que relaciona a legislacdo e o modelo atual de inclusdo no sistema
educacional.

Para subsidiarmos nossa discussao, disponibilizamos aos participantes um artigo que
comenta a legislagdo para estudo e, na roda de conversa seguinte, um espago para reflexdo em
torno do assunto. Para direcionar nossa discussdo, foi proposto comentar sobre a seguinte

questdo:
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O que vocés acham da politica atual de incluséo no sentido de orientar as matriculas
nas classes comuns inclusivas e deixar também a possibilidade de atendimento nas escolas
especiais?

Segue-se com uma sintese que teve como base os registros reflexivos que foram
produzidos pelos participantes apds estudos, com as principais reflexdes.

Manu, Maria Teresa e Nilvana concordam com a perspectiva apontada pelas autoras
do artigo, que defendem e embasam suas opiniGes com base em trechos de leis e declaractes
nacionais e internacionais, e salientam a importancia de todas as pessoas na escola, e de um
ambiente reestruturado para atender as individualidades dos estudantes. O Decreto n°
6.571/2008 define algumas acdes fundamentais para que ocorra o processo de incluséo
favoravel ao estudante, e os participantes perceberam que parte das acGes ndo acontecem,
entre elas: a existéncia de salas de recurso em todas as escolas; boa parte dos participantes
relataram ndo terem tido disciplinas especificas a Educacdo Inclusiva na graduacdo, e
salientaram a importancia de espacos formativos para os profissionais da educacao, voltados
para a area de inclusdo, com objetivo de se atualizar sobre as conquistas e estratégias
metodoldgicas e, principalmente, que proporcione reflexdes que os levem a realizar um
trabalho mais adequado a essa perspectiva (BRASIL, 2008).

Os professores relatam também dificuldades em relacdo ao acesso dos estudantes por
falta de estrutura apropriada e ressaltaram a importancia da existéncia de salas recurso em
todas as escolas, e de espacos formativos para os profissionais da educacéo.

A participante Nilvana, ao refletir sobre a questdo acima, expde seu pensamento com
tom de indignagdo: “Todavia, a normatizacdo da dualidade, escolas comuns e atendimento
educacional especializado, foi mais uma barreira para que a inclusdo ocorresse de fato, uma
vez que ela ndo acontecia de maneira inclusiva e sim separatista... Com isso, a partir de
2008, a Educacdo Especial comeca a ganhar terreno e passa a ser uma modalidade de
ensino, entdo ela assume um papel importante em nossa sociedade, pois deixa de ser
coadjuvante e passa a ser protagonista no aspecto inclusivo...”.

Entretanto, as opinides em partes se contradizem. Enquanto Nilvana se refere a
inclusdo considerando seus avangos, a participante Maria discorda ao dizer: “Nosso sistema
educacional nédo esta preparado para promover a inclusdo de estudantes com Deficiéncia
Intelectual. Metodologias de ensino e aprendizagem, métodos de avaliacdo, entre outros,
Precisam ser revistos. A atengdo a formagdo do professor é fundamental nesse processo.”.

As participantes concordam com a necessidade de espacos formativos, mas

discordam em expressar sua opinido em torno do sistema de inclusdo atual. Observando a
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historicidade presente em seus percursos formativos, observamos que existem semelhangas,
pois ambas tém graduacdo em matematica e fazem parte do mesmo programa de mestrado,
porém, ao observar a experiéncia profissional, notamos diversas diferencas, tanto em relacéo
ao tempo, pois uma delas esta no final e a outra no inicio da carreira, como em relacdo ao
ambiente de trabalho que apresentam estrutura diferente, pois uma delas teve sua carreira na
rede municipal e a outra esta ingressando na rede estadual.

A constituicdo de seus pensamentos, de acordo com a teoria socio histérica, tem sua
raiz na sociedade e na cultura em que estiveram inseridas, o que justifica significacdes
diferentes em torno da mesma situacéo.

Na sequéncia, os participantes levantaram questdes relacionadas a acessibilidade, ao
observarem que o decreto € de 2008 e que nos dias atuais muitas escolas ainda ndo possuem
condicdes basicas de acesso, como rampas, banheiro com adaptacdes, portas ampliadas, entre
outros.

A participante Cristine expressa sua indignacdo em relacdo a escola em que trabalha
na rede estadual do Sul do pais: “Entdo assim, ja existia né, contextualizando j& uma
caminhada que isso em 94. Entéo assim, ja tinha passado o qué? 14 anos quando concretizou
em 2008. E ai me construiram uma escola agora em 2009 que nao tem nada, gente eu td
falando sério, ndo tem nada que se lembre a acessibilidade...”

O seu pensamento expresso através da fala e gestos, quando da énfase em “eu tb
falando sério”’, acompanhado da expressdo facial que transmitia indignacéo, nos faz perceber
que a significacdo atribuida ao ambiente inclusivo se concretiza com uma infraestrutura de
acesso que obedeca a diretrizes legais e atenda as necessidades dos estudantes.

Luana complementa: ... A escola, de modo geral, a estrutura ja deixa a desejar, pro
menino né, sem deficiéncia, entdo com deficiéncia piorou. Esse pessoal que faz, acredita que
cé vai la coloca uma rampa, vai la coloca uma porta né com uma largura maior, com uma
dimensdo melhor que resolveu o problema...”

Quando a participante ressaltou que algumas modificagdes ndo resolvem o problema,
direcionamos nossa discussao para um ponto que Nos interessa ao pensar em estudantes com
Deficiéncia Intelectual, que no caso ira se referir ao acesso a praticas pedagogicas adequadas
a esse publico. Investigamos a discussdo com a pergunta que segue:

Nosso sistema educacional esta preparado pedagogicamente para promover a
inclusdo de estudantes com Deficiéncia Intelectual?

Os professores relatam ndo considerar a escola comum inclusiva preparada para

receber estudantes com maiores limitacbes, e que a falta de preparacdo comeca pelos
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profissionais da escola, que ndo conhecem e ndo tem formacéo direcionada para esse publico,
como observamos nas falas que seguem:

Sophia: “...Eu acredito que ela ndo seja inclusiva para todos os estudantes. Eu acho
que a escola ainda ndo ta preparada pra ta recebendo esses alunos, tem algumas deficiéncias
que demandam um pouco mais de cuidado, um pouco mais de especializacdo que muitas
Vezes 0S profissionais ainda ndo tém, e eu acredito que ainda ndo ta preparada, eles estdo
preparados pra gente e a gente nao estd preparados pra eles...”

Maria Teresa traz um relato semelhante, com intuito de complementar a fala da
colega: “...Eu acho que ndo tem o preparo, eu penso e eu acredito muito que a pe¢a chave
nesse sentido é a formacgdo de professores. Eu acho que assim, havendo um movimento nas
universidades de inserir o contexto da inclusdo na formacdo...”

Ja Cristine complementa expressando sua propria experiéncia: “... Eu posso falar por
mim como professora que eu ndo estou preparada...acho que ainda tem muito o que mudar,
tanto na formacdo né dos professores né, formacdo inicial pedagdgica deles quanto na
formacao continuada...”

As participantes destacaram a importancia de inserir disciplinas de Educacédo Inclusiva
na formacé&o inicial, aumentar a promogéo de espagos formativos voltado para especializacéo
desses profissionais que estdo atuando. E a base para seus relatos foi a reflexdo sobre sua
prépria experiéncia.

Complemento dizendo que o ensino inclusivo tem que ser acessivel ndo s6 no sentido
de permitir acesso fisico, mas permitir o acesso de todas as formas, sobre como fazer parte do
grupo, como adquirir conhecimento, entre outros aspectos.

O profissional que se propde a conhecer sobre a historicidade do estudante podera
entender o estudante que apresenta um pouco mais de dificuldade na fala, um menino mais
agitado devido limitacdo ou situacdo diversa, ou a propria pessoa com deficiéncia que tem as
suas particularidades e muitas limitac6es, inclusive sociais.

Direcionamos nossas discussdes com a finalidade de permitir que 0s participantes
expusessem suas concepcdes em relacdo a um modelo de ensino que atenda as demandas da
incluséo. E direcionamos nossa discussao com a seguinte questao:

Com base nos estudos realizados até o momento. Como vocé acha que tem que ser
esse sistema inclusivo?

Elaboramos uma sintese com 0s principais elementos observados nas falas dos

professores participantes da Oficina.
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Os professores relataram a importancia dos seguintes aspectos: a formacgdo que
contemple estudos voltados para o ensino inclusivo para todos os funcionarios da escola;
adequacdo de espacos fisicos que possam atender os estudantes com deficiéncia fisica;
diminuicdo do nimero de estudantes em sala para que se possa conhecer e oferecer apoio a
individualidade dos estudantes; professores de apoio para os estudantes que necessitam e a
existéncia de um tempo de didlogo entre o regente e 0 apoio; empenho politico para
cumprimento dos decretos e leis que definem o modelo do ensino inclusivo; comunicagéo
entre os profissionais da salde e educacional, para que possamos entender melhor a
deficiéncia do estudante e recursos financeiros para compra de materiais.

Buscamos também perceber sobre suas vivéncias em relagdo aos recursos oferecidos
nas escolas em que trabalhavam, e como 0s mesmos favoreciam a permanéncia dos estudantes
na escola.

No local em que vocé trabalha, é feita a elaborag¢do ou distribui¢do de materiais
didaticos que possam auxiliar o trabalho pedagogico e também as condi¢oes de permanéncia
de estudantes especificamente com a Deficiéncia Intelectual?

Novamente elaboramos uma sintese das respostas.

Os participantes alegam que as escolas ndo oferecem muitos materiais para o trabalho
com os estudantes, com excecdo de uma professora que trabalha na rede estadual do Sul do
pais, que relatou ter um armario contendo materiais manipulativos e jogos, entre outros
recursos para desenvolvimento de aulas de matematica.

Alguns relataram que compravam alguns materiais de papelaria do proprio bolso para
conseguir desenvolver suas aulas.

A existéncia de alguns projetos custeados pelo governo foi relatada como fator que
levou a algumas melhorias, como laboratérios de matematica, e verbas para compra de
materiais que ndo fazem parte do orcamento da escola.

De modo geral, os professores relatam néo ter esse tipo de apoio.

A fim de obtermos uma concluséo sobre as significagcdes expressas pelos participantes,
apresentamos na Figura 1 uma tela construida com base nos estudos e discussdes promovidas
até aquele momento, na qual os participantes descreveram em poucas palavras suas
percepcoes/significacbes acerca do momento atual do ensino inclusivo e destacaram acGes

que favorecem o processo de inclusdo®.

21 Descrigdo da Figura 1: Na figura estdo apresentados alguns Pontos destacados pelos professores acerca do
ensino inclusivo nas seguintes falas dos professores, distribuidas em quadrados coloridos:
Fala 1: Os rumos da Educacgéo Especial no Brasil frente ao paradigma da Educacéo Inclusiva.
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Figura 1 - Pontos destacados pelos professores acerca do ensino inclusivo.
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Fonte: Da autora (2022).

Esta tela foi construida em um momento sincrono e, em seguida, os participantes
comentaram sobre as expressdes que haviam inserido. Os participantes escreveram em poucas
palavras aspectos que consideram essenciais para o bom andamento do ensino inclusivo.

Foi notavel em toda discussdo, e inclusive nesse momento de expressividade, que

existe a necessidade de espacos formativos para trabalhar a tematica Educacdo Inclusiva por

Fala 2: A luta pela inclusdo de pessoas na sala de aula do ensino regular e a busca por politicas publicas que os
assegurassem. Versus A discussao do ensino especial (em centros de atividades, fora do ambiente escolar).

Fala 3: A luta pela inclusdo Versus politica Nacional de Educacdo Especial, que atribuia as caracteristicas
fisicas, intelectuais ou sensoriais dos alunos como incapacitados, impedindo que fossem incluidos na sociedade
na escola.

Fala 4: Formacdo continuada. Infraestrutura adequada. CondicGes de acessibilidade. Viver de forma
independente. Reflexdo e pratica. Mudangas conceituais, politicas e pedagdgicas.

Fala 5: Os projetos de politicas publicas na area de inclusdo sdo impulsionados quando as escolas promovem
respostas as diferencas individuais dos alunos, assegurando as condicdes que respeita e valoriza as (diferencas)
Fala 6: Promover a educagdo inclusiva no ambiente da Escola Regular.

Fala 7: Século XX foi intensificado 0os movimentos contra todas as formas de discriminacdo. Destacam o alto
indice de criancas, adolescentes e jovens sem escolarizagdo.

Fala 8: Préaticas e agdes que permitem a organizacdo do atendimento educacional especializado em escolas
comuns.

Fala 9: Na perspectiva da educacdo inclusiva, cabe destacar que a educacdo especial tem como objetivo
assegurar a inclusdo escolar de alunos com deficiéncia

Fala 10: A Educacéo inclusiva torna-se pauta constante nos debates educacionais brasileiros.

Fala 11: Romper com as amarras do Sistema para a partir disso, possibilitar a Inclusdo de fato na Escola Regular.
Fala 12: A educacéo especial como modalidade nédo substitui a escolarizacéo;

Fala 13: E necessario um processo formativo inicial e continuado que possibilite a construcéo de uma frente mais
critica, e a partir dela, a sociedade se una para fazer cumprir a lei.

Fala 14: Atendimento Educacional Especializado.

Fala 15: A inclusdo de alunos com deficiéncia no Ensino Regular versus A educacdo de alunos com deficiéncia
na Escola Especial
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parte dos professores participantes. Algo que acreditamos que foi percebido por eles devido a
mediagdo das conversas e estudos ocorridos na Oficina que resultaram na reflexdo sobre a
pratica.

O termo luta pela inclusdo também apareceu na tela que apresentamos na Figura 1, e
foi acompanhado pela ideia de promover a incluséo tanto na educagdo como na sociedade.
A ideia expressa se relaciona com o fato de que a luta pela criagdo de leis que normatizam a
inclusdo ja aconteceu, 0 que é necessario agora é lutar para que 0S recursos para Sseu
cumprimento sejam conquistados, assegurando melhores condi¢des de acesso para todas as
pessoas, acompanhados de discussdes acerca da naturalidade da aceitagéo.

Tendo em vista todas as necessidades mencionadas acima, e com intuito de
percebermos, através da historia e experiéncia dos participantes, a significacdo em torno da
ideia de um ambiente inclusivo ideal, elencamos as ideias presentes no indicador 4 deste
nacleo para que possamos fechar as reflexes que versdo sobre os empasses e desafios da
inclusdo. Assim, seguimos com mais uma questao:

Vocé pode descrever como considera um ambiente inclusivo ideal? (Recursos;
situacdes; dinamicas; adaptacoes ...)

As respostas que seguem trazem a expressdo em torno da significacdo idealizada para
0 modelo de incluséo. Dessa forma, trouxemos algumas falas para que sintetizam as principais
ideias que surgiram ao longo da discussao:

Eder: “Entendo como ambiente inclusivo ideal aquele em que ha tempo e momentos
para a formacdo dos educadores, possibilidade de dialogo com pesquisadores das areas,
escuta ativa das necessidades especificas de cada estudante e adaptacBes quanto a estrutura
da instituicdo e seus materiais.”

E Nilvana complementa:

“Primeiro, eu acredito que é fundamental que toda a comunidade escolar e familiar
tenha compromisso com a Educacdo Inclusiva e, para isso, é necessario que haja mais
conscientizacdo a respeito das necessidades dos estudantes com deficiéncia. Segundo, todo
Sistema deve fazer cumprir e cumprir as leis que asseguram os direitos desse publico. Para
IS0, € necessario que as escolas tenham todo o aparato legal para receber estes estudantes,
assim como, uma escola especial inclusiva possui.”

Entretanto, a justificativa dos participantes por sugerir varias vezes espacos formativos
para reflexdo sobre a temética Educacdo Inclusiva se d& pelo fato de que, em sua formacéo

inicial, ndo tiveram estudos direcionados a Educacéo Inclusiva. E reforcaram a importancia de
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estagios como foco nesse publico, de forma que pudessem ter contato com as especificidades
de estudantes com deficiéncia, contemplando espacos para reflexao.

Com base na ideia sugerida, elaboramos uma questdo, visando perceber a significacao
em torno da tematica que se constituiu como objeto de estudo durante a Oficina. Dessa
forma, queremos observar os progressos obtidos apds a participacdo de professores em
espacos formativos, e se as reflexdes oriundas desse ambiente podem resultar em mudangas
de sentidos sobre alguns elementos. Para tanto elaboramos a questao que segue:

Apos a Oficina, houve alguma mudanca na sua concepgao em relacdo ao ensino na
escola comum inclusiva?

De modo geral, relataram mudancas em suas concepgoes, e sobre ndo conhecer os
decretos e leis, ao chamar atencdo sobre seu cumprimento e a necessidade de fazé-los
conhecidos pela comunidade escolar. Trouxemos algumas respostas que refletem as ideias
que surgiram em resposta a pergunta acima.

Como afirma Cristine: “Muitas mudangas ocorreram na minha visdo sobre a
Educacdo Especial, principalmente com relacdo as escolas comuns inclusivas, que na teoria
possuem varios projetos e leis, porém, na pratica, ndo vemos nem metade desses projetos
sendo desenvolvidos nas escolas comuns. ”

E complementa Nilvana: “Sim. Acredito que a conscientizacdo e acesso a novos
conhecimentos e, além disso, mais especificos sobre essa area, possibilitard uma atuacéo
mais eficiente com relacdo ao trabalho a ser desenvolvido com os estudantes com
deficiéncia.”

Entretanto, a participante Sophia afirma que ndo houve mudanca em suas concepgoes.
Ao analisar seu percurso formativo, percebemos que ela ja tem proximidade em relacdo a
estudos na area de inclusdo. Dessa forma, acredita-se que o Significado atribuido por ela em
relacdo ao ensino na escola comum inclusiva nao foi alterado por estar em uma zona estavel
em sua percepgao.

Na fala dos participantes, observamos que, mediados pela pratica e as reflexdes
ocorridas no grupo de discussdo, alguns elementos vieram sugerir o modelo ideal para o
ensino inclusivo, que caracterizamos como empasses e desafios.

Assim, percebemos a grande necessidade de espacos formativos para os profissionais
da educagdo ao afirmar “ndo estarem preparados”, 0 que se faz essencial para que haja
consisténcia no didlogo entre a familia, escola e estudantes, assim como fazer cumprir as leis
que asseguram os direitos desse publico, resultando em assegurar o atendimento especial

através desse recurso.
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Entretanto, alguns relatos expressaram também a preocupacdo em relagdo a estrutura
fisica adequada para o0 acesso e permanéncia de todos os estudantes, contemplando a presenca
do professor de apoio, com escuta ativa sobre as individualidades dos estudantes e amparo de
profissionais da area de saude e assisténcia social, e recursos para materiais adaptados a
necessidade do estudante que facilitem o processo de aprendizagem.

Todavia, constituindo a significagdo em torno da temética do ensino inclusivo,
percebemos que as reflexdes puderam despertar um olhar que contemple a Educacao
Inclusiva como um espaco de acolhimento, que se concretiza a partir de todas as sugestdes de
melhorias que foram mencionadas acima, e que, ao nosso ver, se faz essencial para 0 bom
andamento da proposta.

No tdpico seguinte, veremos a analise das discussdes que se deram a partir da proposta
de adaptacao de atividades e conteidos que se trata de um dos recursos essenciais ao modelo

de Educagéo Inclusiva.

7.1.5 Nlcleo 5

Neste topico estaremos analisando as discussGes ocorridas no decorrer de nossa
Oficina, em que os estudos trouxeram uma reflex&o voltada para alcangarmos nosso objetivo
4: analisar contribuicdes de um espaco formativo para o desenvolvimento de concepcdes
relacionadas a adaptacdo de atividades de matematica e compreensdo da importancia do
olhar individualizado para o estudante no ensino inclusivo.

Este nucleo trouxe a aglutinacdo e articulacdo das ideias que remetem ao pensamento
expresso pelos participantes em relacdo a aspectos referente a adaptacdo de atividades e
conteudos de matematica, nos permitindo perceber a significacdo em torno do referido
assunto. Abaixo temos a Tabela 6 que apresenta como foi definido o Nucleo 5 a partir da

articulacdo dos indicadores descritos.
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Tabela 6 - Constituicdo do Nucleo 5.

Nucleo 5: A Adaptacao de atividades e contetdos: dilema entre a necessidade de métodos
pedagdgicos acessiveis ao estudante com deficiéncia e a realidade do professor que ndo tem
tempo para sua elaboracéo

Indicadores:

1)"E sempre valido pensar em adaptagdes sem diivida nenhuma, mas nds sabemos também da
realidade do professor que ndo tem tempo]...Jvai demandar tempo no comego, porque depois a
gente ja tem essas atividades”.

2)“demanda tempo se o professor quiser elaborar uma atividade diferente]...] quanto mais concreto
no caso, € mais facil para ele compreender os conceitos”.

3)“produzir materiais que atendam melhor os estudantes|...]Jconhecer as fragilidades e
potencialidades desse aluno especial”.

Fonte: Da autora (2022).

Inicia-se a analise desse nucleo observando os elementos que se constituem a partir do
indicador 1, com o qual buscamos observar a percep¢do dos professores acerca da Adaptacdo
de atividades, ap6s a apresentacdo do plano de aula de trés atividades adaptadas de
matemética’’. As discussdes aconteceram pelo Google Meet e nosso material se deu através
da transcricéo dos relatos ocorridos nesse encontro.

Nosso intuito com essa proposta foi de promover uma discussdo acerca do exercicio
de observar a individualidade do estudante para adaptar uma atividade ou conteido que esteja
dentro da Zona de Desenvolvimento Iminente do estudante. Com isso, disponibilizamos
algumas atividades adaptadas e sugestGes de materiais concretos para estudo e apreciacdo dos
participantes e direcionamos nossas discussées por meio das questdes que seguem: O que
vocés acham sobre construir um material adaptado? Esta dentro da nossa realidade? Essas
adaptagoes para o estudante com Deficiéncia Intelectual, sdo viaveis? DeStaquem na
discussdo quais pontos positivos e negativos dessas propostas.

Os professores relatam grande sobrecarga de trabalho e o problema de salas muito
cheias, e destacaram que mais profissionais em sala de aula podem facilitar o processo de
reinvenco e de promogio de atividades mais interativas. Assim como relata Manu, “...E claro
que ¢é sempre valido pensar em adaptagoes sem duvida nenhuma, é importante incluir, mas
nés sabemos também da realidade do professor que ndo tem tempo né...E uma sobrecarga
dar aula numa escola, dar aula em outra, tem os planejamentos, vamos dizer, bdsicos né, e

didrios que ja sdo feitos, esse seria um planejamento a mais em situagoes que o professor ja

22 Atividades Adaptadas - Apéndice D.
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tem que planejar aula em hordrio extra, avaliagcdo, trabalho, elaborar, corrigir, fazer diario,
agora com a aula online fazer relatorio. Entdo assim, ¢ viavel? Eu falo que sim, mas até
quando é possivel ne?...”

Todavia, continuamos nossas observacdes e os professores relataram considerar 0s
materiais utilizados nas atividades apresentadas faceis de serem trabalhados e concordam com
0 uso de materiais manipulativos, contando com o apoio do professor de apoio para o
estudante com Deficiéncia Intelectual. Assim como expressos nas falas de Maria Teresa e
Sophia respectivamente, em gue sintetizam um pouco do que foi relatado:

"eu acredito que a utilizagdo de materiais manipulaveis no desenvolvimento de
conceitos matematicos seja muito positivo. Quanto a utiliza¢do do professor, dependerd da
sua disposi¢do e do acesso de materiais manipulaveis, infelizmente nem todos os professores
tém acesso a atividades como essa, outras vezes ndo teve contato com esses caminhos durante
a sua formagdo...”

“Eu acho que essas atividades, elas sdao viaveis sim de trabalhar, ja trabalhei com os
palitinhos né de picolé, trabalho muito também com a questao de tampinha de garrafa, de pet
e eu sempre pego os meninos pra estarem levando pra gente estar trabalhando porque ai eu
considero trabalhar com a turma toda. Demanda um tempo sim pra estar preparando essas
atividades, essas adaptagoes, os jogos pra gente trabalhar com a turma toda, mas eu acredito
que vai demandar tempo no comego, porque depois quando a gente ja tem essas atividades
montadas, a gente vai deixando elas guardadinhas né, e ai quando a gente for precisando a
gente vai retomando essas atividades pra tar trabalhando com outros estudantes...Eu
acredito que seja muito viavel todas as 3 atividades ai...”

Foi destacado também por mais de um participante que o professor de apoio as vezes
tem dificuldades em adaptar o contetdo, pelo fato de ndo terem conhecimento sobre o0s
recursos de todas as areas, e que a experiéncia e a participacdo em cursos de formacao, e 0
conhecimento sobre a legislacdo que propdem um trabalho colaborativo, podem sanar essa
problematica.

A seguir um pouco do que foi relatado pelos participantes:

Jacinta: “E, no caso do municipio, a responsabilidade de fazer essa Adaptacéo pro
aluno ¢ da professora de apoio. Qué que acontece, em muitos casos a maioria das
professoras de apoio, eu falo pelo fundamental dois, ndo tem conhecimento sobre como
trabalhar isso, como desenvolver um material de apoio adequado para cada matéria. E muita
das vezes, é:: o professor de apoio ndo sabe nem o que é um material dourado. Ai fica numa

dificuldade maior ainda”.
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Sophia:”...porque no estado a obrigacdo de fazer as adaptagoes é do professor
regente e ndo do professor de apoio...”

De acordo com a resolugdo SEE n° 4.256/2020, que institui diretrizes para
normatizacdo e organizacdo da educacdo especial, destaco algumas do Art.8°, que nos
esclarece sobre as responsabilidades dos professores regentes em relacdo a proposta de
inclusdo, assim como segue:

Art. 8° - Os regentes de turma e regentes de aula incumbir-se-do de: | -
Assumir o compromisso com a diversidade e com a equalizacdo de
oportunidades, privilegiando a colaboracdo e a coopera¢do de todos os
estudantes na sala de aula;(...) IV - Trabalhar em parceria com os professores
do Atendimento Educacional Especializado (AEE), disponibilizando o plano
de aula antecipadamente para planejamento dos recursos de acessibilidade
dos estudantes; V - Zelar pela aprendizagem dos estudantes publicos da
educacdo especial (MINAS GERAIS, 2020).

Com a observacdo das falas dos participantes e da legislacdo, entende-se que é
necessario articular melhor as normativas da inclusdo, tendo em vista que o ambiente social
de trabalho vem definindo ac¢des de inclusdo que ndo sdo coerentes com o proposto. Através
da fala, percebe-se a dificuldade do professor regente de aulas em assumir o estudante em
situacdo de inclusdo, assim como na fala de Eder. Ele relata e descreve com clareza suas
inquietacbes, como segue:

Eder: “...Pra mim é isso né, entdo tipo, como nunca lidou com pessoas assim, é um
trabalho a mais querendo ou ndo. Por qué ndo é uma coisa da minha aula do mesmo jeito e
eu vou ld sala de aula e desenvolvo a minha aula, ndo funciona assim. E um outro
pensamento, é pensar uma aula totalmente diferente para essa pessoa com deficiéncia, né?
Claro que a gente pensa as aulas para todos os alunos, a gente quer que todos os alunos
aprendam, mas é um cuidado a mais né. Tem aquela coisa de que a gente fala "quando eu
planejo a aula para o estudante com deficiéncia, eu to planejando pra turma toda porque
beneficia a turma toda". Mas tem algumas especificidades ali, algum aprofundamento que eu
ndo vou fazer com a turma toda que... Algum aprofundamento que eu ndo vou fazer com a
pessoa com deficiéncia né!? Mas o que eu vou fazer com a turma toda, entdo modifica né?
Querendo ou ndo modifica, é um trabalho a mais...”

O sentido atribuido ao processo de inclusdo mediados pelo consenso cultural nos
permite perceber que o estudante é aceito na sala de aula, porém, ndo é necessario mudancas
no planejamento das aulas e que as mesmas continuaram sendo pensadas para um publico de
classe comum regular, prevalecendo a ideia de que esse estudante tem um professor exclusivo

para ele.
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Entretanto, entendemos que a responsabilidade pela aprendizagem do contetdo
especifico é do professor regente daquela disciplina. E em relag¢do ao estudante em situagdo de
inclusdo, cabe ao professor regente de aulas promover adaptacdes na atividades e contetdos,
assim como momentos de interacdo entre esse estudante e seus colegas, contando com o apoio
do professor apoio para eliminar as barreiras que possam vir a surgir, mantendo essa
comunicagéo sinalizando aspectos que se referem a individualidade do estudante a fim que
contribuir com a proposta.

A seguir mostraremos a andlise articulada ao indicador 2, em que foi realizada a
observacdo das reflexdes dos participantes da Oficina sobre duas atividades adaptadas por
eles. Para essa tarefa, foi solicitado que formassem dois grupos, disponibilizamos dois PDIs
que descrevem os perfis de dois estudantes em niveis diferentes. Nossa proposta foi que
elaborassem e apresentassem um plano de aula®® para o grupo, de forma que os colegas
pudessem refletir e expor seus pontos de vista acerca da atividade. Tinhamos o intuito de
perceber as significaces expressas pelos professores acerca da Adaptacdo de uma atividade e
sobre o processo de inclusdo, apds as discussdes e estudos realizados no decorrer da Oficina.

Observamos as falas dos participantes, comecando pelos integrantes do grupo que
elaborou o plano de aula:

Cristine: “Entdo, nos levamos em conta todos aqueles conceitos apresentados no
PDI sobre o conhecimento do aluno, e aqui estamos considerando que este aluno reconhece a
figura geométrica do quadrado e que ele conhece a questdo de ::, da area do quadrado. E
como ele j& sabe a multiplicacéo nos estamos considerando que ele consiga fazer isso.”

Ao levar em conta os elementos que foram descritos no PDI do estudante, o grupo teve
que pensar com mais cautela na individualidade expressa no documento e assim elaborar uma
atividade que considerasse sua Zona de Desenvolvimento Iminente. Ao refletir apds a
apresentacdo, outras sugestdes surgiram, como observamos nas falas que seguem:

Nilvana:“...E outra coisa, a respeito desse material, como a Cristine falou, sobre
utilizar o material dourado ou os cubos, a gente pode colocar como sugestdo na atividade.”

Cristine: “...Com esse material, 0os alunos realmente constroem o muro, nos estamos
fazendo no papel quadriculado ou no proprio caderno do aluno ele ndo ta, ndo existe aquela
questdo do equilibrio, e a gente sabe que quanto mais manipulativo a situacéo, quanto mais

’

concreto no caso, é mais facil para ele compreender os conceitos nesse caso.’

23 APENDICE G
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Ao pensar em experiéncias mais proximas do concreto possivel, os estudantes com e
sem deficiéncia podem se envolver mais com a proposta de ensino. Dessa forma, é valido
pensar que essa construcdo do conhecimento, pensada para o estudante com alguma limitacdo,
permite aulas mais interessantes, que possam prover a afetividade na sala de aula, e maior
envolvimento de toda a turma. Concordamos com Fernandes (2018, p. 87) que “a proposta de
constru¢do envolve a elabora¢do de um contexto, no qual os aprendizes “diferentes” possam
vivenciar novas trajetérias rumo ao conhecimento, que favorecam o compartilhamento e a
negociacéo de significados dos objetos matematicos, no nosso caso”.

Ao refletir sobre a construcdo que citamos acima, Nilvana expde seu pensamento,
motivado por sua experiéncia com a fala:

“...Como vocé estava falando realmente, pra vocé trabalhar com alunos com
deficiéncia, até com os alunos sem deficiéncia demanda tempo se o professor quiser elaborar
uma atividade diferente, eu acredito que essa questdo...”

De modo geral, os colegas mencionaram achar viavel a atividade do grupo, e
refletiram sobre algumas sugestdes de adaptacdo da prépria atividade.

Lola: “...Nessa parte de poténcia eu achei bem legal, mantendo a parte do expoente 2,
que a gente sempre comeca em relacdo ao quadrado, até no Geoplano eu acho que seria
legal também.”

Maria: “...eu pensei em palitos de picolé ou fésforo... Talvez também de EVA recortar
os quadrados de EVA... Para a atividade ficar ainda mais interessante, a sugestdo do uso dos
cubinhos do material dourado, pode ser substituido por aquelas balinhas, que chamam
dadinho.”

Assim, surge a oportunidade de nos reinventarmos, e permitir que a matematica seja
percebida com outros olhos, tanto na forma de ensinar como de aprender. Dessa forma,
“Nosso desafio passou a ser a criagdo de cenarios para aprendizagem” (FERNANDES, 2018,
p. 87). Essa construcdo leva em conta materiais didaticos, como recursos tecnologicos, uso de
materiais concretos, possibilidades de situaces que promovem a interacdo. Enfim, momentos
que propiciem experiéncias que remetem aspectos da historicidade do estudante em situacGes
plurais, em seus que conhecimentos de sociedade e cultura séo mediadores da aprendizagem.

Seguiremos mostrando a caracteristica do segundo plano de aula®®, com os
comentarios dos professores do grupo em relacdo a elaboracdo dessa atividade adaptada

seguida  de nossa analise.
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Lola: “...na relacdo que vocé nos passou do plano dele individual, em relacédo a
matematica, fala que ele tem muita dificuldade. Ele conhece sé os 10 algarismos de 0 a 10,
ele trabalha com poucos ndmeros. Ai 0 que que nés pensamos, é :: ndo trabalhar numa
atividade que envolva muitas operacfes matematicas, porque é onde ele encontra muita
dificuldade, entdo, ja que para elaborar uma atividade que envolva ele...”... “...0Outra coisa,
agora heim Gra, que talvez poderia ser, essa folha t4 6tima com esses desenhos, mas imagine
esses desenhos um em cada folha...”

Novamente pudemos perceber que os participantes do grupo tiveram certo cuidado
com a individualidade do estudante.

Os colegas complementam a proposta com algumas sugestdes de adaptagdo da
atividade, assim como segue:

Nilvana: “..eu acho que pode colocar uma sugestdo na atividade, pra eles
procurarem em casa, na rua onde eles moram, sobre o percurso que eles fazem, de casa pra
escola, da escola pra casa, se eles conseguem enxergar alguma coisa que tenha relagdo com
a simetria ali...”

Refletem sobre questdes que envolvem o interesse dos estudantes, e sobre propostas
que estdo dentro da possibilidade do professor. VVejamos nas falas que seguem:

Sophia: “Eu acho que é uma boa atividade, pois 0 aluno ndo gosta da matematica,
pra gente tirar as vezes o bloqueio, até com relagdo ao professor aluno mesmo..."”"

Manu: “...eu achei excelente as atividades,... que a gente percebe que sdo atividades
faceis para adaptar, cada um aqui esta numa situacéo, publica, particular, ..., mais todas as
atividades que d& pra adaptar. Ai eu até comentei, a diferenca de oficina, com professor que
atua, que a gente teve oportunidade de ver atividades que realmente da pra aplicar, ndo é
aguela coisa dos sonhos, ndo sdo aquelas atividades perfeitas, utilizando o computador,
atividade individual com os alunos cada um com seu computador, coisas que agente sabe que
na realidade ndo da pra aplicar. Entdo:: eu observei mais em relacéo a isso. Da pra fazer
sim, da pra adaptar, da pra fazer como incluséo, e gostei muito da atividade deles tambeém.

Nilvana: “...Ela resume um pouco 0 curso, que a gente construiu, e acredito que aqui
todas que estdo aqui deu um passo a frente em relagdo ao trabalho com aluno com
deficiéncia, eu aprendi muito e acredito que os colegas também, eu achei super interessante,
acredito que a fala de todos refletiu bem o que foi tratado no curso.”

Com essa atividade, percebemos que o modo como foi sugerida a proposta atendeu

nossas expectativas, pois esse exercicio de se inspirar e modificar atividades atendendo aos
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recursos materiais disponiveis, as especificidades do grupo e a individualidade do estudante
que necessita do material adaptado, eram o que esperadvamos alcangar ao final da proposta.

Nossa ideia era justamente o que foi percebido nas falas acima, a de mostrar a
possibilidade de adaptar com simplicidade, e com uso de materiais que séo de facil acesso. O
mais importante é ndo esquecer a ideia que esta fundamentada na teoria historico cultural, que
N0ssos recursos de aprendizagem aparecem a partir de experiéncias com o mundo.

Ao se propor a culminancia das atividades em grupo, os participantes puderam refletir
sobre mudancas na proposta, 0 que ressalta a importancia do exercicio de experienciar sua
pratica. Ao refletir sobre sua pratica, tem-se a oportunidade de mudangas de crencas. De
acordo com Garcia (2009, p. 16), “a mudanga ocorre através da mediagdo dos processos de
aplicacdo e reflexdo, em quatro ambitos: o dominio pessoal (conhecimentos, crengas e
atitudes do docente), o dominio das praticas de ensino, as consequéncias na aprendizagem dos
alunos e o dominio externo.

Percebemos a importancia de nossa Oficina, e que ela alcancou o objetivo de ensino
ao promover adaptacdes de atividades para o estudante com Deficiéncia Intelectual. De modo
geral, os grupos consideraram viaveis as propostas de atividade apresentadas, e até sugeriram
outras propostas inspiradas na apresentada, o que nos leva a considerar a relevancia de se
propor espacos formativos para reflexd@o e discussodes entre professores.

Elaboramos uma auto avaliagdo dos participantes ao final da Oficina, na qual
buscamos perceber suas significaces em torno da adaptacdo de atividades apds estudos e
discussdes em nossa Oficina.

Nas falas que seguem, elencamos nosso indicador 3, com o qual procuramos perceber,
através das falas dos participantes, os sentidos empregados em relacdo a adaptacdo de
atividades no inicio e aos significados expressos ao final da Oficina , através da pergunta que
apresentamos a seguir:

Em relacdo a Adaptacéo de atividades de matematica, houve alguma mudanca em sua
concepgdo apds o desenvolvimento da Oficina? Se sim, especifique como vocé entendia a
adaptacéo de atividades antes da Oficina e como entende agora.

Nesse momento, 0s participantes expressam Seus pensamentos por meio da escrita,
tendo tempo para refletir e organizar seus relatos, assim como segue:

Cristine: “Houve diversas mudancas quanto ao desenvolvimento de materiais
didaticos para alunos com deficiéncia ao longo da oficina. A primeira delas, relacionada ao
material que deveria ser apresentado para os alunos com deficiéncia e como desenvolvé-

los. Acreditava que as atividades deveriam ser complexas de maneira a requerer muito tempo
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na elaboragdo/confeccdo do material. Com a oficina percebi que os materiais podem ser
realizados com o material disponivel para os professores e que nem toda atividade
adaptativa, precisa necessariamente de um material manipulativo para trabalhar com esses
alunos, por exemplo. Segunda mudanca, foi na concep¢do de que a atividade diferenciada
para alunos que possuem alguma deficiéncia deveria ser desenvolvido somente para ele na
sala de aula. Durante o curso, acompanhamos, vimos e apresentamos exemplos de atividades
adaptadas para alunos com deficiéncia intelectual que podem ser realizadas com todos os
alunos na sala de aula. Estas atividades podem ser desenvolvidas individualmente ou em
grupos, o que ajuda na intera¢do de todos os alunos na sala de aula.”

Jacinta: “Sim, que antes de fazer qualquer adaptacio devemos ter um conhecimento
prévio do que o aluno ja sabe sobre a atividade proposta.”

Nilvana: “Em alguns momentos, eu até produzi alguns materiais, mas sem pensar na
perspectiva da inclusdo, pensava apenas em potencializar o ensino e aprendizagem de
alguns conceitos que acreditava ser mais complexo quando trabalhado de maneira
tradicional”. Nesse sentido, vivenciar a possibilidade de refletir e, a partir disso, produzir
materiais que atendam melhor os estudantes e, sobretudo, possibilita trabalhar também com
estudantes com deficiéncia foi muito bom para meu processo formativo e pratica docente...
Além disso, é visto que a potencialidade da oficina contribuiu muito para a formacéo da
Identidade e do Desenvolvimento Profissional dos participantes.

Luana: “Sim, pelo o que ja tinha vivenciado no tempo que leciono, sempre era a
professora de apoio que realizava esta elaboracdo, lembro-me ter feito poucas atividades,
nao tinha uma preocupacao de fazer a atividade de forma téo detalhada. ”

Lola: “Sim. Hoje, percebo que o mais importante ndo é apenas leva uma atividade e
integrarmos o aluno especial em um determinado grupo e pronto, isso ndo é o suficiente.
Precisamos conhecer as fragilidades e potencialidades desse aluno especial, pois, a partir
dai podemos elaborar ou adaptar atividades integradoras para que ele se sinta ndo apenas
pertencente ao meio, mas capaz de realiza-la.”

Antes da Oficina, uma das professoras relatou que acreditava que a adaptacdo ia
requerer muito tempo devido a complexidade, e, ao participar da proposta de desenvolver um
plano de aula adaptado, percebeu que o mesmo pode ser feito de forma mais simples; que a
adaptacédo pode ser feita com materiais de facil acesso para os professores, e que nem sempre
€ necessario o uso de materiais concretos.

Ao relatar que antes da Oficina pensava na adaptacdo como uma tarefa complexa, ela

expressa que esse foi o sentido que lhe foi concebido em seu percurso académico e
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profissional acerca da adaptacdo. Percebemos que existe um pouco de desinformagéo sobre
como promover o processo de incluséo, ao observar relatos de que o material adaptado teria
que ser exclusivo para o estudante, e ndo pensado para turma toda.

Notamos avancos e mudancas de sentidos nas falas que sinalizaram a necessidade de
se pensar na individualidade dos estudantes, buscando perceber suas fragilidades e
potencialidades.

Nos chama a atencdo a influéncia positiva da Oficina, quando a professora relata que
sempre pensou na adaptacdo como sendo responsabilidade do professor de apoio, e agora
entende esse processo de outra forma, de forma que certamente ela ird se envolver
diretamente com a adaptacéo.

Essa mudanca de crenca nos permite perceber que, apds a Oficina, 0 processo de
adaptacdo recebeu um novo significado de acordo com o relato de alguns professores. De
acordo com Vigotski (2001, p. 11), é no significado, portanto, que poderemos encontrar a
resposta as nossas perguntas sobre a relagdo entre o pensamento e o discurso.

Ao relatar as acGes mencionadas acima e descrever uma mudanca de crenca mediada
pela reflexdo realizada no grupo, entendemos que os participantes pensam a adaptacdo de uma
atividade para um estudante com Deficiéncia Intelectual como sendo um exercicio de
construir um cendrio para interacdo entre eles e 0 mundo, onde a individualidade € levada em
consideracdo, que as atividades podem ser elaborados com materiais de facil acesso, que a
conexdo entre 0s saberes sociais e culturais precisam estar relacionadas ao ensinar a
matematica e que o estudante com deficiéncia é responsabilidade do professor regente e
auxiliado pelo professor apoio. O Significado relatado em suas mudancas refletem seus
pensamentos.

A seguir buscaremos dialogar entre nossa questdo de pesquisa, objetivos gerais e
especificos e os resultados parciais listados acima, com intuito de constituir as consideractes

finais desta pesquisa.
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8 CONSIDERACOES FINAIS

Para conclusdo desta pesquisa, voltaremos nos nossos objetivos de pesquisa e na
questdo direcionadora, buscando relacionar os resultados parciais que foram identificados a
partir da analise apresentada nos cinco Nucleos apresentados nos topicos 6.5.6 até 6.5.10, o
que caracteriza uma construcdo Interndcleos, que constitui a Significagdo de um grupo de
professores de matematica e uma pedagoga acerca da adaptacao de atividades e contetddos de
matematica e sobre o ensino inclusivo. Como apresentado na introducdo deste trabalho, nosso
objetivo era identificar a significacdo expressa por professores de matematica e pedagogos
acerca do ensino inclusivo e da adaptacdo de conteldos para o estudante com Deficiéncia
Intelectual.

Para esta etapa, 0s Nucleos de Significacdo serdo pensados com o intuito de responder
nossa questdo de pesquisa através da reflexdo que versa em torno dos objetivos geral e
especificos de nossa pesquisa.

As categorias tedrico-metodoldgicas do Materialismo Histdrico-dialético
(Historicidade e Mediacdo) e da Psicologia Socio-histérica (Pensamento/Palavra e
Sentido/Significado) foram ferramentas que subsidiaram a compreensdo das falas dos
participantes, permitindo a compreenséo de objetivos propostos em nosso estudo.

Assim, entendemos que a perspectiva historica permite analisar o que foi expresso
através dos relatos. Puderam ser compreendidas para além do aspecto, por meio da
compreensdo existente pela mediacdo entre a experiéncia, o contexto cultural observado e o
pensamento relatado atraves das falas. As categorias exercem o papel de nos permitir
apreender a realidade, e assim observar o sujeito sem separa-lo de mundo social, permitindo
uma analise reflexiva fundamentada pela logica dialética.

Por meio da historicidade e das mediacGes que compdem as experiéncias relatadas por
nove professores de matematica e uma pedagoga, a analise focou nas SignificacGes, ou seja,
na articulacéo entre os Sentidos e Significados, acerca da Educacgéo Inclusiva e o processo de
adaptacdo de atividades de matemaética.

As categorias mencionadas acima permitiram a elaboragéo do raciocinio interpretativo
atraves das falas observadas no decorrer da Oficina, as quais centralizam suas ideias em torno
de elementos que favorecem o ensino inclusivo, 0 preconceito sobre pessoas com deficiéncia
existente na sociedade, o conhecimento de termos e terminologias, os impasses e desafios da

Educacdo Inclusiva e adaptacao de atividades e contetdos de matematica.
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Posto isto, é importante saber que este modo de desenvolver uma pesquisa levou em
conta estudos tedricos prévios para elaboragdo de uma Oficina que tinha cunho reflexivo em
torno dos movimentos da inclusdo, e que, dessa forma, nos concentramos em perceber 0s
sentidos ja atribuidos previamente acerca da tematica, e que a reflexdo, como instrumento
mediador da transformacédo, poderia nos permitir uma mudanca de concepgdo. Porém, essa
perspectiva de pesquisa ndo permite um olhar ingénuo, sendo entdo necessario compreender o
movimento contraditério da realidade, sem deixar de observar com clareza que mudancas na
educacdo dependem, além de mudancas nos sujeitos, da sociedade permeada por aspectos
politicos e econdmicos.

Buscamos construir uma sintese que articulasse as Significacdes expressas pelos
participantes da pesquisa em torno do ensino inclusivo e a adaptacdo de atividades de
matematica para estudantes com Deficiéncia Intelectual.

Ao longo dos Nucleos, foram apresentadas discussdes e reflexdes que representam
experiéncias e concepcdes sobre a Educagdo Inclusiva. Os pensamentos expressos de forma
individual se complementam, contradizem ou assemelham de forma subjetiva no grupo de
discussdo. Sendo assim, buscamos fundamentar as falas destacadas nos Nucleos com
producbes tedricas de outros autores, que sdo fundamentais para auxiliar a analise desta
pesquisa, entre eles: Bisol e Sperb (2010), Dutra e Santos (2010), Fernandes (2018), Gatti
(2019), Glat e Pletsch (2004), Garcia (2009), Sassaki (1999), Souza e Rodrigues (2015),
Souza, Valentini e Pennuti (2015) e Vigotski (2001). Dessa forma, elaboramos um processo
interpretativo para analise das contribuicdes dos participantes da pesquisa.

Assim seguimos com a andlise das SignificacGes em cada Nucleo.

No Nucleo 1, nossa observacdo se centraliza nas percepcles acerca de recursos que
favorecem a Educacdo Inclusiva, onde os principais elementos que foram ressaltados pelos
participantes foram: conhecer a individualidade do estudante, informacbes sobre
metodologias, o papel do professor de apoio, presenca do psiclogo na escola e necessidade
de capacitagdo. Nesse momento, contdvamos apenas com as percepcdes previas dos sujeitos.
No Nducleo 2, temos nossa observacdo centrada na ideia de que existe muito preconceito na
nossa sociedade. Encontramos um aspecto diferente do Ndcleo 1 por ndo destinar a discussao
para educacao, mas que se complementam quando pensamos nos aspectos inerentes a pessoa.
Ja o Nucleo 3 se faz fundamental para o Nucleo 1 e 2, por direcionar a discussao dos termos e
terminologias e se tratar de um aspecto essencial para inclusdo e contemplar educagédo e
sociedade. O Nucleo 4 nos auxilia a responder parte de nossa questdo de pesquisa, €

abordamos os empasses e desafios da inclusdo, que se relacionam com todos 0s outros
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nucleos. Por fim, o Nucleo 5 também ird nos auxiliar a responder nossa questdo de pesquisa,
ao abordar a adaptagdo de atividades e contetdos de matematica, e se relaciona diretamente
com o0s Nucleos 1, 3 e 4 nas questdes relacionadas ao ensino e, por complementaridade, as
questdes sociais relacionadas no Nucleo 2.

Uma vez apresentado os aspectos de cada nucleo, cabe apresentar os aspectos que
assemelham, complementam e articulam em cada nucleo. Em todos eles, temos como raiz de
nossa discussdo a tematica da incluséo, seja em torno dos recursos, da educacao, da sociedade
ou das formas de tratamento. Porém, entre os recursos que se articulam entre os nucleos, esta
a Adaptacdo de atividades e contetdos, que assumiu um papel importante em nossa pesquisa,
pois as discussdes ocorreram em um momento formativo voltado para adaptagéo.

Sendo assim, o presente trabalho centralizou nossos objetivos em ensino e pesquisa, 0
que justificou a elaboracdo de nossa Oficina, a fim de termos um espaco de reflexdo e também
para constituicdo de nossos dados.

Sendo de ensino os dois objetivos especificos que seguem:

1) proporcionar a reflexdo sobre o ensino inclusivo e sobre a adaptacdo de
atividades e conteddo de matematica; 2) propor a adaptacdo de atividades de matematica, a
fim de despertar um olhar critico para a necessidade de suporte metodol6gico adequado e
individualizado para cada situacao e especificidade do estudante com Deficiéncia Intelectual.

Os objetivos 1 e 2, listados acima, foram cumpridos, tendo em vista os resultados que
foram apresentados na analise dos ndcleos, que contém muitas falas que expressam as
reflexdes em torno da inclusdo e da adaptacdo de atividades e conteldos de matematica.
Assim, como descrito em nosso material, também tivemos a oportunidade de perceber a
criticidade ao adaptar uma proposta, expressa nas falas durante a apresentacao, e também nos
comentarios que agregaram as propostas entre grupos.

Entretanto, os objetivos que seguem exigiram maior interpretacdo, considerando que
nossa analise teve que considerar 0 pensamento expresso através das palavras, 0s movimentos
da sociedade e cultura implicitos na formacao de concepg¢des, e as mudangas de concepgoes
provenientes de momentos de estudos e reflexdo em um espago formativo.

3) identificar quais as concepcbes em relacdo a inclusdo de estudantes com
Deficiéncia Intelectual expressa pelos professores participantes de um grupo de discussao; 4)
analisar contribuicbes de um espaco formativo para o desenvolvimento de concepcdes
relacionadas a adaptacdo de atividades de matematica e compreensdo da importancia do

olhar individualizado para o estudante no ensino inclusivo.
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Nossas consideracdes ja vieram surgindo ao longo das anélises dentro dos ndcleos.
Apresentaremos de forma sucinta os resultados em dialogo com nossos objetivos, comegando
pelo Nucleo 1.

Os participantes, ao serem instigados sobre seus conhecimentos em relacdo aos
aspectos da Educacdo Inclusiva, foram levados a pensar sobre seu percurso formativo e
profissional, e chegaram a conclusdo de que havia muito a se pensar sobre o assunto, como a
forma de encarar a inclusdo na escola e na sociedade, 0s recursos que sdo essenciais e sobre
suas visdes de um modo geral. Com isso, a sugestdo que surgiu em diversas falas e em
diferentes momentos é que existe uma necessidade imensa de espacos formativos para
reflexdo sobre a inclusdo, sobre 0 movimento historico que versa sobre seus avangos e sobre
0s recursos pedagdgicos essenciais ao acesso da pessoa com deficiéncia. Dessa forma,
elaboramos um tdpico tedrico para ressaltar a importancia de espagos formativos para o
exercicio da docéncia.

Por meio de nossa Oficina, acreditamos que podemos combater concepgdes
relacionadas ao modo de encarar o estudante em situacdo de inclusdo, como o modo de
entender a presenca do professor de Apoio como sendo o Unico responsavel pela pessoa com
deficiéncia. Através das leituras sugeridas e dos momentos de discussdo, percebemos a
surpresa ao se deparar com a legislacdo que considera a responsabilidade das adaptacdes
como sendo papel do professor regente, cabendo ao professor Apoio oferecer suporte para o
bom andamento da proposta.

Com isso, pudemos identificar alguns sentidos que foram constituidos por meio do
ambiente cultural de trabalho em que o professor estava inserido. O conhecimento da
legislacdo de incluséo e o entendimento sobre o que de fato versa incluir uma pessoa permeou
algumas zonas de sentidos que foram mediadas pela experiéncia social e cultural, e que, ao ser
expressa através das falas, demonstrou Significacdes mais sélidas apds reflexdes.

Seguindo para o Nucleo 2, ainda dialogando com objetivo 3, observamos a perspectiva
da incluséo voltada para sociedade, e, na fala dos participantes, o preconceito da familia
caracterizando um impasse para Educacdo Inclusiva, tendo em vista que sua ndo aceitagdo
impede a identificacdo da deficiéncia, e, consequentemente, atrapalha o desenvolvimento
mediado pelos recursos oferecidos ao estudante em situacéo de inclusao.

Nesse momento, percebemos que os participantes foram categdricos em dizer que se
trata de um grande desafio. Direcionamos nossa discussao para compreender a Visdo
individual de uma das participantes que relata a inexisténcia de politicas publicas, o que

dificultaria que as familias mais carentes tivessem acesso a laudos médicos, pela burocracia
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existente na marcacdo de consultas pelos SUS. Ressaltaram a importancia da aceitacdo da
familia, que resulta na busca de recursos na area da salde, e que a existéncia de politicas
publicas pode facilitar o acesso a esses recursos, sendo fundamental naturalizar as deficiéncias
e a existéncia dos recursos a serem oferecidos.

Percebemos que os participantes carregam consigo concepgdes mais atualizadas, que
versam sobre a construcdo social que foi constituida em movimentos e lutas coletivas da
pessoa com deficiéncia, que trouxeram mudancas sociais e culturais de participacdo na
sociedade da pessoa com deficiéncia. Mostra que, mesmo que 0s participantes ndo tenham
amplo conhecimento sobre essas mudancas e sobre a formas de agir, existe uma percepgao
geral sobre essa mudanca na forma de reconhecer e sobre os direitos da pessoa com
deficiéncia.

No Nucleo 3, prosseguimos com a discussdo que versa sobre as conquistas das pessoas
com deficiéncia que resultou também em mudancas na forma de tratamento. De modo geral,
0s participantes reconhecem e atribuem o Significado a necessidade de conhecer os termos
corretos. Nos chama atencdo uma questdo que tange diretamente ao processo de inclusao, e
que reflete a caréncia de conhecimentos em seus ambientes culturais de trabalho, ao relatarem
que presenciaram profissionais da equipe pedagdgica se referirem ao estudante com
Deficiéncia Intelectual como aluno PDI. Nossa andlise se volta para a cultura do sujeito e,
com isso, identificamos a necessidade da existéncia de espacos formativos, que levem
conhecimento sobre o processo de inclusdo, no qual rotular o estudante s6 tende a prejudicar a
proposta, tendo em vista que as pessoas replicam algumas coisas sem refletir muito sobre o
assunto. Assim, ressaltamos a importancia do cuidado com as formas de tratamento, que
colocadas inadequadamente podem propagar preconceito.

Ao seguirmos para Nucleo 4, buscamos uma observacdo em torno dos empasses €
desafios no processo de inclusdo, dialogando com nosso objetivo 3.

Ao longo da Oficina, algumas leituras foram sugeridas e percebemos algumas ideias
amadurecendo durante as discussdes acerca da tematica. Na concepc¢do dos professores, para
que ocorra a proposta de inclusdo é fundamental que exista didlogo entre a familia e a escola,
entre os profissionais da gestdo escolar e professores, assim como a existéncia de salas de
recursos dentro da escola permitindo a troca de ideias entre os profissionais, e também o
acompanhamento dos profissionais da area de salde e assisténcia social. Porem, afirmaram
que o didlogo ainda ndo existe, as salas de recursos ndo sao ofertadas em todas as escolas e o
acompanhamento pela equipe da saude é dificultado. Com isso, percebemos que a concepc¢ao

sobre 0 que tange o processo de inclusdo existe, mas que suas experiéncias refletem um
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sistema que ainda ndo esta preparado, sendo fundamental uma mudanga nas aces que
contemplem os aspectos mencionados acima e também um espaco para escuta ativa sobre as
necessidades dos estudantes.

Na sequéncia, seguimos para o Ndcleo 5, em que observamos as Significacdes dos
participantes acerca do exercicio de adaptar atividades e contetdos de matematica, e, assim,
buscamos dialogar com nosso objetivo 4.

Os participantes refletiram sobre a importancia de articular melhor as normativas de
inclusdo, a fim de deixar clara a responsabilidade do professor regente em elaborar atividades
adaptadas para o estudante com deficiéncia, combatendo o consenso cultural que transfere a
responsabilidade do estudante para o professor de Apoio ou ao professor da sala de recurso.
Ressaltaram também que ndo tem acesso a elaboracdo do PDI e muitas vezes nem tem acesso
aele.

Em nossa Oficina, chamamos atencdo para a importancia desse documento, para
elaboracdo de uma proposta e para 0 acompanhamento do estudante, e que seu uso como
recurso pode potencializar a aprendizagem do estudante e facilitar a elaboracdo de uma
proposta inclusiva. Ao chamar a atencdo para esse aspecto, subentende-se a importancia do
olhar individualizado para esse estudante, e 0 qudo importante é a elaboracéo de materiais que
atendam suas necessidades.

Ao refletirmos sobre a importancia da adaptacdo e o0 nosso objetivo 4, relacionamos a
guestdo que segue a uma resposta que sintetiza maior parte das respostas dos participantes.

Em relacdo a Adaptacao de atividades de matematica, houve alguma mudanca em sua
concepcao apos o desenvolvimento da Oficina?

Cristine: “Houve diversas mudancas quanto ao desenvolvimento de materiais
didaticos para alunos com deficiéncia ao longo da oficina. A primeira delas, relacionada ao
material que deveria ser apresentado para os alunos com deficiéncia e como desenvolvé-
los. Acreditava que as atividades deveriam ser complexas de maneira a requerer muito tempo
na elaboracgdo/confeccdo do material. Com a oficina percebi que os materiais podem ser
realizados com o material disponivel para os professores e que nem toda atividade
adaptativa, precisa necessariamente de um material manipulativo para trabalhar com esses
alunos, por exemplo. Segunda mudanca, foi na concep¢do de que a atividade diferenciada
para alunos que possuem alguma deficiéncia deveria ser desenvolvido somente para ele na
sala de aula. Durante o curso, acompanhamos, vimos e apresentamos exemplos de atividades

adaptadas para alunos com deficiéncia intelectual que podem ser realizadas com todos 0s
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alunos na sala de aula. Estas atividades podem ser desenvolvidas individualmente ou em
grupos, o que ajuda na interagdo de todos os alunos na sala de aula.”

De modo geral, os participantes se surpreenderam com a sugestdo das atividades
adaptadas, por se tratar de propostas elaboradas com materiais simples e de facil acesso.
Assim, também percebemos uma ressignificacdo sobre o exercicio de adaptar uma atividade
ou contetdo, que se constituiu apds a participacdo de um espago formativo que permitiu a
reflexd@o e o exercicio de elaborar uma atividade adaptada com base no perfil de um estudante
expresso em seu PDI.

Por fim, nossa questdo direcionadora é: Que significagdo é expressa por professores
de Matematica e Pedagogos acerca do ensino inclusivo e a adaptacdo de materiais e
conteudos para estudantes com Deficiéncia Intelectual?

De modo geral, os participantes atribuem a significacdo sobre a inclusdo de forma a
compreender aspectos gerais de sua evolucdo, em que reconhecem a importancia de acolher e
oferecer um tratamento igualitario a todas as pessoas, mas reconhecem uma caréncia em
relacdo as especificidades que sdo poucos discutidas em espacos académicos, sobre 0s
recursos pedagogicos disponiveis para o trabalho na area da educacéo, sobre a dificuldade de
naturalizacéo das diferencas por parte da sociedade e sobre as condicGes de acessibilidade que
asseguram o pleno desenvolvimento da proposta.

Entretanto, em relacdo a adaptacdo de atividades e conteudos, inicialmente o Sentido
expresso pelos professores acerca do exercicio de adaptar uma atividade é de que ndo era sua
responsabilidade e que demandaria um tempo que os professores regentes ndo tém. Ao longo
da Oficina e apds a apresentacdo de propostas adaptadas e da oportunidade de se adaptar uma
atividade, na oportunidade de um discussdo em grupo, percebemos uma mudanca de
concepcdo, onde, através de seus relatos, disseram perceber que o exercicio de adaptar uma
atividade pode ser feitos com materiais de facil acesso e que a proposta poderia ser
significativa para toda turma, assim como, demonstraram entender, por meio do estudo das
normativas de incluséo, que a responsabilidade por todos os estudantes é do professor regente
de aulas.

Esperamos que as discussOes e conclusfes ocorridas a partir dessa investigacdo néo
venham se perder, e que independa dos empasses e desafios a serem encontrados, que 0 modo
de pensar a inclusdo se fundamente na naturalizacdo, na responsabilidade e no acreditar nesse
processo. Assim, nossa pesquisa teve o intuito de ser mais uma mediacdo através do espacgo
formativo que foi construido, com intencdo de contribuir para mudancas de praticas

pedagdgicas que contemplem todos os estudantes em sua diversidade, representando assim
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meu interesse e carinho em especial pela Educacéo Inclusiva. Que esta pesquisa possa inspirar
praticas na Educacdo Inclusival
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APENDICE A
Questionario perfil.
Quadro 6 - Questionario perfil.
CARACTERIZACAO DOS SUJEITOS DA PESQUISA
DADOS PESSOAIS
Nome:
Idade:
Endereco:
Bairro:
Cidade: | Telefone:

Qual codinome quer que seja usado na pesquisa?

FORMAGCAO INICIAL

Curso Superior:

Instituicdo: () Publica () Privada

Nome da Instituicdo:

Ano de inicio e término do curso:

POS-GRADUACAO

Nome do Curso:

Instituicdo: () Publica () Privada

Modelo: () Presencial ( ) Semipresencial ( ) A distancia

Nome da Instituicdo:

Ano de inicio e término do curso:

() Né&o possuo formacao continuada (pds-graduacao)

ATUACAO PROFISSIONAL

Quanto tempo tem de atuagdo profissional docente? Em que ano comecou a lecionar?

Em que ano comegou a lecionar no Ensino Fundamental?

Em quais anos?

Quais disciplinas?

Por quanto tempo?

Em que ano comecou a lecionar no Ensino Médio?

Em quais anos?

Quais disciplinas?

Por quanto tempo?

Escola :
() Pdblica ( ) Privada
() Ensino Fundamental () Ensino Médio

Hé& alguma objecdo em fazer a dudio-gravacéao das reunides? () SIM ( )NAO

Obs.: Se tiver mais alguma informag&o que considere importante pode acrescentar aqui.
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APENDICE B

O-

10-

11-

Questionério final oficina de adaptacéo de atividades de matematica.

Qual seu nome?

Em relacdo a adaptacdo de atividades de matematica, houve alguma mudanga em sua
concepcdo apos o desenvolvimento da Oficina? Se sim, especifique como vocé entendia a

adaptacdo de atividades antes da Oficina e como entende agora.

Vocé considera suficiente o que foi desenvolvido durante seu processo formativo inicial,

com relacdo a Educacao Especial?

Apos a Oficina, houve alguma mudanca na sua concepcao em relagdo ao ensino na escola

comum inclusiva?

Vocé pode descrever como considera um ambiente inclusivo ideal? (Recursos; situaces;

dindmicas; adaptacoes ...)

Vocé acredita que deva acontecer alguma mudanca em relacdo aos sistemas de apoio

oferecidos a Educacdo Especial na escola comum inclusiva?

De que forma a escola, familia e comunidade podem ajudar no processo de
desenvolvimento escolar e social da pessoa com Deficiéncia Intelectual? Quais condi¢bes

s80 necessarias? Quais recursos vocé considera fundamentais?

Comente suas impressdes sobre o Ensino Inclusivo e sobre o espago da Escola Especial.

Qual espaco vocé considera mais adequado ao estudante com Deficiéncia Intelectual?
Vocé avalia a Oficina como satisfatoria?

Tem algum aspecto que gostaria de ter aprofundado mais durante o curso? Se sim,

descreva.

Espaco para sugestdes.
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APENDICE C
Roteiro de questdes para os encontros.

I) Roteiro questdes para o primeiro encontro:

1) Vocé tem ou ja teve experiéncia com estudantes com Deficiéncia Intelectual? Se sim, fale
um pouco sobre essa experiéncia.

2) Qual sua percepcao em relacdo ao atendimento do estudante em situacdo de inclusdo nas
escolas regular?

3) Em relacdo as politicas atuais em torno da Educagdo Especial. Vocé concorda com a
inclusdo de estudantes com Deficiéncia Intelectual em classes regulares?

4) Como vocé acha que deveria ser o atendimento do estudante com Deficiéncia Intelectual
no Ensino Regular?

5) Como vocé percebe o dialogo entre o professor regente de aulas e o professor de apoio?

6) Como vocé acha que deveria ser a comunicacao entre eles, para favorecer o processo de
construcao do conhecimento do estudante com deficiéncia? Quais fatores sdo considerados
positivos e/ou negativos na dinamica do trabalho conjunto entre professor de apoio e
professor regente de aulas?

7) No contexto da escola regular vocé ja recebeu orientagdes sobre o perfil e como lidar com
0 estudante com deficiéncia, previamente? E sobre os recursos disponibilizados no
programa de inclusdo, como por exemplo, 0AEE (Atendimento do Educacional

Especializado) e as fungdes do Professor de Apoio?

I1) Roteiro de indagacGes para o segundo encontro:
1) Quais os principais aspectos vocé destaca no texto acerca da Educacdo Especial?
2) De maneira geral, ao que tange a Educacdo Especial. Antes da leitura vocé tinha alguma

concepcao diferente? Comente sobre isso.

I11) Roteiro Impressdes video, documentario e leitura sugerida para terceiro encontro:

1) Ao assistir o video da Kelly, vocé traz algum destaque a experiéncia relatada por ela?

2) Com base no video e no documentario assistido vocé acrescenta alguma ideia sobre modelo
de ensino que melhor atenderia a demanda das necessidades da pessoa com Deficiéncia
Intelectual?

3) Como vocé percebe a aceitagdo e compreensdo da sociedade em relacdo a Deficiéncia

Intelectual?
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- As pessoas (sociedade) acolhem?
-Existem oportunidades de emprego?
- As familias estdo preparadas?
- As escolas estdo preparadas? O que falta?
- Existe espaco para o lazer?
4) Comente sobre as préaticas de segregacao citadas no texto.
5) O texto foi escrito na década de 90, e nos dias atuais vocé citaria alguma experiéncia que
classificaria como pratica de segregacdo?
- Néo precisa citar o nome da escola, ou apresentar detalhes pessoais das pessoas
envolvidas. Apenas comente da situagdo vivenciada.
6) Como vocé relaciona as préaticas educacionais no Ensino Especial da década de 90 e nos
dias atuais? Percebe avancos?
7) Vocé acredita que a escola é acessivel para todos estudantes?
- Se sim, comente sobre isso.
- Se ndo, comente sobre iss0.

8) Comente pontos que considerou interessantes no texto.

IV) Roteiro para o quarto encontro:

1) Adaptacdo as atividades para estudante com Deficiéncia Intelectual.

Habilidades trabalhadas:

- Multiplicacdo, a adaptacdo realizada traz a perspectiva de constru¢do do conceito de
multiplicacdo.

- Conteldo a ser definido do Ensino Fundamental (Anos Finais) .

-Conteldo a ser definido do Ensino Médio.

2) Observacdo do Plano de Desenvolvimento Individual (PDI) de alguns estudantes, e
apresentacdo da proposta de adaptacdo de uma atividade do Ensino Fundamental (Anos
Finais) ou Ensino Medio realizada pelos participantes da Oficina.

3) Vocé considera importante conhecer aspectos clinicos do estudante com Deficiéncia

Intelectual?

V) Roteiro para o quinto encontro:
- Apresentacgéo das atividades adaptadas realizadas pelos participantes da Oficina.
-Provocar os participantes a pensar nas atividades adaptadas apresentadas como fonte de

inspiracdo para outras adaptacdes e pedi-los que proponham sugestdes.
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V1) Roteiro para o sexto encontro com entrevista em grupo:
- Vocé considera suficiente o que foi desenvolvido durante seu processo formativo inicial,
com relacdo a Educacédo Especial?
- Apo6s a Oficina, houve alguma mudanca na sua concepcdo em relacdo ao Ensino
Inclusivo, na escola regular?
- VVocé pode descrever como considera um ambiente inclusivo ideal?
* Recursos; situac@es; dinamicas; adaptacgoes ...
-Vocé acredita que deva acontecer alguma mudanca em relacdo aos sistemas de apoio
oferecidos a Educagéo Especial?
 Informacbes por parte da organizacdo escolar; didlogo entre supervisores, professores e
professores de apoio; informac6es do que acontece nas salas de recursos.
- De que forma a escola, familia e comunidade podem ajudar no processo de
desenvolvimento escolar e social da pessoa com Deficiéncia Intelectual?
 Quais condicdes sdo necessarias?
 Quiais recursos sao considerados fundamentais?
- Comente suas impressoes sobre o Ensino Inclusivo e sobre o espaco da Escola Especial.
» Qual espaco voceé considera mais adequado ao estudante com Deficiéncia Intelectual?
-Como vocé avalia a Oficina?
« Satisfatorio ou ndo satisfatorio;
« Aspectos que ainda ficou em davida;

» Descreva sugestoes;
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APENDICE D

Atividades Adaptadas Oficina.
1) Atividade I
Unidade Tematica: Numeros.
Objetos do conhecimento: Problemas envolvendo adi¢do de parcelas iguais (multiplicagéo).
Habilidades: Resolver problemas de multiplicagcdo (por 2, 3, 4 e 5) com a ideia de adi¢do de
parcelas iguais por meio de estratégias e formas de registro pessoais, utilizando ou nao
suporte de imagens e/ou material manipulavel.
Material: Palitos de picolé, lata de leite reciclada e folha A4 para registros.
Objetivos: Desenvolver o raciocinio acerca do fundamento dos célculos de multiplicacéo.
Modelo atividade Adaptada:

Para realizar a atividade o estudante usara os palitos para realizar a contagem.

Figura 2 - Modelo de resolucédo da atividade 1

Exemplo:
2 xl. ”

s+ Conforme Indicado na operagdo, vock coloca os palitos na latinha, retira atampae
CONTA quantos palitos tem.

Fonte: Da autora (2021).
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Figura 3 - Modelo de atividade tradicional.

242 = 2X2 =

2+2+2 = 2x3 =

2424242 = 2x4 =

242424242 = 2x5 =
2+2+2+2+2+42 = 2x6 =
2424242424242 = 2XT=
242+4242424242+42 = 2x8=
242+4242+42+2+2+42+42= 2x9=

242+42+42+4242424242+2= 2x10=

Fonte: Da autora (2021).

I1) Atividade 2

Unidade Tematica: Geometria

Objetos de conhecimento: Plano cartesiano: coordenadas cartesianas (1° quadrante) e
representacdo de deslocamentos no plano cartesiano.

Habilidades: Utilizar e compreender diferentes representacdes para a localizacdo de objetos
no plano, como mapas, células em planilhas eletrdnicas e coordenadas geograficas, a fim de
desenvolver as primeiras no¢des de coordenadas cartesianas.

Material: Folha de papel quadriculado, lapis colorido e lapis.

Objetivos: Aprender a marcar pontos no Plano Cartesiano

Organizacao do jogo

1. Cada jogador distribui suas embarcagdes pelo tabuleiro, marcando os quadrados em que
estardo ancoradas as suas embarcacOes da seguinte forma: um porta-avides (cinco
quadrados); dois encouracados (quatro quadrados cada um); trés cruzadores (trés
quadrados cada um); quatro submarinos (dois quadrados cada um).

2. As embarcacdes devem ocupar 0s quadrados na extensdo de uma linha ou de uma coluna.
Por exemplo, um porta-avides deve ocupar cinco quadrados em uma linha ou em uma
coluna.

3. Nao e permitido que duas (2) embarcacdes se toquem ou se sobreponham.
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4. Deve ser distribuida pelo menos uma embarcacdo em cada quadrante.

5. A funcédo do juiz é observar se os jogadores estdo marcando corretamente 0s pontos nos

dois tabuleiros (no tabuleiro do seu jogo e no tabuleiro de controle dos tiros dados no

tabuleiro do adversario).

Regras do jogo

Cada jogador nédo deve revelar ao seu oponente a localizacdo de suas embarcacoes.

Os jogadores decidem quem comeca a atirar.

Cada jogador, na sua vez de jogar, tentara atingir uma embarcagdo do seu oponente. Para
isso, indicara ao seu oponente um ponto (tiro) no plano cartesiano dando as coordenadas x
e y desse ponto. Lembrando que as coordenadas x, y sdo pares ordenados (x, y) em que o
primeiro numero deve ser lido no eixo x e 0 segundo Nno eixo Y.

O oponente marca o ponto correspondente no seu tabuleiro e avisa se o0 jogador acertou
uma embarcacdo, ou se acertou a agua. Caso tenha acertado uma embarcacao, 0 oponente
devera informar qual delas foi atingida. Caso ela tenha sido afundada, isso também devera
ser informado. Uma embarcacdo é afundada quando todos os quadrados que formam essa
embarcacgao forem atingidos.

Para que um jogador tenha o controle dos pontos que indicou ao seu oponente, devera
marcar cada um dos pontos indicados no plano correspondente ao do oponente no seu
tabuleiro.

Para acertar uma embarcacdo, basta acertar um dos vértices de um dos quadrados em que a
embarcacdo esta ancorada.

Para afundar uma embarcacédo, € preciso acertar pelo menos um dos vértices de cada um
dos quadrados em que a embarcacdo esta ancorada.

Se 0 jogador acertar um alvo, tem direito a nova jogada e assim sucessivamente até acertar
a &gua ou até que tenha afundado todas as embarcagdes.

Se 0 jogador acertar a agua, passa a vez para o0 seu oponente. Também passara a vez para 0
seu oponente ou perdera uma jogada o jogador que marcar um ponto de forma incorreta,
em qualquer um dos tabuleiros. Esse erro deve ser deve ser indicado pelo juiz.

O jogo termina quando um dos jogadores afundar todas as embarcacGes do seu oponente.
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Figura 4 - Tabuleiro do Jogo Batalha Naval com Coordenadas Cartesianas.

Meu jogo Tiros no jogo do meu oponente
o f
7 7
1] ] |
4 4
3 3
2 2
1 1
ST T = S 432101234 6 7| 8 8 10 ST 432101234 & 7| 8 8 10
-1 -1
2 -2
3] ] |
-4 4
-6 -6
j 1
-8 -5
Embarcacgdes: 1 porta-avido (5 quadrados) 2 encouracgados (4 quadrados cada)

3 cruzadores (3 quadrados cada) 4 submarinos (2 quadrados cada)

Fonte: Da autora (2021).



Modelo tradicional de atividade:

1. Localize os pares ordenados no plano cartesiano:

a) (-9, 4)
b) (8, 3)
c) (0,-3)
d) (-4,-9)
e) (8,0)

I11) Atividade 3

Unidade Tematica: NUmeros.

Objetos de conhecimento: Potenciagéo.
Habilidades: Calcular poténcias.
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Objetivo: O uso do Material Dourado permite que o estudante reconheca a operacdo de

potenciacdo de forma visual e manipulavel, aumentando a possibilidade de abstracdo em torno

do conceito de potenciagao.

Materiais: Material dourado, lapis, borracha e folha de atividades.

Exemplos:

Figura 5 - Potenciagéo de expoente um com Material Dourado.

Fonte: Da autora (2022).
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Figura 6 - Potenciacdo de expoente dois com Material Dourado.

Fonte: Da autora (2022).

Figura 7 - Potenciagdo de expoente trés com Material Dourado.
3% =

Fonte: Da autora (2022).
Modelo atividade tradicional:
1) Escreva no caderno as multiplicagdes correspondentes a cada poténcia.

a) 3% =3x3x3=27

Observagéo: Os professores aplicam a proposta em casa para verificar a viabilidade.
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APENDICE E
Materiais sugeridos para o ensino de estudantes com Deficiéncia Intelectual.

Palito de picolé

Figura 8 - Ferramenta tradicional para ensino de contagem.

Fonte: PALITOS... (2019).
Abaco — Aberto
Auxilia na aprendizagem das quatro operacdes, sistema de contagem, na representacao

do sistema de numeracéo decimal, entre outras funcdes.

Figura 9 - Modelo Abaco.

Fonte: Da autora (2022).
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Material Dourado
Auxilia a aprendizagem do sistema posicional decimal, bem como a realizagdo de

diversas operaces, no sistema de contagem, entre outras.

Figura 10 - Material Dourado.

um dois trés quatro cinco
1 unidade 2 unidades 3 unidades 4 unidades unidades

w

. dezi
- Sete oito nove 10
G 7 unidades 8 unidades 9 unidades ——
1 dezena

dez vinte trinta guarenta cinquenta
1 dezena 2 dezenas 3 dezenas 4 dezenas 5 dezenas

. cem
sessenta setenta oitenta noventa
10 dezenas
6 dezenas 7 dezenas 8 dezenas 9 dezenas
1 centena

Mil Pecas do material dourado

Fonte: Da autora (2022).
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Figura 11 - Material Dourado.

Fonte: Da autora (2021).
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APENDICE F
Modelo de PDI utilizado na Oficina.

PLANO DE DESENVOLVIMENTO INDIVIDUAL DO ALUNO/PDI (FICTICIO)
(AVALIA(;AO DA APRENDIZAGEM EVOLUTIVA DO ALUNO)

1.0. Identificacéo:
2. Dados do (a) aluno (a):
2.1. Nome (ficticio) : Denis Rodrigues DN:
2.2. Filiacao: (pai/méae ou responsavel)
2.3. Série/ciclo: EJA Anos Finais
2.4. Necessidades educacionais especiais apresentadas decorrentes da deficiéncia ou
condutas tipicas: Aluno necessita de Atendimento Educacional Especializado, Flexibilizacdo
Curricular, Plano de Desenvolvimento Individual.
3. Histoérico da vida escolar:
3.1. Com que idade o educando comecou a frequentar a escola? Aos dois anos de idade
3.2. Onde e como foi esse percurso até o0 momento? Seu percurso escolar iniciou-se em Sdo
Paulo até os dez anos de idade, quando veio para Lavras permaneceu por volta de 4 anos na
(Escola Especial), depois frequentou o (Escola particular) por trés anos e em seguida foi para
0 (Escola Particular) em um sala especial por dois anos. Em 2013 n&o frequentou escola e
retornou para (Escola Especial) em 2014.
Descreva as aprendizagens e as dificuldades observadas nos alunos de acordo com 0s
itens abaixo:
4.0. Habilidades comunicativas verbais e ndo verbais
Observacdo: Apresenta certa dificuldade na comunicacdo verbal, tem boa interpretacdo e
certa organizacdo de ideias e clareza quanto ao que lhe € solicitado.
Atencao: Demonstra atencéo e persisténcia nas atividades a serem realizadas.
Escuta: E comunicativo, consegue se expressar, aguarda sua vez de falar e responde ao que
Ihe é solicitado.
4.1. Habilidade para manifestar informac&o sobre si mesmo e seu ambiente: E capaz de
relatar fatos do seu cotidiano, apesar de apresentar uma dificuldade com a cronologia e
demonstra estar incluido em seu meio social e familiar. Possui um bom conhecimento de
mundo.
4.2. Habilidade de auto-expressao e capacidade para resolugdo de problemas: Demonstra

iniciativa social e estabelece didlogo, relatando fatos do seu cotidiano e suas experiéncias
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pessoais. Uma de suas dificuldades é aceitar o ponto de vista do outro, demonstrando ter
senso critico em algumas situacbes que podem ofender seus colegas, necessitando de
intervencdo, para a solucdo das mesmas.

Controle executorio de seus conhecimentos: O aluno demonstra controle de suas acfes
motoras, é capaz de fazer escolhas, cumpre regras e combinados, na maioria das vezes,
apresenta certa organizacdo do pensamento e verbalizagdo, utilizando-se de algumas
estratégias para adquirir e utilizar-se do conhecimento.

Intervencbes:  Desenvolver atividades que tenham em seu contexto o objetivo de
desenvolver a valorizacdo de atitudes de respeito e valorizagdo do outro. Atividades que
envolvam sentimentos, emogdes,através do trabalho com musicas, teatro, trabalho em grupo,
jogos de regras, histdrias de valores, cooperacdo, rodas de conversa, dentre outras.

5.0. Habilidades Intelectuais

5.1. Habilidades para planejamento de acbes: O aluno apresenta certa organizacdo do
pensamento e verbalizagdo, utilizando-se de algumas estratégias para adquirir e utilizar-se do
conhecimento, é capaz de realizar atividades em sequéncia, é capaz de planejar e organizar
suas atividades.

5.2. Raciocinio: O aluno apresenta um bom raciocinio, sendo capaz de fazer associacdo com
0 que observa em livros, revistas, filmes com algumas vivéncias do cotidiano.

5.3. Memodria: O aluno apresenta uma boa memdria imediata, necessitando de intervencéo
para aprimorar ainda mais sua capacidade de memoria mediata, levando a abstracdo de
conhecimentos. Boa percepcdo visual e auditiva.

5.4. Compreenséo de ordens simples e complexas: E capaz de cumprir ordens e comandos
simples, demonstrando independéncia nas tarefas que lhe sé&o solicitadas.

5.5. Leitura: Consegue realizar leitura de pequenos textos, fazendo a juncéo silabica e dando
sentido a palavra mesmo apresentando certa gagueira, apresenta certa dificuldade na
interpretacé@o necessitando de intervengéo.

5.7. Escrita: O aluno encontra-se no nivel alfabético de escrita, € capaz de escrever seu
préprio nome, escrever com letra cursiva, € capaz de fazer registros escritos com palavras e
redigir pequenos textos. Diferencia letras e nUmeros de outros simbolos gréaficos.

5.8. Conceitos matematicos: N&o tém apresentado avancos, e demonstra pouco interesse pela
disciplina, ndo procura auxilio da professora quando ndo consegue resolver questdes. O
estudante consegue identificar alguns conceitos sem apresentar dificuldades: (alto/ baixo;
longe/ perto; dentro/fora, em cima/ em baixo; mao direita/méo esquerda). Conhece as cores, €

ndo identifica algumas figuras geométricas planas. Nas historias matematicas o estudante
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depende totalmente da intervencdo do professor. Reconhece 0s humerais até aqui trabalhados
(0 até 10) porém ndo sabe sua representabilidade, ndo sabendo organiza-los em ordem
crescente e decrescente.

5.9. Céalculos matematicos: Realiza operacdo de adicdo com intervencdo da professora. E
capaz de realizar situagdes problemas que envolvem operacdo de adi¢éo e ainda necessita de
material concreto para operar. N&o ha previsdo de que consiga consolidar a operacdo de
divisdo e multiplicacao até o final do ano.

5.10. Manejo de dinheiro: Reconhece algumas moedas e notas, mas nao realiza troco com
valores acima de 50. Apresenta pouco potencial para avancgar. Ndo apresentou avangos no
segundo semestre.

5.11. Conhecimentos de Historia e Geografia: O aluno apresenta boa nocdo espacial
como o trajeto de sua casa para escola, sabe seu endereco, seu bairro, localiza-se no recinto da
escola e possui independéncia para locomover-se dentro da mesma, possui nogao temporal de
dia da semana, més e ano, demonstra ter conhecimento de cidades vizinhas. Sabe citar nomes
de seus familiares, se identifica quanto a linha do tempo de sua vida. Necessita de auxilio do
professor, normalmente ndo espera para fazer a atividade e acaba realizando-a de forma
errada. Para melhor processo de ensino-aprendizagem precisa ser 0 primeiro a ter instrugéo, a
fim de que faca as atividades propostas com mais acertos. Consegue ler e realizar atividades
simples, identifica as estaces do ano e lugares nos mapas.

5.12. Conhecimentos basicos e manejo do computador: O aluno necessita de intervencdo e
apoio para utilizar o computador, até mesmo em atividades béasicas , apresenta pouco
conhecimento deste recurso tecnologico.

Intervencdes:

e Atividades que envolvam varios tipos de géneros textuais;

e Atividades de interpretacédo oral e escrita;

e Trabalho com conto e recontos;

e Atividades de seriacdo, classificagdo com objetos concretos, sequéncia ldgica,
histérias em sequéncias, material dourado, jogos pedagdgicos envolvendo as
operagOes, trabalho com sistema monetario, simulacdo de compra e venda,
folhetos de supermercados, farméacias, pesquisas.

e Trabalho com textos do cotidiano como: cupom fiscal, conta de energia, etc.

e Trabalho com mapas, pesquisas, videos informativos, pesquisas com 0s temas

relacionados, dentre outras.
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2.0. Habilidades motoras e psicomotoras: O aluno apresenta boas condicoes
psicomotoras, apesar do encurtamento dos membros inferiores o orienta-se no espago
fisico, boa coordenacdo motora fina e grossa, movimenta-se normalmente, apresenta
lateralidade, boa adequacdo postural, demonstrando certa dificuldade no equilibrio
estatico e dindmico.

Dominio do esquema corporal: Apresenta dominio do esquema corporal, lateralidade,
desenho da figura humana de forma reconhecivel.
Intervencoes:

e Atividades com circuito;

e Quebra- cabeca;

e Atividade de recorte, enfiagens, alinhavos.

e Atividades com bolas, arcos, balGes, bambolés , dentre outras.

e Jogos psicomotores.

6.0 Habilidades motoras e psicomotoras: O aluno apresenta boas condi¢bes psicomotoras,
apesar do encurtamento de um dos membros inferiores. Orienta-se no espaco fisico, possuli
boa coordenagdo motora grossa, possui uma certa dificuldade nas atividades de coordenacao
fina. Movimenta-se normalmente, apresentou certa dificuldade nas atividades de lateralidade.
Apresentou boa adequacdo postural, demonstrando certa dificuldade no equilibrio estatico e
dindmico, mas tem se esforcado bastante para melhorar nesse quesito.

Dominio do esquema corporal: Apresenta dominio do esquema corporal, desenho da figura
humana de forma reconhecivel.

Intervencdes:
e Atividades com circuito;
e Quebra- cabeca;
e Atividade de recorte, enfilagens, alinhavos.

e Atividades com bolas, arcos, baldes, bambolés , dentre outras.

e Jogos psicomotores.
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7.0. Habilidades interpessoais/afetivas:

7.1. Auto-imagem/auto-estima: Demonstra ter boa auto estima, auto imagem, possui boas
condicdes de higiene e autocuidado, possui iniciativa.

7.2.Socializacdo: Relaciona-se bem com seus pares educativos, possui empatia pelos colegas
e € aceito por eles, as vezes demonstra resisténcia em compreender o ponto de vista do outro.
E colaborativo com os colegas , solicita ajuda quando necessario, faz amigos com facilidade.
7.3. Persisténcia para concluir as atividades propostas: Possui persisténcia para realizar
as atividades propostas, seguem regras e combinados, as realiza com independéncia, em um
bom desempenho e disposicdo para realizar as atividades propostas.

7.4. Resolugao de conflitos: Demonstra certa dificuldade em lidar com situagdes de conflitos,
agindo com criticas negativas em relacdo ao ponto de vista do outro.

7.5. Controle das emocdes: Apresenta certa dificuldade em controlar suas emocdes, fica
chateado em algumas situacdes.

7.6. Grau de autonomia: Possui um bom grau de autonomia e independéncia para realizar as
atividades propostas, é independente para as atividades de vida préatica e diaria, consegue
seguir uma rotina pré-determinada.

IntervencGes: Desenvolver atividades com o objetivo de trabalhar a valorizacdo de atitudes
de respeito, em que o aluno possa expressar seus sentimentos, emocdes, seja através do
trabalho com mdsicas, teatros, trabalho em grupo, jogos de regras, cooperacao, rodas de
conversa, dentre outras.

8.0 Habilidades de vida pratica e diaria (higiene, alimentacéo, vestuario, cuidados com
o ambiente): Demonstra independéncia para realizar atividades de vida pratica e vida diaria
tais como: vestir-se, dar lagos, calgar sapatos, lavar-se, manusear objetos com destreza, possuli
boas nocGes de higiene e consegue realiza-la no ambiente em que esta inserido. Possui nogéao
de cuidados ambientais tais como dar o destino certo ao lixo.

Intervencdes: Continuar incentivando quanto aos cuidados com o ambiente em que esta

inserido e consigo mesmo.



135

APENDICE G
Plano de aula elaborado por participantes da Oficina.

e Caracteristicas do plano de aula 1:

Foi elaborado para uma turma 6° Ano do Ensino Fundamental (Anos Finais) com
previsdo de 100 minutos (2 aulas), trabalhando o tema de resolucdo de problemas envolvendo
potenciacao.

Objetivos de Aprendizagem: Relembrar o conceito de disposicdo retangular e
ressignificad-lo para compreender a potenciacdo; Identificar situacdes em que a potenciacao
pode auxiliar na compreensdo e resolugdo dos problemas; Compreender as poténcias com
expoentes 2, bem como operacionalizar com 0s expoentes quando a base for um numero
natural.

Recursos Didaticos:  Malha de papel quadriculado; Lapis de cor: Caderno do
estudante; Lapis; Borracha; Lousa; Material manipulativo (ex: blocos de madeira ou material
dourado).

Desenvolvimento: A aula serd iniciada com uma discussdo sobre os elementos
necessarios para a constru¢do de um muro quadrado. Colocaremos as seguintes questdes:
Quais materiais sd0 necessarios para construir um muro? A partir da pergunta inicial,
deixaremos 0s estudantes exporem suas ideias a respeito desse tema. Espera-se que eles falem
sobre (base, vigas, materiais utilizados para a constru¢do do muro, etc).

Apds essas discussdes, faremos mais questdes para aprofundar as discussdes sobre
alguns conceitos matematicos que serdo abordados para construir um muro, como, por
exemplo, quantos tijolos sdo necessarios? No inicio da construcdo do muro, temos dois tijolos
na base e dois em cima deles, como é possivel representar esses tijolos por meio da
multiplicacdo no papel quadriculado? E se tivermos 3 tijolos na base e mais duas fileiras em
cima? E se tivermos 4 tijolos na base e mais 3 fileiras em cima?

Solicitaremos aos estudantes que desenhem o muro na malha quadriculada. Pediremos

para eles colorirem a base do muro.
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Figura 12 - Atividade de potenciagéo do Grupo 1.

2x2=2*=4

3x3= 3

I
O

4x4=42=16
Fonte: Material elaborado pelo Grupo 1 (2021).

Discutiremos sobre outras formas de representar essas multiplicacbes sem que se
utilize o simbolo de “vezes”. A partir dai, formalizamos o conceito de poténcia, discutindo

com eles as representacOes 22, 32 e 42,

e Caracteristicas do plano de aula 2:

Foi elaborado para uma turma do 7° ano - EJA, com previsdo de 50 minutos,
abordando o tema simetria.

Objetivos: Compreender o conceito de simetria de uma figura; Reconhecer quando
uma figura possui simetria ou quando ndo possui simetria; Identificar eixos de simetria de
uma figura.

Recursos didaticos: Quadro; Giz; Folha de atividades; Papel sulfite; Tesoura.

Desenvolvimento: Entregaremos uma folha sulfite em branco para os estudantes e
pediremos que eles dobrem a folha de forma que as duas partes coincidam, auxiliaremos os
estudantes a vincar bem a dobra. Posteriormente, solicitamos que 0os mesmos desenhem
metade de uma arvore, de forma que comece e termine na dobra. Assim, pediremos que 0S
estudantes recortem o desenho da arvore e observem a figura encontrada. Faremos 0s
seguintes questionamentos: “O que aconteceu com a figura depois que foi recortada?”, “O que
a dobradura representa na figura?”, “As duas partes da figura sdo iguais? Estdo na mesma
posi¢do?”’) e assim, a partir das respostas, diremos que a figura possui simetria ou a figura é
simétrica, e a dobradura é o eixo de simetria.
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Figura 13 - Exemplos de simetria.

Fonte: Atividade desenvolvida pelo Grupo (2021).

Para a segunda tarefa entregaremos para os estudantes uma folha de atividades com as
seguintes imagens:
Observe as imagens abaixo. Utilize a letra (S) para as simétricas e (A) para as

assimétricas. Nas figuras simétricas trace o eixo de simetria.

Figura 14 - Atividades simetrias.

o
0] ESF

Fonte: Atividade desenvolvida pelo Grupo 1 (2021).
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Pré-Indicadores das falas do sujeito na Oficina

Indicadores

Lola: “O bom ¢ que na escola que eu trabalho a professora APOIO que ficava
responsavel por elaborar atividades e tomar conta dele em sala de aula, s6 que
tinha o aval dos professores.”

Nilvana: “No comego achei dificil estar com uma professora de APOIO na sala
de aula. Meu receio era ser julgada, mas logo percebi que ela era muito
comprometida com o aluno e gostei do trabalho dela.”

Maria: “Mais recente, ano passado foi o primeiro ano que tive professor de APOIO
em minha sala. Uma n turma de 7° ano e outra na turma de 9° ano. No 7° era o0 Ruan
e ele tinha autismo e era muito inquieto. Praticamente era so ela que trabalhava
com ele, eu auxiliava no planejamento.

Sophia: “E no caso especifico dessa professora de APOIO, néo foi legal, eu
sempre fazia o planejamento e enviava pra ela antes por email, e ela verificava se
estava legal.”

a professora APOIO
que ficava responsavel
por elaborar atividades
e tomar conta dele
[...IMeu receio era ser
julgada

Luana: “Essa questdo do laudo depende muito da familia, procurar recursos. E
muitas vezes essa questdo da Deficiéncia Intelectual mesmo a familia ndo aceita.”
Pesquisadora: “E vocé acha que a escola busca levar informacgao para a familia?"

Luana: “Em alguns casos sim. Mas algumas familias ndo aceitam, o SUS néo
cobre 0 médico. Sdo varios médicos e as vezes a familia ndo tem esclarecimento
para buscar o atendimento necessario.”

Nilvana: “Em uma escola em que eu trabalhei, a m&e foi entender que o filho tinha
uma certa deficiéncia sé no 7° ano, e nesse momento a familia aceitou e buscou
auxilio. E a escola ja tinha feito varias tentativas e se a familia ndo aceita também
fica muito complicado de tentar ajudar.”

Algumas familias ndo
aceitam a deficiéncia
[...] laudo médico
identificando a
deficiéncia depende
muito da familia.
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Pesquisadora: Para complementar essa discussdo, na segunda roda de conversa, 0s
professores mencionaram a maneira que os estudantes com Deficiéncia Intelectual
eram descritos pelos professores como “aluno PDI”. Seguem algumas falas:

Sophia: “...Professores ... eles ndo sabem como falar, entdo chama muito aluno de
PDI né "ah aquele aluno é PDI" e as vezes a pessoa nem sabe o que é PDI... Al me
falaram que eu néo precisava fazer que ja tinha PDI pronto la e ai eu comecei a
fazer PDI mesmo de uns 3 anos pra ca. Porque geralmente eles falavam "ta pronto,
ndo precisa fazer ndo", ai agora que eu ja to fazendo os PDIs dos meninos né...”"

Nilvana: “lsso aconteceu comigo também assim que eu cheguei na escola. Eu fui
identificar, perceber que os meninos tinham algum problema, alguma dificuldade
quando eu dei a primeira prova. Ai eu vi que 1& 30% dos meninos tentaram fazer e
ninguém conseguiu e ai que eu perguntei a diretora e ela falou "ah ndo mas eles
sdo PDI's", eu ndo sabia nem o significado dessa sigla, eu nunca tinha ouvido falar
nessa sigla, nesse... Nada. Ai eu fui realmente procurar, fui pesquisar e outra coisa
eu tive muita dificuldade na época de achar um documento aqui em Minas que
falava 0 que era PDI, ndo achava documento. Eu achei um documento e esse
documento era muito assim bem superficial, ndo achava nada que falava sobre PDI
é:: naquela época. E ai foi muito dificil e realmente a gente nédo precisava falar
PDI. E quando a gente comegou a fazer também que tem pouco tempo, eu vi uma
resisténcia muito grande de alguns professores em fazer os PDIs também dos
alunos, assim nédo por falta de comprometimento mas por falta de tempo também,
porque era muito complicado. De repente cé tinha 4, 5 alunos na turma que
precisavam de fazer o PDI e é um processo que ndo € muito simples aassim,
principalmente pra quem tda come¢ando...”

Os Professores nao
sabem como falar e
qual o termo correto,
entdo chama aluno de
PDI [...Jcomecamos a
fazer PDI também tem
pouco tempo, eu Vi
resisténcia

Nilvana: “...Mas para acontecer a inclusdo sé o professor de apoio ndo é suficiente.
Precisaria ter um psicdlogo, mais profissionais para atender esses estudantes
dentro do espago da escola...”

Sophia: “...Agora, no meu ponto de vista né, eles teriam que falar "olha, vocé vai
receber uma estudante com autismo. Ela tem tais caracteristicas, o autismo vocé
trabalha assim..."

Luana: “Em relagdo aos subsidios, eu acredito que quase toda escola fornece sim.
Mas a questdo da falta de capacitacdo é muito significativa. Deveria ter cursos de
formagdo no horario de modulo, e toda organizagdo escolar deve fazer.”

Eder: “...E outra questdo é formacdo desse professor de apoio, se essa formagdo
ndo esta voltada para drea especifica da disciplina é um desafio ainda maior...”

Lola: “N&ao temos aquele momento de sentar e conhecer o aluno, de ver a real
dificuldade dele naquela matéria... ... “Uma coisa é eu levar um jogo e inserir esse
aluno ao grupo, mas ndo é sempre que esse momento acontece, devido ao
planejamento que tem que ser cumprido. Se focar em um aluno, 0s outros saem

andando.”

Sophia: “Acredito que falta uma sala de recurso dentro da escola, para ajudar os
meninos ... ... “inclusive para Deficiéncia Intelectual o Estado ndo esta liberando

s

professor de APOIQ, s6 caso de autismo e multiplas deficiéncias...”.

N&o temos aquele
momento de sentar e
conhecer o aluno [...]
Ele ou ela tem tais
caracteristicas, vocé
trabalha assim..."
[...]JPrecisaria ter um
psicélogo, mais
profissionais [...]falta
de capacitacéo.
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Manu: “ mas néo tinha conhecimento das justificativas dos outros termos e dos
periodos que eram utilizados...”

Eder: “Me chama atencdo e eu tenho também uma preocupagdo, na nossa fala, eu
sempre tenho que pensar um pouquinho pra ver se eu estou usando o termo
adequado...td na sociedade agente replica algumas coisas sem refletir muito
sobre... Hoje também, por exemplo, me incomoda muito chamar meus trés alunos
de, os surdos, porque eles tém essa caracteristica, s que ndo € a Unica carateristica
que eles tem, eles tem nome, tem outros gostos que a gente ndo foca, a gente foca na
deficiéncia...Eu acho que o ponto mais interessante é tomar cuidado pra gente néo
propagar preconceito.

Nilvana: “E os termos que a gente usa e assim que pra mim ndo ta muito claro o qué
que define uma pessoa com deficiéncia sabe? Por que pra mim as vezes eu tenho
assim a impressdo, acho que é na minha constituicdo né, na minha formagdo ainda
ndo consegui me apropriar bem do que define uma pessoa com deficiéncia. Ai
as vezes eu acho, por exemplo, o autista é uma pessoa com deficiéncia, a pessoa que
tem por exemplo, deixa eu pensar aqui.. Esquizofrenia € uma pessoa com
deficiéncia? N&do é uma pessoa com deficiéncia? Sabe? Porque eu penso que isso
também é importante. Por qué de repente vocé ta tratando uma pessoa como se ela
fosse uma pessoa com deficiéncia e de repente ela ndo é, ela se enquadra em outra
caracteristica, um outro grupo né?

Sophia: “Entdo, pra mim ndo foi muita novidade ... mas eu ndo saberia falar deles
antes de comecar a estudar né. Eu acho que tem que ser m

ais divulgado, tanto pra populacdo, na escola, com cursos, as vezes no modulo
mesmo né?

Maria: “...E porque as coisas se modificam e quem nao esta realmente no meio né
eu acho que as vezes fica dificil mesmo pra estar se atualizando né? Eu acho que
seria meio por ai.”

Cristine: “...E eu também n&o saberia dizer antes de ler o texto qual é o termo
correto a ser utilizado agora, sou sincera em dizer...”

eu néo saberia falar
deles antes de comecar
a estudar [...Jagente
replica algumas coisas
sem refletir muito
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Nilvana: “Todavia, a normatiza¢do da dualidade, escolas comuns e atendimento
educacional especializado, foi mais uma barreira para que a inclusdo ocorresse de
fato, uma vez que ela ndo acontecia de maneira inclusiva e sim separatista... Com
iss0, a partir de 2008, a Educacdo Especial comeca a ganhar terreno e passa a ser
uma modalidade de ensino, entdo ela assume um papel importante em nossa
sociedade, pois deixa de ser coadjuvante e passa a ser protagonista no aspecto
inclusivo...”

Maria: “...Nosso sistema educacional ndo estd preparado para promover a inclusdo
de estudantes com Deficiéncia Intelectual. Metodologias de ensino e aprendizagem,
métodos de avaliacdo, entre outros, precisam ser revistos. A atencdo a formagdo do
professor ¢ fundamental nesse processo.”

Na sequéncia, os participantes levantaram questdes relacionadas a acessibilidade, ao
observarem que o decreto é de 2008 e que nos dias atuais muitas escolas ainda néo
possuem condicBes basicas de acesso, como rampas, banheiro com adaptacées,
portas ampliadas, entre outros. A seguir o relato de alguns participantes:

Cristine: “...Entéo assim, ja existia né, contextualizando ja uma caminhada que isso
em 94. Entdo assim, ja tinha passado o qué? 14 anos quando concretizou em 2008. E
ai me construiram uma escola agora em 2009 que ndo tem nada, gente eu t6 falando
sério, ndo tem nada que se lembre a acessibilidade...”

Luana: “...A escola, de modo geral, a estrutura ja deixa a desejar, pro menino né,
sem deficiéncia, entdo com deficiéncia piorou. Esse pessoal que faz, acredita que cé
vai 14 coloca uma rampa, vai l4 coloca uma porta né com uma largura maior, com
uma dimensdo melhor que resolveu o problema...”

Estrutura da escola
especial pra dentro de
uma escola regular [...]
Metodologias precisam
ser revistas.

13

Sophia: “...Eu acredito que ela niao seja inclusiva para todos os estudantes. Eu
acho que a escola ainda ndo ta preparada pra ta recebendo esses alunos, tem algumas
deficiéncias que demandam um pouco mais de cuidado, um pouco mais de
especializagdo que muitas vezes 0s profissionais ainda nio tém, e eu acredito que
ainda niio ta preparada, eles estdo preparados pra gente e a gente ndo estd
preparados pra eles...”

Maria Teresa complementa: “...Eu acho que niio tem o preparo, eu penso e eu
acredito muito que a peca chave nesse sentido é a formacdo de professores. Eu
acho que assim, havendo um movimento nas universidades de inserir o contexto da
inclusdo na formagao...”

Cristine: “..Eu posso falar por mim como professora que eu nao estou
preparada...acho que ainda tem muito o que mudar, tanto na formacdo né dos
professores né, formagdo inicial pedagbgica deles quanto na formagdo
continuada...”

3

(A escola) ela nao seja
inclusiva para todos...]
eu nao estou
preparada]...] a pega
chave nesse sentido é a
formacao.
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Nilvana: “...Mas assim, a gente, ainda ta longe de ter essas pessoas como olhar pra
ela sem preconceito, acho que ainda existe muito preconceito na nossa sociedade
em relagdo as pessoas com deficiéncia, ndo sé a intelectual, acho que qualquer
deficiéncia.”

Relato de Maria apds estudos e interagdo no forum: “Percebi, ao ouvir as familias,
gue naturalizar as diferencas é importante para o desenvolvimento intelectual e
emocional das criancas. Se isso acontece, o sentimento de pertencimento é aflorado,
fortalecendo a interacdo social e o desejo em buscar novas descobertas...”

Relato de Sophia apos estudos e interagdo no férum: “A sociedade precisa entender
que todas as pessoas sdo diferentes, ndo importa se é pela aparéncia, ter ou nao
uma deficiéncia, uma dificuldade. Cada uma e cada uma tem seu tempo, tempo
para pensar, para agir e para se desenvolver. A pessoa com deficiéncia ainda carrega
um estigma de que ndo é capaz, o que sabemos ser algo inveridico. Acredito que
quando a pessoa com deficiéncia tem o apoio em casa, das pessoas nas quais confia,
ama, respeita, afeta positivamente em seu desenvolvimento.”

ainda existe muito
preconceito na nossa
sociedade][...]Jas pessoas
sdo diferentes, ndo
importa se é pela
aparéncia, ter ou nao
uma deficiéncia, uma
dificuldade
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Manu: “...E claro que é sempre vélido pensar em adapta¢des sem duvida nenhuma, é
importante incluir, mas nds sabemos também da realidade do professor que nido tem
tempo né...E uma sobrecarga dar aula numa escola, dar aula em outra, tem o0s
planejamentos, vamos dizer, basicos né, e didrios que ja sdo feitos, esse seria um
planejamento a mais em situacdes que o professor ja tem que planejar aula em
horéario extra, avaliagdo, trabalho, elaborar, corrigir, fazer diario, agora com a aula
online fazer relatorio. Entdo assim, é viavel? Eu falo que sim, mas até quando ¢é
possivel né?...”

Sophia: “Eu acho que essas atividades, elas sdo vidveis sim de trabalhar, ja trabalhei
com os palitinhos né de picolé, trabalho muito também com a questdo de tampinha
de garrafa, de pet e eu sempre peco os meninos pra estarem levando pra gente estar
trabalhando porque ai eu considero trabalhar com a turma toda. Demanda um tempo
sim pra estar preparando essas atividades, essas adaptagdes, 0S jogos pra gente
trabalhar com a turma toda, mas eu acredito que vai demandar tempo no comeco,
porque depois quando a gente j4 tem essas atividades montadas, a gente vai
deixando elas guardadinhas né, e ai quando a gente for precisando a gente vai
retomando essas atividades pra tar trabalhando com outros estudantes...Eu acredito
que seja muito viavel todas as 3 atividades ai...”

Jacinta: “E, no caso do municipio, a responsabilidade de fazer essa adaptagio pro
aluno ¢ da professora de apoio. Qué que acontece, em muitos casos a maioria das
professoras de apoio, eu falo pelo fundamental dois, ndo tem conhecimento sobre
como trabalhar isso, como desenvolver um material de apoio adequado para cada
matéria. E muita das vezes, é:: o professor de apoio ndo sabe nem o que é um
material dourado. Ai fica numa dificuldade maior ainda”.

Sophia:”...porque no estado a obrigacdo de fazer as adaptacdes ¢ do professor
regente ¢ ndo do professor de apoio...”

Eder: “...Pra mim ¢ isso né, entdo tipo, como nunca lidou com pessoas assim, é um
trabalho a mais querendo ou ndo. Por qué ndo ¢ uma coisa da minha aula do mesmo
jeito e eu vou l4 sala de aula e desenvolvo a minha aula, ndo funciona assim. E um
outro pensamento, ¢ pensar uma aula totalmente diferente para essa pessoa com
deficiéncia, né? Claro que a gente pensa as aulas para todos os alunos, a gente quer
que todos os alunos aprendam, mas é um cuidado a mais né. Tem aquela coisa de
que a gente fala "quando eu planejo a aula pro deficiente, eu t6 planejando pra turma
toda porque beneficia a turma toda". Mas tem algumas especificidades ali, algum
aprofundamento que eu ndo vou fazer com a turma toda que.. Algum
aprofundamento que eu ndo vou fazer com a pessoa com deficiéncia né!? Mas o que
eu vou fazer com a turma toda, entdo modifica né? Querendo ou nio modifica, é um
trabalho a mais...”

¢ sempre valido pensar
em adaptagdes sem
davida nenhuma, mas
nds sabemos também da
realidade do professor
que ndo tem
tempol...]Jvai demandar
tempo no comego,
porque depois a gente ja
tem essas atividades.
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Cristine: “...Com esse material, os alunos realmente constroem o muro, nds estamos
fazendo no papel quadriculado ou no proprio caderno do aluno ele néo ta, ndo existe
aquela questdo do equilibrio, e a gente sabe que quanto mais manipulativo a
situagdo, quanto mais concreto no caso, € mais facil para ele compreender os
conceitos nesse caso.”

Nilvana: “...Como vocé estava falando realmente, pra vocé trabalhar com alunos
com deficiéncia, até com os alunos sem deficiéncia demanda tempo se o professor
quiser elaborar uma atividade diferente, eu acredito que essa questdo...”

Lola: “...na relagdo que vocé nos passou do plano dele individual, em relagdo a
matematica, fala que ele tem muita dificuldade. Ele conhece s6 os 10 algarismos de
0 a 10, ele trabalha com poucos nimeros. Ai 0 que que nds pensamos, € :: nao
trabalhar numa atividade que envolva muitas opera¢des matematicas, porque é onde
ele encontra muita dificuldade, entdo, ja que para elaborar uma atividade que
envolvaele...”.

Sophia: “Eu acho que ¢ uma boa atividade, pois o aluno nido gosta da matematica,
pra gente tirar as vezes o bloqueio, até com relagio ao professor aluno mesmo...”

demanda tempo se o
professor quiser
elaborar uma atividade
diferente]...] quanto
mais concreto no caso, é
mais facil para ele
compreender 0s
conceitos [...] pra gente
tirar as vezes o

Cristine: “...com profissionais especializados, ..., o local precisa ter estrutura, ...,
independente da deficiéncia dos alunos. E a presenga de um professor de apoio para
cada estudante deficiente...”

Sophia: “Um ambiente em que todos possam se desenvolver de acordo com suas
limitacGes”

Maria Teresa: “Esses fatores vdo da Adaptacdo de materiais, espagos formativos
para professores, Adaptacdo dos espacos fisicos que compdem a escola (cadeiras,
mesas), participacao efetiva da familia.”

Nilvana: “Primeiro, eu acredito que é fundamental que toda a comunidade escolar e
familiar tenha compromisso com a Educacdo Inclusiva e, para isso, € necessario que
haja mais conscientizacdo a respeito das necessidades dos estudantes com
deficiéncia. Segundo, todo Sistema deve fazer cumprir e cumprir as leis que
asseguram os direitos desse publico. Para isso, é necessario que as escolas tenham
todo o aparato legal para receber estes estudantes, assim como, uma escola especial
inclusiva possui.”

Lola: “...infraestrutura para o acesso,...,.Também é preciso mais recursos como,
por exemplo, de materiais manipulativos, tecnolégicos; de materiais especificos para
trabalhar determinadas especificidades, formacéo continuada para os profissionais,
sempre procurando incentivar, capacitar e desenvolver ferramentas essenciais para
que o trabalho aconteca com maior empenho, aproveitamento e dinamismo. E por
altimo, um trabalho conscientizador envolvendo a familia como parte fundamental
do processo.”

blogueio.

Adaptacdo quanto a
estrutura e seus
materiais[...]  espagos
formativos para
professores.
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Maria Teresa: “Sim, acredito. Acho que devem ocorrer trabalhos
interdisciplinares, onde os varios profissionais possam contribuir para o
crescimento dos estudantes com deficiéncia.”

Eder: “Creio que o mais importante ¢ que um trabalho de equipe seja realizado, em
que o professor da Disciplina e os profissionais de apoio discutem constantemente
sobre as dificuldades de transformacdo da escola em uma escola realmente
inclusiva.”

“Entendo como ambiente inclusivo ideal aquele em que hé tempo e momentos para
a formacao dos educadores, possibilidade de didlogo com pesquisadores das areas,
escuta ativa das necessidades especificas de cada estudante e adaptacfes quanto a
estrutura da instituicdo e seus materiais.”

Nilvana: “Todas, a comegar por disponibilizar processo formativo para 0s
profissionais que ali atuam, ndo somente os professores, mas toda equipe escolar.
Reformular toda estrutura fisica da escola, deixando acessivel para todo alunado que
ali frequenta. Possibilitar uma equipe interdisciplinar composta por Véarios
especialistas, assim como, psicologo, neuropsiquiatra, conselheiros, entre outros.”
Luana: “Sim , do jeito que ¢ ofertado "para mim" ndo estd funcionando, aquele
tempo que é utilizado como Médulo 2, deveria ser utilizado em partes para ajudar
na formagéo dos docentes.”

Lola: “Nao foi suficiente. Acredito que seria importante e necessario se tivéssemos
essa experiéncia durante a nossa formacao, como, por exemplo, nos estagios, para
melhor integracdo, preparacdo, elaboracdo e discussdes acerca de uma relagdo
construtiva entre professor - aluno e o meio escolar e também para desenvolvermos
atividades voltada para toda turma de modo que integre a Educacdo Especial.”

Maria Teresa: “Nao considero suficiente,..., inicial tive poucos momentos de
reflexdes acerca da Educagdo Especial.”

Possibilitar uma equipe
interdisciplinar[...]Jdispo
nibilizar processo
formativo™[...]  escuta
ativa das necessidades
especificas de cada
estudante.

Maria Teresa: “Acho que o aspecto fundamental para que esse processo de
desenvolvimento escolar aconteca é o didlogo entre a equipe pedagdgica e 0s
familiares. Acredito que uma boa comunicacdo entre ambas as partes seja uma das
condicBes necessérias, e com isso utilizar os recursos que forem necessarios para
que estes estudantes possam alcancar o objetivo de conseguirem compreender o que
estd sendo ensinado para os professores. Tais recursos seriam as adaptacdes de
materiais, utilizacdo de materiais manipulativos, figuras, e até mesmo contar com
professores apoio para aqueles que tém direito.”

Nilvana: 1- No apoio muatuo, agindo de méos dadas em prol de melhores condi¢des
de atendimento para esse publico. Caso a familia esteja em estado de
vulnerabilidade social, que ela tenha o apoio da assisténcia social, seguranca e de
saude publica. Acredito que, para que a Educacgdo, ou a Educacdo Especial seja
efetiva, é necessario que ela fagca parte de um tripé, ou seja, a unido da Educacdo-
salde publica - seguranca puUblica. 2- Para que a Educacdo Especial seja
contemplada por meio da Educacdo Regular € necessério que o Sistemas de Ensino
sejam comprometidos com essa causa. 3- Recursos financeiros que possibilitem o
processo formativo dos profissionais que atuam na Educacdo, profissionais
qualificados e especializados para atuar nas escolas juntamente com os profissionais
da educacdo, e, estrutura fisica nas escolas.

Dialogo entre a equipe
pedagogica e 0S
familiares™[...] Recursos
que  possibilitem o
processo formativo dos
profissionais.
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Pré-Indicadores das falas do sujeito na Oficina

Indicadores

Cristine: “Houveram diversas mudangas quanto ao desenvolvimento de materiais
didaticos para alunos com deficiéncia ao longo da oficina. A primeira delas,
relacionada ao material que deveria ser apresentado para os alunos com deficiéncia e
como desenvolvé-los. Acreditava que as atividades deveriam ser complexas de
maneira a requerer muito tempo na elaboracdo/confec¢do do material. Com a oficina
percebi que os materiais podem ser confeccionados com o material disponivel para
os professores e que nem toda atividade adaptativa, precisa necessariamente de um
material manipulativo para trabalhar com esses alunos, por exemplo. Segunda
mudanca, foi na concepcdo de que a atividade diferenciada para alunos que possuem
alguma deficiéncia deveria ser desenvolvido somente para ele na sala de aula.
Durante o curso, acompanhamos, vimos e apresentamos exemplos de atividades
adaptadas para alunos com deficiéncia intelectual que podem ser realizadas com
todos os alunos na sala de aula. Estas atividades podem ser desenvolvidas
individualmente ou em grupos, o que ajuda na interacdo de todos os alunos na sala
de aula.”

Jacinta: “Sim, que antes de fazer qualquer adaptacdo devemos ter um conhecimento
prévio do que o aluno ja sabe sobre a atividade proposta.”

Nilvana: “... Em alguns momentos, eu até produzi alguns materiais, mas sem pensar
na perspectiva da inclusdo, pensava apenas em potencializar o ensino e
aprendizagem de alguns conceitos que acreditava ser mais complexo quando
trabalhado de maneira tradicional. Nesse sentido, vivenciar a possibilidade de
refletir e, a partir disso, produzir materiais que atendam melhor os estudantes e,
sobretudo, possibilita trabalhar também com estudantes com deficiéncia foi muito
bom para meu processo formativo e pratica docente... Além disso, é visto que a
potencialidade da oficina contribuiu muito para a formacdo da Identidade e do
Desenvolvimento Profissional dos participantes.

Luana: “Sim, pelo o que ja tinha vivenciado no tempo que leciono, sempre era a
professora de apoio que realizava esta elaboracdo, lembro-me ter feito poucas
atividades, ndo tinha uma preocupagao de fazer a atividade de forma tdo detalhada.”

Lola: “Sim. Hoje,percebo que o mais importante ndo ¢ apenas leva uma atividade e
integrarmos o aluno especial em um determinado grupo e pronto, isso ndo é o
suficiente. Precisamos conhecer as fragilidades e potencialidades desse aluno
especial, pois, a partir dai podemos elaborar ou adaptar atividades integradoras para
que ele se sinta ndo apenas pertencente ao meio, mas capaz de realiza-la.”

produzir materiais que
atendam  melhor  0s
estudantes[...Jconhecer
as fragilidades e
potencialidades  desse
aluno especial
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ANEXO A
Sistema 2002.
Quadro 8 - Sistema 2002
| - Habilidades | A inteligéncia é concebida como capacidade geral, incluindo
intelectuais “raciocinio, planejamento, solu¢do de problemas, pensamento abstrato,
compreensdo de ideias complexas, rapidez de aprendizagem e
aprendizagem por meio da experiéncia” (LUCKASSON et al., 2002,
p. 40).
O diagnostico é obtido através de testes psicométricos de inteligéncia;
- O comportamento adaptativo ¢ definido como o “conjunto de
Comportamento | habilidades conceituais, sociais e praticas adquiridas pela pessoa para
Adaptativo corresponder as demandas da vida cotidiana” (LUCKASSON et al.,

2002, p. 14).

-Habilidades conceituais, estdo relacionadas ao conhecimento escolar
como: leitura escrita, linguagem e exercicio da autonomia;
-Habilidades sociais, estdo relacionadas ao comportamento em
sociedade como: responsabilidade, auto-estima, interpessoalidade,
credulidade, ingenuidade, observancia a regras normas e leis.
-Habilidades praticas estdo relacionadas ao exercicio de sua autonomia
nos seguintes aspectos: preparar seu alimento, se alimentar, cuidar de
sua casa, deslocamento, ter acesso a meios de transporte, se medicar,
manejo de dinheiro, se comunicar através dos diversos meios de
comunicacdo, higiene, vestuario, emprego, e seguranca pessoal.

i -
Participacao,

Participagcdo na comunidade que vive.
-A observacdo e o depoimento do individuo é o que caracteriza essa

interacdes, dimenséo na avaliagéo.
papéis sociais
IV — Contexto | Condi¢cBes de convivéncia que a pessoa vivencia, observando o
seguinte sistema: sua familia e parentes; vizinhanca, comunidade e
unidade escolar de apoio; contexto cultural, sociedade e grupos
populacionais.
V — Saude A salude fisica e mental pode influenciar no funcionamento de

qualquer pessoa.

Obs: A pessoa com Deficiéncia Intelectual pode ter boa saide, assim
COmMO outros casos em que a pessoa apresenta outras limitagdes (como
epilepsia, paralisia cerebral e transtornos mentais) o0 que pode
influenciar em suas relacbes sociais. Nos casos citados acima a
medicacéo indicada para seu tratamento (anticonvulsivantes e drogas
psicotropicas) podem provocar reagdes que possam afetar a avaliacéo
da inteligéncia e do comportamento adaptativo.
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ANEXO B
Modelo Tedrico de Deficiéncia Mental (AAMR 2002).

A imagem a seguir ilustra as dimens@es citadas no quadro anterior e nos mostra com
clareza como é feita a andlise em torno da observancia da falta de alguma das habilidades
citadas, em correlacdo com a indicacdo necesséria de apoio, que tem o intuito de auxiliar e

viabilizar o funcionamento individual da pessoa em acompanhamento.

Figura 15 - Modelo Teorico de Deficiéncia Mental.

Modelo Teérico de Deficiéncia Mental (AAMR. 2002)

Fonte: AAMR (2002, p. 10).
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ANEXO C
Modelos de avaliacdes da Deficiéncia Intelectual.

O Manual Diagnostico e Estatistico de Transtornos Mentais DSM-1V (2002) observa
0s seguintes aspectos- (a) o funcionamento intelectual; (b) o comportamento adaptativo, e (c)
a idade de inicio das manifestacbes ou sinais indicativos de atraso no desenvolvimento. O
modelo separa em sindromes ou transtornos e traz algumas indicacdes que implicam
diretamente na educacéo e sdo classificados em: (a) retardo mental leve (Qi 50-55 até 70) «
influéncia o percurso académico com observancia de desenvolvimentos das habilidades
escolares até a sexta série” (DSM-IV, 2002, p. 74) ; (b) retardo mental moderado ( QI 35-40
até 50-55) “suas habilidades académicas serdo limitadas até a segunda série” (DSM-1V, 2002,
p. 75); (c) retardo mental grave (QI 20-25 até 35-40) “beneficiam-se apenas em um grau
limitado de matérias escolares, tais como familiaridade com o alfabeto e contagem simples”
(DSM-1V, 2002, p. 75); (d) retardo mental profundo (QI abaixo de 20-25); abre espago
também para retardo mental de gravidade inespecificada quando a situacdo da saude fisica
ndo permite mensuracdo da inteligéncia. (CARVALHO; MACIEL, 2003, p.153).

O CID-10 apresenta uma classificagdo muito parecida com DSM-IV acrescentando
duas categorias a mais (a) retardo mental leve (QI 50 a 69); (b) retardo mental moderado (QI
35 a 49); c) retardo mental grave (QI 25 a 39); (d) retardo mental profundo (QI abaixo de 20);
(e) outro retardo mental; (f) retardo mental ndo especificado.

A Organizacdo Mundial de Saude traz o CIF como proposta de complementacdo ao
CID- 10 foi publicada em 2001. Seu olhar vai além apenas da visdo médica conforme citado
no paragrafo anterior e inclui a perspectiva social e ambiental, organizando seus componentes

em:

Parte 1: (a) funcBes do corpo e estruturas do corpo — referindo-se as fungdes
fisiologicas dos sistemas corporais (inclusive as fungdes mentais), bem como
suas partes estruturais ou anatémicas, tais como 6rgdos e membros;

b) atividades e participagdo. Quatro construtos estdo relacionados a Parte 1:
mudancas na funcédo e na estrutura do corpo; capacidade e desempenho.
Parte 2: (a) fatores ambientais; (b) fatores pessoais. Um construto esta
associado a Parte 2: facilitadores ou barreiras existentes nos fatores
ambientais. (CARVALHO; MACIEL, 2003, p. 153).



