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RESUMO

Esta pesquisa teve como propdsito refletir acerca do tema sexualidades e
género no contexto da Educag@o Infantil, mais especificamente na pré-escola da
rede publica de uma cidade do Centro-oeste de Minas Gerais. Consistiu em
discutir as praticas e representacdes de cuidado e educagdo experimentadas
nesse espaco educativo a partir dos discursos articulados pelas professoras,
interlocugdes com pesquisadores/as da tematica e documentos oficiais vigentes.
Objetivou ainda mapear praticas e representagdes das professoras, apontando
possiveis tensionamentos surgidos a partir das acdes de cuidado e educacdo
nesse campo educativo. O percurso metodoldgico inicial se deu a partir de uma
revisdo bibliografica seguida da pesquisa de campo por meio de questionarios
abertos e entrevistas com as professoras da pré-escola. Importa-nos, pois,
destacar que os questionarios foram suprimidos durante o processo de discussio
da pesquisa por nio fornecerem dados consistentes para analise. Para fins de
verificagdo, eles se encontram no corpo do trabalho, na secio anexos. Ressalta-
se que os resultados obtidos via entrevista, foram tratados de forma qualitativa
pela andlise de conteido em articulagdo com as teorias que abordam a tematica
discutida. Tais resultados apontam para a urgéncia de inclusdo da temadtica
“sexualidades e género nos curriculos da Educagdo Infantil” por se revelarem
como um contexto em constante convivio e confronto com as diversidades.
Diante dos silenciamentos, discursos e argumentacdes frageis, o estudo assinala
ainda para as lacunas na formacdo das professoras. Evidencia, portanto,
emergéncia de discussdes dessa natureza nos cursos de Pedagogia,
vislumbrando, dessa forma, uma atuacdo/relagio  promotora de
discussdes/desconstrugdes/desnaturalizagdes acerca das relagdes de género e
sexualidades e aqueles/as que cuidam e educam a crianga pequena.

Palavras-chave: Cotidiano da Pré-Escola. Sexualidades. Género. Praticas.
Representagdes.



ABSTRACT

This research aimed at reflecting on the theme of sexuality and gender in
the context of child education, more specifically, in preschool of the public
network of a city in the center-west of Minas Gerais, Brazil. It consisted in
discussing the practices and representations of care and education experimented
within this education area from the speeches articulated by the teachers,
interlocutions with researchers of the theme and official standing documents.
We also aimed at mapping teacher practices and representations, highlighting
possible stresses occurred from care and education actions in this education
field. The initial methodological route was performed by means of a
bibliographical research followed by field research conducted with open
questionnaires and interviews with preschool teachers. It is important to
highlight that the questionnaires were suppressed during the discussion process
of the research given that they did not provide consistent data for analysis. For
verification ends, they can be found in the body of the work, in the annex
section. We highlight that the results obtained via interview were treated in a
qualitative manner by means of content analysis in articulation with the theories
approaching the theme discussed. Such results point to the urgency of including
the theme “sexuality and gender in the curriculums of child education” given
that they are a context in constant interaction and confrontation with the
diversities. In light of the silencing, speeches and fragile argumentations, the
study also marks the gaps in teacher formation. Therefore, this work shows the
emergency in discussions of this nature in the Pedagogy courses, foreseeing an
action/relation  promoting discussions/deconstructions/denaturalization on
gender and sexuality relations with those caring and educating small children.

Keywords: Preschool daily life. Sexuality. Gender. Practices. Representations.
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1 INTRODUCAO

Nesse momento, ouso na primeira pessoa do singular e deixo registradas
as razdes pelas quais fui impulsionada a pensar sobre sexualidades ¢ género ¢ as
verdades socialmente consolidadas a esse respeito. Vale uma retomada no
percurso; um rememorar das vivéncias que me fizeram/fazem adentrar nessa
discussdo.

Assumo que o interesse em discutir a tematica sexualidades e género e a
forma como ela se expressa na escola por meio do curriculo e dos diversos
sujeitos sociais envolvidos, originou-se da percepgdo a resisténcia de efetivacéo
da educacdo sexual' no cotidiano da escola, bem como a naturalizacio dos
papéis” e atributos de género nas praticas e discursos que transitam nesse espago

educativo.

Em pesquisa realizada com o objetivo de selecionar, coletar e analisar discursos
produzidos e veiculados por livros infanto-juvenis e livros-manuais, Xavier Filha, em
“Ja é tempo de saber...” a construcdo discursiva da educag@o sexual em manuais e
livros infanto-juvenis — 1930 a 1985 (relatorio final) observa que entre os 361titulos,
67 trazem o termo “educacdo sexual” em seus titulos e/ou subtitulos. Em outro
estudo, a mesma autora evidencia que 35% das 114 teses e dissertagdes defendidas
no periodo de 1970 a 2001 discutiam como objeto privilegiado a tematica da
educacdo/orientacdo sexual (RIBEIRO; SILVA; GOELLNER, 2009). No Brasil,
Figueird (2001) citado por Ribeiro, Silva e Goellner (2009), ao analisar as producdes
académico-cientificas (livros, artigos, e trabalhos apresentados em eventos
cientificos, teses e dissertagdes no periodo de 1980 a 1993) sobre educagio sexual,
também ressaltou que essa tematica, assim como o termo “educagdo sexual”, foi
usada, de forma exclusiva, em torno de 50% dos materiais coletados, contudo, muitas
das fontes investigadas utilizavam “educag@o sexual” como sinénimo de orientagio
sexual. Isto ocorreu em cerca de 40% dos livros, em 27% dos artigos ¢ em 40% das
dissertacdes e teses.

Papéis seriam, basicamente, padrdes ou regras arbitrarias que uma sociedade
estabelece para seus membros e que definem seus comportamentos, suas roupas, seus
modos de se relacionar ou de se portar. Através do aprendizado de papéis, cada um/a
deveria conhecer o que € considerado adequado (e inadequado) para um homem ou

para uma mulher numa determinada sociedade e responder a essas expectativas
(LOURO, 1997).
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Tais percepgdes deram corpo a inquietagdes surgidas a partir das aulas
da disciplina de Escola, Curriculo e Diversidade Cultural, ministrada pela
Professora Claudia Maria Ribeiro e oferecida pelo Departamento de Educacdo
por meio do Mestrado Profissional em Educacio da Universidade Federal de
Lavras/MG.

A busca pelo mestrado veio como uma forma de continuar minha
formagdo investigando temdticas que estariam em meu universo de atuacdo. Por
demais envolvida com os métodos pelos quais se aprende a ler ¢ a escrever,
minhas intengdes sempre estiveram voltadas para a alfabetizagdo de
meus/minhas alunos e alunas no sentido de torna-los/as leitores/as e escritores/as
em potencial. Garantir o acesso a lingua escrita e suas interrelagdes com as
praticas sociais de leitura estariam inclusive, dentro de meu campo de
investigagdes, haja vista o meu ingresso no mestrado, a principio, na area de
Linguistica Aplicada.

Sim! A principio! As leituras e discussdes um tanto provocativas que
versavam sobre sexualidades e género durante a disciplina, Escola, Curriculo e
Diversidade Cultural, tomaram o espago da sala gerando reflexdes acerca do
meu fazer pedagogico: eu, professora de pré-escola; eu, coordenadora
pedagogica; eu, professora do Ensino Superior. Em nenhum desses momentos
me encontrei pensando sequer sobre essas questdes, até o momento em que me
foram apresentadas. Diferentes discursos me fizeram atrever a pensar em uma
possivel mudanga de linha de pesquisa. A possibilidade de enveredar por outros
caminhos, outras leituras e estudos parecia cada vez mais proxima e necessaria.

Seis anos como professora de pré-escola ndo me foram suficientes para
pensar como falar sobre sexualidades as criangas pequenas. Seis anos com
praticas, indiscutivelmente, voltadas para a perpetuagdo do discurso produzido

socialmente. Seis anos endossando a separacdo entre meninos € meninas: as
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filas, os brinquedos, as brincadeiras demarcadas entre eles e elas. E a maxima:
i18so ndo ¢ coisa de menino (a)!

A minha condi¢do de coordenadora pedagdgica da Educacdo Basica
também ndo se ocupou em ressignificar esses saberes, mesmo porque eles nio
foram alvo de minhas preocupag¢des. Certamente que, o que se via consolidado
estaria indiferente a quaisquer reflexdes. Percebo o mestrado mobilizando
reflexdes e acdes.

Hoje, n2o mais professora de pré-escola nem coordenadora da Educagédo
Bésica. Atualmente, sou professora do Ensino Superior, mais precisamente do
curso de Pedagogia da escola em que também me formei, do curso que também
fui estudante.

Assim, como docente no Ensino Superior da disciplina de Fundamentos
da Educag@o Infantil I e II, também me dei conta e com demasiada estranheza,
do meu descuido no que diz respeito a tematica da diversidade, mais
precisamente género e sexualidades e sua relagdo com a infancia.

A fragilidade argumentativa, tedrica e pratica ndo me eram permitidas, o
que causou certo desconforto e, a0 mesmo tempo, a vontade de buscar novos
saberes capazes de suavizar as lacunas percebidas em minha formagdo e na
formac¢ao daquelas e daqueles que me proponho formar.

Desde entdo, passei a reconhecer a necessidade de viabilizar debates
dessa natureza nos cursos de formagdo de professoras/es a partir de disciplinas
expressas nas matrizes curriculares, cursos de extensdo, dentre outras
possibilidades capazes de sedimentar uma proposta problematizadora que dé a
merecida acolhida as diversidades.

Tamanho o meu interesse. Tamanha a minha curiosidade. Na mesma
medida, ousadia. Nesse momento, optei por reservar um projeto que ja vinha
caminhando e dar vida a outro. Ardua decisio! Assim surgiu uma nova linha de

pesquisa. Um novo projeto de pesquisa. Uma nova pesquisa: Sexualidades e
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relacdes de género no cotidiano da pré-escola: entre praticas e representacdes de
professoras.

Para dar conta dessa empreitada seguida da curiosidade que se incumbia
de responder indagagdes ¢ que me propus a buscar outros saberes que ndo
aqueles com os quais ja teria certa familiaridade. Indiscutivelmente, investiga-
los “renderiam bons frutos” ndo tdo somente para a minha formagdo enquanto
professora, mas inclusive para fomentar discussdes de cunho coletivo dispostas a
desconstruir, reconstruir e ressignificar saberes.

A referéncia inicial para essas buscas teve sua origem nas pesquisas
realizadas pelo Departamento de Educagio da Universidade Federal de Lavras -
UFLA, por meio dos estudos do FESEX - Grupo de Pesquisas Relagdes entre
Filosofia e Educagdo na Contemporaneidade: a problemdtica da formacéo
docente, que, buscando cumprir o seu compromisso social por meio de cursos de
extensdo universitaria, vem investigando o tema sexualidades e género no
cotidiano da escola.

Embora eu ndo fizesse parte do grupo de pesquisa, as teorizagdes
discutidas a partir das linhas de investigagdo Educacdo e Rela¢des de Género,
Filosofia, Educacdo e Sexualidade Humana, coordenadas pela Professora
Claudia Maria Ribeiro e Infancia, Cultura Ludica e Diversidade na Escola,
coordenada pelo Professor Fabio Pinto Gongalves dos Reis, estiveram presentes
em algumas das disciplinas do mestrado, gerando debates provocadores de
curiosidade, reflexdes, indagagdes, inquietagdes.

Portanto, sexualidade, g€nero, educacdo e formagdo de
professores/professoras ¢ objeto de pesquisa do projeto Tecendo género e

diversidade sexual nos curriculos da educacio infantil’, atualmente intitulado

> Tecendo Género e Diversidade Sexual nos Curriculos da Educagio Infantil aprovado

pela Secretaria de Educag@o Continuada - SECAD, Alfabetizagdo ¢ Diversidade do
Ministério da Educacdo e Cultura - MEC em 2009/2010, coordenado pelo
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“Tecendo...”. Sob a coordenag¢do da Prof’. Dra. Cldudia Maria Ribeiro, a
proposta se ocupa de cursos para formagdo de professoras/professores e tem sua
trajetoria marcada, em sua versdo de inauguraco, pela qualificagdo de docentes
de cidades do sul do estado de Minas Gerais.

O percurso do projeto é marcado ainda pela socializagdo dos estudos
com tantas outras cidades e universidades brasileiras, a saber, Sdo Paulo
(USP/Leste — Universidade de Sao Paulo), Campo Grande (UFMS -
Universidade Federal de Mato Grosso do Sul), Campinas (Universidade
Estadual de Campinas - Unicamp) e Juiz de Fora (Universidade Federal de Juiz
de Fora - UFJF), que aderiram ao projeto que traz a temadtica sexualidade e
género no contexto da Educag@o Infantil (RIBEIRO, 2012).

De acordo com Ribeiro (2012, p. 34-35):

[...] o projeto “Tecendo...” tinha a possibilidade de articular
cidades do sul de Minas Gerais - quase trinta cidades da
regido — que, sistematicamente, participam dessa “danca das
maos” ampliando sobremaneira a possibilidade de producio
de conhecimento na Educac¢do Infantil, campo intersetorial,
interdisciplinar, multidimensional e em permanente
transformacdo, em prol da luta coletiva pela efetivacdo dos
direitos fundamentais das criangas de 0 a 6 anos assegurados
por lei.

Percebe-se a inegdvel contribuicdo deste projeto que caminha no sentido
de disseminar novos saberes que se propdem a construir “redes que possibilitam
a concretizacdo de politicas publicas para formac¢ido de educadoras e educadores
que foquem a tematica” (RIBEIRO, 2012, p. 13), e que, a partir dela, assumam
novas posturas frente as questdes de género e sexualidades.

Ainda como produto do projeto, nasce o livro disposto a relatar as

experiéncias vividas pelas/os educadoras/es durante os cursos que,

Departamento de Educagdo da Universidade Federal de Lavras — MG (RIBEIRO,
2012).
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fundamentadas/os tedrica, conceitual e metodologicamente se prestam ao
assunto ¢ ousam na producdo escrita deixando documentadas as reflexdes e
vivéncias.

A leitura dos registros das/os professoras/es, aliada as teorizagdes de
pesquisadoras/es como Louro (1999); Camargo e Ribeiro (1999); Silva (1999));
Silva (2000a), Silva (2000b); Xavier Filha (2009), dentre tantas/os outras/os que
sustentam discussdes sobre infancia, género e sexualidades e sua relagdo com a
educacdo tiveram significado tal que culminaram na socializag@o desses saberes.
Disposta a compartilha-los € que me vi disseminando as primeiras discussdes
nas aulas do Curso de Pedagogia.

Em pouco tempo, ca estava parte do grupo de pesquisadores/as do
projeto “Tecendo...” falando sobre diversidades para alunas/os da institui¢do de
Ensino Superior na qual trabalho, em um evento dedicado exclusivamente para
esta tematica.

Diversidades ¢ Educagdo foi tema da Semana de Pedagogia da
mencionada instituicdo. Palestras tais como Sexualidade e Cinema,
Estranhamentos e Sexualidade, Género ¢ Educacgdo, Sexualidade e Educagao,
dentre outras fizeram, parte da programacio do evento.

Penso que as falas dos/as palestrantes tenham construido sentidos
diversos; significacdes distintas. Todas e todos envolvidas/os em uma discussdo
que provocou ponderagdes acerca da matriz curricular do curso, repensada
propositalmente para incitar reflexdes dessa natureza. Envolvimento tamanho
capaz de gerar, inclusive, produ¢des académicas no formato de trabalhos de
conclusdo de curso. Isso ndo teria acontecido em outros tempos.

Por meio desse “novo” discurso mobilizador de curiosidades, foram
surgindo os questionamentos que, transformados em uma intengdo de pesquisa,
subsidiaram a investigagdo aqui pretendida: como discutir sexualidades e género

no cotidiano da Educac@o Infantil? O que apontam as pesquisas na area? O que
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sugerem os documentos oficiais que subsidiam o fazer docente da Educagio
Infantil acerca do tema? Quais expressdes ¢ praticas ancoram o trabalho de
professoras/es diante das manifestacdes de sexualidades e de género no espago
das salas?

Foi esse o universo que invadiu a minha curiosidade e me impulsionou a
pensar o cotidiano da pré-escola e as agdes docentes fomentadas no tocante as
sexualidades e género. Portanto, indago: quais representagdes? Quais praticas?
O que revelam as/os professoras/es?

Assim, pensar a instituicdo escolar como veiculadora de normas e
valores socialmente construidos/reproduzidos evidencia a responsabilidade desta
em garantir inclusdo, promover igualdade de oportunidades em uma dindmica
que se propde a enfrentar o preconceito, a discriminacdo e a violéncia,
especialmente, no que se refere a questdes de género e sexualidades.

Da mesma forma, repensar o curriculo educacional torna-se importante,
uma vez que ele é instrumento multicultural (SACRISTAN, 1995), promotor de
transformagdes, problematizador das diferencas e identidades e, portanto,
legitimador de um didlogo em que os distintos grupos assumam posi¢ao de fala
diante de uma realidade que se constroi e se modifica constantemente.

Refletir, portanto, as praticas e representagcdes que ancoram o cotidiano
da Educagdo Infantil, mais especificamente da pré-escola, acerca do tema
sexualidades e género torna-se a tonica desse trabalho.

Posto isso, essa investigagdo objetivou refletir e identificar as praticas e
representacdes de cuidado e educagdo experimentadas pelas professoras da pré-
escola da rede publica de uma cidade do Centro-oeste de Minas Gerais. Teve
como objetivo ainda, mapear saberes, por meio dos discursos das professoras,
articulados as teorizagdes produzidas e aos documentos oficiais vigentes

tratantes da tematica sexualidades e género. Propds apontar os possiveis
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tensionamentos surgidos por meio das praticas veiculadas nas salas e demais
espacos das institui¢cdes de Educacdo Infantil.

Com vistas a organizar o trabalho de forma a possibilitar uma leitura
mais clara, buscamos pensa-lo, a principio, em seis capitulos que se
complementam dando um corpo Unico ao texto. Ressaltamos, no decorrer dos
capitulos, a presenca das narrativas das professoras em articulagdo com as
teorias estudadas e categorias de analise pensadas a partir de seus discursos.

O primeiro capitulo se ocupa em expor a trajetoria metodologica da
pesquisa, caracterizando a metodologia selecionada, campos e sujeitos de
estudo, bem como a justificativa que nos faz estreitar nossas intengdes
investigativas ao espago da pré-escola. Ainda nesse mesmo capitulo, apontamos
nossas primeiras impressdes a respeito da apresentacio do projeto as
professoras.

Reservamos para o segundo capitulo, a caracterizagdo de documentos
oficiais orientadores/ mandatorios da Educacdo Infantil oficiais, além de uma
interlocugdo desses com as narrativas das professoras, muito embora nos vimos
limitados/as com relacdo as analises, haja vista a inconsisténcia das proposi¢des
entre documentos e os discursos das profissionais entrevistadas. Ocupamos
também em retomar as politicas publicas e demais aspectos da legislagdo que
reconhecem a necessidade de inserir a Educagdo Infantil nas discussdes ¢
iniciativas que abarcam o sistema de educagéo.

No que se refere ao terceiro capitulo, este ¢ dedicado aos conceitos
acerca de diversidades, diferenca, diversidade sexual e de género, sexo,
orientacdo e educacdo sexual a partir de distintos/as pesquisadores/as.
Contempla possiveis articulagdes com os saberes das professoras e a importancia
que elas atribuem ao tema, além de entrelagamentos possiveis entre as suas

representacdes e as categorias de andlise assinaladas.
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Apontamos no quarto capitulo, de forma mais especifica, os estudos que
trazem a Educagio Infantil e suas relagdes com a tematica sexualidades e género
em articulacdo com as acdes das professoras em seu cotidiano e os (des)
encontros com a familia, silenciamentos dos corpos, das vozes, dos discursos.
Tensionamentos!

No que se refere ao quinto capitulo, trazemos concepg¢des de curriculo a
partir de alguns conceitos e apontamos descompassos entre a formacdo das
professoras e a invisibilidade do tema em discussdo nos curriculos da Educagido
Infantil, o que conduz as professoras a a¢des a partir de suas vivéncias.

Para o sexto e ultimo capitulo, tecemos algumas consideracdes acerca
das praticas e representagdes expostas pelas professoras durante o percurso
investigativo.

Iniciamos, portanto nossas discussdes. Conforme indicado, tragamos os
primeiros passos de nossa pesquisa a partir do percurso metodologico trilhado

durante a pesquisa.
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2 TRAJETORIA METODOLOGICA

Multiplos movimentos! Para dar rumo a pesquisa, foi necessdria a
realizagdo de um conjunto de procedimentos que, implementados de forma
simultanea e/ou complementar deram corpo ao trabalho aqui exposto.

A principio, a pesquisa teve carater de revis@o bibliografica. Os estudos
bibliograficos foram desenvolvidos a partir de material ja elaborado, constituido
principalmente de livros, artigos cientificos, disserta¢des, teses e documentos
oficiais. O estudo eletronico também foi utilizado no intuito de se obter
pesquisas recentes sobre o tema, a fim de complementar o assunto. O idioma néo
se configurou como critério de escolha, podendo o artigo apresentar-se em
outras linguas que ndo seja a portuguesa. A abordagem conceitual sobre o tema
foi o critério utilizado para a seleg¢@o das fontes.

A revisdo bibliografica foi utilizada para efeito de articulagdo com os
saberes das professoras obtidos por meio de técnicas de coleta de dados que
apresentaremos mais adiante, com os documentos orientadores/mandatdrios das
agdes educativas na Educagdo Infantil, a saber: Referenciais Curriculares
Nacionais para a Educacgdo Infantil - RCNEI (BRASIL, 1998), Critérios para um
Atendimento em Creches que Respeite os Direitos Fundamentais das Criangas
(CAMPOS; ROSEMBERG, 2009) e Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacdo Infantil - DCNEI (BRASIL, 2010).

Os citados documentos também foram analisados na tematica que
compete este estudo, com vistas a discutir sexualidades e género e sua realidade
nas salas das institui¢des da Educacdo Infantil. Tais documentos objetivam
propor entrelacamentos com pesquisas na area e material empirico obtido por
meio da pesquisa de campo com professoras atuantes na Educa¢@o Infantil das
escolas pertencentes a rede publica municipal de uma cidade do Centro-oeste de

Minas Gerais.
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Segundo Marconi e Lakatos (1996), a pesquisa de campo caracteriza-se
pelas investigagdes em que, além da pesquisa bibliografica, se realiza coleta de
dados junto a pessoas. Dessa forma, a pesquisa assumiu cardter qualitativo e
descritivo, visto que o interesse do estudo foi obter o conhecimento de como é
abordado o tema sexualidades e género na Educagio Infantil.

Ressaltamos que as pesquisas de profundidade qualitativa ndo se
ocupam com ndmeros, uma vez que intencionam estudar aspectos ndo
quantificaveis. Portanto, buscam, sobretudo, as questdes internas e referentes a
subjetividade humana (ANDRE, 2005).

Ainda no que tange as especificidades da pesquisa qualitativa, Trivifios
(1987), afirma que ela busca compreender o significado que os individuos ddo
aos fendmenos, sejam eles culturais, morais e criticos, sobre um dado real,
apontando como importante a participagdo do pesquisador como observador.
Essa pesquisa procura ainda as causas da existéncia de determinado problema
tentando explicar sua origem, suas relagdes, suas mudancgas e se esforga por
intuir as consequéncias que terdo para a vida humana.

A ideia da pesquisa qualitativa pressupde a busca dos aspectos mais
subjetivos e das singularidades dos sujeitos ao evidenciar o dinamismo interno
das situagdes, geralmente, inacessivel ao observador externo (LUDKE; ANDRE,
1986).

Ja a pesquisa descritiva, conforme Gil (1999, p. 44), “vai além da
simples identificacdo da existéncia de relagdes entre variaveis, pretendendo
determinar a natureza dessa relagdo e a partir de seus objetivos, acabam servindo
para proporcionar uma visdo do problema” propondo descrever com exatiddo os
fatos e fenomenos de determinada realidade.

O campo de estudo teve como contexto de investigagdo, escolas publicas
de uma cidade do Centro-oeste de Minas Gerais localizada a 200 km da capital

do estado. Estima-se uma populagdo de 65.128 habitantes, tendo uma area de
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1.503,08 km*' (INSTITUTO BRASILEIRO DE GEOGRAFIA E
ESTATISTICA, 2013).

Demos inicio aos trabalhos, apresentando o projeto ao Secretario
Municipal de Educagio (APENDICE B). Apds imediata aprovagio e
concordéncia da dire¢io (APENDICE C) das escolas envolvidas na pesquisa, o
projeto foi encaminhado junto as autorizagdes para apreciagdo e avaliacdo do
Comité de Etica da UFLA uma vez que a pesquisa envolve diretamente seres
humanos (Resolugdo 466/12 CNS).

A partir da concordancia do Comité de Etica, com parecer de aprovacio
do projeto apos a sua segunda submissao, apresentamos a proposta de pesquisa
aos sujeitos de estudo em um encontro devidamente permitido e agendado junto
a secretaria e direcao das escolas.

Durante o encontro, toda a proposta da investigacdo e demais
esclarecimentos relacionados ao sigilo, a auséncia de prejuizos aos sujeitos
dentre outras informagdes referentes ao estudo foram disponibilizadas aos/as
profissionais. Ao término, foi apresentado o questionario ¢ o TCLE
(APENDICE D) para as professoras participantes, voluntarias da pesquisa.

Ainda nesse encontro, foi marcada a visita para a devolu¢do dos
questionarios preenchidos e TCLE devidamente assinados, acertando, de comum
acordo, um prazo de 15 dias para que os questiondrios fossem devolvidos a
pesquisadora responsavel, que, ainda, conforme combinado, manteve contato
com a secretdria adjunta com uma semana de antecedéncia a fim de recomendar
novamente a respeito da data de entrega dos documentos respondidos e
assinados.

Foi acordado ainda que, caso alguma profissional estivesse
impossibilitada de devolvé-los na data marcada, e se mostrasse desejosa de

participar do projeto, ofereceriamos mais uma semana de prazo, com entrega na
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sexta-feira posterior, data do encontro habitual entre os/as professores/as para
discussoes didatico-pedagogicas.

Assim todos os procedimentos foram realizados, e, de fato, os prazos
tiveram que ser necessariamente estendidos. Os sujeitos de estudo que ndo
cumpriram as datas de recolhimento dos questiondrios foram automaticamente
desligados da pesquisa, conforme os combinados entre as partes envolvidas.

Como apontado, desde a escolha do contexto a ser estudado,
mantivemos contato direto com a secretaria adjunta de educagdo do municipio
que nos forneceu todas as informagdes abaixo descritas, indiscutivelmente
importantes para a materializagdo da pesquisa.

De acordo com a secretaria, a rede de ensino publico do municipio tem
24 instituigdes de ensino. Destas, vinte atendem na modalidade Educagio
Infantil, categorizadas em creches e pré-escolas, a saber: nove creches que
atendem a faixa etaria de 0 a 3 anos e onze pré-escolas, estas ultimas
contemplando a idade de 4 e 5 anos. Das vinte e quatro escolas, vinte se
localizam na zona urbana e apenas quatro na zona rural, essas atendendo a faixa
etaria de 4 e 5 anos®. Vale ressaltar que as turmas sdo assim organizadas e

nomeadas:

a) Creche: ber¢ario I e II, Maternal I e II;

b) Pré-escola: 1° e 2° periodos.

Ainda segundo a secretdria adjunta, a totalidade de alunos da Educagio
Infantil é de mil setecentos e noventa e trés alunos/as distribuidos/as entre as
duas categorias, a saber: 677 nas creches e 1.116 nas pré-escolas, sendo

atendidos por 54 professores/as, 115 assistentes e 342 funciondrios/as”.

* Dados fornecidos pela Secretaria Adjunta de Educagdo do municipio pesquisado.
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No que se refere as verbas subsidiadas pelo municipio, de acordo com a
CF/88, 25% de toda arrecadacdo do municipio deve ser repassado para a
Educacdo, embora esse percentual chegue a atingir um total de 30%. Siao
destinados ainda ao &mbito educacional, recursos proprios da Prefeitura, que
buscam auxiliar programas de Alimentacdo Escolar e transporte, garantindo
também o funcionamento das bibliotecas publicas, escola de linguas e parte do
funcionamento do Centro de Apoio Municipal & Aprendizagem — CEMAP*

As instituigdes municipais denominadas Escolas sio aquelas que
atendem ao Ensino Fundamental e Educagdo Infantil em um mesmo espago
fisico. Ja as instituigdes que atendem apenas a Educagdo Infantil, sdo
chamadas de Centros de Educacdo Infantil. Ambas tém horario de
funcionamento determinado pela Secretaria Municipal de Educagido com turmas
nos periodos parcial e integral.

O atendimento no periodo integral se da as criangas de 0 a 3 anos
somente nos Centros de Educacdo Infantil, sob o acompanhamento de
profissionais intituladas como Assistentes de Educacéo Infantil, contemplando
um trabalho direcionado para o cuidar e o educar. Totalizam nove creches
atendidas em periodo integral.

Quanto as criangas de 4 e 5 anos de idade, o atendimento ¢ ofertado nos
Centros de Educacdo Infantil e nas Escolas em periodos parcial e integral. O
acompanhamento dos/das alunos/alunas em tempo integral ¢ dividido em dois
turnos, ficando, em um turno, sob os cuidados das/dos Assistentes de Educacao
Infantil e em outro, sob a responsabilidade da Professora regente da turma.
Ressalta-se que, para as criancas que ficam em tempo parcial, o atendimento ¢
todo com o/a Professor/a Regente, tendo funcionamento tanto no turno matutino
como no vespertino*

Em toda a etapa da Educacfo Infantil de 0 a 5 anos de idade, as

atividades pedagogicas desenvolvidas contemplam os sete eixos da Educacdo
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Infantil, de acordo com o Referencial Curricular Nacional para a Educagido
Infantil, seguindo um planejamento de conteidos e capacidades a serem
trabalhadas dentro dos quatro periodos do ano letivo®.

O planejamento, de acordo com a secretaria, ¢ descrito em diario de
classe proprio das unidades tematicas, além do plano de trabalho didrio
elaborado pela propria professora, seguidos do relatério de desenvolvimento de
cada aluno (a) por turma. Todos os documentos sdo elaborados pela Secretaria
Municipal de Educacdo em parceria com os/as profissionais das instituigdes
mantendo assim um trabalho em rede*.

Destaca-se ainda que todos/as os/as profissionais que atuam na
Educagdo Infantil sdo supervisionados/as por Pedagogos/as nas proprias
instituicdes, contando com acompanhamento da Secretaria de Educacdo por
meio da presenca frequente de uma Assessora Pedagogica nos estabelecimentos
de ensino”.

No que se refere aos sujeitos estudados, embora haja nove Centros de
Educacio Infantil, a pesquisa envolveu apenas oito centros da rede municipal de
ensino, pois somente estes abrangem pré-escolas. A quantidade de criangas
atendidas perfaz um total de 530, distribuidas em 26 turmas, sendo 10 turmas
funcionando em periodo parcial e 16 em periodo integral. Sdo 26 professoras
trabalhando com este publico.

Ressalta-se que a escolha dos Centros de Educacdo justifica-se pela
viabilidade dos encontros, uma vez que, de acordo com a secretaria adjunta, ha
periodicidade de reunides realizadas para fins de discussdo pedagogica, o que
permite melhor interacdo entre os pesquisadores/as e os/as profissionais
pesquisados/as.

Refor¢camos, para efeitos de esclarecimento, que todas as informagdes

apontadas foram fornecidas pela Secretdria Adjunta, a partir do projeto
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pedagdgico e regimento interno da rede, ndo medindo esforcos para que
tivéssemos livre acesso na realidade das escolas daquele municipio.

Destacamos e, portanto, justificamos que a pesquisa tem como objeto de
estudo somente as pré-escolas, visto que as discussdes pedagogicas em torno das
diversidades elencadas nos RCNEI (BRASIL, 1998, p. 36-37) sdo notoriamente
mais enfaticas quando expressam muito claramente, a partir das proposi¢des

sugeridas, a saber:

o Identificagdo progressiva de algumas singularidades
proprias e das pessoas com as quais convive no seu
cotidiano em situagdes de interago;

e Participagdo de meninos e meninas igualmente em
brincadeiras de futebol, casinha, pular corda, etc.;

e Respeito as caracteristicas pessoais relacionadas ao
género, etnia, peso, estatura, etc.;

e Respeito e valorizagio da cultura de seu grupo de origem e
de outros grupos.

Assim, percebe-se um enfoque mais preciso que coloca em pauta as
diversidades e, mais especificamente, género e sexualidades, objetos de estudo
dessa investigacao.

Ainda a esse respeito, compete admitir que ¢ nessa faixa etaria, 4 e 5
anos, que o documento se reporta ao tema, ainda que de forma restrita, enquanto
um guia que fornece ao/a professor/a subsidios para sistematizar um trabalho
mais contundente acerca das questdes relacionadas a género ¢ sexualidades.

Tal assertiva pode ser evidenciada a partir do que traz o volume II —
Formagdo Pessoal e Social quando sugere um trabalho voltado para a
diversidade que permeie o cotidiano escolar abarcando as diferengas de
temperamento, conhecimento, capacidades e ainda as diferengas de religido,

género, etnia, dentre outros (BRASIL, 1998).
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O documento ainda reserva para a faixa etaria de 4 a 6 anos, (embora
entendamos, atualmente, que a pré-escola contempla a idade de 4 e 5 anos)’
encaminhamentos que desconsideram quaisquer reprodug¢des de padrdes
estereotipados no que se refere as brincadeiras menino/menina, as atribuicdes de
homens/mulheres, alertando quanto a um ambiente propicio para a circulagdo
dessas diferencas, ainda que as criangas tragam do meio em que vivem, modelos
e comportamentos preconcebidos historicamente (BRASIL, 1998).

Assim, quanto as orientagdes expressas nos RCNEI, salienta-se,
portanto, que as intengdes educativas acerca da diversidade se apresentam de
forma mais incisiva e declaradamente na faixa etaria de 4 e 5 anos. Portanto,
reiteramos a justificativa de direcionar a nossa pesquisa tio somente para as pré-

escolas.

2.1 Movimento, arranjos e rearranjos

Vale, nesse momento, ceder espaco para reflexdes acerca das percepcdes
geradas a partir da apresentacdo da proposta as professoras. Ainda que elas nio
sejam efetivamente problematizadas, pensamos ser pertinente fazer mengio a
elas.

Assim, o encontro para apresentagdo e apreciagdo do projeto de pesquisa
aconteceu tdo logo sua aprovagdo pelo Comité de Etica, uma vez que as

professoras estariam em recesso escolar nas semanas posteriores.

> Art. 29. A educagdio infantil, primeira etapa da educagdo basica, tem como finalidade

o desenvolvimento integral da crianca de até 5 (cinco) anos, em seus aspectos fisico,
psicologico, intelectual e social, complementando a agdo da familia e da
comunidade.

Art. 30. A educacio infantil sera oferecida em:

I - creches, ou entidades equivalentes, para criangas de até trés anos de idade;

Il - pré-escolas, para as criancas de 4 (quatro) a 5 (cinco) anos de idade (BRASIL,
1996).
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A exposic¢do da proposta aconteceu em uma sala da Secretaria Municipal
de Educacio, espaco devidamente equipado e ja reservado para fins de encontros
pedagogicos. No dia, estavam presentes professores/as atuantes na Educacdo
Infantil do municipio, a coordenadora da Rede Municipal de Educacéo Infantil,
acompanhada ainda pela assessora pedagdgica. Nesse mesmo dia, apos a
apresentacdo do projeto de pesquisa, todas as professoras teriam ainda um
segundo momento com a assessora pedagdgica e coordenadora pedagdgica geral
das pré-escolas e creches do municipio para discussoes relacionadas ao universo
daquele grupo.

Torna-se pertinente uma parada para reflexdes a fim de destacarmos
diversas manifestacdes surgidas durante a exposi¢do do tema ao grupo de
professoras e demais profissionais participantes e dinamizadores/as do encontro.

Por acreditarmos que essas manifestagdes também constituem o
processo investigativo, ndo poderiamos incorrer no equivoco de ignora-las, nem
tampouco termos a pretensdo de argumentar assertivamente acerca dos sentidos
produzidos nos sujeitos.

Incumbe-nos, portanto afirmar que ndo fugiram a nossa percep¢do, no
decorrer da apresentagdo, olhares atentos que apontavam curiosidade e aceitagio
do assunto, e ao mesmo tempo, manifestacdes diversas que denunciavam
estranhamento evidenciando um discurso um tanto desconhecido.

A partir de nossa subjetividade acerca dos distintos significados que
poderiam emergir tal discurso e, embora ndo houvesse questionamentos por
parte das professoras presentes, assessora e coordenadora sustentavam a
apresentacdo, trazendo contribuicdes consistentes que convergiam para a
relevancia do tema e para que ele fosse uma realidade no contexto da escola.

Ainda que a discusso tenha revelado interesse de muitas, foi perceptivel

também a apatia de algumas poucas professoras. Nossa sensibilidade deu conta
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de apontar um grupo bem restrito que demonstrava indiferenca a fala e
ocorréncias que circulavam aquele espago.

Nio ¢é pretensdo nem arriscariamos, portanto, sinalizar o que levariam
essas poucas professoras a um distanciamento da fala veiculada durante a
exposicdo da proposta de pesquisa. Percepgdes. Nada além de percepcdes que
entendem todos esses eventos como indicativos e sinalizagdes preciosas para
todas as a¢Oes investigativas.

Estaria a nossa escuta apurada o bastante para entender que as
manifestagdes desencadeadas durante o encontro tém direta relacio com o
silenciamento apresentado nos questionarios? Com a brevidade nas respostas
dadas? E posteriormente, com recusas diante das entrevistas?

Nesse sentido, o procedimento de coleta utilizado foi, a principio, o

questionario que segundo Gil (1999, p. 128) pode ser definido:

Como a técnica de investigagdo composta por um numero
mais ou menos elevado de questdes apresentadas por escrito
as pessoas, tendo por objetivo o conhecimento de opinides,
crencas, sentimentos, interesses, expectativas, situacdes
vivenciadas etc.

Para Marconi e Lakatos (1996), o questionario é um instrumento
desenvolvido cientificamente, composto por um conjunto de perguntas
ordenadas de acordo com um critério predeterminado que deve ser respondido
sem a presengca do/a entrevistador/a e tem por objetivo coletar dados de um
grupo de respondentes.

O questionario, conforme Gil (1999), apresenta as seguintes vantagens

sobre as demais técnicas de coleta de dados:

a) possibilita atingir grande niimero de pessoas, mesmo que
estejam dispersas numa drea geografica muito extensa, ja
que o questionario pode ser enviado pelo correio;
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b) implica menores gastos com pessoal, posto que o
questionario ndo exige o treinamento dos pesquisadores;

¢) garante o anonimato das respostas;

d) permite que as pessoas o respondam no momento em que
julgarem mais convenientes;

e) ndo expde os pesquisadores a influéncia das opinides e do
aspecto pessoal do entrevistado (GIL, 1999, p. 128-129).

Portanto, a escolha do questiondrio se deu levando-se em conta todas
essas vantagens acima descritas, além da facilidade em se pesquisar um niimero
elevado de pessoas em um espago de tempo relativamente curto.

Optou-se ainda pelo questiondrio aberto que, segundo Gil (1999),
proporciona respostas de maior profundidade, ou seja, d4 ao sujeito uma
liberdade maior de resposta, podendo esta ser redigida pelo/a proprio/a
pesquisado/a. Além de permitir a originalidade nas respostas, pensamento livre,
respostas mais representativas e fiéis a opinido do/a pesquisado/a.

Para fins de organizacio e detalhamento, o questionario (APENDICE A)
foi dividido em duas partes ndo apenas complementares, mas integrantes como
evidencia o Quadro 1: a primeira abarcando a formagao profissional, tempo de
trabalho na Educacgdo Infantil, ano em que iniciou como docente na atual
instituicdo e qual faixa etaria trabalha atualmente. As demais perguntas,
referentes a segunda parte tiveram como norte o tema especifico do trabalho de
pesquisa, a saber: o que se entende por diversidades? Qual a relevancia do tema
para o fazer pedagogico? Quais documentos fundamentam a pratica pedagogica
acerca das diversidades? Durante a formagdo (inicial ou continuada), houve

trabalho especifico para tratamento do tema? Dentre outras.
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Identificaciio dos sujeitos pesquisados

1. Qual a sua formac@o profissional?

2. Qual o tempo de magistério na Educagio Infantil?

3. Em que ano iniciou como docente nessa institui¢io?

4. Com qual faixa etaria dos alunos trabalha atualmente?

Demanda especifica da pesquisa

1. O que vocé entende por diversidades na perspectiva do trabalho escolar?

2. Qual a relevancia do tema para o fazer pedagogico?

3. Quais referéncias tedricas/documentos oficiais fundamentam o seu conhecimento
acerca das diversidades?

4. Na sua formagdo (inicial ou continuada), houve algum trabalho especifico
direcionado para o tema diversidades? a. Relate as abordagens realizadas.

5. O que voce entende por género e sexualidades?

6. No que se refere ao género e sexualidades no cotidiano escolar, vocé€ percebe essas
situacoes nas diversas formas de interagdo veiculadas dentro e fora da sala?

7. Ha um trabalho pedagdgico sistematizado relacionado a gé€nero e sexualidades no
cotidiano escolar?

a. De que forma ele € realizado?

b. Ha dificuldades enfrentadas? Quais?

c. Relate praticas bem sucedidas a respeito.

8. Na inexisténcia de uma proposta especifica, quais a¢des docentes surgem no
sentido de mediar e ou intervir quando essas situagdes emergem no fazer
pedagdgico?

Quadro 1 Perguntas presentes no questionario apresentado as professoras
pesquisadas

Fonte: prépria autora.

No que se refere aos questiondrios, primeiro instrumento selecionado
para coleta de dados, o Quadro 2 esclarece como ficou organizada a proposta
desde a sua apresentacdo no encontro para exposicdo do projeto até o seu

recolhimento.
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Quantidade de Quantidade de Quantidade de Quantidade de
questionarios questionarios questionarios questionarios nao
disponibilizados as devolvidos e devolvidos em devolvidos
professoras preenchidos branco
26 15 06 05

Quadro 2 Organizagdo dos questionarios utilizados na pesquisa

Fonte: prépria autora.

Observa-se que das vinte e seis professoras, apenas quinze responderam
ao questiondrio, seis foram devolvidos em branco e cinco n2o nos foram
entregues (QUADRO 2).

Oportuno destacar que dos quinze questionarios devolvidos, dois ndo
trouxeram a identificacdo dos sujeitos da pesquisa solicitada no TCLE. No
momento do recolhimento foram desligados da pesquisa os seis sujeitos que nio
responderam aos questionamentos e, com obviedade, os cinco ndo devolvidos.

Ainda, a partir do recolhimento do material e, de posse dos
questionarios, observamos registros da dire¢do, a partir de bilhetes dirigidos a
Secretaria Adjunta, mediadora do processo de devolugdo dos questionarios,
revelando a ndo adesdo de algumas professoras. Um total de quinze professoras
consentiu participacdo, e, portanto devolveu respondidos os questionarios.

Ressalta-se que os sujeitos da pesquisa, participantes dos questionarios
foram nomeados de SQ 1 a SQ 15; cujas respostas estdo disponibilizadas no
APENDICE E — Questionarios respondidos.

Conforme citado anteriormente, em fun¢do das respostas pouco
significativas, optamos por eleger outro instrumento de coleta que nos forneceria
informagdes mais esclarecedoras e que legitimassem mais proximamente nossos
propositos.

Destacamos que, embora ja tivéssemos optado pela entrevista antes

mesmo do processo de qualificagdo deste trabalho, acatamos as sugestdes da
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banca no que se refere a supressdo dos questionarios e analise apenas das cinco
entrevistas ja realizadas até aquele periodo. Estas, por sua vez, atendem um
formato de entrevistas individuais e semiestruturadas cujo roteiro aproxima-se
daquele adotado nos questionarios (APENDICE A).

Segundo Gil (1999), a utilizacdo da entrevista na pesquisa social ¢
importante, pois possibilita a obtencdo de dados referentes aos mais diversos
aspectos da vida social, além de permitir maior flexibilidade, uma vez que a/o
entrevistadora/entrevistador podera esclarecer qualquer divida a fim de que a/o
entrevistada/o apresente uma melhor compreensdo. As entrevistas foram
gravadas e transcritas integralmente para posterior analise.

Reafirmamos e, portanto, concordamos com as argumentagdes da banca
de qualificacdo quanto a necessidade da entrevista por vislumbrar discussdes
mais aprofundadas acerca do discurso revelado pelos sujeitos pesquisados,
atendendo de forma mais legitima aos objetivos do estudo.

Assim, a entrevista sugerida as professoras seguiram na mesma diregao
daquelas perguntas indicadas no questionario, conforme apontadas também no
APENDICE A — Questionario. As cinco entrevistas das professoras que
aderiram a sua realizagdo, encontram-se transcritas no APENDICE F —
Entrevistas respondidas e transcritas.

Tal como os sujeitos do questiondrio, os sujeitos da entrevista foram
identificados. Optamos por nomea-los PE 1, PE 2, PE 3, PE 4 ¢ PE 5
(Professoras Entrevistadas), conforme apresentado no apéndice supracitado

cujos dados se encontram no Quadro 3.
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Dados das Professoras Entrevistadas
Nome | Idade Formacio Ano de Tempo de Faixa etdria
formacio atuacio na que atende
Educacao atualmente
Infantil
PE 1 37 Pedagogia 2000 8 anos 5 anos
(Presencial)
PE2 36 Pedagogia 2011 2 anos 5 anos
(a distancia)
PE 3 27 Pedagogia 2009 3 anos 5 anos
(Presencial)
PE 4 48 Pedagogia 2002 25 anos 4 e 5 anos
(Presencial)
PE S5 47 Magistério 1982 28 anos 4 anos

Quadro 3 Dados das Professoras Entrevistadas

Fonte: prépria autora.

Como demonstrado no Quadro 3, quatro professoras possuem a
graduagdo em Pedagogia. Trés delas em modalidade presencial e na mesma
instituicdo de ensino, essa Ultima informacdo revelada nas entrevistas, mas
ocultada neste trabalho por principios éticos. Apenas uma das professoras
graduou-se no formato de Educacéo a Distincia e uma nfo tem curso superior.

No que se refere ao tempo de atuacdo na Educagdo Infantil, as
informagdes mostram duas professoras com tempo considerdvel nas salas de
referéncia (PE 4 e PE 5); outras duas com vivéncias relativamente proximas (PE
2 e PE 3) e uma ultima professora (PE 1), com periodo um pouco mais avangado
que estas duas anteriores.

Quanto ao ano de formagdo das professoras, esses apresentam certa
discrepancia, como pode ser percebido. Quatro delas aproximam-se entre si: PE
1 ¢ PE 4; PE 2 e PE 3. Porém, nota-se ainda um distanciamento no periodo em
que se formaram esses dois grupos distintos. Distanciamento ainda maior
apresentado entre as quatro professoras ¢ a PE 5 e entre essa e a PE 1, a primeira

a se graduar em Pedagogia.
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Pensamos que, caracterizar esse grupo de professoras por meio do curso
de formagdo, tempos e espacos, seja fundamental para localizarmos quais
contextos e a partir de quais realidades elas se formaram e se viram professoras

de Educacdo Infantil.

2.2 Para dialogar com as narrativas das professoras, a analise do conteudo

Para estabelecer um dialogo com os ditos das professoras, optamos por
analisa-los tendo como base a metodologia qualitativa da analise do conteudo
conforme proposto por Bardin (2002). Essa andlise pode ser aplicada tanto na
pesquisa quantitativa como na investigagdo qualitativa, obviamente com
aplicagdes diferentes.

Segundo a autora supracitada, essa metodologia se constitui em um
conjunto de técnicas de andlise das comunicac¢des, visando procedimentos
sistematicos e objetivos de descri¢do do conteudo que ajuda a reinterpretar as
mensagens € a atingir uma compreensio de seus significados num nivel que vai
além de uma leitura comum, permitindo a inferéncia de conhecimentos relativos
as condi¢des de producdo/recepgao (variaveis inferidas) das mensagens.

Conforme Olabuenaga e Ispizia (1989), a andlise de conteudo é uma
técnica para ler e interpretar o conteudo de toda classe de documentos, que
analisados adequadamente, nos abrem as portas ao conhecimento de aspectos e
fenomenos da vida social, de outro modo, inacessiveis.

Em conformidade com Bardin (2002), a principal finalidade da analise
de conteudo ¢ interpretar essas comunica¢des através da construcdo de
categorias de analise. A autora ainda caracteriza a analise de conteido como
sendo empirica e, por essa razdo, ndo pode ser desenvolvida com base em um
modelo exato. Contudo, para sua operacionalizagdo, devem ser seguidas

algumas regras basicas, por meio das quais se parte de uma literatura de primeiro
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plano para atingir um nivel mais aprofundado. A explicitagdo, sistematizacio e
expressdo do conteudo de mensagens promovidas pela analise de conteudo sdo
organizadas em trés etapas realizadas em conformidade com trés polos

cronologicos diferentes:

a) A pré-andlise: fase de organizac@o e sistematizac@o das ideias, em
que ocorre a escolha dos documentos a serem analisados, a retomada
das hipdteses e dos objetivos iniciais da pesquisa em relagdo ao
material coletado e a elaboracdo de indicadores que orientardo a
interpretacdo final;

b) A explora¢do do material: trata-se da fase em que os dados brutos do
material sdo codificados, classificados e categorizados para se
alcancar o nucleo de compreensao do texto;

¢) Tratamento dos resultados obtidos e interpretacdo: de posse dessas
informagdes, o/a investigador/a propde suas inferéncias e realiza
suas interpretacdes de acordo com o quadro tedrico e os objetivos
propostos, ou identifica novas dimensdes tedricas sugeridas pela

leitura do material.

Nesse sentido, asseveramos que as respostas das professoras, aliadas ao
confronto com as inferéncias apontadas nfio ousam nem tampouco arriscam o
primor em suas analises, pois, tal como afirma Bardin (2002), as interpretagdes
se baseiam na experiéncia dos sujeitos nutridas pelas singularidades, pelas
subjetividades.

Assim, como ja apontado anteriormente, os questionarios foram
suprimidos em fun¢do da fragilidade do discurso das professoras, embora
estejam contemplados na se¢@0 anexos como instrumento presente durante o

percurso trilhado pelo estudo. As entrevistas, que se declararam narrativas no
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decorrer do encontro com as professoras, aconteceram em locais € momentos
distintos, marcados diretamente com elas, de acordo com suas disponibilidades.

Confesso que a ansiedade pelo sim a entrevista foi uma constante desde
o contato até finalmente o seu consentimento. Os entraves encontrados na
adesdio aos questiondrios foram amenizados por essas cinco professoras que se
mostraram inteiramente disponiveis para uma conversa sobre género e
sexualidades.

E nesse caminhar, em consondncia com a proposta de Bardin (2002), as
entrevistas, tal como os questiondrios, foram exploradas e mapeadas tendo como
critério principal a relagdo dos questionamentos e seus respectivos objetivos,
propositos da pesquisa. Dessa forma, foram extraidas dos instrumentos de

pesquisa e listadas as seguintes categorias de andlise:

1. Configura¢des familiares.

2. Entrelagamentos: Diversidade e Diferengas.

3. Lacunas na formag@o? (Des)informagéo?

4. Brincadeiras e expressdes de género ¢ sexualidades nos corpos de
meninos € meninas.

5. O silenciamento da professora e a voz da familia.

6. Invisibilidade no curriculo. Calar e/ou falar o que (re)produzem as

falas cotidianas.

O Quadro 4 sintetiza os objetivos especificos tragados nessa pesquisa e
sua vinculagdo com os questionamentos estabelecidos e categorias de andlise
destacadas. Antes porém de sua apresentagdo, torna-se oportuno afirmar que os
questionamentos foram organizados de forma tal a se adequarem as categorias e
objetivos, ndo necessariamente na configuracdo com que as perguntas foram

apresentadas aos sujeitos pesquisados.
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Esclarecemos ainda que, embora tenhamos realizado relagdo entre
objetivos e categorias de analise, procedimentos apontados pela metodologia,
optamos por identificar novas dimensdes tedricas (BARDIN, 2002), por meio da
leitura e analise aprofundada das falas, sem, no entanto nos ocupar em
relacionar, continua e rigidamente no transcorrer do texto, os questionamentos e
suas respostas, pois esses ja se encontram na Secdo Anexos para fins de
detalhamento e verificagdo. Os procedimentos foram os mesmos no que tange
aos objetivos e categorias de analise, uma vez que estes ja se encontram listados

no Quadro 4.

Objetivo Especifico 1
Mapear as praticas e representagdes das professoras da Educagdo Infantil acerca de género e
sexualidades.
Questionamentos relacionados
1. O que vocé entende por diversidades na perspectiva do
trabalho escolar?
2. Qual a relevancia do tema para o fazer pedagogico?
3. Na sua formagdo (inicial ou continuada) houve algum
trabalho especifico direcionado para o tema diversidades?
a. Relate as abordagens realizadas.

Categorias de analise

* Configuragdes familiares

* Entrelagamentos: Diversidades e
Diferencas

Objetivo Especifico 2
Identificar as praticas de cuidado e educagdo das professoras da pré-escola acerca de género e
sexualidades e sua (des) conformidade com as teorizagdes produzidas e os documentos oficiais
vigentes tratantes da tematica.

Questionamentos relacionados

4. Quais referéncias tedricas e ou documentos oficiais
fundamentam o seu conhecimento acerca das diversidades?
5. O que vocé entende por género e sexualidades?

6. No que se refere a género e sexualidades no cotidiano
escolar, vocé percebe essas situagdes nas diversas formas
de interago veiculadas dentro e fora da sala?

7. Ha um trabalho pedagdgico sistematizado relacionado a
género e sexualidades no cotidiano escolar?

a. De que forma ele é realizado?

b. Relate praticas bem sucedidas a respeito.

8. Na inexisténcia de uma proposta especifica, quais a¢des
docentes surgem no sentido de mediar e ou intervir quando
essas situagdes emergem no fazer pedagdgico?

Categorias de analise

* Lacunas na formagdo? (Des)
informacao?

* Brincadeiras e expressdes de
género. Sexualidades nos corpos de
meninos € meninas.

* O silenciamento da professora e a
voz da familia.

Quadro 4 Sintese dos objetivos especificos tragados nessa pesquisa e sua

vinculagdo com os questionamentos
analise destacadas

estabelecidos e categorias de

(...continua...)
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“Quadro 4, conclusao”

Objetivo Especifico 3
Apontar os possiveis tensionamentos surgidos a partir das praticas veiculadas nas salas.
Questionamentos relacionados Categorias de analise
b. Ha dificuldades enfrentadas? Quais? * Invisibilidade no curriculo. Calar e/ou falar
o que (re)produzem as falas cotidianas.

Fonte: prépria autora.

Trataremos, portanto, de articular as falas das professoras que se deram
por meio da entrevista, com as teorizacdes que tomam conta do tema e a partir
dos/das pesquisadores/as que nos auxiliam a desvelar o terreno das diversidades.

Ressalvamos ainda que a seleg¢@o das narrativas a serem problematizadas
se deu a partir de uma dimensdo subjetiva, apoiados em percepgdes e
significagdes que articulados, assumem carater particular.

A partir de entdo, no segundo capitulo, ousamos na apreciacdo e analise
das narrativas das professoras articuladas aos documentos oficiais, o quanto isso
nos foi possivel. Tais analises se fazem em todo o texto com vistas a entrecruzar

conceitos e saberes, explorar significados e apurar sentidos.
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3 EDUCACAO INFANTIL, GENERO E SEXUALIDADES:
INTERLOCUCOES COM OS DOCUMENTOS OFICIAIS

O percurso da investigagdo se vé cada vez mais disposto a adentrar nos
espacos que cuidam e educam a crianga pequena. Assim, avangamos no sentido
de buscarmos producdes a partir de documentos que regem as instituicdes de
Educacdo Infantil e que se constituem como orientadores/mandatorios,
norteadores, portanto, das intengdes educativas pretendidas nesse contexto.

No que se refere a Educagdo Infantil, primeira etapa da Educacio
Basica, ha que se atentar para aqueles que regulam e se dirigem ao cuidar e ao
educar as criangas pequenas.

Antes, porém, torna-se oportuno esbogar rapidamente uma linha de
tempo que retome as politicas publicas e demais aspectos da legislacdo que se
ocupam em pensar essa etapa da educagio, com vistas a inseri-la nas discussoes
que regulamentam o “grande sistema de educacdo”. Atravessaremos, dessa
forma, o “Labirinto da Educag@o Infantil” por meio dos fatos ja desenhados por
Ribeiro (2012).

Em 1988, a Educagdo Infantil é incorporada ao sistema de educacdo
brasileiro como primeira etapa da Educacio Bésica. A partir desse momento, a
lei federal 8069/90 estabelece em 1990, o Estatuto da Crianca e do Adolescente
que garante o atendimento em creche e pré-escola como direito da crianga de 0 a
6 anos de idade e dever do Estado (RIBEIRO, 2012).

De 1990 até 1996, por meio da aprovacdo da Lei de Diretrizes ¢ Bases

da Educacdo Nacional - LDBEN (n° 9394/6),

O Ministério da Educacdo em conjunto com outros
segmentos define uma politica nacional para Educacdo
Infantil, propondo a criacdo de uma Comissdo Nacional de
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Educagdo Infantil - CNEI, com vistas a formular e
implementar politicas na area, atuando de 1993 a 1996
(RIBEIRO, 2012, p. 2).

A partir da Conferéncia Nacional de Educacdo para Todos, em 1994, no
I Simpédsio Nacional de Educacdo Infantil, foi aprovada a Politica Nacional de
Educacio Infantil, seguida de sua municipalizagdo, conferindo aos municipios a
responsabilidade dessa etapa da educagéo. A partir de entdo, com a Resolucéo n°
5 de 17 de dezembro de 2009, sdo normatizadas as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educac@o Infantil que propdem pensar as politicas publicas e
demais aspectos que envolvem as propostas pedagdgicas e curriculares dessa
etapa formal de educagdo (RIBEIRO, 2012).

De acordo com Ribeiro (2012), tantos outros movimentos em niveis
nacionais, estaduais e regionais lutam pelos direitos das criangas e pela
construcdo de politicas publicas que considerem ndo apenas as concepgdes de
infancia, do cuidar e educar, a formagao de educadoras, como também apontam
reivindicacdes aos orgdos competentes que vao desde ao acesso das criangas, até
o financiamento de brinquedos e livros de literatura, formagdo de professores e
demais profissionais da Educacéo Infantil, dentre outras.

Posto isso, direcionaremos nossas reflexdes para trés documentos que
consideramos relevantes apontar para o propdsito desse estudo, a saber:
Referenciais Curriculares Nacionais para a Educagfo Infantil - RCNEI
(BRASIL, 1998), Critérios para um Atendimento em Creches que Respeite os
Direitos Fundamentais das Criancas (CAMPOS; ROSEMBERG, 2009) e
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil - DCNEI (BRASIL,

2010). Todos esses documentos dizem respeito as especificidades de creches e
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pré-escolas, buscando servir de instrumento capaz de amparar o cotidiano das
criancas que compreendem a faixa etaria de 0 e 5 anos’.

No que tange ao RCNEI, documento orientador para o trabalho
pedagodgico, esse € organizado em trés volumes que seguem no sentido de
explicitar a dindmica contemplada na Educa¢o Infantil a partir das variaveis a
serem consideradas no cotidiano desse espaco educativo.

O volume I, nomeado Introdugdo, se ocupa da apresentagdo da proposta
aos/as professores/as, trazendo conceitos e discussdes imperativos para o
entendimento desse campo educativo. Presta auxilio ao/a professor/a indicando
metas de qualidade com vistas a garantir o desenvolvimento integral das
criangas, considerando o direito a infincia como componente de seus direitos de
cidadania (BRASIL, 1998).

Os volumes II e III sdo organizados a partir de dois dmbitos, a saber:
Formagdo Pessoal ¢ Social ¢ Conhecimento de Mundo. Ambos se valem do
desenvolvimento do potencial infantili por meio de acdes educativas,
intencionalmente planejadas pelo/a professor/a.

O ambito Formagio Pessoal e Social, sustentado pelo eixo Identidade e
Autonomia, refere-se as experiéncias que apontam a constru¢do do sujeito.
Aborda “as complexas questdes que envolvem o desenvolvimento de
capacidades de natureza global e afetiva das criangas, seus esquemas simbolicos
de interacdo com os outros ¢ com o meio, assim como a relagdo consigo
mesmas” em uma atitude de aceitacdo e respeitabilidade e confianga (BRASIL,
1998, p. 46).

Denominado Conhecimento de Mundo e apoiado nos eixos Movimento,
Artes Visuais, Musica, Linguagem Oral e Escrita, Natureza e Sociedade e

13

Matematica, o segundo ambito sugerido pelos RCNEI, relaciona-se “a

®  Embora, as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo Infantil, assinalam 0 a

5 anos a faixa etaria correspondente a essa etapa de ensino, os RCNEI ainda
mencionam 0 a 6 anos.
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construcdo das diferentes linguagens pelas criangas e as relacdes que
estabelecem com os objetos de conhecimento”, propiciando dessa forma,
interagdo entre sujeitos e conhecimentos constituidos ao longo da historia
(BRASIL, 1998, p. 46).

Para tanto, o referido documento se compde de um conjunto de
referéncias e orientacdes de cuidado e educagdo que “visam a contribuir com a
implanta¢do ou implementacdo de praticas educativas de qualidade que possam
promover e ampliar as condigdes necessarias para o exercicio da cidadania das
criangas brasileiras” (BRASIL, 1998, p. 13).

Neste sentido, a partir de buscas no documento, vale ressaltar o principio
e os objetivos sugeridos pelo Referencial como instrumento que direciona as
acdes para um cotidiano que considera as diferencas enquanto uma realidade a
ser contemplada nas instituicdes de Educacao Infantil.

Enquanto principio e objetivos dessa etapa da Educagio Basica, o
RCNEI de forma geral e por intermédio dos eixos trabalhados, descreve

respectivamente:

e O respeito a dignidade e aos direitos das criangas,
consideradas nas suas diferencas individuais, sociais,
econdmicas, culturais, étnicas, religiosas, etc.

e Estabelecer e ampliar cada vez mais as relagdes sociais,
aprendendo aos poucos a articular seus interesses e
pontos de vista com os demais, respeitando a
diversidade e desenvolvendo atitudes de ajuda e
colaboragio.

e Estabelecer algumas relagdes entre o modo de vida
caracteristico de seu grupo social e de outros grupos.

e  Valorizagdo do patrimdnio cultural do seu grupo social
e interesse por conhecer diferentes formas de expressio
cultural (BRASIL, 1998, p. 181-182).
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Percebe-se até aqui sexualidades e género apontados enquanto uma
possibilidade de abarcar as diferengas de forma abrangente, tendo como base de
sustentacdo o conhecimento de sua existéncia por meio de uma postura que
recomenda respeito, amparo e aceitagio.

No entanto, as orientacdes a partir do eixo Identidade e Autonomia
fazem mencdo “as diferengas de género, de etnia e de credo religioso. [...] e uma
atencdo particular voltada para as criangas com necessidades especiais que,
devido as suas caracteristicas peculiares, estdo mais sujeitas a discriminago.”
(BRASIL, 1998, p. 41).

Ainda fazendo alusdo ao mesmo eixo, o topico intitulado Identidade e
Género, propde considerar a igualdade e o respeito entre pessoas de sexos
distintos, além de desaconselhar reproducdo de padrdes adaptados e fixados a
uma ‘“normalidade” relacionados ao que compete ao homem e & mulher, como

descrito a seguir:

No que concerne a identidade de género, a atitude basica ¢
transmitir, por meio de agdes ¢ encaminhamentos, valores
de igualdade e respeito entre as pessoas de sexos diferentes
e permitir que a crianga brinque com as possibilidades
relacionadas tanto ao papel de homem como ao da mulher.
Isso exige uma aten¢do constante por parte do professor,
para que ndo sejam reproduzidos, nas relacdes com as
criangas, padroes estereotipados quanto aos papéis do
homem e da mulher, como, por exemplo, que a mulher cabe
cuidar da casa e dos filhos e que ao homem cabe o sustento
da familia e a tomada de decisdes, ou que homem nio chora
e que mulher néo briga (BRASIL, 1998, p. 42).

Conforme ao que reporta esse documento, percebemos certa
proximidade de sua afirmativa com o que assegura PE 5 ao admitir que as
criangas trazem demarcados em seus discursos as atribuigdes de homem e
mulher. E possivel que os saberes das criangas sejam reflexos de seus contextos

familiares, tais como na narrativa abaixo:



49

[...] Elas percebem assim, comecam a questionar “Tia, o fulano estd

brincando so com coisas de mulher”. PE 5

A afirmagio da PE 5, ao relatar vivéncias do cotidiano, nos remete as
orientacdes do documento, sobretudo quando, a partir de sua narrativa foi
questionada se fica bem marcado na sala, o que ¢ de homem e o que ¢ tipico da
mulher. A professora confirma a existéncia de fronteiras nas relagdes de género,

tal como relata:

“Agora, quando vocé tem joguinhos todos montam casinha, ele ndo.
Tudo vai pro lado da maquiagem e os meninos percebem que ele esta brincando

com coisas de mulher”. PE 5

Entendemos que as praticas educativas veiculadas nas instituicdes de
Educagdo Infantil, devam requerer como estratégia de socializagdo, a meta de
igualdade de género, negando quaisquer acdes que se prestam a inibir as
manifestagdes da crianca, impedindo-as, dessa forma, de se tornarem seres mais
completos (FINCO; SILVA; DRUMOND, 2011).

No entanto, a professora prossegue respondendo acerca da

permissividade quanto a continuidade da brincadeira:

“Sim, para ndo colocar ele numa situagdo dificil perante os outros”.

PE S

Parece-nos que as agdes da professora acolhem a crianga no sentido do
que orienta os RCNEI quanto aos valores de igualdade e respeito e a
possibilidade de vivenciar distintas experiéncias, sejam elas de meninos ou

meninas. Porém, demonstra desconforto ao declarar os motivos pelos quais ela
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permite que a crianga prossiga na brincadeira. Para ndo colocar ele numa
situagdo dificil perante os outros, a tolerancia, o silenciamento, perpetuagdo do

“mito da neutralidade da escola”’

. Corpos de meninos e meninas que
resguardam as brincadeiras em meio ao ocultamento dos desejos. Assim como
afirmam Finco, Silva e Drumond (2011), a forma como as criangas estdo sendo
educadas pode tanto contribuir como limitar suas iniciativas e aspiracdes.

Acrescenta Louro (1997, p. 24) que, ao tratar “papéis masculinos e
femininos parece remeter a analise para os individuos e para as relagdes
interpessoais”, considerando as desigualdades entre os sujeitos na esfera das
intera¢des, ficando “sem exame ndo apenas as multiplas formas que podem
assumir as masculinidades e as feminilidades, como também as complexas redes
de poder que [...] constituem hierarquias entre os géneros” (LOURO, 1997, p.
24).

De acordo com o RCNEI, embora haja permissividade com relagdo ao
livre transito das questdes relacionadas a igualdade de género no espago escolar,
recomenda-se ainda que o professor se apropric dos encaminhamentos mais
adequados quando a identidade sexual se apresentar como reflexo do meio em
que a crianga vive.

Assim, o documento, orienta:

Todavia, mesmo quando o ambiente ¢ flexivel quanto as
possibilidades de exploracdo dos papéis sociais, 0s
esteredtipos podem surgir entre as proprias criangas, fruto
do meio em que vivem, ou reflexo da fase em que a divisdo
entre meninos e meninas torna-se uma forma de se apropriar
da identidade sexual. A observagdo e sensibilidade do
professor sdo ingredientes fundamentais para identificar as
diferentes  situagdes e ter clareza quanto aos
encaminhamentos a serem dados (BRASIL, 1998, p. 43).

7 Expressio retirada de Miskolci (2005, p. 09).
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Ao expor o seu pensamento, PE 4, tal como sugere o RCNEI, parece
assegurar os direitos da crianca quanto a socializacdo dos géneros,

demonstrando lucidez em relagdo a condugdo das praticas educativas:

[...] as coisas ndo sdo dessa forma, o pai cuida de crianca, por que
entdo que a crianga ndo pode brincar? Desde que isso ndo interfira na
personalidade, né? Eu entendo que a gente tem que observar, existe o menino e
a menina, ndo tem essa separacdo, “os meninos vdo sentar no banco de ld, as
meninas no banco de cd”, isso era trabalhado dessa forma. Hoje ndo tem isso

mais. PE 4

Por meio dessa narrativa, a professora demonstra sensibilidade apurada
sugerindo a interagdo, as diversas formas de vivenciar situa¢des cotidianas,
independente se (de)marcadas socialmente como atributos caracteristicos de
meninos ou meninas, mas... desde que isso ndo interfira na personalidade.

Para a professora, interferir na personalidade significa:

Afeminar o menino [...] PE 4

Embora a professora estimule a livre circulagdo de meninos ¢ meninas e
a socializag@o entre ambos/as, ela parece temer algum “desvio” na personalidade
da crianca. Estaria ela em uma tentativa de controle do corpo por meio da
patologizacdo? Os diferentes jeitos de ser crianga com “trejeitos diferentes”
seriam sinalizadores da existéncia de uma pedagogia voltada para a educagio,
civilizagdo e sexualizagdo do corpo? (SOARES, 2001 apud FINCO, 2010, p.
155).
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Ao retomarmos os RCNEI, percebe-se que o tratamento dado a
identidade de género parece-nos mais marcadamente delineado que tantas outras
diversidades, embora ainda um tanto breve o discurso a ele dirigido.

Importante destacar ainda o chamamento que o RCNEI faz para uma
parceria entre familia e escola e a participagdo da primeira no trabalho educativo
promovido pela instituicdo escolar. As orienta¢cdes vdo em dire¢do a modelos de
familias distintos ressaltando as diferengas de poder aquisitivo entre umas e
outras, bem como a negagédo da perpetuagio do discurso da “familia idealizada”.

O documento propde que se refute a ideia de que exista um Unico
modelo de familia. Por sua vez, essa deve ser entendida como “[...] criacdo
humana mutavel, sujeita a determinacdes culturais e histdricas que se constitui
tanto em espago de solidariedade, afeto e seguranga como em campo de
conflitos, lutas e disputa” (BRASIL, 1998, p. 75-76).

O RCNEI ainda acrescenta:

A valorizagdo e o conhecimento das caracteristicas étnicas e
culturais dos diferentes grupos sociais que compdem a nossa
sociedade, e a critica as relagdes sociais discriminatorias e
excludentes indicam que, novos caminhos devem ser
trilhados na relacdo entre as instituigdes de educacéo infantil
e as familias (BRASIL, p. 76).

Como percebido, o documento faz um alerta quanto ao reconhecimento
das particularidades dos distintos grupos sociais, abolindo quaisquer acdes que
se mostrem como excludentes e segregativas exaltando novos rumos entre
Educacao Infantil e familia.

O RCNEI avanga se referindo também as diferentes estruturas

familiares:
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A estrutura familiar na qual se insere a criancga fornece-lhe
importantes referéncias para sua representacdo quanto aos
papéis de homem e mulher. Em um mesmo grupo de creche
ou pré-escola, as criangas podem pertencer a estruturas
familiares distintas, como uma que é criada pelo pai e pela
mae, outra que € criada sé pela mée, ou so6 pelo pai, ou ainda
outra criada s6 por homens ou s6 por mulheres (BRASIL,
1998, p. 20).

Como apresentado, ao se dirigirem a familia, os referenciais concebem-
na como referéncia para os saberes das criangas quanto as atribuicdes do homem
e da mulher. A partir do que cita o documento, questiona-se se esses ndo
estariam “reproduzindo relagdes desiguais e discriminatorias” (FINCO, 2010, p.
162), embora admitam as diversas arquiteturas familiares existentes.

Propomos a partir de entdo a categoria de analise configuragdes
familiares, essa atrelada ao objetivo de mapear as praticas e representagdes das
professoras da Educacéo Infantil acerca de género e sexualidades.

Assim, ao descrever sua pratica com relacdo a tematica familia, PE 2

afirma:

“Primeiro trabalhamos o papai e a mamde e depois que a gente mostra
que tem outras familias diferentes. No meu ambiente de trabalho eu ndo tive a
oportunidade, no caso, de trabalhar com familia mulher e mulher e homem e
homem, por isso talvez eu ndo tenha procurado me preparar para isso porque

eu ndo tenha tido essa realidade.” PE 2

A familia nuclear ¢ vista pela professora como uma das estruturas
existentes. Ela se apercebe de outros tipos de arquiteturas presentes na
sociedade, portanto, familias! No plural! “Dada a multiplicidade de arranjos,

organizagdes e consequentemente, de representa¢des, ideias, conceitos de
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vivéncias familiares que conhece, ou de que ouviu falar” (XAVIER FILHA,
2007, p. 17).

Contudo, a professora nido se viu diante de uma realidade que a
conduzisse a um trabalho propriamente dito. Por conseguinte, ndo se preparou

para um trabalho efetivo com a tematica familia:

“[...] quando a gente trabalha com familia, mencionamos que hoje
existem varios tipos de familia, que tem crianga que mora s6 com a vovo, outra
que mora s6 com a mamde, outros com o pai, algumas nem com a mde, nem
com o0 pai e sim com uma tia ou madrinha e outras familias que moram a mde e
uma tia, por qué? Porque essa crianga ela é instruida a dizer que a pessoa que
mora com a mde é uma tia, entdo para a crian¢a aquela outra mulher é uma tia

que estd em casa.” PE 4

Contrariamente a PE 2, PE 4 aponta para um trabalho que assume as
distintas configura¢cdes familiares. Justifica abordar familias que moram a mde e
uma tia a partir da necessidade manifesta em seu cotidiano, tendo em vista,
inclusive, o que a crianga ¢ instruida a dizer.

Nesse sentido, percebemos assujeitamento € uma crianca moldada, a
principio, pela familia que dita o que quer que a crianga diga. Nessa perspectiva,
a familia ¢ vista em um espago de enquadramento. Assim, enquadrada a crianga
nos valores defendidos por uma dada sociedade, nos ensinamentos dados pela
familia. Por se constituirem como uma ameaga, tais ensinamentos negam tantas
outras possibilidades de identidades (FERRARI, 2010). Entendemos, dessa
forma, que é na familia e a partir dela que as diferencas sdo reveladas e,
indiscutivelmente, excluidas.

Tal afirmativa justifica-se a partir do pensamento de Ferrari (2010) que

declara que a familia se apresenta como “campo de tensdo e de preocupacio
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com os ensinamentos que vdo construindo subjetividades e que possibilitam
identificar as diferengas” (FERRARI, 2010, p. 9).
E PE 4 prossegue relatando acerca da menina que vive com duas

mulheres:

“[...] e a crianca de cinco anos vive com essas duas mulheres. Eu a
observo demais em sala de aula pra [...] ver até que ponto esse relacionamento
interfere nas atitudes dela mesmo. Ela é uma crianga muito agitada, ela frustra
muito facil. Se ela tiver algum comportamento que ndo é adequado, quebrando
alguma regra e vocé chama atengdo [...] ‘0, vocé vai sentar ai na cadeirinha e
vai repensar o que vocé fez com o coleguinha. Vocé machucou, vocé brigou,
vocé tomou’, al ela ndo aceita esse tipo de atitude que a professora toma, ela
chora ela grita como se tivesse batendo nela, porque ela ndo aceita, ela grita,

ela fala que ndo vai, que ndo vai ficar, chora!” PE 4

Diante de um contexto em que ha a presenga de casais homoafetivos, PE
4 atribui o comportamento de agitacdo e sentimento de frustragdo da crianga, ao
fato de viver com essas duas mulheres.

Ao que parece, a professora compactua com a afirmativa de que “outros
tipos de configuragcdes familiares, podem ser prejudiciais a seus membros,
especialmente as criangas, podendo causar-lhes problemas psicoldgicos”
(XAVIER FILHA, 2007, p. 22), o que sugere que essa diferenca de configuragdo
seja algo que possa ser tratado.

A narrativa ¢é longa:

“[...] ela é aquela crianca que luta contra o sono, ela pode estar
doidinha pra fechar os olhos e dormir, mas ela ndo consegue e em uma

conversa com ela eu perguntei ‘-Por que vocé ndo dorme? Seus coleguinhas
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estdo todos dormindo, descansa um pouquinho’, ela me respondeu: ‘-Eu ndo
posso dormir’, eu questionei o porqué e ela —'Porque a minha tia disse que ndo
é para eu dormir na escola, porque se eu dormir na escola, eu ndo durmo a
noite’. Ai eu fiquei pensando, [...] ela estava doida para dormir, mas ndo fazia
devido ao fato dela ter que dormir a noite. Por que ela tem que dormir a noite?

Por qué? Para ela ndo observar algumas atitudes dentro da casa?” PE 4

Inferimos que a professora constroi hipdteses para tentar explicar as
ocorréncias com a crianga. Ao ser “ensinada” a ndo dormir na escola nos leva a
indagar se a familia também ndo “ensinar” a excluir o diferente, uma vez que
oculta essa realidade.

PE 4 parece dar importancia a interagdo familia e “escola”, quando
sugere o compartilhamento da realidade da crianga com essas duas institui¢des,

a0 acrescentar:

“A mde nunca colocou isso pra gente, temos conhecimento porque a
gente conhece todo mundo [...] a gente ja sabe, todo mundo que convive
conhece a familia, entdo sabe da situa¢do, mas por ela propria, ela nunca

colocou para nos essa situagdo.” PE 4

Da mesma forma, os RCNEI, reconhecem estruturas familiares distintas,
cuja criagdo seja amparada pelo pai e pela mée, ou apenas pela mée, ou somente
pelo pai, ou ainda outra criada s6 por homens ou apenas por mulheres (BRASIL,
1998). Nao ha, entretanto, evidéncias discursivas explicitas e, pontualmente,
delineadas acerca de uma estrutura ndo nuclear de familia sustentada, por
exemplo, por casais homoafetivos, evidenciando um discurso restrito com

relacdo a configuracdo familiar ora exposta, embora o documento insista na

assertiva do acolhimento as diferentes estruturas familiares.
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Distintas composi¢des familiares: familias monoparentais, extensas, de
casal homossexual, familias de pais ou mies separados/as que trazem para a
relagdo filhos/as de outros casamentos, familias com filho/as adotivos/as, dentre
outras as quais convivemos nos dias atuais, requer novos pensares, Novos
saberes. Admitir as distintas arquiteturas familiares ¢ “duvidar das certezas”, do
discurso hegemodnico de um modelo idealizado (XAVIER FILHA, 2007).

As diferentes estruturas familiares fazem presenca no trabalho de PE 5,

muito embora ela ndo se refira em meio ao discurso as criangas, aos casais

homoafetivos. Assim, ela afirma:

“Essa semana eu entrei na parte da apostila sobre casa e familia, entdo
logo que eu comecei que veio a gravura com a apresentacdo do tema. Esta ld a
casa, o papai, a mamde e os dois filhinhos, entdo eu entrei na questdo falando
assim, que familia sdo as pessoas que a gente ama, pode ser o papai e os
filhinhos. Ndo sdo todas as familias que moram o papai e a mamde, tem familias
diferentes, so0 a mamde e os filhos, a vovo e os netinhos, mas a questdo

homoafetiva ndo. Assim eu ainda encontro barreira para falar sobre isso. ”"PE 5

Considerando o que diz a professora, quais intengdes educativas tém a
apostila ao tratar a tematica familia da maneira como ¢ colocada? Impulsionar o
“empobrecimento da fun¢fo docente, restringindo sua acfo as orientagdes
prescritivas [...], dispensando professores de experimentar algo diferente do que
normalmente se faz?” (FORTUNATI, 2009 apud NASCIMENTO, 2012, p. 56).

Ainda nessa vertente, Barros (2009, p. 161), ao se referir aos sistemas
apostilados, alerta-nos quanto a “esses emaranhados de atividades pedagogicas
distorcidas ¢ inibidoras do desenvolvimento infantil”, e sua repercussdo na

criatividade e a espontaneidade infantil.
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Dessa forma Barros (2009) afirma que as apostilas tomam o espago de
tantas outras experiéncias que se constituem mais significativas para as criangas,
portanto, potencializadoras das mais distintas linguagens pertinentes ao universo
infantil.

Por outro lado, também questionamos outras consequéncias advindas da
utilizag@o das apostilas a partir do pensamento de Motta (2001, p. 85) que afirma
que o conhecimento apostilado estimula a “(re)produgdo” de individuos
massificados”, conformados e aptos a se ajustarem ao cendrio social vigente.

E nesse sentido que Barros (2009, p.160), acrescenta:

A Educagio passa a ser vista como um produto da industria
cultural, e servindo aos interesses do capital o sistema
apostilado torna-se um dos principais instrumentos
produzidos por essa industria cultural, tornando-se também
um importante colaborador da redugdo das atividades
potencializadoras das criancas.

Indiscutivelmente, hd que se considerar todos esses apontamentos de
autores ¢ autoras que discutem a viabilidade da utilizagdo da apostila no
contexto da Educag¢io Infantil, uma vez que ela “esconde a trama do poder que
se urde por tras, [...] porque sua relagdo com o mercado é umbilical. Trata-se de
educagio a venda, ndo necessariamente emancipatéria” (DEMO, 2008, p. 8).

Para Furlani (2005), os livros constituem-se como artefatos escolares
que transitam a sala de aula e as formas pelas quais eles sdo articulados nesse
contexto se efetivam a partir do que a autora nomeia “pedagogias da sexualidade
e do género”. Estas, por sua vez, podem tanto “reiterar as identidades e praticas
hegemdnicas, quanto podem permitir a visibilidade e a disponibilidade de
representacdes contrarias e/ou alternativas”.

Parece-nos esperado que esta apostila que dirige a pratica da professora,

ndo permite essa visibilidade. Apresenta declaradamente um modelo de familia
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que se vé em inumeros discursos sociais, portanto, trazendo por meio das
imagens e proposicoes, representacdes de um modelo dominante ou hegemoénico
de uma dada sociedade (XAVIER FILHA, 2007).

Assim, a professora, coube o trabalho com a apostila, a partir do modelo
de familia nuclear, idealizada, aquela considerada “correta” ou “normal”
(XAVIER FILHA, 2007) e que se constitui como um “guia” orientador de suas
agoes na sala.

Embora a configuracdo apontada no material nfo se dirija a outras
arquiteturas familiares, a professora se mostra sensivel ao fazé-lo, quando
declara as criangas que “[...] ndo sdo todas as familias que moram o papai e a
mamae, tem familias diferentes, s6 a mamaée e os filhos, a vovo e os netinhos
[...]”. No entanto, depara-se com obstaculos para falar na configurag¢@o de casais
homoafetivos por encontrar barreira para falar sobre isso. Apresenta
inseguranga e desconhecimento em tratar a familia “desestruturada”, aquela que
a “sociedade rotula, distingue, discrimina e estabelece divisdes” (XAVIER
FILHA, 2007, p. 19).

Assim, a sociedade também se vé com um discurso ja consolidado com
relacdo as sexualidades, muito embora Britzman (1999, p. 89) afirme que “a
sexualidade ndo segue as regras da cultura, mesmo quando a cultura tenta
domesticar a sexualidade”.

E para falar em sexualidades, nos reportamos ao RCNEI que a entende
como fator imanente e marcado decisivamente pelo contexto socio histdrico e
cultural dos sujeitos. O documento traz orientagdes abordando relacdo entre
desenvolvimento e vida psiquica tendo o prazer como fundamental para os seres
humanos. A expressdo da sexualidade manifesta-se, pois, ancorada nas marcas
da cultura de cada sociedade, impregnada pelas normas construidas por elas

(BRASIL, 1998, p. 18).
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As distintas exploracdes e interesse pelo corpo sdo observados desde
tenra idade, evidenciando sensac¢des de prazer e curiosidade ndo somente a partir
do préprio corpo, mas inclusive por intermédio da “investiga¢do” do corpo do
outro em momentos possiveis de interagao.

A esse respeito, PE 3 relata como trabalha o corpo e como o fragmenta
também! Certamente que ela o faz em pedagos para nomear e identificar suas
partes. Pratica bem comum entre as institui¢des de Educacdo Infantil.

Ao que nos parece, a professora opta por um trabalho homogéneo e
mecanico, organizando um contexto escolar e ndo educativo (GODOI; SILVA,
2011), uma vez que se ocupa da didatizacdo de um modelo, restringindo,

sobremaneira a sua pratica ao trabalho escolar. Assim, PE 3 narra:

“[...] Agora, ja da diversidade sexual, pelo menos dentro da Educagdo
Infantil que a gente trabalhou, porque ndo tinha um tema especifico, nos

trabalhamos o corpo, as partes do corpo, trabalhava mais nesse sentido.” PE 3

Segundo a PE 3, o trabalho com o corpo, as partes do corpo ¢ realidade
em suas praticas, assim como o acolhimento as indagacdes das criangas através
da curiosidade deles. Eles querem saber o qué, por que, através dessas
perguntas que a gente vai tentando explicar e tirar as duvidas.

No entanto, os encaminhamentos sugeridos pelos RCNEI indicam que o
tratamento e receptividade do/a adulto/a frente as manifestagdes,
questionamentos e interesse pelo corpo, devem se direcionar no sentido de
alerta-lo/a sobre o modo como ¢ vista a busca do prazer infantil e as diferentes
reagdes causadas na crianga a partir das respostas do adulto. “A tendéncia é que,
quanto mais tranquila for a experiéncia do adulto no plano de sua propria
sexualidade, mais natural serd sua reacdo as explora¢des espontineas infantis”

(BRASIL, 1998, p. 18).
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Embora o RCNEI faga um chamamento a atitude serena do/a professor/a
frente as manifestacdes da crianca, PE 5 demonstra anglstia com relagdo ao
controle do uso dos banheiros, tal como declara abaixo. Banheiros podem causar
conflitos entre criancas e adultos, uma vez que sdo “espagos de expressdo de
sexualidade das criangas e espagos para sanar a curiosidade, o que ndo ¢

permitido em outros espagos” (FINCO, 2010, p. 121).

“Ai o ano passado, tivemos outro caso, aluno meu também, ndo podia
deixar ele ir ao banheiro sozinho, porque o banheiro é assim no mesmo
corredor é dos meninos e das meninas, e ele queria entrar no banheiro das
meninas pra mexer nelas. Ai esse ano, ele é meu aluno de novo. Jd esta com
cinco anos. Ai uma das meninas chegou em casa e contou pra mde, a mde ficou
apavoradissima. Entdo eu conversei com pai e disse que nessa idade é a fase
das descobertas, nos adultos colocamos muita maldade as vezes nos gestos que
as criangas fazem. Eles proprios ndo tém maldade, claro que falei isso pra sair

um pouco da situacdo, porque essa crianga jd tinha maldade.” PE 5

Quando afirma que “/...] nos adultos colocamos muita maldade as vezes
nos gestos que as criangas fazem. Eles proprios ndo tém maldade [...]” PE 5
parece remeter as formas pelas quais os sujeitos adultos lidam com as
sexualidades. Maldade do/a adulto/a?

Da mesma forma, essa fala denuncia como ¢ vista pela professora, a
busca da curiosidade ou prazer infantil. Maldade do menino a partir do olhar
adultocéntrico.

Ainda no que tange as questdes relacionadas as sexualidades, as relagdes
de género aparecem vinculadas as caracteristicas bioldgicas que categorizam o
sexo dos sujeitos, se feminino ou masculino e as percepgdes dessas categorias a

partir das diversas interagdes estabelecidas ao longo da infincia e adolescéncia.
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Subjazem as caracteristicas bioldgicas entre os sexos, as representagdes
menino/menina construidas cotidianamente conforme o papel atribuido a cada
um socialmente. Esse movimento se dd por meio da presenga marcante da
cultura e do contexto histdrico ora vivenciado (BRASIL, 1998, p. 19).

Assim, a construgdo das identidades da crianga pequena reflete o que
ditam as normas sociais e as representagdes homem/mulher determinadas pela
arquitetura familiar, influenciando diretamente na percep¢do da crianga acerca
do que compete aos distintos géneros existentes.

Ressaltamos que todos os apontamentos aqui expostos vdo no sentido de
apresentar o que o RCNEI traz a respeito das diversidades de género e
sexualidades enquanto encaminhamento para o cuidar e educar a crianga
pequena, o que ndo constitui, necessariamente, uma referéncia Unica para
todos/as aqueles/as que lidam com as criangas de creches e ou pré-escolas.

Propostas algumas (des) articulacdes entre narrativas das professoras e
os RCNEI, ¢ necessario fazermos men¢do a polémica que acompanha o
documento registrada por meio de uma coletanea de textos de pesquisadores/as
brasileiros que se incumbiram de analisa-los com o propoésito de alertar quanto
as incoeréncias existentes, além de apresentar omissdo de discussdes
consideradas relevantes para a “formulagio de politicas e praticas de Educagdo
Infantil que respeitem os direitos da crianga” (FARIA; PALHARES, 2003, p. 4).

Os textos, sob forma de artigos, estdo disponiveis no livro intitulado
Educacdo Infantil pés Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo - LDB: rumos e
desafios e trazem como autores/as os/as pesquisadores/as, a saber: Palhares e
Martinez (2005), Cerisara (2005), Kuhlmann Janior (2005), Faria (2005) e
Nascimento (2005).

Palhares e Martinez (2005) orientam quanto aos cuidados para que se

tenha escuta apurada para a leitura do RCNEI e “denunciam auséncia de
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discussdo sobre formacfo das professoras e desconsideracdo das praticas
diversificadas de educagdo e cuidado existentes no pais” (p. 03).

Cerisara (2005) pondera acerca de 26 pareceres da versdo preliminar do
documento, destacando a supressdo de temas referentes a producdo académica
na area, as melhorias encontradas na segunda versdo do documento, discutindo
aspectos relevantes, dentre eles a indissociabilidade entre educacéo e cuidado.

Faria (2005, p. 3) discute a “importancia da organizagdo de espago fisico
pra a constru¢do de uma pedagogia de educagdo infantil”. Kulhmann Junior
(2005) coloca em pauta educacdo escolar versus ndo escolar, o direito de ser
crianga e o direito a escola, dentre outras. Nascimento (2005) aponta
incongruéncias entre documentos que retratam a Educagdo Infantil a partir de
uma andlise da LDB acerca do perfil profissional contemplado por esta.

De acordo do Cerisara (2002):

A restrigdo a0 RCNEI se deve fortemente ao que os
educadores da area da educacdo infantil t€ém indicado sobre
a necessidade de construgido de um trabalho que contemple
as especificidades e diversidades culturais das criangas sem
que haja a proclamagdo de um modelo unico e verdadeiro
(CERISARA, 2002, p. 340).

Cerisara (2002, p. 339) adverte quanto as limitagdes do referencial, mas
ndo o invalida afirmando que ele “deve ser lido como um material entre tantos
outros que podem servir para as professoras refletirem sobre o trabalho a ser
realizado nas instituicdes coletivas de educacdo e cuidados publicos”, muito
embora ndo seja um documento mandatodrio, portanto, ndo hd que se subordinar
a ele.

Embora os textos apresentados pelos/as pesquisadores/as ndo
problematizem especificamente a género e sexualidades, objeto deste estudo,

consideramos pertinente esse breve recorte apenas como forma de sinalizacdo
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das lacunas e desencontros existentes em um referencial com pretensdes
primeiras de nortear uma Pedagogia para a Educagéo Infantil.

Igualmente ao RCNEI, outros documentos delineiam encaminhamentos
para as institui¢des de Educacio Infantil buscando instrumentalizar professores e
professoras quanto as formas de condugdo de praticas educativas que
contemplem as criangas pequenas.

Sobre o documento intitulado Critérios para um Atendimento em
creches que respeite os direitos fundamentais das criangas (CAMPOS;
ROSEMBERG, 2009, p. 7) ha que se fazer referéncia as duas partes que

constituem, a saber:

A primeira contém critérios relativos a organizagdo e
funcionamento interno das creches, que dizem respeito,
principalmente as praticas concretas adotadas no trabalho
direto com as criancas; a segunda explicita critérios relativos
a defini¢do de diretrizes e normas politicas, programas e
sistemas de financiamento de creches, tanto governamentais,
quanto néo governamentais.

O documento ¢ claro ao afirmar que seu proposito, embora aplicado a
outras modalidades de atendimento como a pré-escola, a qualidade da educagdo
e do cuidado em creches, constitui sua ocupacdo primeira (CAMPOS;
ROSEMBERG, 2009).

Tratemos, portanto, de apresentar uma triagem acerca dos critérios que
se prestam a tematica diversidades e que sustentam de forma abrangente este
trabalho por meio das orientagdes sugeridas pelos Critérios para um
Atendimento em creches que respeitem os direitos fundamentais das criangas e
assim tratados por Campos (2009) no tdpico: “Essa Creche Respeita a Crianga —

critérios para a unidade creche”:
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“Nossas criangas t€m o direito a desenvolver sua identidade cultural,
racial e religiosa” (CAMPOS, 2009, p. 13);

“As meninas também participam de jogos que desenvolvem os
movimentos amplos: correr, jogar, pular” (CAMPOS, 2009, p. 14);
“Nao reprimimos a curiosidade das criangas pelo seu corpo”
(CAMPOS, 2009, p. 21);

“Nao reprimimos a curiosidade sexual das criangas” (CAMPOS,
2009, p. 21);

“As manifestacdes de preconceitos de raga, sexo ou religido nos
mobiliza para que procuremos incentivar atitudes e comportamentos
mais igualitarios na creche” (CAMPOS, 2009, p. 25);

“Meninos e meninas tém os mesmos direitos e deveres” (CAMPOS,
2009, p. 27);

“Nossas criangas, negras ou brancas, aprendem a gostar de seu corpo
e de sua aparéncia” (CAMPOS, 2009, p. 27);

“Respeitamos crencas e costumes religiosos diversos dos nossos”

(CAMPOS, 2009, p. 27);

Vislumbramos por meio das afirmativas de Campos (2009), critérios que

assinalam pontualmente para a¢des que considerem as necessidades essenciais

das criangas, assegurando o respeito as distintas identidades, igualdade de

direitos cultural, racial e religioso.

Campos (2009) se vale também de género e sexualidades quando alerta

quanto ao potencial da menina para participacdes em atividades menos

moderadas e sugere comportamentos que nio intimidam a curiosidade sexual da

crianga, nem tampouco a sua originalidade ao desejar saber mais a respeito de

seu corpo, tal como narra a professora:
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“Na Educacdo Infantil vemos mais a diversidade, através da
curiosidade deles... eles querem saber o qué, porque, atraves dessas perguntas

que a gente vai tentando explicar e tirar as duvidas.” PE 3

A curiosidade da crianga parece ser admitida, a partir de seus
questionamentos, o que nos conduz a indagar se a professora considera curioso

falar sobre género e sexualidades. Ao que ela nos responde:

“Com certeza, eu penso que se vocé chegar la na sala e tiver uma
conversa com os alunos sobre género e diversidade cultural, vai chamar a
aten¢do deles nessa fase, porque eles estdo descobrindo eles mesmos,

conhecendo os outros, tendo as curiosidades [...].” PE 3

Admitimos a necessidade de considerar o potencial inerente aos espacos
coletivos de educacdo para promover debates, descortinar duvidas,
problematizar vivéncias, desconstruir convengdes e provocar curiosidades.

Inferimos que o documento que assinala os Critérios para um
Atendimento em creches que respeitem os direitos fundamentais das criangas
suscite problematizagdes.

Prosseguimos no sentido de apresentar as contribuigdes de Rosemberg
(2009) expostas na segunda parte do documento - Critérios para um
Atendimento em creches que respeitem os direitos fundamentais das criangas, a
partir do topico: A Politica de Creche Respeita a Crianga: critérios para politicas
e programas de creche.

Tal como o procedimento anterior, elegemos as proposigdes de
Rosemberg (2009) que versam sobre as intengdes deste estudo e que revelam
uma politica de resguardo aos direitos que sdo imperativos para uma infincia

plena e saudavel, a saber:
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a) “As creches sdo concebidas como um servigo publico que atende os
direitos da familia e da crianga” (ROSEMBERG, 2009, p. 32);

b) “A politica da creche procura responder ao principio de igualdade de
oportunidade para classes sociais, os sexos, as ragas ¢ os credos”
(ROSEMBERG, 2009, p. 32);

c) “A programacio para as creches respeita e valoriza as caracteristicas

culturais da populaco atendida” (ROSEMBERG, 2009, p. 32).

Os apontamentos da autora, embora mais amplos e ndo diretamente
vinculados as sexualidades e de género, admitem a equidade e a preservagdo dos
direitos das familias e das criangas, assumindo, dessa forma, a necessidade de
uma politica de igualdade.

Propde a devida estima e relevancia as diferentes culturas existentes a
partir das familias atendidas, com assumida necessidade de equidade de
oportunidades para as camadas sociais ¢ amparo as diversidades de sexo, raga e
religido.

Dessa forma, ha que se considerar as problematizagdes apontadas por
Ribeiro (2008) ao se referir aos tantos direitos assinalados no documento. A
autora propoe refletir a formagdo de educadores e educadoras e quais direitos
relacionados a tematica género e sexualidades sdo contemplados no cotidiano da
Educacdo Infantil. Soma-se a essa reflexdo, indagacdes acerca da existéncia de
atividades intencionalmente planejadas para inclusdo de género e sexualidades
nas institui¢des de Educacao Infantil.

Ao tratarmos das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacio
Infantil (BRASIL, 2010), nos damos conta de que o referido documento, a partir
da resolugdo n° 5, de 17 de dezembro de 2009 estabelece, junto as Diretrizes
Curriculares Nacionais da Educacdo Bésica, os principios, fundamentos e

procedimentos que buscam orientar as politicas publicas e as propostas
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pedagégicas da Educagdo Infantil, valendo-se desde a sua elaboragio,
planejamento, execucdo até a avaliacéo.

Assim, o documento versa sobre as definicdes de Educacdo Infantil,
Crianga Curriculo e Proposta Pedagogica alertando aos/as professores/as a
respeito dos propdsitos a serem considerados nos espacos nio domésticos que
constituem os estabelecimentos educacionais que educam e cuidam a crianga de
0 a 5 anos (BRASIL, 2010).

Ao tratar questdes relacionadas as diversidades, as DCNEI, abordam
muito brevemente, de acordo com os principios estéticos, o respeito as diferentes
culturas, identidades e singularidades. Propde ainda romper com quaisquer
relagdes de dominagdo etaria, socioeconOmica, étnico-racial, de género,
regional, linguistica e religiosa, alargando padrdes de referéncia e identidades,
mantendo, dessa forma, “o didlogo e conhecimento da diversidade” (BRASIL,
2010, p. 26).

O documento faz referéncia ainda ao respeito e valorizagdo das formas
de organiza¢do familiar e, mais especificamente, faz mengéo a apropriacao pelas
criangas das contribui¢des histdrico-culturais, entre elas, as culturas indigena e
africana (BRASIL, 2010).

Percebemos que, ao retratar questdes relativas as diversidades, o
documento que se constitui como mandatorio para a Educacdo Infantil fala de
forma aligeirada e por demais periférica, sem, no entanto, expor mais detalhada
e especificamente a temdtica. Nao faz ainda alusdo expressiva as diversidades
sexual e de género, nem a tantas outras por demais urgentes nos discursos atuais.

Observamos a partir da exposicdo dos documentos, que todos eles
tratam de género e sexualidades, embora de forma abreviada. Reservam espacos
as diversidades, pautando as discussdes corriqueiras ¢ essencialmente no

respeito a dignidade, as identidades e igualdade de oportunidades.
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Ao se dedicarem a crianca pequena, a intengdo também ¢ provocativa no
sentido de nos atentarmos para seu pleno desenvolvimento, para as
singularidades da infincia, para a garantia dos direitos basicos dessa fase, para o
potencial que constitui meninos e meninas, a partir das diferengas que os/as
compdem.

No que se refere mais especificamente aos RCNEI, percebemos a
existéncia de equivocos conceituais e desencontros conforme apontado a partir
do estudo dos/das pareceristas que questionaram as proposi¢des do documento.
Identificamos ainda que este documento € o mais citado pelas professoras como
aquele que oferece certa sustentacdo para as praticas educativas. Além disso, ¢
tdo somente ele que norteia o trabalho das professoras conforme indicado no
projeto pedagogico da rede de ensino.

Destacamos que interlocu¢des entre as narrativas das professoras e os
documentos Critérios para um atendimento em creches que respeitem os direitos
fundamentais das criangcas (CAMPOS; ROSEMBERG, 2009) ¢ as DCNEI
(BRASIL, 2010) nio nos foram consistentes pela brevidade com que langcam a
tematica género e sexualidades, o que justifica ndo estabelecermos rela¢des
apuradas junto ao material empirico.

Prosseguimos, apontando o que nos reserva o terceiro capitulo:
conceitos acerca de diversidades, diferenga, as variaveis que os constituem, os
entrelagamentos possiveis entre esses, as categorias de analise assinaladas e as

praticas e representacdes das professoras.
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4 PORQUE QUANDO A GENTE ENTENDE MELHOR AS
DIFERENCAS, A DIVERSIDADE, A GENTE PLANEJA MELHOR O
NOSSO TRABALHO

A atualidade evidencia-se como um periodo de transicdo de valores e
paradigmas, uma vez que tenta dar conta da diversidade que se tornou um
problema que merece discussdo. Isso porque, até entdo, tal realidade era pensada
como ponto desestabilizador de uma aparente estabilidade social, econdmica,
politica e cultural que circunscrevia a sociedade.

Assim, instituigdes como as educacionais procuram levar, para o
cotidiano, discussdes relacionadas a diversidade em toda a sua amplitude,
ressaltando a existéncia heterogénea do ser humano. Entretanto, compreender a
heterogenia requer conhecer conceitos como diversidade, buscando estabelecer
os modos de pensamento que a perpassam e 0s meios necessarios para que ela se
desenvolva.

Tais conceitos serdo contemplados nesse capitulo, em meio a reflexdes,
discussoes, ponderacdes, relagdes. Os ditos das professoras ddo corpo a
categoria de analise, Entre lagamentos: Diversidades e Diferengas, vinculada
esta ao objetivo mapear as praticas ¢ representacdes das professoras da
Educacio Infantil acerca de género e sexualidades.

Posto isso, interrogamos quais conceitos referentes as diversidades
trazem as professoras? Quais saberes importam para que suas praticas educativas
estejam intencionalmente alinhadas com os intentos de uma educagdo de
qualidade comprometida com a integralidade do sujeito humano? Questionamos

pois, o que entendem as professoras sobre diversidades:



71

“Essa diversidade eu entendo como vdrias formas existentes na
sociedade, varias manifestagdes, tanto na sexualidade, quanto na religido, na

raca, na cultura.” PE 2

“[...] toda diversidade, seja ela cultural, de género [...] e que deverd ser

respeitada. Sem preconceitos!” PE 4

De forma similar e também, “prd comeco de conversa”, entendemos que
as praticas discursivas das professoras identificadas como PE 2 e PE 4
reconhecem a diversidade enquanto fendmeno pertencente a realidade social.
Alegam ainda que essa pluralidade de culturas deva ser respeitada resguardando-
a quanto a quaisquer formas de marginalizagdo.

Conforme Abramowicz (2006), a diversidade pode ser apresentada por
uma significagdo sinonimica de variedade, multiplicidade e diferenca. Por sua
vez, a diferenca apresenta-se pela falta de igualdade ou desigualdade. Dessa

forma, as proposi¢des da autora apontam para a relacido direta entre diversidade

e diferenga, igualmente a declaragio de PE 1:

“Eu entendo como sendo as diferengas sociais, diferencas culturais e

até as diferencas fisicas mesmo, as caracteristicas fisicas, né?” PE 1

A PE 1 da nome ha algumas das diferengas localizadas em meios as

diversidades.

“[...] cada um vem de uma familia, de uma cultura diferente./[...]” PE 3

Para a PE 3, ha também predominéncia do termo diferente, assinalando

pontos de origens dessas diferencas.
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“Pra mim diversidade sdo as diferencas de crencgas, de racas, de cor e

até de opgdo sexual, tudo isso pra mim é diversidade.[...]” PE 5

Dentre tantas outras, PE 5 relaciona o conceito de diversidades,
referindo-se as sexualidades como questdo de opg¢do sexual, o que nos leva a
inferir que ela considera que o objeto do desejo sexual se dé a partir da escolha e
ou preferéncia consciente de uma pessoa (PE 5).

No que se refere as interrelacdes entre diversidade e diferenga, PE 5,
também vé afinados os conceitos, estabelecendo proximidade junto as narrativas
das demais professoras que, embora se mostrem concisas, estabelecem
aproximagdes entre os dois termos.

Diferenga... diferente! As expressdes sugerem ‘“‘universalidade” no
discurso acerca do que vem a se constituir a diversidade. E notavel e
predominante nos dizeres das trés professoras que diversidade e diferenca
estejam diretamente relacionadas.

Cabe, portanto, problematizar esses ditos comuns entre as professoras a
respeito da diferenca levando a termo o que pontua Silva (1999, p. 87) quando
afirma que “a diferenca € essencialmente um processo linguistico e discursivo”,
ancorada fundamentalmente em uma relacdo, uma vez que “é-se diferente
relativamente a alguma outra coisa”.

Infere-se, dessa forma, que a fala entre as professoras acerca da
diferenca foi discursivamente produzida, o que sugere “lugar comum” frente aos
posicionamentos. Indaga-se, no entanto, se ha evidéncias de que elas se
apercebam dos conceitos de diferenca existentes e qual concepgdo abarca o
conceito por elas ora exposto. Acolhem as diferencas no sentido de admiti-las
simplesmente ou dinamizam os espacos educativos, tal como aponta Silva
(1999), concebendo a diferenga ndo pura e simplesmente pela tolerdncia, mas

pela sua problematizagio?
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E nesse sentido que Silva (2000a, p. 38), aponta para a desigualdade.

Esta, no contexto da sociologia critica da educac?o, ¢ a “condi¢do na qual os

diferentes grupos sociais, definidos principalmente em termos de classes sociais,

apropriam-se de forma desproporcional dos recursos materiais e simbdlicos da

sociedade”. Ja a diferenca, o mesmo autor afirma que € um conceito que se
b

tornou importante a partir da “politica de identidade” e dos movimentos

multiculturalistas. Essa diferenga, portanto, é definida em termos de divisdes

sociais tais como classe, raca, etnia, género, sexualidades e nacionalidade. “Em

algumas das perspectivas multiculturalistas, a diferenga cultural ¢ simplesmente

tomada como um dado da vida social que deve ser respeitado” (p. 42). E

completa ainda:

Nas perspectivas teodricas pos-estruturalistas, a diferenca,
entretanto, ¢ um processo social estreitamente vinculado a
significagdo. Num contexto filoséfico, fala-se de “filosofias
da diferenca” para se referir a certas tendéncias filoséficas
contemporaneas que se centram no conceito de diferenca,
opondo-se, nesse sentido, as filosofias que se fundamentam
na dialética, as quais sdo criticadas, sobretudo, porque, ao
resolverem a contradi¢do por meio de uma negacdo da
negacdo, acabam por reafirmar a identidade e a mesmidade.
Embora baseados em nocdes de diferenga que ndo sio
coincidentes, pode-se nomear Gilles Deleuze e Jacques
Derrida como os principais representantes de uma “filosofia
da diferenga”. Ao se caracterizar o chamado “pds-
estruturalismo”, esquece-se, em geral, que esse movimento
tedrico contemporaneo define-se também por sua rejeigio
da dialética e por sua consequente afirma¢do do principio da
diferenca, e ndo apenas por sua reagdo ao estruturalismo e
seus pressupostos sobre o discurso e a linguagem. E esse
ultimo aspecto do poés-estruturalismo que tem sido
ressaltado na teoria educacional critica recente, tendo-se
dado, em contraposi¢do, pouca atencdo ao primeiro (SILVA,
2000a, p. 42).

Contudo, pensar a diversidade somente pelo viés da diferenga pode

estabelecer um posicionamento de tolerdncia com relacio ao “outro” que
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culmina na imposi¢do de normas que sugerem um respeito a diferenca que se
mostra vazio, uma vez que ndo se esclarece como essa diferenga ¢ produzida
nem quais sdo as relagdes de poder que a constitui (NOGUEIRA; FELIPE;
TERYIA, 2008). Pois como exposto por Candau (2005), as relagdes culturais
sdo atravessadas por questdes de hierarquia e poder, balizadas pelo preconceito e
discriminag@o de uns em prol de outros.

E nessa perspectiva que Silva (2000a) afirma que a sociedade ¢ marcada
pela diversidade étnica, racial, de género, sexuais, dentre outras. O autor alerta
para quaisquer inten¢des que classificam, ordenam e sobrepdem uma a outra
cultura.

Assim, Silva (2000a, p. 44-45):

[...] a sociedade contemporanea é caracterizada por sua
diversidade cultural, isto é, pela coexisténcia de diferentes e
variadas formas (étnicas, raciais, de género, sexuais) de
manifestacdo da existéncia humana, as quais ndo podem ser
hierarquizadas por nenhum critério absoluto ou essencial.
Em geral, utiliza-se o termo para advogar uma politica de
tolerancia e respeito entre as diferentes culturas. Ele tem,
entretanto, pouca relevancia tedrica, sobretudo por seu
evidente essencialismo cultural, trazendo implicita a ideia de
que a diversidade estd dada, que ela preexiste aos processos
sociais pelos quais — numa outra perspectiva — ela foi,
antes de qualquer coisa, criada. Prefere-se, neste sentido, o
conceito de “diferenga”, por enfatizar o processo social de
producdo da diferenga e da identidade, em suas conexdes,
sobretudo, com relagdes de poder e autoridade.

Entendemos pois, tal como Candau (2005) que, em meio a diversidade
cultural existente, é preciso reconhecer a diferenca e indagar acerca dos
conceitos homogéneos, estaveis e permanentes que se sustentam a partir da
exclusdo do/a diferente, a padronizagio, “a producdo em série, & uniformidade, a

sempre o ‘mesmo’, a mesmice” (CANDAU, 2005, p. 19).
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Contudo, verdades socialmente estabelecidas devem ser questionadas e
entdo, desvanecidas. Para tanto, ¢ preciso desconstruir, pluralizar, reinventar,
saberes, valores, convicgdes com vistas a assumir o multiplo, o plural, o
diferente, o hibrido (CANDAU, 2005).

Dessa forma, Gomes (2007) afirma que a diversidade pode ser pensada
enquanto fendmeno que perpassa o tempo € o0 espago ¢ se desenvolve a partir da
trama social de cada época. Portanto, as diferencas sdo construgdes que se
esbarram, sobretudo, no processo historico, tornando-se assim mais sérias
conforme vai se elevando o grau de complexidade da sociedade em questao.

Silva ainda (2000a) distingue diversidade bioldgica, ou seja, aquela
oriunda da natureza e diversidade cultural que nio apresenta ponto de origem e,
por isso, mostra-se como um processo conduzido pelas relagdes de poderes
constitutivos da sociedade que estabelece a diferenga entre “eu” e o “outro”.

Assim, Finco (2010, p. 150) afirma que, as instituicdes de Educacao
Infantil, ainda s3o marcadas pelos discursos da medicina, biologia ¢ psicologia,
que dicotomizam biologia e cultura, corpo € mente, terminando por influenciar a
“educagéo do corpo”, evidenciando “praticas de desencorajamento” a meninos e
meninas que acabam por reconhecer e deixar de fazer aquilo que a eles e elas foi
atribuido socialmente; embora seja possivel perceber formas de aceitacdo, como

demonstra a narrativa a seguir:

“O menino estd la brincando de cozinhar, vocé ndo pode, isso é de
menina’. Como ndo? Ndo existem cozinheiros, grandes chefes? E nesse sentido

que eu penso.” PE 4

A narrativa da professora clarifica o que Silva (2000a) aponta acerca das
relagdes de poder (im)postas socialmente e o que permite-se a uns/umas e

impede a outros/as. Indica ainda que em alguns espagos ¢ com algumas
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professoras o modelo bindrio masculino-feminino seja pauta de reflexdes e
consequente reposicionamento (SCHIFINO; SILLER, 2011).

No entanto, muitas vezes, a relacdo que se constitui entre meninos e
meninas ¢ de comparacdo e, geralmente, essa comparacdo se apdia em algum
tipo de padréo ou de norma vigente. Esse padrdo pode ser de comportamento, de
inteligéncia, de esperteza, de beleza, de cultura, de linguagem, de classe social,
de raga, de género, de idade, dentre outros. Nesse sentido, € que se pode dizer
que a diversidade, além de cultural tem um carater politico, visto que diz
respeito aos padrdes e aos valores que regulam essas relacdes (GOMES, 2007).

Para Costa (2008), identidade e a diferenca s3o insepardveis e
dependentes, pois segundo a teorizacdo pos-estruturalista “a identidade cultural
s0 pode ser compreendida em sua conex@o com a producdo da diferenca,
concebida como um processo social discursivo” (SILVA, 2000a, p. 69). Elas sdo
produzidas na trama da linguagem e construidas dentro de um discurso, por isso,
a importancia de se compreender como sio produzidas no decorrer da historia e
em ambientes institucionais por meio do discurso.

Nesse sentido, é que Silva (2000b) propde a necessidade de uma
estratégia pedagdgica e curricular que contemple as recentes teorias culturais,
sobretudo, a do pds-estruturalismo®, em que a identidade e a diferenga sio
entendidas como questdes politicas, produzidas socialmente. Portanto, para o
autor, antes da tolerdncia com relagdo a diferenca, surge a necessidade de

explicar como a identidade e a diferenca sdo ativamente produzidas.

¥ O pos-estruturalismo ¢, frequentemente, confundido com o pés-modernismo. Ha

analises que ndo fazem nenhuma distingdo entre os dois. Embora partilnem certos
elementos, como a critica do sujeito centrado e autonomo do modernismo e do
humanismo, o pos-estruturalismo e o poés-modernismo pertencem a campos
epistemolédgicos diferentes. Diferentemente do pds-estruturalismo, o pds-
modernismo define-se relativamente a uma mudanga de época. Além disso, enquanto
0 pods-estruturalismo limita-se a teorizar sobre a linguagem e o processo de
significagdo, o pos-modernismo abrange um campo bem mais extenso de objetos e
preocupacdes (SILVA, 1999, p. 117).
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Assim sendo, para que as diversidades sejam pauta das agdes
pedagogicas, torna-se necessario ter como principio uma politica curricular da
identidade e da diferenca que antes de se voltar para a questdo do
reconhecimento e celebracdo da diferenga, deve questiona-la, a fim de perceber
como ela discursivamente se constitui.

Ao que parece, e pelos dizeres das professoras, acdes pedagdgicas tal
como recomendadas por Silva (2000a), se mostram invisiveis nos espagos
coletivos de educacdo. Assim, quando questionadas sobre a relevancia do tema
para o fazer pedagdgico, a sequéncia de respostas apresentadas demonstram o
devido prestigio ao assunto no contexto das instituicdes de Educacgio Infantil, tal

como apontam as professoras:

“Eu acho importante porque quando a gente entende as diferencas, a
diversidade, a gente planeja até melhor o nosso trabalho. Vocé tem em uma sala
de aula, quantas realidades diferentes! FEntdo, vocé entendendo essa

diversidade, a partir dai, vocé vai trabalhar, fazer o planejamento.” PE 1

“[...] Entdo ja é importante comegar a trabalhar no ambiente escolar,

desde os pequenininhos.” PE 2

“Com certeza a gente vé que é um assunto que deve ser tratado porque
a crianga traz uma bagagem de onde ela ¢ inserida no meio. Entdo, a gente vé
isso aflorando na crianga através de brinquedos, brincadeiras livres, através
s

disso ai ja é um ponto relevante pra gente estar englobando a diversidade.’

PE 4

Cabe-nos problematizar o que diz a professora a respeito da relevancia

do tema sexualidades e género ao declarar que vé isso aflorando na crianga
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através de brinquedos, brincadeiras livres [...]. A afirmativa de PE 4 parece
perpetuar a “ideia de que o corpo dispde das possibilidades para criar o desejo
sexual” (VANCE, 1995 apud LOURO, 2000, p. 96), como se este ultimo
estivesse submetido a vontade do sujeito desejante. A narrativa supde um
conjunto de dizeres veiculados e aceitos socialmente.

As tantas outras narrativas que seguem evidenciam desconhecimento e

descuido para abordarem o assunto, tal como relatam as professoras:

“Mais é pesquisa mesmo, internet. Agora, da faculdade eu me lembro
de que tinhamos pouca coisa, como PCN, que falava um pouquinho de
diversidade, cultura, ndo sei se é esse nome, porque eu troco oS nomes, mas é
isso mesmo: pesquisas, correr atras para trabalhar para tirar as duvidas pra

gente continuar a formagdo.” PE 3

“[...] a gente tem algumas reportagens que as vezes sdo levadas em
algum estudo de modulo. Ai, a gente trabalha aquela parte, revista que a gente
lé ou folheia que tem alguma coisa relacionada. Ai, a gente vai e aprofunda,
mas um material especifico dentro da escola ndo existe. A ndo ser os
parametros né, que “engloba” alguma coisa, mas que ndo tém nada
aprofundado, entdo se a gente quer aprofundar tem que ser por Si SO pra

procurar.” PE 4

Soliddo nas buscas! PE 3 e PE 4 buscam alternativas que lhes

possibilitem recursos para o trabalho cotidiano.

“O unico contato com material que eu tive foi o PCN, mas pouco. Eu
sinto até falta de material aqui pra gente poder trabalhar a diversidade, que

oriente como.” PE 1
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“A “D” ja trabalhou com a gente nos modulos. Ji até chamou
psicologo para dar palestra, mas tudo muito sucinto, nada abrangendo muito a

questdo.” PE 5

PE 1 ¢ PE 2 confessam a restricio de abordagens relacionadas nos
contextos das escolas. Indicam os Pardmetros Curriculares Nacionais - PCN’,
documento que orienta agdes para o Ensino Fundamental. Admitem a auséncia
de material que as conduzam de forma a se apropriarem de encaminhamentos
adequados para tratarem as situagdes vivenciadas.

Embora em suas entrevistas, as professoras tenham citado também o
RCNEI, pensamos que ele ndo seria suficiente para oferecer encaminhamentos a
suas praticas educativas. Justificamos nosso posicionamento ndo apenas pelos
desencontros e erros conceituais indicados pelos pareceristas que se ocuparam
em analisar o documento, mas inclusive pela insuficiéncia de argumentacio das
professoras de que nido possuem conhecimento consistente para trabalhar com a
tematica género e sexualidades.

De fato, a partir do que narram as professoras, supomos gradativa e
ponderadamente algumas faltas em suas praticas e discursos o que nos faz
questionar os saberes que elas possuem acerca do assunto.

Lacunas na formacdo? (Des)informacéo? A partir de entdo buscaremos

descortinar os discursos, propondo entrelaca-los a essa categoria de analise que

’  Os Parametros Curriculares Nacionais constituem um referencial de qualidade para a

educacdo no Ensino Fundamental, constituindo-se de um documento Introdugdo, que
justifica e fundamenta as opgdes feitas para a elaboracdo dos documentos de areas e
Temas Transversais; seis documentos referentes as areas de conhecimento: Lingua
Portuguesa, Matematica, Ciéncias Naturais, Historia, Geografia, Arte ¢ Educacdo
Fisica; trés volumes com seis documentos referentes aos Temas Transversais: o
primeiro volume traz o documento de apresentacdo destes temas, que explica e
justifica a proposta de integrar questdes sociais como Temas Transversais e o
documento Etica; no segundo, encontram-se os documentos de Pluralidade Cultural e
Orientagdo Sexual, e no terceiro, os de Meio Ambiente e Saude (BRASIL, 1997).



80

implica o tema ao objetivo de identificar as praticas de cuidado e educacio
acerca de género e sexualidades e sua (des) conformidade com as teorizagdes
produzidas e os documentos oficiais vigentes tratantes da tematica.

No caminhar da pesquisa ¢ na busca de conceitos, ampliamos a
discussdo na inten¢@o de pensar a diferenca, entendida por Veiga-Neto (2001, p.
107) “como aquilo que contamina a pretensa pureza, a suposta ordem, a
presumida perfeicdo do mundo” e os processos de inclusdo e exclusdo presentes
no “todo social” (VEIGA-NETO, 2001, p. 109).

O relato da professora da indicativos de exclusdo:

“[...] Mas é igual eu falo, eu acho que toda escola devia ter um
psicologo, igual esse menino que estou te contando, nés vamos ter noticias dele
futuramente. E um esquizofrénico, vocé vé que ele é uma crianca que tem
atitude de esquizofrenia, a mde ja relatou que ele pega animaizinhos de
estimagdo, como passarinhos e torce o pescogo até matar, coloca o gato dentro

de uma caixa de papeldo pra ver ele agonizar.” PE 5

O/a profissional psicélogo/a seria/teria o “remédio para todos os males”?
O diagnéstico (des)pretensioso de esquizofrenia feito pela professora, (haja vista
que essa ¢ uma hipdtese ja declarada por ela), dentre tantos outros seria uma
justificativa para os sujeitos que fogem aos padrdes de normalidade e que, por
consequéncia, desestabilizam, desarranjam, desordenam, desacomodam,
incomodam...?

Percebe-se a diferenca e o diferente como perturbadores de convengdes
pré-estabelecidas socialmente, que fragilizam e comprometem toda uma
estrutura presumidamente consolidada por uma “suposta esséncia normal”
(VEIGA-NETO, 2001, p. 106).

Veiga-Neto (2001), prossegue afirmando:
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A diferenca, entendida como aquilo que, sendo desviante e
instavel, estranho e efémero, ndo se submete a repeticio,
mas recoloca, a todo momento, o risco do caos, o perigo da
queda, impedindo que o sujeito moderno se apazigue no
refugio de uma prometida maioridade (VEIGA-NETO,
2001, p. 108).

Ao se referir novamente a crianga hipoteticamente diagnosticada
esquizofrénica, a PE 5 a qualifica como anormal, uma vez que nio se enquadra

nos modelos de referéncia.

“[...] eu acho que ele esta caminhando pra isso, porque ndo é normal

uma crianca de cinco anos ter essas atitudes.” PE 5

E a partir desse olhar que Veiga-Neto (2001), subsidiado por uma
abordagem foucaultiana, faz mengdo ao binémio normais/anormais',
assumindo, em seu discurso, distintas formas de exclusdo, a saber: a rejeicdo e a
obsessdo pela diferenca como algo contagioso, que coloca em risco a ordem e a
suposta perfei¢do do mundo; o zelo do ponto de vista linguistico que se assegura
a partir de ditos do tipo “portadores de necessidades especiais”; a naturalizagio
da relagdo normais/incluidos - anormais/excluidos, pensando a norma como ja
posta na expectativa de ser percebida naturalmente e administrada por peritos no

r 1es . ~ . . e 11
assunto e por ultimo, a problematizagdo destas, a partir de uma “hipercritica

Veiga-Neto (2001, p. 105) afirma: “de inicio quero deixar claro que, na esteira das
contribui¢des de Michel Foucault, estou usando a palavra anormais para designar
estes cada vez mais variados e numerosos grupos que a Modernidade vem,
incansavel e incessantemente, inventando e multiplicando: os sindrémicos,
deficientes, monstros e psicopatas (em todas as suas variadas tipologias), os surdos,
o0s cegos, os aleijados, os rebeldes, os poucos inteligentes, os estranhos, os GLS, os
“outros”, os miseraveis, o refugo, enfim”.

Trata-se, assim, de uma critica - a qual costumo chamar de hipercritica - que se
manifesta como uma permanente reflexdo e desconfianca radical frente a qualquer
verdade dita, ou estabelecida. E aqui se incluem, € claro, como objetos dessa critica
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(VEIGA-NETO, 2001, p. 108) que ndo teme as palavras nem tampouco se
intimida frente as analises conceituais, tedricas e praticas que envolvem os
sujeitos intitulados como anormais.

Os estudos do autor tratam os termos e os relaciona a “processos
atravessados por relagdes de poder”, haja vista a existéncia das praticas de
identificacdo e classificacdo que submergem acerca da diversidade humana
(VEIGA-NETO, 2001, p. 106).

Ao se referir a escola, Veiga- Neto (2001, p. 109) afirma que este “¢ o
locus em que se did de forma mais coesa, mais profunda e mais duradoura a
conexdo entre poder e saber na Modernidade”. Assim, o autor se refere a escola
como “maquina de governamentalizagdo” e a coloca como determinante para
observar as transformagdes e propor mudangas relacionadas a ordem social
vigente.

Em seu relato, PE 4 parece dinamizar os espagos para uma pedagogia
que ndo se orienta pela discriminagdo, nem tampouco pela desigualdade. Ao
contrario, a professora dd indicios de que repensa suas praticas a partir das

mudangas sociais.

“[...] existe o menino e a menina, ndo tem essa separagdo, “‘os meninos
vdo sentar no banco de la, as meninas no banco de ca’”, isso era trabalhado

dessa forma. Hoje ndo tem isso mais.” PE 4

Quando solicitada a se referir as vivéncias nas salas junto as criangas
pequenas, PE 4 apresenta um olhar receptivo para o intercimbio entre meninos e
meninas, demonstrando aceitagdo de “novas” formas de se pensar, considerando

a sociedade em movimento e, portanto, passivel de mudangas.

radical, até mesmo as verdades ditas e estabelecidas pelos proprios hipercriticos. Em
outras palavras, nada deve escapar a hipercritica (VEIGA-NETO, 2000).
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Nessa diregdo, as proposi¢des de Veiga-Neto (2001) sdo claras no
sentido de considerarem a escola como instituicio capaz de desnaturalizar
verdades e desconstruir padrdes desde que esteja alinhada as transformacgdes
sociais.

Em contrapartida, ¢ possivel pensar este espaco enquanto promotor das
diferencas e, portanto, aquele que fomenta e endossa as praticas e discursos
consolidados socialmente, contribuindo dessa forma, para a fabricagdo do
“sujeito moderno” (VEIGA-NETO, 2001. p. 110).

O relato de PE 3 sinaliza para uma dificuldade de convivio com as
diferengas, uma vez que ela mesmo se auto questiona quanto a adequabilidade
de meninos entrarem nas brincadeiras das meninas. “S3o os adultos que esperam
que as meninas sejam de um jeito e que os meninos sejam de outro”, tal como

relata a professora (FINCO, 2010, p. 136).

“[...] Tem aqueles meninos que ficam querendo entrar nas brincadeiras

das meninas, ai fica aquele foco, serd que é certo um menino entrar na

brincadeira de menina? [...]” PE 3

Diferentemente da PE 4, PE 3 questiona uma verdade consolidada e
coloca em pauta a (in)adequagdo de meninos € meninas interagirem nas
brincadeiras. O posicionamento de PE 3 aponta para um discurso sacralizado,
perpetuado historicamente. Tal como argumenta Foucault (2002, p. 21) “os
discursos exercem seu proprio controle; procedimentos que funcionam,
sobretudo, a titulo de principios de desclassificacdo, de ordenagdo, de
distribuigio”.

Contudo, pensar a escola como dinamizadora de transformagdes ¢
pensar nos sujeitos que as compde ¢ que dela se valham para dar rumo a

mudangas ¢ rearranjar uma realidade que se livre do apassivamento, da
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subserviéncia e da “pasteurizagdo das singularidades” (ABRAMOWICZ;
LEVCOVITZ, 2005, p. 57).

4.1 Para pensar sexualidades e relacdes de género

O percurso de nossa investigagdo solicita uma marcha mais precisa em
dire¢do aos nossos intentos. Dedicaremos a pensar e abordar, os conceitos que
emergem as sexualidades e as relagdes de género a fim de que eles se constituam
como elementos basilares para este estudo.

A diversidade, enquanto conceito engloba categorias como: raga, etnia,
género, sexualidades, nacionalidade, dentre outras. Essas categorias sdo reflexos
de um conjunto de divisdes decorrentes de processos historicos, sociais e
culturais, que se entrelagam de maneira complexa e dindmica em diversas dreas
sociais (BRASIL, 2007).

Categorias como a sexual e a de género tém sido muito discutidas, visto
que esbarram na demanda atual do discurso da heterogeneidade decorrente de
lutas e indagacdes de varios sujeitos da sociedade, tais como: movimento negro,
movimento das Lésbicas, Gays, Bissexuais e Transgéneros (LGBT) e,
principalmente, o movimento feminista (CAVALCANTI, 2011).

No ambito educacional, o tema merece espaco, uma vez que institui¢des
escolares se veem o tempo todo em meio as diversidades. Na atualidade, as
diversidades sexual, de género e etnia tém sido alvo de debates por estarem, com
certa constancia, nas discussdes produzidas pela midia.

Para estudar questdes relativas as sexualidades e relacdes de género,
intengdo deste trabalho, torna-se necessaria a descricdo de alguns conceitos
como: sexo, género, orientacdo sexual e sexualidades. Esses conceitos se

relacionam diretamente, muitas vezes, até de modo complementar, contudo, ¢
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importante ndo confundi-los, pois o sexo ndo define, necessariamente, o género
e o género ndo define a orientacdo sexual de uma pessoa (KOTLINSKI, 2012).

De acordo com Scott (1995) a discussdo que envolve o conceito de
género tem a sua origem nos estudos sobre sexo e sexualidade, nio se
restringindo apenas a  historia das mulheres, mas indiscutivel e
fundamentalmente a uma categoria favoravel de analise histdrica, que lanca o
olhar para as relagdes entre homens e mulheres, dessas ¢ desses entre si, com
justa reflexdo acerca das disparidades socialmente hierarquizadas entre
ambos/as.

Dessa forma, o conceito de género, a partir de Scott (1995) reafirma que
qualquer estudo sobre mulheres implica, igualmente, em um estudo sobre os
homens, enfatizando que o mundo das mulheres faz parte do mundo dos homens
e ¢ nesse e por este criado. Esse pensamento ignora, portanto, a “validade
interpretativa da ideia de esferas separadas e sustenta que estudar mulheres de
maneira isolada, perpetua o mito de que uma esfera, a experiéncia de um sexo,
tenha muito pouco ou nada a ver com o outro sexo” (SCOTT, 1995, p. 75).

Ainda nessa mesma dire¢do, Scott (1995, p. 75) afirma que o termo
“género” também se presta a apontar as relagdes sociais existentes entre os
sexos, opondo-se a um determinismo bioldgico e alegagdes que colocam as
mulheres em posi¢do de subserviéncia a virilidade masculina. Assim, “o termo
“género” torna-se uma forma de indicar constru¢des culturais”, assumindo um
carater social, a partir das atribui¢cdes conferidas socialmente a homens e
mulheres.

Ao questionarmos as atribuicdes adequadas a homens e mulheres e, por
consequéncia, as subjetividades destes e destas a partir de determinacdes
culturais, evidencia-se que o conceito de género provém de uma cria¢do social,
sendo, portanto, decorrente de uma invengao.

E o que sabem as professoras a respeito de género e sexualidades?
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“O que eu entendo de género é sexo feminino e masculino. Diversidade
de género ja é uma coisa que eu ndo tenho tanto conhecimento. Diversidade

sexual seria, no caso, as preferéncias, as opgoes.” PE 1

“Género masculino e feminino. Diversidade sexual eu entendo assim
varias manifestagoes, (hum...) como que eu te explico... varias opgdes sexuais!”

PE 2

Da mesma forma, PE 5 também se refere a sexualidades como questdo
de opg¢do. E clara sua assertiva ao buscar o conceito a partir de uma vivéncia

durante a trajetoria profissional:

“[...] como nos temos casos que avangaram e hoje a criang¢a é uma
mulher... [...] Foi a op¢do dele. Ele se tornou uma mulher, mulher mesmo.”PE

5

Providencial discutirmos como as professoras relacionam o termo
“op¢do sexual”, as sexualidades. Inferimos que elas o entendem como escolha
“deliberada e supostamente realizada de maneira auténoma pelo individuo,
independentemente do contexto social em que se dd” (UNIVERSIDADE
FEDERAL DE MINAS GERALIS, 2010, p. 38).

Ao que nos parece, as professoras desconhecem que nossas formas de
ser e agir refletem indiscutivelmente os contextos de nossa experiéncia social, o
que justifica que “nossos objetos de desejo resultar de uma simples opgéo,
efetuada de maneira mecanica, linear e voluntariosa” (UNIVERSIDADE
FEDERAL DE MINAS GERALIS, 2010, p. 39).

Brincadeiras e expressdes de género e sexualidades nos corpos de

meninos ¢ meninas! Configuragdes familiares! Eis que surge outra categoria que
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sera apreciada junto aos saberes das professoras para fins de estreitamentos. Ou
ndo! Por sua vez, essa categoria também esta vinculada ao objetivo de identificar
as praticas de cuidado e (des)conformidade com as teorias e documentos oficiais
que fundamentam o tema.

As narrativas demonstram a reprodugdo de discursos normativos,
naturalizados, disseminados pela sociedade e que, se ndo desconstruidos,
legitimam verdades, validam certos comportamentos e desqualificam outros.

Dessa forma ¢ que, Scott (1998, p. 15) apud Colling (2009, p. 78-79)

reafirma:

Por género me refiro ao discurso da diferenca dos sexos. Ele
ndo se relaciona simplesmente as ideias, mas também as
instituigdes, as estruturas, as praticas cotidianas como aos
rituais, e tudo o que constitui as relagdes sociais. O discurso
¢ o instrumento de entrada na ordem do mundo, mesmo ndo
sendo anterior & organizagdo social, ¢ dela inseparavel.
Segue-se, entdo, que o género é a organizacdo social da
diferenca sexual. Ele ndo reflete a realidade biologica
primeira, mas ele constréi o sentido desta realidade. A
diferenca sexual ndo € a causa origindria da qual a
organizagdo social poderia derivar; ela ¢ antes, uma
estrutura social mdvel que deve ser analisada nos seus
diferentes contextos historicos.

Scott (1995, p. 86-87) contribui ainda de maneira significativa para os
estudos de género, a partir de duas proposi¢des intimamente relacionadas, a
saber: género ¢ “elemento constitutivo das relagdes sociais” estabelecidas a
partir das diferencas percebidas entre os sexos e ainda, um modo elementar de
conferir significado as relagdes de poder, uma vez que género se apresenta como
“um campo primario no interior do qual, ou por meio do qual, o poder ¢
articulado”.

Assim, sustentado pelas relagdes de poder, estas baseadas em conjunto

de atribui¢cdes e comportamentos opostos determinados a mulheres e homens, o
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conceito de género tal como argumenta Scott (1995), influencia e da sustentagio
as formas pelas quais a vida social é organizada, legitimando as diferencas
sexuais a partir de relagdes hierarquicas.

No que se refere ao conceito de sexo, Nogueira (2001), atribui a este
denominagdo para a classificagdo segundo a anatomia humana. Assim, um
individuo ¢ macho ou fémea de acordo com 0s cromossomos expressos em seus
orgdos genitais. J& o género ndo ¢ visto como um simples signo fisico ou
bioldgico, pelo contrario, aponta para aspectos culturais e sociais das relagdes
entre os sexos (SILVA, 2000a). Portanto, independente do sexo, um ser humano
pode ter o género de masculino, feminino ou ainda outras identidades de género
possiveis (KOTLINSKI, 2012), pois o género ¢ uma constru¢do ideologica
(PRAUN, 2011) que envolve processos de configuracio de identidades,
definicdes de papéis e fungdes sociais, constru¢des e desconstrucdes de
representacdes e imagens, diferentes distribuicdes de recursos e de poder
(BRASIL, 2007).

O poder encontra-se atrelado as relacdes de género a partir de uma
dindmica que permite e impede. Como que em um “jogo de subordinagdes”,
(ROSEMBERG, 1996) meninos e meninas se encontram em terrenos cada vez
mais distantes e, a possibilidade de socializagdo, negada! Nesse sentido, PE 4
assinala para a distingdo dos géneros a partir da separagdo entre as brincadeiras

de meninos e meninas. O que pode ele? O que ndo pode ela?

“[...] ‘O menino ndo pode brincar de boneca, a menina ndo pode
brincar com o carrinho’ e com o tempo isso foi modificando, mesmo porque nos
mesmos fomos utilizando outros meios pra trabalhar isso ai, porque na

sociedade ndo é tdo assim.” PE 4
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Embora a professora admita novas posturas vinculadas as demandas
sociais, sugere que antes, hda um tempo, a gente trabalhava muito assim
separado, reafirmando uma pratica que atribui a eles e elas posi¢des diferentes.
Portanto, incumbéncias distintas, condigdes desiguais, demarcagdes,

classificagdes, sujei¢des! Nessa direcdo PE 1 narra que:

“[...] Nesse caso, o pai era agressivo com a mde e ele ndo queria nunca
ser igual ao pai, e para isso ele acreditava que precisava ser mulher para ser

diferente.” PE 1

A escuta atenta das narrativas de PE 4 ¢ PE 1 elucidam a afirmag¢io dos
autores. Os significados produzidos clarificam, sobremaneira, como alguns
modos de ser ¢ agir se apoderam dos sujeitos a ponto de se tornarem modelos a
serem seguidos. “[...] Meninos sdo masculinos porque ‘“naturalmente” tém
gestos brutos e sdo mais agressivos, enquanto meninas seriam femininas, por
serem “por natureza” delicadas e quietas” (MISKOLCI, 2005, p. 9). Esses
discursos, determinados historicamente, reafirmam a sua for¢a sobre os sujeitos
que acabam ndo apenas por reproduzi-los. Prosseguem, no sentido de serem
transmitidos, adotados e admitidos como jeitos de viver.

E também nessa dinimica que, ao se referir & sexualidade, Foucault
(1999), afirma que ela deve ser percebida como uma construgdo histérica e
politica, produzida e em permanente produgéo a partir de diversos dispositivos,
que operam em relagdes sociais complexas de poder. Portanto, apresenta-se
como um conjunto de verdades, valores, normas, praticas e conhecimentos
construidos socialmente, que vao fazer efeito no jeito de agir, viver e pensar dos

seres humanos e das sociedades.

A sexualidade é o nome que se pode dar a um dispositivo
histérico: ndo a realidade subterranea que se apreende com
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dificuldade, mas a grande rede da superficie em que a
estimulagdo dos corpos, a intensificagdo dos prazeres, a
incitagdo ao discurso, a formac¢do de conhecimentos, o
refor¢o dos controles e das resisténcias, encadeiam-se uns
aos outros, segundo algumas grandes estratégias de saber e
de poder (FOUCAULT, 1999, p. 100).

Ainda nessa vertente, para Louro (1997), a sexualidade constitui-se a
partir de diferentes discursos sobre sexo podendo ser vista como inveng¢éo social.
Tais discursos regulam, normalizam e compdem saberes, gerando “verdades”
socialmente construidas e que estdo impregnados de questdes de género.

O discurso de PE 2 d4 indicios de que ela se guie pelas verdades

socialmente construidas:

“Quando eu disse que ele ndo precisava ser mulher, porque ele tinha
nascido menino, ele disse que mudar era facil, que era so cortar. Reafirmei que

ele ndo precisava mudar e depois ele nunca mais falou sobre isso.” PE 2

PE 2 determina. O menino resiste. A professora insiste. O menino
desiste. Desiste de que? De ser mulher? Ou de desconstruir o discurso
sacralizado da professora?

Dessa forma, é possivel compreender que essa construcdo social,
cultural e histérica comega muito cedo. Silva (2000a) reafirma assim como
outros/as pesquisadores/as, que ela se d4 por meio do discurso como: “E uma
menina!” ou “E um menino!” instalando um processo que, supostamente, deve
seguir um determinado rumo ou dire¢do, perpassando assim a ser compreendida
como uma defini¢do sobre um corpo que anseia por ser despertado.

Porque ele tinha nascido menino, a professora anseia “desperta-lo” para

tal.
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O transcurso da investigagdo vai mansamente (de) marcando os sujeitos,
as agdes, os espacos, ¢ emergéncias. Emergéncia de uma educagdo para as
sexualidades!

Assim, uma vez que nos propusemos a falar sobre sexualidades, género
e educacdo, ¢ oportuno que fagcamos uma discussdo sobre terminologias
pertinentes ao tema, a saber orientagdo sexual e educag@o sexual.

No que se refere ao termo orientacdo sexual, conforme o que aponta o
Ministério da Educagdo (BRASIL, 2007), entende-se a direcdo ou a inclinagdo
do desejo afetivo e erdtico. Assim, quando esse desejo € direcionado para o sexo
oposto, fala-se de heterossexualidade, para pessoas do mesmo sexo -
homossexualidade ou de ambos os sexos denominando a bissexualidade.
Contrariamente aos termos ora empregados, Dias ([200-], p. 1) afirma que “a
identidade ou diversidade do sexo do par gera espécies diversas de
relacionamento. Assim, melhor ¢ falar em relagdes homoafetivas ou
heteroafetivas do que em relagdes homossexuais ou heterossexuais”.

De acordo com Xavier Filha (2009), os termos orientacdo sexual e
educagdo sexual foram discutidos a partir da publicagdo dos PCN (BRASIL,
1997) que trata, em um de seus volumes, o tema transversal intitulado
Orientagdo Sexual.

Conforme a autora, os Pardmetros Curriculares Nacionais utilizam o
termo orientacdo sexual, “como sindénimo da pratica realizada em meio escolar,
diferenciando-o de educacfo sexual, tarefa a ser realizada pela familia”
(XAVIER FILHA, 2009, p. 22), sugerindo que tais distingdes tenham sido feitas
para pautar o que cabe a escola, sem perder de vista as incumbéncias
pertencentes a familia.

Xavier Filha (2009) questiona a legitimidade de uns conceitos perante
outros e alega que orientagdo sexual e educagdo sexual foram adotados como

sindnimos, embora o primeiro, ao ser assinalado pelo Ministério da Educacao (e
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jé& citado no inicio dessa discussdo), a partir de um documento oficial, ganha
for¢as e por conseguinte passa a fazer parte dos discursos sendo admitido e
privilegiado perante outros.

Xavier Filha (2009) ainda afirma que o termo educag@o sexual foi

questionado, tendo em vista:

[...] o “desgaste” conceitual, principalmente pelas praticas
calcadas no biologicismo, nas informagdes sobre
anticoncep¢do e doencas sexualmente transmissiveis,
especialmente fundamentadas em preceitos essencialistas e
universalizantes (XAVIER FILHA, 2009, p. 23).

Embora o termo “orientacdo sexual”, também seja usualmente
empregado para se referir “a relacdo de desejo e a pratica sexual: heterossexual;
homossexual; bi...”, ele também supde equivocos, haja vista no campo
educacional, em meio as praticas docentes.

Vale apontar que neste cenario, ainda nos deparamos com o termo
“orientacdo educacional”, que historicamente esta relacionado com a divisdo de
responsabilidades para o trato com o tema, entre os professores de Ciéncias e os
chamados orientadores educacionais (BONATO, 1996 apud XAVIER FILHA,
2009, p. 23).

Posto isso, Altmann (2004) apud Xavier Filha (2009) declara que os
equivocos teoricos e ou conceituais surgidos se devem, sobretudo, ao considerar
a orientacdo sexual como elemento que compde a identidade sexual de sujeitos e
ndo necessariamente no sentido de “orientacdo educacional”, como expressdo ja
marcada na escola.

A partir de Furlani (2005) apud Xavier Filha (2009) e seus inumeros
questionamentos acerca das terminologias, a pesquisadora justifica os termos a
partir da distin¢@o entre “processo” e “estratégia didatica ou de ensino”. Para ela,

“orientar ¢ um meio, um modo, caminho de um processo mais amplo, que ¢ a
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educacdo” (XAVIER FILHA, 2009, p. 25). O processo maior ¢ a educagdo.
Educagio para a sexualidade, para a equidade de género e para a diversidade
sexual.

Furlani (2005) apud Xavier Filha (2009, p. 28) ao falar em educagio
sexual, admite que seus propdsitos fundamentais tenham a intengdo de
desnaturalizar o que ja esta posto, desestabilizando, dessa forma, “as “verdades
unicas”, a hegemonia da sexualidade considerada normal, sinalizando quanto a
intencionalidade do “jogo de poder e de interesses” que implicam a sua
construcdo”. Aponta ainda como papel da educacdo sexual, tornar conhecidas as
distintas possibilidades sexuais que, ao serem problematizadas, produzem
efeitos, sinalizam significados.

Ao tratarem o termo educag@o sexual, Camargo e Ribeiro (1999)
afirmam que a educacio sexual é processo que tem sua origem antes do
nascimento, que acompanha os sujeitos por toda a vida. Para as autoras, a
sexualidade humana pode ser tratada de forma a atravessar os conteudos das
distintas disciplinas, em espacos definidos para tal. Reafirmam que a educagéo
sexual, na condigdo de processo intencional e continuo, deve possibilitar falas e
gerar reflexdes acerca de como as pessoas vivem suas sexualidades.

A partir de Junqueira (2009), tem-se o conceito de educagdo para a
sexualidade, para a diversidade sexual e equidade de género “que sdo
possibilidades de desconstruir verdades Unicas, de questionar aspectos politicos
da construgdo da diferenca e de todas as desigualdades” (JUNQUEIRA, 2009, p.
178)

Tal como aponta Xavier Filha (2009), a expressdo “Educagdo para as
sexualidades”, se traduz como uma forma de promover discussdes e
problematizagdes que envolvem conceitos que descartam discursos sacralizados,

que duvidam das certezas e que possibilitam outros olhares.
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Embora tantos outros questionamentos tenham surgido em meio a
ado¢do de uma ou outra nomenclatura se orientacdo sexual, se educagdo para a
sexualidade ou sexual, ndo € propdsito articularmos um historico a respeito das
polémicas que versaram sobre o assunto. Assinalamos apenas alguns
posicionamentos, os quais elegemos relevante fazé-lo.

Na caminhada da investiga¢do, avancamos no sentido de apontar mais
especificamente as pesquisas que versam sobre a Educacdo Infantil e suas
relagdes com a tematica sexualidades e género e possiveis interlocugdes com as
acdes das professoras em seu cotidiano e suas (des) conexdes com o pensar das

familias. Silenciamentos e vozes: dos corpos e dos discursos.
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5 PRATICAS PEDAGOGICAS COTIDIANAS: SILENCIAMENTOS E
DISCIPLINA DOS CORPOS

Transitando pelo tema género e sexualidades, percebemos que os
debates se ddo a partir do olhar igualitario, do respeito as distintas identidades e
refutagdes aos padrdes normatizados socialmente. Da mesma forma, o contexto
da Educagdo Infantil solicita praticas e representagdes que problematizem a
diversidade de género, desestabilizem o sexismo e a heteronormatividade,
enquanto culturas (im)postas socialmente.

Por se concretizar de forma espontinea, a sexualidade da crianga
legitima suas caracteristicas enquanto sujeito curioso e desejoso por desvelar o
velado. Para tanto, se considerarmos que as sexualidades constituem os sujeitos,
ndo ha como negar a sua inclusdo no campo do saber da crianga pequena.

Louro (1997), Camargo e Ribeiro (1999), dentre outros/as ja
referenciados/as no percurso dessa investigagdo, debrugando seus estudos sobre
género e sexualidades e Educagdo Infantil, constroem teorizagdes que trazem
contribuicdes desmedidas para o/a educador/a de criangas pequenas e,
consequentemente, para a pratica pedagogica e formacdo de
professores/professoras de uma forma geral.

Ao relacionar diversidades e escola, a citagdo de Louro (1997) ¢é

provocativa:

A escola se incumbiu de separar os sujeitos — tornando
aqueles que nela entravam distintos dos outros, os que a ela
ndo tinha acesso, dividiu internamente os que 14 estavam,
através de maultiplos mecanismos de classificacdo,
ordenamento e hierarquizacdo e ainda nos foi legada pela
sociedade ocidental moderna, comegando por separar
adultos de criangas, catolicos de protestantes, ricos de
pobres e por fim meninos de meninas (LOURO, 1997, p.
57).
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Conforme podemos notar, as narrativas das professoras elucidam a

citagdo de Louro (1997):

“[...] Olha, o género, assim... antes, hda um tempo atrds, a gente
trabalhava muito assim separado, né, menino, menina, ‘menino ndo pode entrar

na fila de menina, menino tem que ficar separado e tal’, [...] "PE 4

“[...] Ah, tia! Ele esta com a minha boneca. Serd que o interesse dele é
80 fazer uma brincadeirinha com a menina ou serd que ele ja tem esse interesse

de brincar de boneca mesmo? Tem essas coisas mais basicas assim.” PE 3

A escola coube o controle, a classificagdo, o assujeitamento, a
“uniformizac¢io de desejos” (ABRAMOWICZ; LEVCOVITZ, 2005, p. 56). A
escola coube cultuar padrdoes hegemoénicos, separar meninos € meninas em
espagos distintos, nutrir a produgdo das diferengas, contribuir para a “reproducdo
da divisdo tradicional dos géneros” (MISKOLCI, 2005, p. 9).

As narrativas das professoras vém a corroborar com as lacunas até entdo
vistas nos sistemas educativos e, por conseguinte, perpetuadas pela escola: uma
realidade escolar promotora da desigualdade, da segregacdo, das relagdes
verticalizadas e que endossam padrdes culturais de cunho dominante.

Os estudos de Louro (1997) acerca da sexualidade infantil alertam ainda
quanto ao vinculo existente entre sexualidades e o ser humano. Reafirmam que a
sexualidade se faz presente mesmo que ndo haja mengdo desta, expressa em
projetos e estatutos que regulamentam pedagogicamente tais propositos.

A esse respeito Louro (1997, p. 81) declara que:
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[...] a presenca da sexualidade independe da intengdo
manifesta ou dos discursos explicitos, da existéncia ou nio
de uma disciplina de “educagdo sexual”, da inclusdo ou nio
desses assuntos nos regimentos escolares; ela estd na escola
porque faz parte dos sujeitos, ndo é algo que possa ser
desligado ou algo do qual alguém possa se “despir”.

Evidencia-se a partir dessa afirmativa uma perspectiva que considera a
pratica educativa vinculada ao sujeito na sua inteireza, que reflete “sobre
discursos naturalizados e sacralizados culturalmente”, impulsionando, dessa
forma, novas reflexdes e reposicionamentos acerca da sexualidade infantil no
contexto das instituigdes (LOURO, 1999).

Como falar? Ocultar? O que pode a professora falar? O que deve a
professora calar? Afinal, a professora fala? Ou se cala?

PE 3 entrevé dificuldades em lidar com a tematica das sexualidades. Ela
se vé diante de dois conflitos: como falar e como a crianga vai entender. Assim,

a professora relata:

“[...] eu acho um pouco complicado. No ensino médio o quanto é
complicado falar, ainda mais para as criangas, a gente fica nossa, como eu vou

falar? Como ela vai entender? [...] " PE 3

E a despeito das familias? Silenciamento? Vozes? Quais vozes? Aquela

que esconde? Ou aquela que sonoramente brada?

“[...] hoje é até muito complicado vocé falar, porque vocé fala uma
coisa em sala de aula e depois o pai questiona, porque cada familia tem uma
tradi¢do. Falar de sexualidade hoje na escola tem que ter um estudo mesmo pra
vocé estar pautado em alguma ideia de algum escritor para vocé ndo expressar

somente sua opinido e ndo causar um conflito entre familia e escola.” PE 4
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A sequéncia de fala da professora, ao ser indagada sobre existéncia de
um trabalho sistematizado na instituigdo, da origem a categoria de andlise que
nomeamos o silenciamento da professora e a voz da familia, categoria atrelada
ao objetivo relacionado a identificagdo das praticas de cuidado e educag@o, tendo
como referéncia documentos e producdes de pesquisadores/as na drea de género
e sexualidades.

Ao retomar o que cita Louro (1997), indiscutivelmente, ndo ha como
desnudar a escola da sexualidade, ainda que ela ndo seja pauta dos curriculos,
ainda que ela ndo seja problematizada nos espacos coletivos de educacgio. Se se
tém sujeitos, se tém sexualidades. Se se tém sexualidades, se tém sujeitos.

A esse respeito, Camargo e Ribeiro (1999) ainda afirmam que:

[...] a Educag¢do Sexual faz parte do desenvolvimento
integral das criangas e acontece nas relacdes que
estabelecemos com elas, nas perguntas que fazemos, na
percep¢do do proprio corpo e do corpo de seus pares
(meninos e meninas) e na descoberta dos prazeres
(CAMARGO; RIBEIRO, 1999, p. 60).

Relagdes, percep¢do do corpo, descoberta, prazeres! Expressdes que
carregam a declaragio das autoras.
Na narrativa abaixo, PE 4 permite as relacdes? “Aceita” as percepgdes

do corpo? Acoberta prazeres?

“[...] Por exemplo, a gente trabalha a questdo do esquema corporal
com a crianga, ela estd reconhecendo o corpo. Existem criangas nessa fase que
elas tém muito mais curiosidades de saber, porque vocé trabalha o corpo da
crianga. Mas assim a gente trabalha mais o conhecimento, mas ela mesma quer
conhecer além daquilo que vocé estd mostrando para ela. Um menino as vezes
tem muita curiosidade de “estd” brincando com a menina e querendo saber o

que mais ela tem. Ai quer entrar no banheiro, quer olhar debaixo da porta, as
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vezes se vocé deixa sozinha, quando vocé da falta da crianca se vocé for atras,
[...], de repente vocé pode chegar ld e encontrar o menino e a menina ld

juntos.” PE 4

Entrecruzamentos? A professora fala o que falam as autoras? Nao foge a
percepgdo de PE 4, quéo visivel é o corpo na e pela crianga. Quio curiosa ¢ a
crianga. O olhar da professora ainda se da conta de quio descontente a crianga se
apresenta ao “aprender” o esquema corporal da forma como a professora
“ensina”. Descontentamento tamanho que faz o menino querer saber o que mais
ela (a menina) fem. Desagrado suficiente para querer entrar no banheiro (dela) e
olhar debaixo da porta!

Criangas se apercebem de seus corpos e os celebram com refinada
curiosidade. Criangas festejam seus corpos como fonte de infinitas descobertas.

Criangas se aventuram em “habitar os mistérios do mundo [...] e os
jogos com o seu corpo escapam aos limites que os adultos tentam impor. E elas
transgridem” (RIBEIRO, 2009, p. 65).

Deseja-se, pois, que a crianga transgrida, que elas transponham barreiras
e que se vejam livres das ciladas impostas pela escola. Pelos adultos. Espera-se,
pois, considerar a crianga enquanto sujeito de desejos e prazeres e, como tal,
deve ter o direito as expressdes de sexualidade sem, no entanto, ser impedida de
manifesta-la espontaneamente. Espera-se ainda, que a professora nio se cale e
que a sexualidade fale.

E nesse sentido que “as propostas para a Educacio Infantil deveriam
considerar que as criangas sdo seres sexuados que manifestam espontaneamente
sua sexualidade e desenvolvem suas proprias teorias sexuais [...]” (CAMARGO;
RIBEIRO, 1999, p. 58).
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Como seres sexuados que sdo, as criangas reservamos o direito de
explorar e conhecer o seu proprio corpo. Muito embora, algumas professoras
nao concebam dessa forma, tal como PE 4:

“[...] Ja passei por situagdes assim apos uma atividade agitada eu
trabalho com relaxamento, eu jd encontrei criangas, durante esse momento,
quando tudo para e ela estd ali quieta com ela mesma, ela explora o corpo, em

situacoes até de masturbacdo.” PE 4

O estranhamento da professora com relagdo a exploragdo do corpo

pela crianga € notdrio, o que a faz buscar respostas em distintas fontes:

“[...] uma vez a gente até teve um estudo com um psicologo para falar
com a gente sobre isso. Ele colocou a situacdo como normal “vocé vai agir
normal, porque isso acontece, a crianga esta descobrindo o corpo e tal”. [...]
Foi uma unica vez que eu tive essa palestra com esse psicologo na rede que ele
disse o seguinte: “que nesse momento a gente ndo deve alarmar, assustar a
crianga, porque ela estd conhecendo e se vocé fizer isso vai “esta” travando a
crianga, porque quando ela tiver adulta isso vai ser um ato proibido na vida
dela, que isso vai acarretar vdrias outras coisas se vocé podar a crian¢a’, 0

que a gente deve fazer?”

As indagacdes e duvidas da professora repousam na receita do psicélogo

que sugere:

“Convidar a crianga a fazer outro tipo de atividade, mostrar pra ela um
outro brinquedo, chamar a aten¢do pra outra coisa, sem assustar a crianga,
mas ¢ dificil, muito dificil. Eu ainda me acho, como profissional, eu ainda

’

assusto, ndo fico chocada, mas ainda me assusto com a situa¢do.’
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Furlani (2009) nos auxilia nesse sentido, propondo que agdes docentes
frente as expressdes de sexualidade devem assumir cardter natural diante da
curiosidade infantil. Para a autora, “a descoberta corporal ¢ expressdo da
sexualidade” devendo ser direcionada para o “educar para a positividade-
consentimento” (FURLANI, 2009, p. 46), sendo, portanto imprescindivel
permitir e orientar a crianga.

A professora segue afirmando:

“Olha, no primeiro momento, na primeira vez, porque eu ndo tinha
passado ainda pela situagdo, eu fiquei em choque, pra falar a verdade, porque
uma crianca tdo pequena vocé ndo acredita que aquilo estd acontecendo, mas

eu procurei observar se realmente isso que estava acontecendo.” PE 4

Inferimos que a professora se vé incomodada diante do que faz a
crianga, reagindo com estranhamento a situacdo. Ao manifestar estar em choque,
[...] porque era uma crianga tdo pequena, PE 4 parece paralisar-se no discurso
do controle dos corpos, do tabu, disciplina. Esquece a professora “de que a
sexualidade ¢ uma dimens3o da existéncia que ndo tem idade?” (RIBEIRO,
2009, p. 65).

De acordo com PE 4, a sexualidade da crianga tem idade. Entendemos
que a crianga apontada em sua narrativa, seja nova por demais para se ver

curiosa com o seu Corpo:

“Quatro anos de idade! Entdo eu fiquei procurando saber se era
realmente aquilo que estava acontecendo e quando eu cheguei mais perto da
crianga pra ver se eu inibia o ato, talvez se eu chegasse mais perto ela poderia,

né, a situacdo foi me deixando sem saber o que eu devia fazer. Se eu dissesse
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para, poderia assusta-la e chamar a ateng¢do dos outros, ai eu fui chegando
mais perto, mais perto até que a crianga percebeu que eu estava tdo proxima
dela que ela parou. Mas ai eu continuei em volta da sala, contando a historia
que eu estava contando e em nenhum momento eu parei de contar a historia eu
apenas me aproximei dela, para ela sentir minha proximidade e com o resto da

historia ela adormeceu, entdo isso cessou.” PE 4

A professora, a partir do poder a ela atribuido, disciplina o corpo,
controla atitudes, desaprova o toque, nega a sexualidade e impede a crianga de
“vivenciar prazeres e desejos” (RIBEIRO, 2009, p. 68), mesmo porque a
situa¢do foi [...] deixando “a professora” sem saber o que devia fazer.

Ao emudecimento da professora, sugerimos que reinvente o seu
cotidiano no sentido de criar discussdes que contribuam para a desconstrucdo de
praticas e saberes inibidores de uma educacdo para as sexualidades.
Recomendamos novas formas de se fazer e de problematizar, tal como

problematiza Ribeiro (2009):

Que verdades circulam entre educadores e educadoras que
insistem em negar o contato das criangas com seus corpos?
Se concepgdes de infincia e sexualidades sofreram e sofrem
intensas e aceleradas modificagdes, por que ¢ tdo dificil
promover novas formas de subjetividade e sociabilidade?
(RIBEIRO, 2009, p. 67).

Além de problematizar, consentir! Consentir significa “orientar a crianga
e a/o jovem para que entendam e aprendam o local e 0 momento adequados para
manifestar sua sexualidade” (FURLANI, 2009, p. 46).

Qual local? “La, onde a policia dos adultos ndo adivinha nem

alcanga™!"

"2 Frase de Drumond citada por Ribeiro (2009, p. 60).
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As questdes de género nos ambientes educativos, tornam-se pertinentes
ter escuta apurada e demais sentidos agucados para que seja possivel sentir “as
multiplas formas de constitui¢do dos sujeitos implicadas na concepg¢do, na
organizacdo e no fazer do cotidiano escolar” (LOURO, 1997, p. 59).

Da mesma forma, Finco (2003) se posiciona afirmando que as
instituigdes escolares se constituem como espagos proficuos para a formagao de
criangas e jovens a partir dos regimentos ¢ demais organizagdes espago-
temporais estabelecidos institucionalmente.

Ressalta-se a partir de Alambert apud Gallardo e Valenzuela (1999, p.
45) que “as criangas aprendem o sexismo na escola ao se defrontar com a
hierarquia do sistema escolar, onde os papéis feminino e masculino estdo
determinados” e, de certa forma, estabelecidos a partir da propria organizacio
institucional.

Furlani (2007a, p. 61) também se posiciona a respeito, alegando que:

Nao deve existir qualquer segregacdo de género nos
conhecimentos apresentados a meninos ¢ meninas, portanto,
a pratica pedagogica deve acontecer sempre em co-educagio
— ¢ através da socializacdo do conhecimento que a Escola
pode ser, inquestionavelmente, democratica. A convivéncia
mutua e o compartilhamento de experiéncias subjetivas e
materiais ¢ um modo de meninos e meninas, rapazes e
garotas, homens e mulheres superarem as desigualdades de
género, respeitarem-se mutuamente colocando em xeque os
pressupostos que legitimam o sexismo, o machismo e a
misoginia.

Considerando as ponderagdes da autora, torna-se evidente que a
instituicdo-escola se valha de a¢des que pretendem um olhar igualitario, ndo
diferenciador entre menina/menino. Caso contrario, ela, a escola, estara

contribuindo para imortalizar o paradigma da educagio segregadora que fomenta

e endossa as desigualdades nas relagdes de género.
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Ribeiro (2008), ao fazer um chamamento e elencar diversas indagagdes
acerca da infancia e sua relagdo com género e sexualidades, coloca em pauta a
familia, os médicos, tedricos da educacdo, educadores e educadoras,
questionando o olhar desses e dessas para com a crianga pequena. Quais
concepgoes de infincia? De género? De sexualidades? Como o cuidar e o educar
entrelacam género e sexualidades? Qual intencionalidade de educadores e
educadoras atuantes na Educagdo Infantil tem ao produzirem atividades que
possibilitam dar voz as questdes de género e sexualidades?

Para a pesquisadora, hd que se atentar para o movimento que produz
dominag@o dos corpos e que pode produzir a resisténcia (RIBEIRO, 2008). De
acordo com a autora, esse movimento tem suas raizes nas verdades construidas
pelas ciéncias biologicas e médicas acerca da natureza humana e que trouxeram
mudangas significativas na dindmica familiar, nas instituicdes de educagdo
infantil e nas ideias sobre crianga a partir da implantagdo de politicas higienistas
€ eugenistas.

Assim, de acordo com o relato de PE 5, se vigiados os comportamentos
da crianga, é possivel que ela “retome a sua natureza” evitando possiveis

desajustes:

“Acho que se houver um trabalho desde pequeno existe a possibilidade
de voltar com a ajuda de um profissional. Porque eu acho que a crianga se
espelha muito na convivéncia sé6 com a mde e se tiver uma ajuda eu acho que
tem como voltar, porque eu creio que alguns nascem com aquela tendéncia,

outros ndo.” PE 5

As declaragdes supdem inadequagio de conduta e convoca o psicologo,
para que, [...] com a ajuda de um profissional, contenham-se comportamentos

causadores de desajustes que se configuram como desviantes da norma e que



105

devam ser, decididamente, eliminados a fim de n3o contaminarem e
desestabilizarem uma suposta ordem.

No entanto, esses comportamentos tidos como desestabilizadores
acabam por causar angustia na professora e na familia, denunciando
sobremaneira, dificuldade em desconstruir preconceitos. Ao contrario, a reagio

do sujeito adulto aparece como forma de “desencorajamento”.

“[...] Coloca o brinco, a pulseira e o anel e os colegas contaram que a
mde deu uma surra nele porque ele estava com coisas de mulher, entdo como
vamos falar isso com a mde? A mde ja bateu porque ele estava brincando com

maquiagem e a mde viu e bateu.” PE 5

“[...] Porque igual eu comento, vocé é omissa por ndo poder chamar
um pai para questionar determinadas situacoes, porque o pai vai descabelar,
vai te julgar e até querer te processar de uma coisa que ndo tem como vocé

provar.” PE §

A vigilancia da familia e as puni¢des, uma vez que a mde deu uma surra
nele porque ele estava com coisas de mulher, administram essas diferengas na
tentativa de que se houver um trabalho desde pequeno, existe a possibilidade de
voltar. Caso contrario, o pai vai descabelar, processar, ja que ndo tem como
provar!

A esse respeito, Ribeiro (2008) pontua que:

A medicina higienista dava assisténcia permanente a familia
e a escola para que as atividades e relagdes ai presentes ndo
se tornassem geradoras de desajustes. E, muito
especialmente, vigiando e punindo a sexualidade da crianga
e, fundamentalmente cuidando e educando para que
meninos se tornassem homens e meninas se tornassem
mulheres. Ambos com caracteristicas muito demarcadas:
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docilidade e submissdo para as meninas; esperteza e
agitagdo para os meninos (RIBEIRO, 2008, p. 11).

A dindmica, de certa forma, impositiva das logicas higienistas e
eugenistas acabaram por fixar comportamentos que categorizam distintamente
meninos € meninas, buscando evitar quaisquer inadequagdes aos padrdes
construidos acerca do que é ser homem ou mulher, tal como ilustra o relato de

PE 1.

“Ah, eu me lembro de uma situagdo que um aluno meu quando brinca
com massinha, ele coloca nos dedos como seu fosse esmalte, coloca na orelha
como se fosse brinco, coloca pano na cabe¢a como se fosse um cabelo comprido
e eu conversei com a minha supervisora e ela disse que ele era assim desde o
ano anterior. Eu queria saber se iria chamar a mde dele para conversar. Ela
disse que ndo. Ai uma colega minha que estd estudando Psicologia, me
perguntou se eu ndo iria chamar a mde, eu disse que ndo, porque ele ja tinha
passado por mais duas professoras que também observaram e que a supervisdo
disse que ndo iria chamar. Minha colega me disse que eu estava sendo omissa,

b

porque a mde deveria ser chamada na escola para “conversarem” sobre o
comportamento dele e eu fiquei com medo, porque se ninguém, hd dois, trés
anos atras tinha falado, porque que essa bomba iria estourar na minha mdo?
Eu ndo queria ser portadora dessas noticias para a mde, ai eu me calei, por

inseguranga de ndo saber lidar com o assunto, sabe?” PE 1

Na narrativa, alguns sujeitos e elementos pra pensar: o menino, a
professora, a supervisora, a mae, a colega psicdloga e uma bomba na mao!

“A estranheza deriva da exposicdo do que todos esperavam que se
mantivesse oculto e restrito a vida privada [...]” (MISKOLCI, 2005, p. 08). O

menino, que se esperava escondido, permite-se revelar e ultrapassar as fronteiras
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do privado tornando publico o seu jeito de ser, agir e viver. O esmalte, o brinco,
o cabelo comprido! Nesse cendrio, coisas de menino! “Coisas do menino”.
Outras identidades! Identidades que sugerem a professora alegar que ndo queria
ser portadora dessas noticias para a mde. Ai eu me calei! PE 1

O medo da professora, a incerteza de participar & mae, a sugestdo da
“colega psicdloga”, parece fazer esses educadores e educadoras buscarem fontes
na “Pedagogia do bombeiro” ou quem sabe, na “Pedagogia do avestruz?”
(NUNES; SILVA, 2006). Ou isso ou aquilo? Ou isso e aquilo? Ou nada disso?

Por outras palavras, isso significa apagar focos de incéndio no tocante as
manifestagdes da curiosidade sexual infantil (NUNES; SILVA, 2000, p. 3) e
“fingir que ndo vé€, enterrando a cabeca na areia [...] para ndo enfocar a
questdo”? Diante disso, Nunes e Silva (2000, p. 3) indicam os entraves na
formagdo docente. Diante de nossa formagdo e do distanciamento das familias,
uma bomba na mao.

No entanto, para que a relagdo familia e instituicdo de educacgdo infantil
se materialize de forma a estabelecer um didlogo, ¢ preciso que ambas se
reconhecam enquanto complementares e estejam sintonizadas com os mesmos
objetivos e estratégias. Cuidar e educar criangas pequenas exige
compartilhamento, confianga e aceitagdo das peculiaridades de cada uma dessas
instancias (SCHIFINO; SILLER, 2011).

No entanto, a realidade de PE 5 evidencia uma relacdo em que ndo se

pode falar sobre:

“Quando eu trabalhava na Escola “B” eu tive alunos meus de sete anos
que estavam naquela coisa de querer casar. Ai o menino querendo casar com a
menina, eles fizeram, [vocé tem que ver que gracinhal, o desenho da cama, a
menina por baixo e o menino por cima. Ai a gente fica assustada com a

situagdo, porque eu penso que Se representou isso é porque jd viu, porque ndo
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tem como representar uma coisa que vocé nunca viu. Eu gosto de relatar,
porque a gente ndo tem oportunidade de falar, porque vocé ndo pode falar
sobre [...] entdo, nos ficamos de pés e mdos atados porque nds ndo temos apoio,
vocé chama pai e mde e eles afirmam de pé junto que ndo sabem onde que eles
estdo aprendendo isso e ndo vdo olhar. A gente presencia cena de meninos que
vocé percebe uma tendéncia ao homossexualismo, mas vocé também ndo pode
falar, porque como vocé vai chegar para uma mde e falar uma coisa dessa.”

PE 5

Indagamos a professora quanto ao termo por ela utilizado, a saber,
homossexualismo. Motivador de equivocos, haja vista a confusdo observada
junto ao termo homossexualidade, o primeiro tem suas raizes no discurso
médico com vistas a identificar o sujeito homossexual, aquele/a que caracteriza
uma forma de comportamento “desviante” e “perversa” entre pessoas do mesmo
sexo. “[...] algo de natureza anormal, essencialmente patologico, doente,
desviante, perverso, pecaminoso” (FURLANI, 2007, p. 153). Portanto,
alertamos quanto a conotacao pejorativa que carrega o termo homossexualismo.

Questionamos ainda a professora a respeito da existéncia de um canal de
comunicagdo entre familia e institui¢do de Educac@o Infantil que as fagcam mais
proximas a fim de promoverem intercimbio harmonioso entre essas distintas
culturas.

O susto da professora diante das situacdes vivenciadas € revelador de
tensdes ¢ barreiras com relacdo as formas adequadas de se trabalhar, de
socializar-se com as familias e, na mesma medida, parece duvidar da curiosidade
infantil, como se tivesse que achar respostas que ndo aquelas nutridas pela
vontade e interesse em descortinar segredos.

Portanto, ndo nos assusta que “criangas que convivem diariamente com

cenas de sexo, em casa ou na rua, sendo inclusive erotizadas precocemente”
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(FELIPE, 2001, p. 1), as manifeste a partir de representacdes como as da crianga
narrada por PE 5. De acordo com Felipe (2001), a escola silencia-se confiando
que assuntos dessa natureza ndo s@o de sua competéncia e que sdo
imperceptiveis pelas criangas.

Os estudos de Felipe (2001) também nos sdo preciosos no sentido de
apontar as relagdes existentes entre sexualidade, género e as praticas de cuidado
e educagdo que circulam a institui¢do de Educagdo Infantil a partir das ac¢des
docentes e das intervengdes das familias. A autora aponta para a importancia de
promover discussdes dessa natureza seja na escola, seja no contexto familiar,
muito embora os sujeitos deste ultimo temam por um despertar precoce, e
buscam assegurar a “inocéncia infantil” por meio da negacao e do silenciamento.

Felipe (2001) prossegue em dire¢do a alguns questionamentos que se
mostram  cabiveis para o percurso formativo de  quaisquer
professoras/professores comprometidas/os com uma educacdo que permita livre

transito de assuntos referentes a género e sexualidades:

Qual o papel que compete as creches e as pré-escolas diante
da curiosidade infantil frente a sexualidade? Como
administrar determinadas situa¢des que ocorrem no espago
das escolas infantis, tais como masturbagdo infantil, o
interesse que a crianga demonstra pelo corpo do/a colega?
Como lidar com familias que ainda hoje se negam a falar
sobre sexo com seus filhos e filhas, ndo admitindo também
que estas questdes sejam discutidas no espago escolar?
(FELIPE, 2001, p. 63).

A negacdo da familia e o emudecimento das escolas infantis,
materializado nas a¢des de professores e professoras, sdo indicativos de que as
criangas estdo subordinadas aos mandos de adultos/as, responsaveis por (des)
educar seus corpos. Sujeitos que prescrevem verdades, sonegam direitos,

recusam a curiosidade da crianga.
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E nesse sentido que Ribeiro (2008) convida a repensar os modelos
padronizados e reivindicar o direito a diferenca a partir das lutas de resisténcia
de forma a contestar a subserviéncia e a opressdo advindas da “categorizagao,
individualizag@o, identificacdo ¢ imposi¢do de uma verdade” (p. 11).

Ribeiro (2008, p. 12-13) nos convoca ainda quanto ao olhar vigilante e
zeloso para que o cuidar e o educar no contexto da educagdo infantil atente-se
para as “marcas de submissdo dos corpos, tanto de meninos quanto de meninas,
e o quanto educadores e educadoras compactuam ou nao com isso”.

E a professora, a supervisora, a psicologa, compactuam com isso?

Admitem que o compromisso ético-politico da educagdo infantil carece
pensar a crianga como ser sexuado, assumindo que “a educagdo para a
sexualidade faz parte da vida das criangas e acontece nas relagdes que estabelece
com elas?” (RIBEIRO, 2008, p. 12).

Consideram o potencial do espaco coletivo de educagdo enquanto
promotor de um trabalho que possibilite a interacdo das diversidades e,
consequente, reposicionamento das praticas educativas, essas pensadas no
sentido de introduzirem de forma consciente, a meta de igualdade de género
como estratégia de socializa¢do? (FINCO, 2008).

Corroborando com tais questionamentos, torna-se ainda importante se

interrogar a respeito do que aponta Finco (2008, p. 2):

[...] a discuss@o das questdes de género na Educacdo Infantil
se traduz na possibilidade de uma educagio mais igualitaria,
que respeite a crian¢a na construgéio de sua identidade e que
favoregca, desde as primeiras relagdes, a constituicdo de
pessoas sem praticas sexistas.

As narrativas nos respondem certeiramente que nao! Assim como
PE 1, ao retratar vivéncias do cotidiano na instituicio de Educag@o Infantil,

incita a fala, mas da rumo esperado ao discurso: prescri¢do dos “modos de ser ¢
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agir” do menino, uma vez que ele poderia ser igual a mde, legal, sem ser
mulher. Entendemos que o “poderia”, recurso discursivo modal, suaviza a fala
da professora, mas ndo estd destituido de imposi¢cdo, nem tampouco de uma
intencionalidade. Deseja a professora educar o corpo do menino? Vejamos o que

declara PE 1:

“[...] O ano passado, teve um caso na minha sala que meu aluno falou
assim comigo, que quando ele crescesse ele queria ser igual a mde dele.
Primeiro ele falou que queria ser mulher, ai eu perguntei o porqué ele queria
ser mulher. Ele me respondeu que era porque ele queria ser igual a mde.
Perguntei por que ele queria ser igual a mde. Ele me respondeu dizendo que a
mde era boa, bonita e que tinha olhos verdes. Eu disse a ele que ele era muito
bonito, mas ele disse que ndo e que se parecia com o pai, porém ndo queria se
parecer com ele, porque o pai era covarde. Ai eu falei que ele poderia ser igual
a mae, legal, sem ser mulher. Ele me olhou e concordou dizendo que poderia ser

legal igual a mae e continuar sendo homem.” PE 1

Pensamos que a professora, cabera permitir as manifestacdes de género
ndo reforcando as diferencas instituidas social e historicamente, potencializando
uma pratica que possibilite a interacdo entre os distintos gé€neros sem, no
entanto, classificar comportamentos a partir da diferenciacéo ele e ela.

Contudo, ¢ importante ressaltar a partir dos estudos de Finco (2008) a
inquietacdo dos/das educadores/educadoras da Educacdo Infantil acerca dos
comportamentos de meninas e meninos que compreendem quando ndo se
enquadram em comportamentos ndo apropriados para seu sexo.

Tais inquietacdes se fazem presentes em PE 1. Ao retratar quais agdes a

fim de mediar conflitos em situagdes como as apontadas por Finco (2008), a
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professora declara medo de agredir. Mostra-se impotente frente a uma atitude de

exclusdo. Assim, ela narra:

“Eu tenho dificuldade porque eu ainda ndo sei como eu vou intervir,
sinto medo até de agredir, de falar alguma coisa que va agredir. [...] Se na sala,
acontecer alguma atitude dos alunos isolarem, excluirem o aluno, como eu vou

agir?” PE 1

Nesse mesmo caminho, Santos (2009, p. 5) aponta que:

As criangas transgressoras, aqueles/as que transgridem e
resistem aos padrdes e as referéncias “apropriadas” para si,
causam sentimentos como estranhamento, angustia e medo
nos adultos e estdo sendo oprimidas pelos modelos e
padrdes impostos, e privadas de determinadas formas de
expressao.

Infere-se por meio da afirmativa que as instituigdes reproduzem padrdes
que impulsionam o olhar da diferenga para as questdes de género, reafirmando
padrdes de uma normalidade ja fixada que acabam por submeter a crianca a
formas de manifestacdes nada espontineas e um tanto impostas.

Por conseguinte, o trabalho nas instituicdes de Educagdo Infantil deve
guiar-se para uma interferéncia no sentido de transformar posturas, reformular
valores e conhecimentos e por fim, desmistificar tabus e abolir a reprodugido de
concepgdes dominantes de sexualidades e género da sociedade, como formas
proprias de exclusdo.

A Educagdo Infantil deve entdo ser percebida como um local
privilegiado onde a construcdo da igualdade por meio da inclusdo de elementos
para as praticas cotidianas se expressem e se reforcem no sentido de transpor

seus muros e permitir as diferencas.
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Que muros sejam atravessados. Que as vozes da professora, do menino
de brinco e unhas de massinhas coloridas, das instituigdes educativas e da
familia caminhem em unissono, rumo as sexualidades e as formas pelas quais
elas sdo experimentadas.

Que os modos de agir de professores/as, por meio das intervengdes
cotidianas em seus espagos educativos se desvencilhem das ciladas de uma
Pedagogia “que tem a infincia como objeto ¢ a sociedade como meta”
(ROCHA, 1997, p. 21).

Tratemos, pois de indicar o que sugere o capitulo a seguir: concepcoes
de curriculo, a omissdo da tematica género e sexualidades nos curriculos da
Educagdo Infantil igualmente a caréncia de debates apresentados nos cursos de

formacg@o de professores/professoras.
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6 (DES) ENCONTROS ENTRE CURRICULO E FORMACAO:
REALMENTE PREPARACAO E EMBASAMENTO A GENTE NAO
TEM!

A jornada da investigag¢do nos convoca a pensar o curriculo da Educacao
Infantil, a partir das producdes académicas elaboradas até entdio a respeito da
tematica que versa sobre sexualidades e género nesse campo educativo.

No caminhar da pesquisa foi possivel perceber a forma como essas
diversidades transitam as instituicdes de Educagdo Infantil, as professoras, as
criangas, a familia das criangas, por meio das normas, dos comportamentos, do
controle dos corpos, das (des) intervencdes, das representacdes, etc., que
regulam, que bradam, que calam!

Em meio as narrativas e silenciamentos, ndo cabera ao curriculo se calar.
Indagaremos a ele quais intengdes pretendidas, quais falas permitidas, quais
praticas sugeridas, pois segundo PE 1, para lidar com as sexualidades e género, é
intuitivo, “[...] faco, sem saber se eu estou fazendo certo.” (PE 3).

Surrupiaram as sexualidades do curriculo? Boicotaram o género? Ou
inventaram um jeito intuitivo de trabalhar a tematica?

As narrativas das professoras, relacionadas as dificuldades para tratarem
o tema, ddo origem a categoria de analise intitulada: Invisibilidade no Curriculo.
Calar e/ou falar o que (re) produzem as falas cotidianas. Esta categoria tem
estreita relacdo com o objetivo de apontar os possiveis tensionamentos surgidos
a partir das praticas veiculadas nas salas.

Vislumbramos essa relagdo por entendermos o curriculo vinculado as
praticas e representacdes vivenciadas que (des)autorizam a professora falar.
Vislumbramos ainda interlocugdes possiveis entre as categorias e a formagao das
professoras por tratarem as formas pelas quais seus saberes provocam efeitos no

cotidiano educativo. Portanto, tudo tem direta e estreita ligagdo com o curriculo.
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Da mesma forma, ressaltamos que as narrativas a serem analisadas para
essa categoria foram pensadas a partir das vivéncias e as formas por meio das
quais as professoras trabalham cotidianamente, o que aponta, visivelmente para
o curriculo, embora possa parecer invisivel na narrativa.

Recomendavel parece-nos transitar por alguns conceitos de curriculo, e
demais dimensdes pertencentes tais como a escola, os sujeitos, os regulamentos,
as normas, as praticas e os saberes. Para tanto, buscamos naqueles e naquelas,
fundamentos para sustentar nossas argumentagdes.

A respeito das concepcdes de curriculo existentes, cumpre-nos uma
retomada conceitual a fim de nos servirem como indicativos possiveis de como
se da a pratica docente e em quais propositos ¢ intengdes educativo-pedagdgicas
e ou politicos ela se sustenta até que se torne uma realidade na escola.

Conforme Silva (2001) apud Camargo (2012, p. 115), vale assinalar o
curriculo enquanto “[...] um conjunto de fatos, conhecimentos e informacdes,
selecionados do estoque cultural mais amplo da sociedade [...]” e que se
concretiza a partir de uma configuragdo que prioriza o ensino, a aprendizagem e
a avaliagdo, bem como a metodologia e demais elementos didaticos pautados na
organizacdo, planejamento e objetivos pretendidos.

O citado modelo impde o contetido e as formas e técnicas de ensino sdo
ancoradas em uma visdo tradicional do processo de ensinar e aprender em uma
dindmica que coloca professora/professor/aluna/aluno na condigdo de
transmissoras/res e receptoras/es, respectivamente. Essa dindmica revela uma
arquitetura projetada para o consentimento e conformagao.

Outra concepgdo de curriculo ¢ aquela defendida pelas teorias criticas
pautada na triade poder, educagdo e curriculo e o carater fundamentalmente
politico desse ultimo, que, nas palavras de Silva (1999) apud Camargo (2012, p.
116-117) afirma que:
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[...] a escola e o curriculo devem funcionar como uma
“esfera publica democratica”. A escola e o curriculo devem
ser locais onde os estudantes tenham a oportunidade de
exercer as habilidades democraticas da discussdo e da
participagdo, de questionamento dos pressupostos do senso
comum de vida social. Por outro lado, os professores e
professoras ndo podem ser vistos como técnicos ou
burocratas, mas como pessoas ativamente envolvidas nas
atividades da critica e do questionamento, a servi¢o do
processo de emancipagdo e libertacao.

Tal teorizagdo duvida da realidade (im)posta, questiona o “estado atual”
configurado a partir da realidade manifesta, ¢ recusa o tecnicismo adotado pela
vertente tradicional. De acordo com Silva (1999, p. 30), “para as teorias criticas,
o importante ndo ¢ desenvolver técnicas de como fazer o curriculo, mas
desenvolver conceitos que nos permitam compreender o que o curriculo faz”.

Advém dai questionamentos acerca dos “arranjos sociais ¢ educativos”
(SILVA, 1999) ora instaurados, o que faz da teoria critica acerca do curriculo,
um conjunto de pressupostos de reagdo contraria as concepgdes burocraticas.

Refere-se a uma terceira tendéncia intitulada pos-critica, o “cruzamento
entre os conhecimentos” (CAMARGO, 2012, p. 117), que tem como principio o
reconhecimento do multiculturalismo" buscando contemplar nos curriculos
escolares as relagdes saber-poder; a pluralidade das identidades a partir da

diversidade sexual, de género, raciais, étnicas, culturais. Visto dessa forma,

1 . . . , . , . .
O multiculturalismo tem sua origem nos paises dominantes do norte e é discutido

atualmente em duas vertentes: “[...] dos grupos culturais dominados no interior
daqueles paises para terem suas formas culturais reconhecidas e representadas na
cultura nacional”; e outra “[...] solugdo para os problemas que a presenca de grupos
raciais e étnicos coloca no interior daqueles paises para a cultura nacional
dominante”. Para ambas, o multiculturalismo representa um importante instrumento
de luta politica, pois ele remete a questionar o conhecimento oficial e afirma que “a
igualdade ndo se obtém simplesmente através da igualdade de acesso ao curriculo
hegemonico”, sendo urgentes mudangas substanciais do curriculo existente (SILVA,
1999, p. 156).
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somos impulsionadas/os a repensar o curriculo e “refletir as formas pelas quais a
diferenga ¢ produzida por relagdes de assimetria” (SILVA, 1999, p. 90).
Niao se trata, portanto de suprimir os ditos da teoria critica, pois como

nos esclarece Silva (1999, p. 147):

[...] a teoria pds—critica deve se combinar com a teoria
critica para nos ajudar a compreender os processos pelos
quais, através de relacdes de poder e controle, nos tornamos
aquilo que somos. Ambas nos ensinaram, de diferentes
formas, que o curriculo é uma questdo de saber, identidade e
poder.

A triade saber, identidade e poder nos impulsiona a novas possibilidades
e, para que seja plausivel esse olhar acerca de como se da o curriculo a partir das
teorias criticas e pds-criticas, torna-se premente que educadoras/es se debrucem
no que denominam-se Estudos Culturais. Nesses, “educacdo e curriculo sdo
vistos como campo de conflito em torno de duas dimensdes centrais da cultura:
o conhecimento e a identidade”, além de duvidarem do “saber universalizante”,
“de respostas padronizadas, invariaveis e definitivas”, como abordado por Silva,
(2000) apud Camargo (2012, p. 102).

Propondo relacionar curriculo e escola, Colling (2009) afirma que a
escola, na sua relagio com o curriculo e sociedade, se compromete com a
construcdo das identidades pessoais, sociais ¢ culturais e se vé na condi¢do de
protagonista para dar conta da diversidade existente e dos efeitos cada vez mais
impactantes desses processos no cotidiano escolar.

Ainda nessa direcdo, ao problematizar escola e curriculo, Camargo
(2012) questiona a reproducdo e a insisténcia na manuten¢do de posturas por
parte das/os professoras/es, afirmando a existéncia de desencontros entre os
conhecimentos adquiridos acerca do desenvolvimento infantil a partir da
pedagogia enquanto ciéncia e as praticas fomentadas na escola. De acordo com a

autora acima citada, embora a formacdo docente perpasse por constantes
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avancos ancorados nos estudos das disciplinas de antropologia, sociologia, entre
outras, sdo morosas ainda as agdes capazes de movimentar o ambiente escolar
para outros pensares.

Assim, a identidade do/a professor/a ¢ questionada e a inércia da escola
e o enquadramento do curriculo, na mesma medida. Este Gltimo se encontra
associado as ideias de controle do processo pedagdgico, conforme aponta
Camargo (2012), massificando sobremaneira os saberes que circulam a sala de
aula por meio de um processo seletivo que legitima e invalida, respectivamente,
uns e outros conhecimentos.

A partir desse breve transito pelas representacdes abarcadas por tipos
distintos de curriculo, faz-se coerente destacar investigacdes relacionadas as
sexualidades e género no dmbito da Educagdo Infantil e sua relacdo com a
formacao de professores/professoras, objeto da presente pesquisa.

Torna-se imperativo afirmar que o conhecimento de tais investigagdes se
justifica pela necessidade de que educadoras/es desse campo educativo,
repensem suas proprias praticas, concepgdes e curriculos com vistas a torna-los
condizentes com as demandas e urgéncias ora vigentes, a fim de desconstruir, de
desregulamentar um discurso que ¢ dado como oficial.

No que se refere aos estudos relacionados a género e sexualidades nas
praticas de cuidado e educacdo da Educacdo Infantil, estes tém buscado
problematizar o tema, relacionando-o ao olhar dos educadores/educadoras e da
instituicdo com vistas a repensar posicionamentos e desnaturalizar as diferengas,
compreendendo-as como construgdes socioculturais e histdricas.

Por meio dos relatos das professoras, percebemos a auséncia de
discussdes acerca das sexualidades e relacdes de género no cotidiano das
instituigdes. Omissdo da tematica nos curriculos da Educagdo Infantil. Vejamos

a partir do que aponta PE 1:
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“As vezes eu observo algum tipo de comportamento que “entre aspas”
deveriam ser masculino ou feminino. Esses comportamentos podem ser
observados nas brincadeiras, por exemplo, gosta de brincar com determinado
grupo, com determinadas brincadeiras. Esse ano mesmo eu tenho um aluno com
esse comportamento na minha sala. Ele ndo gosta de brincar com os meninos,
ele gosta de brincar apenas com as meninas e ele gosta de brincadeiras, por
exemplo, eu dou blocos para ele montar, ele monta um estojo de maquiagem, ele

faz a chapa de cabelo.” PE 1

Questionamos a partir do que declara PE 1, a caréncia de debates sobre
relagdes de género ¢ sexualidades. Inferimos um curriculo enquadrado na
medida em que parece legitimar alguns saberes em detrimento de outros.
Inferimos um curriculo associado as ideias de controle do processo pedagogico
(CAMARGO, 2012). Entendemos, por fim, um cotidiano isento de quaisquer
formas de desconstrugdo de verdades consolidadas.

PE 1 ao declarar algum tipo de comportamento que “entre aspas”,
deveria ser masculino ou feminino assinala certezas com relagdo ao que cabe aos
meninos € ao que combina com as meninas. Inferimos ainda que a professora
traga expectativas distintas para meninos e meninas a partir de como localiza e
demarca os territdrios, uma vez que ele ndo gosta de brincar com os meninos,
ele gosta de brincar apenas com as meninas. PE 1

A professora prossegue relatando a brincadeira da crianca e sua relacao

com as outras criancas:

“Eu observo, mas eu ndo intervenho, eu o deixo brincando e as vezes eu
pergunto do que ele esta brincando e ele me conta. Eu até acho interessante. Os
outros alunos aceitam normalmente. Quem observa essa diferenca sou eu, o

grupo ainda ndo observou. Ele brinca muito bem com as meninas e os meninos
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ndo observaram essa preferéncia que ele tem de brincar com as meninas, por

enquanto ndo.” PE 1

Eu (também) acho até interessante os ditos da professora quando afirma
que observa, mas ndo faz intervengdes; que os alunos aceitam normalmente e
que a observacdo dessa diferenca é percebida por ela, uma vez que o grupo
ainda ndo observou.

A narrativa nos remete as discussdes de Xavier Filha (2012) acerca da
equidade de género e educacgdo para a sexualidade, estabelecendo relagdo com a
formac¢do de professores/professoras e os possiveis alcances a partir de
discussoes teorico-metodoldgicas que culminam em praticas que desestabilizam
a norma.

A auséncia das intervengdes estaria vinculada a caréncia de discussoes
nos cursos de formagdo de professores/as ou na invisibilidade do tema nos
curriculos da Educagdo Infantil? Em ambos? E uma possibilidade, haja vista os
(des)caminhos que apontam a pesquisa. A propdsito, caberiam intervencdes?
Aquelas que culminam na equidade de géneros, duvidam das certezas da norma,
virando “pelo avesso muitas de nossas convicgdes? Ou em discursos
historicamente construidos?” (XAVIER FILHA, 2007, p. 8).

Caminhamos nos valendo das declaragdes das professoras acerca da
caréncia de teorias no contexto das universidades que versem sobre a tematica
diversidades, sobretudo, sexualidades e género, para alertar quanto as
(im)possibilidades de provocar discussdes dessa natureza nos espagos coletivos
de educacdo, uma vez que ndo possuem formacao para tal.

Ao serem perguntadas a respeito da formacdo e ou presenca da
discuss@o nos cursos de graduagdo, as participantes PE 1, PE3, PE 4 ¢ PE 5
afirmaram a inexisténcia de debates consolidados e meng¢do ao tema

diversidades de maneira mais aprofundada. Apontamos sequencialmente, recorte
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das falas das professoras PE 1, PE 3, PE 4 ¢ PE 5, que corroboram com a

afirmacao.

“[...] Ndo lembro de ver esse tema no meu curso de formagdo.
Diversidade assim, quando a gente trabalha o tema Consciéncia Negra, alguma

coisa apenas em relagdo a raca.” PE 1

“[...] Lembro que trabalhamos o tema falando sobre diversidade, mas

so comentarios.” PE 3

“Na minha forma¢do muito pouco, foi uma pincelada mesmo. Eu ndo
me lembro de ter algum conteudo, uma matéria que a gente aprofundasse
melhor esse tema. Agora cursos, semindrios que eu jd fiz no decorrer da minha
profissdo, eu tive alguns assuntos sobre a diversidade, mas nada também muito

profundo.” PE 4

“Ndo. E faz falta porque a gente ndo sabe como trabalhar, a gente sente

insegura para trabalhar [...].” PE 5

Notoriamente, as professoras ndo houve espago para que a temadtica
Diversidades fosse objeto de estudo e pesquisa nos cursos de formacdo. Ha
evidéncias apenas de mencao superficial ao assunto ou ainda a um tipo ou outro
de diversidade, mas ainda pouco consistentes. Diferentemente, a PE 2 assinalou
um sim a presenca do tema na graduag@o, muito embora, por demais lacénica a

declarag@o.
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“Durante o curso de Pedagogia temos os livros, apostilas, DVDs;
porque no meu caso fiz meu curso a distdncia, exercicios e referencial teorico

também.” PE 2

Torna-se urgente que a escola, enquanto “maquina de
governamentalizagdo” (VEIGA-NETO, 2001), considere indiscutivelmente
relevante a presenga desse debate em seus espagos. Para tanto, ¢ mister que os
cursos de formacgao de professores\as permitam sua livre circulacdo a fim de que
se fundamentem de tal forma a provocar nos sujeitos, outras formas de pensar e
agir. Outros movimentos que transformem legitimamente uma realidade e que
tolham a (re)produgdo do “sujeito moderno”.

Para tanto e para virar “convicgdes pelo avesso”, XAVIER FILHA
(2012) propde a possibilidade de articular os temas supracitados a partir de
propostas problematizadoras que subjazem novos fazeres pedagogicos na escola.
Fazeres estes que supdem construir “novas possibilidades de dialogo,
proposi¢cdes criticas e reflexivas que nos motivam a pensar no conceito de
educagdo para a sexualidade como espago permanente de desconstrugdo de
verdades unicas” (RIBEIRO, 2012, p. 30).

Assim, o cotidiano escolar se vé em um amontoado de situagdes
cabiveis de intervencdo no sentido de dinamizar questionamentos e reflexdes
uma vez que estamos a todo o momento, lidando com pedagogias de
sexualidades e género que foram socialmente convencionadas e que se prestam a
“disciplinar e docilizar os corpos” (XAVIER FILHA, 2012, p. 278) tal como

vemos no relato a seguir:

“[...] esse ultimo ano teve uma crianga, um menino que, no inicio do
ano, ele manifestou que queria namorar com meninos. [...] no decorrer do ano

ele foi modificando, sabe? Ele ja comecava assim a falar que ia namorar com
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tal menina. Com essa crianga foi natural, foi um processo natural dela, ninguém

forcou ela a mudar de opinido.” PE 2

A fala da professora nos permite indagagdes. A ela, aos demais sujeitos
adultos e adultas e ao curriculo, perguntamos quais alcances teriam ambos se se
confrontassem com o menino, for¢ando-o a mudar de opinido. Desejam que o
menino mude de opinido? Consideram o corpo do menino “doécil” o suficiente a
ponto de ser “submetido”, “transformado”, “aperfeicoado”? (FOUCAULT, 2009
p- 132).

E na sequéncia a professora acrescenta:

“Eu tentaria trabalhar de uma forma natural, me preparando, me
instruindo com o que eu poderia falar porque com as criangas a gente tem que
medir muito o que fala com elas, porque é a fase de tudo, o principal de tudo,
entdo as vezes a gente magoa muito. As vezes a gente fala algumas coisas que

vdo ficar para o resto da vida.” PE 2

Trabalhar de forma natural sugere naturalizar ou desnaturalizar
verdades? E imperativo pensarmos sobre isso, uma vez que ds vezes a gente fala
algumas coisas que vdo ficar para o resto da vida.

Inferimos que a PE 2 revela certa ansiedade, portanto zelo para falar por
ndo desejar magoar a crianga. Assim, se preparando, se instruindo com vistas a
medir muito o que fala. Pensamos que preparar e se instruir ndo pode se dar a
partir de um curriculo que se cala, nem tampouco por meio de falas que
(re)produzem as falas cotidianas.

De acordo com Xavier Filha (2012), diversas alternativas pedagdgicas
poderiam auxiliar o/a professor/a no trato com as expressdes de sexualidade

sendo o curriculo e a escola espacos legitimadores dessas ocorréncias. Desde
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que fundamentados tedrica e metodologicamente, “caberia as institui¢des
escolares, a partir de a¢des curriculares, direcionarem suas praticas amparando-
as em duvidas e incertezas acerca das convengdes estabelecidas” (XAVIER
FILHA, 2012, p. 279).

Para tanto, Xavier Filha (2009, p. 72) sugere o didlogo, questionamentos
provocativos além da utilizag¢@o de distintos artefatos culturais, a saber, “cinema,
midia, revistas, livros, brinquedos entre outros, uma vez que expressam ¢ fazem
circular discursos que produzem determinadas subjetividades”.

Ao se dirigir aos brinquedos, PE 4 parece ndo se dar conta do potencial

dos brinquedos:

“[...] Eu quero dizer na homossexualidade, né? Disso ai, se ndo vai
interferir, porque eu penso se a crianga gostar demais daquele brinquedo, o
menino so com a boneca, a menina sé6 com o carrinho ou tendo atitudes

masculinas, é o ponto de vocé ficar olhando, ‘estar’ verificando.” PE 4

Certamente que os brinquedos, na condi¢cdo de artefatos culturais se
constituem como alternativas que a professora podera utilizar para provocar
discussoes e produzir subjetividades (XAVIER FILHA, 2009). Contudo, a fala
da professora parece impedir que os brinquedos permitam anunciar
subjetividades, uma vez que ela “estd de sentinela” para prevenir meninos e
meninas das (im)possibilidades de romperem com as fronteiras de género. Teme
a professora a homossexualidade. Entendemos que ela se oriente pelos rumos da
heteronormatividade!

Ao curriculo e a professora, sugere-se a inclusdo desses artefatos e
demais discursos que estimulem n3o apenas a aceitagdo das diferengas,

simplesmente. Urge debaté-las de forma a considerar suas origens,
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desarticulando quaisquer pressupostos que padronizam, massificam e, portanto,
recusam as subjetividades e a preservagdo dos direitos humanos.

Camargo (2007) sustenta uma metodologia de resisténcia aos
“disciplinamentos impostos” ancorados no poder que circula na escola por meio
da “técnica”, das “normalizag¢des” e do controle que, segundo Foucault (1999)
insinua sujeitos cada vez mais submissos e subservientes.

Fundamentada nos estudos foucaultianos e nas relagdes de poder que
transitam a sala de aula e a escola como um todo, Camargo (2007, p. 66) alerta
as educadoras/es que na “escola hd produgcio de subjetividades”, essas
produzidas por meio das relagdes e agdes pedagogicas sustentadas pela
linguagem, pelas praticas discursivas que circundam relagdes e espagos.

Para tanto, os discursos e praticas deverdo ser pensados com o objetivo
de romper com o que esta institucionalizado, por meio do “contetido, pelos
regimentos, “[...] do que ocorre no dia a dia da escola, pelo uso das técnicas de
disciplinamento, pela imposi¢édo das regras de convivio mais ou menos sutil do
comportamento dos sujeitos que convivem no espago escolar” (CAMARGO,
2007, p. 67).

Contrariamente ao que sugere Camargo (2007), PE 4 relata um cotidiano

marcado pela vigilancia dos corpos, determina¢do de normas e estranhamentos:

“Ja deparei com situa¢do de menina com outra menina, assim...
passando a mdo, abragcando, beijando, onde eu coloquei o que foi, o que é
isso, que carinho é esse?’ pra eu ver o que eu fazia (risos) porque é uma
situagdo que vocé ndo sabe até que ponto ¢ um carinho ou outro tipo de coisa,
um carinho mais aflorado. [...] eu apenas chamei a ateng¢do para outro fato e

falei “que carinho é esse, vamos brincar aqui.” PE 4
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“A professora, coube ver o que fazia, ja que é uma situa¢do que vocé
ndo sabe até que ponto é um carinho ou outro tipo de coisa, um carinho mais

aflorado.”

De acordo com Ribeiro (2012, p. 10), palavras tais como “erotizacio
precoce e sexualidade aflorada rotulam muitas vezes as sexualidades das
criangas.” A autora problematiza os termos, questionando o incomodo causado
aos adultos “quando as criangas brincam com seus corpos, experimentam
prazeres, descobrem-se meninos € meninas na interacdo [...]” (RIBEIRO, 2012,
p. 10).

Deduzimos que a professora orienta suas praticas para o que esta
institucionalizado, disciplinando corpos, inibindo as expressdes de sexualidade
para que ndo transgridam as regras de convivio ja prescritas socialmente.

Por essas e por outras, é que se torna imperativo questionar o curriculo,
a escola a subserviéncia advinda das determinac¢des que adestram os sujeitos por
meio de uma disciplina que “fabrica individuos”, [...] tomando-os como
“individuos a0 mesmo tempo como objetos e como instrumentos de seu
exercicio” (FOUCAULT, 2006a, p. 143).

Da mesma forma que a escola, a sociedade também disciplina os sujeitos
determinando “limita¢des, proibi¢des ou obrigacdes” (FOUCAULT, 2006b, p.
118), cabendo as/aos educadoras/es indagarem as normas socialmente
estabelecidas, compreendendo-as como geradoras das concepgdes e crengas que
regem seus discursos e fazeres no cotidiano da escola (CAMARGO, 2007).

Camargo (2007, p. 69) salienta ainda que o professor deve resistir as
praticas pedagobgicas que se miram pelo sistema dominante a fim de
“singularizar-se” propondo um espaco permanente de criacdo, invengdo de
“outras maneiras de ser e estar na sala de aula”.

E nesse sentido que a autora supracitada sugere:
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A professores/as importa compreender que ndo estdo
determinados antes de ser, nem inscritos num sistema ja
definido e predestinado; diferentemente, resultam de
encontros e acasos que se compdem e se arranjam de outras
formas. O devir-professor ndo tem ponto de chegada certo e
¢ um meio de se assumir sem idealizagdo ou trapaga
(CAMARGO, 2007, p. 69).

Entendemos a partir da afirmac¢do que a identidade de professoras/es ndo
estd posta e ajustada a um sistema pré-estabelecido. Ao contrario, apoiadas/os
em uma aceitacdo de si, cumpre as professoras e professores se construirem por
meio de resisténcias e confrontos que vislumbrem possibilidades capazes de
legitimar suas singularidades. E que falem. Que ndo se calem.

Ainda propondo uma retomada das pesquisas que envolvem a formacao
de professores e sua relagdo com diversidade de género e sexualidades, Furlani
(2005) salienta que a inexisténcia de discussdes acerca do assunto ¢ muitas vezes
justificada pela sua auséncia na proposta escola e ou inabilidade de a/o
professora/professor em lidar com o tema em funcdo da caréncia de discussdes
ou total falta delas nos cursos de formagao. Assim, as alegagdes da autora se

direcionam no sentido de afirmar que:

Para muitos/as educadores/as, a op¢do em ndo discutir as
sexualidades e os géneros pode ser apoiada pela
“providencial” inexisténcia da tematica nos curriculos
escolares (que justificaria sua recusa na discussdo e o
conveniente apego aos conteidos curriculares propostos).
Ou ainda poderia estar favorecida pela auséncia da tematica
nos seus cursos de formag@o (o que se somaria a admitida
dificuldade pessoal com o assunto) (FURLANI, 2005, p.
39).

Assim a autora aponta para a inexisténcia da tematica nos cursos de
forma¢do e nos curriculos da Educag@o Infantil, alegando oportuna essa
auséncia, o que justificaria o alheamento do/a professor/a e o afastamento de

discussodes dessa natureza, dos espagos das institui¢des.
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PE 2 reafirma a necessidade de inclusdo da tematica no curriculo, tal

como apontado em sua narrativa:

“[...] como se diz, tinha que estar dentro do curriculo de todas as

escolas, é necessidade falar.” PE 2

Como falar se ndo esta no curriculo? Pode-se falar sem se estar nele?

“E faz falta porque a gente ndo sabe como trabalhar, [...] sente
insegura para trabalhar com a sala como um todo. A gente tem muito relato
sobre essa questdo da sexualidade e a gente se preocupa muito, porque [...] vé
que ndo existe um trabalho focado pra isso nas escolas, a gente tem

dificuldade.” PE 5

Inseguranca, preocupacdo e dificuldade geram tensionamentos uma vez
que ndo existe um trabalho focado. Posto isso, as professoras buscam agdes para

o seu cotidiano, baseando em suas experiéncias de vida, tal como conta PE 5:

“[...] Da vivéncia mesmo. Ndo tem um lugar para procurar, eu falo que

falta muito apoio nas escolas publicas.” PE 5

“Zela-se” pelo assunto a partir do discurso da norma, que inferimos, é o
discurso da “vivéncia”, ja que ndo tem lugar para procurar.

Embora exista sim lugar pra procurar, alertamos a PE 5 por meio das
palavras de Britzman (1999, p. 109) “que deve haver uma disposi¢do de parte
das professoras para desenvolver sua propria coragem politica, numa época em
que pode ndo ser t3o popular levantar questdes sobre o cambiante conhecimento

da sexualidade”.
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Dessa forma, ainda que seja perceptivel a invisibilidade da tematica
género e sexualidades no curriculo das institui¢des, ndo hd por que abandona-la,
nem tampouco justificar falta de preparacdo e ou buscas de respostas por meio

das experiéncias de vida, tal como PE 4 declara:

“Ndo ha porque o proprio supervisor, diretor, ndo foi trabalhado isso
ai. Entdo quando a gente senta e conversa sobre um assunto é um conjunto, sao
cabegas pensando no que fazer porque realmente preparagdo e embasamento a
gente ndo tem. A gente procura em livros, como agir, conselhos de alguns
psicologos que a gente conversa, mas na verdade, exatamente na hora da agdo,
vocé ndo tem muito que fazer. Vocé age através daquilo que vocé acha que é

certo.” PE 4

Se o diretor/a e supervisor/a desconhecem estratégias, se o trabalho ndo
atingiu a eles/elas, tampouco “conselhos” de psicologos/as se constituiriam
como alternativas adequadas.

Da mesma forma, alegagdes tais como:

“Realmente preparagcdo e embasamento a gente ndo tem! Ainda que
haja um conjunto de cabegas pensando, [...] vocé age através daquilo que vocé
acha que é certo, ndo se mostram suficientes, uma vez que, questiona-se o que é

certo!”

Questionamos ainda a apreensdo, ansiedade, impoténcia e outros

tensionamentos que assolam PE 4 e demais professoras:
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“[...] ndo foi so eu que ja passei. Ja troquei experiéncias com outras
colegas nesse sentido e todas ficam muito apreensivas no que fazer e vem uma

ansiedade muito grande e uma impoténcia, que vocé ndo sabe como agir.” PE 4

Concordamos com as professoras quanto aos tensiomentos surgidos,
quanto a falta de preparacdo e embasamento, porém ndo nos furtamos em
sugerir, ndo tdo somente a elas, mas a todos/todas nds que ousamos estar nos
espagos coletivos de educacdo, cuidando e educando a crianga pequena:
Coragem politica! Disposi¢do para estudar a postura das escolas e ver como essa
postura pode impedir ou tornar possiveis didlogos com outros professores
(BRITZMAN, 1999).

Entrecruzamentos de curriculos? O da universidade e o da instituicdo de
Educagio Infantil? Descompasso?

Percebe-se que a existéncia de lacunas nos cursos de formagdo de
professores/professoras que persistem na ocultagdo do assunto nos curriculos da
Educacdo Infantil, configura-se como um problema que toma dos espacos
educativos e de todos/as aqueles /as neles envolvidos/as. Indubitavelmente!

Furlani (2007b), assim considera que a escola assume papel estratégico
no tratamento com a tematica em questdo, dada a sua condi¢cdo de espago
potencialmente questionador das distintas identidades existentes.

Postas as narrativas que anunciam as praticas e representagdes das
professoras, indiscutivelmente relacionadas a restrigdo de discussdes nos cursos
de formagdo e auséncia da tematica género e sexualidades nos curriculos da
Educacdo Infantil, inferimos um cotidiano que se vé absorvido por um
“amontoado de matérias” que ndo estabelecem relagdes com as prdprias
experiéncias das criangas. Tampouco as professoras se apercebem da riqueza de

situacdes advindas de seu cotidiano a fim de problematiza-las.
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Gallo (2007) reconhece o cotidiano da escola na ordem do
acontecimento e como uma série de ocorréncias pedagogicas formais e informais
que se ddo na e para além da sala de aula, por meio das multiplas relagdes e
eventos produzidos diariamente naquele espago.

Em conformidade com o pensamento do autor supracitado, Camargo
(2007) declara que a sala de aula ndo ¢ constituida apenas pelos conteudos
curriculares sistematizados, mas também pelo intercambio de experiéncias que
oferecem possibilidades para exercitar a cidadania e interagir com as diferencas,
a partir dos dilemas que ancoram o curriculo oculto inexistente nos
regulamentos que dirigem o fazer docente.

As professoras sugerimos indagarem quais conhecimentos trazem acerca
de seu cotidiano: entendem-no tal como assegura Gallo (2007), considerando
todos os eventos como potencialmente pedagogicos para o exercicio educativo
ndo somente aquele indicado para questdes ja institucionalizadas. Consideram-
no como produtor de resisténcia ¢ permitem que essa transite a sala de aula?
Recomendamos ainda se auto questionarem se a diversidade presente admite a
construcdo de espacos passiveis para a manifestacdo das diferencas e ndo para o
seu estriamento’® tornando-se, portanto, inibidores do aparecimento de tais
diferengas?

Colocados o0s questionamentos, ¢ indispensavel que professoras
repensem posicionamentos. Imediatas sejam as suas reivindicagdes com vistas a
reinventarem o cotidiano acolhedor do que € plural! Imediata formacao!
Imediatas sejam as suas/nossas buscas para intervengdes nas instituicdes de
Educacio Infantil. Imediatos sejam seus/nossos encontros com a tematica género

e sexualidades.

'*" Estriamento do espaco entendido por Deleuze e Guattari como a defini¢io de regras,
protocolos, formas de agdo que permitem controlar todo o processo (CAMARGO,
2007).
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E como um (des)fecho que ndo pretende, arremate. Apenas para que
possamos retomar as discussdes e (des)costurar padrdes... para nds professores e

professoras, algumas consideracdes.



133

7 PARA AS PRATICAS E REPRESENTACOES, TAO MINHAS AS
CONSIDERACOES

Este ¢ o valor principal de uma experiéncia de escrita: ndo
contribuir para constatar uma pressuposta verdade, mas sim
transformar a relagdo que temos conosco mesmos, ao
transformar a relagdo que mantemos com uma verdade na
qual estdvamos comodamente instalados antes de comegar a
escrever (KOHAN, 2005, p. 17).

Tal como inauguro as primeiras composicoes deste trabalho, eis que me
atrevo a um (des)fecho na primeira pessoa do singular!

Experiéncia escrita! Qudo valiosa se fez para (des)intimidar algumas
verdades para mim, confortadas e acertadamente unicas e indiscutiveis.

E como doi escrever! Inspiragdo e transpiragdo! Ao escrever, também
combina o prazer! Tracadas as linhas, desvelam-se o desconhecido, as
(in)certezas, as (in)verdades. Tragadas as linhas, revelam-se outras curiosidades.
Tracadas as linhas, desenham-se outros “modos de pensar e agir”, outros
“modos de vida™!

Busquei, por meio de meus ainda acanhados escritos, pensar a crianga
pequena, as professoras das criangas pequenas, o curriculo dos espagos que
cuidam e educam esses meninos ¢ meninas. Trouxe para este cendrio oS
discursos das professoras, suas praticas e representacdes sobre género e
sexualidades. Em meio a esses discursos, uma também protagonista quando se
fala em praticas de cuidado e educacéo. Bem-vinda, familia!

O que moveu pensar esses sujeitos? O que mobilizou refletir esses
espagos? O que dinamizou encontrar significacdes em outras linguagens,
diferentemente daquelas em que me via cotidiana e rotineiramente me
dedicando?

Curiosidade! Desejo de garimpar saberes! Logo, busca por novas

praticas e representagdes.
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Questiono na mesma medida em que respondo. Os sujeitos e espacos
foram eleitos por serem presenca na minha pratica docente. Decisivamente
importantes para ressignificar pensares! Indiscutivelmente preciosos para
promover outras formas possiveis de se fazer! Incontestavelmente os “primeiros
da fila”, provocadores que sdo, ao ponto de impulsionar investigacdes e
legitimar meu compromisso ético e politico com a Educacdo. Merecedores do
meu respeito!

Outras linguagens me foram apresentadas. Outras linguagens se fizeram
extraordinariamente curiosas. Outras linguagens me fizeram desejar refletir
sobre sexualidades. Outras linguagens me fizeram querer conhecer
possibilidades de romper com as fronteiras de género. Outras linguagens que
produziram outros saberes. Outras linguagens que “viraram pelo avesso” a
minha forma de pensar PROFESSORA!

Merecedora de estima, essa GENTE que me fez transitar por essas
outras linguagens. ESTIMA, sem medida!

As narrativas das professoras foram o fio que (des)fiou tantos outros
junto as referéncias que me propus pesquisar para dar vida a este estudo. Falas e
silenciamentos. Revelagdes e ocultamentos. Duvidas, incertezas, omissdes! De
quem? De qué? Das professoras, das familias, do curriculo, da universidade!

E a crianga pequena? Curiosa, transgressora. Sujeito de desejos e
prazeres. De direitos!

E as narrativas? Quais praticas (des)autorizam? Quais representagdes
(im)provaveis?

Ao analisar as narrativas, minhas percep¢des deram conta de que as
professoras, ao transitarem pelos conceitos de diversidades e diferenca
estabeleceram aproximacdes entre os termos. Por ora chegaram a identificar

algumas das diversidades existentes, evidenciando que os saberes a esse respeito
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veem, ainda que muito timidamente, reservados a um tipo ou outro de
diversidade.

A marcha que tomou a pesquisa possibilitou ainda que as professoras
revelassem caréncia de saberes e praticas que as instrumentalizassem para os
acontecimentos cotidianos, o que por sua vez as fizeram submetidas ao fazer
intuitivo, a partir do que acha que é certo! De acordo com as vivéncias, com a
cultura!

A caminhada da investigacdo possibilitou ainda confrontar os saberes
das professoras com a sua formagao, relacionando-os a auséncia de debates em
seus respectivos cursos, nesse caso o curso de Pedagogia, o que as tornam
desprovidas de referencial tedrico que fundamente seus dizeres e a¢des.

Da mesma forma, insuficientes se fizeram os debates dos cursos de
formacg@o continuada e ou palestras organizadas pela equipe gestora e secretaria
de educagdo, em fun¢do da inexisténcia da temdtica gé€nero e sexualidades
nesses encontros.

Assim, sem propostas intencionalmente pensadas e um curriculo que
elege uns e descartam outros conhecimentos, as professoras se apercebem de
suas dificuldades, de suas limita¢des, dos desencontros entre o que sabem e o
que precisariam saber para lidar com as sexualidades e relagdes de género.

Nem os Referenciais Curriculares Nacionais para a Educacgio Infantil,
apontado por algumas das professoras como uma referéncia, cuja proposta da
rede também o tem como documento orientador, se mostraram suficientes para
tratar eficazmente a tematica.

Assim, as professoras vivem a margem da soliddo, o que as fazem se
aventurar em buscas solitarias € ou nas trocas com tantas outras, que colocam o
assunto em pauta, mas que terminam com agdes baseadas na vivéncia mesmo,

em padroes ja consolidados o que nos instiga a pensar que:
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[...] anorma nio emana de um tUnico lugar, ndo € enunciada
por um soberano, mas, em vez disso, estd em toda parte.
Expressa-se por meio de recomendagdes repetidas e
observadas cotidianamente, que servem de referéncia a
todos. Dai por que a norma se faz penetrante, dai por que ela
¢ capaz de se naturalizar (LOURO, 2008, p. 22).

Na inteng¢@o de desnaturalizar normas que se tornaram referéncia no que
se refere as sexualidades e género € que proponho pensar a educacéo tal como
aponta Ribeiro (2011), a saber: [...] agdo pela contradi¢do e pela resisténcia que
[...] navega em direcdo a reelaboracdo de padrdes culturais que muitas vezes
proibem as expressdes da sexualidade e as desconstrucdes dos esteredtipos de
género (RIBEIRO, 2011, p. 606).

Diante da realidade vivida pelas professoras, tensionamentos e
inseguranga. Ocorréncias que as deixaram impotentes uma vez que nem as
familias ¢ possivel recorrer. Advém dai, o silenciamento das professoras a partir
das vozes da familia! Vozes essas que ecoam na “escola”, mas que emudecem
diante das criangas.

Demarcadas entdo as fronteiras entre meninos e meninas! Brincadeiras
de menino e de menina. Coisas de menino e de menina. Corpos de menino e de
menina!

Demarcadas a curiosidade, as sexualidades, o desejo o prazer.
Demarcado o corpo. Territorio proibido!

Demarcado o curriculo. Demarcadas, da mesma forma, as professoras!

Demarcada eu! Confesso me ver nessas professoras! Quao significativas
sdo suas narrativas para encontrar outros e novos caminhos.

Problematiza-las dariam possibilidades de repensar conceitos, rever
posicionamentos e discursos, descontruir buscando “perturbar, transgredir,
desestabilizar e subverter a logica de poder que estabelece aquela - verdade
como inquestionavel, merecedora de status, de prestigio, de hegemonia”

(FURLANT, 2008, p. 114).
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Para tanto, ¢ preciso considerar que para desconstruir representagdes e
saberes das professoras ¢ mister “explicitar seu carater construido (inventado,
criado, forjado)” e que certamente se viram instalados a partir dos discursos
sacralizados e que se tornaram modos de ser e agir socialmente (FURLANI,
2008, p. 114).

Nas narrativas das professoras, esses modos de ser e agir transitam a
escola. Esta, por sua vez, molda subjetividades, (VEIGA NETO, 2003),
fabricando corpos submissos e exercitados, corpos “ddceis” (FOUCAULT,
2006b) que se veem impedidos de romper as fronteiras de género e de consentir
que o corpo fale.

As narrativas das professoras sio sinalizadoras da emergéncia de novos
pensares. Outras praticas! Diferentes representagdes!

Emergéncia para inserir nos curriculos da Educacéo Infantil a tematica
género e sexualidades com vistas a dinamizar os espacos que cuidam e educam a
crianga pequena, no sentido de permitir a liberdade dos corpos, negar a sua
subserviéncia e a sua hierarquizacao.

Narrativas provocativas o bastante para repensar a formagdo de
professores/professoras e a inclusio do tema nos curriculos das tantas
universidades que ainda no se viram impulsionadas a debates dessa natureza.

Ao me propor estudar sexualidades e género e mergulhar no cotidiano
da pré-escola, ndo me atrevi a “grandes revolugdes”. Tampouco pequenas
revoltas didrias (FOUCAULT, 1999). Tao somente alguns embates! Confrontos
timidos! Provocagdes!

Portanto, recusas a quaisquer pretensdes de dar a este texto um ponto
final. Recusas a quaisquer pretensdes de darem por encerradas as buscas. Ao
terreno das sexualidades e de género ndo cabem atalhos! Fecundo por demais

para impedir brotar tantas outras curiosidades.
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APENDICES

APENDICE A — Questionario e Entrevista de Pesquisa

7 JUpUn! DED

CEPARTAMENTS DE EDUCACED
UNIVERSIDADE FEDERAL DE LAVRAS

Universidade Federal de Lavras - Departamento de Educacio
Mestrado Profissional em Educacéo
Campus Universitario da UFLA — Lavras/MG- Cep: 37200-000
Telefone: (035) 3829-5182 Email: mpe@ded.ufla.br

L. Identificacio

1. Qual a sua formagéo profissional?

2. Qual o tempo de magistério na Educacdo Infantil?

3. Em que ano iniciou como docente nessa institui¢do de ensino?
4. Com qual faixa etaria dos alunos trabalha atualmente?

I1. Demanda especifica da pesquisa

1. O que vocé entende por diversidades na perspectiva do trabalho escolar?

2. Qual a relevancia do tema para o fazer pedagdgico?

3. Quais referéncias teodricas/documentos oficiais fundamentam o seu
conhecimento acerca das diversidades?

4. Na sua formagdo (inicial ou continuada), houve algum trabalho
especifico direcionado para o tema diversidades?

a. Relate as abordagens realizadas.

5. O que vocé entende por género e sexualidades?

6. No que se refere ao género e sexualidades no cotidiano escolar, vocé
percebe essas situagdes nas diversas formas de interagdo veiculadas

dentro e fora da sala?
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H4 um trabalho pedagogico sistematizado relacionado a género e
sexualidades no cotidiano escolar?

a. De que forma ele é realizado?

b. Ha dificuldades enfrentadas? Quais?

c. Relate praticas bem sucedidas a respeito.

Na inexisténcia de uma proposta especifica, quais agdes docentes
surgem no sentido de mediar e ou intervir quando essas situacdes

emergem no fazer pedagdgico.



149

APENDICE B - Carta de autorizacio do Secretario

UFLN DED

UNIVERSIDADE FEDERAL DE LAVRAS DEPARTAMENTO DE EDUCAGAO
Universidade Federal de Lavras - Departamento de Educacéo
Mestrado Profissional em Educacio
Campus Universitario da UFLA — Lavras/MG- Cep: 37200-000
Telefone: (035) 3829-5182 Email: mpe@ded.ufla.br

Ao Secretario Municipal de Educagdo de Formiga/ MG
Prezado Senhor,

Vimos, por meio desta, solicitar a autorizagdo para a realizagdo de um
projeto de pesquisa intitulado: Sexualidades, género e Educacdo Infantil: a
pratica revelada a partir da fala das professoras.

A pesquisa se valera de questionarios acerca do tema diversidade, mais
especificamente de gé€nero e sexualidades, com professoras atuantes na
Educacdo Infantil, sistematizando, dessa forma, material para a producdo de uma
dissertagdo do Mestrado Profissional em Educagdo - MPE da Universidade
Federal de Lavras — UFLA.

Vale ressaltar que as datas para tais procedimentos serdo
antecipadamente agendadas junto a diretoria da instituicdo de forma a ndo
comprometer as atividades cotidianas da escola, conforme determinado por
Vossa Senhoria.

De antemdo firmamos o compromisso ¢ético em resguardar as
identidades do local e das/os participantes envolvidas/os na pesquisa.

Na certeza da aquiescéncia a nossa solicitagdo, reiteramos protestos de
estima e consideracao.

Fabio Pinto Gongalves dos Reis
Prof. Dr. Universidade Federal de Lavras — UFLA
Orientador — Mestrado Profissional em Educacdo — MPE

Laila Zorkot
Discente Mestrado Profissional em Educagao — MPE
Ciente em; ----/-----/-----
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APENDICE C - Carta de autorizacao da Direcio da Escola

4 u u | DEPARTAMENTO DE EDUCAGAO

UNIVERSIDADE FEDERAL DE LAVRAS

................... , . de........... de 2013.

A Diretoria da Escola Municipal de .................... / MG
Prezadas Senhoras,

Vimos, por meio desta, solicitar a autorizagdo para a realizagdo de um
projeto de pesquisa intitulado: Sexualidades, género e Educacdo Infantil: a
pratica revelada a partir da fala das professoras.

A pesquisa se valera de questionarios acerca do tema diversidade, mais
especificamente de gé€nero e sexualidades, com professoras atuantes na
Educacio Infantil, sistematizando, dessa forma, material para a produgdo de uma
dissertagdo do Mestrado Profissional em Educagdo - MPE da Universidade
Federal de Lavras — UFLA.

Vale ressaltar que as datas para tais procedimentos serdo
antecipadamente agendadas junto a diretoria da instituico em horarios ja
determinados pelo Secretdrio Municipal de Ensino, de forma a ndo comprometer
as atividades cotidianas da escola.

De antemio firmamos o compromisso ¢ético em resguardar as
identidades do local e das/os participantes envolvidas/os na pesquisa.

Na certeza da aquiescéncia a nossa solicitagdo, reiteramos protestos de
estima e consideracao.

Fabio Pinto Gongalves dos Reis
Prof. Dr. Universidade Federal de Lavras — UFLA
Orientador — Mestrado Profissional em Educacdo — MPE

Laila Zorkot
Discente Mestrado Profissional em Educagdo — MPE

Ciente em: ----/-=---/-----
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APENDICE D - Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

U DED

UNIVERSIDADE FEDERAL DE LAVRAS DEPARTAMENTO DE EDUCACAO

Universidade Federal de Lavras - Departamento de Educacéo
Mestrado Profissional em Educacao
Campus Universitario da UFLA — Lavras/MG- Cep: 37200-000
Telefone: (035) 3829-5182 Email: mpe@ded.ufla.br

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido TCLE para Adultos

Nome:

Vocé estd sendo convidado (a) a participar, como voluntario (a), do
Projeto de Pesquisa na area de Educag@o: Sexualidades, género e Educacio
Infantil: a pratica revelada a partir da fala das professoras. Este termo de
consentimento encontra-se impresso em duas vias, sendo que uma copia sera

arquivada pelo pesquisador e a outra serd fornecida a vocé.
Pesquisador Responsavel: Prof. Dr. Fabio Pinto Gongalves dos Reis

I- TITULO DO TRABALHO EXPERIMENTAL:

Sexualidades, género e Educacdo Infantil: a pratica revelada a
partir da fala das professoras

Pesquisadores/Pesquisadoras envolvidos/as: Laila Zorkot

II- OBJETIVOS
Geral:
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Problematizar as falas dos professores da Educacdo Infantil da rede
publica de uma cidade do Centro-oeste de Minas Gerais, frente a cultura da

sexualidade e de género a partir das demandas atuais.

Especificos:

e Identificar as propostas didatico-metodolégicas dos professores da
educagio infantil a partir de sua pratica com género e sexualidades em
sala;

e Apontar os possiveis tensionamentos dos professores acerca do trabalho

com género e sexualidades.

I - JUSTIFICATIVA

O tema diversidade sexual e de género, nas ultimas décadas, tem
ganhado espago em debates de muitas areas e sua relevincia no campo
educacional ¢ indiscutivel uma vez que a escola ¢ um orgdo veiculador de
normas e valores socialmente construidos/reproduzidos.

Articular género e sexualidades surgiu da necessidade de efetivagido de
uma pratica pedagdgica em sala de aula que garanta a inclusdo, promova a
igualdade de oportunidades com vistas a enfrentar toda sorte de preconceito,
discrimina¢do e violéncia, especialmente, no que se refere a questdes das
sexualidades e de género.

Assim, o interesse pelo tema ¢ a forma como ele se expressa no
cotidiano escolar, por meio do curriculo e diversos atores sociais envolvidos,
originou-se a partir de inquictagdes enquanto professora formadora de
professores infantis e a fragilidade argumentativa e pratica no trato com essa
realidade.

Para tanto, surgem questionamentos que pretendem subsidiar a

investigagdo, articulando reflexdes, a saber: como discutir sexualidades no
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contexto da Educacdo Infantil? O que sugere o curriculo (documentos oficiais)
acerca do tema? Quais praticas educativo-pedagogicas ancoram o trabalho de
professores e professoras diante das expressdes de sexualidades e de género no
espaco da sala de aula?

Espera-se que este estudo contribua para a constante formacdo de
educadores infantis, que a partir de frequentes questionamentos vislumbrem
possibilidades para uma atuagio/relagdo mais coerente entre escola ¢ educagdo

para as sexualidades e género.

IV - PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

O trabalho intitulado como Sexualidades, género e Educacéiio Infantil:
a pratica revelada a partir da fala das professoras envolvera 26 professores
dos Centros de Educacio Infantil da rede publica de uma cidade do Centro-oeste
de Minas Gerais. A escolha dos Centros se explica por esses atenderem
especificamente ao publico da Educacdo Infantil. Estes Centros sdo constituidos
por 26 professores cuja selegdo justifica-se pela viabilidade dos encontros, uma
vez que, de acordo com a secretaria adjunta, ha periodicidade de reunides
realizadas para fins de discussdo pedagdgica, o que permite melhor interagdo
entre os pesquisadores e os profissionais pesquisados. A sugestdo para a
utilizacdo dessas reunides também partiu da Secretaria Municipal de Educagido
com o intuito de a pesquisa ndo comprometer o funcionamento da escola e das
aulas.

Os procedimentos metodoldgicos serdo a revisdo bibliografica, pesquisa
de campo, tendo o questiondrio como instrumento de pesquisa qualitativa e o
tratamento dos dados a partir da andlise de contedo. Vale ressaltar que a
aplicacdo dos questionarios sera antecipadamente agendada junto a direcdo da
escola e que os encontros destinados a aplicagdo a sua aplicacdo ja tém a

autorizagdo do Secretario Municipal de Educagdo que determina como momento
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apropriado, as reunides direcionadas para discussdes didatico-pedagogicas das

instituicdes de ensino da rede municipal.

V - RISCOS ESPERADOS

Esta pesquisa ndo apresenta riscos aos participantes. O desconforto
poderd surgir, a partir de autocriticas efetuadas pelos professores quanto ao
processo de ensino. Assim, tais autocriticas podem gerar algum desconforto até
que os proprios docentes encontrem formas de elaborar e apreender suas praticas
pedagogicas. Ressaltamos ainda que ndo havera riscos fisicos para os

participantes.

VI - BENEFICIOS

Fornecer o conhecimento das praticas, concepgdes e representacdes de
professores da Educagdo Infantil na atualidade e contribuir para a constante
formacdo de educadores infantis, que a partir de frequentes questionamentos
acerca do tema, vislumbram possibilidades para uma atuacio/relacdo mais

coerente entre escola e educag@o para a diversidade de género e sexualidade.

VII - RETIRADA DO CONSENTIMENTO

Vocé estd sendo convidado (a) a participar da pesquisa de forma
totalmente voluntaria. Seu consentimento com relacao a participagdo na pesquisa
podera ser retirado sem quaisquer danos, da mesma forma que procedimentos
metodologicos e demais questionamentos poderdo ser interrompidos e ou
recusados, se necessario. Nao haverd previsdo de gastos e ressarcimento, uma
vez que o projeto ndo contempla despesas nem tampouco pagamento ou
gratificagdo financeira para o voluntario participante do estudo. Afirmamos
ainda que vocé ndo sera identificado (a) sob hipotese alguma. Todos os dados

confidenciais da pesquisa e demais informagdes obtidas serio mantidas em
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sigilo, sendo divulgadas apenas desde que ndo comprometam nem tampouco
coloquem em risco a sua privacidade.

Quaisquer davidas surgidas, sugerimos entrar em contato com o
orientador e ou pesquisadora envolvida pelo email lailazorkot@yahoo.com,

telefone (37) 99047746.

VIII - CRITERIOS PARA SUSPENDER OU ENCERRAR A
PESQUISA
Nao ha previsdo de suspensdo da pesquisa e a mesma sera encerrada

quando as informac¢des desejadas forem obtidas.

IX - CONSENTIMENTO POS-INFORMACAO DA
PARTICIPACAO DA PESSOA COMO SUJEITO DA PESQUISA

Eu RG

e inscrito(a) no CPF numero , idade

, abaixo assinado, concordo em participar do estudo,
Sexualidades, género e Educacio Infantil: a pratica revelada a partir da
fala das professoras como sujeito da pesquisa.

Declaro ter sido devidamente informado(a) e esclarecido(a) pela
pesquisadora Laila Zorkot sobre a pesquisa, os procedimentos nela envolvidos,
assim como os possiveis riscos e beneficios decorrentes de minha participagao.
Foi-me garantido ainda o sigilo e a possibilidade de retirada de meu
consentimento a qualquer momento, sem que esta ocorréncia conduza a
quaisquer penalidades.

Formiga, de de20 .
NOME (legivel)




156

ASSINATURA

ATENCAO: A sua participagdo em qualquer tipo de pesquisa é voluntaria. Em
caso de divida quanto aos seus direitos, escreva para o Comité de Etica em
Pesquisa em seres humanos da UFLA. Endereco — Campus Universitario da

UFLA, Pro-reitoria de pesquisa, COEP, caixa postal 3037. Telefone: 3829-1127.

Eu, Laila Zorkot, responsavel pelo projeto de pesquisa Sexualidades,
género e Educacdo Infantil: a pratica revelada a partir da fala das
professoras, declaro que obtive de forma voluntiria o Consentimento Livre e
Esclarecido do sujeito da pesquisa (ou representante legal) para a participagio e

realizacdo deste estudo.

Assinatura do pesquisador responsavel

Laila Zorkot

Assinatura do orientador da pesquisa

Prof. Dr.Fabio Pinto Gongalves dos Reis

Laila Zorkot - Cel: (37) 9904 7746 Mestranda em Educagao

Linha de Pesquisa Diversidade Cultural Mestrado Profissional em Educacio -
UFLA

Orientador Prof. Dr. Fabio Pinto Gongalves dos Reis
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APENDICE E - Questionarios de pesquisa respondidos

7 IUELN DED

UNIVERSIDADE FEDERAL DE LAVRAS DEPARTAMENTO DE EDUCAGCAQ

Demanda especifica da pesquisa

1. O que vocé entende por diversidades na perspectiva do trabalho escolar?

SQ1- Diferencas nos géneros, ragas, crengas, religides, classes sociais,

costumes, experiéncias, personalidades, aprendizagens, valores, linguagem.

Diferentes géneros/ ragas/ crengas...

SQ2- A diversidade dentro de uma escola existe desde os docentes até os
educandos, cada um vem com uma cultura que deve ser valorizada no trabalho

escolar.

Diferentes culturas a serem valorizadas

SQ3- Sdo as diferencas culturais, religiosas, étnicas e sociais, fisicas.

Diferengas sociais, étnicas, sociais e fisicas.
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SQ4- Para mim, é tudo que se refere a etnias, ragas, crengas, etc., valores
também sdo importantes nessa perspectiva e o direcionamento sexual de cada

ser humano.

SQS5- Diferencas em relagdo ao sexo, culturais, ragas, crengas...

SQ6- As caracteristicas de cada um: etnia, fisicas, intelectuais, culturais,
sexuais... ou de um grupo a que pertence. E essas diferencas estdo juntas,

convivendo na sociedade e na escola.

SQ7- As caracteristicas de cada pessoa: cultura, género, credo, posi¢do social.

SQ8- E tudo aquilo que se refere a pluralidade, ou seja, de etnias, crengas,
costumes e valores que caracterizam a nossa clientela nas instituicoes de

educagdo infantil.

SQ9- E composto de variadas dindmicas sociais como, por exemplo: raga,

crencga, cultura, etc., orienta¢do sexual.
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SQ10- Eu entendo que existe a diversidade sexual dentro das escolas, mas ndo

temos nenhum pardmetro especifico que me oriente de forma correta como

desenvolver este trabalho dentro das escolas.

SQ11- Entendo como diversidade toda bagagem cultural, religiosa, afetiva,

caracteristicas fisicas e psiquicas que cada ser humano possui.

SQI2- E toda heterogeneidade em suas miiltiplas formas seja cultural, émica,
religiosa, sexual, etc. Enfim, é o diferente sendo reconhecido, vivido e acolhido

no trabalho escolar.

SQ14- Diversidade é valorizar, respeitar e perceber as diferencas.

SQ15- Mudangas no ensino devido as diferengas individuais no

desenvolvimento.

2. Qual a relevancia do tema para o fazer pedagdgico?
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SQ1- Conviver com a diversidade respeitando e valorizando a bagagem cultural

das criancgas proporcionando uma educa¢do democrdtica e participativa.

SQ2- O tema é de grande importancia ja que existe uma falha na formagdo de
nos, professores, quanto ao tema que é tratado superficialmente dentro dos

cursos de Pedagogia.

SQ3- A partir da diversidade é possivel planejar o processo pedagogico

(ensino-aprendizagem) contemplando as diferencas.

SQ4- Procurar entender a diversidade do ser humano é uma questdo que
ajudard a resolver diversas situagdes que ajudardo no cotidiano docente/

discente.

SQ5- O conteudo é elaborado contemplando a diversidade.

SQ6- Trabalhamos com as diferengas pessoais todo ano e, como professores,

procuramos equilibrar, auxiliar na convivéncia, na aprendizagem para o
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crescimento pessoal de cada um num dmbito coletivo enfocando o respeito

mutuo.

SQ7- Trabalhar as diferencas com respeito, sem discriminacdo, procurando

auxiliar na convivéncia, evitando preconceitos e discriminagdo.

SQ8- E muito importante porque o educador se sente como aquele que deve
garantir uma agdo educativa consistente porque, desde cedo, a crianga deve

apropriar-se das informag¢des proprias da sua cultura e constitua em sujeito

cultural e social no mundo de hoje.

SQ9- 4 diversidade esta presente diariamente no nosso cotidiano.

SQ10- Dificil de trabalhar.

SQ11- Ter uma sala com tamanha diversidade nos faz procurar estratégias e

métodos para que todos possam aprender. Em muitos casos, por extrema falta
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de incentivo familiar e social, criangas com problemas cognitivos, pessoais e

afetivos demonstram dificuldade para aprender.

SQI2- E de grande importdncia, pois nos abre caminhos, solu¢des para uma

realidade hoje vivida no dmbito escolar.

SQ13- Acho importante trabalhar devido a grande diversidade que encontramos
no decorrer do nosso trabalho. As vezes fechamos os olhos para tal situagdo por

ndo saber como agir.

SQ14- O tema é de suma importincia, pois este se faz presente no cotidiano

escolar.

SQ15- Proporcionar uma educagdo de parceria dentro da diversidade cultural.

3. Quais referéncias tedricas/documentos oficiais fundamentam o seu

conhecimento acerca das diversidades?
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SQI- Apostilas: *O enfoque da Educagcdo Inclusiva (Cyntia Duk). *
Fundamentos para uma Educagdo Inclusiva (Lino de Macedo). Livro: Educagdo

Inclusiva.

Apostila: enfoque da educagdo inclusiva (Cintia Duk) Fundamentos para uma

Educagdo Inclusiva (Lino e Macedo)

SQ2- Referencial Curricular para Educagdo Infantil.
- LDB 9394/96

- Diretrizes curriculares para Educagdo Infantil

RCNEV/ LBD/ DCNEI

SQ3- (sem resposta)

Nao respondeu.

SQ4- Os PCNs da Educagdo Infantil e Ensino Fundamental.

PCN da Educacao Infantil e Ensino Fundamental.

SQ5- PCNs da Educagdo Infantil.

PCN da Educacao Infantil.

SQ6- Pardametros curriculares da Educagdo Infantil. Escola e Plano Curricular.

PCN da Educacio Infantil/ Escola e Plano Curricular.

SQ7- Pardmetros Curriculares da Educacdo Infantil. Documentos do MEC e

SME.RCNEI/ Documentos MEC e SME.

SQ8- * Referencial Curricular Nacional para educagdo infantil
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* Estatuto da Crianca e Adolescente

RCNEI — Estatuto da Crianga e Adolescente.

SQ9- Livros, pesquisas.

Livros/ Pesquisa.

SQ10- S6 o planejamento do 2° periodo e algumas palestras de psicologas

oferecidas pela SEME.

Somente o planejamento do 2° periodo e palestras de psicologia oferecidas pela

SME.

SQ11- Na minha opinido, possuimos documentos ou referéncias  que
generalizam o ensino. Quando nos deparamos com a diversidade buscamos

estratégias em cursos, estudos, debates, etc...

Documentos ou referéncias generalizam o ensino. Buscam-se estratégias em

cursos/ estudos/ debates.

SQ12- Meu conhecimento vem de algumas experiéncias vivenciadas,
reportagens lidas ou assistidas em meios de comunica¢do, artigos lidos sobre o

assunto e conteuidos aprendidos em cursos de formagdo.

Experiéncias vivenciadas/ Reportagens/ Artigos/ Meios de Comunicagdo/

Conteudos aprendidos em cursos de formagao.

SQ13- Ndo temos documento que fundamenta o tema, a ndo ser os pardmetros

curriculares, mas no CEI ainda ndo tive acesso ao da Educagdo Infantil.

Inexisténcia de documentos que fundamentam o tema, a ndo ser os parametros

curriculares. Nao tive acesso aos da Educacdo Infantil.
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SQ14- O curriculo escolar.

Curriculo escolar.

SQ15- Educagdo inclusiva.

Educacio inclusiva.

4. Na sua formagio (inicial ou continuada) houve algum trabalho especifico

direcionado para o tema diversidades? a) Relate as abordagens realizadas.

SQI- Sim. a) Disciplinas: *Educacdo Inclusiva (Libras, Braille). * Diversidade
Cultural na formagdo do professor. Livros, DVDs, exercicios, provas, trabalhos.
Curso de deficiéncia intelectual — 120h presencial — trabalhos e apresentagdes.

Curso de Libras — 180h — presencial com trabalhos e apresentagdes.

Sim. Disciplina educac¢do inclusiva/ Diversidade cultural na formacdo dos
professores, duvidas, exercicios, provas/ trabalho/ curso deficiéncia intelectual.

Curso Libras.

SQ2- Sim. a) Durante o ano de 2011 e 2012: curso do pro-infdancia. 2013:
palestra proferida por psicéloga do Cemap no modulo I1.

Curso Pré-infancia (2011)/ Palestra Psicologa (2013).

SQ3- Algumas palestras. a) Principalmente na drea de inclusdo.

Palestras/ Inclusdo.
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SQ4- Palestras. a) Ja tivemos palestras com o tema abordado, onde foram
discutidas diversas situac¢oes vividas por profissionais da educa¢do, com alunos

e familias que trabalham ou melhor, que a escola atende.

SQS5- Palestras realizadas por psicologos na drea da inclusdo. a) (sem resposta)

SQ6- Ndo. Apenas a diversidade cultural e etnia. a) Semindrio.

SQ7- Sim. a) Historias. Dindamicas. Jogos e brincadeiras.

SQ8- Ndo. a) (sem resposta)

SQ9- Ndo. a) Trabalho ndo, mas palestra com um psicologo.

SQ10- Sim. a) Palestra realizada pela psicologa na SEME.

SQ11- Sim. a) Cursos de deficiéncia intelectual, palestras sobre a sexualidade

infantil, oficinas pedagogicas, semindrios, etc.
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SQ12- Sim. a) Pesquisas e relatorios sobre a educagdo especial inclusiva,
videos e reportagens envolvendo o tema “Psicologia do Desenvolvimento” e

livros e videos sobre a Pratica Educativa das Ciéncias Humanas.

SQ13- Que me lembre, ndo. a) (sem resposta)

SQ14- Ndo. a) (sem resposta)

SQ15- Sim. a) O fato de receber alunos de diferentes estados, levou-me a fazer
uma pesquisa para inseri-los no cotidiano da sala, oferecendo-lhes respeito e

curiosidade. E ainda mostrando-lhes a nossa realidade.

5. O que vocé entende por género e sexualidades?

SQ1- Género — masculino/ feminino

Diversidade sexual — varias formas da sexualidade humana
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SQ2- O género depende da realidade social de cada pessoa, assim como a
diversidade sexual sdo as diversas possibilidades de expressdo e vivéncia social

destas pessoas em rela¢do a sua orientagdo sexual.

Depende da realidade social. Diversidade Sexual: diversas possibilidades de

expressdo e vivéncia social em relacdo a orientagdo sexual.

SQ3- Diferencas relacionadas ao sexo masculino e feminino.

Diferencas relacionadas ao sexo masculino/feminino.

SQ4- E para mim o que se torna diferente ao que se é vivido de acordo com os

conceitos de antigamente, onde a percepgdo de casal era homem e mulher.

Diferenga do que € vivido de acordo com conceitos de antigamente (percepgao

do casal homem/ mulher).

SQ5- Diferencas em relagdo ao sexo masculino e feminino.

Diferencas de sexos masculino/feminino.

SQ6- O comportamento, as atitudes que surgem entre meninas e meninos,
independente de ser homem ou mulher (masculino ou feminino), e

comportamento de cada um dentro de seu grupo.

Comportamento/ atitudes entre meninos/meninas (independente de ser

homem/mulher) masculino/feminino de cada um dentro do grupo.

SQ7- Comportamento, atitudes, brincadeiras que cada um apresenta o modo

como agem e reagem durante o cotidiano escolar.

Comportamento, atitudes, brincadeiras e modo como age/reage na escola.
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SQ8- Que tem a mesma caracteristica comum. O que estd na qualidade ou

condicdo do que é diverso, diferente.

G — que tem a mesma caracteristica comum. DS — o que esta na qualidade do

que ¢ diferente/ divis@o.

SQ9- Entendo que o sexo ndo define necessariamente a identidade de género. A
identidade de género ndo define a orientagdo sexual da pessoa (identidade de

género constru¢do social).

Sexo ndo define identidade de género/ identidade de género ndo define

orientagdo sexual (identidade de género/ constitui¢do social).

SQ10- Que cada um tem a sua sexualidade livre.

Cada um tem a sua sexualidade livre.

SQ11- Género ¢ o sexo que a crianga nasce, masculino ou feminino.
Diversidade sexual sdo as a¢oes e reacdes que meninos e meninas demonstram

em relagdo ao proprio género.

G — sexo que a crianga nasce, masculino/feminino. DS — acgdes/reagdes

demonstradas por meninos(as) ao proprio género.

SQ12- Género é a forma para designar os sexos masculino e feminino.
Diversidade sexual é o termo usado para designar as vdrias formas de

expressdo da sexualidade humana.

G — forma para designar sexos masculino/feminino. DS — termo para designar

varias formas de expressdo da sexualidade humana.

SQ13- (sem resposta)
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Nao respondeu.

SQ14- Género é a identificagdo de masculino e feminino. A diversidade sexual é

a diferenca que existe entre os homens e mulheres.

G — identificagdo masculino/feminino. DS — diferenga entre homem/mulher.

SQI15- Entendo que ha diferencas sexuais. Que devemos respeitar o tempo da

crianga, suas descobertas e suas preferéncias, diante de cada etapa.

Ha diferencas sexuais/ respeitar o tempo da crianga/ descobertas/ preferéncias.

6. No que se refere ao género e diversidade sexual no cotidiano escolar, vocé
percebe essas situagdes nas diversas formas de interagdo veiculadas dentro e fora
da sala de aula?

SQI- Ndo. Ainda ndo trabalhei com criangas cujos pais estdo em grupos

diferentes da familia tradicional.

Nao. Nio trabalha com criangas com familia diferente da tradicional.

SQ2- Sim. Porque a escola é influenciada pelos modos de pensar e de se
relacionar na sociedade, ao mesmo tempo em que influencia contribuindo para

transformacgoes.

Sim. Escola ¢ influenciada pela sociedade e € elemento influenciador também.

Escola transforma.

SQ3- Sim.

Sim.
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SQ4- Sim. Houve e hd muita discussdo sobre esse assunto; porém precisamos

saber mais e vencer nossos proprios preconceitos.

SQ5- Sim.

SQ6- Sim. Algumas criangas transparecem ter assimilado o que a sociedade
espera do comportamento masculino e feminino e outros poucos demonstram
comportamento diferente. E dentro de seu convivio familiar ja existem

homossexuais.

SQ7- Sim. Observando o comportamento dos alunos, sua convivéncia no dia a

dia e os conflitos surgidos.

SQ8- Sim.

SQY- Sirm.

SQ10- Sirm.
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Sim.

SQ11- Sim. Percebe-se nas brincadeiras, na formagdo dos pares, na interagdo
dos géneros, no despertar de interesses, mesmo que de forma extremamente

inocente. Percebe-se também na maturidade feminina em relagdo a masculina.

Sim. Nas brincadeiras/ formag@o dos pares/ interagdes de género nos interesses/

maturidade feminina em relagdo a masculina.

SQI12- Sim. As criangas trazem para a sala de aula o que vivenciam em outros
ambientes fora da escola e através de conversas, atos etc. elas demonstram o

que conhecem sobre o tema.

Sim. As criangas trazem o que vivenciam em outros espagos/ conversas, atos/

elas demonstram o que conhecem sobre o tema.

SQ13- Sim, percebo.

Sim.

SQ14- Percebemos essas situagdes nas conversas das criangas, nas atitudes,

nos periodos livres.

Percebe nas conversas/ atitudes/ periodo livre.

SQ15- Sim.

Sim.

7. Ha um trabalho pedagdgico sistematizado relacionado a género e sexualidades
no cotidiano escolar?

a. De que forma ele € realizado?
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b. Ha dificuldades enfrentadas? Quais?

c. Relate praticas bem sucedidas a respeito.

SQ1- Sim. (apenas masculino/feminino).

a) Através do trabalho com os eixos: Identidade e Autonomia, Natureza e
Sociedade,; como jogos, brincadeiras, historias, fabulas, musicas e conversas em
rodinhas.

b) Sim. Cada crianga possui sua prdpria formagdo com valores e atitudes
muitas vezes distorcidas da realidade infantil (preconceitos, racismo, religides).
c) Trabalho continuo com debates, conversas, musicas, poesias, historias,

fabulas, brincadeiras, jogos envolvendo cooperagdo e trabalho de equipe.

Sim. Apenas masculino/feminino

a) Através dos ecixos Identidade/Autonomia — jogos/ brincadeiras/ historias/
musicas concisas.

b) Sim. Criangas com valores e atitudes distorcidas (preconceito/ racismo...).

c) Debate/ conversas/ musica/ poesias — ideia de cooperagao.

SQ2- Nao.

a) O trabalho acontece, mas ndo ha uma orientagdo especifica.

b) Sim. Temos que libertar dos preconceitos existentes. Fala-se muito em
respeito, mas a sociedade brasileira deve caminhar muito nesta drea para dizer
que ndo é preconceituosa.

¢)- Respeito e aceitagdo das diversas historias de vida dos alunos dentro das
escolas.

- Tratar dos temas como: homofobia e sexualidade dentro da sala de aula.

- Trabalho cotidiano de respeito as diferengas.

Nao.
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SQ3- Nao.
a) (sem resposta.)
b) (sem resposta).

) (sem resposta)

SQ4- Ndo ha um trabalho direcionado a esse respeito continuamente.

a) E um tema que ainda se torna dificil para ser discutido com seguranga por
todos, mas dentro do que é de nosso conhecimento, procuramos dar respaldo as
situagoes que surgem.

b) Sim. O preconceito e a falta de conhecimentos necessdrios para abordagem

do tema ainda é um tabu para todos nos.

SQ5- Néo.
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a) (sem resposta).

b) (sem resposta).

¢) (sem resposta).

SQ6- Ndo.

a) Na Educagdo Infantil, apresento apenas o tema cientifico (sexo masculino e
feminino) e quanto ao comportamento, vestudrio, deixo que eles mesmos se
manifestem. Se surge questionamento, tento mostrar o respeito as escolhas de
cada um.

b) Mesmo sendo criangas, percebemos atitudes pequenas de preconceito,
bullying quando se deparam com atitudes diferentes de um coleguinha que ndo
correspondem aquelas ditadas socialmente.

¢) Nunca ocorreu na minha experiéncia situagoes graves. As criangas com uma

simples conversa informal sobre respeito humano convivem bem.

SQ7- Ndo.
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a) Resolvendo problemas surgidos trabalhando-os através de conversas,
dindmicas, brincadeiras. Quando ndo conseguimos nos casos especificos,
recorremos aos profissionais especializados.

b) Sim. Quando as proprias criangas, ou seus familiares agem com
preconceitos, causando transtorno e deixam as criangas diferentes em situacoes
constrangedoras.

¢) Conversas, palestras, filmes e historia abordando o tema contextualizado

com a vida pessoal e o conhecimento de cada um.

SQ8- Ndo.

a) (sem resposta).

b) Pouco embasamento para resolver certas situagbes do dia a dia com a
comunidade escolar.

c) Conversas; aprofundamento teorico sobre o assunto; troca de opinides com

pessoas mais entendidas sobre o assunto.

SQ9- Ndo.

a) (sem resposta).
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b) Sim. Ndo tem dominio do assunto e como abordar o assunto.

c) Com conversas.

SQ10- Ndo.

a) Através de conversas.

b) Sim. Ndo ter dominio do assunto e ndo saber de que forma pode abordar o
assunto da sexualidade.

¢) Através de conversas informativas.

SQ11- Sim.

a) E realizada através de jogos, brincadeiras e métodos diferenciados de

estimulagdo cognitiva.

b) Sim. Hd criancas que possuem dificuldade de se socializar com as outras. E
preciso fazer um trabalho de valorizacdo desta criangca para que ela possa
interagir de forma segura.

¢) Gosto muito de teatro. As crian¢as demonstram vontade e alegria de

representar. Cada qual no seu personagem e tendo uma otima interacdo entre

0s géneros.
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SQ12- Sim.

a) No cotidiano escolar quando surgem situagdes envolvendo este tema,
trabalhamos através de conversas, historias, jogos etc.

b) Sim. Muitas vezes nos sentimos despreparadas, com pouco material
pedagogico voltado para este tema e para atender a educagdo infantil, ja que o
tema ndo abrange nosso planejamento.

¢) Quando o trabalho é voltado para o ludico, percebe-se que as criangas

compreendem naturalmente o que é proposto. Ndo se sentem acuadas, dispersas

ou confusas.

SQ13- Nao.
a) (sem resposta).
b) Sim, falta de material e estudos voltados ao tema.

) (sem resposta).
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SQ14- Sim.

a) Ele ¢ realizado dentro do eixo identidade e autonomia.

b) Sim. Quanto o aluno ndo respeita as caracteristicas do outro. Quanto ndo ha
integracdo de meninos e meninas nas brincadeiras e quando existe
discriminagdo.

c) Leituras de livros referentes as dificuldades enfrentadas, conversas,

combinados.

SQ15- Ndo.

a) As vezes agimos por comodidade, ou apenas desviamos o interesse sexual da
crianga naquele momento.

b) Sim, racismo, criticas, econémica.

¢) Trabalho com os temas através de roda de debate, textos, valores.

8. Na inexisténcia de uma proposta especifica, quais agdes docentes surgem no

sentido de mediar e ou intervir quando essas situacdes emergem no fazer

pedagodgico?

SQ1- Conversas e debates demonstrando a importdncia de aceitar e respeitar

todos.
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Brincadeiras e jogos em duplas e equipes trabalhando a cooperagdo, partilha,
respeito.

Historias, fabulas, poesias, musicas trabalhando valores e companheirismo.

Conversas debates/ brincadeiras/ historias.

SQ2- Contribuir para que as realidades de discrimina¢do sejam desveladas. Na
pratica educativa o professor deve valorizar a diversidade, promover didlogos e

a convivéncia.

Dialogos/ convivéncia com a diversidade.

SQ3- Através do dialogo, com naturalidade, sem constrangimento para o aluno,
buscando mostrar as diferengas existentes na sociedade e a necessidade do

respeito para um bom convivio social.

Dialogo apresentando as diferengas.

SQ4- Procura-se a ajuda de psicologas para intervir em situacdes mais
complicadas, e as vezes a conversa com os pais, quando o problema é mais facil

de ser relatado a eles por nos.

Auxilio de psicologo/ conversa com pais.

SQ5- (sem resposta)

Nao respondeu.

SQ6- Trabalho de conscientizagdo do grupo sobre a existéncia destas

diferengas na escola e na sociedade e que elas devem ser respeitadas.

Conscientizagdo do grupo da existéncia das criangas.

SQ7- Trabalhar a conscientizagdo, os valores: respeito, amizade,

companheirismo e igualdade.
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Conscientizagio dos “valores”.

SQ8- * Melhor relacionamento entre aluno, pais, professores.
* Maior respeito entre todos.

* Melhoria na qualidade da relagdo e da aprendizagem.

Relacionamento aluno/ pais/ professores/ qualidade da aprendizagem.

SQO- (sem resposta)

Nao respondeu.

SQ10- (sem resposta)

Nao respondeu.

SQ11- O primeiro passo é a percep¢do. Na minha opinido, crianga aprende e se
desenvolve brincando. No horario livre ou mesmo nas brincadeiras dirigidas
percebemos quais as criangas que se socializam, quais as que participam ou
ndo. Assim, poderemos auxilia-las na sua interag¢do social independente de seu

género, pois o que importa é que ela se sinta acolhida e feliz.

Percep¢ao do professor/ brincadeiras.

SQ12- Primeiramente é dada uma atengdo especial aos envolvidos na situagcdo
e com conversas e perguntas o tema é abordado e posteriormente aprofundado
através de historias, dramatizagoes, etc. tendo sempre o conhecimento e auxilio
da familia para que todo o processo seja absorvido e compreendido

naturalmente.

Atengdo especial/ conversas/ historias/ dramatizagdo/ parceria com a familia.
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SQI13- (sem resposta)

Nao respondeu.

SQ14- Conversas com os alunos, caso necessdrio convocamos a familia da

crianga.

Conversas/ parceria com a familia.

SQ15- O importante é mostrar que nos somos a historia. Que cada um tem sua
cultura, seu valor. E que juntos, nos fazemos a diferenca. Podemos trabalhar

musicas, dancas culindrias, historias, brincadeiras.

Musicas/ dangas/ culinarias/ historias/ brincadeiras.
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APENDICE F - Entrevistas de pesquisa respondidas e transcritas

U DED

UNIVERSIDADE FEDERAL DE LAVRAS CEPARTAMENTO DE EDUCACAD

Entrevista 1 — Professora PE 1

Pesquisadora: Boa tarde, professora! Como sabe, a nossa conversa vai envolver
o tema “diversidades”. Assim, eu gostaria de saber o que vocé, como professora,
entende por diversidade na perspectiva do trabalho escolar?

PE 1: Eu entendo como sendo as diferencas sociais, diferencas culturais e até

as diferencas fisicas mesmo, as caracteristicas fisicas, né?

Pesquisadora: E qual a relevancia do conhecimento desse tema para o fazer
pedagogico, para a pratica diaria do professor?

PE 1: Eu acho importante porque quando a gente entende as diferencas, a
diversidade, a gente planeja até melhor o nosso trabalho. Vocé tem em uma sala
de aula, quantas realidades diferentes! Entdo, vocé entendendo essa

diversidade, a partir dai, vocé vai trabalhar, fazer o planejamento.

Pesquisadora: Existem algumas referéncias tedricas, alguns documentos, algum
referencial bibliografico que vocé usa pra fundamentar o seu trabalho com
relacdo as diversidades? Ha uma busca sobre esse conhecimento tedrico para

que possa fundamentar a sua pratica?
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PE 1: O unico contato com material que eu tive foi o PCN, mas pouco. Eu sinto
até falta de material aqui pra gente poder trabalhar a diversidade, que oriente

como.

Pesquisadora: Entdo, professora, ndo hda um trabalho efetivo na rede que
capacite as professoras e professores a trabalhar com a questdo das diversidades?

PE 1: Ndo. S6 algumas palestras, poucas que “aborda” essa questdo.

Pesquisadora: E na formacdo inicial, quando vocé estava no curso de
graduagdo, no seu caso Pedagogia, houve alguma mencdo a esse assunto? Se
houve, como isso foi trabalhado?

PE 1: Olha (pausa)... ndo, que eu me lembre, ndo. Ndo lembro de ver esse tema
no meu curso de formagdo. Diversidade assim, quando a gente trabalha o tema

Consciéncia Negra, alguma coisa apenas em relagdo a raga.

Pesquisadora: Entendo. E sobre género e sexualidades? O que vocé entende a
esse respeito?

PE 1: O que eu entendo de género é sexo feminino e masculino. Diversidade de
género ja é uma coisa que eu ndo tenho tanto conhecimento. Diversidade sexual

seriam no caso as preferéncias, as opgoes.

Pesquisadora: As opgoes...

PE 1: sexuais.

Pesquisadora: No que se refere a género e sexualidades no cotidiano da escola,
vocé percebe, algumas ocorréncias que ilustrem essa diversidade?
PE 1: Comportamentos. As vezes eu observo algum tipo de comportamento que

“ » . . . .
entre aspas” deveriam ser masculino ou feminino. Esses comportamentos
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podem ser observados nas brincadeiras, por exemplo, gosta de brincar com
determinado grupo, com determinadas brincadeiras. Esse ano mesmo eu tenho
um aluno com esse comportamento na minha sala. Ele ndo gosta de brincar com
os meninos, ele gosta de brincar apenas com as meninas e ele gosta de
brincadeiras, por exemplo, eu dou blocos para ele montar, ele monta um estojo

de maquiagem, ele faz a de cabelo.

Pesquisadora: E vocé, professora, como vocé v€ problemas em situagdes dessa
natureza? Como lida, especificamente, com essa situacao?

PE 1: Eu observo, mas eu ndo intervenho, eu o deixo brincando e as vezes eu
pergunto do que ele estd brincando e ele me conta. Eu até acho interessante. Os
outros alunos aceitam normalmente. Quem observa essa diferenca sou eu, o
grupo ainda ndo observou. Ele brinca muito bem com as meninas, e os meninos
ndo observaram essa preferéncia que ele tem de brincar com as meninas, por

enquanto ndo.

Pesquisadora: Ah, sim ! Nao ha evidéncias entdo, de que ... (a pesquisadora ¢
interrompida)

PE 1: Ah, eu me lembro de uma situagdo que um aluno meu quando brinca com
massinha, ele coloca nos dedos como seu fosse esmalte, coloca na orelha como
se fosse brinco, coloca pano na cabe¢a como se fosse um cabelo comprido e eu
conversei com a minha supervisora e ela disse que ele era assim desde o ano
anterior. Eu queria saber se iria chamar a mde dele para conversar. Ela disse
que ndo. Ai uma colega minha, que estd estudando Psicologia, me perguntou se
eu ndo iria chamar a mde, eu disse que ndo, porque ele ja tinha passado por
mais duas professoras que também observaram e que a supervisdo disse que
ndo iria chamar. Minha colega me disse que eu estava sendo omissa, porque a

’

mde deveria ser chamada na escola para ‘“conversarem” sobre o
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comportamento dele e eu fiquei com medo, porque se ninguém ha dois, trés anos
tinha falado, porque que essa bomba iria estourar na minha mdo? Eu ndo
queria ser portadora dessas noticias para a mde, ai eu me calei, por

inseguranca de ndo saber lidar com o assunto, sabe?

Pesquisadora: Sim! E pra abrandar a sua inseguranga, nao ha um trabalho
pedagogico sistematizado que te auxilie? Independente dessas ocorréncias
naturais como as que vocé acabou de relatar, ha um planejamento, orienta¢des
da coordenacdo pedagdgica da escola pra tratar essas questdes?

PE 1: Ndo, um trabalho assim ndo. Nos temos o planejamento eixo identidade e
autonomia pra gente trabalhar com os alunos, mas um trabalho de diversidade

em particular, ndo.

Pesquisadora: Vocé vé dificuldades para lidar com essas ocorréncias, com o
tema de uma forma geral, professora?

PE 1: Eu tenho dificuldade porque eu ainda ndo sei como eu vou intervir, sinto
medo até de agredir, de falar alguma coisa que va agredir. Por isso, por
enquanto, eu tenho so observado, eu sinto muita falta mesmo de uma pessoa ou
de alguma coisa que eu possa me embasar para eu saber como eu vou tratar
esse aluno. Se na sala, acontecer alguma atitude dos alunos isolarem, excluirem

o aluno, como eu vou agir? Eu sinto muita falta de orientacdo nesse sentido.

Pesquisadora: Ja que vocé afirma ndo ter conhecimento e orientagdo, que nio
se apropriou ainda do que deva fazer, qual a¢do vocé acha que professoras e
professores deveriam ter no sentido de mediar ou intervir nessas situagdes
quando elas ocorrerem na sala de aula?

PE 1: Eu penso que, respeitar! O ano passado teve um caso na minha sala que

meu aluno falou assim comigo, que quando ele crescesse ele queria ser igual a
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mde dele. Primeiro ele falou que queria ser mulher, ai eu perguntei o porqué ele
queria ser mulher. Ele me respondeu que era porque ele queria ser igual a mde.
Perguntei por que ele queria ser igual a mde. Ele me respondeu dizendo que a
mde era boa, bonita e que tinha olhos verdes. Eu disse a ele que ele era muito
bonito, mas ele disse que ndo e que se parecia com o pai, porém ndo queria se
parecer com ele, porque o pai era covarde. Ai eu falei que ele poderia ser igual
a mde, legal, sem ser mulher. Ele me olhou e concordou dizendo que poderia ser
legal igual a mde e continuar sendo homem. E como se diz, é intuitivo, eu nio
tenho uma receita, na hora eu tento sempre tratar com respeito e ajudar o aluno
com a confusdo que estd na cabega dele. Nesse caso, o pai era agressivo com a
mde e ele ndo queria nunca ser igual ao pai, e para isso ele acreditava que
precisava ser mulher para ser diferente. Quando eu disse que ele ndo precisava
ser mulher, porque ele tinha nascido menino, ele disse que mudar era facil, que
era so cortar. Reafirmei que ele ndo precisava mudar e depois ele nunca mais
falou sobre isso. Talvez era um conflito familiar, né? Entdo, é intuitivo, na hora
a gente tenta ajudar. Ja com esse caso do ano passado, eu tive problemas na
sala, porque ele era muito determinado e os meninos ja comegcaram a excluir
ele, ai eu sempre trabalhava em sala a questdo do respeito ao outro. Dessa

maneira que eu fago, sem saber se eu estou fazendo certo.

Pesquisadora: Pois, bem! Obrigada professora, pela sua fala!
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Entrevista 2 - Professora PE 2

Pesquisadora: Professora, como sabe, estamos aqui para conversarmos a
respeito do tema diversidades dentro da escola. Vamos falar um pouco sobre a
diversidades de uma forma geral e ainda a respeito de género e sexualidades.
Pesquisadora: O que vocé entende por diversidade na perspectiva do trabalho
escolar?

PE 2: Essa diversidade eu entendo como varias formas existentes na sociedade,
varias manifestacoes, tanto na sexualidade, quanto na religido, na raca, na

cultura.

Pesquisadora: E vocé vé importancia do tema para o dia a dia, para o fazer
pedagogico da escola, dos professores?

PE 2: Tem importincia sim, porque no ambiente escolar existe essa
diversidade. Em qualquer ambiente que a gente possa ir encontramos a
diversidade. Entdo ja é importante comegar a trabalhar no ambiente escolar,

desde os pequenininhos.

Pesquisadora: E vocé tem alguma referéncia teérica, algum documento que te
fundamente saber como trabalhar isso no espaco da escola? Vocé se apoia em
algum documento, em alguma literatura?

PE 2: Durante o curso de Pedagogia, temos os livros, apostilas, DVDs; porque

no meu caso, fiz meu curso a distancia, exercicios e referencial teorico também.

Pesquisadora: Durante o curso de Pedagogia que vocé fez, vocé teve acesso a
materiais que trabalhavam as diversidades?
PE 2: Tive. Também tive acesso a Libras, Braile e a outras deficiéncias que

“foi” falado muito rapidamente. Eu também fiz um curso de deficiéncia
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intelectual e na pos-graduacdo a gente recebe os livros de TGD (Transtornos
Globais de Desenvolvimento), educacdo especial e educagdo infantil. Entdo
assim vé um pouquinho, mas eu acredito que é na prdtica, lidando com aquilo
que vocé vai buscar mais suporte, porque uma coisa é vocé ter a teoria e outra
coisa é vocé ter a prdtica. Porque quando vocé esta com aquilo no seu dia a dia,

vocé vai buscar recursos para fazer um trabalho melhor.

Pesquisadora: E relacionado & sexualidade e gé€nero? Vocé chegou a ver o
assunto no curso de Pedagogia?

PE 2: Ndo. A gente vé diversidade em um todo e como esta voltada mais para as
deficiéncias, a gente vé mais esse lado e do género a gente quase ndo vé nada, a
gente ndo é preparado para trabalhar com isso. Seria muito interessante a gente
ter isso também na formag¢do para auxiliar, para vocé ndo ficar tdo assustado e

passar até isso para as criangas.

Pesquisadora: E vocé, professora, o que entende por género e sexualidades?
PE 2: Género masculino e feminino. Diversidade sexual eu entendo assim

varias manifestagoes, (hum...)como que eu te explico... varias opgoes sexuais!

Pesquisadora: Vocé vivenciou alguma situacdo em que essas diferencas tenham
aparecido claramente em sua vivéncia escolar como professora?

PE 2: Entdo, esse ultimo ano teve uma crianga, um menino que no inicio do
ano, ele manifestou que queria namorar com meninos. So que foi bem no inicio
do ano, ele era bem inseguro, muito timido e no decorrer do ano ele foi
modificando, sabe? Ele ja comecava assim a falar que ia namorar com tal
menina, até falar que eu ia ser namorada dele e eu sempre brincava: - Quando
crescer, né? Foi so isso, foi rapidinho e nas historias a gente sempre fala do

papai e da mamde, trabalhar a familia. Primeiro trabalhamos o papai e a
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mamde e depois que a gente mostra que tem outras familias diferentes. No meu
ambiente de trabalho eu ndo tive a oportunidade, no caso, de trabalhar com
familia mulher e mulher e homem e homem, por isso talvez eu ndo tenha

procurado me preparar para isso porque eu ndo tenha tido essa realidade.

Pesquisadora: Quer dizer que vocé ndo tem um trabalho sistematizado
relacionado a género e sexualidades na sua pratica? E se algo aparecer nesse
sentido?

PE 2: Ndo. Ai é que eu acho que a gente vai procurar mais a equipe, supervisor,
diretor e centralizar nesse assunto e vé como a gente pode trabalhar pra passar

para as outras criangas também de uma forma que ndo afete nenhuma delas.

Pesquisadora: Vocé teria dificuldades de lidar com questdes relacionadas a
género e sexualidades no seu cotidiano? Esse exemplo que vocé deu do aluno
que mostrava uma “preferéncia sexual” e depois outra, que tratamento daria?

PE 2: Eu vou responder por mim. Eu sou uma pessoa que respeito a op¢do de
cada um independente do que seja. Eu acredito assim, que vocé pode ter sua
opgdo, desde que vocé ndo faca mal para os outros, aquilo ndo interfere em
nada, eu penso assim. Com essa crianga, foi natural, foi um processo natural
dela, ninguém forcou ela a mudar de opinido. Eu tentaria trabalhar de uma
forma natural, me preparando, me instruindo com o que eu poderia falar
porque com as criangas a gente tem que medir muito o que fala com elas,
porque é a fase de tudo, o principal de tudo, entdo ds vezes a gente magoa
muito. As vezes a gente fala algumas coisas que vao ficar para o resto da vida.
Entdo assim, eu respeito e gosto de passar isso para os meus alunos. Entdo
mesmo na minha sala, eu ndo tendo criancas especiais, no sentido de
deficiéncia, eu trabalhava Libras, me auxiliando para as crian¢as memorizarem

os dias da semana, pra memorizag¢do de poeminhas, de musicas e mostrava para
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elas o quanto é importante a gente aceitar a diferenca no outro. Entdo, desde
pequenininhos eu procuro formar nelas essa consciéncia de aceitar e respeitar

as opgoes de cada um, que mesmo sendo diferentes temos o mesmo espago.

Pesquisadora: Vocé vé a diversidade sexual como uma questio de op¢ao?

PE 2: Sim, de opgdo. Eu acho que na minha vida pessoal eu penso assim, eu
tenho varios amigos, e gosto muito deles e ndo é diferente de eu ter uma amiga,
mulher. Eles ndo sdo diferentes pela opgdo deles, eu tenho o mesmo amor, o
mesmo carinho, a mesma confianga, porque eu vejo que sdo pessoas otimas e
percebo também o quanto sofrem preconceito. Entdo, procuro na sala de aula,
na minha familia com meu filho, mostrar que é uma op¢do, mas que aquilo ndo

é maior do que a bondade que existe dentro da pessoa, do que a pessoa é.

Pesquisadora: O que vocé sugeriria para amenizar as dificuldades encontradas e
tratar mais adequadamente esse assunto no contexto da escola?

PE 2: Eu, como eu sou funciondria publica, eu gostaria de participar de cursos,
até com psicologos para instruir a gente nas nossas falas e as vezes alguma
pessoa que tenha preconceito para isso ser trabalhado. Porque nds somos
humanos e todos nos temos nossos direitos e nossas escolhas, eu acho que Deus
criou a gente para a gente ser feliz, procurar ser cada dia melhor, ser feliz
independente da escolha. Eu acho que Deus esta acima dessa op¢do. Eu
acredito que Ele é muito maior que isso. Ele olha dentro do nosso corag¢do, ndo
adianta a gente ser mulher ou homem e querer prejudicar o outro e que esta
aqui so para criar picuinhas, atrapalhar. Eu gostaria de participar de cursos e
ter mais preparagdo para lidar, com a crianga. A gente trabalha muito com o
ludico, brincadeira, com historinhas, com imagens, mas também para trabalhar
com os pais, porque as vezes ‘‘chega” os pais, ndo uma familia padrdo, chega a

escola;, ja pega uma turminha ld e vai cochichar. Entdo isso é muito
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desagradavel, entdo eu acho que a gente precisava ser instruida nesse sentido,
que a gente tem que respeitar verdadeiramente. Fazer cursos e palestras para
aprender a lidar pra gente parar de achar coisas muito especiais no que é
diferente, porque isso é uma op¢do, pode ser uma diferen¢a, mas em modo de
pensar, de escolha, mas nossa vida é feitas de escolha e cada um escolhe o que

é melhor para si.

Pesquisadora: Falta esclarecimento, é isso?

PE 2: A gente ndo sabe como trabalhar, entende? Teve um caso da gente ter
uma supervisora na escola, ela ficou com a gente um més. Onde eu a encontro
ela me abraga, ela tem o hdbito de abracar, entdo porque que eu citei isso,
porque até no ambiente de professores as vezes acontece essa diferenca. Uma
turminha la ficava rindo, entdo eu acho esse tipo de acontecimento muito
desagradavel para um ambiente escolar, vai que chega um casal de mulheres ou
homens que chegue ld, juntar uma turminha e ficar falando... Eu tenho hadbito de
abragar as pessoas que eu gosto, eu chego e abraco, ela fazia isso e as pessoas
comentavam, mas toda a equipe fala se ela tivesse continuado conosco, nos
teriamos caminhado melhor. A vida particular é uma coisa ndo tem que
influenciar. Por isso que eu queria fazer cursos para ensinar a gente a lidar e

respeitar.
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Entrevista - 3 Professora PE 3

Pesquisadora: Bem professora, como sabe, ndés vamos conversar sobre a
diversidade e a forma como ela ¢ vista por vocé dentro de sua pratica escolar. O
que vocé entende por diversidades e qual a relagdo dela com o contexto escolar?
PE 3: Podemos falar em diversidade; a gente vé diversos tipos de pessoas
dentro da escola, cada uma é de uma forma, cada um é de um jeito. E a gente
tenta trabalhar da forma que a gente possa trabalhar com um todo, mas dentro
das particularidades de cada aluno, porque cada aluno tem um pensamento,
cada um tem uma ideia, cada um vem de uma familia, de uma cultura diferente.
Entdo tudo isso ai vocé tem que olhar uma questdo do aluno em particular.
Agora, em relagdo a diversidade, a gente tem que olhar também no todo, a
gente ndo pode olhar so a situa¢do do aluno a gente tem que intercalar pra

gente estar trabalhando e atingindo o objetivo da escola em relacdo ao aluno.

Pesquisadora: E qual ¢ a importancia, a relevancia desse tema diversidades para
o fazer pedagdgico?

PE 3: O fazer pedagogico, o trabalho pedagogico envolve varios temas, varias
coisas e a diversidade entra nessa parte porque eu tenho que saber como eu vou
fazer, como eu vou lidar com o aluno. Tem uma didatica toda em trabalhar a
partir da situagdo que estamos vivenciando no momento. Como eu vou fazer?
Ah, o aluno chegou perto de mim e falou essa duvida, como eu vou agir em
relagdo a dificuldade do aluno, a necessidade dele, entdo eu tenho que olhar

vdrias formas pra tentar atingir esse objetivo.

Pesquisadora: Existem algumas referéncias, alguns documentos, literaturas que

vocé se fundamenta para trabalhar com as diversidades na escola?
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PE 3: Mais é pesquisa mesmo, internet. Agora, da faculdade eu me lembro de
que tinhamos pouca coisa, como PCN, que falava um pouquinho de diversidade,
cultura, ndo sei se é esse nome, porque eu troco os nomes, mas mais € isso
mesmo: pesquisas, correr atrds para trabalhar para tirar as duvidas pra gente

continuar a formagao.

Pesquisadora: Embora vocé ja tenha relatado algo relacionada a sua formagéo
inicial, vocé se lembra do assunto ter sido veiculado na faculdade? Se foi
trabalhado, quais caminhos ele tomou na sala de aula. Focou mais em uma
diversidade do que em outra?

PE 3: Lembro de pouca coisa. Lembro que trabalhamos o tema falando sobre
diversidade, mais s6 comentdarios. Agora, um estudo assim com esse tema

direto... (pausa), ndo!

Pesquisadora: Vocé pode me dizer o que entende por género e sexualidades?

PE 3: Diversidade de género é trabalhar o menino e a menina, a separa¢do,
mais ou menos por esse lado, o género ele e ela. Agora, ja da diversidade
sexual, pelo menos dentro da Educacdo Infantil que a gente trabalhou, porque
ndo tinha um tema especifico, nos trabalhamos o corpo, as partes do corpo,

trabalhava mais nesse sentido.
Pesquisadora: E dentro dessa perspectiva do género, das sexualidades, vocé
percebe essas expressdes das sexualidades e do género?

PE 3: Nas criangas?

Pesquisadora: Sim. Nas situacdes em que elas estdo presentes.
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PE 3: Na Educacdo Infantil, vemos mais a diversidade através da curiosidade
deles, eles querem saber o que, por que, através dessas perguntas que a gente

vai tentando explicar e tirar as duvidas.

Pesquisadora: Quais perguntas? H4 alguma situacio que vocé tenha vivenciado
que vocé tenha lembranga que seria interessante a gente abordar?

PE 3: Ndo, nesse momento ndo me lembro. Tem aqueles meninos que ficam
querendo entrar nas brincadeiras das meninas, ai fica aquele foco, serd que é
certo um menino entrar na brincadeira de menina? “_ Ah tia, ele estd com a
minha boneca.” Serd que o interesse dele é so fazer uma brincadeirinha com a
menina ou serd que ele ja tem esse interesse de brincar de boneca mesmo? Tem

essas coisas mais bdsicas assim.

Pesquisadora: E pra ter conhecimento suficiente pra trabalhar, hd na escola um
trabalho pedagogico sistematizado relacionado a gé€nero e sexualidades?

PE 3: Ndo, a gente ndo tem. Trabalhamos a partir das duvidas e das
curiosidades e dentro do tema do corpo, do conhecimento. Ndo temos um tema

especifico para trabalhar a sexualidade, a gente ndo tem.

Pesquisadora: Vocé vé dificuldade, algum tensionamento para trabalhar essas
questdes na escola?

PE 3: Com certeza, porque trabalhar género e sexualidade na educacdo infantil
eu acho um pouco complicado. No ensino médio o quanto é complicado falar,
ainda mais para as criangas, a gente fica nossa, como eu vou falar? Como ela

vai entender?

Pesquisadora: Mas... vocé€, como professora, quais a¢cdes considera necessarias

no sentido de intervir nessas questdes de sexualidades ¢ género no contexto
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pedagdgico? Quais agdes vocé€ considera que seriam fundamentais para o
professor a fim de que ele saiba mediar essas manifestacdes na escola?

PE 3: A partir dessas evidéncias é que vdo surgindo o assunto pra gente
trabalhar através das duvidas, através das explicagoes, fazendo uma rodinha
para falar através da leitura de um livro que fala sobre o tema, perguntar o que
eles sabem sobre isso. Porque tem crianga que tem uma realidade que chega na
escola sabendo muitas coisas. Ja tem outras que sabem menos. A partir do que
elas apresentam que a gente fala sobre o assunto por ndo ter nenhum conteudo

especifico que fala sobre sexualidade.

Pesquisadora: Vocé considera curioso esse assunto?

PE 3: Com certeza, eu penso que se vocé chegar ld na sala e tiver uma conversa
com os alunos sobre género e diversidade cultural, vai chamar a atengdo deles
nessa fase, porque eles estdo descobrindo eles mesmos, conhecendo os outros,
tendo as curiosidades, como se diz, tinha que estar dentro do curriculo de todas

as escolas, é necessidade falar.

Pesquisadora: Independente de vocé ter um trabalho sistematizado sobre o
tema, quando a crianga manifesta curiosidade por meio de perguntas, em que
vocé se basearia para satisfazer essa curiosidade?

PE 3: E complicado. Geralmente os professores se baseiam na sua cultura e
como ndo tem um estudo sistematizado sobre isso, eu creio que muitos
professores se baseiam na maioria, no que a sociedade fala, no que a sociedade
acredita. Eu creio que é nesse sentido, porque o que a gente falar para o aluno,
as vezes na situagdo que hoje estamos vivenciando a questdo da sexualidade,
hoje é até muito complicado vocé falar, porque vocé fala uma coisa em sala de
aula e depois o pai questiona, porque cada familia tem uma tradi¢do. Falar de

sexualidade hoje na escola tem que ter um estudo mesmo pra vocé estar pautado
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em alguma ideia de algum escritor para vocé ndo expressar somente suda
opinido e ndo causar um conflito entre familia e escola. E um caso a ser

pensado e repensado.
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Entrevista 4 - Professora PE 4

Pesquisadora: Vamos conversar um pouquinho sobre o tema diversidades ¢ as
formas como ela se expressa na sala de aula. Em seguida, discutiremos, mais
especificamente, sexualidades e género.

Pesquisadora: Professora, o que vocé entende por diversidades?

PE 4: Bom, pra mim eu entendo que a gente tem vdrias maneiras de se
trabalhar, que a gente precisa trabalhar porque através da diversidade que a
crianga vai se conhecer, socializando no meio dela. Entdo é muito importante a
gente trabalhar qualquer tipo, toda diversidade, seja ela cultural, de género, de
todas as maneiras que é isso que vai fazer o crescimento da crianga. E que

devera ser respeitada. Sem preconceitos.

Pesquisadora: E vocé vé importancia desse assunto no cotidiano da escola?

PE 4: Com certeza a gente vé que é um assunto que deve ser tratado porque a
crianga traz uma bagagem de onde ela é inserida no meio. Entdo, a gente vé
isso aflorando na criangca através de brinquedos, brincadeiras livres, através

disso ai ja € um ponto relevante pra gente estar englobando a diversidade.

Pesquisadora: E vocé tem algumas referéncias tedricas ou estudos realizados
em seu curso de formagdo, documentos enfim, que te orientam a trabalhar a
diversidade na sala de aula?

PE 4: Ndo, assim, um material especifico ndo, mas a gente tem algumas
reportagens que as vezes sdo levadas em algum estudo de modulo. Ai, a gente
trabalha aquela parte, revista que a gente 1é ou folheia que tem alguma coisa
relacionada. Ai, a gente vai e aprofunda, mas um material especifico dentro da
escola ndo existe. A ndo ser os pardmetros né, que “engloba” alguma coisa,
mas que ndo tem nada aprofundado, entdo se a gente quer aprofundar tem que

ser por si SO pra procurar.
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Pesquisadora: E na sua formagfo inicial ou continuada, na graduacio ou nos
cursos que participa, vocé tem ou teve contato com materiais, teorias que trazem
a discussdo das diversidades?

PE 4: Ndo. Na minha formag¢do muito pouco, foi uma pincelada mesmo. Eu ndo
me lembro de ter algum conteudo, uma matéria que a gente aprofundasse
melhor esse tema. Agora cursos, semindrios que eu jd fiz no decorrer da minha
profissdo, eu tive alguns assuntos sobre a diversidade, mas nada também muito

profundo.

Pesquisadora: Algum tipo de diversidade especifica?

PE 4: E... a sexualidade, em alguns cursos a gente ja trabalhou sobre isso,
alguns semindrios que eu frequentei. Mas o mais profundo que eu trabalhei foi
quando eu era professora dentro da APAE e eu fiz um seminario fora do meu
estado e la englobou muito a questdo, mais direcionada a crianga portadora de
necessidades especiais. A sexualidade voltada para essas criangas que, nelas as

vezes, é até mais aflorado.

Pesquisadora: Ah sim! O que vocé entende por sexualidades? Por género?
Quais entendimentos vocé tem a esse respeito?

PE 4: Olha, o género, assim... antes, a um tempo atrds a gente trabalhava muito
assim separado, né, menino, menina, “menino ndo pode entrar na fila de
menina, menino tem que ficar separado e tal”, mas com o decorrer do tempo
isso foi mudando. “O menino ndo pode brincar de boneca, a menina ndo pode
brincar com o carrinho” e com o tempo isso foi modificando, mesmo porque nos
mesmos fomos utilizando outros meios para trabalhar isso ai, porque na
sociedade ndo é tdo assim. As coisas ndo sdo dessa forma, o pai cuida de
crianga, porque entdo que a crianga ndo pode brincar? Desde que isso ndo

interfira na personalidade né, eu entendo que a gente tem que observar, existe o
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menino e a menina, ndo tem essa separa¢do, “‘os meninos vdo sentar no banco
de ld, as meninas no banco de ca”, isso era trabalhado dessa forma. Hoje ndo
tem isso mais.

Pesquisadora: Por que vocé acha que hoje ndo tem mais isso, ndo é dessa
forma?

PE 4: Porque eu penso que a sociedade mudou, existem muitas mdes exercendo
o papel de pai e muitos pais exercendo o papel de mde né? Entdo assim, mudou-
se muito, desde que ndo va interferir na personalidade da crianga, eu ndo vejo o

porqué trabalhar certas coisas separadamente, certos assuntos.

Pesquisadora: Quando vocé diz interferir na personalidade da crianga, o que
vocé esta querendo dizer, exatamente?

PE 4: Fu quero dizer na homossexualidade né? Disso ai, se ndo vai interferir,
porque eu penso se a crianga gostar demais daquele brinquedo, o menino so
com a boneca, a menina so com o carrinho ou tendo atitudes masculinas, é o
ponto de vocé ficar olhando, “esta” verificando. Ndo que isso seja uma coisa
que ndo possa acontecer porque hoje a gente vive numa sociedade muito

diferente, ndo causando o preconceito, ndo é nessa questdo é assim, observar

para gente ja “esta” acompanhando essa criang¢a pra ver o que pode ser feito.

Pesquisadora: Entdo vocé permite esse transito na sala: meninos e meninas
interagindo com brinquedos diversos, sem cultuar o que socialmente ¢é
determinado: isso ¢ de menina... isso é de menino! Permite desde que isso ndo
interfira na personalidade, em que sentido?

PE 4: Afeminar o menino ou no caso a menina, no futebol ‘‘fulana ndo pode
Jjogar futebol com a gente, tia, porque ela é menina”, como ndo? Ndo existe time

Jfeminino de futebol? Nesse sentido assim, eu vejo dessa forma. O menino esta ld
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brincando de cozinhar, “vocé ndo pode, isso é de menina”. Como ndo? Ndo

existem cozinheiros, grandes chefes? E nesse sentido que eu penso.

Pesquisadora: Vocé tem dificuldades em lidar com essas manifestagdes?

PE 4: Olha nesse tempo que eu trabalho, eu tenho visto algumas situacoes que
as vezes me preocupam, primeiro porque eu ndo fui preparada para enfrentar
algumas situacoes do género e outra é que, as vezes, é um acontecimento que
vocé fica com dificuldade de passar para a familia, porque talvez a familia ndo
passou por isso com a crianga, mas a professora sim. Vocé fica sem saber como

reagir.

Pesquisadora: Quando vocé diz “passar por isso”’, o que vocé quer dizer
necessariamente?

PE 4: Por exemplo, a gente trabalha a questdo do esquema corporal com a
crianga, ela estd reconhecendo o corpo. Existem criancgas nessa fase que elas
tém muito mais curiosidades de saber, porque vocé trabalha o corpo da crianga.
Mas assim a gente trabalha mais o conhecimento, mas ela mesma quer conhecer
além daquilo que vocé estd mostrando para ela. Um menino as vezes tem muita
curiosidade de “esta” brincando com a menina e querendo saber o que mais ela
tem. Al quer entrar no banheiro, quer olhar debaixo da porta, as vezes se vocé
deixa sozinha, quando vocé da falta da crianca, se vocé for atrds, porque os
meus jd vdo sozinhos ao banheiro, de repente vocé pode chegar ld e encontrar o
menino e a menina lda, juntos. Ja passei por situagoes assim apos uma atividade
agitada, eu trabalho com relaxamento, eu ja encontrei criangas, durante esse
momento, quando tudo para e ela esta ali quieta com ela mesma, ela explora o

corpo, em situagdes até de masturbagdo.
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Pesquisadora: Como vocé age em situagdes de masturbacao, professora?

PE 4: Olha, no primeiro momento, na primeira vez, porque eu ndo tinha
passado ainda pela situa¢do, eu fiquei em choque, pra falar a verdade, porque
uma crianga tdo pequena vocé ndo acredita que aquilo estda acontecendo, mas

eu procurei observar se realmente isso que estava acontecendo.

Pesquisadora: Tao pequeno? Quantos anos?

PE 4: Quatro anos de idade. Entdo eu fiquei procurando saber se era realmente
aquilo que estava acontecendo e quando eu cheguei mais perto da crianca pra
ver se eu inibia o ato, talvez se eu chegasse mais perto ela poderia, né, a
situacdo foi me deixando sem saber o que eu devia fazer. Se eu dissesse para,
poderia assustd-la e chamar a aten¢do dos outros, ai eu fui chegando mais
perto, mais perto até que a crianga percebeu que eu estava tdo proxima dela
que ela parou. Mas ai eu continuei em volta da sala, contando a historia que eu
estava contando e em nenhum momento eu parei de contar a historia, eu apenas
me aproximei dela, para ela sentir minha proximidade e com o resto da historia
ela adormeceu, entdo isso cessou. Ja deparei com situagdo de menina com outra
menina, assim... passando a mdo, abracando, beijando, onde eu coloquei “ o
que foi, o que é isso, que carinho é esse?” pra eu ver o que eu fazia (risos)
porque é uma situagdo que vocé ndo sabe até que ponto ¢ um carinho ou outro
tipo de coisa, um carinho mais aflorado. Situagbes de brinquedos que as
criangas que pegam oS bonecos e colocam em posicdo de relacionamento
homem e mulher, entdo eu ja passei por isso, o boneco esta beijando, estd isso,

esta aquilo.

Pesquisadora: Na situacdo dos bonecos como vocé agiu? Com relagdo aos
carinhos entre as duas meninas, percebo que eles te incomodaram. Por que te

incomodaram? Quais foram as agdes a partir desses incomodos?
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PE 4: Com as meninas, eu apenas chamei atencdo para outro fato e falei “ que
carinho é esse, vamos brincar aqui. Chamei para outro brinquedo e tal” e da
menina, o primeiro momento que eu Vi a situa¢do, eu chamei a minha
supervisora para compartilhar comigo o momento, porque era um momento
livre. Pedi a um coleguinha para chamar a supervisora porque eu estava
precisando dela. Ela chegou, obervou por um tempo a aluna muito entretida
ndo prestou aten¢do mesmo, hora nenhuma, que a gente estava observando e
ela sempre isolada e ela brinca so assim, entdo foi um caso que preocupou

muito, porque a gente ndo sabia se ela estava vivenciando aquela situagdo.

Pesquisadora Esse fato € o da menina que brincava com os bonecos?

PE 4: Sim. Ou se ela estava vendo muitas coisas que ela ndo precisava estar
vendo, pra familia tomar esse cuidado. Entdo, assim, no momento a gente
deixou a brincadeira rolar pra gente descobrir mais coisas porque a inten¢do
da minha supervisora foi deixar a brincadeira rolar pra gente vé se descobria
mais alguma coisa. Isso acontecia sempre no final. Ela ja tinha brincado muito,
ai enjoava das brincadeiras, ela ia pegava os bonecos, ficava no canto com esse

‘

tipo de brinquedo. Como era mais no final, eu jd falava “- gente, vamos guardar
os brinquedos”, ai ela ia guardar, foi até a gente contactar com a familia pra
gente descobrir, mas ndo descobrimos nada, porque a familia disse que ela ndo

assistia televisdo até tarde. A familia nunca relata.

Pesquisadora: Vocés relataram o acontecido para a familia? As brincadeiras
eram frequentes?

PE 4: Relatamos. Eram frequentes, porque quando é uma coisa isolada, né, a
gente observa e toda hora do brinquedo livre a gente fica de olho nessa crianga
pra ver se vai voltar aquele tipo de brincadeira pra gente interferir. No caso

dela, era constante esse tipo de situa¢do, ai nos preocupou muito. Ai nos
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chamamos a familia, mas a familia ndo relatou se existia alguma coisa. A gente
pediu para observar com quem ela ficava e ela era uma crianga muito adulta,
precoce mesmo os assuntos. Ela ndo gostava muito de relacionar com o grupo

dela, que sdo criangas da idade.

Pesquisadora: Qual objetivo vocés tinham ao contactarem a familia?
PE 4: Porque era muito frequente, pelo isolamento da crianga e por ela ser uma
crianga precoce, a nossa maior preocupagdo era se ela ndo estava vivenciando

uma situagdo dessa, tendo algum contato com uma pessoa adulta.

Pesquisadora: Vocé disse no inicio da nossa fala em relagdo a masturbacio
“olha a principio eu fiquei chocada, nio sabia como lidar”. Hoje vocé teria uma
outra postura a esse respeito? Qual seria sua atitude em relacdo a uma situacio
dessas?

PE 4: Eu acho que chocada, chocada como da primeira vez, ndo, mas ainda me
assusta porque vocé olha uma criang¢a, uma vez a gente até teve um estudo com
um psicologo para falar com a gente sobre isso. Ele colocou a situagdo como
normal “vocé vai agir normal, porque isso acontece, a crian¢a esta descobrindo
o corpo e tal”. Mas... a gente como ndo fomos preparadas para esse tipo de
situagdo, a gente fica sem saber exatamente o que fazer, se 0 que vocé estd
fazendo esta certo e ele colocou assim pra gente. Foi uma unica vez que eu tive
essa palestra com esse psicologo na rede que ele disse o seguinte: “que nesse
momento a gente ndo deve alarmar, assustar a crianga, porque ela estd
conhecendo e se vocé fizer isso vai “esta” travando a crianga, porque quando
ela tiver adulta isso vai ser um ato proibido na vida dela, que isso vai acarretar
vdrias outras coisas se vocé podar a crianga”, o que a gente deve fazer?
Convidar a crianga a fazer um outro tipo de atividade, mostrar pra ela um outro

brinquedo, chamar a ateng¢do pra outra coisa, sem assustar a crianga, mas é
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dificil, muito dificil. Eu ainda me acho, como profissional, eu ainda assusto, ndo

fico chocada, mas ainda me assusto com a situagdo.

Pesquisadora: E pela sua fala, parece nfo existir um trabalho sistematizado na
escola que fornega embasamento pra lidar com essas questdes, certo?

PE 4: Ndo ha porque o proprio supervisor, diretor, ndo foi trabalhado isso ai.
Entdo quando a gente senta e conversa sobre um assunto é um conjunto, sdo
cabegas pensando no que fazer porque realmente preparagdo e embasamento a
gente ndo tem. A gente procura em livros, como agir, conselhos de alguns
psicologos que a gente conversa, mas na verdade, exatamente na hora da agdo,
vocé ndo tem muito o que fazer. Vocé age através daquilo que vocé acha que é

certo.

Pesquisadora: E esse “acha que ¢ certo” vem de onde?

PE 4: Eu acho que vem da situagdo, do que vocé vé no dia a dia, do estudo de
alguma coisa que vocé lé, vem disso, porque se vocé ja vivenciou a situa¢do
vocé procura saber como agir e o que fazer, vem da propria pessoa, da

professora que estd ali vivenciando aquela situagdo.

Pesquisadora: Entdo vocé acredita que ha dificuldades para lidar com tudo
isso?

PE 4: Com certeza, ndo foi so eu que ja passei. Jd troquei experiéncias com
outras colegas nesse sentido e todas ficam muito apreensivas no que fazer e vem
uma ansiedade muito grande e uma impoténcia, que vocé ndo sabe como agir.
Pra vocé vé como é dificil, eu tenho uma crianca na minha turma que a familia
dela, a mae deixou o pai e vive com uma mulher e a crianga de cinco anos vive
com essas duas mulheres. Eu a observo demais em sala de aula pra “mim” ver

até que ponto esse relacionamento interfere nas atitudes dela mesmo. Ela é uma
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crian¢a muito agitada, ela frustra muito fdcil. Se ela tiver algum comportamento
que ndo ¢ adequado, quebrando alguma regra e vocé chama atengdo e coloca
ela “0, vocé vai sentar ai na cadeirinha e vai repensar o que vocé fez com o
coleguinha. Vocé machucou, vocé brigou, vocé tomou”, ai ela ndo aceita esse
tipo de atitude que a professora toma, ela chora, ela grita como se tivesse
batendo nela, porque ela ndo aceita, ela grita, ela fala que ndo vai, que ndo vai

ficar, chora!

Pesquisadora: E quando vocé trabalha em sala de aula, cotidianamente, temas
como familia, aquelas comemoracgdes rotineiras “Dia dos Pais, Dia das Maes”...
como isso acontece? Houve algum momento em que as diferentes configura¢des
familiares foram discutidas em sua sala de aula? Vocé faz mengdo aos tipos
distintos de familia e ndo somente a familia nuclear?

PE 4: Olha o nosso trabalho, quando a gente trabalha com familia,
mencionamos que hoje existem varios tipos de familia, que tem crianca que
mora SO com a vovo, outra que mora SO com a mamde, outros com o pdi,
algumas nem com a mde nem com o pai e sim com uma tia ou madrinha e outras
familias que moram a mde e uma tia, por qué? Porque essa crian¢a ela é
instruida a dizer que a pessoa que mora com a mde é uma tia, entdo para a

crianca aquela outra mulher é uma tia que estd em casa.

Pesquisadora: Isso vocé tem conhecimento porque foi dito pela mde? A mae
fala claramente dessa relagdo?

PE 4: Ndo. Eu tenho conhecimento porque quando a outra, que ndo é mde, vai
buscad-la, a mde avisa no caderninho de bilhete da escola que é a tia que vai

busca-la, entdo a gente ja sabe que é a tia que mora na casa.
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Pesquisadora: Entdo a mie nunca chegou a colocar essa questdo para a escola?

PE 4: Ndo, ndo. A mde nunca colocou isso pra gente, temos conhecimento
porque a gente conhece todo mundo, é uma escola que a gente conhece todas as
criangas, entdo a gente tem a visdo do acontecimento. A gente ja sabe, todo
mundo que convive conhece a familia, entdo ja sabe da situa¢do, mas por ela
propria, ela nunca colocou para nos essa situagdo. Entdo a crianga quando ela
vai referir a mde, ela diz a minha mde, quando vai referir a outra, ela diz a tia
fulana que vem me buscar, ou que ajudou a fazer a tarefa e quando tem uma
reunido, alguma coisa a mde sempre esquiva, ela nunca vai, manda um bilhete
dizendo que esta doente, que ela ndo pode comparecer a escola. Ela so6 vai a
escola para buscar a criangca ou quando a gente chama porque ndo compareceu
a reunido e a gente precisa falar algum fato relevante da crianca. Ai ela

comparece, mas em reunido publica ela nunca compareceu.

Pesquisadora: Quando vocé disse que a crianga teria um comportamento
agitado, vocé relaciona esse comportamento a realidade dela?

PE 4: Sim. Ndo sou, ndo tenho “Know how” para isso, mas no meu tempo de
vivéncia do meu trabalho, que venho observando, eu acho que sim. Eu acho que

todo tipo de reagdo dela é uma fuga do que ela vivencia.

Pesquisadora: O pai comparece a escola?
PE 4: Ndo, ndo conhego o pai. Eu sei que as vezes ele tem contato, porque ela

chega e conta “eu fui na casa do meu pai”, mas eu ndo o conhego.

Pesquisadora: Para essa crianga a companheira da mae...
PE 4: E uma tia que convive na casa. Quando a gente trabalha com
relaxamento né, existem fatos isolados que as vezes a gente relaciona como é a

vivéncia dessa crianca em casa, pelo fato de o seguinte: quando tem o
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relaxamento, muitas criancas dormem, porque coloco musica, canto para elas
baixinho, conto uma historia ai muitas adormecem nesse periodo. Ela eu
acompanho desde o ano passado, quando ela ficava o dia todo na escola. Esse
ano ela so fica meio periodo e ela ndo dorme, ela é aquela crianca que luta
contra o sono, ela pode estar doidinha pra fechar os olhos e dormir, mas ela

I

ndo consegue e em uma conversa com ela eu perguntei “- Por que vocé ndo

dorme? Seus coleguinhas estdo todos dormindo, descansa um pouquinho”, ela
me respondeu: “- Eu ndo posso dormir”, eu questionei o porqué e ela: *-
Porque a minha tia disse que ndo é para eu dormir na escola, porque se eu
dormir na escola, eu ndo durmo a noite”. Ai eu fiquei pensando, é um
comportamento que para ela, ela tinha que fazer aquilo na escola, ela estava
doida para dormir, mas ndo fazia devido ao fato dela ter que dormir a noite.
Por que ela tem que dormir a noite? Por qué? Para ela ndo observar algumas
atitudes dentro da casa? Eu acho que isso interfere muito, eu penso que esse

comportamento dela, de agir desse jeito, de frustrar com muita facilidade é

devido ao relacionamento que ela tem com a familia em casa.
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Entrevista 5 - Professora PE 5

Pesquisadora: Bom dia, Professora. Como ja haviamos conversado, vamos
falar sobre o tema diversidade e sua relagdo com o fazer pedagdgico. O que vocé
entende por diversidades e qual a relacdo dela com o contexto escolar?

PE 5: Pra mim diversidade sdo as diferencas de crencas, de ragas, de cor e até

de opg¢do sexual, tudo isso pra mim é diversidade.

Pesquisadora: Vocé ja leu ou estudou algo sobre género e sexualidades de uma
forma geral?

PE 5: Ndo. A “D” ja trabalhou com a gente nos modulos. Ja até chamou
psicologo para dar palestra, mas tudo muito sucinto, nada abrangendo muito a

questdo.

Pesquisadora: Na sua formacdo, houve um trabalho especifico sobre
diversidades e especificamente sobre género e sexualidades?

PE 5: Ndo. E faz falta porque a gente ndo sabe como trabalhar, a gente sente
insegura para trabalhar com a sala como um todo. A gente tem muito relato
sobre essa questdo da sexualidade e a gente se preocupa muito, porque a gente
vé que ndo existe um trabalho focado pra isso nas escolas, a gente tem
dificuldade. Porque igual eu comento, vocé é omissa por ndo poder chamar um
pai para questionar determinadas situagdes, porque o pai vai descabelar, vai te

Julgar e até querer te processar de uma coisa que ndo tem como vocé provar.

Pesquisadora: Explique melhor por gentileza, professora!
PE 5: Quando eu trabalhava na Escola “B” eu tive alunos meus de sete anos
que estavam naquela coisa de querer casar. Ai o menino querendo casar com a

menina, eles fizeram, [vocé tem que ver que gracinhal, o desenho da cama, a
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menina por baixo e o menino por cima. Ai a gente fica assustada com a
situagdo, porque eu penso que Se representou isso é porque ja viu, porque nao
tem como representar uma coisa que vocé nunca viu. Eu gosto de relatar,
porque a gente ndo tem oportunidade de falar, porque vocé ndo pode falar

sobre.

Pesquisadora: A sua escola se ocupa em pensar estratégias para trabalhar as
sexualidades? Essa tematica € presente nas discussdes de planejamento?
PE 5: Ndo, ndo é falado nada. A gente apenas chama as criangas, conversa,

mas s6 os envolvidos. Fazer um trabalho especifico dentro disso, ndo.

Pesquisadora: Entdo vocés ndo tém um trabalho sistematizado na rede?

PE 5: Ndo, ndo tem.

Pesquisadora: Quando situacdes dessa natureza aparecem no ambiente da sala
de aula, como vocés lidam com elas?

PE 5: S6 chama o pai pra relatar o fato.

Pesquisadora: Algum referencial tedrico dd sustentagdo para as suas
argumentacdes? De onde vem o conhecimento, as informagdes pra lidar com as
expressdes de sexualidade que surgem cotidianamente na escola?

PE 5: Da vivéncia mesmo. Ndo tem um lugar para procurar, eu falo que falta
muito apoio nas escolas publicas. Esse ano estamos vivenciando varias coisas
nesse sentido. Tem uma menina que ficou observando o pai e a mde fazer, ela
viu tudo, ela presenciou toda a cena e relatou para a colega e disse que queria
fazer com o menino e chamou-o para fazer. Ai chamamos a mde, a mde ficou
morrendo de vergonha e disse que era mentira da menina. Ai eu perguntei:

“Como ¢é na sua casa?” — A mde responde: “Tem o quarto que eu durmo com
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as criangas e meu marido dorme na sala”. Ai a professora pergunta se na sala
tem uma cortina e se tem algum buraquinho nela. A mde responde: “Tem”.
Professora: “Foi exatamente isso que ela relatou, que seu marido estava na
sala e que ela ficou olhando pelo buraco da cortina. Ah! Trabalhei em 2012
com um menino que ndo podia ir no banheiro sozinho ndo, porque se ele
achasse alguém no banheiro ele ficava por trds fazendo gestos obscenos,
chamava a mde e ela quase batia na gente e o padrasto falava assim: “Nossa,
eles devem estar achando que a gente estd fazendo alguma coisa com esse
menino dentro de casa pra estd chamando a gente por causa disso, deve estd
achando que estamos abusando desse menino dentro de casa”. Entdo o que a
gente relatava pra mde era que em algum lugar, ele estava presenciando isso,
porque a crian¢a ndo representa nada sem ela ver e era muito, vocé ndo podia
deixar ele ir ao banheiro sozinho e sempre com meninos menores, do tamanho

dele ndo, sempre com menores.

Pesquisadora: Essa crianga tinha quantos anos?

PE 5: Quatro. Ai encontrava com os de dois no banheiro, porque os maiores ja
te contam: “Tia, o fulano fez isso comigo”. Ai o ano passado, tivemos outro
caso, aluno meu também, ndo podia deixar ele ir ao banheiro sozinho, porque o
banheiro é assim no mesmo corredor, é dos meninos e das meninas, e ele queria
entrar no banheiro das meninas pra mexer nelas. Ai esse ano, ele é meu aluno
de novo. Ja estd com cinco anos. Mas ele é super problemdtico, o irmdo dele é
traficante, entdo eu acho que ele deve presenciar alguma coisa em casa. Ai uma
das meninas chegou em casa e contou pra mde, a mde ficou apavoradissima.
Entdo eu conversei com o pai e disse que nessa idade é a fase das descobertas,
nos adultos colocamos muita maldade as vezes nos gestos que as criangas
fazem. Eles proprios ndo tém maldade, claro que falei isso pra sair um pouco da

situagdo, porque essa crianga jd tinha maldade. Uma crianga normal ndo tem
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maldade, mas ele ja tinha, entdo os pais ficaram super alarmados, ai, que eu
tive de fazer? Proibir ele de ir ao banheiro fora de hora, a ndo ser comigo. Essa
semana ele foi sozinho, ai como ele ndo fez o ato ele bateu na cara da menina
que ficou a marca dos cinco dedos. Eu acho que ele presencia, porque a
irmdzinha dele quando ela estudou na escola, ela também deu problema, ela
propria ficava se masturbando. O menino é arisco, agressivo, com aquela cara
ruim, fechada, eu acho que as vezes mexe com ele e fala vocé ndo conta ndo,
porque se vocé contar vai ser assim, assim, assim... Entdo nos ficamos de pés e
mdos atados porque nos ndo temos apoio, vocé chama pai e mde e eles afirmam
de pé junto que ndo sabem onde que eles estdo aprendendo isso e ndo vdo olhar.
A gente presencia cena de meninos que vocé percebe uma tendéncia ao
homossexualismo, mas vocé também ndo pode falar, porque como vocé vai
chegar para uma mde e falar uma coisa dessa. Igual o ano passado, esse ano
ele é aluno da “H”, so brinca com menina, ele faz batom com a massinha, ele
faz brinco e vocé tem que ver os trejeitos dele. Coloca o brinco, a pulseira e o
anel e os colegas contaram que a mde deu uma surra nele porque ele estava

com coisas de mulher, entdo como vamos falar isso com a mde?

Pesquisadora: Tendo em vista essas ocorréncias, que segundo a sua fala faz
com que as professoras fiquem de “maos e pés atados”, a escola ndo propde um
trabalho para que vocés tenham um conhecimento de como tratar essas situagdes
em sala?

PE 5: Nao.

Pesquisadora: E vocés sentem falta disso, professora?
PE 5: Sinto, porque a gente ndo sabe como lidar. Porque vocé leva pra sala da

diretora, relata tudo, chama os pais, conversa e ali acabou.
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Pesquisadora: Entdo, enfrenta dificuldades para lidar com o assunto?

PE 5: Enfrento. Porque a gente ndo tem conhecimento, embasamento daquele
assunto a partir daquela idade que a gente esta. Porque se vocé ndo tem
embasamento para lidar com os mais velhos, vocé vai agucar e com os
pequenos a mesma coisa, vocé chama o pai, a mde, a diretora, conversa e
pronto acabou. Omite o caso e pronto acabou para ndo agug¢ar mais ainda a

sexualidade deles.

Pesquisadora: Fica sempre na conversa entre vocés, pai e professoras/es da
escola?

PE 5: Isso e depois acabou, porque vocé ndo tem um lugar para procurar ajuda
nem para aquela crianga que precisa, porque a crianga que estd nessa situagdo

precisa de ajuda, ndo precisa? Alguma coisa esta acontecendo.

Pesquisadora: Considera que o assunto tem importdncia no cotidiano da
escola?

PE 5: Sim. Vejo a importancia, mas ndo tem muito que se fazer, igual estou te
falando, nos ficamos de pés e mdos atados. Muita coisa que vocé vé, vocé tem
que omitir, por ndo poder falar, questionar, porque tem pai que é ignorante.
Mas é igual eu falo, eu acho que toda escola devia ter um psicologo, igual esse
menino que estou te contando, nds vamos ter noticias dele futuramente. E um
esquizofrénico, vocé vé que ele é uma crianga que tem atitude de esquizofrenia,
a mde ja relatou que ele pega animaizinhos de estimagcdo, como passarinhos e
torce o pescogo até matar, coloca o gato dentro de uma caixa de papeldo pra

ver ele agonizar.
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Pesquisadora: Essa ¢ uma hipdtese sua? Nao hda um diagnostico de
esquizofrenia?

PE 5: Ndo, mas eu acho que ele estd caminhando pra isso, porque ndo é normal
uma crianca de cinco anos ter essas atitudes. Ele tem esse lado do sexo. Até
essa semana, nos chamamos o pai, terca-feira, o pai ndo vive com a mde, a mde
tem outros filhos mas ndo é desse homem. Ai o proprio pai falou assim: “ele
deve estd vendo alguma coisa em casa pra estd fazendo isso, porque na minha
casa ndo é, porque eu moro sozinho, mas ele tem os irmdos em casa, a irmd
dorme com o namorado em casa, o irmdo também”. O pai disse que ndo pode

afirmar, mas que acha que ele esta presenciando alguma coisa em casa.

Pesquisadora: Diga, entdo, professora, o que vocé entende por género e
sexualidades?

PE 5: E igual estou te falando a gente percebe situacdes que a gente tem que se
omitir, porque vocé percebe que aquilo vai avangar, como nos temos casos que
avangaram e hoje a crianca é uma mulher e que vocé ndo pode fazer nada e

mesmo se tivesse alguma coisa pra fazer ndo tinha como voltar atras.

Pesquisadora: No seu entendimento professora, ha como fazer alguma coisa?
Voltar atrds? Vocé fala de uma orientagdo sexual, em que...

PE 5: Opgdo. Foi a opgdo dele. Ele se tornou uma mulher, mulher mesmo.

Pesquisadora: Quando vocé falou que toda escola deveria ter um psicélogo
para...

PE 5: Acho que se houver um trabalho desde pequeno existe a possibilidade de
voltar com a ajuda de um profissional. Porque eu acho que a crianga se espelha

muito na convivéncia s6 com a mde e se tiver uma ajuda eu acho que tem como
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voltar, porque eu creio que alguns nascem com aquela tendéncia, outros ndo.

Porque eles vdo crescendo, se espelham e se tornam, é uma questdo de op¢do.

Pesquisadora: Com relagdo a brincadeiras, existe alguma ocorréncia em que
meninos optam por brinquedos de meninas e o contrario?

PE 5: Mais em relacdo a esse menino que te falei, os outros ndo. Os outros,
vocé vé que brinca com as meninas, mas naquela brincadeira que interage todo
mundo. Esse ndo, ele brinca sé6 com as meninas e brincadeiras de menina, ele
pinta as unhas de mentira, ele pega a boneca, igual uma mde mesmo, é diferente

o jeito dele.

Pesquisadora: Como isso ¢ visto pelas outras criancas?
PE 5: Elas percebem assim, comecam a questionar “Tia, o fulano estd

brincando s6 com coisas de mulher”.

Pesquisadora: Entdo fica bem marcado na sala: o que ¢ de homem e o que ¢
tipico da mulher?

PE 5: Sim. Agora quando vocé tem joguinhos, todos montam casinha, ele ndo.
Tudo vai pro lado da maquiagem e os meninos percebem que ele esta brincando

com coisas de mulher.

Pesquisadora: E vocé permite que ele continue, abre espaco pra brincadeira?

PE 5: Sim, para ndo colocar ele numa situagdo dificil perante os outros.

Pesquisadora: E nessa situagdo vocés também chamaram os pais?

PE 5: Ndo, mas colegas que moram proximos jd contaram que a mde jd bateu
porque ele estava brincando com maquiagem e a mde viu e bateu. Td vendo, a
gente se torna omissa por falta de embasamento, como vocé chama uma mde

fala assim, seu filho estd assim e como nos vamos fazer? Ela ndo vai entender.
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Pesquisadora: Vocé acha um assunto delicado para lidar com os pais?

PE 5: Acho. Se a gente tivesse um embasamento maior seria mais facil. Sabe... a
gente tem muitos casos na rede, na escola a gente ainda ndo tem ndo, mas caso
de mdes morando com outra mulher, duas mulheres juntas morando com os

filhos, dois homens juntos morando com os filhos, ja tem esses casos na rede.

Pesquisadora: E como vocé trataria pedagogicamente essa situagdo de
homoafetividade, caso aparecesse em seu cotidiano? Ao trabalhar a familia, por
exemplo, abordaria de forma diferente que o tradicional tratamento dado a
familia nuclear, papai, mamae e filhos?

PE 5: Essa semana eu entrei na parte da apostila sobre casa e familia, entdo
logo que eu comecei que veio a gravura com a apresentagdo do tema. Esta ld a
casa, o papai, a mamde e os dois filhinhos, entdo eu entrei na questdo falando
assim, que familia sdo as pessoas que a gente ama, pode ser o papai e 0s
filhinhos. Ndo sdo todas as familias que moram com o papai e a mamde, tém
familias diferentes, s6 a mamde e os filhos, a vovo e os netinhos, mas a questdo

homoafetiva ndo. Assim eu ainda encontro barreira para falar sobre isso.

Pesquisadora: Talvez pelo que vocé tenha afirmado o tempo todo, professora:
ndo temos um embasamento teorico.

PE 5: Ndo temos. Nessa hora que eu estava falando sobre familia, eu tenho um
aluno que a mde abandonou e ele mora com o pai e a madrasta, ele chorou, eu
percebi e o chamei e perguntei se ele estava sentindo alguma coisa. E um
assunto que eu tenho que tratar e que eu aprendi, porque antigamente era o pai,
a mde e os filhos, e hoje ndo, existem muitas formagoes. Ai essa crian¢a que
chorou disse que estava com saudade da mde, entdo é muito dificil e a gente
percebe que esses meninos vdo crescendo muito desestruturados é onde eu falo

que o conceito antigo de familia faz muita falta em todos os sentidos, tanto da
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sexualidade, do cardter, tudo. E eu assustei muito quando eu fui pra creche,
porque na escola eram meninos maiores que so da gente olhar pra eles, eles ja
sabiam o que a gente queria e eu criei os meus filhos assim. O que eu cheguei a
conclusdo, pais muito novos que ndo tiveram limites e ndo estdo dando limites
para os filhos. Dai tudo estd muito precoce, a descoberta da sexualidade entdo,
essa ta aflorando cada vez mais cedo. A crianca que a gente percebe que a

descoberta ndo estd sendo maliciosa é diferente daquela que ja tem a malicia.

Pesquisadora: Como vocé percebe isso? Vocé ja teve criangas que descobriram
a sexualidade de forma mais serena?

PE 5: Ndo. Todas que eu observei foram carregadas de malicia.
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