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DEDICATORIA

Quando iniciamos a elaboracdo desta obra,
nem em pesadelos seria possivel imaginar o
que se sucederia em 2020 e 2021. Enquanto
escreviamos os capitulos, revisavamos e
editoravamos a versdo final confinados em
nossas casas, milhoes de pessoas adoeceram

de COVID-19 e, somente no Brasil, 610 mil
perderam a vida enquanto o livro foi escrito

e revisado. Em meio a tanta tristeza e medo,
mantivemos nossa esperancga € a convic¢ao

de que somente a pesquisa cientifica e o
conhecimento especialista produzido nas
universidades e centros cientificos do mundo
poderiam salvar a humanidade da pandemia.
O que nos aconteceu em 2020-2021 ja entrou
para os fatos relevantes da nossa historia e deve
ser alerta de que é preciso manter e ampliar o
investimento na ciéncia e na educa¢do como
fatores essenciais de protecao da vida e dos valores
relevantes da humanidade.

Este livro é dedicado a todas as pessoas que
trabalharam incansavelmente para a produgao
dos conhecimentos cientificos imprescindiveis

a superacao dos efeitos perversos da
pandemia de COVID-19.

Também ¢é dedicado a todas as vitimas

desta catastrofe que ja ceifou milhdes de
vidas, muitas dessas mortes evitaveis nao fosse
0 negacionismo, a ignorancia, a

ganancia, o egocentrismo e a perversao

que, infelizmente, ainda dominam milhées de
mentes e coragoes.

Que, no final, a ciéncia e a ética triunfem!
Nao faz sentido produzir conhecimento se

ele ndo nos torna pessoas melhores,
sociedades mais justas/inclusivas e o nosso
planeta ambientalmente
sustentavel/preservado para as proximas
geragoes.
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Em 2015 fui convidado a elaborar um livro sobre Metodologia de Pesquisa para
um curso de especializacdo em Educagao Ambiental, area interdisciplinar com atuagao
simultanea em torno do ambiental e do educacional. Contando com a colaboragdo de
varios colegas professores e pesquisadores, organizei a obra intitulada: Metodologia
de Pesquisa: Guia Pratico com énfase em Educa¢ao Ambiental. Além de atender aos
estudantes da especializagdo, houve grande aceitagdo por parte dos estudantes de
graduacdo e pos-graduagdo stricto sensu na area de educagdo. Existem indicagoes
para acesso a versdo e-book em varios sites e redes sociais. O livro esteve entre os 100
produtos mais acessados no repositério institucional da UFLA, no ano de 2016.

A edigdo impressa esgotou rapidamente e, desde entdo, tenho recebido muitas
solicitacbes para a publicacdo de versdo atualizada e aprimorada. A partir dessa
demanda e contando, mais uma vez, com o trabalho colaborativo dos colegas professores
e pesquisadores que compdem comigo a autoria dessa obra, langamo-nos ao desafio de
elaborar uma “nova versao” da obra, contudo, desta vez direcionada para delineamentos
destinados as investigagdes no campo cientifico da educagao. Por ser novaedi¢do dolivro
originalmente elaborado em 2015, alguns capitulos de minha autoria, ou partes deles,
foram republicados nesta reedicao, com aprimoramentos e atualiza¢des. Nestes casos,
inseri nota de rodapé informando que se trata de reutilizagao de trechos originalmente
contidos na primeira edicao.

O objetivo principal desta nova versdo consiste em oferecer subsidios aos estudantes
de graduagdo e de pds-graduagao para a concepcao, delineamento e o desenvolvimento
de processos de pesquisa que gerem conhecimento cientificamente e socialmente
relevantes. Sabemos que existe abundéncia de temas para pesquisa e muitos problemas a
serem investigados, mas a experiéncia com orientagdo de graduandos e pds-graduandos
nos mostra que a maior dificuldade do pesquisador em formacdo é a compreensao
profunda de como organizar e aplicar a metodologia de investigacdo com criatividade
e rigor suficientes para gerar conhecimento novo com sdlidas evidéncias de validade.
Além disso, realizar uma investigagdo que cumpra a fungédo social de enriquecer nao s6
o que se sabe, mas principalmente o que se faz nessa area.

Para ndo fugir ao nosso objetivo principal, procuramos desenvolver os capitulos
tendo como base seu carater aplicado dos conhecimentos conceituais a respeito da
produgdo de conhecimentos cientificos, mesclando a linguagem formal da comunicagao

cientifica com didlogos sobre as formas de se investigar, sob abordagens qualitativa
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e quantiqualitativa, os problemas da drea da educagdo. Procuramos trazer para ele a
experiéncia adquirida na atuagdo como pesquisadores, além da aprendizagem obtida
nas interagdes com os estudantes da disciplina Metodologia de Pesquisa, que leciono na
graduacgdo e pds-graduagio.

O livro foi organizado em quatro partes. Na primeira, exploramos as formas de
construcdo de conhecimento e os conceitos relacionados a pesquisa em educa¢ao. Na
segunda parte, reunimos diferentes abordagens e delineamentos para processos de
pesquisa, incluindo diferentes tipos de pesquisa de campo e bibliografica, buscando
destacar as especificidades e os caminhos de cada delineamento tipico, bem como
diferentes formas de obten¢do de dados. Ja na terceira parte foram reunidas orientagoes
relevantes sobre processos de analise de dados, visto ser etapa crucial para o desfecho
dos processos de investigacao. Por fim, tem-se a quarta divisao, na qual sdo apresentadas
orientagdes sobre a producdo da escrita académica e a elaboragdo de relatdrios de
pesquisa, observando-se as regras da comunicag¢ao cientifica.

A organiza¢do em 4 partes, cada qual subdividida em capitulos, visa criar uma
trilha basica de estudo, de igual modo possibilitar uma leitura nao linear, pela qual se
viabilize a compreensdo dos conceitos e suas aplicagcdes. Portanto, vocé pode, a partir
do sumario, por iniciativa prépria ou por indicagdo de seu mentor de pesquisa, ir
direto aos capitulos que considera serem mais aderentes ao seu estilo e objetivo como
pesquisador. Qualquer que seja sua escolha para trilhar a leitura dos capitulos, sugiro
que nao deixe de ler os trés iniciais, pois apresentam conceitos e reflexdes basicas sobre
a organizag¢do de um processo de pesquisa.

Ensinar metodologia de pesquisa consiste num grande desafio. Apesar da
complexidade do tema, que envolve muita informagdo, procuramos inserir neste
livro o contetido essencial para a compreensao dos processos de pesquisa, com efeito,
discorrendo a respeito de saberes relevantes para o desenvolvimento dos trabalhos
solicitados na conclusao dos cursos de graduagao de pds-graduacao na area de educagio.

Por fim, destaco que foram indicadas diversas leituras complementares e materiais
adicionais que serdo uteis na complementacdo e no aprofundamento dos seus estudos
sobre metodologia de pesquisa. Agradeco aos meus colegas que escreveram capitulos
e contribuiram imensamente para tornar esta edigdo possivel, e a vocé, leitor, pela
oportunidade de trabalharmos em conjunto, ensinando e aprendendo a pesquisar.

Boa leitura!

Ronei Ximenes Martins



6% ,ZQ. .': : -_:.:, @: ..‘.. ..- . | ,- ? 5 . .0. . , ‘ . .,’. ,.\fiQ . . ' @ Metodologiar edfEa fée;q:ii F%ﬁngclf:s
°.. © vy ¢ , ,0, . ¥ ‘@. = ,'.. 2 I " investigativas na Educagéo
SUMARIO
Parte 1 - Bases CONCEITUALS .....ccccuuiiriiiiiiiiiiiiniiiiiniiecnie e esaneesnns 11
Capitulo 1 - Aspectos tedricos e interesses da producao de conhecimento .......... 12
Lo THEPOAUGAO oottt 12
1.2 Conhecimento cientifico e conhecimento flloSOfico .........owveeiirinnnncececacnn. 13
1.3 Fundamentos para a pesquisa em edUCAGAO ..........cccoeeeereeeeineeeinireinireeneae. 16
1.4 Teoria tradicional e teoria critica: pressupostos epistemoldgicos ...................... 19
1.5 Pesquisa, cONNECIMeENnto € iNTETESSE .........cvourururueueueueenirinieieieicttnesieeeieieiceeseen, 25
REFETEICHAS ..ottt 27

Capitulo 2 - O processo de pesquisa em educagA0 ......ccceererueeriueriseerineeisseesisueenns 28

2.1 IHEFOAUGAO ..ottt sttt 28

2.2 Abordagens de Pesquisa em EAUCAGAO ...........couvveveeucuciininncicciieinssecc, 31

2.3 Abordagem QUANTIEALIVA ........ccooevueeeueuiieininieieicicctrtrr ettt 33

2.4 Abordagem QUALIEALIVA ......c.ooueueeeveeeeirieicisieiceeeeeeeee et 38

REETENCIAS ... 42

Capitulo 3 - Planejamento de pesquisa ........ccocevvvuerireiriruernnnecninecnssnenssecsssseessnenes 4

3.1 IAEFOAUGAO .ottt se s 44

3.2 O Problema de PeSQUISQA .........cccouceevurueuenerieisirieiieisieieeisieeetseesesee s 46

3.3 Justificativa para a realiza¢do da PESQUISQ ............ccoueuvevevueucesirinseeccenenenen. 48

3.4 Objetivos de PESQUISA ........c.cueueueuereeieinieieiisisieieisieeteee ettt 49

3.5 Percurso Metodoldgico da PeSQUISQ ..........c.cceueueeureeueairueeiinieieninieeeneeiceseeieene 51

3.6 Pesquisa bibliogrdfica e/ou documental ..................cccccccoccccvnnnnninnnnnnn 52

3.7 A Observagio cientifica de feNnOMENOS .........ccovueuevereeuereneeeininieereneceseeeeaene 54

3.8 Breve orientagdo SODYe eNETEVISIAS .....oeeveveueerieieirieieieieetsieetse et 57

3.9 Analise e interpretagdo dos dados coletados .............coooveeeivecvinncenecnenn. 60

3.10 Cronograma de execugdo e recursos necessarios para a pesquisa .................. 62

REETEIICIAS ..ttt 64
Capitulo 4 - No lapidar das palavras: a entrevista como

processo de intera¢ao e dialogicidade .........cccoveevvuiivneirinecninecnnnnnnn. 66

.1 INEFOAUGAO ..ottt ettt 66

4.2 A entrevista como processo de TNETACAO ..........ovwueueueeeerenrreiereieeineneseeienenenes 67

4.3 Entrevista: um instrumento de obtenc¢do de dados ..............ccoeeeeveevvveevvnienennn. 70

4.4 EStruturagao das eNTeVISTAS .........cceueereeerieirieieiesieesietsieeeiesiee et 72

4.5 APlicAg@o da entreVista ...........oveveeeveeieieiiiiiiiiiecicece e 75

4.6 Vantagens e desvantagens da entreVista ..........cooueeeeveeereeenscenncenesecenens 78

4.7 ENtrevistas eml GrUPO ......ccovvveviiniiiiiiiiiniiiicicic sttt 79

4.8 GIUPOS fOCALS ...ttt 80

9'.- I

P T



® L Y T SR ol W

e - o 4. ,0, T ‘@. i ,'.. 2 I S > investigativas na Educacao
4.9 Consideragies fINAIS ..........ccwveureeireeieiiiiiiiccieeeie e 82
REFETEICHAS ..ottt ettt 83
Parte 2 - Delineamentos de pesquisa ........ccceeveieneerinneeninueiinecninecsnseensneesssneesseenes 85
Capitulo 5 - Introducao a delineamentos de pesquisas em educagao .................... 86
5.1 THETOAUGAO .ottt 86
5.2 PeSQUISA-AGAO ....oovuviniiiiiiiiiiiiiiiiicciicsiciet ettt 86
5.3 Pesquisa PATTICIPANTE ........cceovviviiviiiiiiiiniiiicicniiniicicsie e 87
5.4 ESTUAOS A€ CASOS ..ttt ettt 87
REETEIICIAS ...ttt 89
Capitulo 6 - Delineamentos dos tipos Survey e Estudo de caso ........ccececevueennncn. 90
6.1 INITOAUGAO .ottt ettt ettt ettt se s 90
0.2 O SUTVEY .ttt 91
6.3 Quem conta um caso utiliza a metodologia estudo de caso? ...............cu....... 96
6.4 Etapas para o desenvolvimento do estudo de caso ...........cocceeeveeoinveenennenne. 99
6.5 Combinagdo do estudo de caso € SUTVEY .......ccocevereuenereeenineerineesisieieennes 102

6.6 Cendrio para elaboragio de uma pesquisa envolvendo o método
Survey e 0 eStUAO de CASO .......ouuouucuiiiniriieiciciteisseect st 103
6.7 CONSIACTAGOES ..ottt sttt sttt senes 104
REFETENCIAS ..t 105
Capitulo 7 - Revisao sistematica como delineamento de pesquisa ..............c....... 107
7.1 INETOAUGAO ..ttt 107
7.2 Etapas da reviSGo SiStEMALICA .........c.cueueueveririreeieieiiieininieeeeeetsesee e, 108
7.3 Objetivo da ReviSAo SiStEMALICA ........covvueuerireeueirieiiirieietneeieeneeeeeeeeeee e, 108
7.4 Critérios de elegibilidade: inclusdo e exclusao .............ccoveevenecevnecceneennn. 109
7.5 Delineamento de pesquisa dos artigos a serem recuperados .......................... 110
7.6 Estudos de Revisdo de artigos QUANLItAtIVOS .........ccceeeerereeirineeniricenenienennn. 110
7.7 Estudos de Revisdo de pesquisas qUAlitativas ..........c...ccceeecevvccenecneneencnn. 111
7.8 Estudos de Revisdo de artigos MiStOS .........eveeueuceeeenenrereecucistninneeeiccenenen, 113
7.9 Estudos de Revisdo de artigos Qualitativos e QuUantitativos ........................... 115
7.10 Consideragdes finais sobre as revisoes SiSteMMAtiCas ...........cccoveeevreereneenenn. 122
REETEICIAS ... 123

Capitulo 8 - Sobre os desafios das pesquisas historicas:

urdiduras de um caminho em construgao .......cceceevevuerivecrirueencnncnn. 125
8.1 PrEAMBULO ...t 125
8.2 Por que pesquisamos a Historia da EAUCagao? .............ccveevncvvnccneneencnenn. 126
8.3 Como pesquisamos a Historia da EAUCAGAO? ..........ccovveveuecicinnneecccne, 130
8.4 No dominio da Educagdo: liames entre a Politica e a Cultura ....................... 133
9'.- .90, 0
« .9 . : 8



® L Y T SR ol W

°.. « N ¢ , ,0, s '...' 4 ‘@. =2 ,'.. ) I S ;°_ investigativas na Educacéo
8.5 CoNSIderagoes fINAIS .........cccoceeueueueueuiueiiieieieirieieeeieiet e, 139
REFETEIICHAS ..ttt 140
Capitulo 9 - A Historia Oral e suas prerrogativas para as pesquisas
historicas: duas experiéncias em perspectiva .........ccceeeveerrirrueerecnnens 143
9.1 Delineando a HistOria OFal ...........c.ccocoevreininieinineiineeeinieeseseeeseieenaenes 143
9.2 Tipologias (ou géneros) da Historia Oral ...........occceeevinnnecccninnnneenens 145
9.3 Interfaces entre Memoria e Historia Oral ..............ovveecvovnnnnerccccnnnnnn, 146
9.4 Primeiro Projeto - Por uma memodria institucional: o decurso historico
do curso de Educagdo Fisica da UFLA .........ccovveoinveiinneinseessee e, 151
9.5 Segundo Projeto - Entre Memdrias e Historias: a trajetoria de
vinte anos da Editora UFLA .........ccocoveivncinnieereeeneeeseeese e, 155
9.6 Consideragoes (circunstancialmente) Finais ..........cccocvvevvvvvevenevenineeineennns 159
REETEIICIAS ..ottt 160
Capitulo 10 - A netnografia na escola como metodologia de pesquisa. ............... 163
T0.1 INETOAUGAO .ottt nens 163
10.2 Netnografia, etnografia € eScola ..........c.coveevereuevenieuerineeiseieeseeeseeeene 164
10.3 A NetNOGrafid 1iCa ......cucueeverereeeeeeiiiieieisieieeettes ettt 168
10.4 A netnografia e suas aplicagoes 1A eScola ............oeeuceeveennnnicececceinnnene. 171
10.5 O qUANti € 0 QUALT ....c....ceoeeeeiiiiiiceee e 172
10.6 Os instrumentos de COIEEA .........c.oouevuvmmeinreinireirineeeeetere e, 173
10.7 Consideragoes fINALS ...........ccceeueueuriririririsisisieisieieiei et 177
REFETEICHAS ..ttt 179
Capitulo 11 - “Eu fico com a pureza das respostas das criangas... E a vida,
¢ bonita e é bonita”: pesquisar-poetizando com as culturas da
1111 10 1 Lo 182
11.1 O reverso cientifico com as culturas da infancia ..............cccevevvccucncnnne. 182
11.2 Pesquisar-poetizando com as culturas da infancia ...............covveeecevnnne. 187
11.3 CoNSIATACOS fINALS ....ovveeeeeeirieicieieieteiectste ettt 196
REFETEIICIAS ..ttt 199
Parte 3: Analise de dados .......ccucvvuieveiniuiiiiinnniniiinninniiniceeese e 203
Capitulo 12 - A teoria da atividade como instrumental analitico ..........ccccuu.e.... 204
I12.1 INEFOAUGAO .ttt 204
12.2 Conceito de atividade e as trés geracoes da Teoria da Atividade .................. 205
12.3 A Teoria da Atividade como principio analitico das pesquisas
sobre atividade RUMANGA ............cccooveueviriiiinieiieceetse e, 210
12.4 Consideragées finais acerca da teoria da atividade ...............ccoovevueucucucnce. 216
REETEIICIAS ..ottt 216
9'.-' PR



® L Y T SR ol W

% e LT o \ A2 oy 9 @ > S so— ol [ o P o Metodologia de P isa Cientifica:

® C e @ Ny + Ve > } P Qo etodologia de Pesquisa Cientifica:

) e e I P N - \ . : reflexdes e experiéncias

"y LAY ') o 8 N @ =2 v LI SN investigativas na Educagéo
Fica® ) * A J . *

Capitulo 13 - A anadlise de conteido como uma metodologia de

analise de dados para pesquisa com Surdas e Surdos .................... 219
13,1 INETOAUGAO .ottt sttt 219
13.2 A SUTACZ .ttt 220
13.3 Uma pesquisa com participantes Surdas e SUrdos ...........coccceveveenvceenenee. 221
13.4 Obtencgdo e andlise de AAdOs VISUAIS ...........ccuverevvineireiresieiseiseeeieees 222
REFETEICHAS ..ttt 234
Capitulo 14 - A analise de contetiddo em estudos de organiza¢des educacionais .... 236
T4.1 INEFOAUGAO .ttt 236
14.2 A Andlise de CONLEUAOD .......oovvueueueueiininirieiciciitterseeet st 237
14.3 As Etapas da Andlise de COntetido .............oeevveivvivccccccccccceennne, 238
14.4 As Técnicas da Andlise de CONtEUAO ........coveeueeveeeeineiiseeieeeeeen, 239
14.5 A Andlise de Contetido em Estudos Organizacionais .......................c.... 241
14.6 Consideragées finais sobre a aplicagdo da andlise de conteudo .................... 242
REFETEICHAS ..ttt 242
Capitulo 15 - Exemplo de uso de aplicativo para analise de
conteudo em pesquisa qualitativa exploratoria ..........cceevevreunennneee. 243
I5.1 INEFOAUGAO .ottt 243
15.2 O contexto da inVeSHIGACAOD .........ccoeueueererueuiririeieieieirieieesieie et 244
15.3 O aplicativo TextSTAT .....coovveueueeeieisiririeiecctreees ettt 245
15.4 Exemplificando o percurso da andlise de dados ................cooeccecvvnenunnnnee. 250
15.5 Algumas consideragées sobre o processo de andlise ...............cccccvuvuvevuvunenne. 253
REETEIICIAS ..ttt 253
Parte 4 - Comunicagao Cientifica ......cccevvveiiriiveeiiiiiseiininnetiesnneeinsnneensssssesssssseenes 255
Orientagdes sobre 0s relatorios de PESGUISA ..........ccouvueeeerecenerieerireieireeeeseeaen, 256
REFETEHICHAS ..ttt 258
Capitulo 16 - A escrita académica no percurso de formacao do
pesquisador-escritor: “que é que eu posso escrever?” ........cocceeueee. 259
16.1 COMEEAT A ESCTTEA... .eoueeneeeeeiieieeieeieeeete ettt st 259
16.2 “O que é escrever?” A escrita como prdtica que envolve outras agoes ........... 261
16.3 A escrita académica como processo enunciativo-discursivo:
‘Quem escreve, escreve algo a algQUém...” ............ccccccovvveecioininneeeccn, 264
16.4 “Como posso escrever?” Rompendo os desafios da escrita académica .......... 268
16.5 Finalizando G €SCTItaA ........c.couvueueirieueirieieisiseees ettt 271
REETEIICIAS ..ottt 272
SODIE 05 AULOTES ...ueeruveiinriiireiiriiiuiiininiecitesstesatssstesssessstessaessssesssessssesssessssesssesans 275
9'.-'.'° Sy



- . N e gl s ®e _\ . o e
RS g’)’ 812 Pe , 0, - ', T 7 ’... @ . T e % Metodologia de Pesquisa Cientifica:
) e e I . - L VA - * . : reflexdes e experiéncias
"y LAY ') o 8 N @ =2 v LI SN investigativas na Educagéo
e b 1] i « @ D) b
4
Capitulo 9

A Historia Oral e suas prerrogativas para as pesquisas
historicas: duas experiéncias em perspectiva

Kleber Tiixen Carneiro e Bruno Adriano Rodrigues da Silva

9.1 Delineando a Historia Oral

Para o conceito de Histéria Oral, ndo ha consenso na literatura especializada.
Encontramos autores que a consideram como uma técnica de coleta de dados
(NIETHAMMER apud FRANCOIS, 2006), enquanto outros apresentam-na como uma
metodologia (THOMSON, 2000) a qual visa conhecer, por intermédio de entrevistas,
as memorias ou o conhecimento de pessoas. Ha, também, aqueles que a concebem
como uma disciplina voltada para o estudo do passado (GUARINELLO, 1998). Tem-
se, ainda, a acep¢ao compreendida na qualidade de “um método de pesquisa histérica”
(ACEVES LOZANGO, 2006).

Na condi¢ao de método, ela (1é-se a Histéria Oral) insurge como uma auspiciosa
iniciativa para produgdo de fontes, na dire¢dao de cotejar e confrontar dados (supostas
tradicoes e crencas) historicamente localizados, a respeito de determinados fendmenos
e acontecimentos que envolvem a humanidade. Alinha-se a essa perspectiva Ferreira

(1998, p. 30), ao atribuir a Histéria Oral o status de método de pesquisa,

ainda que objeto de poucos estudos metodologicos mais consistentes, a
histdria oral, concebemo-la ndo como uma disciplina, mas como um método
de pesquisa que produz uma fonte especial, tem-se revelado um instrumento
importante no sentido de possibilitar uma melhor compreensao da construgao
das estratégias de acdo e das representagdes de grupos ou individuos nas
diferentes sociedades.

Trata-se sempre de uma histdria, narrada sob a impressao (representa¢do) do tempo

presente (MEIHY, 2002), pela qual se busca extrair o significado das vivéncias, experiéncias
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pessoais, familiares, profissionais, comunitarias e sociais dos individuos. Nesse sentido, a
narrativa ganha destaque, na medida em que “narrar consiste precisamente em expressar
o significado da experiéncia através dos fatos: recordar e contar [por efeito] é interpretar
[acontecimentos e fendmenos]” (PORTELLI, 1996, p. 2).

Contudo, parece-nos prudente diferenciar aquilo que se denomina de Histéria
Oral, em relagao a Oralidade. Segundo Meihy (1994, p. 53), “oralidade é o mero registro
de informagdes, livre de compromissos metodoldgicos, de aparelhos eletronicos e
responsabilidades documentais”, enquanto a Histéria Oral “é mais que um arquivo de
gravagoes. Implica a elaboragdo de um documento que pode ser num primeiro momento
a transcricdo de um testemunho e, em outra etapa, a sua analise” E complementa
anotando que “o primeiro estagio implica objetividade, o segundo admite graduagoes
dependendo mais de quem interpreta’”.

Se, por um lado, a caracteristica flexivel da Historia Oral, como método de pesquisa,
confere a possibilidade de trazer a tona dados relevantes do cotidiano dos entrevistados
os quais, provavelmente, por outra fonte, ou acesso, ndo se conseguiriam em tal medida.
Por outro, o fato de vir carregada de subjetividade ou mesmo interpretagdes pessoais,

suscita criticas. Nessa esteira adverte Martins (2004, p. 294):

o recurso ao depoimento oral, como forma de constru¢gdo do documento,
tem levantado varias questdes (e obje¢oes) que dizem respeito a memoria. A
referéncia “as pecas que a memoria prega” baseia-se na compreensao de que
entre o tempo do acontecimento e o tempo presente do relato o informante,
cuja memoria se apela, viveu um conjunto de experiéncias que, de certa forma,
orientam a visdo que ele tem do passado. Seu olhar presente para o ja vivido
sofre a interferéncia daquelas experiéncias; muitas vezes ele nao espelha a
“verdade” sobre a vida passada, mas se limita a lembrar aquilo que ele quer ou
pode recordar, a luz das vivéncias mais recentes. Nesse sentido, o informante
estaria fazendo interpretagdes, e ndo expondo a verdade.

Ora, mas nao seria todo conhecimento uma interpretacdo da realidade, ou da
forma como o sujeito concebe ou observa o mundo? Quais sejam as interpretagdes,
elas nos fornecem importantes elementos para a compreensdo, ainda que parcial,
dos fendmenos os quais se pretende observar. Tal representacao é uma possibilidade
entre tantas outras, com a qual se possa explicar uma parte, ainda que minima, da
variabilidade do fendmeno que uma dada investigagdo pretende desvelar. Isso nédo
invalida o reconhecimento cujas fontes orais, muitas vezes, sdo as Unicas formas de
registro e estudo de realidades tao especificas e particulares com as quais o pesquisador

pode se deparar. Como se sabe, muitos documentos ndo passam de transmissoes de
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relatos orais. Esta certeza imprime credibilidade a fonte oral, fazendo-a tdo importante
quanto os registros escritos (CARNEIRO, 2017).

Ademais, ao se recorrer a Historia Oral tem-se a possibilidade de cotejar um
registro local singular, visto que os pesquisados ocupam historicamente um tempo e um
espaco (FERREIRA; FERNANDES; ALBERTI, 2000). Nao obstante, enquanto método,
ela enfatiza a importancia de se partir do lugar cujo entrevistado ocupa no grupo e do
significado de sua experiéncia. Defende, além disso, que pessoas as quais participaram,
vivenciaram, presenciaram fatos ou situagdes ligadas ao assunto em estudo possam
fornecer depoimentos e informagdes relevantes e significativas a questdo estudada
(ALBERTI, 2004, p. 31-32).

Ao assumir entao, a Histéria Oral na qualidade de método investigativo, para fins de
procedimentos de analise, torna-se imperativo conhecer também suas especificidades -
ramos de atuag¢ao, por assim dizer - de maneira que ndo se incorra numa generalizagio,
conforme advertiu Meihy (1994, p. 55) ao enfatizar quanto aos riscos de suceder “num
espago vazio que, por impreciso, torna tudo muito confuso”.

Para tratarmos desses matizes interpretativos da Historia Oral, iniciaremos um

novo tépico, doravante.
9.2 Tipologias (ou géneros) da Historia Oral

A despeito de nao haver consensualidade entre aqueles que se dedicam ao
entendimento da Histéria Oral, ha ao menos quatro modalidades, ou melhor,
ramos de atuacdo para pensa-la enquanto procedimento analitico de investigacao
cientifica, diferenciando-a de outras tradicoes (e orientagdes epistémicas) baseadas
em depoimentos, ou relatos orais (MEIHY, 1994). Malgrado que, para Meihy (2002),
seriam apenas trés as modalidades mais comuns, quais sejam: Histéria Oral de Vida,
Historia Oral Temdtica e Tradi¢do Oral. Em nosso singelo entendimento, haveria uma
quarta gradacdo - a saber: Histdria Testemunhal - a qual o importante autor nao incluiu
em seus estudos. Vejamos a descri¢ao de cada uma delas.

A Histéria Oral de Vida refere-se ao registro da experiéncia pessoal em que o
depoente pode descrever o mais livremente possivel sua experiéncia pessoal. Sao
realizadas “entrevistas livres”, nas quais a natureza acaba sendo mais longa e alvitra por
captar a experiéncia “encarnada” do individuo (MEIHY, 2002).

Ja na Historia Oral Temadtica a abordagem se detém sobre um mote especifico. Sua

caracteristica é bem diferente da historia oral de vida, pois detalhes da vida pessoal do

o T el

Parte 2 o o .
Delineamentos de pesquisa . ’, 1 ].45
.. e " 4o



® R . WP A W SV U

A= e LT ay \ e . . @, ® o ®. el — gl o . ) o
> e ¢ N g’) N o e b I} e . @ . Metodologia de Pesquisa Cientifica:
o eI e TR ST N S \ . reflexdes e experiéncias
.y <8 ¢ & e, N @ =4 v LI SN investigativas na Educacao
e 4 o 3 R G ¢ )

depoente apenas ganham relevo, na medida em que se aproximam ou convergem com
a tematica central da investigacdo (MEIHY, 2002).

Ha, por assim dizer, no epicentro da histéria oral tematica, um delineamento a
priori em relagdo ao objeto investigado, uma vez que parte de um assunto especifico
e preestabelecido, buscando as representagdes do depoente relativas a algum evento
peculiar. As entrevistas sdo tematizadas e direcionadas, ou melhor, semiestruturadas,
ao passo que, embora o depoente possa ter liberdade para narrar, ele é “guiado” de
algum modo pelo entrevistador, a partir de questdes norteadoras, apesar destas serem
flexiveis e abertas em certa medida (MEIHY, 2002).

Tem-se ainda a modalidade da Tradi¢do Oral, na qual os designios detém-se
em conhecer caracteristicas especificas em grupos étnicos, tais como: mitos, receitas,
costumes, etc. as quais transcendem ao plano individual do entrevistado. Em linhas
gerais esse segmento da Historia Oral busca conhecer a visdo de mundo (empirias)
de comunidades as quais guardam valores calcados por estruturas do pensamento
(mentalidades) balizadas e asseguradas por referéncias do “passado remoto” e se
manifestam por intermédio do folclore e/ou pelas tradigdes culturais (MEIHY, 2002).

Por fim, porém ndo menos importante, apesar de ainda nao ser muito reconhecida
enquanto tipologia de Histéria Oral, encontra-se a Histéria Testemunhal. Ela
guarda tracos da biografia pessoal, com a coexisténcia de algum elemento histérico
preponderante, isto €, a histéria pessoal marcada por algum acontecimento histdrico
do qual a esséncia pode ser de natureza nodal e tragica, a titulo de exemplo (fatidico)
pensemos no holocausto (SILVA; CARNEIRO, 2018a).

Ainda nessa esteira de reflexdo, a respeito da Histéoria Oral, julgamos ser
pertinente delinear melhor o conceito de memoria, haja vista ser, por vezes, confundido
como sinénimo da Histdria Oral, sob pena de se incorrer numa distor¢do conceitual,
consectario tolher a concep¢ao e sua legitimidade enquanto método para efetivacao de

pesquisas de escopo histérico. Nesse sentido, o proximo topico apresenta esse fito.
9.3 Interfaces entre Memoria e Histdoria Oral

Alvitrando uma compreensdo mais elaborada em relagdo a Histéria Oral,
conjectura-se ser pertinente apresentar algumas ponderagdes a respeito do conceito
de memoria, em que pese sua complexidade e abrangéncia, mesmo cientes de que, os
limites desta proposta nao deem conta de envolver a amplitude de seus lastros, ainda

assim, julgamos pertinente tal incursao.
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Antes, porém, de adentrarmos nas idiossincrasias da construgdo social da memoria
- especificidade sobre a qual se assenta a Historia Oral -, dedicaremos um espago, para
discorrer, mesmo que de modo laconico, sobre a importancia da composi¢ao bioldgica
e estrutural da memoria, dado que, se trata de uma composi¢ao organica.

Nessa esteira de reflexdo, Dalmaz e Netto (2004, p. 31) anotam:

a memoria ¢ uma das fungdes cognitivas mais complexas que a natureza
produziu, e as evidéncias cientificas sugerem que o aprendizado de novas
informagdes e o seu armazenamento causam alteragdes estruturais no
sistema nervoso.

Para a neurociéncia, a memoria é entendida como a retencdo da informacao
apreendida.Suacomposigdobasicaéconstituidapormultiplasestruturasdearmazenagem,
notadamente as interconexdes neocorticais. Apds tantos anos de investigagoes, tais
mecanismos ainda surpreendem os pesquisadores, como insistentemente assinalou
Damasio (1996, 2000).

O aparato neuroldgico e bioldgico da memdria faz-se abrangente e complexo. Ha,
sem duvida, uma infinidade de mecanismos estruturais os quais compoem a dinamica
de seu funcionamento. Embora nosso recorte tematico e drea de competéncia ndo nos
permitam uma incursdo pelos conhecimentos fisioldgicos, anatomicos e neurologicos,
desconsidera-los seria ir contra evidéncias organicas que ha muito tempo a Biologia e a
Neurociéncia vém apresentando com tanta solidez (CARNEIRO, 2017).

Trata-se de nog¢des formidaveis para a compreensao dessa estrutura organica,
contudo, ha outras dimensoes envolvidas que transcendem sem, no entanto, preteri-
las. Ora, a forma como os fios da memoria sdo tecidos exige explicagdes as quais
extrapolam as questdes bioldgicas, remetendo a necessidade de uma abordagem dos
aspectos sociais da memdria, sobretudo no que diz respeito a representagao das vivéncias
experimentadas e a explicagdo de sua propria existéncia, tanto na dimenséao individual
quanto coletiva, expressas e construidas no interior de uma temporalidade.

Nesse sentido, mais do que definir ou estabelecer um conceito rigido, nosso
esforco consiste em apresentar diferentes olhares sobre a constru¢dio da memdria.
Alinhados a compreensao de Meihy (2002, p. 54), para quem: “memorias sdo lembrancas
organizadas segundo a légica subjetiva que seleciona e articula elementos que nem
sempre correspondem aos fatos, objetivos e materiais.

Nessa esteira, Gongalves (1999), ao analisar o boom de estudos sobre a memdria

ocorrido nas ultimas décadas do século XX, observou a dificuldade em estabelecer uma
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definicao consensual sobre o termo. A autora esclarece a palavra que denomina duas

ordens distintas de fendmenos, sendo estas:

a) o mecanismo de lembranga e esquecimento do tempo vivido pelos
individuos e pelas sociedades (trata-se de uma dimensdo “interior” da
memdria)” quanto b) a existéncia objetiva da experiéncia dos grupos, através
do tempo, objetividade essa expressa nos monumentos e relatos de sua historia
(GONCALVES, 1999, p. 16).

Ao observarmos a distin¢ao contida no excerto supracitado, nota-se que o primeiro
mecanismo se refere a mentalidade humana seja na dimensao individual ou coletiva. Ja
o segundo diz respeito a materialidade e expressdes materiais (artefatos e produgdes)
das sociedades construidas no interior de uma temporalidade.

Outra interessante conceituacao relativa ao tema foi postulado por Henri Bergson
(1999), ao considerar o fato de haver distin¢des entre a memoria-habito e a memdria-
lembranca. Enquanto a primeira diz respeito ao que incorporamos no dia a dia, como a
aquisi¢ao do habito de escrever ou de andar, por exemplo, o qual nao exige esfor¢o para
se reaprender. Ja a segunda, refere-se a memoria-lembranca sobre a qual se pode trazer
o passado resguardando sua “forma original”

Ha ainda duas importantes formulagdes tedricas no tocante as investigagoes
sobre memoria, sendo que, uma delas advém de Halbwachs (1990) com o conceito de
“Memoria Coletiva” e a outra sucede de Olick e Robbins (1998) a partir do postulado
de “Memoria Social” Ambas nao refletem formas fundamentalmente diferentes
de se pensar os processos da memoria. Antes, elas estdo relacionadas, sobretudo, as
particularidades das abordagens de diferentes pesquisadores ou areas.

Dada a proximidade conceitual entre elas (lé-se Memoria Coletiva e Memoria
Social), igualmente, por questdes de delineamento e limites pensados para este
capitulo, ater-nos-emos tao somente ao conceito de memoria coletiva. Halbwachs
(1990) enfatizou a indissociabilidade entre tempo e espagco na memoria. Segundo ele,
o tempo da memdria sé se concretiza quando encontra a resisténcia de um espaco. No
caso de uma memoria coletiva, entretanto, a resisténcia desse espaco nao ¢ a mesma da
verificada na memdria individual. Todavia, o autor faz-se enfatico em destacar que um
individuo participa de dois tipos de memdria: a individual e a coletiva.

Tendo, portanto, uma composi¢ao individual, a memoria é fundada nas vivéncias
mais significativas para determinada pessoa, ou seja, diz respeito a forma sentida e

expressa pelo individuo com a qual viveu. De alguma forma, a rememoragao pessoal
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esta situada na encruzilhada das redes de solidariedade multiplas, nas quais estamos
envolvidos. Muito embora seus referentes sejam sociais, sdo eles que permitem, além
da memdria individual, que tenhamos, além disso, uma memoria intersubjetiva, uma
memoria compartilhada, uma memdria coletiva.

Esta memoria ndo corresponde a agregacdo pura e simples de memorias subjetivas.
Para Halbwachs (1990), a memoria coletiva compreende as memorias individuais,
mas ndo se confunde com elas. Ora, entdo, exatamente, o que vem a ser a memdria
coletiva? Para Halbwachs (1990), refere-se a um conjunto de lembrangas construidas
socialmente e referenciadas a um conjunto que transcende o individuo. Sdo todas
“interferéncias coletivas”; as quais equivalem a vida dos grupos. A lembranga significa a
fronteira e o limite: ela estd na interseccdo de muitas correntes do “pensamento coletivo”
(HALBWACHS, 1990). O autor torna-se enfatico em destacar o carater familiar, grupal
e social da memoria, obviamente sem negar a relevancia da memoria individual.

A memdria coletiva permanece, entdo, sempre se redefinindo. Quando o contexto
de uma época deixa de interessar ao periodo seguinte, isso ndo significa que o grupo
se esqueceu de uma parte do passado. Ocorre, na realidade, o fato do grupo ja ndo ser
mais o mesmo. Quando isso acontece, e se ndo se quer perder uma lembranga a qual
ndo mais se sustenta por si mesma na consciéncia dos grupos, torna-se comum, entio,
ela ser eternizada, registrada, transformando-se em memdria histdrica, por assim dizer.

Exposta essa contextualizacdo relativa, entendimento de memdria, dentro das
distintas categorias propostas pelos estudiosos supramencionados, existem ainda, dois
aspectos os quais merecem atencao e distingdo quando se elege a Histéria Oral como
fundamento metodoldgico para uma investigacdo: a questdo do esquecimento relativo
aos fatos, assim como a fidedignidade (veracidade) da descri¢ao dos acontecimentos
pelos depoimentos e a quase ténue fronteira entre Historia; Historia Oral e Memoria, que,
a despeito de conservarem proximidades e pontos de intersec¢do, ndo se confundem,
como atinadamente observou Meihy (2002, p. 62): “o passado é a matéria da memoria
e da historia, mas a dinamica é diferente entre uma e outra”.

No que tange a fidedignidade narrada pelo depoente, ao assumirmos a acepg¢ao
cuja memoria consiste-se numa reconstrugao - uma representagao construida em ultima
analise - continuamente atualizada do passado, formulada mediante as contribui¢des de
diversas geragoes, logo, sua interpretacdo patenteia a condi¢ao de patrimodnio cultural
dessas geragdes, podendo ser convertido numa forma de reconstru¢ao do passado,

ainda que ele ndo guarde exata fidelidade com o contetudo lembrado.
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Sabe-se os pontos mnemonicos, ou melhor, a trama das reminiscéncias ndo tem um
compromisso com a fidedignidade de seu contetiddo. Ou mesmo uma precisao temporal
com os conteudos evocados, como bem destacou Roustan (1930, p. 43), autor diversas
vezes referenciado no trabalho de Halbwachs (1990), quando afianga que ao “evocar
o passado ha noventa e nove por cento de reconstrucao e um por cento de evocagao
verdadeira”. Se Roustan estiver certo, torna-se pouco provavel que lembranca reproduza
exatamente um fato ocorrido. Nada avalizaria que ela ndo corresponda a narrativas
fantasiosas ou uma criagdo imaginativa, fato esse que ndo diminui ou descaracteriza o
conteudo rememorado; apenas adiciona novas significagoes.

Em outras palavras, o evocar das lembrangas ndo traduz o passado como o faz uma
fotografia - estanque e unidimensional ao retratar um objeto, paisagem, ou uma situagao
qualquer -, eis, portanto, a beleza, a pujan¢a e o desafio da pesquisa historica sob a
prospec¢do da memdria, a0 mesmo tempo em que impinge o desafio de uma condugéo
analitica e depuradora em relagdo aos dados cotejados, permite, por outro lado, incluir
outras percep¢oes (da histéria) de homens e mulheres de um dado contexto histérico/
social na tentativa de extrair e validar (cientificamente) interpretacdes histdricas.

Em ultima analise, pode-se entender “a histdria (prospectada pela memoria)
jogando luzes nas lembrancas objetivas em documentos’, enquanto que “a Historia Oral
busca excitar o lado esquecido como parte do todo explicativo dos fatos e emogdes
(MEIHY, 2002, p. 75-76. grifo nosso)”.

No que diz respeito a fina e por vezes ténue fronteira entre a Historia, Histdria Oral
e Memdria, oportuno algumas ponderagdes. A despeito de a Histéria Oral conservar
um vinculo expressivo com a questao da memdria, elas ndo se confundem, mesmo
porque, como ja exprimimos, a memoria coletiva situa-se sob certa dinamicidade e esta
sempre se redefinindo, ha, portanto, uma espécie de dialética entre elas. Conquanto,
distingui-las, poder-se-ia evitar de se incorrer em uma deformagdo conceitual, como
bem deslindou Meihy (2002, p. 62) “E errado confundir meméria com histéria”

Sob essa adverténcia dos riscos de se confundir memoria com historia, situa-se
a Histdria na qualidade de disciplina, ou area cientifica, a qual se ocupa do passado
enquanto objeto epistemoldgico, por vias, ou melhor, com base em documentos
grafados - ou em outras fontes tidas como “confidveis” -, a partir de andlises e exames
analiticos (MEIHY, 2002).

A memoria, por sua vez, opera como prospec¢do do passado, por ainda ndo ter

sido materializada enquanto fonte registrada, ndo ocuparia o status de fonte histdrica, eis
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entdo, o lugar e a potencialidade da Historia Oral, transformar o repertdrio das versdes (ou
percepgdes) sobre o passado, como fonte escrita e fidedigna (MEIHY, 2002). Ou nas palavras
do autor supracitado “Os projetos de histdria oral promovem uma mediagdo significativa
entre historia e memaria (MEIHY, 2002, p. 62)”. Compete, no entanto, advertir concernir a
Histdria Oral - na condicdo de método analitico - a responsabilidade documental e empirica
de conferir sentido a memoria como tema para a Historia (MEIHY, 2002).

Pois bem, a fim de elucidar e consolidar os constructos e postulados até o momento
expostos, deste ponto em diante, ird se descrever dois projetos de pesquisa cientifica sob
os fundamentos da Histéria Oral, sendo que, em um deles houve um trabalho “puro”
com Histéria Oral, na medida em que ndo se recorreu a outra fonte, enquanto que,
para consecugdo do segundo projeto investigativo empregou-se uma abordagem mista,
ou seja, além do uso dos depoimentos na qualidade de fontes, valeu-se, além disso, de

outras fontes. Vamos a eles.

9.4 Primeiro Projeto - Por uma memdria institucional: o decurso
historico do curso de Educacao Fisica da UFLA

Em linhas gerais pode-se dizer que projeto investigativo em questao, versou por
analisar o decurso histérico do curso de Licenciatura em Educacéo Fisica, oferecido no
Departamento de Educagao Fisica (DEF) da Universidade Federal de Lavras (UFLA) -
instituicao centenaria, localizada no sul de Minas Gerais - e suas implica¢des formativas,
a partir das representagdes de seus protagonistas.

Assentados sob uma compreensdo historica a qual substituiu a preocupac¢ao com
a trajetdria dos heroéis e dos personagens - vistos como sujeitos historicos - pela ideia de
historia vista de baixo, trazendo a tona multiplas experiéncias, olhares e vozes de uma
dada temporalidade e localidade; ampliando a ideia de fonte em fun¢ao da diversificacao
dos objetos e dos problemas pertinentes a investigacao histdrica; e redimensionando,
por seu turno, a ideia de verdade e de suas objetividades (BURKE, 1992).

Esse empreendimento cientifico derivou-se, em principio, em razao da celebragido
dos dez anos de implantacao do curso supracitado, assim como da necessidade em se
preservar os aferentes da memoria (institucional), visto que a transitoriedade grupal
e transformagdes gerais (arquitetdnicas, simbdlicas, entre outras) podem produzir
perda, desapego e o esquecimento da memdria coletiva. Nao obstante, objetivou-se,
além do mais, problematizar e cotejar a historia sob outro prisma, para além daquela

considerada enquanto “historia oficial”, mesmo porque, existe no interior da aludida
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instituicdo certa afeicdo pela acep¢ao histérica factual, a qual pouco leva em conta - por
questdes paradigmaticas, explanadas no capitulo (8) anterior - o papel dos individuos
no desenvolvimento e na transformacgao da(s) histéria(s) (SILVA; CARNEIRO, 2018a).

Em termos de organizac¢io, o primeiro passo fora reunir o coletivo, composto por
pesquisadores e auxiliares de pesquisa, de modo a delinear as melhores estratégias para
composicdo da rede de depoentes. Iniciamos entrevistando a gestdo do DEF a época -
chefia departamental e coordenagdo de curso - posteriormente as entrevistas ocorreram
com a gestdo em nivel de reitoria - prd-reitores - a época, ao passo que pudéssemos
identificar em suas narrativas, fragmentos os quais nos indicassem outros elementos (e
personagens) do tecido da histéria relativa ao curso.

Em seguida, entrevistamos*’ os professores os quais compunham o departamento,
inclusive um docente que, embora fizesse parte do colegiado departamental na ocasido,
encontra-se lotado desde aquela época no departamento de Educacdo. Por fim, os
dois ultimos agrupamentos de entrevistados foram os discentes egressos das trés
primeiras turmas e técnico-administrativos os quais atuaram - alguns ainda continuam
trabalhando - no departamento, incluindo um funcionario terceirizado.

Todas as entrevistas foram realizadas na UFLA, sendo quinze (15) delas no DEF e
um (1) na Reitoria, em ambientes fechados, livre de ruidos e propicios a uma conversa
formal. Elas foram conduzidas pelos professores responsaveis pela pesquisa e contaram
também com a participa¢do de académicos do curso de Licenciatura em Educacao Fisica
da institui¢ao. O grupo de depoentes contou com 16 participantes, sendo eles: quatro
(4) Gestores; cinco (5) Professores; quatro (4) Alunos (egressos) e trés (3) Técnicos.
Quanto aos critérios para definicao da rede de depoentes, considera-se que tal decisao
adveio da propria metodologia adotada, a saber: Histéria Oral. O tempo total para a
realizagdo de todas as entrevistas, registrado em nossas gravagdes, somou 8 horas, 18
minutos e 23 segundos (8:18723”).

Completada essa etapa houve a organizagdo para a transcri¢ao dos dados erigidos.
Paratanto, foram empregados os procedimentos descritos por Alberti (2005) e Thompson
(1992). No primeiro momento, realizou-se a transcri¢ao integral do material gravado
- cabe neste ponto, uma distincao de ordem procedimental, pois existem expressivas

diferencas (semioticas) entre uma narrativa (oralidade) e a descrita textualmente

A propésito da alusdo ao estudo, presta-se uma singela homenagem a dois depoentes que contribuiram de modo significativo com
a investigacdo, cujos depoimentos alargaram as margens do conhecimento histdrico relativo ao Departamento de Educagdo Fisica,
da Universidade federal de Lavras. Trata-se do Professor Fernando Roberto de Oliveira, o qual contribuiu de forma expressiva para o
departamento e a instituigio de modo geral, tendo ele nos deixado no ano de 2019. De igual modo o servidor técnico-administrativo
(que atuou na UFLA por 20 anos, de 1989 a 2009) José de Arimatéa Brito, cujo falecimento ocorrera no més de maio de 2020.
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(lingua escrita), a semelhanga da observagdo de Meihy (2002), fazendo jus a atengao
dos pesquisadores a esse respeito, sob pena de comprometer-se a inteligibilidade do teor
narrado - por efeito percebeu-se a necessidade de se textualizar o material transcrito,
sem, no entanto, alterar seu contetdo, ou seja, seu sentido e significado.

Para analise desse material recorre-se a triangulagdo dos dados observando
as diretrizes postuladas por Gomes et al. (2010, p. 185), quais sejam: primeiramente
se opera um processo interpretativo, em “uma valorizacdo fenoménica e técnica
dos dados primdrios, em si mesmos e a exaustdo’; posteriormente, num segundo
movimento analitico, as narrativas orais sdo “contextualizadas, criticadas, comparadas
e trianguladas”; e em seguida, define-se categorias de analises alinhadas a natureza
das perguntas e/ou ao roteiro de entrevista semiestruturado. Em resumo o processo
interpretativo ocorre mediante trés etapas: 1) preparacdo e reunido dos dados; 2) a
avaliacdo da qualidade e, por ultimo, 3) a elaboragdo de categorias de analise que, em
nosso contexto investigativo, foram estabelecidas apds todo o processo de transcrigdo e
textualizagdo das narrativas, correspondendo ao critério de um eixo (mote) norteador
comum, entre os dados cotejados (GOMES et al., 2010).

Por efeito dessa conjuntura descrita, trés (3) categorias de analise erigiram-se, sendo
elas: i) Representacoes sobre a constituicao e atua¢do do corpo docente no Departamento
de Educacao Fisica; ii) Os impactos e interferéncias do curso de Licenciatura em Educacao
Fisica da UFLA em Lavras/MG e Regido, e, por fim, iii) Os efeitos do curso Licenciatura
em Educacédo Fisica da UFLA sobre a dimensao pessoal de seus protagonistas.

Pois bem, sobre os “achados investigativos”, no primeiro momento analisamos a
implantac¢do do curso mediante as discussdes sobre a politica de expansao da educagao
superior brasileira desenvolvida a época dos mandatos do ex-presidente Luiz Inacio Lula
da Silva (2003-06/2007-10). N6s ndo teriamos conseguido explicar as decisdes as quais
compreenderam a implantagao do curso de Licenciatura em Educagéo Fisica, apenas a
partir da dinamica interna da UFLA. O contexto sem sombra de duvidas implicou na
implantacdo do curso.

Trata-se de uma conjuntura histérica em que a educagao superior estava em franca
expansao, sendo a abertura de cursos noturnos nestas instituicdes um dos mecanismos
para tal e a UFLA, por sua vez, implantou um curso de Licenciatura em Educagao Fisica,

noturno, o qual atendesse uma “tradicao esportiva*” tipica dessa instituicao. Podemos

“Hobsbawn (2008, p. 2) define “tradi¢do” a partir da “invariabilidade” de uma determinada pratica, “[...] normalmente regulada
por regras tacitas ou abertamente aceitas” que podem ser “inventadas” e “institucionalizadas” por grupos que predominam em um
determinado nicho social. Para estes grupos, as praticas tradicionais, tal qual foi o desenvolvimento do esporte na UFLA, por intermédio
do DEE, figurava como uma representagio coletiva marcante e que precisa ser preservada.
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afiancar com base nos dados e nas anadlises realizadas - contidas na primeira categoria
analitica - cuja demanda, associada a organizagdo interna dessa instituicdo e as proprias
demandas do DEFE que a época era responsavel apenas em desempenhar uma fun¢ao
subsidiaria na UFLA, oferecendo a disciplina eletiva, qual seja: pratica desportiva,
figuraram na condic¢do de elementos preponderantes para implantagdo do aludido curso.

Por sua vez - a segunda categoria analitica - evidenciou que DEF encerraria as suas
atividades, uma vez que a pratica desportiva havia sido retirada, em sua obrigatoriedade,
das atribui¢des das instituicdes de educagdo superior, conforme expresso na lei geral
da educagao (LDB 9.394/1996) (BRASIL, 1996). Nesse sentido foi a politica que
redirecionou a fun¢do do departamento aludido, no ambito da Universidade, deixando
de ser uma estrutura subsididria e se tornando um departamento que atendia as
tinalidades educacionais e formativas da UFLA, mediante a um curso de Licenciatura
em Educacdo Fisica, dinamica, a propdsito, responsavel pela contratacdo de novos
docentes e ampliacdo da infraestrutura para a realizacdo das atividades de ensino,
pesquisa e extensao.

O desenvolvimento do curso, por fim, foi apresentado, no interior da terceira
categoria analitica, ocasido na qual sdo aferidas as experiéncias educacionais vivenciadas
pelos sujeitos da pesquisa os seus impactos formativos, dado que foram os alunos, os
professores, os gestores e 0s técnicos os responsaveis pelo desenvolvimento do curso,
e, portanto, constituiram essa historia, e as suas representagdes sobre o passado vivido
nos ajudou a (re) conta-la.

Pode-se averiguar segundo a representagao relativa ao impacto do curso de Licenciatura
em Educagdo Fisica na cidade de Lavras e regido, a existéncia de uma demanda local relativa
a um curso de Licenciatura em Educacao Fisica, a qual, naquele contexto, se diferenciava de
outros ja existentes na propria cidade de Lavras/MG e na regido, por ser oferecido por uma
Universidade publica, por efeito gratuito e no periodo noturno.

Além disso, mais uma vez, a “tradi¢do esportiva” associada a instituicao e ao curso
de Licenciatura em Educacdo Fisica, mobilizou, igualmente, as representagdes dos
depoentes a respeito de seus impactos. Ainda nessa esteira de reflexoes, a partir do
universo cotejado, pode-se inferir, ter havido uma espécie de relagdo organica entre
aquilo que a UFLA, mediante o DEF demandava oferecer e o que a cidade de Lavras/
MG e regido reivindicava a época.

Por fim, quando analisados os efeitos do curso nas trajetorias formativas dos

depoentes, constatou-se em linhas gerais, oportunidades e experiéncias significativas
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e, em alguma medida, mobilidade social para aqueles que protagonizaram o seu
desenvolvimento. Seja para quem desfrutava de uma trajetéria profissional na
instituicdo, ou mesmo para aqueles/as cuja passagem pelo curso oportunizou uma
formagao profissional orientada. Isso, sem duvida, engendrou lagos identitarios os quais
sobrepujam os limites institucionais e vinculam os sujeitos as experiéncias formativas e
profissionais, ao ponto de nutrir vinculos afetivos perenes.

Em decorréncia dos limites da sintese até aqui exposta, muitos detalhes acabaram
sendo suprimidos, no entanto, caso haja interesse do leitor, convidamo-lo a conhecé-
los apreciando os seguintes trabalhos investigativos: Carneiro e Silva (2020) Silva e
Carneiro (2018a, 2018b).

Na continuidade tem-se o segundo projeto de pesquisa, sob uma perspectiva mista.

9.5 Segundo Projeto - Entre Memorias e Historias: a trajetoria de
vinte anos da Editora UFLA

Pensamos o desenvolvimento deste estudo de diferentes maneiras, até
chegarmos - depois de muitas reviravoltas interpretativas e redefini¢des heuristicas -
a um entendimento univoco, “mapear’, em alguma medida, a constituicao cientifica
institucional, dado aos diferentes momentos dos quais a instituicdo experenciou,
porquanto a produgdo cientifica configura-se na condi¢ao de um axioma ao longo do
decurso histérico do que hoje se denomina de UFLA: desde a Escola de Agricultura,
vinculada ao Instituto Evangélico de Lavras, criado em 1906, por presbiterianos do sul
dos Estados Unidos da América aportados em Lavras em 1892, passando pela Escola
Superior de Agricultura de Lavras, empds sua federalizacdo ocorrida em 1963, até
chegarmos a UFLA, no tempo presente.

Diante disso, o estratagema metodoldgico para o desenvolvimento do trabalho
foi a delimitagdo de periodos histéricos, de modo que pudéssemos cotejar aquilo
que se conjecturava, a existéncia de uma recorréncia (historica) no trato cientifico
na instituicdo, por efeito entender as urdiduras contextuais sobre as quais a Editora
UFLA fora forjada.

Sob essa estratégia de pesquisa nos lancamos na direcdo de entretecer os
vestigios da Histéria que fomos encontrando pelo caminho, os quais ao serem
interrogados evidenciaram elementos histéricos relativos a constituicdo da Editora
UFLA e ao proprio desenvolvimento do campo cientifico o qual teceu os “rumos

do conhecimento”, no qual a Universidade Federal de Lavras se consolidou como

o T el

Parte 2 o o .
Delineamentos de pesquisa . ‘,, 1 ].55
.. e " 4o



® R . WP A W SV U

T L \ e o ® . R gV . Y o @ . . .
RS @ Ol e Peo , 0, ) "9;: @ . o7 Metodologia de Pesquisa Cientifica:
o T e IR Y RN Va - L4 \ . : reflexdes e experiéncias
no € R IS S @. e L R investigativas na Educagéo
e 42 \ * « e =

instituicao de referéncia. Note o leitor, para o fato de que tal afirmativa ja denota, de
antemao, a grande frouvaille, em decorréncia de que ao perscrutar-se a compleicao
histdrica da Editora UFLA, acabamos por identificar a organizagdo cientifica a qual
compreendera a instituicdo em questao.

Analogo ao que ocorrera no projeto anterior (vide descricao precedente), o
primeiro ensejo para esse empreendimento decorreu de um vetor celebrativo, em razao
de que a Editora, em 2018, completou dois decénios de funcionamento, ao menos no que
diz respeito a estrutura atual. Neste ponto, parece oportuno uma ressalva, a despeito de
uma conotagdo comemorativa ter sua relevancia, até mesmo na qualidade de marcador
identitario, sabe-se, contudo, que uma investigacao de natureza histérica ndo deve ficar
circunscrita a ela, sob pena de reproduzir apenas a macro-historia, dos grandes feitos,
ou acontecimentos, mormente no interior de uma universidade inclinada - para nao
dizer habituada - a acepcdo histérica factual, conforme ja expusemos antes, convindo
reiterar. Em razao disso prop0s-se cotejar a historia sob outro prisma, para além daquela
considerada enquanto “historia oficial” (SILVA; CARNEIRO, 2018a).

Retornando ao projeto, o primeiro momento histdrico foi dedicado ao Instituto
Evangélico (1893-1928), no qual se encontrava a Escola de Agricultura, criada em
1906, sob um contexto citadino de ambiguidade em Lavras/MG, na transi¢do do século
XIX e XX, em que “atraso e desenvolvimento” urbano se entremeavam ao passo de
demonstrar os primeiros “movimentos” de publicacao impressa, até mesmo aquela de
natureza cientifica, a luz da revista: “O Agricultor”.

Para tanto, na direcdo de subsidiar esse mapeamento historiografico da “midia
impressa’, houve um minucioso trato (exploratério) com as fontes historicas em
acervos dispersados pela cidade de Lavras/MG, inclusive os que estdo, em algum
nivel, salvaguardados na UFLA, no ambito do Museu Bi-Moreira. Sendo assim, em
termos de procedimento, elegeu-se, em primeiro lugar, o trabalho com os jornais os
quais circulavam na cidade de Lavras na transi¢do dos séculos XIX e XX e documentos
provenientes da administracdo do Instituto Evangélico de Lavras/MG.

Em relagdo ao trabalho histérico, o qual utiliza os jornais como fontes de
pesquisa, trés consideragdes precisam ser arrazoadas. A primeira delas, apesar de
intensa na atualidade, esse uso é relativamente recente do ponto de vista da escrita da
historia, somente sendo espraiado no universo académico a partir do momento cujos
documentos passam a ser relativizados, em func¢ao da percep¢ao de que novas fontes de

pesquisas poderiam modificar as abordagens na Histdria. Nesse caso, a escola francesa
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da historiografia (a Escola dos Annales)* cumpriu uma fun¢ao importante nesse oficio,
pois redirecionou o préprio olhar do pesquisador, por efeito suscitou outras dimensoes
da Histéria (BARROS, 2004).

Quanto a utilizagdo dos documentos provenientes do Instituto Evangélico de
Lavras, registra-se que a tarefa de “escavar” acervos privados, com pouca ou nenhuma
preocupagdo arquivista, foi desafiadora, notadamente em razdo das particularidades
do municipio de Lavras/MG. Quadro o qual ndo difere muito de outras cidades do
interior, quica das préprias capitais, haja vista carecem de maiores investimentos na
preservacao e democratizacao de sua historia. Com efeito, mapeamos os documentos,
para em seguida perscruta-los, agdo possivel, em razdo de iniciativas individuais de
entusiastas da histéria local.

Ja no interior do segundo intersticio histérico delimitado, analisou-se a ESAL,
pos-federalizagdo, ato concretizado em 1963, num momento de prospec¢ao de um
campo cientifico, fruto da politica educacional. Para isso, empregou-se duas a¢gdes em
especial: a criagdo de um periddico cientifico intitulado: Revista “Agros”, cujo designio
faria circular o conhecimento cientifico ali produzido, além daquele advindo de outras
institui¢des; e a criagdo dos primeiros cursos de poés-graduacao na instituicao, lugar de
ensino e producéo voltada ao desenvolvimento cientifico.

Em termos de procedimento (analitico) recorreu-se a um conjunto de fontes -
mistas, entrecruzando depoimentos e documentos” engendradas mediante a necessidade
da investiga¢do, a comegar por um projeto de Historia Oral preconizado como forma
de coligir dados empiricos. Na execu¢do da metodologia optou-se pelo emprego da
entrevista baseada em questiondrio semiestruturado, haja vista a possibilidade do
acréscimo de novas perguntas, namedida em que ter-se-iam outros assuntos, ouhouvesse
necessidade. Trata-se de um procedimento alinhado aos pressupostos da Historia Oral,
pois reside na realizacdo de entrevistas sua efetividade e potenciais desdobramentos
(ALBERTTI, 2005).

Para efeito de nossa investigacao foram entrevistados ex-diretores e o atual diretor
da Editora UFLA (professores da institui¢ao). Todas as entrevistas foram realizadas no
estudio de gravagdes da instituicdo. Somam-se sete (7) entrevistas no total. O tempo
para arealizacao de todas as entrevistas, registrado em nossas grava¢oes, somou 4 horas,
13 minutos e 59 segundos (4:13°59”).

*No interior do oitavo capitulo, intitulado: Sobre os desafios das pesquisas histéricas: urdiduras de um caminho em constru¢ao, hd uma
contextualizagdo epistemoldgica, no qual situamos temporalmente o referido movimento e suas prerrogativas para o campo da Historia.
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Compete-nos informar ainda, que a constitui¢ao da rede de depoentes, para além
da definigdo prévia, ao longo das entrevistas outros depoentes foram sendo indicados,
em razdo das contribui¢des que desempenharam na urdidura historica da atual Editora.
O ciclo de entrevistas foi encerrado quando se constatou a saturaciao das informagoes,
ou seja, na medida em que o conteudo se repetia e ndo fornecia novos dados a pesquisa.

Somado aos procedimentos advindos da Histdria Oral tematica e das outras fontes,
jornais e documentos, notou-se ao longo das investigagoes, alguns “hiatos” histérico-
contextuais, com efeito, conduzindo-nos a consultar outros documentos os quais eram
provenientes dos 6rgdos de administracao da ESAL e da propria UFLA, a saber: os
livros de atas do Conselho Departamental, da Congregacao e do Conselho Editorial da
antiga ESAL e do conselho universitario da UFLA.

O contato com essa fonte revelou a preocupa¢ido com a memdoria na UFLA ainda
restrita, assim como na propria cidade de Lavras/MG, as iniciativas individuais e/ou
isoladas. E por que trazemos essa constatacdo a baila? Alvitrando um movimento de
sensibilizacdo a respeito da necessidade de protecao, preservacao e cientificidade no
trato com o documento, pois ao longo de toda a investigagdo, identificamos pouco, ou
nenhum tipo de sistematizacdo ou politica, elaborada com base em fundamentos da
Arquivologia, que pudessem orientar nossas agdes.

Nos Livros de Atas verificou-se um conjunto de informagdes as quais foram analisadas
sob a dtica do discurso, consoante ao entendimento de Barros (2004), segundo o qual
se deve examina-las como forma de compreender a sociedade que produziu mediante a
inimeras técnicas, dentre elas, a relagdo entre contexto e conteido das fontes.

Sendo assim, diferentemente do primeiro projeto de pesquisa em que foram expostos
os dados encontrados, retratando, mesmo de modo laconico, a histéria do DEF, no caso
da segunda experiéncia aqui descrita, ndo apresentaremos os achados investigativos, visto
que estes ainda se encontram em vias de publica¢io - o livro que retrata a investigacao e
seus resultados sera langcado em 2021, denominado de: Impressos, Ciéncia e Editoragao
Universitdria: Marcas Historicas da Editora UFLA ao abrigo do selo da referida editora, se
¢ que era necessario exprimir essa informacao, dada a sua obviedade. Contudo, pensamos
que empenho em expor a descri¢ao metodoldgica seja suficiente e oportuna, de maneira
que o leitor tenha uma ideia em termos procedimentais (metodologicos), na pratica,
subsidiando eventuais investigagdes de natureza histdrica, nas quais se empreguem fontes
mistas (entremeando depoimentos e analises documentais).

A seguir, teceremos algumas consideragdes as quais encerram o capitulo.
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9.6 Consideracdes (circunstancialmente) Finais

O ilustre Educador Anténio No6voa, no exdérdio da classica obra: Historia da
Pedagogia, de autoria do pedagogo italiano Franco Cambi (1999) — uma leitura
recomendada quando o assunto refere-se a historiografia da Educacao - afianga que ha
quatro pilares, sobre quais haveria de se defender e apreciar o conhecimento a respeito
da Histéria da Educagdo, quais sejam: i) “A histéria da Educagao deve ser justificada, em
primeiro lugar, como Histéria e deve procurar restituir o passado em si mesmo, isto é,
nas suas diferencas com o presente” e complementa anotando ser imprescindivel “uma
indagacao cientifica do passado (CAMBI, 1999, p. 13)”. Ao discorrer sobre os constructos
da Histéria Oral e descrever as duas experiéncias cientificas as quais realizamos, o
tizemos na direcdo de subsidiar outras investigacdes que possam indagar o presente,
a luz do passado, sem, no entanto, desrespeitar os contextos e as condi¢des objetivas
que entretiveram aquele tempo histérico perscrutado, evitando assim, incorrer-se em
anacronismos e determinismos, a fim de que, quem sabe, permaneca apenas o aprego
pelas diferencas relativas aos tempos histdricos.

Continua o referido autor, ii) “A Histdéria da Educacao pode ajudar a cultivar um
saudavel ceticismo, cada vez mais importante num universo educacional dominado
pela inflacio de métodos, de modas e de reformas (CAMBI, 1999, p. 13)”. Em nosso
entender as pesquisas histéricas - dedicadas a Educagdo, mas ndo apenas - e os
resultados que difundem, figuram, de modo geral, na qualidade de chaves de acesso
para compreensao dos fatos e da organizagdo social historicamente situada, por efeito
poderdao combater as muitas faces da instabilidade, a qual, por vezes, afeta a qualidade
do trabalho docente, especialmente em dias tdo frenéticos. Do mesmo modo, possibilita
que outras experiéncias da profissao sejam conhecidas, experimentadas, modificadas,
ressignificadas e, sobretudo, preservadas, por intermédio dos registros narrativos.

Defende ainda, iii) que “possuir um conhecimento histérico nao implica ter uma
acdo mais eficaz, mas estimula atitude critica e reflexiva” (CAMBI, 1999, p. 13). Donde
ao ensinar o apreco pelos saberes de outrora - num exercicio analitico de olhar para e
através da “lente” histdrica - se possa modificar aforma dosindividuos serem e estarem no
mundo, colocando em suspeicao as verdades do tempo presente, por vezes naturalizadas
e incorporadas de modo quase atemporal, de modo que haja apreco em desestabiliza-
las - sob o indagar cientifico e filoséfico, com isso, fomentar outras dissolugdes para os

desafios (educacional e outros tantos) que afetam a contemporaneidade.
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Por fim, expressa que, iv) “A Histdria da Educacao ampliaa memdria e a experiéncia,
o leque de escolhas e de possibilidades pedagdgicas, o que permite o alargamento do
repertério dos educadores e lhes fornece uma visdo da diversidade das institui¢oes
escolares do passado” (CAMBI, 1999, p. 13). Nessa dire¢do, as duas experiéncias
expostas ao longo do capitulo, patentearam isso, em alguma medida, muito embora
retratem a mesma instituicao. E conclui seu exercicio elucubrativo de modo brilhante,
ao preconizar: “Para, além disso, [0 conhecimento sobre a Histéria da Educacao] revela
que a educagdo ndo é um “destino’, mas uma construgdo social, o que renova o sentido
da agdo quotidiana de cada educador” em ultima analise, esse foi o intento ao perscrutar-
se, ora a constituicado do DEF, ora a Editora UFLA.

Esperamosassim — e desejamos assaz — que leitor possa ter apreciado e se apropriado
dos saberes historicos retratados e inscritos nos trabalhos investigativos expostos. De
nossa parte houve regozijo em compartilha-los! Quem sabe outros se aventurem pelas

veredas da (Nova) Historia.
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