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RESUMO

A variagdo linguistica é matéria presente no cotidiano de todos os falantes; o vernaculo é a fala
mais livre, espontanea e ndo monitorada da lingua; e o livro didatico figura como um importante
suporte para o professor no processo de ensino-aprendizagem, tendo um papel crucial na
educacdo. Portanto, no presente trabalho, buscou-se investigar a existéncia de uma abordagem
da variacao linguistica e do vernéculo dentro do livro didatico de lingua portuguesa. A amostra
foi constituida por trés colecdes aprovadas no PNLD 2021: Ensino Médio — cada colecdo é
composta pelas trés séries do EM (volume Unico), somando um total de nove livros analisados,
sendo eles: EstacGes Lingua Portuguesa, de Fernanda Pinheiro Barros et al; Interacéo
Portugués, de Graca Sette et al; e Se liga nas linguagens: portugués, de Wilton Ormundo e
Cristiane Siniscalchi. Todas as colecBes aprovadas no PNLD 2021 séo utilizadas em escolas
municipais e estaduais do Brasil. Para a realizacdo da pesquisa, fez-se necessario a utilizacdo
de um corpus que trouxesse conceitos importantes sobre Sociolinguistica, Varia¢do e Ensino,
Vernaculo, Livro Didatico etc, utilizando textos de estudiosos como Bagno (2002, 2007, 2013,
2021), Bortoni-Ricardo (2004, 2014), Faraco (2008, 2015, 2021), dentre outros, além dos
documentos oficiais que regem o ensino no Brasil. A anélise conclui que o trabalho com a
variacdo linguistica segue sendo apresentado timidamente no livro didatico, assim como o
trabalho com o vernéaculo resume-se a sua utilizacdo apenas em textos, mas ndo em todas as
colecBes e sem a devida atencdo ou estudo.

Palavras-chave: Variagdo linguistica. Ensino. Livro didatico. Vernaculo.



ABSTRACT

Linguistic variation is a subject that exists in the daily lives of all speakers; the vernacular is
the freest, most spontaneous and unmonitored speech of the language; and the textbook works
as an important support for the teacher in the teaching-learning process, playing a crucial role
in education. Therefore, in this work, we sought to investigate the existence of an approach to
linguistic and vernacular variation within the Portuguese language textbook. The sample was
consisted of three collections approved in the PNLD 2021: High School - each collection is
composed of the three EM series (single volume), adding a total of nine books analyzed,
namely: Estacfes Lingua Portuguesa, by Fernanda Pinheiro Barros et al ; Interacdo Portugués,
by Graca Sette et al; and Se liga nas linguagens: portugués, by Wilton Ormundo and Cristiane
Siniscalchi. All collections approved in PNLD 2021 are used in municipal and state schools in
Brazil. To carry out the research, it was necessary to use a corpus that brought important
concepts about Sociolinguistics, Variation and Teaching, Vernacular, Textbook, etc., based in
texts by scholars such as Bagno (2002, 2007, 2013, 2021), Bortoni- Ricardo (2004, 2014),
Faraco (2008, 2015, 2021), among others, in addition to the official documents that rules
teaching in Brazil. The analysis concludes that the work with linguistic variation continues to
be timidly presented in the textbook, just as the work with the vernacular is limited to its use
only in texts, but not in all collections and without due attention or study.

Keywords: Linguistic variation. Teaching. Textbook. Vernacular.
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1. INTRODUCAO

A Sociolinguistica é uma area dos estudos linguisticos que busca conhecer a lingua em
seu uso corriqueiro, real, relacionando-a sempre ao contexto social e cultural de cada lugar
(CEZARIO; VOTRE, 2012). Com esse pensamento em foco, segundo Gumperz (1974, citado
por BORTONI-RICARDO, 2014, p. 13):

Na atualidade, [...], [a Sociolinguistica] converteu-se em uma disciplina
central, preocupada com todos os aspectos da comunicacdo verbal nas
sociedades humanas. Em particular, com as formas como a comunicagéo influi
e reflete as relagGes de poder e dominagéo, com o papel que a linguagem joga
na formacdo e perpetuacdo de instituicbes sociais, assim como, com a
transmisséo da cultura.

Portanto, € importante que o meio escolar trate sobre as variedades da lingua, uma vez
que, conforme Lucchesi (2015, p. 80) “a formagao da sociedade brasileira se deu em um quadro
de multilinguismo generalizado™, ou seja, 0 portugués do Brasil se formou ante uma pluralidade
linguistica. Além dessa situacdo de multilinguismo em nosso pais, hd de se notar a
heterogeneidade que ha em uma Unica lingua, como o portugués brasileiro (PB), que apresenta
diversas variedades. A preocupacdo em estudar e teorizar os aspectos da fala dentro dos
contextos sociais e a comprovacdo da presenca de relagdes de dominacdo e poder na
comunicacdo — conforme versa Gumperz — tornam importante o ensino das variedades
existentes na lingua como forma de emancipacdo dos estudantes quanto ao preconceito
linguistico e discriminacgdes, dentre outras, que vém permeando a sociedade ha bastante tempo.

Até 0 ano de 1997, em ambito nacional, existiam alguns documentos que orientavam a
educacdo brasileira, estando entre eles a Lei de Diretrizes e Bases (LDB). Segundo o portal
eletrénico do Ministério da Educacdo (MEC), a LDB foi sancionada em 1961 e reformulada
em 1971 e assegurava o direito a educacdo com recursos do Estado, dando mais poder de
decisdo aos 6rgdos estaduais e municipais. Dessa forma, cada estado e municipio criaram suas
proprias diretrizes educacionais. A LDB objetivava, ainda, ofertar aos estudantes a qualificacao
do trabalho, para o exercicio da cidadania e desenvolvimento de suas vocagoes.

Antes da LDB, o que existiam eram leis e decretos de definicdes mais gerais, como
divisdo e destinagdo de recursos, aberturas de programas educacionais para faixas
diversificadas de idade, dentre outros. Apos a LDB, outros marcos importantes surgiram, como

a aprovacdo do Plano Nacional de Educagdo (PNE), em 1961, que definia metas quantitativas
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e qualitativas para o ensino; o Programa Nacional de Alfabetizacdo (PNA), em 1964, que
pretendia promover uma alfabetizacdo em massa; o Programa Nacional do Livro Didatico
(PNLD), em 1985, que visava a distribuicdo gratuita de livros didaticos para estudantes do
ensino publico do pais; e a nova Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, que
estabelecia normas para todo o sistema educacional e educacdo indigena, sendo uma nova
versdo da LDB de 1971.

Em 1997, o MEC publicou os Pardmetros Curriculares Nacionais (PCN), um conjunto
de documentos que reline propostas para “a renovagdo do ensino nas escolas brasileiras”
(BAGNO, 2007, p. 27), sendo esse um marco importante para a mudanga na concepgéo de
ensino de Lingua Portuguesa dentro das escolas. Foi através dos PCN que surgiram as primeiras
definicBes de ensino voltadas para uma perspectiva sociolinguistica como pode ser verificado
no que versa Bagno (2007, p. 28):

Embora trazendo a data de 1997, esse texto na verdade revela o impacto
produzido, na politica educacional, por uma ampla discussdo que ja vinha
sendo empreendida nas universidades brasileiras desde pelo menos 20 anos
antes da publicacdo dos PCN. Ao lado de outros aspectos igualmente
importantes para a renovagdo do ensino de lingua no Brasil, os PCN
introduziram alguns conceitos até entdo pouco conhecidos na pratica docente,
conceitos provenientes de uma disciplina relativamente nova dentro dos
estudos da linguagem, a Sociolinguistica.

Se, anteriormente, era possivel contar com as orientacBes contidas nos Parametros
Curriculares Nacionais (PCN), hoje, tem-se como o principal documento orientador a Base
Nacional Comum Curricular (BNCC), que faz a indicacdo de tematicas a serem trabalhadas
dentro dos livros didaticos como no caso da variacdo linguistica. Esse trabalho com a variacédo
linguistica também é um quesito para que materiais didaticos recebam a aprovacéao do Programa
Nacional do Livro Didatico (PNLD), que examina quais cole¢cdes atendem as metodologias que
sdo adequadas a realidade sociocultural das escolas.

Mesmo com as orientagdes dos documentos e da avaliacdo pelo PNLD, a incluséo do
tema da variagdo linguistica nos livros didaticos ainda acontecia, até os anos passados, em
pequena escala, ndo sendo contemplada da forma como deveria na maioria das vezes. Bagno
(2007), em seu livro Nada na lingua é por acaso, faz uma reflexao acerca dessa questéo dizendo
que mesmo havendo uma tentativa, por parte dos autores, de tratarem da variacdo nos livros,
isso fica a desejar pela auséncia de uma base tedrica solida, de conceitos explicitos e pela

confusdo quanto aos termos sobre a tematica.



11

Diante do contexto exposto, 0 objetivo deste trabalho é investigar a existéncia de uma
abordagem do vernaculo — que é uma variedade linguistica de fala mais livre, espontanea e ndo
monitorada — dentro das colecdes. Ao analisar a presenca do vernaculo, busca-se verificar se ha
algum trabalho com a variagéo linguistica, de modo geral, dentro dos livros escolhidos, uma
vez que o vernaculo, como variedade da lingua, é relacionado ao fenbmeno da variacdo. Em
caso positivo, serd analisado de que forma esse verndculo e essa variacdo linguistica sdo
tratados nos livros didaticos. Para tanto, foram selecionadas trés cole¢fes para a andlise,
abrangendo os trés anos do Ensino Médio (EM).

Este trabalho, ao longo de seu referencial tedrico, mostra também que é necessario
desmistificar a ideia da existéncia de uma lingua Gnica como forma de padronizar a fala. E o
que pode ser verificado no que versa Lucchesi (2015, p. 82),

[...] o portugués superou as linguas indigenas e africanas, tornando-se a lingua
hegemonica no Brasil. [...]. Durante muito tempo, a repressdo as praticas
linguisticas e culturais indigenas e africanas, ou mesmo sua eliminacao, [...]
eram vistas como parte inerente ao processo da civilizagdo brasileira. [...].
Resgatar a verdadeira dindmica e as reais implica¢6es do contato entre linguas
na historia sociolinguistica do Brasil [...] é peca crucial na luta contra o
preconceito e a discriminacdo na sociedade brasileira, sobretudo em suas
conotacdes linguisticas e racistas, que estdo intimamente associadas [...].

Para que ocorra tal mudanca ideolodgica, é preciso que o estudante seja esclarecido
quanto a variacdo da lingua, suas situacfes de uso e a importancia de cada variedade. Esse
trabalho de esclarecimento cabe a escola, por meio de seus materiais, metodologias e atuacéo
do professor. A abordagem da variacdo linguistica no livro didatico pode ser capaz de promover
a quebra de preconceitos relacionados a fala, expondo aos discentes de que forma sua lingua
foi formada, considerando todo um contexto histérico que contribuiu para a existéncia de
tamanha diversidade linguistica na sociedade.

Sendo assim, a fim de que se chegue a um entendimento sobre o que é o vernaculo e de
que ele faz parte da variacdo linguistica como variedade, faz-se necessaria uma revisdo de
literatura voltada para a Sociolinguistica e sua relacdo com o ensino de Lingua Portuguesa (LP)
— a Sociolinguistica Educacional. Serdo confrontados, nesta pesquisa, conceitos como os de
norma/variedade culta, norma-padrdo e vernaculo. E preciso que se verifique quais sdo as
problematizagdes acerca da presenca da variacao linguistica nos livros didaticos e o que dizem

os documentos oficiais sobre o trabalho com a oralidade. Dessa forma, por meio da metodologia
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e da anélise e discusséo dos elementos encontrados é que chegamos as conclusdes lancadas nas
consideracdes finais da pesquisa.
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2. VARIACAO LINGUISTICA E ENSINO

Nas subseces a seguir, serdo discutidas as relacdes entre a Sociolinguistica e 0 ensino
e serdo levantados importantes pontos, como o preconceito linguistico e a pedagogia da
variacdo linguistica. Serdo abordados conceitos, como Sociolinguistica Educacional e ensino
da variacdo, preconceito linguistico, origem dos livros didaticos, dentre outros importantes para
a compreensao deste trabalho.

2.1 Sociolinguistica e Variacdo Linguistica: de onde vem o preconceito?

A Sociolinguistica é uma vertente de estudo da linguistica que analisa linguagem e
sociedade de forma conjunta. Ela surge como uma forma de reacdo aos principios do
Estruturalismo e do Gerativismo. J& no inicio do século XX, havia alguns estudiosos que
admitiam lingua e sociedade como um conjunto. Dentre esses estudiosos, estavam Antoine
Meillet, Mikhail Bakhtin e membros do Circulo de Praga. Porém, a corrente sociolinguistica
teve inicio na década de 1960, por meio de pensadores que admitiam uma associacdo entre a
fala e o falante (BORTONI-RICARDO, 2014), estando ambos em situacao indissociavel, tendo
em vista a real funcdo da lingua — a comunicacao.

O mais importante estudioso dentro da Sociolinguistica foi o linguista norte-americano
William Labov, que impulsionou a Sociolinguistica Variacionista ou Teoria da Variacdo. Na
década de 1960, Labov trouxe questionamentos e teorias sobre como a lingua se estruturava.
Os destaques desse olhar de Labov sdo os fenbmenos de variacdo e de mudanca linguistica e
sua relacdo com o fator social (COELHO et al., 2010). Antes de partir para a explicacdo sobre
a teoria, faz-se necessario conceituar o mencionado termo “variedade”, tendo em vista que ele
é fundamental para a compreensdo da heterogeneidade de uma lingua. Assim, segundo Martins
e Guimarées (2016, p. 65):

Variedade linguistica € um dos diversos modos de falar uma lingua que se
relacionam a fatores sociais, como origem geografica, classe social, género,
idade, escolaridade etc. Dessa forma, por exemplo, no portugués brasileiro, o
modo de falar da cidade de Rio Branco (AC) é uma variedade linguistica
diferente do modo de falar da cidade de Porto Alegre (RS), que tem outra
variedade linguistica.
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Portanto, a Sociolinguistica Variacionista ou Teoria da Variagdo mostra que a
variabilidade linguistica se explica pela interferéncia de fatores sociais. Séo fatores como
género, classe, idade, nivel de escolaridade, situa¢des de uso, dentre outras, que provocam essa
variacdo, fazendo com que existam formas de fala diferentes da norma-padréo e da variedade
culta, inclusive de pessoas mais escolarizadas (CEZARIO; VOTRE, 2012).

O foco dos estudos sociolinguisticos, entdo, é a variacao, fenébmeno constante em todas
as linguas. Essa varia¢do provém de “[...] uma ampla riqueza de usos, préaticas e variedades no
ambito da propria lingua portuguesa falada no Brasil, diferencas essas de carater diatdpico
(variacdes regionais) e diastratico (variagdes de classes sociais) [...]” e mostram que “[...] as
linguas ndo sdo homogéneas, usadas por todos os seus falantes da mesma maneira” (BORTONI-
RICARDO, 2014, p. 24-23), mas sim, heterogéneas. Mesmo sendo heterogénea, a lingua possui
uma estruturacdo, de forma que, apesar de haver variacéo linguistica, as pessoas de uma mesma
comunidade sdo capazes de se comunicarem.

Sendo o foco de estudo da Sociolinguistica, as variedades sdo todas as maneiras
diferentes dos falares de uma comunidade, como € o caso das comunidades mineira, paulista,
nordestina, carioca, dentre outras, cada uma com uma variedade linguistica diferente dentro da
lingua portuguesa. Porém, essa variacdo nem sempre foi bem vista e, mesmo na atualidade,
ainda ha um grande preconceito relacionado as variedades do portugués. Para a compreensao
do surgimento do preconceito linguistico, faz-se aqui um retrospecto do surgimento da lingua
portuguesa brasileira.

Segundo Clare (2003), desde o “descobrimento” do pais a lingua portuguesa,
proveniente de Portugal, foi aos poucos sendo introduzida no Brasil. A educacdo brasileira
comegou com 0s jesuitas, através do processo de catequizacdo. Nesse periodo, algumas linguas
como as indigenas e o latim eram faladas no pais, sendo o latim usado apenas no ensino dos
jesuitas. A lingua usada por comerciantes e outros trabalhadores era uma mistura das linguas
indigenas e do latim, criando naquela época uma espécie de lingua geral, usada para a
comunicagdo em todo o Brasil (RAUPP, 2005). O portugués vindo de Portugal, regido por
regras gramaticais, de fala polida e disciplinada era, até meados do século XVIII, uma lingua
escolar, voltada apenas para a alfabetizacdo de poucas pessoas provenientes de classes
abastadas da sociedade brasileira, ndo representando, portanto, a lingua dominante no pais
(CLARE, 2003).
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A consolidacdo da lingua portuguesa no Brasil comega na segunda metade do século
XVIII, com a vinda dos imigrantes portugueses, a expulsdo dos jesuitas e com as reformas no
ensino implantadas pelo Marqués de Pombal, a fim de evitar que a lingua geral predominasse.
Essas medidas pombalinas tornavam obrigatorio o ensino do portugués nas escolas como lingua
oficial, abrangendo leitura e escrita (RAUPP, 2005).

Todo esse ensino da lingua portuguesa no Brasil orientava-se por antigos principios da
época dos alexandrinos, que buscavam uma norma literéria que mantivesse a erudicao presente
nas obras classicas. Dessa forma, o ensino da escrita, pautado na norma-padrdo (NP) no Brasil,
apoia-se em concepcdes ultrapassadas de lingua e linguagem (BAGNO, 2002). Ainda segundo
Bagno (2001, p. 15-23, apud BAGNO, 2002, p. 27),

Essas concepcOes se baseiam, [...], em visdes de mundo pré-cientificas e
estruturas sociais organizadas em sistemas aristocraticos, como era o caso da
sociedade grega na Antiguidade classica, quando nasceu a Gramaética
Tradicional, e também da sociedade renascentista, onde uma pequena elite
intelectual, inspirada na Antiguidade classica, empreendeu 0s primeiros
esforcos de normatizacéo das linguas nacionais europeias.

Sendo assim, a norma-padréo ensinada hoje nas escolas para o aprendizado da escrita é
fruto de uma linguagem usada por aristocratas do periodo renascentista; linguagem essa a qual
todos os usuarios da lingua deveriam se adaptar. No final do século XIX, estudava-se a
gramatica e a leitura ancoradas em obras de autores portugueses e alguns brasileiros que
seguiam o modelo cléssico, reforcando a concepcdo de que somente quem dominava uma
escrita baseada no modelo desses autores era considerado um dominante da “boa escrita”.

No inicio do século XX, surgiram novas teorias linguisticas que trouxeram um primeiro
sinal de mudanca, porém, o ensino de LP continuava baseado na Gramética Tradicional (GT),
procurando colocar a lingua escrita sob padrdes especificos, marginalizando as variedades
linguisticas existentes. O ensino de portugués deveria levar o discente a encaixar o sistema
linguistico dentro de regras gramaticais e a escola deveria propagar e impor a variedade culta
como forma de continuar atendendo aos interesses das classes dominantes. Bagno (2002, p. 29)
diz que todo o processo histérico-social serve para demonstrar “o esfor¢o dos detentores do
poder de mostrar que tudo o que surge no seu meio social é intrinsecamente bom e valido e, por
conseguinte, deve ser adotado como modelo ideal por todos os demais membros da sociedade”.

Mesmo ap0s o surgimento dos pressupostos tedricos da Sociolinguistica e da Teoria

Variacionista de Labov, o preconceito linguistico continua existindo, visto que foi instaurado
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desde o descobrimento do Brasil, por meio de “[...] uma maciga hegemonia do portugués, que
resulta de um violento processo historico de homogeneizagao linguistica [...]” (LUCCHESI,
2015, p. 81). A problematica da perpetuacdo do preconceito linguistico, que se abate sobre o
portugués brasileiro desde o século X VI, pode ser confirmado pelo que versa Lucchesi (2015,
p. 85),

[...] a lingua ainda constitui o plano da cultura em que a consciéncia social de
respeito a diferenca e a pluralidade menos avancou, predominando na
sociedade o ideal de uma lingua Unica, homogénea e rigidamente normatizada.
O estigma que hoje se abate sobre as formas mais tipicas da linguagem
popular, [...] funda-se na ignorancia em relacdo a verdadeira dindmica da
lingua e no desconhecimento da historia sociolinguistica do Brasil.

Portanto, a conceituacdo de certo e errado que se faz sobre a lingua falada, uma forma
de preconceito linguistico, esti presente na sociedade desde o inicio, sendo mantido pelas
classes dominantes, conforme Bagno (2002). E um estigma que vem ao longo do tempo sendo
apoiado e refor¢ado por uma midia que prega o “tradicional”, a norma-padrdo sempre presente
nos livros escolares. Bagno (2007, p. 40), define da seguinte forma o preconceito linguistico:

[...] se baseia na crenca de que s existe [...] uma Unica lingua portuguesa
digna desse nome e seria a lingua ensinada nas escolas, explicada nas
gramaticas e catalogada nos dicionarios. Qualquer manifestagdo linguistica
que escape desse triangulo escola-gramatica-dicionario é considerada, sob a
otica do preconceito linguistico, ‘errada, feia, estropiada, rudimentar,
deficiente’, e ndo raro € a gente ouvir que ‘isso nao é portugués’.

Para que se compreenda como surgiu o preconceito linguistico e a errénea classificacdo
de “certo” e “errado” na fala e na escrita, faz-se necessario verificar alguns conceitos sobre as
diferencas existentes entre norma-padrdo e “norma” culta no portugués brasileiro. Essas
diferencas entre a norma-padrao e a variedade culta geram muitas discussdes e confusdes sobre
suas respectivas definicbes e contribuem para que o preconceito linguistico se instale
socialmente — ha uma falsa sinonimia entre o culto (formas empregadas no dia a dia) e 0 padréo
(que ndo é uma variedade, mas sim uma lingua artificial, criada para ser um modelo de lingua
a ser seguido) (BAGNO, 2020). Essa falsa sinonimia parece se agravar ao utilizar o termo
“norma” para ambos os casos, COMO podemos ver a segulir.

A norma-padrdo ndo é a lingua real, utilizada no dia a dia pelos falantes do portugués,
mas &, segundo Bagno (2002, p. 27) um “ideal de lingua (supostamente) codificado nas
gramaticas normativas”, ou seja, € um conjunto de regras gramaticais aplicadas a fonologia,

morfologia e sintaxe, que ditam como a escrita deve se estruturar para ser compreendida como
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“correta”. Na norma-padréo ndo sdo admitidas interferéncias externas que geram variedades,
apesar de ela ser um “produto” cultural utilizado por usuarios com maior grau de instrucao e
letramento, que tiveram acesso ao aprendizado da gramatica normativa (GN) e que estdo
inseridos em contextos de poder politico, econdmico, cultural etc. Apesar de tratar a variedade
padrdo como “idealizada”, Bagno admite que a norma-padrao ndo é de todo negativa, uma vez
que coloca normas (regras) na lingua de uma sociedade que também é regida por uma série de
regras (BAGNO, 2007).

Jaa‘““norma” culta — ou variedade culta — é uma variedade presente na esfera de falantes
mais letrados, usada em situacdes de fala e/ou escrita mais monitoradas, representando uma
variedade linguistica altamente valorizada e prestigiada (FARACO, 2008). Essa variedade
tornou-se, ao longo do tempo, uma marca linguistica que representa pessoas com maior grau de
escolaridade, mais letradas, mais “cultas”. E por conta de tal definicdo — de que a variedade
culta é mais utilizada em grupos sociais de elite e, por consequéncia, meios compostos por
pessoas mais escolarizadas — que surge o erro de dizer que as “normas” culta e padréo séo
sinbnimas e intercambiaveis.

Faraco (2008) desconstroi essa ideia explicando que a variedade culta € uma expressao
real da lingua, utilizada por falantes de determinado meio social em determinadas situacdes, e
que a norma-padrdo € um conjunto de regras provenientes do mundo real, criada com intencdes
politicas para servir como referéncia para as outras variedades da lingua, buscando uma
uniformizacdo que leve ao “bem falar e/ou escrever”. Portanto, a norma-padrdo nao deve ser
confundida com a variedade culta, uma vez que a padrdo se constitui de um conjunto de regras
criadas artificialmente, enquanto a culta é a realizacdo concreta da lingua, uma variedade
utilizada por estratos sociais mais privilegiados.

Dada a diferenciacgdo entre as “normas”, € possivel verificar que a classificagdo quanto
a certo e errado dentro da escola € infundada, visto que ndo existe fala “certa” ou “errada” e
sim variedades da lingua portuguesa. Assim como a variedade culta, as outras variedades sao
regidas pelas mesmas regras criadas socialmente (a norma-padrdo), mesmo havendo
modificacOes fonéticas, fonoldgicas, ortogréficas e/ou semanticas dentro de um enunciado. Por
exemplo, o falante da frase ‘Cé pode fica qui hoje?’ (variedade + espontanea da lingua = menos
formal), segue a mesma construcao sintatica do falante da frase ‘Vocé poderia ficar aqui hoje?’

(variedade - espontanea da lingua = mais formal). Em ambos os casos, foi possivel uma
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compreensdo do que foi dito sem que houvesse uma quebra da regra sintatica basica, criada
pela norma-padrdo, seguindo a classica construcao sujeito+verbo+predicado.

Ha sempre excecdes e casos isolados, e este trabalho ndo pretende entrar em analises
sintaticas para que nao se perca a discussdo essencial, porém, de forma geral, a mesma norma-
padrdo que abarca uma variedade culta, abarca também outras variedades da lingua.
Consequentemente, a classificagdo “certo” e “errado” que perpetua na lingua é uma
conceituacdo preconceituosa, tornando-se uma espécie de "doutrina” monolinguistica,
defendendo o uso de uma variedade Unica — que seria a culta, apoiada na norma-padrao —,
desconsiderando o fato de que a lingua é heterogénea e ndo homogénea. A variedade culta
apoia-se, segundo os defensores do monolinguismo ou ainda conforme o que mantém os que
desconhecem com mais profundidade a lingua, na norma-padrdo. Todavia, é preciso ajudar 0s
estudantes para que cheguem a conclusdo de que a mesma norma-padrdo esta presente na
variedade menos monitorada (o vernaculo), como o que foi explicitado no paragrafo anterior,
assim como esté presente em qualquer outra variedade.

Nesse sentido, compreende-se que as nocles sobre Sociolinguistica se relacionam ao
universo da educacdo. Portanto, apds a apreensdo de conceitos importantes, diretamente ligados
aos estudos sobre a lingua, é discutido, na subsecdo seguinte, a significativa conexdo que ha

entre Sociolinguistica e ensino.

2.2 A pedagogia da variacgao linguistica no ensino de Lingua Portuguesa

O ensino de lingua materna no Brasil por centenas de anos tem sido apoiado na
gramatica normativa (GN), porém, ap0s tanto tempo, esse tipo de ensino néo é ideal ante as
transformac0es sociais ocorridas nos ultimos séculos. Conforme Bagno (2002), néo é possivel
que o ensino atual ainda esteja embasado em um conjunto normativo do “bem falar e escrever”,
utilizando uma norma-padrao que ndo admite novos usos gramaticais, visto que “toda lingua ¢é
um feixe de variedades” (BAGNO, 2020, online).

Apds o surgimento da Sociolinguistica, com estudos que comprovam as variedades e
mudancas constantes da lingua, admitindo-se a heterogeneidade, faz-se necessario uma
mudancga educacional no sentido de levar para a sala de aula os resultados dos estudos

sociolinguisticos. Sendo a lingua praticada diariamente por seus falantes, € impossivel que
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sejam ignoradas as diversas variedades que partem de diferentes contextos de uso, de maltiplos
nichos sociais. Faraco (2020, online), versa ser importante “ensinar o respeito linguistico
incondicional, mostrando que o quadro sociedade/lingua é amplo e que o modo como cada
pessoa fala, espelha a sua realidade socioecondmica e sociocultural, da sua classe social”. E
baseado nesse pensamento que se torna imprescindivel o ensino da variacdo linguistica como
forma de ampliar a competéncia comunicativa dos discentes, pensando sempre nas diferencgas
linguisticas surgidas atravées de contexto historico, geografico e social (CYRANKA, 2016).

E bastante conhecido e discutido que o ensino de lingua atual é persistente em nocgoes
equivocadas de “certo” e “errado”, conceitos esses reforcados pelas GN. Na escola o estudante
é levado a "corrigir" sua fala e escrita, sem receber a explicacdo necessaria, uma informacéo
sobre as diferencas linguisticas e seus usos adequados. Conforme Cyranka (2016, p. 169),

Como consequéncia do desconhecimento ou da ndo observacdo desse
principio da linguagem, a disciplina de Lingua Portuguesa na escola, além de
se tornar um tormento, produz resultados baixissimos, do ponto de vista da
formacdo do leitor/escritor/falante/ouvinte maduros. Isso porque, néo
reconhecendo a legitimidade do vernaculo de seus alunos, afirmando,
inadvertidamente, que eles desconhecem a gramatica da sua lingua materna,
apesar de isso ser falso [...], a escola rouba-lhes a indispensavel crenga de que
sejam falantes competentes, embora necessitem, como é natural, ampliar essa
competéncia; precisam ndo apenas distinguir os diferentes contextos em que
estdo inseridos, mas também serem capazes de agir com adequacao linguistica
nesses contextos.

Em face da fala da autora, percebe-se que é insuficiente pensar o ensino de Lingua
Portuguesa como exclusivamente um conjunto de regras a serem seguidas, ignorando-se todas
as influéncias exteriores e temporais. De acordo com Bagno (2020, online), “o tratamento da
variacdo linguistica aparece no ensino desde o final dos anos 1990, mas até hoje muitas pessoas
nao sabem como lidar com o tema em sala de aula”.

Para que haja uma reflexdo mais aprofundada sobre a importancia da relagcdo entre
Sociolinguistica e ensino, torna-se adequado uma contraposicdo entre as concepcles de
linguagem que predominaram até meados do século XX e os postulados da Sociolinguistica,
que surgiram ap6s 1960. Para isso, serd usada a comparacdo entre o que a Sociolinguistica

postula e rejeita, feita em Coelho (et al, 2010, p. 153):

Quadro 1 — A abordagem da Sociolinguistica.
A abordagem sociolinguistica

Rejeita Postula
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* a primazia dos estudos imanentes da lingua, i.e.,
a lingua desvinculada de fatores externos.

* a relagdo estabelecida por Saussure entre
estrutura e sincronia de um lado e historia
evolutiva e diacronia de outro.

* a nogd0 de comunidade de fala homogénea ¢ a
existéncia de um falante-ouvinte ideal.

* a nogdo de lingua como um sistema homogéneo.

* a nocdo de que as regras linguisticas sejam
categoricas (o que é conhecido como “axioma da
categoricidade”).

* 0 fazer cientifico que produz teorias e dados ao
mesmo tempo.

* a atribui¢@o de juizos avaliativos do tipo “certo”
e “errado” acerca de qualquer fendmeno
linguistico.

* a nocdo de norma padrdo imposta pelas
gramaticas normativas — de carater prescritivo.

* que o estudo da estrutura e da evolucdo da
linguagem deve ser feito dentro do contexto
social da comunidade de fala, e que existe uma
correlagdo sistematica entre variagao linguistica
e estratificacdo social.

* a aproximagdo da sincronia ¢ da diacronia
igualmente as nocdes de estrutura e
funcionamento da lingua.

* a existéncia de comunidades de fala
heterogéneas e de falantes-ouvintes reais que
nunca se expressam da mesma maneira em
diferentes situagdes comunicativas.

* que o sistema linguistico ¢ heterogéneo ¢ a
variacao é uma propriedade regular e inerente ao
sistema.

* que o sistema linguistico ¢ constituido por
regras categéricas e também por regras
varidveis, e o falante tem competéncia
linguistica para lidar com regras variaveis.

* que ¢é preciso analisar os dados de fala do dia a
dia e relaciona-los as teorias gramaticais,
ajustando a teoria de modo que ela dé conta do
objeto.

* que todas as variedades sdo igualmente bem
estruturadas, sendo mais ou menos “adequadas”
a determinadas situagfes comunicativas. As
avaliagoes das formas linguisticas — como sendo
de prestigio ou estigmatizadas — sdo de natureza
social e ndo linguistica, sendo carregadas de
preconceito linguistico.

* anogao de norma(s) derivada(s) do uso efetivo
da lingua — de carater descritivo.

Fonte: Coelho et al (2010, p. 153).

Com base nesse quadro comparativo, é perceptivel a necessidade de o ensino de Lingua

Portuguesa na escola fazer referéncia aos preceitos sociolinguisticos, uma vez que os falantes

da lingua sdo provenientes de diversos contextos sociais. A partir do momento em que se

considera o usuario da lingua, faz-se necessario um ensino que nao seja apenas pautado na

memorizacdo de regras (norma-padrdo) ou na anélise da variagdo mais prestigiada socialmente

(norma/variedade culta).
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Partindo do principio de que as instituices escolares, em sua maioria, recebem
estudantes de diversas esferas sociais, ndo se pode focar o ensino da lingua somente na norma-
padrdo ou na variedade culta, dominadas por classes mais abastadas e por pessoas detentoras
de poder dentro da sociedade. Nesse sentido, é papel da escola tratar ndo somente da norma-
padrdo e da variedade culta, mas também de variedades provenientes de meios sociais em que
0s estudantes se encontram inseridos, valorizando o conhecimento que esses discentes trazem
consigo sobre a lingua (FARACO, 2008).

A falta de conhecimento e reflexdo sobre as variedades existentes no portugués
brasileiro gera o preconceito linguistico e, consequentemente, a opressao contra grupos sociais
menos privilegiados. A existéncia do preconceito linguistico mostra o quao é importante que o
ensino de Lingua Portuguesa esteja associado aos preceitos da Sociolinguistica, de forma a
desconstruir esse “ideal” de lingua, que ndo existe, substituindo-o pela realidade linguistica
brasileira, inserindo todos os falantes nessa realidade, empoderando-os de uma capacidade
discursiva adequada para cada contexto (BAGNO, 2007).

Em face disso, para que aconteca uma educacgdo e/ou reeducacdo sociolinguistica, é
preciso, antes, que o professor se empodere do conceito de letramento que, na concepcao de
Bortoni-Ricardo (2004, p. 24), trata-se de

[...] um acervo cultural preservado por meio da escrita. Podemos usar o termo
letramentos, no plural, ou nos referir a culturas de letramento para manter a
ideia de que ndo existe s6 uma cultura de letramento. Nas comunidades sociais
convivem culturas de letramento associadas a diferentes atividades: sociais,
cientificas, religiosas, profissionais etc. Também existem manifestacGes
culturais letradas associadas a cultura popular, como a literatura de cordel, por
exemplo.

Dessa forma, o docente estard apto a tornar seu aluno habil para o completo uso da
lingua. A respeito disso e com relacdo ao ensino de outras variedades, que ndo a padréo,
Camacho (2001, p. 72) assevera que,

As formas alternativas podem conviver harmoniosamente na sala de aula.
Cabe ao professor 0 bom senso de discrimina-las adequadamente, fornecendo
ao aluno as chaves para perceber as diferencas de valor social entre elas e,
depois, saber tirar vantagem dessa habilidade, selecionando a mais adequada
conforme as exigéncias das circunstancias do intercurso verbal.

Nessa tarefa de assumir uma pedagogia da variacdo linguistica, o letramento, entéo, é
fator fundamental, pois um aluno letrado é muito mais que um aluno somente alfabetizado. O

letramento consiste em tornar o discente capaz de usar a lingua em seus mais variados
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contextos, levando-o a reflexdo sobre 0s usos e as regras existentes nessa lingua. De acordo
com Ciriaco (2016), o letramento deve ser feito com base em eventos referentes a organizagédo
da sociedade. Magda Soares (2014), no Glossario Ceale, explica que o letramento é:

[...] o desenvolvimento das habilidades que possibilitam ler e escrever de
forma adequada e eficiente, nas diversas situa¢des pessoais, sociais e escolares
em que precisamos ou queremos ler ou escrever diferentes géneros e tipos de
textos, em diferentes suportes, para diferentes objetivos, em interacdo com
diferentes interlocutores, para diferentes funcdes.

Nesse sentido, compreende-se que o aprendente, além de saber ler e escrever, deve
interpretar as situacfes, ou seja, saber ler e compreender 0 mundo em que esta inserido.
Portanto, para que uma efetiva pedagogia da variagdo linguistica aconteca, é preciso que escola
e professores estejam atentos quanto a importancia de levar o estudante a reconhecer novos
tipos de letramento. Conforme Cyranka (2016, p. 169),

[...] a Sociolinguistica Educacional [...] propde que se leve para as salas de
aula a discussdo sobre a variacdo linguistica, orientando os alunos a
reconhecerem as diferencas dialetais e, mais importante, a compreenderem
que essas diferencas sdo normais, legitimas e que devem ser consideradas na
selecdo das estruturas a serem utilizadas, a depender das condicbes de
producdo, isto é, das necessidades do leitor/escritor, falante/interlocutor, a
partir do contexto em que se encontra.

Cabe aos professores mostrar aos educandos as variedades linguisticas e o valor de cada
uma delas, a depender dos seus contextos de uso. Essa atitude quebra o preconceito e a
discriminacdo de variedades menos prestigiadas, promovendo uma real investigacao, dentro do
ambiente escolar, sobre a lingua falada pelos estudantes. E importante que o docente conheca
os alunos e a quais comunidades de fala eles pertencem, considerando suas experiéncias de vida
e sua cultura (CYRANKA, 2016). Porém, o que se verifica, em grande parte, é que o professor
ndo sai preparado das universidades para desenvolver um trabalho de pesquisa social dentro de
sua sala de aula e uma aplicacdo adequada de conceitos provenientes da Sociolinguistica
Variacionista aos seus aprendizes.

Isso é comprovado pelo que versa Bagno (2013), em seu livro Sete erros aos quatro
ventos, no qual faz uma investigacao sobre o que é feito com a variacao linguistica em livros
didaticos brasileiros. No livro, Bagno (2013) destaca que o0s cursos de Letras recebem,
atualmente, alunos de contextos sociais menos prestigiados com um “historico de letramento
muito restrito”, fazendo com que grande parte desse futuro professorado saia diplomado,

porém, sem o0 conhecimento necessario para um trabalho legitimamente social com a lingua em
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sala de aula, visto que seu tempo dentro da universidade é curto e acontece de forma confusa.
Em suma, esse futuro professor sai de sua realidade, de um mundo completamente diferente do
universitario, e adentra em outro repleto de conceitos que sdo muito distantes da sua vivéncia,
sem um preparo inicial, um preparo anterior ao curso de Letras, dificultando, ou nem mesmo
chegando, a compreensao do gque necessitaria para um ensino sociolinguistico. Ensinar lingua
materna na atualidade significa ndo somente alfabetizar a populagdo como também mostrar a
ela seus valores culturais, sua heranca historica, preparando os individuos para exercerem uma
comunicacdo eficaz, procurando reduzir a imensa lacuna que ha entre a lingua viva e o que €
ensinado na escola. (BAGNO, 2002).

Bagno (2007, p. 85) chama a aten¢o para o fato de que “a reeducacdo sociolinguistica
dos alunos e das alunas passa, inevitavelmente, pela reeducacdo sociolinguistica do proprio
professor, da prépria professora”. Portanto, faz parte do processo da educacgéo e/ou reeducacao
sociolinguistica a consciéncia e 0 conhecimento que o educador tem com relacéo a variacao.
Ademais, € preciso que ele tenha a atencao ao material didatico que Ihe é oferecido, com o fim
de identificar o tratamento da variacdo linguistica nos livros utilizados e adequa-los as
realidades sociais e linguisticas presentes em sua sala de aula, sempre que necessario. Ainda
sobre o ensino da variacdo, Martins e Guimaraes (2016, p. 76) trazem que

[...] é necessério formar alunos para serem usuarios competentes da lingua nas
duas modalidades de uso: fala e escrita. Eles precisam apresentar desenvoltura
para saber empregar (produzir e compreender), adequadamente, as diversas
formas de que a lingua dispde, de acordo com a intencdo comunicativa na
interacdo linguistica. Para tanto, ndo somente a norma-padrdo como também
as diferentes formas decorrentes da variacdo da lingua precisam ser
consideradas e trabalhadas em sala de aula. A lingua deve ser analisada em
seu funcionamento real, com formas e variedades prestigiadas e formas e
variedades estigmatizadas.

Dessa forma, colocar o estudante para refletir sobre a forma vernacula ou menos
monitorada da lingua, promovendo atividades de analise de géneros orais e escritos, colocando-
0s no papel de investigadores reflexivos de sua prépria lingua, é de suma importancia para o
desenvolvimento de um sujeito critico e consciente. Por meio da educacao sociolinguistica, 0s
educandos passam a reconhecer a validade das variedades, entrando em contato tanto com as
variedades populares quanto com as variedades formais, passando a discernir as situagdes de
uso de cada uma delas, o que tenderia a dissipar o preconceito linguistico pelo entendimento de

que todas as variedades possuem sua legitimidade.
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A préxima secdo detalha a importancia do vernaculo no ensino de Lingua Portuguesa.
Assim, levanta os motivos da presenga do vernaculo no ensino e a relacdo desta fala menos

monitorada com as questdes sociais nas quais o falante esta envolvido.
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3. O VERNACULO NO PORTUGUES BRASILEIRO

Nesta secdo, busca-se conceituar e refletir sobre o vernaculo e sua importancia dentro
do ensino de lingua e na vida dos aprendizes. De acordo com Trask (2006, p. 304) em seu
Dicionario de Linguagem e Linguistica, vernaculo é:

A fala corrente, do dia-a-dia, numa determinada comunidade. O termo
vernaculo é mais geralmente usado em contraste com lingua padrdo. O que
se costuma denominar vernaculo € a fala que usam correntemente as pessoas
de uma determinada comunidade, [...] quando essa fala é percebida como
diferente da forma padrado da lingua.

Sendo assim, o vernaculo é a fala mais espontdnea, a menos monitorada possivel,
realizada em situacGes de descontracdo — momento no qual o falante foca mais na informacéo
que quer transmitir por meio de sua fala do que como transmitir tal informacdo (CEZARIO;
VOTRE, 2012); o importante, nesse caso, é que o falante se faca compreender. Bagno (2007)
aponta o vernaculo como sendo um estilo proprio de uma comunidade, estilo este que é utilizado
em situacGes informais e/ou emotivas.

Em oposicdo ao vernaculo, ha a forma mais monitorada da lingua, que esta ligada a
norma-padrdo e a variedade culta. O vernaculo, em grande parte, estd mais relacionado a
contextos de fala, enquanto a forma mais monitorada est4 mais relacionada a escrita. Porém,
essa oposicdo entre as variedades ndo surge dicotomicamente, mas sim por meio de uma
gradacdo variacionista que Bortoni-Ricardo chama de continuo. A respeito do conceito de
continuo, Martins e Guimaraes (2016, p. 66-67) dizem tratar-se de

[...] uma gradacdo no estilo de linguagem na fala e na escrita. Desse modo,
deve-se pensar em um continuo entre formal e informal, que comega no mais
formal, passa por “graus” ou “niveis” de formalidade e informalidade
intermediarios e chega ao mais informal. Os diversos géneros textuais orais e
escritos se situam nesse continuo. [...] o ensino de lingua precisa abordar as
diferentes variedades linguisticas, ndo somente a norma-padrdo ou as
variedades de prestigio, mas também as variedades ou formas estigmatizadas.

A figura a seguir, que consta em Marcuschi (2001) e € apresentada por Bagno (2007, p.
184), e de uma representacdo do continuo dos géneros na fala e na escrita, ilustrando a gradacéo

citada acima:



Figura 1 — Representacdo do continuo dos géneros textuais na fala e na escrita.
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Fonte: Bagno (2007, p. 184).

Observando a figura, verifica-se que os géneros mais abordados na escola sdo os de
estilo mais monitorado, ou seja, géneros nos quais, conforme Bortoni-Ricardo (2004, p. 62),
“[...] as interacdes [...] sdo previamente planejadas e que exigem muita atencdo do falante”.
Porém, é preciso que variedades tidas como menos prestigiadas — nas quais o vernaculo é mais
comum — entrem no contetdo didatico, a fim de mostrar ao aluno as situa¢fes mais adequadas
para 0 uso de uma ou outra variedade, dos diversos estilos da lingua, do mais ou menos formal.
Para Bagno (2002, p. 213) “A escolha de um registro, formal ou informal, [...], depende em
ultima instancia do falante, dos objetivos que ele persegue e da situa¢do de comunicagdo ou das
atividades de linguagem que ele suscita ou que o solicitam”. Dessa forma, faz-se necessario
apresentar ao discente as opgdes comunicativas que ele possui, mostrando-lhe também como
adequé-las a cada contexto.

Destacar o vernaculo em sala de aula e fazer com que ele seja parte dos materiais
didaticos é de suma importancia quando se deseja tratar da variacéo linguistica na escola. E
importante que o vernaculo e todas as variedades menos prestigiadas sejam exploradas, lado a
lado, com as variedades de prestigio. Textos mais monitorados e textos menos monitorados

devem ser levados para as salas de aula e estudados, para que o aprendiz alcance o
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(re)conhecimento de formas de fala e escrita com as quais lida diariamente, percebendo que o
conhecimento linguistico que ele traz de casa € valido e faz sentido.

Colocar na escola um estudo de todas as variedades linguisticas (desde o vernaculo até
a culta) por meio do livro didatico, ndo significa descrever, constantemente, — como € feito
atualmente — os fendmenos do uso da lingua ou criar uma nova gramatica, mas sim refletir sobre
essa lingua, para que se possa emancipar o aluno linguisticamente, uma vez que a lingua é
ferramenta para a formacao identitaria do sujeito. A emancipacédo do sujeito ocorre quando ele,
ao estudar, conhecer e compreender todas as variedades da sua lingua, passa a ter poder de
decisdo, de interacdo e de defesa das suas identidades dentro das situaces formais de uso da
lingua. Para Faraco (2020, online), isso fica claro ao explicar que

A adequacdo da linguagem ao contexto de fala ou de escrita é indispensavel e
é sinal de maturidade sociolinguistica dos falantes. Cada um de noés tem que
transitar com familiaridade, seguranca e fluéncia pelo vasto mundo da
variagdo linguistica, desde as conversas da casa até as manifestacdes orais e
escritas, no amplo espaco social. Para isso, repito, € preciso um ensino de
portugués capaz de mostrar aos alunos a cara linguistica do nosso pais, expor
as razbes para tanta diferenca, mostrar que cada variedade no fundo é um
patrimdnio da sociedade e da cultura, conquistar o coracdo dos alunos para a
beleza intrinseca da variacdo, combater os estigmas e a violéncia simbodlica
gue usa a lingua como pretexto de exclusdo social dos falantes e, claro, o
ensino de portugués capaz de garantir a cada aluno o dominio das formas mais
monitoradas da lingua, préprias do mundo urbano, da cultura escrita.

E imprescindivel que o estudante conheca todas as variedades e as entenda, englobando
a validade e legitimidade de cada uma dessas variedades ndo s6 como ferramenta de
emancipacao, mas para que esteja livre para tomar a decisao ou néo de se “adequar” a contextos
mais formais de fala ou questionar essa necessidade de adequacdo. Dessa maneira, questionar
a necessidade de adequagéo ao contexto do outro e ndo realizar a comunicagéo a partir de um
contexto proprio.

Portanto, todas as variedades da lingua devem ser objetos de investigacgéo e reflexdo e a
abordagem do vernaculo torna-se essencial, uma vez que ele faz parte da diversidade da lingua,
estando presente em situacdes mais informais, mas que refletem a lingua em uso. E interessante
que a escola e os livros didaticos tratem do vernaculo na area de Lingua Portuguesa, pois,
segundo Bagno (2002, p. 75) é tarefa da escola “[...] discutir os valores sociais atribuidos a cada
variante linguistica [...] de modo a conscientizar o aluno de que sua producao linguistica, oral

ou escrita, estara sempre sujeita a uma avaliagdo social, positiva ou negativa”. Dessa maneira,
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a seguir, é apresentado um breve historico sobre como surgiu o livro didatico no cenéario
educativo do Brasil e porqué ele passou a ser uma constante ferramenta para o professor dentro

da sala de aula.
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4, VARIACAO LINGUISTICA NO LIVRO DIDATICO DE LINGUA
PORTUGUESA

Antes de mais nada, faz-se necessaria uma analise sobre as relacdes existentes entre o
livro didatico, a Sociolinguistica e o ensino. Nesse sentido, retomam-se importantes pontos,
como o0 preconceito linguistico, a pedagogia da variacdo linguistica e o trabalho com o

vernaculo da lingua.

4.1 A legitimacéo do livro didatico no ensino

Segundo o Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educagéo (FNDE), em 1929 foi
criado o Instituto Nacional do Livro (INL), que surgiu para legitimar o livro didatico (LD), bem
como aumentar sua producao no pais. Em 1938, o uso do LD no Brasil foi regulamentado pelo
Decreto-Lei 1006/38, que instituiu a Comissdo Nacional do Livro Didatico (CNLD),
responsavel pela legislacdo, producdo e circulacdo dos livros didaticos brasileiros. A partir de
1945, “o livro era considerado um instrumento da educagdo politica e ideoldgica, [...]. Os
professores escolhiam os livros a partir de uma lista predeterminada [...]” (VERCEZE;
SILVINO, 2007, p. 86).

Durante o periodo da Ditadura Militar no Brasil, mais especificamente na década de
1960, segundo Freitag et al. (1987, p. 7), “sdo assinados varios acordos MEC/USAID? (entre o
governo brasileiro e 0 americano), criando-se, juntamente com um desses acordos, a Comissédo
do Livro Técnico e do Livro Didatico (COLTED)”. Esse acordo visava distribuir, de forma
gratuita, cerca de 51 milhGes de livros didaticos a alunos brasileiros por trés anos e foi bastante
criticado devido a sua relagdo com um 6rgao americano, sendo extinto em 1971 e substituido
pelo INL e, em 1976, pela Fundacdo Nacional de Material Escolar — FENAME (FREITAG et
al., 1987).

De acordo com o PNDE, a FENAME foi substituida pela Fundagéo de Assisténcia ao
Estudante (FAE), que, a partir de 1983, tornou-se responsavel pelo Programa do Livro Didatico.
Na mesma década, apds problemas relacionados a distribuicdo dos materiais didaticos, 0s

professores passaram a ter um maior envolvimento na escolha dos livros e na ampliagdo do

! Ministério da Educagédo (MEC) /United States Agency for International Development (USAID).
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Programa. Ainda segundo Freitag et al. (1987), nessa mesma época, os livros didaticos
passaram a ser distribuidos aos estudantes carentes por meio de politicas governamentais como
no caso das distribuicdes de leite e merenda escolar, feitas por meio de programas sociais.

Em 1985, segundo o site do FNDE, é instituido, com o Decreto n. 91.542, o Programa
Nacional do Livro Didatico (PNLD), que tinha por objetivo distribuir os livros aos estudantes
de escolas publicas de 1° grau. As finalidades do programa, segundo o decreto, eram “[...] a
universalizacdo e melhoria do ensino [...], a valorizagdo do magistério, inclusive mediante a
efetiva participacdo do professor na indicacdo do livro didatico e [...] reduzir os gastos da
familia com educagdo” (Decreto n. 91.542/85, caput).

Visando atender a demanda por mao de obra capaz de operar as maguinas no processo
de industrializacéo pelo qual passava o pais no periodo ditatorial, o governo federal ampliou a
oferta de vagas nas escolas publicas e as classes mais populares passaram a ser admitidas em
maior niumero. Conforme Clare (2003, p. 12-13), nesse periodo,

A proposta educacional [...] passa a ser condizente com a expectativa de se
atribuir a escola o papel de fornecer recursos humanos que permitam ao
Governo realizar a pretendida expansdo industrial. [...] a clientela da escola
publica comeca a modificar-se [...]. Aos poucos, o aspecto elitista da escola
desaparece e sua clientela passa a ser constituida de camadas populares. [...].
Em consequéncia, o professor passa a ter uma nova preocupacgdo em sala de
aula: a heterogeneidade dialetal de seus alunos.

Ainda de acordo com a autora, a lingua vinha se destacando mais como objeto de
comunicacdo desde a década de 1970, em razdo da sancdo da Nova Lei de Diretrizes e Bases
(LDB 5692/71), que estabeleceu “a lingua nacional como instrumento de comunicagdo e
expressdo da cultura brasileira” (CLARE, 2003, p. 14). A autora destaca também que as
gramaticas foram aos poucos sendo substituidas por uma quantidade cada vez maior de livros
didaticos ricos em imagens. Porém, cabe lembrar, como o dito anteriormente, que a
popularizacao dos LD e da escola surgiu como forma de atender uma demanda de méo de obra
industrial no pais e ndo como um processo de valorizacdo da lingua e das variedades em si.

A partir de seu surgimento, o PNLD tinha como propdsito inicial selecionar, juntamente
com professores do ensino fundamental | e Il (anteriormente chamado de 1° grau), os livros
didaticos que seriam distribuidos as escolas publicas, para estudantes também do fundamental.
Porém, o PNLD tomou forca somente em 1996, quando se inicia 0 processo de uma prévia

avaliacdo pedagogica dos LD inscritos no Programa. Em 2003, segundo informacdes do site do
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FNDE, é implantado o Programa Nacional do Livro para o Ensino Médio (PNLEM), que
contempla obras produzidas em um volume unico, abrangendo as trés séries.

Desde 1985, os LD séo inscritos pelas editoras no PNLD, e, a partir de 2003 no PNLEM,
e estes, por sua vez, avaliam os livros, criando posteriormente uma lista — o Guia do Livro
Didatico — que sera consultada pelos professores e pelas escolas com o propdsito de escolherem
a colecdo que mais se adequa aquela instituicdo. O PNLD e o PNLEM disponibilizam aos
educadores resenhas e comentérios acerca dos livros avaliados e aprovados, dando-lhes as
principais informac@es tedricas e metodoldgicas, ajudando nas escolhas a serem feitas pelos
docentes. Quanto ao processo de avaliacdo dos LD de Lingua Portuguesa, no que se refere a
questdo da variacdo linguistica, Gonzélez (2005) afirma:

Um entre os elementos que devem ser avaliados nos livros didaticos pelos
consultores do MEC é o tratamento da variacdo linguistica: ela deve estar no
horizonte dos autores de livros didaticos, que devem, entre outras coisas, (a)
ndo veicular preconceitos contra quaisquer variedades linguisticas; (b)
apresentar textos representativos de diferentes variedades sociais, regionais e
estilisticas; (c) considerar as diferentes variedades linguisticas no ambito da
leitura, da producgdo textual e da oralidade; (d) estimular a reflex&o sobre as
formas linguisticas, relacionando-as com o uso e com os sentidos que elas
mobilizam etc. (GONZALEZ, 2015, p. 229)

Portanto, é importante compreender que o tratamento da variacao linguistica nos livros
didaticos é um processo delicado e que exige atencdo. Entretanto, ndo € somente o processo de
transposicdo da variacdo para o livro que requer cuidados.

O livro didatico de Lingua Portuguesa (LDLP) é uma das ferramentas mais utilizadas
pelo docente para o trabalho pedagdgico em sala de aula. Ele é visto, segundo Gonzéalez (2015,
p- 225), como “[...] instrumento estruturador do ensino, intermediando as relagdes entre alunos,
professores e conhecimento [...]”, visto que ha, muitas vezes, uma caréncia de recursos
oferecidos pelas escolas. No entanto, € importante ressaltar que o livro ndo é o Unico material
que o educador deve usar. E preciso que o professor esteja atento no sentido de levar para a sala
de aula ndo somente o que trazem os LD, mas também um material complementar quando
necessario (VERCEZE; SILVINO, 2007).

Na proxima secdo, discute-se sobre a relevancia do tratamento da variagdo linguistica
no LDLP, com foco especial no vernaculo da lingua. Tal discussdo surge como um retrospecto

sobre a variacdo linguistica e como ela segue galgando espa¢o nos manuais.
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4.2 A variagao linguistica no LD de Lingua Portuguesa

Na area de linguistica, ha muito se discute sobre o fenbmeno da variagéo linguistica — o
linguista francés Meillet (1866-1936), e os russos Marr (1865-1934) e Bakhtin (1895-1975) ja
postulavam uma concepcao social da lingua, mesmo antes de Labov (COELHO et al., 2010).
Porém, no contexto escolar, esse € um assunto ainda de dificil trato, principalmente nos livros
didaticos. Faraco (2008, p. 176) reconhece que “estamos muito atrasados na constru¢ao de uma
pedagogia da variacdo linguistica. Parece que ndo sabemos, de fato, o que fazer com a variacao
linguistica na escola. E o que temos feito ¢ seguramente bastante inadequado”. O autor ainda
versa sobre os fendmenos de variagdo ficarem marginalizados no LD, sendo abordados
constantemente como “erros” ou simplesmente sendo reduzidos a variedades geogréficas,
tratadas com tom humoristico, ndo sendo reconhecidas como expressfes linguisticas
representativas e provenientes de processos histdricos regionais.

A inclusdo do tratamento da variacdo linguistica nos LD vem sendo uma exigéncia de
diversos documentos oficiais e diretrizes educacionais, como a Lei de Diretrizes e Bases (1996),
os Parametros Curriculares Nacionais (1998), o Curriculo Basico Comum (2008), e a Base
Nacional Comum Curricular (2016). Porém, € claro que essa inclusdo, muitas vezes, ndo ocorre
e, quando ocorre, geralmente aparece de maneira insuficiente ou com um tratamento reduzido
a variedade rural, trazida diversas vezes de forma anedotica e carregada de preconceitos.

Bagno (2007, p. 120) confirma isso dizendo que “um dos principais problemas que
encontramos nos livros didaticos é uma tendéncia a tratar a variacao linguistica em geral como
sindnimo de variedades regionais, rurais ou de pessoas ndo escolarizadas”. O autor prossegue
ainda utilizando como exemplo as tirinhas do personagem Chico Bento, as letras musicais de
Adoniram Barbosa e a poesia de Patativa do Assaré, afirmando que tais amostras nado
representam a totalidade das variedades da lingua. Outro problema que permeia o tratamento
da variacdo nos LDLP é a confusdo de conceitos sobre o que sdo norma-padréo e “norma” culta
— ambas discutidas anteriormente — que gera 0 pensamento de que o portugués se divide em
apenas dois segmentos, ignorando-se as variedades estigmatizadas. Para Bagno,

Nessas obras, impera a ideia de que “o portugués sdo dois” quando, na
realidade, o portugués sdo trés: uma norma-padrdo, que ndo é a lingua de
ninguém; um conjunto de variedades estigmatizadas e um conjunto de
variedades prestigiadas, cada um deles caracterizando grupos sociais
especificos. (BAGNO, 2007, p. 131)
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O autor ainda se refere a diversos outros problemas presentes no LD, como é o caso da
superficialidade com que se trata da variacdo, a ndo observacdo da enorme pluralidade
linguistica do pais, o fendbmeno da mudanca linguistica, dentre outros. Para além desses fatores,
é possivel observar a pouca, ou nenhuma, atencdo dada ao vernaculo nos Livros Didaticos de
Lingua Portuguesa (BAGNO, 2007).

O vernaculo é a modalidade mais usada na lingua em situaces menos monitoradas,
sendo uma forma de comunicacao oral de extrema importancia, uma vez que esta presente em
todas as camadas sociais, praticada, inclusive, por falantes de variedades mais prestigiadas.
Bagno (2007, p. 184) ressalta o valor do vernaculo, enquanto fendmeno de variacao linguistica,
dizendo que “as inovagdes linguisticas surgem primeiramente nos géneros falados mais
espontaneos (no vernaculo [...])”. Portanto, 0 tratamento do vernéaculo no LD leva o estudante
a compreender o motivo do uso de diferentes modalidades da lingua em determinados contextos
e ajuda-o na leitura e interpretacdo do mundo. Nas palavras de Faraco (2020, online),

Adquirir o conhecimento da variedade que a pessoa usa, nos leva a
compreender a historia e organizacdo da nossa sociedade, nos permite
desenvolver uma atitude critica frente aos estigmas, buscando supera-los, e
nos ensina a respeitar linguisticamente o outro, levando-nos a respeita-los em
todas as outras esferas da vida.

Mesmo quando o LD atende as diretrizes e leis educacionais, nem sempre apresenta 0s
fendmenos de variacdo de forma adequada ou suficiente, deixando de orientar de maneira
correta o trabalho do professor com a variacdo. De acordo com Cyranka, (2016, p. 45), “[...] a
proposta dos livros didaticos [...] a despeito das orientacdes dos PCNs e do PNLD, centram
ainda suas atividades, principalmente, na descri¢do gramatical da lingua-padrao, esse construto
artificial, ja muito distante da realidade do portugués contemporaneo”. Nesse sentido, parece
ser valido o professor estar atento ao que é trazido pelos livros, de forma a adaptar o contetdo,
aproveitando o que é pertinente no tratamento da variacdo, complementando da forma correta
e expondo aos discentes o conceito e importancia do vernaculo na lingua portuguesa.

Isto posto, compreende-se que 0os manuais didaticos apresentam ou ndo a variagcdo
linguistica conforme exigéncias e/ou sugestbes. Entdo, a seguir, sdo verificadas as
recomendacdes trazidas pelos documentos oficiais mais recentes quanto ao ensino de Lingua

Portuguesa associado a variagéo linguistica, com foco no vernaculo da lingua.
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S. O VERNACULO NA BNCC E NO PNLD

O ensino no Brasil vem sendo norteado por documentos e leis diversas que servem como
ferramentas de gerenciamento para o ambiente escolar, regulamentando os conteldos,
orientando praticas de ensino e guiando professores e gestores na busca de um
ensino/aprendizado de qualidade. Nesses documentos orientadores, o tratamento da variagéo
linguistica em sala de aula tornou-se uma sugestao e/ou exigéncia. Portanto, para atender aos
interesses desta pesquisa sobre a abordagem ou ndo do vernaculo no Livro Didéatico de Lingua
Portuguesa, alguns desses documentos — 0s mais importantes, neste caso — sdo verificados, a
saber: a Base Nacional Comum Curricular (2018)? e o Guia do Programa Nacional do Livro e
do Material Didatico (2021)3.

Antes da BNCC, as instituicGes de ensino pautavam o desenvolvimento de suas agdes
de ensino/aprendizagem e suas diretrizes curriculares por meio dos Parametros Curriculares
Nacionais (1998)*. Os PCN de Lingua Portuguesa preconizam a importancia de se levarem os
estudos sociolinguisticos para a sala de aula, buscando proporcionar aos alunos uma reflexao
acerca do funcionamento da lingua em variacdo. Nos PCN, preza-se o ensino da lingua como
forma de o estudante desenvolver sua competéncia comunicativa, transformando essa
competéncia em dominio sobre o uso da lingua na modalidade escrita e também na oral.
Conforme Martins e Guimaraes (2016, p. 65), “o papel da fala no ensino da lingua ganhou um
destague maior apos a publicacdo dos Parametros Curriculares Nacionais [...]. Os PCN
estabelecem o eixo da oralidade para o ensino de Lingua Portuguesa”.

Porém, apesar da referéncia quanto ao trabalho com a variacao linguistica na escola e
com o eixo da oralidade, os PCN referem-se a oralidade com foco no uso mais formal da lingua,
como pode ser exemplificado no seguinte trecho:

[...] cabe & escola ensinar o aluno a utilizar a linguagem oral no planejamento
e realizacdo de apresentagdes publicas: realizacdo de entrevistas, debates,
seminarios, apresentacOes teatrais etc. Trata-se de propor situacOes didaticas
nas quais essas atividades facam sentido de fato, pois é descabido treinar um
nivel mais formal da fala, tomado como mais apropriado de todas as situacdes.
(BRASIL, 1998, p. 25)

2 Doravante BNCC.
% Doravante PNLD.
4 Doravante PCN.
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O trabalho com o uso mais espontaneo da lingua, o vernculo, ndo tem destaque nos
PCN. O sugerido é que o estudante seja preparado para falar em publico em situacGes de fala
mais monitoradas:

Ensinar lingua oral deve significar para a escola possibilitar acesso a usos de
linguagem mais formalizados e convencionais, que exijam controle mais
consciente e voluntario da enunciagdo, tendo em vista a importancia que o
dominio da palavra publica tem no exercicio da cidadania. Ensinar lingua oral
ndo significa trabalhar a capacidade de falar em geral. Significa desenvolver
o dominio dos géneros que apoiam a aprendizagem escolar de Lingua
Portuguesa e de outras areas (exposicao, relatorio de experiéncia, entrevista,
debate etc.) e, também, os géneros da vida publica no sentido mais amplo do
termo (debate, teatro, palestra, entrevista etc.). (BRASIL, 1998, p. 67-68).

Assim, € possivel constatar que em nenhum momento os Parametros sugerem o eixo da
oralidade como o oportunidade para trabalhar o vernaculo enquanto uma variedade linguistica
e, consequentemente, ndo se pode levar o estudante ao conhecimento de que tipo de variedade
da lingua usar e em que contexto, se ndo lhe é exposto um grande nimero de variedades
linguisticas como no caso do vernaculo.

Dessa forma, quando se suprime a fala mais informal, menos monitorada, do ensino de
lingua, veda-se a capacidade de o aprendente desenvolver seu senso critico e reflexivo, tanto da
lingua, quanto das situacdes sociais. Bagno (2007) nos leva a essa reflexdo de que é preciso
existir uma educacdo linguistica — que deve se dar de forma plena — para que os alunos se
tornem capazes de refletir sobre sua lingua, ampliando sua visdo social e discursiva.

Se, anteriormente, era possivel contar com as orientacdes contidas nos PCN, ja hoje,
tem-se como o principal documento orientador a Base Nacional Comum Curricular, que faz a
indicacdo de tematicas a serem trabalhadas dentro dos livros didaticos, como no caso da
variacdo linguistica.

As discussdes sobre o documento preliminar da BNCC iniciaram-se ao final de 2015,
com o intuito de normatizar o que deveria ser ensinado em sala de aula. Desde entéo, trés
versdes da BNCC foram elaboradas, sendo a Ultima a que esta em vigor desde 2018. A Base foi
criada por diversos especialistas, de varias areas do conhecimento, e define um conjunto de
aprendizagens fundamentais (as competéncias) que os estudantes devem desenvolver ao longo
de sua vida escolar. Atualmente, esse € o principal e mais importante documento a ser
consultado e seu uso é obrigatorio no embasamento das préaticas pedagdgicas como pode ser

verificado:
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A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) é um documento de caréater
normativo que define o conjunto organico e progressivo de aprendizagens
essenciais que todos os alunos devem desenvolver ao longo das etapas e
modalidades da Educacdo Bésica, de modo a que tenham assegurados seus
direitos de aprendizagem e desenvolvimento, em conformidade com o que
preceitua o Plano Nacional de Educagéo (PNE). (BRASIL, 2018, p. 7)

De forma geral, a BNCC preocupa-se com um aprendizado que se dé juntamente com o
que o estudante j& sabe, com o que aprendeu ao longo de sua vida até aquele momento e
preocupa-se também com o que ele sabe fazer com as informacdes trazidas desse meio social
no qual vive. Portanto, faz-se necessario que a escola discuta a pluralidade discursiva do
estudante, uma vez que este a trara de seu ambiente familiar.

Apesar disso, e mesmo sendo um documento base para a estruturacdo do ensino basico
no pais, a BNCC apenas orienta as instituicbes quanto a elaboracéo de seus curriculos, que
devem apresentar uma unidade em sua proposta de ensino a nivel nacional, porém, mantendo
as especificidades de cada regido. Em vista disso, surge a preocupa¢do gquanto ao ambiente
escolar estar ou ndo respeitando a pluralidade e, portanto, o trabalho com a variacao linguistica
em sala de aula, conforme o preconizado pela Base.

De maneira geral, a BNCC orienta que o trabalho feito em ambiente escolar respeite as
diversidades regionais, culturais e politicas, considerando a importancia de se levar para a sala
de aula a pluralidade, buscando proporcionar a professores e alunos uma reflexdo acerca do
funcionamento da lingua portuguesa e dos setores os quais ela circula. Isto €, a exigéncia de
gue se mantenha um ensino plural abrange as questdes que envolvem a lingua, abrindo espaco
para 0s estudos sociolinguisticos em sala de aula, buscando sanar uma das maiores
problematicas relacionadas a heterogeneidade da lingua: o preconceito linguistico.

Também na BNCC (BRASIL, 2018), preza-se pelo ensino da lingua como forma de o
estudante desenvolver sua competéncia comunicativa, transformando essa competéncia em
dominio sobre o uso da lingua nas modalidades oral e escrita, aprendendo a reconhecer,
compreender e explorar linguagens diversas. Especificamente no Ensino Médio — segmento que
é o foco deste trabalho — o ensino de lingua pretende ampliar a autonomia que o discente deve
ter sobre o uso da lingua, buscando garantir a ele, também, um senso critico quanto “aos
diferentes usos das linguagens, explicitando seu poder no estabelecimento de relagbes; na
apreciacao e na participacdo em diversas manifestacGes artisticas e culturais; e no uso criativo
das diversas midias” (BRASIL, 2018, p. 471).
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Dessa forma, ao indicar que o discente desenvolva plenamente seu dominio linguistico
e, no caso deste trabalho, pensando principalmente em uma modalidade oral (o vernéculo),
significa dizer que o estudo da variacdo linguistica deve estar presente no processo de ensino-
aprendizagem. O documento, em sua parte que versa sobre o Ensino Fundamental, ressalta que
no tangente aos conhecimentos linguisticos:

Cabem também reflexbes sobre os fendmenos da mudanga linguistica e da
variacao linguistica, inerentes a qualquer sistema linguistico, e que podem ser
observados em quaisquer niveis de analise. Em especial, as variedades
linguisticas devem ser objeto de reflexdo e o valor social atribuido as
variedades de prestigio e as variedades estigmatizadas, que esta relacionado a
preconceitos sociais, deve ser tematizado. (BRASIL, 2018, p. 81).

Portanto, o ensino da variacdo linguistica e o tratamento dela no livro didatico s&o
essenciais para a formacao dos estudantes, pois, € por meio desse tratamento que o aluno
desenvolvera a capacidade de adequar sua oralidade aos diversos contextos de uso da fala. Esse
aprendizado sobre a variacdo deve ser iniciado ja nos anos fundamentais, tendo prosseguimento
no Ensino Médio, momento no qual os aprendentes devem desenvolver seu senso critico e
reflexivo de forma mais agucada.

Na BNCC, a oralidade esta contida dentro de um dos eixos de integracdo denominado
de “praticas de linguagem”, que esta presente no componente curricular Lingua Portuguesa,
dentro da area do conhecimento chamada Linguagens e suas Tecnologias — no caso do Ensino
Médio. Dentro do componente curricular Lingua Portuguesa, a BNCC (2018) versa que 0s
estudantes chegam ao Ensino Médio dotados de uma carga de conhecimento a respeito de textos
variados, aprendidos ao longo do Ensino Fundamental, e também estao aptos a participarem de
praticas sociais discursivas diversas.

Sendo assim, o documento espera que, nesse segmento escolar, o estudante aprofunde
“a andlise sobre as linguagens e seus funcionamentos, intensificando a perspectiva analitica e
critica da leitura, escuta e producdo de textos verbais e multissemioticos [...]” (BRASIL, 2018,
p. 498). O que preocupa neste ponto é que a BNCC sugere o trabalho com a variagéo linguistica
e, consequentemente, com a oralidade, especificamente no segmento do Ensino Fundamental.
Quando analisamos a Base em sua parte que versa sobre o Ensino Médio, a referéncia ao
trabalho com a variacédo linguistica passa a ser bastante limitada, restringindo-se somente a dois
momentos (duas habilidades especificas), a saber: a habilidade (EM13LP09) e a (EM13LP10),

ambas presentes na parte “todos os campos de atuagdo social”, com os dizeres:
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(EM13LP09) Comparar o tratamento dado pela gramética tradicional e pelas
graméticas de uso contempordneas em relagdo a diferentes topicos
gramaticais, de forma a perceber as diferencas de abordagem e o fenémeno da
variacao linguistica e analisar motivacfes que levam ao predominio do
ensino da norma-padrdo na escola. (EM13LP10) Analisar o fenbmeno da
variacdo linguistica, em seus diferentes niveis (variacGes fonético-
fonoldgica, lexical, sintatica, semantica e estilistico-pragmatica) e em suas
diferentes dimensdes (regional, historica, social, situacional, ocupacional,
etaria etc.), de forma a ampliar a compreensdo sobre a natureza viva e
dindmica da lingua e sobre o fendmeno da constituicdo de variedades
linguisticas de prestigio e estigmatizadas, e a fundamentar o respeito as
variedades linguisticas e o combate a preconceitos linguisticos. (BRASIL,
2018, p. 507, 508, grifo nosso)

A preocupacdo se da no sentido de haver apenas duas mencgdes (duas habilidades)
relacionadas ao trabalho com a variacdo linguistica. Mesmo assim, por se tratar de um
documento orientador, passivel de complementacdo dentro do curriculo escolar, espera-se que
esse tratamento da variacdo seja ampliado e adequadamente distribuido ao longo dos trés anos
do Ensino Médio. Nesse ponto, a Base traz uma certa confirmagdo da preocupacdo com o
aprendizado das demais variedades que n&o a culta ou da norma-padréo, como pode ser visto:

No Ensino Médio, aprofundam-se também a analise e a reflexdo sobre a
lingua, no que diz respeito a contraposi¢do entre uma perspectiva prescritiva
Unica, que segue os moldes da abordagem tradicional da gramatica, e a
perspectiva de descri¢cdo de varios usos da lingua. Ainda que continue em jogo
a aprendizagem da norma-padréo, em funcdo de situacdes e géneros que a
requeiram, outras variedades devem ter espago e devem ser legitimadas. A
perspectiva de abordagem do portugués brasileiro também deve estar

presente, assim como a reflexo sobre as razdes de sua ainda pouca presencga
nos materiais didaticos e nas escolas brasileiras. (BRASIL, 2018, p. 504)

Apesar de discursos diversos sobre levar a variacdo linguistica para a sala de aula, nada
€ mencionado sobre o vernaculo em todo o documento, deixando as orientacGes a respeito da
variagdo em um campo mais amplo. Ainda na investigacdo acerca do que dizem esses
documentos orientadores a respeito do tratamento da variag&o linguistica, o foco agora recai no
edital de convocagdo para o processo de inscricdo e avaliacdo de livros didaticos que
constariam, posteriormente a escolha, no Guia de Livros Didaticos de Lingua Portuguesa do
Ensino Médio de 2021.

Ao realizar uma verificagdo sobre quais exigéncias o edital faz as colecdes, no tangente
a variacgdo linguistica, nada de especifico é dito. As determinacGes sdo mantidas somente em

niveis gerais, sempre se referindo a Base, como pode ser verificado no trecho:
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A obra especifica de lingua portuguesa deve contemplar todas as habilidades
e competéncias especificas desta lingua dispostas na BNCC, sendo que
determinadas habilidades e competéncias especificas serdo replicadas ao
longo dos volumes de linguagens e suas tecnologias. (BRASIL, 2019, p. 7)

O edital segue indicando o que as obras devem conter em seus livros de Lingua
Portuguesa, porém, sempre com direcionamentos gerais, sem foco algum na variacdo
linguistica em si: “Todas as habilidades especificas de Lingua Portuguesa descritas na BNCC
para o Ensino Médio devem ser incluidas na obra didatica especifica de Lingua Portuguesa.”
(BRASIL, 2019, p. 74). Outros termos relacionados ao tratamento da variagéo linguistica como
oralidade e vernaculo também néo constam em nenhuma parte do edital.

Partindo agora para o Guia de Livros Didaticos (PNLD) 2021: Ensino Médio, de Lingua
Portuguesa, ja publicado e com suas cole¢des aprovadas, cabe lembrar que “O PNLD, [...], traga
e legitima caminhos tedricos e metodoldgicos relacionados ao tratamento dos eixos e objetos
de ensino, constituindo-se, assim, um campo de atuacdo politica para mudangas no ensino-
aprendizagem de lingua materna” (BUNZEN, 2009, p. 93). Dessa forma, as avaliagdes feitas
pelo PNLD, aparentemente, buscam garantir que o ensino de lingua ndo se restrinja a
transmissao e memorizacao de itens gramaticais, mas que va além, garantindo também que o
estudante possa entrar em contato de forma mais profunda com sua lingua, compreendendo seu
pleno funcionamento e podendo associar sua vivéncia com a lingua a conceitos diversos que
ele verd em sala de aula.

No PNLD 2021: Ensino Médio, é possivel encontrar resenhas que trazem as
caracteristicas dos livros didaticos subdivididas em quatro se¢fes (visdo geral, descricdo da
obra, analise da obra e em sala de aula). Cada uma dessas secBGes apresenta ao professor
analises e descricdes essenciais sobre o que € trazido em cada colecdo. Portanto, é
extremamente importante que o docente esteja atento no momento da escolha, para que possa
garantir ao seu alunado livros que fornecam um trabalho com a lingua voltado para as diversas
situacOes cotidianas, situacdes de uso corrente, explicacOes e diferenciagcfes entre as variagoes
existentes etc.

O Guia de 2021 trabalhou, especificamente, com obras que julgou serem escritas
buscando a melhor maneira de implementar a BNCC e o Novo Ensino Médio — que foi
reformulado, passando a oferecer maior carga horaria e nova estrutura, ofertando aos estudantes

a flexibilizac&o de seu curriculo, podendo escolher parte do percurso formativo. Dessa vez, 0
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Guia apresenta obras inéditas que “trazem uma abordagem inovadora dos objetos de
conhecimento, com propostas de ensino e aprendizagem que buscam incentivar a participagdo
dos jovens no intuito de responder as suas demandas e aspiragdes presentes e futuras”
(BRASIL, 2021, p. 19).

Além disso, o documento assevera o fato de que as mudancas ocorridas no Novo Ensino
Médio dao mais énfase as caracteristicas dos estudantes e de sua vida cotidiana, o que deveria
servir como oportunidade para levar o ensino da variacao linguistica a esses discentes, visto
gue no seu dia a dia a gama de variedades utilizadas ¢ maior que a vista, normalmente, na
escola. Apesar disso, verificou-se que o PNLD 2021 de Lingua Portuguesa corrobora com a
BNCC, vislumbrando o trato da variacdo de forma mais ampla no Ensino Médio, dando mais
lugar ao trabalho com textos cientificos e do universo mais formal.

Na parte do Guia que se refere aos principios e critérios que a obra deve apresentar, o
gue se encontra relatado no tangente ao trabalho com a variacao linguistica vem apoiado no que
estd na BNCC: “Todas as habilidades especificas de Lingua Portuguesa descritas na BNCC
para 0 Ensino Médio devem ser incluidas na obra didatica especifica de Lingua Portuguesa”
(BRASIL, 2021, p. 22). Ou seja, fica evidente que a referéncia ao trabalho com a oralidade e/ou
variacdo linguistica é velado, uma vez que na BNCC do Ensino Médio ha apenas duas
habilidades que sdo especificamente voltadas para essas questoes.

Apesar de varias mudancas terem sido implementadas nos documentos que regem a
educacdo no Brasil nos ultimos anos, verifica-se, infelizmente, que o PNLD 2021, assim como
a ultima versao da BNCC tratam da variacdo no LD ainda de forma superficial e assumem “que
o0 aluno desse nivel ja deve ter assimilado o conceito de variacdo linguistica e em vez de trata-
lo como novidade, parte dele para lancar outras questdes, como a da interacdo social
preparatdria para o mundo do trabalho” (LIMA, 2014, p. 119). Quanto a oralidade, o Guia do
Livro Didatico versa que, nas cole¢des aprovadas em 2021

as atividades evocam praticas de linguagem que ocorrem em situacéo oral com
ou sem contato face a face. Envolvem também a oralizagdo de textos em
situagBes socialmente significativas e interacfes e discussdes envolvendo
tematicas e outras dimensdes linguisticas do trabalho nos diferentes campos
de atuagdo social. Em geral, muitas dessas atividades estdo relacionadas as
praticas de leitura e produgdo textual. (BRASIL, 2021, p. 25)

Aqui, verifica-se que o trecho do texto do Guia é vago, ndo levando a conclusdo de

haver tratamento da variacéo linguistica nos livros didaticos, mas sim um trabalho com géneros
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orais (como entrevistas, vlogs, podcasts etc.) ou com processos de oralizagdo da escrita (como
no caso de telejornais). Nesse sentido, apos a anélise dos documentos oficiais, fica claro que o
vernaculo ndo é mencionado como um objeto de ensino e aprendizagem nas aulas de lingua e
mesmo o trabalho com a variacdo é sugerido de forma escassa e/ou generalizada. O trabalho
com a oralidade vem sempre associado a textos mais formais, ndo sendo incluido o emprego do
vernaculo por meio de transcrigdes de falas mais casuais como a “contagcdo de causos”, a
conversa espontanea ou um dialogo familiar, por exemplo.

E importante ressaltar a analise do vernaculo como forma de levar o estudante a ser um
leitor pleno, podendo produzir, posteriormente, textos adequados a cada situacéo, bem como
diferenciar a modalidade de fala adequada a cada contexto social. Estando o vernaculo a parte
no tratamento da variacdo linguistica no LD, o estudante é privado do total entendimento do
funcionamento da lingua, deixando de compreender o motivo de se aplicar na escola, ou em
outras situacfes mais formais, as variedades usadas por ele em casa ou em qualquer outro
ambiente onde sua fala n&o estiver sendo monitorada. Bagno (2007, p. 53) alerta para o fato de
que

[...] uma das funcbes mais importantes do ensino é precisamente dotar os
alunos e alunas de recursos que Ihes permitam produzir textos (orais e escritos)
mais monitorados [...]. Dai a importancia de reconhecer as formas linguisticas
ja desaparecidas da fala espontanea, mas ainda exigidas socialmente na
fala/escrita formal.

Por isso, é importante que o LD traga em seu conteido o vernaculo como forma de,
além de tornar o aluno um conhecedor pleno de sua lingua, fazé-lo consciente quanto ao uso
das regras gramaticais, a origem delas e o motivo do uso. E a partir disso que o estudante se
torna um usuario capaz e competente de sua lingua. Para isso, € preciso que o vernaculo seja
apresentado no LD por meio de géneros textuais em que o estilo de fala menos monitorado
esteja presente, como em charges, por exemplo. O trabalho com transcri¢des de fala também é
importante para possibilitar a analise da lingua falada. S&o variadas as formas de se apresentar
o vernaculo dentro da obra, contribuindo, assim, com um aprendizado sobre ele e uma
conscientizacdo do discente a respeito da variedade que ele traz de seus circulos sociais mais
intimos.

Fez-se importante, até aqui, a retomada de conceitos sobre Sociolinguistica, variacao,

ensino, livro didatico, documentos oficiais, dentre outros. Apos isso, na proxima se¢do sera
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apresenta de que forma acontecera o processo de anélise dos livros didaticos e 0 que se pretende
com tal pesquisa, ou seja, a metodologia do trabalho.
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6. METODOLOGIA

Nesta pesquisa, procura-se verificar a abordagem do vernaculo nos LDLP. Esse material
didatico foi escolhido por ser um dos recursos mais utilizados pelo professor dentro da sala de
aula. Além disso, é necessario considerar que o LD é distribuido as escolas como um material
que possa ser trabalhado no processo de ensino-aprendizagem dos estudantes, sendo veiculado,
periodicamente, pelo Estado.

O objetivo principal da pesquisa € investigar a existéncia de uma abordagem do
vernaculo — variedade linguistica que apresenta fala mais livre, espontanea e ndo monitorada —
nos livros didaticos de Lingua Portuguesa, indicados e distribuidos pelo MEC as escolas
publicas para o nivel do Ensino Médio. Ao analisar a presenca do vernaculo, busca-se verificar
se ha algum trabalho com a variacao linguistica, de modo geral, dentro dos livros escolhidos,
uma vez que o vernaculo, como variedade da lingua, se relaciona ao fenémeno da variacao.

A escolha de cole¢des do Ensino Médio justifica-se por ser um seguimento escolar ainda
nédo investigado pela pesquisadora no que diz respeito ao que trazem 0s documentos oficiais
sobre vernaculo e variacdo linguistica. Da mesma maneira, em pesquisas anteriores, ndo foram
analisados livros didaticos deste nivel escolar, o que tornaram as colecGes do EM objetos de
interesse deste trabalho.

Durante o processo de investigacdo, em caso de confirmacdo de uma abordagem do
vernaculo, serd analisado de que forma esse vernaculo é tratado nas cole¢des. Da mesma forma,
sera observado se ha algum trabalho com a variacdo linguistica, de forma geral, dentro dos
livros escolhidos.

Inicia-se a analise das informacoes, verificando se esse fendmeno especifico da variagao
linguistica (o vernaculo) é abordado nos livros didaticos. Observa-se se ha mencdo ao
vernaculo, o quanto € mencionado em cada livro (em caso positivo), e de que forma acontece
essa abordagem. E importante salientar que a inexisténcia do vernaculo nos LD também sera
considerada como um dado de pesquisa, visto que essa auséncia pode levar a uma reflexao
sobre o tratamento da varia¢do nos LD.

Cabe ressaltar que se trata de uma pesquisa de carater descritivo com uma abordagem
qualitativa, uma vez que pretende descrever os elementos analisados apds observar a presenca

ou nédo de fendmenos como o vernaculo e/ou a variagdo linguistica (como um todo) em livros
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didaticos. Segundo Cervo; Bervian e Da Silva (2007, p. 61), “A pesquisa descritiva observa,
registra, analisa e correlaciona fatos ou fenbmenos (varidveis) sem manipula-los. Procura
descobrir [...] a frequéncia com que um fenémeno ocorre, sua relacdo e conexdo com outros,
Sua natureza e suas caracteristicas”. Conjuntamente, a pesquisa qualitativa, de acordo com Pope
e Mays (2005, p. 89), utiliza “categorias analiticas para descrever e explicar fenbmenos
naturais”.

Dessa forma, a fim de investigar se os livros didaticos de Lingua Portuguesa tratam ou
ndo do vernaculo, foram selecionadas trés cole¢des aprovadas no PNLD 2021: Ensino Médio —
cada colecdo é composta pelas trés séries do EM (volume Unico), somando um total de nove
livros analisados. Estes livros foram e/ou seréo utilizados em ambiente escolar durante os anos
de 2022, 2023 e 2024.

A escolha das cole¢des analisadas se justifica por serem estas cole¢des as mais recentes
aprovadas no PNLD de 2021, sendo, portanto, as obras mais atuais disponiveis, e por serem
colecdes com as quais a pesquisadora teve contato por ser professora atuante em uma escola
pertencente ao Estado. Dentre as sete colecOes disponibilizadas, trés foram selecionadas
aleatoriamente para que se prossiga com a analise de como, e se, hd uma abordagem do
vernaculo da lingua e como, e se, é realizado o trabalho com a variacgdo linguistica de forma
geral. Apds a escolha das colecdes, foi realizada uma leitura das resenhas feitas sobre os livros,
oferecidas pelo préprio Guia de 2021 (BRASIL, 2021). O estudo das resenhas deu-se somente
como forma de verificar o que trariam, possivelmente, os manuais. Para um melhor
detalhamento quanto aos livros que sdo analisados, segue abaixo um quadro com a relacdo de

todos eles:
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Quadro 2 — Relagdo dos livros didaticos analisados.

e :
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\;eMODERNA
Autor(es) Fernanda Plnaflllt'elro Barros et Graca Sette et al, gr\?slttic;?]eosrmjsr;i?cﬁi
Ed'lfrc])cr)a/ Atica, 2020 Editora do Brasil, 2020 Moderna, 2020

Dentre os nove livros que serdo analisados — compondo eles as trés cole¢bes do EM
destacadas acima — trés recortes (0os mais significativos, por conterem um volume mais
expressivo de variacdo linguistica) serdo retirados para observacdo e apresentacdo das
informacgdes coletadas. Faz-se necessario ressaltar também que toda a andlise, de todas as
colecBes, segue guiada por cinco questdes elaboradas pela pesquisadora, com inspiragdo nas
utilizadas para analise de livros didaticos propostas por Ricardo Joseh Lima (Variagdo

linguistica e os livros didaticos de portugués®) e Marcos Bagno (Nada na lingua é por acaso®

® a) A variacdo linguistica é uma constante na obra ou aparece de forma pontual, isolada?; b) A
terminologia utilizada se adequa aos padrdes cientificos ao mesmo tempo que é acessivel ao aluno?; Ha
a utilizacdo de géneros textuais que sejam representativos das variantes linguisticas abordadas, em
situacdes reais de uso?; d) Os fendmenos abordados estdo coerentes com a realidade linguistica do PB?.
® 1) O livro didatico trata da variagdo linguistica?; 2) O livro didatico menciona de algum modo a
pluralidade de linguas que existem no Brasil?; 3) O tratamento se limita as variedades rurais e/ou
regionais?; 4) O livro didatico apresenta variantes caracteristicas das variedades prestigiadas (falantes
urbanos/escolarizados)?; 5) O livro didatico separa a norma-padrdo da norma culta (variedades
prestigiadas) ou continua confundindo a norma-padrdo com uma variedade real da lingua?; 6)O
tratamento da variagdo no livro didatico fica limitado ao sotaque e ao Iéxico, ou também aborda
fendmenos gramaticais? 7) O livro didatico mostra coeréncia entre o que diz no capitulos dedicados a
variacdo linguistica e o tratamento que da aos fatos de gramatica? Ou continua, nas outras secdes, a
tratar do “certo” e do “errado”?; 8) O livro didatico explicita que também existe variagdo entre fala e
escrita, ou apresenta a escrita como homogénea e a fala como lugar do erro? 9) O livro didatico aborda
o fendbmeno da mudanca linguistica? Como? 10) O livro didatico apresenta a variacdo linguistica
somente para dizer que o que vale mesmo, no fim das contas, € a norma-padréo?.
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e Sete erros aos quatro ventos’). Os questionamentos elaborados para a analise das trés colegoes
neste trabalho s&o:

1 — A colecdo aborda a variagdo linguistica?

2 — Existe uma parte especifica dedicada a variagdo linguistica?

3 — Ha referéncias as variedades menos prestigiadas dentro da cole¢édo?

4 — Ha a abordagem do conceito de vernaculo?

5 — O uso do vernaculo esta presente em alguma atividade oral da colecéo?

Posteriormente, ao final das analises, serd apresentado um quadro informativo com o
resumo do estudo, de forma a deixar, visualmente, mais claras as observacdes feitas nos trechos
selecionados das cole¢bes. No tdpico seguinte, passa-se, entdo, as analises dos dados e aos
resultados verificados em cada uma dessas analises.

7 1) Falsa sinonimia culto = padréo; 2) Desconsideracéo da variagdo estilistica; 3) O padrdo como uma
“variedade”; 4) Variagdo ¢ coisa de caipira; 5) A escrita como ideal; 6) S6 o padrdo tem regras; 7) Passar
para a “norma culta”.
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7. ANALISE E RESULTADOS

Deste ponto em diante, realiza-se a analise de cada cole¢édo de LD, iniciando-se sempre
pelo 1° ano, passando pelo 2° ano e terminando com o 3° ano do EM, visto que as trés séries
fazem parte de um mesmo livro, em uma mesma cole¢do. A fim de se evitar possiveis repeticdes
de resultados e para que se obtenha mais objetividade nas andlises, trés fragmentos foram
selecionados dentre as trés colecbes (um fragmento de cada colecéo), sendo eles considerados
pela pesquisadora os mais significativos, uma vez que se tratam dos recortes com maior
incidéncia e aprofundamento sobre variacdo linguistica. Segue-se, abaixo, para a analise desses

fragmentos.

7.1  Colecao “Estagdes Lingua Portuguesa: rotas de atuacgéo social” (1° ao 3° ano do
EM)

Comecando pela colecdo “Estagdes Lingua Portuguesa: rotas de atuagdo social”, de
Fernanda Pinheiro Barros et al., observa-se, de forma geral, que o Livro do Estudante (LE) se
inicia por duas se¢des: uma chamada Conheca seu Livro e uma se¢do chamada Conheca a
BNCC - o que é um fator positivo, considerando-se ser interessante que o estudante saiba que
existem diretrizes, as conhega e compreenda a base de formulacdo de todo o seu processo de
aprendizagem.

Apds a secdo dedicada a BNCC, a colecdo se divide em quinze capitulos tematicos, cada
um deles sendo subdivididos por se¢cbes como Embarque, Viagem e Desembarqgue, sugerindo
aos discentes que seja, metaforicamente, uma viagem pelo conhecimento. Na apresentacdo da
colecdo, as autoras dirigem suas falas aos estudantes, mostrando-lhes que o volume se destina
a ajuda-los a desenvolverem seu potencial comunicativo e interativo com o mundo. Sugerem
que o discente ira “compreender e analisar criticamente a lingua como fenémeno (geo)politico,
historico, cultural, social, variavel, heterogéneo e sensivel aos contextos de uso, reconhecendo
suas variedades” (BARROS et al., 2020, p. 3), fazendo com que se imagine que havera
tratamento da variacao linguistica dentro da obra. A linguagem usada nesta apresentacéo que

aparece no LD é formal e finaliza propondo ao aluno que ele faga seu aprendizado, tornando-
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se protagonista na construcdo de seu conhecimento, podendo atuar socialmente com autonomia
e responsabilidade.

Portanto, com base no trecho da apresentacao destacado acima, espera-se que, ao longo
do manual, seja abordada a tematica da variacdo linguistica, levando aos alunos conceitos e
exercicios relacionados ao tema. Dessa forma, se inicia a verificacdo da investigacdo a partir

do fragmento selecionado retirado da colegdo em questéo:
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Figura 2 — Poema Oswald de Andrade 1.

a) Por que Duvivier afirma que os poetas veem o mundo do alto do satélite ou da torre de marfim? A que tipo de
esteredtipo essa afirmacao faz referéncia?

b) Segundo o autor, o humorista vive na lama, na sarjeta. O que isso significa?

¢) De acordo com Duvivier, por suas caracteristicas, a poesia e a piada ndo se encontrariam nunca. Por que, no
entanto, elas se aproximam?

d) Converse com o professor e os colegas: Por que hd quem diga que a poesia humorfstica e a crdnica sdo géne-
ros menores?

© Como Duvivier contrapde essa ideia?

@ Veja, no exemplo a seguir, como Oswald de Andrade juntou piada e poesia. Vocé |4
leu algum texto desse escritor?

OSWALD DE ANDRADE
José Oswald de Sousa
Andrade (1890-1954)
nasceu na cidade de Sao
Paulo. De familia paulistana
tradicional, classe alta,

ascendéncia portuguesa,
a) Por que esse poema é chamado de poema-piada? D s T
Direito, mas atuou como
b) O poema € estruturado por contrastes. Identifique e explique, pelo menos, dois  jornalista. Foi casado com
deles. a pintora Tarsila do Amaral
@ O que esses contrastes revelam sobre o olhar do poeta a respeito da coloni-  entreosanos de1926 e
zacio portuguesa? 1929 e, em seguida, com a
¢ € escritora Patricia Galvao,
€) Qual é a fungdo do humor no poema? Como esse humor aparece? a Pagu, entre 1930 e 1935.
d) Explique o jogo de sentido que ha no titulo do poema. T N

onde conheceu diversos
e) Os géneros humoristicos, como as piadas, frequentemente veiculam estereéti-  artistas de vanguarda.
pos e preconceitos. Discuta com os colegas e o professor: Por que isso aconte-  Escreveu poemas, romances,
ce? Quais s3o os limites do humor? pecas teatrais, além de
manifestos importantes para
@ Agora vocé vai escolher mais poemas-piada e apresentd-los a turma em formato de  a divulgagao da estética
video! Confira as orientagdes. modernista.

B COMO FAZER

@ Escolha um poeta conhecido por seus poemas-piada e pesquise alguns exemplos de sua produg3o. Sugerimos alguns
nomes pelos quais vocé pode comegar, como Alice Ruiz, Cacaso, Chacal, Carlos Drummond de Andrade, José Paulo Paes,
Leila Miccolis, Manuel Bandeira, Mdrio Quintana, Paulo Leminski, entre outros.

@ Faga uma triagem dos poemas-piada de que mais gostou e escolha um para transformar em video-poema. Vocé pade usar
como critério de selecao o poema mais engracado ou 0 mais surpreendente, por exemplo.

@ Depois, planeje como transformar o poema escolhido em video-poema. Para isso, n3o basta gravar a declamacio. £
necessario definir que elementos do texto vocé pretende destacar e que recursos vai utilizar para fazer isso, como a
combinagao de imagens estaticas efou em movimento, o uso de trilha sonora, entre outros.

@ Com a ajuda do professor, selecione os recursos necessarios e produza o video-poema conforme planejado. Por fim, com-
partilhe sua producao no blog da turma ou em alguma rede social utilizada pela escola.

104 © carpiTuLOS

Fonte: Barros et al. (2020, p. 104)
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Figura 3 — Poema Oswald de Andrade 2.

))) 4g PA RA DA [KJ NAO ESCREVA NESTE LUIVRO.

NOSSO LABORATORIO DE ANALISE LINGUISTICA e )
E SEMIOTICA Competincias geralx: 1.3
cn-peﬂc;da e’«:lrusde
Linguagens:1,2,4,6

A subjetividade costuma ser uma marca dos textos poéticos e, em geral, é mani- Habilidades de

festada por um eu lirico que se expressa em primeira pessoa. No poema “Erro de ;‘:&mﬁ ‘E:“";"f,j::
portugués”, no entanto, nio hd um eu Ifrico explicito. EMIZLGGEO2, EMIZLGG604
Habilidades de Lingua
a) De que forma o uso da Interjeicdo “Que pena!” mostra o olhar do poeta a res- el
peito do tema abordado? et el
EMIZLPOS, EMIELPOT, EMILAIO
b) Qual é a fung¢do do adjetive bruta no segundo verso? « Campo artistico-fiterdria:

= EMIZLP45, EMIZLPAS, EMI3LPS2 I
¢) Que outros recursos sdo usados para expressar sua subjetividade?

d) Que efeito essa auséncia do eu lirico produz?

Leia mais um poema de Oswald de Andrade, em que o poeta valoriza a Iingua fala-
da pelos brasileiros.

Vicio na fala
Para dizerem milho dizem mio
Para melhor dizem mi6
Para pior pio
Para telha dizem teia
Para telhado dizem teiado
E vao fazendo telhados

ANDRADE, Oswald de. Viclo na fala.
In: Poeslas reunidas. Rlo de Janelro:
Clvilizacdo Brasileira, 1971.

a) Qual o efeito provocado pela repeticdo da estrutura “para dizerem x dizem y”,
pracedimento que chamamos de paralelismo sintdtico-semantico?

b) No poema, quem sdo aqueles que dizem mio e mié? E quem diz milho e me-
Ihor? Qual € a diferenca entre essas variantes?

c) Além da diferenca identificada no item b, que outras aparecem nos pares mié/
melhor e pié/pior?

CAPITULOS @ 105

Fonte: Barros et al. (2020, p. 105)
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Figura 4 — Poema Oswald de Andrade 3.

d) Que outros pares de palavras € possivel formar a partir dessas regras? Escreva
peloe menos dois no caderno.
@ Alguma dessas formas faz parte do seu jeito de falar?
@ Macomunidade linguistica da qual vocé faz parte, qual das duas variantes
é mais usada? Converse sobre suas impressdes a3 esce respeito com oS
colegas.

) Mo poema, quem constrdi telhados: os que falam telhado ou telado? Por qué? g
@ Qual é o sentido metafdrico da palavra telhados no Gltimao verso? /g
Para responder ao

f) Justifique o titulo de poema. item f, considere
principalmente o
contraste entre o titubs
& o lltimo verso do
poema.

E) Converse com os colegas e o professor: Voo conhece outros escritores que
valorizaram variedades estigmatizadas ou gue usaram seu modo de falar para
valorizar determinada comunidade?

Oswald de Andrade usa a ironia para criticar por meio do humor. Como esse recur-
S0 aparece nos poemas “Erro de portugués™ e “Vicio na fala®?

Relela este trecho do prefidcio de Gregdrio Duvivier:

A graga, por sua vez, deiccou de ser sinénimo de distragio e passou a ser pensada, cada
VEZ mais, como “cosa mentale”, um exercicio de inteligéncia — como as oukras artes.

& Vockdiria que is50 acontece nos poemas de Oswald de andrade? Comente com
os colegas & o professor.

Com base em suas respostas sobre as caracteristicas dos poemas de Oswald de
Andrade, no caderno, elabore uma sintese da escrita do poeta.

05 escritores, muitas vezes, desenvolvem sua escrita baseada em propostas artis-
ticas que seguem ou inavguram estilos, estéticas, movimentos, escolas, periodos
literdrios. De que maneira as caracteristicas da linguagem de Oswald de Andrade

representam a proposta do Modernismo? Consulte o bovwe Baledo de informagbes | VALE VISITAR | .“-I
para formular sua resposta. Yo

-

Acesse o aplicativo W
BALCAD DE INFORMACOES \i) Panorama da Literatura
Brasileira, criado pelo
- g Mibcleo Interinstitucional
Oswald de Andrade foi um dos principais integrantes da Semana de Arte Moderna, de Linguistica
ocormida no Theatro Municipal de 5580 Paulo, em fevereiro de 1922, mancando o Computacional {Nilc),
centendrio da Independéncia do Brasil. Juntamente com Mario de Andrade, Menotti da Universidade de 530
del Picchia, Manuel Bandeira, entre outros, Oswald pautou sua escrita por uma Faulo [USF), para obter
renovagao da literatura nacional, gque era o principal objetivo do Modernismo: mais informagbes sabre
rOMPEr com as expressies artisticas tradicionais que tinham por modelo concepgdes o periodo histdrico do
eurcpeias. Messe sentido, as caracteristicas da literatura oswaldiana afirmaram os Brasil na inicio do século
principios que aparecem nos seus manifestos. No "Manifesto Pau-Brasil®, publicado XX e sua relagdo com
em 1924, ele defende a agilidadeforiginalidade e liberdade do texto literdrio & da a estética modernista.
lingua nacional; e no "Manifesto Antropofagico”, publicado em 1928, enfatiza o humor Disponfvel em: http:ff
E a invengao. wanwLnilCicmeusp.
! ' brfnilc/literaturay
moodernismol htm.
@ Que acontecimentos histdricas levaram Oswald de Andrade e os primeiras ma- Aceseo emc 9 abr. 2071,

dernistas a rever o passado e a valorizar a lingua nacional?

106 @ capiTULO S

Fonte: Barros et al. (2020, p. 106)
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Nesse fragmento selecionado — o primeiro encontrado na coleg&o e que se propde a tratar
da variagdo linguistica — é possivel verificar, no canto superior direito da pagina 105, que o
préprio manual aponta a quais habilidades da BNCC ele esta relacionando o texto e/ou exercicio
em questdo (uma caracteristica desta colecdo). Observa-se que a habilidade referente a variagdo
foi marcado em amarelo para um melhor acompanhamento neste estudo. A habilidade
destacada versa o seguinte:

(EM13LP10) Analisar o fenémeno da variagdo linguistica, em seus diferentes
niveis (variagcbes fonético-fonoldgica, lexical, sintatica, semantica e
estilistico-pragmatica) e em suas diferentes dimensdes (regional, historica,
social, situacional, ocupacional, etéria etc.), de forma a ampliar a compreensao
sobre a natureza viva e dindmica da lingua e sobre o fenémeno da constitui¢do
de variedades linguisticas de prestigio e estigmatizadas, e a fundamentar o
respeito as variedades linguisticas e o combate a preconceitos linguisticos.
(BRASIL, 2018, p. 508)

Na segunda figura acima, encontra-se um poema de Oswald de Andrade (Vicio na fala),
0 qual as autoras pedem que os alunos facam uma leitura e o analisem, primordialmente, dentro
de um estudo sobre textos literarios. Como é possivel notar, muitas sdo as habilidades da BNCC
envolvidas no trabalho com este texto em especifico, estando a habilidade que trata da variacao
mais ao final, representando um sinal de que esse texto e as questdes em si ndo foram voltadas
propriamente para um estudo sociolinguistico.

O poema de Oswald de Andrade apresenta marcas de oralidade, especificamente da
variedade regional, e segue no livro ja sendo apresentado como um texto que “valoriza a lingua
falada pelos brasileiros”. Nas questdes que seguem o texto, as autoras levantam
guestionamentos que levam os estudantes a observarem aspectos como: paralelismo entre duas
variedades apresentadas no poema (urbana e regional); a diferenca entre os falantes de cada
variedade em questdo; a observancia da diferenca entre os fonemas na contraposicdo de
palavras como “mid/melhor”; a possivel familiaridade (ou nao) dos falares do poema com 0S
falares dos discentes; perguntam se os aprendizes conhecem mais autores que valorizam
variedades estigmatizadas da lingua e fecha sugerindo que analisem a relagéo de ironia presente
entre os poemas “Erro de portugués” (presente na pagina 104) ¢ “ Vicio na fala” (da pg. 105).

Contrastando o que se V€ neste trecho do livro com o que pede a habilidade, verifica-se
gue os dois exercicios (2 e 3 das pg. 105 e 106) trazidos nas figuras acima de certa forma
parecem fiéis a proposta da Base. No entanto, € pertinente verificar que as autoras iniciaram a

apresentacdo do tema variacdo linguistica atraves de um pequeno poema, em um ponto do livro
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ja bastante avancado (quase na metade do livro), especialmente, considerando-se que um
manual abarca os trés anos do EM. Dessa forma, ao se considerar a disposi¢do do contetdo e o
numero de paginas, presume-se que a tematica é trabalhada por volta do segundo ano do EM.
Essa observacdo faz surgir um questionamento: por se tratar o vernaculo de uma variedade que
trazemos de casa, de nossa convivéncia mais intima na sociedade, nao deveria ser apresentado
ja no inicio da colecdo, de forma a conduzir melhor o aluno ao entendimento das variedades
mais formais e suas regras? Uma solucdo para tal problema seria abordar o vernaculo de
maneira transversal, perpassando todos os capitulos, tendo sua apresentacdo vinculada a cada
analise linguistica significativa dentro do estudo da lingua.

Outro fato a se observar na analise desse trecho encontrado é o de que se espera que 0
professor atue e complemente as informag0es trazidas no livro, ou segue-se com o risco de o
estudante ndo compreender a proposta de uma analise parcial da variacdo, visto que é uma
abordagem que se inicia entrelacada a outros estudos e sem carga tedrica anterior.

Na sequéncia (pg. 107 e 108), ha um trabalho com poema (rima, métrica, estilo literario
e autor). Posteriormente, ja na pagina 109, surpreende-se com um aprofundamento no tema da

variacdo linguistica, como verifica-se na figura abaixo:
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-DESEMBARQUE

Mo percurso até aqui, vimos que o riso vai muito
além da diversdo. Presente na literatura dos mais
diferentes tempos, o humor pode ser um meio de
abordar questoes socialmente relevantes e também
uma ferramenta de critica social. Para comprovar
iss0, wocé e os colegas vao mobilizar diversas

linguagens para criar um cordel que auxilie
no combate a preconceitos linguisticos. .

») PORTAO 1

CORDEL RIMA CRITICA COM HUMOR!

A Pronte para pdr seus conhecimentos em prdtica? Organize-se em grupos e informe-se
sobre o que voré e os colegas vao fazer.

Génera Cordel.
ord e os colegas wao produzir um folheto de cordel que use o

sit. 50 humor de forma critica para fazer os leitores refletirem sobre a

L= wariagao linguistica e se engajarem no combate a preconceitos

linguisticos.

Tema Variagdo linguistica e preconceitos linguisticos.
1) Produzir um folheto de cordel que informe o fendmeno da va-
riagdo linguistica e promowa o respeito s variedades linguisticas.

Objetivos 2) Usar o humor como feramenta de dendncia e de cnitica social
3) Engajar a comunidade escolar e do entorno no combate aos
preconceitos linguisticos.

Quem ¢ Vool Um estudante e aprendiz de cordelista.

Para quem Comunidade escolar e do entorno.

MA BENCC I

Competéncas gerals-1, 3, 4,9
Competéndas espedficas de
Lingmagens 1, 2, 3,4, 6
Habilidades de Linguagens
EMIILGEHHE, EWELGGIDS,
EMTILGGI0ON, EMIILGE 30,
EMIAGGEHZ, EMELGGA01,
EMIGLGG402, EATIELGLED,
EMIAGESDT, EM1ILGEEDT,
EMIAGGLEDS
Habilidades de Lingua
Portuguesa
= Tiodors s LMo de abuagSa:
ENMIILFDO, EAMIGLFT, EM13LFZ,
EMIILMS
= Campo das praticas de esbodo
& pesquisac EM13LP3Z
= Camnpa anths oo - erdria:
EMI13LP43, EMIGLPS4 I

XI HAD ESCREWA MESTE LIVRD.

Fonte: Barros et al. (2020, p. 109)
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Na pégina 109, as autoras pedem que o0s estudantes produzam um cordel que contenha
humor, de forma a levar o leitor deste cordel a refletir criticamente sobre a variagao linguistica,
combatendo preconceitos linguisticos. Nesta secdo “Desembarque”, ainda dentro do mesmo
capitulo 5, a variacdo aparece como objeto de pesquisa, ou seja, ndo ha explicacdes teoricas
dadas aos aprendentes. Eles precisam investigar a tematica para compreender seu teor e usa-lo
para produzir um texto. Na pagina seguinte (110), sdo dadas instrugdes sobre como e onde
realizar a pesquisa, bem como questes norteadoras que levam a reflexdo sobre pontos chave

quando o assunto € variacao linguistica, como pode ser comprovado na figura abaixo:
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Figura 6 — Desembarque 2.

»» Pl:; RTAO 2
D Ve

PESQUISANDDO O TEMA

&7 Para imformar os leitores do cordel sobre o fendmeno da variacio linguistica e enga-
ja4-los s combate aocs preconceitos linguisticos, vocé e o5 colegas precisardo abor-
dar a terna com bastante seguranga e consisténcia. Por isso, além de recorrer a seus
conhecimentos prévios & aos que vimos sobre o assunto neste capitulo, a proposta
& que vocés facam uma pesquisa para se aprofundarem. Yejam como fazer isso.

a) Faga uma breve pesquisa sobre variacdo linguflstica ma internet, nos livros da
biblioteca da escola ou, ainda, em livros que o professor possa compartilhar
oo a turma. Essa pesquisa tem o objetive de imformar de modo geral sobre o
azsunto ¢ de responder de forma ampla 3 pergunta “0 qgue & variacao limguis-
tica?”™. Lembre-se de anotar a fonte completa doc sites e livios pesquisados.

b} Depois de realizar essa pesquisa mais gendrica, converse oom a turma sobre
que perguntas wocds devem responder para se aprofundaremn no assunto. A
Seguir, listamoas algumas sugestdes pelas quais voréds podem comegar:

Por gque a lingua varia e que fatores a fazem wvariar?

uern considera essa variacdo da ingua positiva e quemn a considera negativa®

uais =30 os tipos de variagdo limguistica®

O que & norma culta e norma-padrao?

g @ 8 @ @

O que sd¢g variedades estigmatizadas?

@ D que £ e como combater o preconceito lingulstico?

) A prdxima etapa serd fazer uma nova pesquisa que tenha como foco encontrar
respostas confidveis para essas perguntas. Antes de compartilhar os resultados
coimn a turma, discuta-os com os integrantes do grupo. Durante a socializacio,
vord pode comparar suas informagdes com as dos colegas: Quais se asseme-
lham & quais e diferenciam? Que fontes sio mais ou menos confiiveis? NMa
data combinada com o professor, cada grupo deve levar os resultados obtidos
para a turma.

»> PORTAO 3 /

Eal

REFLETINDO SOBRE A ESTRUTURA DO CORDEL E A
PRODUGCAO DO HUMOR

Coma vimos na 22 parada, o cordel € um género organizado em versos. Muibos

cordelistas seguem um esquema fixo, entdo, para escrever seu oordel, vocg dewve

decidir:

& qual serd o tamanho de cada verso, isto €, quantas silabas poéticas terdo oS
VETSOS!

2 gquantos versos terd cada estrofe:

= qual serd o esquema das rimas, isto €, que wersos vao rimmar

e

110 @ capiTULO S

Fonte: Barros et al. (2020, p. 110)
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Ao pedir que os discentes pesquisem o tema ao invés de trazer no livro os conceitos
relacionados a variagdo e ao preconceito linguistico, as autoras cumprem o prometido na
apresentacdo da colecdo, visto que, a partir da investigacao, os alunos tornam-se protagonistas
e construtores de seu proprio conhecimento. Nesse momento, exige-se do docente atengédo
quanto as fontes procuradas pelos estudantes, a fim de que eles encontrem informacdes
confiaveis.

Além disso, do ponto de vista desta pesquisa, considera-se que este foi um pequeno
trecho, dentro de apenas um dos capitulos até aqui verificados, demonstrando que o tratamento
da variacdo linguistica no livro didatico de Lingua Portuguesa segue colocado em segundo
plano. Em primeiro plano, nesta colegé&o, fica o trabalho com géneros textuais diversos voltados
ao mundo do trabalho e das préticas cotidianas mais formais. A resenha trazida pelo Guia 2021,
informa que

Nessa obra, as competéncias gerais, especificas e as habilidades previstas para
0 componente de Lingua Portuguesa no Ensino Médio sdo trabalhadas por
meio de atividades que provocam o(a) estudante a mobilizar informacdes para
experienciar as praticas de linguagem, por meio da leitura, da escrita, da
oralidade, da analise da linguagem verbal e de outras semioses. (BRASIL,
2021, p. 60, grifo nosso)

No que tange ao vernaculo, objeto importante desta investigacdo, ndo houve exposicao
de seu conceito, tampouco foi trabalhado o uso de textos com linguagem vernacular. O que se
tem € uma ou outra palavra desta variedade utilizada de forma solta dentro do texto — ndo se
tratam de textos da pratica oral vernacular, aqueles provenientes do cotidiano.

Apds a andlise desta colecdo, resta destacar que experienciar praticas de linguagem
envolve experienciar a préatica trazida de seu meio, portanto o vernaculo, variedade mais falada
nos meios sociais, especialmente dos estudantes. No entanto, verificou-se que o estudo sobre a
variacdo linguistica segue timido e incompleto, restringindo essa experiéncia pratica da
linguagem a breves momentos e atividades pontuais. Segue-se agora para a analise da segunda

colecdo selecionada.

7.2 Colecio “Interacdo Portugués” (1° ao 3° ano do EM)

Partindo para a colegdo “Interacdo portugués”, de Graga Sette et al., verifica-se que o

Livro do Estudante abre com uma sec¢éo intitulada Comeco de conversa, na qual as autoras
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partem para um didlogo com o discente, alertando-o sobre as novas situacdes que ele enfrentara
no EM. A secdo segue com explicacbes sobre o que é o Novo Ensino Médio (NEM) e do
protagonismo exigido agora por parte dos alunos em seu aprendizado.

Assim como a obra anterior, essa também comeca revelando o que é e 0 que preconiza
a BNCC, mostrando os objetivos e justificativas do volume a ser trabalhado com os discentes
ao longo dos trés anos. Mais uma vez, fica subentendido que havera um trabalho com a VL e
com o vernaculo, como pode ser observado na fala das autoras:

No Novo Ensino Médio, as aulas de Lingua Portuguesa estdo presentes ao
longo dos trés anos de curso, cada vez mais focadas na reflexdo critica e
mais proximas das praticas contemporaneas de linguagem, da cultura
digital e das culturas juvenis. Em sintonia com esses novos caminhos, esta
obra contribuiré para que vocé: aprecie, com emogéo e sensibilidade, a arte e
a cultura; saiba expressar-se em diferentes linguagens com liberdade,
clareza e criatividade; argumente na defesa de seus pontos de vista e respeite
as opinibes do outro; leia e escreva com proficiéncia e senso critico;
compreenda as novas tecnologias e seus impactos nas relaces sociais, no
estudo, no trabalho e nas linguagens; possa tornar-se um cidaddo capaz de
apresentar solugdes para construir uma sociedade mais justa e democrética.
(SETTE et al, 2020, p. 4, grifo nosso)

Reforca-se que, para que o estudante aprenda a “expressar-se em diferentes linguagens
com liberdade, clareza e criatividade” (SETTE et al, 2020, p. 4), além de desenvolver uma visdo
critica sobre sua lingua, com base nas praticas contemporaneas de linguagem, faz-se necessario
um trabalho com o vernaculo e uma elucidacdo sobre tudo o que envolve a VL, sobre como
chegamos onde estamos em termos de comunicacdo e sobre 0 que é o vernaculo, extremamente
praticado, mas desconhecido para a maioria dos falantes.

Adiante aparece o sumario, revelando que a colecédo esta dividida em doze unidades,
sendo cada uma delas subdivididas em se¢cGes como Literatura, Literatura viva, Leitura,
Analise linguistica e semiotica, Atividades, Producao de texto e Eu, vocé... e todo mundo. Apos
a apresentacdo da abertura do livro, segue-se com a analise dos fragmentos selecionados,

retirados desta colegé&o:
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Figura 7 — Andlise linguistica e semidtica 1.
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Variagao linguistica e preconceito linguistico

1

Releia o inicio da carta de propostas estudada nesta unidade.

Caros colegas presentes no Encontro Nacional Preparatério para 3* Conferéncia Glo-
bal de Erradicagdo do Trabalho Infantil. Em reunido extraordindria com os adolescentes
presentes foram apontadas vdrias propostas referentes ao real papel da crianca e do ado-
lescente na construgdo de politicas publicas para erradicar o trabalho infantil.

Temos um jeito diferente do adulto e do idoso de ver e sentir o mundo. [...]. Muitas
vezes, os adultos sé lembram o que fizeram de ruim e feio quando eram adolescentes.

a) O evento em que essa carta foi produzida representa uma situagao comunicativa mais

formal e pdblica ou mais descontraida, familiar? Explique.

b) Alinguagem empregada na carta é adequada a essa situagao? Justifique sua resposta.

Assim como se usam roupas mais formais ou mais informais conforme a situacao, a linguagem também tem

registros de mais formalidade e de mais informalidade, que devem ser empregados de acordo com o contexto
de producao do texto, seja falado, seja escrito.

2.

‘Walter Umanada

Agora leia a seguinte charge.

a) O que a expressao facial dos personagens revela?

b) Qual é a relagdo entre o gesto dos personagens e
sua expressao facial?

¢) Que efeito de sentido os tragos acima da cabega de
cada personagem criam?

d) O que quer dizer a expressao “estar osso”" ?

e) Além de ser o nome de um artista, bone é também
um substantivo comum ingkés. O que ele significa?

f) Que jogo de palavras produz o humor da charge?

@) Que registro lingulstico é usado pelos personagens?
Ou seja, qual é o grau de formalidade da linguagem
que empregam? Justifique o uso desse registro tendo
em mente a situagao comunicativa representada.

h) Que elementos nas falas indicam o registro linguistico?

WALTER LUIS. Disponivel em:
https:ffwww.rapnacional.com.brf
quadrinhos-e-tirinhas-hip-hop
-rabiscando-02-ta-0ssof. Acesso
em: 18 fev. 2020.

Contexto de produgdo

O contexto de produgao de um texto diz respeito, de

mada geral, ao tempo, 3o espaco e a cultura em que

se insere o produtor do texto, o qual deve atentar as

seguintes condigoes:

« objetivos: Por que estou praduzindo o texta? O
que pretendo com ele?

« interlocutores envolvidos: Com quem estou

interagindo, isto €, quem & meu interlocutor? Que

tipo de relagao mantenho com ele? Proxima e

intima ou distante e formal?

género textual que se esta produzindo: conversa

par aplicativo de mensagens instantaneas? E-maif

encaminhando um curriculo? Prova escolar?

* suporte em que o texto vai drcular: aplicativo de
mensagens instantaneas? Mural da escola? Jornal?

31

Fonte: Sette et al. (2020, p. 31)
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Comecando pela pégina 31, o titulo leva a crer que haverd uma exposi¢ao dos conceitos
de VL e preconceito linguistico, criando a expectativa de exercicios que levem o discente a
contemplar as diferentes variedades, chegando, posteriormente, ao que significa o preconceito
linguistico e por qué ele existe. Ja na questdo 1, as autoras limitam o tratamento da VL a
verificacdo da variedade mais formal, colocando um trecho de texto formal pronunciado em
uma situacao formal.

A atividade 2 traz uma charge com um vernaculo (finalmente), porém, quando se segue
com a andlise, verifica-se que, das oito questdes dentro desta atividade, somente as letras “d”,
“g” e “h” fazem referéncia, de fato, a variagdo linguistica. Essas trés questdes levam o estudante
a reflexdo sobre a linguagem que usa em seu contexto social afetivo, intimo e ndo monitorado,
mas a atividade peca ao ndo explorar mais a charge como ferramenta para elucidar o que é o
vernaculo, em que contexto ele surge, sua importancia dentro do aprendizado de LP ou para
trabalhar alguma atividade oral. Ao focar nos quadros explicativos dentro da pagina, também
fica evidente que a preocupacéo, além do trabalho com a variedade mais formal, dedica-se ao
ensino da intertextualidade.
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Figura 8 — Andlise linguistica e semidtica 2.

32

Tanto os autores da carta de propostas quanto os personagens da charge s3o jovens falantes da lingua
portuguesa e a usaram de forma adequada.

Como todas as outras linguas, a lingua portuguesa abrange diversas variedades, que s3o usadas conforme
o contexto em que os falantes se encontram. O fendmeno das variedades linguisticas comprova a natureza
viva e dindmica da lingua e esta associado ao lugar, a época, 4 escolaridade do falante, a idade dele, ao grupo
soclal a que pertence e a situagao, entre outros fatores. Quando a linguagem varia quanto a formalidade de
acordo com a situac3o, temos a variedade situacional ou registro.

Assim, os personagens da charge usam uma variedade situacional informal, enquanto na carta de propos-
tas ela & mais formal, seguindo as prescri¢des da gramética tradicional. o

3. Observe esta outra charge.

VEJA QUE BELOS MOVIMENTOS
ELIPTICOS FAZEM ESSAS ONDAS,
MEU CARO AMIGO! PEGA-LAS-EMOS

KROLL, Roberto.
Disponivel em:
mbenolubl'lmm.hd

Acesso em: 13 abr.
2020.

a) O reqgistro escolhido pelo personagem a esquerda é adequado a situacdo? Por qué?

b) A forma como esse personagem foi caracterizado graficamente refor¢a sua resposta ao
item a? Explique.

Nas atividades, vocé observou que um mesmo falante pode escolher usar
uma linguagem mais formal ou mals informal, conforme a situagdo em
que se encontra. Outras variagdes lingulsticas sdo influenciadas por
circunstancias como a regido do pals, o grupo social e até a profiss3o
do falante, e ha, portanto, inimeras possibilidades de usar a lin-
gua, todas elas vilidas.
Entre todas essas variedades lingulsticas, porém, existem as
chamadas variedades de prestigio, que s3o empregadas pelos
agrupos mais prestigiados socialmente, por sua situagdo econd-
mica, politica ou cultural. Trata-se, por exemplo, do linguajar dos
jornalistas de ponta da imprensa de circulacdo nacional e da lingua-
gem usada no mundo académico (institui¢des de ensino superior).
Asvariedades de prestigio aproximam-se da norma-padrio. Sequndo
o linquista e escritor brasileiro Marcos Bagno, essa expressao designa
uma modalidade idealizada da linqua, influenciada pelo portugués de
Portugal, pela escrita de grandes escritores do passado e pelas regras
da graméatica tradicional.
Do lado oposto ao das variedades de prestigio, estdo as variedades empre-
gadas pelas classes soclais menos favorecidas, que sio muitas vezes estigmatiza-
das como “erradas, inferiores ou felas”.

ColosCaminhy

Fonte: Sette et al. (2020, p. 32)
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Na pagina seguinte (32), como pode ser visto na figura acima, hd um quadro que traz
informagdes mais detalhadas sobre o que sdo as variedades linguisticas. A atividade que segue
0 quadro (atividade 3) propde a reflexdo sobre o uso de fala em determinado contexto e vem
seguido de mais uma explanacdo sobre VL. Essa elucidagéo ja aparece mais bem especificada
e as autoras a apresentam, dessa vez, indicando que “ha, portanto, inumeras possibilidades de
usar a lingua, todas elas validas.” (SETTE et al., 2020, p.32), o que vai demonstrando ao aluno
que a comunicacao pode ocorrer de maneiras diversas. A explicagdo segue informando que, em
contraponto a variedade formal, existem as de menos prestigio, sendo estas estigmatizadas

como “erradas, inferiores ou feias”.



Figura 9 — Anélise linguistica e semidtica 3.
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Todas as varledades 3o legitimas e devem ser respeitadas. O que se deve considerar & a
adequacio da linguagem ao contexto e ac género discursive. A discriminacio dos falantes
de certas variedades canfigura preconceito linguistico.

E importante atentar para o fato de que todos tém o direito de aprender as varledades de
prestigho, mas o desrespelto ao uso de outras variedades pode se tornar um mecanismo para a
discriminacio e a seqregacio de camadas menos favorecidas soclalmente. O que se espera de
uma socledade justa é que todos dominem as variedades de prestiglo para utilizé-las quando
Julgarem adequado.

Intertextualidade

1. Nesta unidade, vocd leu o poema "Contranarcise® (pagina 16), que dialoga com o mito de
Marcleo. Como s di esse diblogo, isto & de gue forma o tema orlginal do mito estd presante
no poama?

Ap analisar o poema de Leminski, nota-se que o eu lirico, ao falar sobre a construcio da
prépria identidade, retoma o mito grego de Narciso, porém essa retomada se afasta do tema
original. Enquante no mite se percebe a paikdo de alguém por 5l mesmo e a sensacio de au-
tessuficiéncia, no poema, o eu lirlco versa sobre a necessidade de conviver com os outros e
recanhecer-se neles.

E bastante comum um textn retomar outros textos, sejam eles do mesmo génera ou ndo. Esse didlogo entre textos
chama-se intertextualidade. MNele, um “texto-fonte” & o ponto de partida para a producio de um novo textn, que pode
fazer referéncla implicita ou explicita ac eriginal, parediando-o, criticando-o, satirzando-0s ou mesmo negando=-o.

A ldentificacio da intertextualidade auxilia a leitura e a compreensio de textos escritos e orais, de pinturas,
de filmes, entre outros. Muitas vezes, o leitor precisa conhecer as referéncias para perceber o intertexto e

ampliar sua compreensio do texto.

2. Muitos artistas =e apropriam de temas e abras de autores classicos, criando obras com
base nas imagens originais. Obgserve as imagens a sequir.

Gl rl M aci ona | Bl rbaarin L Froma, | il

Caravaggio.
Narciso, 1584-15596.
Olea sobre tela,
MO cm = 92 cm.

Vocé ndo é o primeiro
Todao texto, escrito ou oral,
faz referénda a outro texto.
Acsim, dizemas que o
processo de comunicacao &
sempre intertextual. Segundo
o fildsofo russo Mikhail
Bakhtin (15351975}, nenhum
discurso & orginal: ele se
configura como respasta

& outra discurso e, nesse
processo de constante
dialogo, a comunicagaa esta
81N pErmanente recriagaa.

O fildsofo
russo
Mikhail
Bakhtin.

a3

Fonte: Sette et al. (2020, p. 33)
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Na pagina 33, localizada na figura acima, as autoras continuam suas explicacfes sobre
0 que € o preconceito linguistico, chamando a atengdo para o fato de que se deve respeitar todas
as variedades. Elas encerram mostrando que desrespeitar as variedades menos prestigiadas
contribui para a segregacdo de camadas menos favorecidas socialmente e que dominar as
variedades mais prestigiadas da a todos a oportunidade de utiliza-las quando necessario.

Nesta colecdo, o tratamento sobre VL se encerra aqui, sendo discriminado em apenas
trés paginas (menos que isso), porém, com uma maior atengdo somente na segunda. Faz-se
imperativo lembrar que, nas palavras de Cyranka (2016, p. 171),

[...] é preciso investir em atividades de identificacdo das diferencas dialetais.
Nesse sentido, sdo inumeras as possibilidades de construgdo de propostas de
observacdo e analise de textos em diferentes géneros orais e escritos:
entrevistas; debates; conversas gravadas pelos proprios alunos, com diferentes
interlocutores e em situagcGes diversas [...]; revistas em quadrinhos; e-mails;
WhatsApp; propagandas; anuncios; outdoors [...] etc.

As autoras até empregam uma charge com fala vernacular, o que é incomum,
infelizmente, mas a utilizam mais para um trabalho voltado para elementos intertextuais que
para um trabalho com VL. A falta de outros textos informais também é sentida, uma vez que,
assim como a maioria dos autores, a apresentacdo da tematica vem com textos formais, em sua
maioria.

Novamente, uma colecdo é apresentada para escolha, publicacdo e distribuicdo com uma
quantidade infima sobre variacdo. O ensino de VL, o trabalho com o vernaculo no EM, até aqui,
prossegue sendo ofertado timidamente pelos autores de LD, ndo sendo essa uma forma correta
de tratar a VL, tanto nos livros quanto em sala de aula. Para que se chegue a um trabalho,
minimamente, satisfatorio com VL e vernaculo, espera-se que ele venha entrelacado as varias
tematicas do estudo de Lingua Portuguesa, a fim de que o estudante alcance o entendimento da
lingua que usa e do motivo da existéncia da norma-padrdo. Segue-se, agora, para a analise da

ultima coleg&o selecionada.
7.3  Colecio “Se Liga nas Linguagens — Portugués” (1° ao 3° ano do EM)
Passando para a analise da Gltima obra selecionada “Se liga nas linguagens: portugués”,

de Wilton Ormundo e Cristiane Siniscalchi, observa-se que o Livro do Estudante comecga com

a Apresentacao, na qual os autores dialogam com o aluno, esclarecendo que trabalham com
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adolescentes ha algum tempo e ressaltando o protagonismo exigido por parte dos estudantes em
seu processo de aprendizagem. Esse protagonismo, de fato, vem citado logo no inicio da BNCC,
em sua parte que trata sobre o EM, como pode ser visto no trecho:

Considerar que hd muitas juventudes implica organizar uma escola que acolha
as diversidades, promovendo, de modo intencional e permanente, o respeito a
pessoa humana e aos seus direitos. E mais, que garanta aos estudantes ser
protagonistas de seu préprio processo de escolarizacao, reconhecendo-os
como interlocutores legitimos sobre curriculo, ensino e aprendizagem.
(BRASIL, 2018, p. 463, grifo nosso)

Outro ponto importante a ser destacado é a preocupacdo demonstrada por parte dos
autores com relacdo a linguagem. Para eles, mesmo que todas as areas do conhecimento tenham
sua importancia, consideram que o trabalho com a linguagem € singular. Os autores desta
colecdo acreditam que “é a palavra que nos possibilita inventar e reinventar o mundo”
(ORMUNDO; SINISCALCHI, 2020, p. 3). Nesse sentido, espera-se encontrar no manual um
trabalho adequado com a VL, bem como com o vernaculo, visto que sdo pontos essenciais
quando se fala em aprendizagem de Lingua Portuguesa, linguagem e atuacdo do sujeito na
sociedade por meio de sua fala.

Apds a Apresentacdo, surge a secdo Conheca seu livro, que explica ao estudante como
0 conteudo esta disposto. Posteriormente, segue o sumario, demonstrando que o manual esta
dividido em 32 capitulos, sendo os 15 primeiros sobre literatura e 0s 17 posteriores sobre analise
linguistica e semiotica. Parte-se, assim, para a analise do recorte mais significativo encontrado

nesta colecao:
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Figura 10 — Por dentro da variac&o linguistica 1.

| Varlagdo geogréfica |

ou variagao regional é um
- fendmeno que acontece

em diferentes lugares que
utilizam a mesma lingua. Ha
particularidades no vocabulario,
na construgdo sintatica das
frases e na prondncia.

Fonte: Ormundo; Siniscalchi (2020, p. 168)
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Nesta colecdo, as explicacGes sobre a VL comecam através da ilustracdo presente na
figura 10, destacada acima, na qual é possivel visualizar uma pequena introdugdo que mostra
que a lingua esta em constante transformacdo. Nesta pagina, vislumbra-se imagens diversas,
com varios dizeres que representam a variacdo geografica. Encontra-se, ainda, um mapa, no
canto inferior esquerdo, com expressoes tipicas de cada regido e uma explicacédo sobre o que é
variagdo geogréafica.

Na pégina seguinte (p. 169 que pode ser visualizada abaixo), 0s autores continuam
explicando o que é variagdo social, trazendo, de maneira sucinta, o0 seu conceito. O mesmo
esquema é feito e, mais uma vez, tem-se imagens com falas que representam cada nicho social.
Logo abaixo, no canto inferior direito, temos o conceito de variacao historica ou temporal, que
também vem ilustrado acima da explicacdo. Finalmente, no canto inferior esquerdo, os autores
apresentam um pequeno mapa mundial, apontando quais paises tém o portugués como lingua

oficial. Observe a figura 11, referente a pagina 169:



Figura 11 — Por dentro da variac&o linguistica 2.
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Variagdo social

Ocorre entre os diferentes grupos saciais
e reflete idade, género, dlasse social

e nivel de educagdo recebido, além

de ideias religiosas, principios morais,
profissao, familiaridade com certas
praticas culturais, entre outros fatores.

O CACAE QUE CARANEO
80A PINTA LesaL!

As girias substituem palavras formais da lingua e
pertencem ao vocabuldrio especifico de certos grupos.
Elas também sofrem influéncia do tempo.
NAO ENTENDO
PATAVINAS!

AMEO, ME
1 K& DE MACA,
Y DEMORO!

Os falantes

adaptam sua
linguagem ao
interlocutor e
a situagio de
comunicagao.

Varlagdo histérica ou temporal

renovagdo continua do vocabulario e,‘v 2

menos frequentemente, da prondncia |
e das regras de escrita das palavrase
das normas gramaticais. &

Fontes: PRETTI, D. Seciclinguissica: 0% niveis de fala. S50 Paktx EGusp, 1094; GNERRE, M. Linguagem, escrita & poder, 2. ed., S0 Paclo: Martins Fontes; BELINE,

Ronald. A variogso lguistica, Ja: FIORIN, Jasé Luiz. {org ) et of. katrodugto & Linguitica, 6. ed., 7*reimpe., S3o Paulo: Contexta, 2019; CALLOU, Dinah; LEITE, Yoane.

Camo folam os breeircs. Rio de Janeiro: Jorge Zahar, 2002; FARACO, C. A Linguistica hissdrica. S30 Pauka: Atics, 1991. 4
169

Ocorre ao longo do tempo, com a A5 (”

v
R
a0

P

Fonte: Ormundo; Siniscalchi (2020, p. 169)
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E interessante a forma como os autores trazem os conceitos, parecendo tornar tudo mais
facil e divertido para o aluno. llustrar o ensino de lingua, assim como trabalhar a oralidade em
sala de aula, podem contribuir muito para um aprendizado mais eficaz. Até o momento, foi
perceptivel o quéo negligenciado foi o trabalho com a oralidade nas colec¢des analisadas, sendo,
portanto, negligenciado o trabalho com o vernaculo. Os autores seguem, na pagina posterior,

com explicacBes sobre adequacao linguistica, como pode ser visto na figura 12:



Figura 12 — Adequacao linguistica.
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T

- ] - -
Adequacao linguistica
O trecho a sequir fol transcrito de uma obra que conta a histdria de uma rebelido
ocorfida em um presidio de 530 Paulo na década de 1950, Em eoautorla com Brumo

Zenl, editor do livre, José André de Aradjo, o André du Rap, narra suas memiorias.
Leia o texto e responda as questes.

[--] Era no sequndo andar, varios presos sairam pelos corredares, vdrios curiosos
sairam pra galeria pra ver. Eu tava voltando do campo, era umas onze horas. La,
A gente ouvia gue tava tendo uma treta no segundo andar. Todo mundo voltowo
para ver o que tava acontecendo. Quando tem uma confusao todo mundo quer
wver, saber se & um irmao da quebrada, um companheiro. Para tentar trocar uma
ideia antes, farer um debate, saber quem ta certo, saber quem ta errado.

ZENL, Bruno (ooord. ed. . O massacre do Carandirw In: Sobrevivente André du
Rap {do Massacre do Carandiru). 580 Paubo: Labortexto, 2002, (Fragmento).

E 1. Que situacido & narrada no trecho?

2. Quais palavras ou expressdes particularizam a variedade lingulstica empregada?
O que elas significam?

3. Oeditorde livre optou por manter as palavras usadas pelo autor do relato. Que
efelto ele obtém com o uso dessa varledade linguistica?

A variedade linguistica usada por esse falante & bastante comurm nas periferias
das grandes cidades da regldo Sudeste, sendo empragada principalmente por jovens.
Mo entanto, mesmo agueles que ndo fazem parte desse grupo soclal compreendem
o relato. 1550 acontece porgue of falantes de uma lingua nao conhacem apenas Wimna
de suas varledades; conhecem e sabem empregar multas delas.

Messe conjunto de possibilidades, estdo as variedades urbanas de prestigio,
que sio aquelas empregadas pelas pessoas que usufruem maior prestiglo soclal.
O modos de escrever e de falar dos iIndividuos desse grupo definem alguns padrdes
de linguagem que sao necessdrios para a continuldade da vida escolar, para o acesso
a certacs manifestacdes culturals, como a literatura, @ para a comunicacao em varias
situacdes soclais e profissionais, sobretudo aquelas mails formals.

Toda comunicacio pela lingua pressupde um processo de adequagie. O falante
seleciona, em seu repertirio linguisticn, as farmas mais adequadas s finalidades
especificas da comunicacdo em que estd emvolvido, conslderando seus interlocutores,
o assunto de que trata, o objetivo da fala e o local em que se did a comunicacdo.

Ez5a adequacho linguistica pressupde, entre oltros fatores, a escolha de um nivel de
fala aureqgistro apropriades. A linguagem formal st relacdionada a um comportamento
linguistico mals refletido, monitorado, em que se espera o respelto as formas linguisthcas
soclalmente prestigiadas, |4 que se aplica a situagtes de malor formalidade. A linguagem
informal, por sua vez, indica um comportaments mals distensa, descontraldo, inclinado
a ndo sequir com rigor tals formas e a incluir expressdes coloqulals, girias ete.

Mesmo nesses niveis podemos observar variagdes. A linguagem informal que vood
LISa Para eomersar com seus colegas, por exemplo, provavelmente nio & a mesma que
usarla ao conversar cam o diretor da ezcola ou corm seu mddloo.

A gramatica tradidional apresen ta a norma-padra o, um modelo de uso da limgua construido
com base na andlise de textos escritos de portugueses e brasileiros oultos, muitos deles autores
de séculos oudécadas passadas. Esse modelo oferece uma visao homogénea da limgua, porque
praticamente desconsidera as variedades inguisticas eas particularidadies dafala Por esse mativa,
amoma-padraoé apenas uma referéncia inguistica. Mesmo os falantes das variedades urbanas
de prestigic, ques30 as que mais se aprosimam dessanonma, abandonam ou modificam as regras
que nao lhes parecem adequadas 35 suas necessidades reais de comunicagao.

Fonte: Ormundo; Siniscalchi (2020, p. 170)
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Na pagina selecionada acima, continua-se com a discussao sobre adequacdo linguistica.
E interessante a forma como os autores levantam o debate, pedindo que o estudante observe um
trecho de um relato transcrito. Trabalhar a transcri¢cdo em sala de aula é uma forma excelente
de mostrar aos discentes a representacdo grafica de uma fala, especialmente quando se trata de
transcricdes de vernaculos. Isso d&d ao aluno a oportunidade de ver sua fala cotidiana
representada ndo somente em um LD — material visto por ele ao longo de sua vida escolar —
mas também de entender que essa fala é valida e é ponto de partida para o entendimento da
norma-padrao.

A transcricdo permite ao professor trabalhar com os discentes as marcas de oralidade,
as variedades linguisticas, as adequac@es de uso da lingua, dentre diversos outros pontos no
ensino de LP. O estudo do estilo de fala, que esta relacionado ao grau de monitoramento (maior
ou menor) com os alunos, permite que ele obtenha um desempenho linguistico melhor, mais
apurado, de forma que o discente passe a compreender qual variedade se adequa a qual situacédo
de interacdo (MARTINS; GUIMARAES, 2016).

Em sequéncia ao trecho transcrito, ha trés atividades relacionadas ao texto e em seguida
0s autores continuam com as explanacfes sobre VL, ainda na mesma péagina. Outro ponto
positivo na obra é o destaque que os escritores dao, em forma de curiosidade (quadro no final
da p. 170), a explicacdo sobre norma-padrdo e sua origem, detalhe diferenciado em relagdo as
colecBes analisadas anteriormente. Na pagina 171, encontram-se duas atividades ainda voltadas
para o ensino de VL, a primeira sobre variacdo historica e a segunda sobre jargdo — conjunto de
termos especificos, utilizados por uma categoria profissional especifica —, estando o jargéao

incluido dentro da variagdo social, como pode ser visto na figura abaixo:
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Figura 13 — Variagdo e adequacéo linguistica na préatica 1.

Faipraatu ol profid. A 184 do O ddlgo Parel o La | L8 00 g 5 o Ao verad v s 1008

E} Variacdo e adequacdo linguistica NA PRATICA A

1. Leiaasequir os dols primeiros paridgrafos da obra A menina do nanzinfo arrebi-

tado, de Monteirs Lobata (1882-1948). O trecho fol extraldo da primeira edicko
do livro, publicado em 1920 pela editora Monteire Lobato & Cla.

0 somno a beira do Rio

MNaguella casinha branca, — |12 muito longe, méra uma triste velha, de mais
de setenta annos. Coitada! Bem no fim da vida que esta, e tremula, e catacega,
sem um 50 dente na bocca — jururi. . Todo o mundo tern dé d'ella: — Que tristeza
viver sozinha no meio do matto_ ..

Pois estao enganados. A velha vive feliz e bem contente da vida, gracas a
uma netinha 4rfa de pae e mae, que |d mora des’'gue nasceu. Menina morena,
de olhos pretos como duas jaboticabas — e reinadeira até allil... Chama-se Lucia,
mas ninguem a trata assim. Tem appellido. Yaya? Nené? Maricota? Nada disso.
Seu appellido & “Narizinho Rebitado®, — ndo € preciso dizer porque. Alem de
Lucia, existe na casa a tia Anastacia, uma excellente negra de estimacao, e mais
a Excellentissima Senhora Dona Emilia, uma boneca de panno, fabricada pela
preta e muito feiosa, a pobre, com seus olhos de retroz preto e as sobrancelhas
tio |3 em cima que € ver uma cara de bruxa.

LOBATO, Monteiro. A menina do narizinho arrebitado.
Sio Paulo: Montelro Lobato & Cla., 1920, (Fragmento).

a) Entre 1520 e a atualidade, o Brasil passou por trés reformas ortegréficas, isto
&, trés mudangas nas regras de escrita das palavras. Transcreva do texto cinco
vocabulas ou expressdes que tenham sofrido alteragdes ao lango do tempo.

b} Que palavras sdo empregadas mals comumente hoje no lugar de furry
& reinadeira?

€) Releia o trecho “que |4 mora des'que nasceu” Por que es5a & uma construcso
estranha para o leltor atual?

d) Anasticia & apresentada como uma “excelente neqgra de estimagdo” Cual era a
provivel funcdo dessa personagem na casa?

) A abolicia da escravatura aconteceu em 1888, portanto, trés décadas antes da
publicacio dessa obra de Montelro Lobato. Como se explica, entio, o uso
da expressio “negra de estimacio”e seu tratamento por “preta®?

f) Corn base na reflexio proposta no item &, explique como a linguagem revela a
Ideclogla em vigor no contexbo histdrico do infcio do século XX

. Leia um trecho do artigo a seguir, publicado no site de uma revista que trata de

esportes ndutheos. O texto apresenta thticas para enfrentar tempestades am alto-mar.
Aquartelar o barco

Essa & uma tatica de enfrentar tempestades para a maioria dos veleiros e, em
especial, para aqueles equipados com buja de tempestade e vela de tempestade
triangular. A ideia é dar um bordo, porém deixar a buja aquartelar, ao mesmo
tempa em que se folga a mestra, sem que ela paneje. A seguir, o leme & comandado
para ficar paralelo & buja. Ma posicao de aquartelado, o barco movimenta-se
simultaneamente para frente e para o lado. A componente para a frente &
intencionalmente diminuida quando se folga a mestra e a0 mesmo tempo o
movimento para sotavento @ incrementado. A guilha “estola”, gerando um vortex
de turbuléncia na dgua a barlavento. Ha quem diga que essa turbuléncia ajuda
a evitar que as ondas quebrem. Pode ser. O que tenho certeza & gue a manobra
reduz o movimento a bordo, como se alguém tivesse “desligado a chave™ da
tempestade. Em alguns sloops mais modernos, cujo mastro fica posicionado
mais proximo a proa, & possivel executar essa manobra 50 com a mestra. Muitos
velejadores acham que conseguem ficar mais aprumados com o vento se, em
vez da vela triangular de tempestade, usarem a mestra rizada.

Disponivel em: <httpsffmariner.com. /20100341 4/tatlcas-
tempestades-alto-marss. Acesso em: 29 jul. 2020,

No século XX ocormeram
avangos na discussao sobre
ainsergao do negro na socie-
dade brasileira. Que lei define
o5 crimes de racismeo no Brasil
e em gue ano ela foi criada?
0 que ela determinou? Qual
€ a importancia da lei?

Vo realiza alguma ativida-

de que exija 0 uso de jargaoc?
Comente com a turma.

m‘

Fonte: Ormundo; Siniscalchi (2020, p. 171)
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A atividade 2, da pagina 171, tem continuidade na pagina 172. Cabe observar que todos
0s exercicios desta atividade seguem voltados para o estudo das variedades linguisticas.
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Figura 13 — Variagdo e adequacdo linguistica na prética 2.

a) Otexto emprega palavras especificas da drea dos esportes nduticos. Cite aquelas que vocé
ndo conhece.

b) O fato de muitas palavras pertencerem a mesma drea pode favorecer a compreensio do
significado dos termos desconhecidos? Explique sua resposta.

¢) Mesmo quem nao conhece o termo mestra poderia entender seu sentido usando apenas
o texto. Como Isso é possivel?

d) O autor do texto explica, com precisio, o motivo de a manobra do aquartelamento favore-
cer a navegacao nas tempestades? Justifique.

e) Se vocé estivesse no lugar do autor da postagem, optaria por reduzir o emprego de jargbes
relativos aos esportes niuticos? Por qué?

- Bate-papo de respeito

E agente
chegou a um estagio de descoberta
sociolinguistica que nos permite dizer
com Seguranga que “NGis vai" ndo
& errado, & apenas inadequado para
algumas situagoes. A

Professor
Cosme Batista
dos Santos, da
Unliversidade do
Estado da Bahla.

Disponivel em: <http://www.clenciaecultura.ufba.br/agenciadenoticias/
entrevistas/cosme-batistaf>. Acesso em: 25 maio 2020.

Muitos especialistas afirmam que nao existe erro no uso da lingua. Mesmo antes de se ini-
ciarem os estudos formais da lingua na escola, o falante ja a utiliza com eficiéncia, interagindo
com os outros falantes, compreendendo e sendo compreendido.

Qual seria, entao, o papel da escola quando ensina a lingua portuguesa? Converse com
seus colegas e cheguem a um consenso.

3. Leiaatranscricio da apresentacio de uma série de reportagens intitulada “A lingua que a
gente fala“, exibida pela Rede Globo.

Sandra Annenberg: Ta ligado na série que a gente vai comegar hoje?
Evaristo Costa: E eu vou dar um exemplo de mais ou menos como € que a gente fala. Vou
chamar um camera, quer ver? O Antonelli. Vem ni mim, Antonelli. Filma eu, véio. Cé ta
achando que o jeito que eu to falando ta errado? Bom, muitos linguistas conceituados que
estudam a lingua portuguesa defendem que na comunicagao falada nao tem essa de certo
ou de errado. O importante & que a gente se faca entender, nao é mesmo?
Sandra Annenberg: Isso é o mais importante, sem divida nenhuma: a comunicacao, né?
Agora, se & pra escrever um trabalho, assim, falar em piiblico como a gente, tem que saber
a norma culta da lingua, né? E todas as regras gramaticais. Mas até a escrita muda, aos
poucos vai absorvendo as mudancas da fala, ainda mais com a internet, né?
Evaristo Costa: E isso que a gente vai ver. A repérter Anna Zimmerman esteve em
quase todas as regides do pais pra mostrar a lingua sem retoque, a lingua que a gente
fala. E o tema de uma série de reportagens que a gente comega a exibir a partir de hoje.
Taca-le pau!

Disponivel em: <http://g1.globo.comfjornal-hoje/noticia/2015/03/serie-do-jornal-hoje-fala-
sobre-ingua-coloquial-falada-nas-ruas.html>. Acesso em: 25 maio 2020. (Fragmento).

L7z

Fonte: Ormundo; Siniscalchi (2020, p. 172)
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Na pégina 172 disposta acima, verifica-se que os autores ainda discutem a variagao,
trazendo agora a fala de um especialista na &rea da Sociolinguistica. Além disso, coloca para o
aluno uma reflexd@o sobre o papel da escola no ensino de Lingua Portuguesa, reflexdo bastante
valida a se fazer dentro de um estudo sociolinguistico em sala de aula. Logo apds, introduzem
a terceira atividade desta secdo, na qual os estudantes devem trabalhar com mais uma
transcrigdo, dessa vez de uma apresentacdo de uma série de reportagens. Dentro da atividade,
alterna-se o estudo sobre variacdo e interpretacao textual, mas sem perder o foco na VL.

Na pagina 173, apresentada abaixo, ha as atividades 4 e 5, sendo a atividade 5 utilizada
para trabalhar a variedade urbana de prestigio, porém fazendo contraponto, no mesmo texto,
com uma variedade menos prestigiada. Isso coloca o aluno frente a frente com duas variedades
que aparecem juntas em um mesmo texto, criando uma situagao excepcional para o aprendizado

e a reflexdo a respeito da heterogeneidade da lingua. Segue a figura da pagina 173:
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Figura 14 — Variagdo e adequacéo linguistica na prética 3.

ALHDER 0 W O AWCR A0 ARERTEL

=

a) Que estratégia os apresentadores empregaram para introduzir a sérle de repor-
tagens preparadas para o telejornal?

b} Durante essa apresentacio, os jornalistas riram diversas vezes. O que pode
té-los divertido?

€] Na sua apinddo, o texto de apresentacao da série mostra um bom conhecimento dos
fenémenos que envolvern a variacso lingulstica e o aspecto adequagdo? Por qué?

d} A repdrter responsavel pela série, Anna Zimmerman, viajou pela pais a fim de
obter informagdes para farer seu trabalho. Que importancla tem essa inbclativa?

a) O apresentador chama a “lingua que a gente fala®de “a lingua sem retoque’
O que essa expressdo significa no contexto da fala dele?

f} A sequnda fala da apresentadora revela marcas bastante tiplcas da oralidade,
evidenclando que ela ndo estd lendo um texto. Quals s3o essas marcas?

. Mo site do mesmo telejornal, fol divulgada uma noticla sobre a série de repor-

tagens contendo Naks para suas virias partes. Veja, a sequir, os comentarios de
alguns internautas.

C =}
g L
B, g s pex ekt o el e
Sk TR
LA @ o T Fonte: <httpefig1.globo.coms

[P — i g Jornal-hojefnoticia’2 0 SA0ES

. = [N B8 RIS - serie-do-jornal-hoje-fala-

pouen mais s variagfies da lingua alada. Pasbérs. i mbme-lh:ujgu.n-calmimal-
o falada-nas-ruas. himls.

Acesso em: 25 maio 2020,

2) O conteddo dos comentdrios mostra uma boa apreensdo das reportagens? Explique.

b} Algumas palavras ou expresstes dos internautas foram marcadas com aspas.
0 que isso sugere sobre a intimidade deles com essas formas linguisticas? Justifique.

. Leia o trecho de uma obra de Histdria dedicada ao estudo da vida de trabalha-

dores rurals.

Aps 19 apos, dona Matilde casou-se com José Bruno Schaefer, hoje ja morto.
Juntos migraram primeiramente para o municipio de Alecrim, no interior do
estado do Rio Grande do Sul [..):

Li onde eu disse, dei muinha vaca e 14 porco @ mais uns troco de dinheiro para
nds poder comprar a primeira terrinha. Compremo. E depois dali, nos voltemo. Dail
vendemo, pangue todo mundo falava que as cnanga tava muite doente, gue falaram
que era por causa da dgua gue nao tava boa. Dail vendemos 14, viemos pro Parana.

Ap tecer suas memdrias, ganha relevo o significado da terra, gque a época,
como se pode observar, ainda nao alcava os valores especulativos capitalistas
gue atualmente conhecemos. [...]

LAVERDI, Robson. Tempaos diversos, vidas enfrelagadas; trajetdrias
ltinerantes de rabalhadores no extremo-oeste do Parand.
Curitiba: Aos Cuatro Ventos, 2005, (Fragmento).

a) Mo primedro & no terceiro pardgrafos do texto, a escrita seque as variedades urba-
nas de prestiglo. Por que o autor usou essa forma de linguagem?

b} O autor inclulu em seu discurso o depolimento de uma camponesa. Sobre o que
ela fala? Por que & impartante inclul-lo?

) Como o assunta abordado pela camponesa se relaciona com a pesculsa feita
pelo autor?

d} Mo depolmento da trabalhadora, percebermos urna caracteristica cormunm em akgu-
mas variedades linguisticas: a idela de plural mostrada apenas em uma das pala-
vras de uma expressio, como ocorme em “uns traca de dinhelro” Transcreva outra
EXPrEssio o gue 5o acontece e levante uma hipdtese para justificar essa regra.

2) Mostre, coplando outras expresstes do texto, que essa tendéncla ndo ocorme nas
variedades urbanas de prestigio.

Vocé costuma postar co-
mentarios em sites ou blogs?
Quais assuntos estimulam
sua participagao? 5e vooé nao
posta, qual & o motivo disso?

ur:‘

Fonte: Ormundo; Siniscalchi (2020, p. 173)
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Na pégina seguinte (174), a atencdo ja ndo mais esta voltada para a VL, passando-se a
trabalhar recursos estilisticos. O capitulo ainda segue fazendo a diferenciacdo entre lingua
falada e escrita, todavia, com foco maior no planejamento da escrita e na adequacao necessaria
quando se transita da oralidade para o registro escrito. Ainda na p. 174, na atividade 5, letra d,
é pedido que se faca a transcricao de outra expressdo de variedade menos prestigiada que seja
diferente da apresentada no texto. O exercicio ndo deixa claro se a expressdo deve ser transcrita
do texto ou se o aluno deve encontra-la de outra forma, mas, se bem guiada pelo professor,
torna-se uma oportunidade de trabalho com oralidade, sendo, portanto, a Unica atividade que
trabalha a oralidade dentre os recortes analisados.

Apesar de encerrada a atencdo que se dedicava ao estudo da variagdo e mesmo néo
havendo mencdo ou esclarecimento sobre o que é o vernaculo, esta foi a colegdo que mais se
dedicou ao estudo da VL e em levar ao aprendiz textos de variedades menos prestigiadas por
meio de duas transcri¢cdes. Dessa forma, ainda que o vernaculo siga sem ser estudado, sequer
mencionado conceitualmente, ele apareceu por meio das transcri¢fes. A variagdo tambem foi
bem trabalhada, mesmo que sucintamente, levando o aluno a visualizar a diferenga entre os
tipos de variedades mais comuns e colaborando para que o professor consiga discorrer sobre a
tematica em sala de aula, talvez até facilitando uma complementacéo das atividades.

Para o fechamento desta andlise, segue um quadro com o resumo dos elementos

verificados, de forma a condensar 0s pontos principais investigados nesta dissertacao.

Quadro 3: Resumo da analise.

Estacdes Lingua Se Liga nas
Portuguesa: rotas de | Interacédo Portugués | Linguagens —
atuacao social (1° ao 3° | (1° ao 3° ano do EM) | Portugués (1° ao

ano do EM) 3°ano do EM)

Observagoes

Sim. Mesmo que
em um ponto
especifico da

colecdo, foi uma

abordagem
satisfatoria.

Sim, ainda que somente | Sim, somente em um
em um trecho de um | trecho pequeno dentro
capitulo. da colegéo.

A colecdo aborda a
VL?
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Existe uma parte
especifica dedicada a

Pode-se considerar que
ha 4 paginas que d&o
destaque a variacéo,

Trés paginas séo
dedicadas, mas o
trabalho com a VL é

Foram seis
paginas dentro de
um capitulo da

VL? sendo 2 delas mais mesclado com obra
dedicadas a tematica. intertextualidade. '
, N Sim. Ha uma
Ha referéncias as L
. explicacdo sobre
variedades menos x . )
. Néo. variedades menos Sim.
prestigiadas dentro da C
< prestigiadas, bem
colecdo?
como um exemplo.
Hé& a abordagem do u u .
; 9 , Nao. Nao. Na&o.
conceito de vernaculo?
O uso do vernaculo Esta presente em parte
esta presente em < de uma atividade de .
Nao. Sim.

alguma atividade oral
da colecdo?

interpretagdo, mas nao
€ uma atividade oral.
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8. CONSIDERACOES FINAIS

A presente dissertacdo, por meio de uma visdo sociolinguistica, investigou se eram
abordados os conceitos de variacdo linguistica e vernaculo em trés coleces do Ensino Médio,
escolhidas aleatoriamente. As obras analisadas foram aprovadas no PNLD de 2021, sendo 0s
livros distribuidos para rede publica de ensino no Brasil. Apos o estudo das colegdes, averiguou-
se que, nos dois primeiros livros, a variacdo linguistica, bem como o vernaculo ndo receberam
um tratamento adequado.

A primeira colecdo apresenta a variacdo linguistica de forma dispersa entre outros
assuntos, como o trabalho com interpretacdo, literatura e elementos textuais. Nao € possivel
dizer que a obra “dedicou” uma parte de seu conteudo ao ensino da variagdo, uma vez que foram
utilizadas mais integralmente apenas duas paginas. O tratamento da variacdo aparece
incompleto, necessitando de uma complementacao por parte do docente, além de pedir que o
estudante investigue sobre a VL, ndo trazendo conceitos.

Pedir que os estudantes investiguem sobre um tema extenso sem ofertar uma
conceituacdo priméaria pode tornar desestimulante o ensino/aprendizado sobre a variagdo em
sala, uma vez que podem ser encontradas dificuldades, de natureza diversa, para a realizacao
dessa pesquisa. O interessante seria, talvez, levar o aluno ao primeiro contato com os conceitos
sobre variacdo e vernaculo, para, posteriormente, exigir dele uma investigacdo sobre assuntos
relacionados ou uma complementacdo desse estudo por meio de pesquisa.

A primeira cole¢do nada abordou sobre o vernaculo, tampouco foram utilizados textos
de fala vernacular ao longo do livro. Também ndo foram encontradas atividades com oralidade.
Dessa maneira, assim como em pesquisas anteriores, verificou-se que a abordagem sobre VL
nos LD segue timida e incompleta.

Na segunda colegdo, tem-se um resultado bastante semelhante. Nela, os textos
trabalhados puxam a reflexdo para as variedades mais monitoradas, mais formais. Poucos
exercicios dentro das atividades séo voltadas para o ensino da variagéo, sendo, assim como na
primeira colecdo, mesclado a outros temas, como a intertextualidade, no caso. Uma charge €
utilizada para as atividades, porém, ndo aproveitada corretamente, podendo ser mais explorada.
Outra vez ndo ha explicacéo, sequer mencéo, sobre o vernaculo e ndo ha atividade que trabalhe

a oralidade.
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Diferentemente da primeira colegéo, a segunda conceitua VL e mostra ao estudante que
a comunicacdo pode ocorrer de diferentes formas, sendo todas elas validas. Ha uma pequena
elucidacéo sobre preconceito linguistico, mas, apesar de trazerem uma charge com o vernaculo
da lingua, esse vernaculo nédo é trabalhado, explicitado, assim como a charge deixa de ser
aproveitada em sua totalidade. Em suma, tem-se, novamente, um trabalho timido com a VL em
uma colecéo téo extensa.

Finalizando com a terceira colegéo, surpreende-se ao verificar que esta tem um trabalho
bem mais aprimorado e dedicado com a VL. Os autores conseguem trazer, mesmo que em um
pedaco pequeno da colecdo, ndo somente uma boa e objetiva conceituacao sobre variedades
linguisticas, como apresentam textos transcritos, o que tem se mostrado uma raridade em LD
de Lingua Portuguesa.

Outro ponto favoravel € o de que foi a colecdo que mais dedicou espaco a temaética da
variacdo, com atividades reflexivas e interessantes. Apesar disso, o vernaculo enquanto
conceito ndo é abordado, aparecendo somente nas transcri¢fes. 1sso é lamentavel, visto que a
oportunidade para explicar o que é o vernaculo apresentou-se, mas ndo foi aproveitada. Em
sintese, foi a colecdo que mais surpreendeu e que mais se esforcou para trabalhar a VL dentro
do LD.

Nesta pesquisa, procurou-se mostrar o que os livros didaticos de Lingua Portuguesa, que
vém sendo trabalhados nas escolas publicas, tém trazido sobre a variagdo linguistica. A
Sociolinguistica, apesar de recente em termos de area de estudo, ja existe ha bastante tempo e
muitas normas ja surgiram e foram substituidas desde entdo. Isso significa que had muito deveria
ser comum o estudo da variacdo dentro dos livros didaticos, dentro da sala de aula.

Incomoda ver a forma como a varia¢do segue “esmagada” pelo ensino de gramatica,
pelo ensino tradicional e pelo prestigio/privilégio que a variedade culta e a norma-padrédo tém
dentro do espaco escolar brasileiro. E triste perceber que, mesmo na BNCC, a preocupago com
0 ensino de VL ainda € pequeno, que os livros aprovados no PNLD seguem para as escolas
omitindo muito do que poderia ser trabalhado com os alunos.

A reflexdo a que se chega é a de que o ensino da variacdo e o trabalho com o vernaculo
da lingua caminham a passos lentos, lutando sempre contra a estrutura tradicional. Nas palavras
de Bagno (2013, p. 43),

Reconhecer a heterogeneidade intrinseca de qualquer lingua humana junto
com 0s mitos, preconceitos, representacfes e juizos de valor que incidem
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sobre ela é um componente basico da educacdo linguistica que visa formar
cidaddos conscientes da realidade social, cultural e politica em que vivem.

Ao final das consideragfes sobre vernaculo, variagdo linguistica e tudo o que foi
revelado por meio deste estudo, fica aberto um caminho para uma nova investigacao, desta vez,
qguem sabe, sobre os desdobramentos que podem ser seguidos para que a variagéo seja incluida,
de fato, nos livros didaticos. Essa inclusdo necessita ser realizada de forma a perpassar todo o
manual e ndo somente se limitando a pontos especificos do livro, reduzindo o estudo da variacéo
somente a um ano do EM, como se esse aspecto da lingua tivesse de ser tratado de maneira
pontual e desvinculado de todo o restante. A lingua é dinamica, variavel e, por isso, precisa ser
analisada constantemente levando em consideracdo a sua diversidade que estad presente em

todos os ciclos sociais, em todos 0s momentos historicos.
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