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RESUMO

O objetivo principal deste estudo foi caracterz&nsino das disciplinas
relacionadas a Contabilidade presente na matrizicular de cursos de
graduacdo em Administracdo a partir de atitudegsreepcdes de discentes e
docentes de quatro instituicbes de ensino sugedalizadas na mesorregido do
Campo das Vertentes, em Minas Gerais. Especificeanea presente
investigacdo procurou (a) analisar a insercdo dagptinas de Contabilidade
nas matrizes curriculares; (b) caracterizar a jpeée de docentes sobre o
ensino de Contabilidade no curso de Administragiddinalmente, (c) analisar
as atitudes de estudantes da graduagdo em Admgdistrem relagdo as
disciplinas da area contabil. Para tanto, a peaduisexecutada em duas fases,
envolvendo metodologia qualitativa e quantitati¥ara a etapa qualitativa
utilizou-se da pesquisa documental para analisasexcdo das disciplinas de
Contabilidade no curriculo do curso de Administlacéde entrevistas
semiestruturadas para caracterizar a percepcaocgsteés quanto ao ensino de
Contabilidade para a formagdo do Administrador.sdesaso, os dados foram
analisados por meio da analise de contelido. Naa eg@@ntitativa foram
aplicados questionarios estruturados a uma amdstr261 graduandos em
Administracdo para analisar atitude em relacdo reine de Contabilidade.
Nessa fase foram utilizadas as seguintes técneasdlise de dados: estatistica
descritiva e analise fatorial. Os resultados apantauma média adequacédo das
matrizes curriculares quanto a area contabil, sepéoseria interessante que as
disciplinas como Estrutura e Andlise das Demondé&m¢ Contabeis e
Contabilidade Tributaria constassem em todos osicclws. A percepcao
docente convergiu para o destague da importancta cdmhecimentos de
contabilidade para a formacéo basica do Administtagéndo que o processo de
ensino deve priorizar a analise e interpretacdorelasorios contabeis. Alguns
docentes registraram que existe resisténcia eméeela temas de contabilidade
por parte dos alunos, mas que s6 aparece nos pramaiodulos do curso e
tende a desaparecer ao passo que 0 aluno amadumEpEsegue perceber 0s
entrelaces disciplinares. O sistema de monitoriajfestionado, e acredita-se
precisar ser revisto. A interdisciplinaridade aeost de forma timida e, em
alguns casos, possui significado equivocado paralozentes. A avaliacdo
quantitativa com discentes demonstrou como adequadoodelo com 36
variaveis para mensurar atitude, apés os testédidx Esfericidade dB8artlett
e Comunalidades que indicaram grau satisfatorigjulgte e confiabilidade dos
dados, e, portanto, foi submetido a analise fdtdfiam aproximadamente 62%
de variancia total explicada obteve-se 11 fatores.

Palavras-chave: Ensino. Contabilidade. Administoa¢nterdisciplinaridade.



ABSTRACT

The main objective of this study is to characterihe teaching of
subjects related to Accounting in tleerriculum of undergraduate courses in
Business Administration (B.A.) from the attitudasdaperceptions of students
and professors from four Higher Education Institng located in Minas Gerais.
Specifically, this research sought (a) to analyeeibsertion of the Accounting
subjects in thecurricula, (b) to characterize the perception of professwors
teaching Accounting at the Business Administratonrse, and finally, (c) to
analyze the attitudes of undergraduate studerBsAnregarding the subjects of
the Accounting area. In this manner, the study padormed in two phases,
involving qualitative and quantitative methodolodyy.the qualitative stage, the
documentary research was used in order to anahgentorporation of the
Accounting subjects in theurriculum of the B.A. course, as well as the usage of
semi-structured interviews to characterize the qution of professors on
teaching Accounting to the formation of the Admirasor. In this case, the data
were examined by analysis of content. In the qtatite stage, structured
questionnaires were applied to a sample of 261 Brdlergraduates to analyze
their attitude toward the Accounting teaching. Yethis stage, techniques for
data analysis like descriptive statistics and fagtcanalysis were used. The
results have showed an average adaptation ofctineécula concerning the
accounting area, and it would be interesting ifjscis like Structure and
Analysis of Financial Statements and Tax Accountirge in all thecurricula.
The professor perception converged to highlightithportance of accounting
knowledge for the basic formation of the Adminigtra and the teaching
process should prioritize the analysis and integpien of accounting reports.
Some professors reported that there is a resistanseudying accounting issues
by the B.A. students, but such behavior only appéarthe beginning of the
course and it tends to disappear once the studeatare and are able to
understand the disciplinary connection between lardas. The monitoring
system was questioned, and they believed it nexdlsimg. The interdisciplinary
process is subtle and, in some cases, it is misstodel by the professors. The
guantitative evaluation with students has demotestras appropriate the model
with 36 variables to measure attitude after tekes KMO, Bartlett Sphericity
and Commonalities, that have indicated satisfactegree of settlement and
reliability of the data, and, therefore, it was mitted to the factorial analysis.
With approximately 62% of the total variance expéad, 11 factors were
obtained.

Keywords: Education. Accounting. Administrationtdrdisciplinary.
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1 INTRODUCAO

Atualmente a formacédo do profissional, em qualquer seja a sua area
de atuacdo, deve ser pluralizada, onde conhecimelgovarias areas devem
coabitar o processo de ensino-aprendizagem. Conim paga se atingir isso,
emerge a noc¢do de interdisciplinaridade, a qualkefsre ao alcance de uma
visdo mais ampla para analisar cenarios e fendn@mosundo contemporaneo
(GARCIA, 2002). Essa visdo afasta-se daquela aberdatradicional e até
mesmo simplificadora, dada pela fragmentagédo dtvemmento e isolamento
do objeto estudado. Historicamente encontrada ipahmente nas ciéncias
naturais, e cada vez mais, presente também emsceiffacias, tal qual nas
ciéncias sociais aplicadas (SERVA et al., 2010). ssify, a pratica
interdisciplinar consiste em estabelecer elos emdrelementos e informacdes
oferecidos em cada uma das disciplinas envolvidas;ocando modificacdes
nas mesmas, favorecendo o avanco e a construcam @@nhecimento Unico
resultante da influéncia mutua das disciplinas (NN\DRHAMEL apud
BIANCHI, 2010; CABRAL, 2011; CARDOSO et al., 2008).

A demanda por uma educacdo interdisciplinar é wakdade em varios
campos de profissionalizacdo e formacdo académnficspecialmente no
ambiente organizacional, onde as mudancas ocormemstantemente pelo
acelerado processo de inovacdes tecnoldgicasngpaotadas de influéncias de
problemas éticos, politicos, ambientais, sociasadmicos, demandam novas
perspectivas no processo de formacdo de gestaes:-s& que a Administracéo
€ genuinamente interdisciplinar, pois apoia-se edrias fontes de
conhecimento.

A formacdo do Administrador perpassa pelo conhatimaplicado em
diferentes ciéncias, tais quais, Psicologia, Ardlogia, Sociologia, Economia,

Contabilidade, entre outros. A realizacdo da padtiterdisciplinar no ensino de
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Administragdo é fundamental, haja vista que o objletestudo dessa ciéncia € a
organizacdo, que, inserida em uma figuracdo coraplerfluencia e é
influenciada pelo ambiente externo e interno. Qtheoimentos da Psicologia,
Antropologia e Sociologia sdo essenciais para ltnaba gestdo de pessoal e
compreender as dindmicas da sociedade; e conhdosrda area de Economia
e Contabilidade colaboram para o entendimento dedanciona as estruturas
do mercado e para analisar os relatérios finargeiro

Closs et al. (2009) destacam a importancia da vieteo da
transversalidade dos contetdos disciplinares nmagéio do administrador
profissional, ja que os problemas atuais aparecemfodma complexa e
integrada. Ademais, como expde Serva et al. (204 @jéncia administrativa
pode utilizar os conhecimentos vindouros de outi@scias a fim de alargar e
apurar sua problematica, enriqguecer 0s seus insha® conceituais e
aperfeicoar suas técnicas de investigacgéao.

Este estudo assume a interdisciplinaridade comoactafstica
fundamental da formacdo em Administracdo, na dgain@as subareas ja estédo
institucionalizadas. Esse é o caso da Contabilidagetem espaco estabelecido
no ensino de Administracdo. Nesse contexto buseanss processos
estabelecidos no ensino da Contabilidade nos cdeséslministracao.

A Contabilidade, assim como a Administracéo, pateeatendida como
uma disciplina preocupada com o0s aspectos da smgebumana, porque,
claramente, é um sistema de pensamento projetadegoes humanos para
auxiliar a tomada de deciséo e influenciar o cotapoento (GAFFIKIN, 2006).
N&o por acaso, essas duas areas do conhecimeéitoimsiuidas no rol das
Ciéncias Sociais Aplicadas.

Entretanto, nem sempre essa perspectiva foi coaside pelo
mainstream Historicamente a contabilidade foi aparada pebragigma

positivista e pela visdo funcionalista, em que ésogios quantitativos bastavam
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para explicar determinado fenémeno. Mas, recentemeamconheceu-se a
natureza social da contabilidade, tornando-se ¢aeca abordagem das ciéncias
naturais para a pesquisa em contabilidade ja napré@priada. Apesar disso,
parece existir um senso comum compartilhado endraliscentes de que a
contabilidade se resume em numeros, célculos e limpaagem técnica de
dificil entendimento. Conforme reforca Macédo et(2D07), embora parecam
claros os vinculos entre a Administracdo e a Cdittatde, observa-se, com
frequéncia, falas do alunado, nos corredores witaeo, do tipo: “Por que
tenho que estudar contabilidade em um curso de Aigiracéao?”.

Raupp et al. (2009) salientam que no cenario atuaicado pela
presenca de uma competitividade internacional,emnas desafios aqueles com
melhor formacdo cultural e técnica, onde a infodoagassa a ser o principal
insumo para as decisdes que devem ser tomadas bito &tas organizacoes.
Nesse sentido, a Contabilidade tem por finalidadearginformacdes Uteis e
confiaveis que possibilitem satisfazer as necedseglalos gestores sobre os
eventos empresariais.

Apesar da utilidade da Contabilidade enquantounsnto que auxilia o
processo decisorio, muitos administradores engawvettatorios contabeis, ricos
em dados, por simplesmente ndo saberem o quedazeeles, ignorando a sua
utilidade e ndo tomando a melhor decisdo. Em ssiderando um cenério
mercadoldgico de recursos escassos, Broadbent)(200&re que construcdes e
interpretacdes de informacdes contdbeis devemapratincao aos imperativos
culturais daquilo que se busca controlar, bem cagueles que estdo usando-as
como uma ferramenta de controle.

Tomando-se a relevancia do conhecimento contabil gestédo
empresarial, Raupp et al. (2009, p. 73) entendegnogucursos de bacharelado

em Administracdo devem estruturar as disciplina€oletabilidade de maneira



19

que possam ‘“inserir no processo ensino-aprendizaggentonhecimentos e
discussfes contabeis necessarias ao desempenigsipnafl do administrador”.
Sendo assim, destaca-se a importancia de estudaqgtribuam para o
debate sobre o ensino da Contabilidade para nd@admes. Diante disso, a
guestao que norteia esta investigaca@ual a percepcao de docentes e atitudes
de discentes do curso de graduacdo em Administracéma do ensino de

disciplinas relacionadas a Contabilidade paramdgéo do Administrador?
1.1 Objetivos
Considerando-se o problema de pesquisa antericentksicrito, segue

nas subsecdes o objetivo geral e os objetivos Higpse a fim de se conseguir

responder a questéo proposta.

1.1.1 Objetivo geral

Caracterizar o ensino das disciplinas relacionad@wontabilidade nos
cursos de graduacdo em Administracdo (partindoedeepcdo de docentes e
atitudes de graduandos) de duas instituicbes p@&blie duas instituicdes

privadas, em Minas Gerais.

1.1.2 Objetivos especificos

Para alcancar o objetivo geral da pesquisa, foragados os seguintes

objetivos especificos:

a) analisar a insercdo das disciplinas relacionadasrdabilidade nas

matrizes curriculares do curso de Administragéo;
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b) caracterizar a percepcdo de docentes (professaresrédenadores
de curso) sobre o ensino de Contabilidade no culso
Administragao;

c) analisar atitudes discentes em relacdo ao ensir@od&abilidade
no curso de Administracéo.

1.2 Justificativas

A escolha de uma proposta para pesquisa deve estbasada em
critérios de originalidade, relevancia, viabilidadgequibilidade e oportunidade
(MARCONI; LAKATOS, 2005).

A originalidade, apesar de o tema Ensino de Cdidate ser cada vez
mais debatido na academia brasileira e internakiesth presente na adogéo de
uma perspectiva pouco explorada, que é o ensinoodtabilidade aos nédo
contadores, especificamente os Administradoresuliaecéo 2.2 apresentam-se
trabalhos nacionais e internacionais sob essa guig®, que tiveram como
objetivo responder questdes muito especificas,oganto, nao registraram a
abrangéncia da presente pesquisa que trabalhou distiplinas, atitudes
discentes e percepcdo docente. Dessa forma, alérorigimalidade, essa
abordagem valoriza a importancia do estudo no caawpdémico e tedrico, ou
melhor, nos campos académicos e teéricos que emoBiéncias Contabeis e
Administracgao.

N&do obstante a reconhecida importancia dos retst@ontabeis para o
gerenciamento dos negdcios, Tcheou (2002, p. 18laegue “o ensino da
contabilidade para ndo contadores tem sido pougdomxo em artigos,
seminarios e congressos [...]", mesmo sendo a Gitidede observada como
disciplina ndo s6 nas grades curriculares dos sudgoAdministracdo, como

também nas de Direito, Comunicac¢des, EngenhariBrdducdo e Economia.
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Além disso, a insercdo acontece também nos cuesedutacéo continuada (ex.
MBA'’s —Master Business in Administratipeam programas de Pés-Graduacéo.

A relevancia do tema decorre da reconhecida ardplitio campo de
atuacdo do Administrador, o0 que demanda uma foronagénh caracteristicas
interdisciplinares. O administrador em suas vaaiasdades se deparara com a
necessidade de tomar decisbes mais seguras asese bm relatdrios contdbeis.
Ademais, ao se captar as atitudes do corpo diseepggcepcdo docente acerca
das contribuicbes e importancia dos conhecimentos Gontabilidade na
formagdo do Administrador, serd possivel verifiggontos de sucesso e
deficiéncias no processo de ensino-aprendizaddaedes estabelecidas com
outras disciplinas.

Acredita-se que a pesquisa pode contribuir parangpo de orientagcéo
curricular de cursos de graduagdo em Administrag8pecialmente para um
repensar na configuracdo da area do ensino de l@llidade. Além disso, os
resultados podem servir como referencial para & algh coordenadores de
cursos e professores de Contabilidade em cursAdmistracao.

Nos udltimos anos a abertura de editais de concyaos a area de
Contabilidade em cursos de Administracdo tem et#den dificuldades no
processo de selecdo, entre outros fatores, peknaiar de profissionais.
Portanto, o estudo pode contribuir para o deseimaelvo de possibilidades de
uma formacédo mais atrativa e efetiva de profisssopara essa area. Além disso,
a pesquisa pode colaborar no sentido de auxiligesédo interna de cursos e
instituicdes de ensino estudadas.

Outro aspecto do trabalho que merece destaque-+sfed metodologia
adotada que utiliza a triangulagdo como uma téamieabusca garantir maior
seguranga ao pesquisador, mas também revela céncasd, contradigbes e
conflitos entre docentes e discentes em visfesuitisthalizadas do ensino da

Contabilidade. Com isso tem-se um conjunto ricandermacdes que podem
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contribuir de forma significativa para a estrut@@ge gestdo de cursos de

Administracéo.
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2 PLATAFORMA TEORICA

Nesta secdo apresenta-se a fundamentacdo tedricgesiguisa.
Primeiramente, recorre-se ao passado para entandeolucdo do Ensino de
Contabilidade no Brasil (subsec¢éo 2.1). Em outpictdbuscou-se na literatura
recente estudos nacionais e internacionais quardrat sobre o Ensino de
Contabilidade para ndo contadores (subsecdo R2 Jubsecéo 2.3 discute-se o
atual formato do processo de ensino-aprendizagemAdministracdo e
Contabilidade. E, por fim, a subsecéo 2.4 procamesentar relagbes entre o

Ensino de Contabilidade e a formagédo do Administrad

2.1 Ensino de Contabilidade: aspectos histéricos

Principalmente a partir do inicio do século XX, esdnvolvimento
econbmico e social ocorrido no Brasil favoreceu ansolidacdo do
conhecimento contabil, embora a difusdo dessaieiga@stivesse presente no
cotidiano brasileiro desde 1808, por meio das ascdé comércio, e a pratica
contabil desde o periodo colonial por meio dosdp+ivros (LAFFIN, 2005).

O ensino superior de contabilidade foi precedidogeursos técnicos,
gue buscavam atender & demanda por profissionaidefivessem a técnica dos
registros patrimoniais. A partir da década de 1980mn o processo de
industrializacdo e a formagcédo de maiores conglodesrampresariais, por meio
de incentivos estatais, observou-se a necessidadend maior regulagem e
gualificacdo do mercado do pais e, consequentempraéissionais da area
contabil com formacdo de nivel superior (LAFFIN,080 PELEIAS et al.,
2007).

Nesse contexto, foi homologado o curso superior @i@ncias

Contabeis e Atuariais, por meio do Decreto-Lei 1988, de 22 de setembro de
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1945 (BRASIL, 1945). Além de instituir o curso stipe esse decreto também
tratou sobre o curriculo minimo a ser aplicado péhstituicdes, atribuia aos
egressos o titulo de Bacharel em Ciéncias Contéb&isariais e criava o 6rgéo
regulador da profissdo (LAFFIN, 2005). Esse fatosodida a ciéncia contabil
como area do conhecimento no Brasil e, a partisedeecreto, iniciou-se o
processo de criagdo de cursos superiores em Clatadki e Atuariais.

E nesse cenario, de 1946, que surgem 0s primairess superiores.
Atribuem-se esse pioneirismo a trés grandes iigdits de ensino: Universidade
Federal de Minas Gerais (UFMG), a Fundacdo Escel&Cdmércio Alvares
Penteado (FECAP) e a Faculdade de Ciéncias Ecoadmaiédministrativas da
Universidade de Sao Paulo (FEA-USP). Especificamem USP foi
responsavel pelas grandes transformacdes no cardtg@o contabil, dentre elas:
o intercambio com a Escola Norte-americana de ®dittade, primeiro nicleo
de pesquisa e programstricto sensuda area contabil (BERNARDO;
NASCIMENTO; NAZARETH, 2010; IUDICIBUS, 2010; MARION 2001;
PELEIAS et al., 2007).

Segundo Laffin (2005, p. 121), ao longo das setadis (1945-2005)
que norteavam o ensino superior em contabilidaale,destacar que,

no que diz respeito aos aspectos legais da imggtdudo
ensino superior de Ciéncias Contébeis, de 1949satfias
atuais, podemos dizer que foram trés alteragOemaler
abrangéncia: o decreto Lei n° 7988, de 22/09/1%if&
criou 0 curso e instituiu o curriculo; a Resolucde
08/02/1963, que propls alteragbes no curriculomunio

curso de Ciéncias Contédbeis; e a Resolugdo n° 3, de

03/10/1992, que inserida no conjunto de medidas
governamentais para cumprir o acordado na Conferénc
Mundial de Educacao para Todos, (Jomtein, Tailndize
definiu duracéo e contetidos minimos.

Observa-se que a interacdo do ensino contabilomiexto econdmico

e social sdo constantes, motivada por fatos quegemedessa conjuntura, por
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exemplo: a Lei n° 6.404 de 1976, conhecida comoea das Sociedades
Andnimas e suas alteragfes (Lei n° 11.638/07 e41409), a modernizacdo da
indUstria, do agronegoécio, do setor de servicoileras e o processo de
globalizacdo da economia a qual o Brasil ingressofinal do século XX. Esses
fatos resultaram em uma demanda progressiva dedmes nesse periodo
(BRASIL, 1976, 2007, 2009). As mudancas curricidaza na forma do ensino
da contabilidade foram em termos quantitativos elilivos, corroborando
para o crescimento da oferta de graduacdo e pdsagao, principalmente de
programas stricto sensy considerados instrumentos impulsionadores na
producdo de conhecimento e desenvolvimento de @E@sqBERNARDO;
NASCIMENTO; NAZARETH, 2010).

Nos ultimos anos 6rgéos internacionais tém feiforess no sentido
de uniformizar o ensino da Contabilidade no munitando obter profissionais
da area contabil aptos a atuar dentro e fora de (EAESNAT et al., 2009).
Assim, a Organizacdo das Nacdes Unidas (ONU) pao aeeUnited Nations
Conference on Trade and Developmdhbinctad e do Intergovernmental
Working Group of Experts on International StandaafsAccountanting and
Reporting(Isar) desenvolveu um curriculo para servir de guia aranfilacédo
dos curriculos dos cursos superiores em CiénciataBeis em todo o mundo.
Tal curriculo foi denominad@urriculum Mundial (CM), figurando como uma
proposta que contém a estrutura conceitual ideakduocos de conhecimentos
a serem ministrados pelas universidades (UNITED KDNIS CONFERENCE
ON TRADE AND DEVELOPMENT - UNCTAD, 1999, 2003).

Essa proposta faz efervescer uma série de queptdespalmente por
que o atual contexto é de debates que apontanapaeessidade de contemplar
as especificidades regionais, ainda que relacienemta aspectos globais.

Atualmente no Brasil, 0 ensino superior de coniddiile apresenta

1.231 cursos superiores em atividade. Existe unmcertracdo de 48,66%
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desses cursos na regido sudeste, sendo que o Hst&fn Paulo concentra o
maior niumero de cursos superiores com 314 cursmse oepresenta 25,50% do
total de cursos ofertados no Brasil (BRASIL, 20Bjlienta-se que esses cursos
sdo regulamentados pela Resolugdo n° 10, de lGzkmibro de 2004, que
determina as Diretrizes Curriculares Nacionais (BCdbs cursos de graduacao
em Ciéncias Contabeis.

Quanto aos programadricto senspressalta-se uma presenga modesta
no cenario brasileiro, sendo apenas 18 programaseaacontabil no nivel de
mestrado, com uma concentracao de 50% desses pesgre regido sudeste, e
2 (dois) em nivel de doutorado, situados em SawRBEIEP) e Brasilia (UnB)
(COORDENACAO DE APERFEICOAMENTO DE PESSOAL DE NIVEL
SUPERIOR - CAPES, 2011). Sendo que existem outois doutorados em
Administracéo e Contabilidade localizados no EgpBianto (FUCAPE) e Santa
Catarina (FURB).

Esses indices da pds-graduasto senswna area de contabilidade
sdo constantemente questionados, ja que a integrdgdmesmo com a
graduacdo seria relevante para uma maior qualfacado corpo docente,
diversificacdo das metodologias de ensino da coidate, por meio de
métodos de ensino pratico-tedricos, insercdo deidas interdisciplinares e o
desenvolvimento de pesquisas (BERNARDO; NASCIMENTNAZARETH,
2010; MARION, 2001; PELEIAS et al., 2007).

A busca da qualidade no ensino da contabilidadeapgasio avanco nas
pesquisas, principalmente na area de ensino e ratid® pelos préprios
docentes. Marion (2001, p. 21) destaca que um “bprofessor de
contabilidade” tem que utilizar a pesquisa comdrimsento da sua fungéo,
independente do incentivo a pesquisa por partegauicdo de ensino. Alguns
autores entendem que a pesquisa em contabilidada asta se consolidando,

revelando que alguns fatores — demanda do meraadooptadores, o “perfil
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trabalhador” dos académicos, a heranca pragmaigautsos técnicos e a baixa
interacdo graduacdo e pos-graduacdo — sdo respgév desestimular uma
melhoria mais acentuada da ciéncia contabil (BERNARNASCIMENTO;
NAZARETH, 2010; LAFFIN, 2005; MARION, 2001; MARIONMARION,
2005).

Diante disso, entende-se o restrito nimero deugdmbs em Ciéncias
Contabeis que se dirigem para programas de pésdagadstricto senspycom
intuito de tornarem-se professores universitarasisando um movimento de
insuficiéncia de profissionais para atuarem nastingdes de ensino superior,
tanto em cursos de graduacdo em Administracdo d@omtabilidade. Diante
dessa situacdo, em instituicdbes que ndo ha a ofiertaurso de Ciéncias
Contabeis, o profissional que leciona disciplinasladgionadas com a
Contabilidade no curso de Administrac@o tende aiseprofessor de uma area

afim, como Economia ou Administragéo.

2.2 Estudos antecedentes sobre Ensino de Contabdde para nado
contadores

Estudos recentes que buscaram mapear a pesquisa daeteméatica
“Ensino de Contabilidade” registraram nuimeros maitmém do esperado de
publicacbes para a area. Um levantamento biblidooétr sociométrico feito por
Borges e Naves (2012) demonstrou que a area éealerstudos, mas existe o
inicio de formacdo de algumas redes de colaboregfie pesquisados, o que
contribui para o desenvolvimento da tematica, semdsencial para o
aprimoramento do conhecimento por meio da trocexgeriéncias e ampliacao
de possibilidades de pesquisas.

Sendo assim, julgou-se interessante apresentameo tgm sido
produzido na academia em termo de Ensino de Cdidtede para profissionais
fora dessa area, como é o caso da presente pesguaEtuandos em
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Administracdo. O Quadro 1 representa um esbocd dasgpesquisas realizadas

no ambito internacional.

Quadro 1 Estudos Internacionais

Autor Periédico Obijetivos Principais resultados
Asian Verificar a demanda dgEstudantes demonstram
Lai et al. Social educacéo fiscal entre odorte interesse pela
(2013) Science graduandos (n&o contabilidade tributéria no
contadores) da Malésia.| curriculo.
Journal  of Analisar os fatores Mo desempenho académico
. : afetam o desempenho ;
Suhaiza € Technical dos alunos N3 anterior e anos de estudps
Kasim Education tém um impactd
contadores em completar ;.. . -
(2011) and significativo positivo
Training um _ Curso de sobre os alunos
Contabilidade. '
Ambos 0s grupos
~| demonstraram percepcoes
Comparar as percepcdes .

. = semelhantes quanto |a
Anitsal, Journal of | sobre a compreensao ¢ . .

) . I desonestidade ativa |e
Anitsal e| Legal, desonestidade academlcaassiva Porém
Elmore Ethical and| de estudantes degStu dantes b
(2011) Regulatory | Contabilidade e os de o . I

. contabilidade s&o mais
Issues outras areas. L N
susceptiveis a  seguir
regras.
Investigar as preferénciasContadores e nap
o de personalidade decontadores que procuram
éﬂgzn’ e gg;uscaelctivw graduandos em entrar na profissao
Roebgck on P 7 contabilidade e nag contébil compartilhan
. contadores que procurappreferéncias de
(2010) Accounting entrar na  profissap personalidade
contabil. semelhantes.
Review  of Os estudantes acham |a
Hossain Pacific Analisar a percep¢do dedisciplina de
Hea ,e Basin estudantes da area deontabilidade gerencial
Mitrzgy Fnancial negoécios sobre ainteressante e te
(2008) Markets and disciplina de| aplicagdo no mundo redgl.
Policies contabilidade gerencial.| E que a disciplina dev
ser obrigatoria.

O Quadro 1 representou resultados de uma busadiges publicados
em periddicos internacionais realizada na platafio@apes Periédicos com os
termosaccounting educatigraccounting teachingion-accounting student
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Verificou que os artigos, em sua maioria, tiveraomo objetivo
estudar o interesse de estudantes, ndo graduandfostabilidade, pela area
contabil e estudo sobre o desempenho académicaserplidas dessa area. Por
exemplo, em pesquisa de Lai et al. (2013) na Malasrificaram-se que a
demanda pela disciplina de contabilidade tribut@rigande em cursos de varias
areas — foco na educacéao fiscal, Hossain, Heagytra §2008) registraram a
percepcdo de alunos de uma faculdade de negécielagéo a disciplina de
contabilidade gerencial, sendo a mesma consideéndel@ssante e aplicavel a
situacdes reais.

E possivel notar que nos trabalhos internacicnaisrspectiva docente
ndo foi analisada em nenhum dos estudos enconir®dwém, as pesquisas
citadas foram importantes para 0 apontamento dévess, assim como também
para ampliar as discussfes da literatura nacional.

Em contexto nacional, algumas pesquisas sobresontms também
foram encontradas em trabalhos de dissertacdgosamim periddicos e eventos.
No Quadro 2 estéo representados maiores detalhes.

Quadro 2 Estudos Nacionais
Autor Tipo Objetivos Principais resultados
Analisar os fatores d

° A disciplina de contabilidad

(1%

sucesso no ensino de L )
Cecco- . o « tem a finalidade de suprir as
Disser- Contabilidade para ndo _ . . - ;
nello ~ caréncias ndo obtidas na
tacéo contadores em cursos e ~
(2002) graduagdo e manter o aluno

pés-graduacdo em
Administracao.
Avaliar o ensino dag Ndao h&a diferencas dgs
disciplinas de conteldpcontetdos e carga horaria. |A
contabil nos cursos demetodologia empregada nag é
Administracdo da cidadeadequada para o curso (e
de S&o Paulo. Administracao.

competitivo no mercado.

Tcheou | Disser-
(2002) | tagéo

“continua”
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Quadro 2 “concluséo”

Autor Tipo Objetivos Principais resultados
- ~ Os métodos de ensino séo |os
Identificar a percepgédo das_~ . .~ . .
AR tradicionais  (tecnicista). A
. docentes da disciplina de,... .
Harada | Disser- o dificuldade de entendimento
x contabilidade geral que S
(2005) | tagéo . causa falta de motivagap,
lecionam em cursos de .~ .
. ~ resisténcia e falta de
administracgao. ~ : P
percepcao de importancia.
Apresentar o perfil dg
Periédico ensino de Contabilidade
Raupp . Geral e de Custos ngsPresenca elevada de aulas
(Revista = " .
et al de cursos de Graduacdo dmexpositivas. O método de
(2009) L Administracdo por mei¢ avaliacdo frequente é a prova.
Negécio)
dos elementos nos planps
de ensino.
Analisar a disciplina de Resultados indicam indicigs
Bianchi Periédico | Contabilidade Introdutdria da existéncia de uma relaggo
et al (Enfoque | associando as categoripentre as categorias e algumas
(2010)' :Reflexdo| institui¢tes, cursog, varidveis estudadas. Registro
Contabil) | docentes e perfil discentetanto homogeneidade quanto
nao contador. heterogeneidade nas turmas
Analisar o nivel de
. Estudantes apresentam
Costa - interesse de estudantes |de
Periddico . ~ «_Interesse moderado e
et al Administracdo em relagdo_, - - )
(REPEC) | R .2 |_atribuiram elevada
(2011) as disciplinas da area A
o importancia.
contabil.
O fato de o estudante ter
Azeve- Analisar o interesse deexperiéncia  prévia  com
do et| Evento estudantes deatividades de finangas né&o
al. (EnEPQ) | Administracdo pela &areamostrou ser significante para
(2011) de Finangas. impactar o seu nivel de
interesse pela area.

As pesquisas brasileiras apresentaram diverses$ivay ao abordar o
ensino da Contabilidade em cursos de Administrag@onivel de graduacgéo e
pés-graduacdo. Destacaram-se pesquisas que buscara@stigar as
caracteristicas das disciplinas da area contat®l gp1 inserem no curso de
graduacdo em Administracdo. Além disso, registmoeorréncia de pesquisas
gue analisaram interesse de discentes pela am@eppdes docentes quanto ao

ensino.
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Os trés primeiros trabalhos que constam no Quadse referem a
pesquisas de conclusdo de Mestrado (CECCONELLCR; 26BRADA, 2005;
TCHEOU, 2002). No entanto, nenhum dos autores ilediar continuidade a
pesquisa, ou, pelo menos, publicar os resultadesntgsmas em eventos ou
periédicos. Isso demonstra mais uma vez o baesdsse de pesquisadores por
essa subarea da pesquisa em Ensino de Contabhilidade

Assim, a presente dissertacdo tem o intuito dé&riboir para o campo
da pesquisa de Ensino de Contabilidade em cursosgrdduacdo em
Administracdo, afinal, trabalhou-se em véarios mivde analise: disciplinas
presentes na grade curricular do curso de Adméagdt, percepcdo docente e

atitudes dos estudantes.

2.30 processo de ensino-aprendizagem: um breve olharolze a
administracdo e a contabilidade

Questdes relacionadas ao ensino-aprendizagem eninisttacdo e
Contabilidade tém despertado grande interesse ccypacdo de académicos,
agentes organizacionais e 6rgaos internacionaiedileacao superior. Para
Naves et al. (2012), esse movimento pode estatisado principalmente a
necessidade de atendimento as demandas das engweskterminados perfis
profissionais. Alvardes e Leite (2009) e Mirskgh@009) acrescentam fatores
como exigéncias do mercado e o0s seus consumidgres, cobram do
profissional a responsabilidade social, consciéanidiental e a conduta ética
nos negaocios.

No meio académico a criagdo de espagos para asd&r dessa
tematica tem sido favorecida por meio de eventestificos, como o Encontro
Nacional de Ensino e Pesquisa em AdministracdordaaBitidade (EnEPQ), e
periédicos especializados, tais quais, a Revist&digcacdo e Pesquisa em
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Contabilidade (Repec), Administracéo: Ensino e Bissge a Revista Brasileira
de Docéncia, Ensino e Pesquisa em Administracao.

O processo de ensino para a formacao de profési@amda perpassa
pelo paradigma unilateral da transmissdo de comtestds e experiéncias
profissionais de um professor para um aluno, quaadealidade, se espera que
esse vinculo da dependéncia seja quebrado e cspoofee coloque junto ao
educando para possibilitar-lhe as condi¢bes deugémdde seu conhecimento
préprio, num trabalho coletivo de construcdo e mgio da reflexdo (NAVES
et al., 2012).

Paradigma Tradicional

disciplinas estanques
sala de aula linha de montagem
aprendizagem como produto

Paradigma Emergente

integragéo dos assuntos
dominio do processo
aprendizagem como processo

professor ensina e aprende
conhecimento mutavel
dialogo
énfase no todo
aluno como ser ativo

professor sé ensina
conhecimentos certos
autoritarismo
énfase nas partes
aluno como ser passivo

Figura 1 Paradigma tradicional e da complexidadedugacao
Fonte: Amboni et al. (2012, p. 306)

Segundo o paralelo estabelecido por Amboni g28l12) a educacao
baseada no paradigma tradicional j& ndo é maisietié frente as situacdes de
instabilidade, incerteza, paradoxos e desafiodafto, segundo Morin (2002),
um paradigma emergente deve ser reconhecido daglceasidade de uma visao
complexa para incentivar a contextualizagdo, ayiagfio e a globalizacdo dos
saberes.

Nessa mesma perspectiva, Zabala (1998) expde gséatradicional
de transmissores calthecimento e

atribui aos professores o papel

controladores de resultados obtidos, e aos alumalse cinteriorizar o

conhecimento, tal como Ihe é apresentado, de nzaned as acdes habituais sdo
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a repeticdo do que se tem que aprender e o exerefdendido como cépia do
modelo, até que seja capaz de automatiza-lo. Essaepcdo € coerente com a
crenca de que a aprendizagem consiste na reprodiggcdaformacédo, sem
mudancas, como se tratasse de uma copia na meafodyize se recebe por meio
de diferentes canais. Essa parece ser uma praticensino superior de
Administracdo, em que a reproducdo substitui antago para a mudanca,
perfazendo um ciclo repetitivo e padronizado (AKTRWR005; BETIOL;
GALEAO-SILVA, 2004). Aktouf (2005) complementa afinndo que, apesar
das escolas de Administragdo estarem em busca dfangay ainda se
apresentam muito conformistas e conservadorasof@mando com essa ideia,
Morin (1999) acredita ser preciso ultrapassar &#oglassica, e entdo, penetrar
num universo novo. Talvez o caminho mais acertadondidanga seja o
despertar da possibilidade de critica e criativkdatb discente, além do
autodirecionamento, inovagao e acao reflexiva.

Naves et al. (2012, p. 45) destacam que sao ‘idespfincipais a
profissionalizacéo do professor a qualificacdo gédica e a sua aproximacao a
metodologias de ensino inovadoras e transformatd@asnto ao Gltimo ponto,
a busca por estratégias de ensino-aprendizagem ad@iguadas a novas
realidades, demandas e situacdes especificasetaihol varios pesquisadores a
estudar mecanismos passiveis de desenvolvimentooducdo em sala de aula
(SZUSTER; CARDOSO, 2004). Nesse sentido, para ekamplo, 0s mesmos
autores apresentaram uma experiéncia pratica daoeds Contabilidade a
alunos de graduacdo em Administracdo por meio de rapurso de
aprendizagem inovador. A inten¢éo foi a avaliagé® @bnceitos aprendidos por
meio da analise de uma charge esportiva, na quatrie um didlogo hipotético
entre os jogadores de futebol Romario e Pelé acdocamilésimo gol de
Romério. Entdo, na avaliacdo os alunos deveriapongier quais Postulados,

Principios e Convencdes Contdbeis melhor se ajglinad situacdo apresentada
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pela charge. O resultado da experiéncia foi pasitpermitindo identificar o
envolvimento dos alunos, que desenvolveram seodiaid e criatividade por
meio da discussdo de um assunto presente na midia.

A metodologia de estudo de caso também tem ganbspaco no
ensino contabil, jA que expbe o discente a sitisaddevivéncias na realidade e
estimula a criatividade ao propor alternativas diiciio para ccase Uma
pesquisa de Ballantine (2008) realizada em trévewsidades na Irlanda
mostrou que a utilizacdo dos estudos de caso paduandos erBusinesou
Contabilidadepode ser bem sucedida em alguns aspectos, masogaant
avaliacdo da aprendizagem foi verificado estadistiente uma abordagem
superficial dos alunos.

Como foi visto a aplicacdo de metodologias queoxapram a
disciplina em questdo com assuntos que despertangio estdo presentes na
realidade do aluno, o que pode ser um bom meio garatingir sucesso no

processo de ensino-aprendizagem.

2.4 Formacao do administrador e o ensino da contdhidade

Nesta sec¢édo serdo apresentados os dialogos gsimlselecem entre as
duas ciéncias: Administracdo e Contabilidade. {séuevidenciar aspectos das
diretrizes curriculares que mencionam carater &in¢da préatica do ensino de

Contabilidade para graduandos em Administracao.

A reflexdo sobre a estrutura curricular necessiteoker
tendéncias, novas visbes do mundo, ideologias shger
novos modelos de pensamento e cultura e a com@eens
dos paradigmas cientificos e da histéria de transfgédo da
sociedade. Integragdo curricular e interdiscipldede
aparecem como uma preocupacao atual, sendo umi@ques
abordada nas mais diferentes &reas da administracdo
(CLOSS et al., 2009).
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A grade curricular escolar deve proporcionar ladga@onhecimento e
vivéncias que contribuam para a insercdo do estedenhistéria como sujeito
ativo do processo de producédo e socializacdo dtemimento (BARROS;
LAQUIS, 2002). Closs et al. (2009) acrescentam ppremeio da aquisicdo do
conhecimento, o sujeito conhece e vé o mundo, sE@uhece, se v& como
parte do mundo e seleciona para si um comportamdiattte do que Vé,
tornando-se pensante, reflexivo, capaz de agivguade prépria.

A Resolucdo n° 4 de 13 de julho de 2005 institui Cagetrizes
Curriculares Nacionais do Curso de Graduagdo emidisimacdo em nivel de
bacharelado, e dispde sobre os quesitos norteadarestrutura curricular a ser
seguida pelas Instituicdes de Ensino Superior.tiQoab® da citada norma legal
especifica nos seus quatro incisos 0os campos deafdo e respectivos
contetdos a serem ministrados aos bacharelandéslernmistracdo, a saber: (a)
contetdos de formacéo bésica, (b) conteldos deafdon profissional, (c)
contetdos de estudos quantitativos e suas tecaelogi (d) conteldos de
formacdo complementar.

Art. 5° Os cursos de graduagdo em Administraca@rdiev
contemplar, em seus projetos pedagégicos e em sua
organizacdo curricular, conteddos que revelem -inter
relacdes com a realidade nacional e internacicegyndo
uma perspectiva histérica e contextualizada de sua
aplicabilidade no ambito das organizacdes e do ateavés

da utilizacdo de tecnologias inovadoras e que atanaos
seguintes campos interligados de formagéo: | — élmiuts

de Formacdo Basica: relacionados com estudos
antropolégicos, sociolégicos, filosdficos, psicotis,
ético-profissionais, politicos, comportamentairégnicos

e contabeiggrifo nosso), bem como os relacionados com as
tecnologias da comunicagéo e da informagéo e éasias
juridicas (BRASIL, 2005).

Conforme se percebe na transcricdo do inciso primes conteddos
relacionados a Contabilidade deverdo ser incluigimsformacdo basica do
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Administrador, sendo, portanto, disciplina obrigeténas grades curriculares
dos cursos de graduagdo em Administragao.

Essa exigibilidade esta relacionada diretamenteaawmpo de trabalho
que aguarda o bacharelando em Administracdo, oxidee dorte presenca da
Contabilidade nas atividades organizacionais, guecal na area de Financas.
Sendo assim, conforme destacam ludicibus e MaRi0B9); é necessario que o
profissional de Administracdo conheca e tenha laaliés para interpretar os
relatérios contabeis, tais como o Balanco Patrialprd Demonstracdo do
Resultado do Exercicio, a Demonstracao do FluxGalga, a Demonstracao do
Valor Adicionado e a Demonstracdo das Mutacdesationfdnio Liquido.

Via de regra, os estudos relacionados as disciplileaContabilidade
se iniciam até o terceiro semestre do curso de Adtracdo, sendo que as
disciplinas mais frequentes nos curriculos sao &idade Geral e
Contabilidade de Custos, e de forma menos preséntdise de Balancos e
Contabilidade Tributaria (COSTA et al., 2011). Naciplina introdutéria de
Contabilidade Geral sdo ensinados ao discente reeitos basicos da Ciéncia
Contabil, especialmente os que se referem a estrpatrimonial e ao registro
de operacdes contabeis, além de apresentar a @idadd como ferramenta
indispensavel ao planejamento e controle.

Por conseguinte, a disciplina Contabilidade de @&@udbca nas
metodologias de levantamento de custeio, formagdoreco e a elaboracdo de
orcamentos e relatérios. Ja na disciplina de Aadis Balancos ou em alguns
casos de forma mais abrangente Analise das Deragfie Contabeis, o
objetivo é fazer o discente compreender a estrutasademonstracdes contabeis
e fazer analise da estrutura financeira da empessim como também suas
variagBes patrimoniais por meio de indicadores li8eaVertical e Analise
Horizontal). Esse conteldo representa uma partatégica no cotidiano

organizacional, pois fornece subsidios para a tardadleciséo.
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Finalmente, tem-se a disciplina de Contabilidadbuféria (ou Gestao
Tributaria) que é raramente ofertada, e quandotaams estrutura curricular,
aparece entre as disciplinas eletivas (COSTA gf@l1). O Brasil possui uma
das mais altas cargas tributarias do mundo e asseviem comprometendo a
continuidade de diversas empresas (BORGES et @12)2 Portanto, parece
relevante que o graduando em Administragcdo conheeatrutura tributaria
vigente em seu pais, para que possa planejar eire@ducustos tributarios de
forma legal.

Apesar de ndo relacionada acima, a disciplina @ditade Gerencial
€ extremamente importante para a formacgédo do tanweldecisdes, conforme
Marion (2007) afirma ser essencial o administradaber interpretar os
relatérios contébeis.

Diante disso verifica-se a relevancia da intergigtaridade entre a
Administracdo e a Contabilidade, sendo essa Ultima fonte provedora de
informacfes Uteis a primeira no processo decisdomecendo conceitos e
ferramentas basicas que propiciam ao Administrdésenvolver a capacidade
de analise de relatérios com resultados operaca@miempresa. Além disso, o
encontro dessas duas disciplinas ainda permitalogdi com outras disciplinas,
tais quais: Responsabilidade Social Empresariagidi Tributario, Orgcamento,
Planejamento, Controle, Administracao Geral, Posjetntre outros.

Varios autores destacam a importancia dos conhatimeontabeis
no campo da Administracdo, entretanto, a bibliogrdfsponivel para o curso
ainda esta muito aquém do demandado (IUDICIBUS; MR 2006; RAUPP
et al., 2009). Segundo os mesmos autores, a hiafiagrroduzida até entdo nao
atende a real necessidade dos ndo contadores, quenterpretacdo dos
relatérios contabeis.

Visando minimizar esse déficit no ensino, Raupple(2009, p. 75)

destacam a importéancia de quem define a emenw@istd@glinas:
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cabe aos gestores dos cursos de graduagdo em
Administragéo direcionar os conhecimentos das @énc
Contdbeis para as necessidades impostas a carreira
profissional do administrador. O graduando néo sstede
teorias e estudos complexos em Contabilidade, mdsad
naquilo que é primordial para o desenvolvimentosda
carreira.

Assim, o projeto pedagégico das disciplinas relzi@as a
Contabilidade, presente no curriculo dos futurosniaistradores devem
enfatizar uma estreita relacdo com a gestéo, a aejtilizacdo do produto fim
(os relatérios contédbeis) como fonte de informggdi@ o administrador/gestor.
Corroborando com essa ideia, Marion (2007) afirme deve-se ensinar o0 ndo
contador a entender e a interpretar a Contabilidsel® desconsiderar a
importancia de demonstrar o como fazer. O probléragénfase dada em como
fazer, sendo que o enfoque deve ser para que serve.

Considerando a fundamentacdo tedrica aqui apregermfae buscou
mostrar as aproximagfes entre Ensino de Contafilida a Formacédo do
Administrador, na préxima secdo apresenta-se osinbam tracados e
percorridos, assim como também as estratégias plégichs para alcancar os

objetivos pretendidos.
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3 PERCURSOS METODOLOGICOS

Segundo a descri¢cdo do problema de pesquisa, enpeesstudo pode
ser classificado quanto aos seguintes aspectopel@forma de abordagem do
problema; (b) de acordo com seus objetivos; edn) base nos procedimentos
técnicos utilizados.

Quanto a forma de abordagem do problema, esta ipasapontou para
a realizac@o de uma pesquisa qualitativa e quevaitad pesquisa qualitativa é
adequada a situacdes em que se deseja constmigsteenquanto os métodos
quantitativos séo adequados ao processo de teswpuas. Segundo Minayo
(2011), “o objetivo da avaliacdo qualitativa € piémma compreensdo dos
processos e dos resultados, considerando-os cormmunplexo integrado por
ideias (...)". Portanto, entende-se a pesquisaitgtigh como capaz de aliar
guestdes e intencionalidades inerentes as rela@ssestruturas sociais. Ja a
pesquisa quantitativa € conhecida pela utilizacdon@todos estatisticos e
matematicos que sustentam suas analises (FONSE&SA 2007).

Quanto aos objetivos, o estudo se mostra descrédivexploratorio.
Malhotra (2006) aponta a pesquisa descritiva corgaela que objetiva
descrever ou definir determinado fendbmeno, na guaksquisador observa,
registra, analisa, classifica e interpreta os fat@emais, a pesquisa descritiva
tem a finalidade de estabelecer relagcéo entreréses (GIL, 2002). Segundo
0 mesmo autor, a pesquisa exploratéria tem a diadé de tornar explicito um
problema ou constituir uma hipétese a partir da ilfandade de um
determinado problema. Hair Janior et al. (2009gs@entam que esse tipo de
pesquisa é orientada para descobertas e é bagtdrpara os pesquisadores
guando se disp8e de poucas informacdes.

No que tange aos procedimentos técnicos utilizadmssquisa é do tipo

documental e bibliogréafica. A fonte principal fabritemporanea e teve como
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principais tipos de documentos grades curriculaesscritos oficiais. E a
pesquisa bibliografica teve como principal fontgablicacbes em livros, teses,
dissertacbespapers publicacbes avulsas e internet, utilizadas, nonermio
inicial, para identificar a relevancia da pesqusas trabalhos publicados sobre
o tema.

O conjunto de publicacdes foi utilizado, conformarbbni e Lakatos
(2005), em oito fases: a) escolha do tema; b) ed@do de um plano de
trabalho; c) identificacdo das principais publies;6sobre o assunto; d)
localizacdo das fontes e aquisicdo do materiagogpilacdo dos dados por
capitulos a serem elaborados; f) fichamento dosopaa serem utilizados em
cada material coletado; g) andlise e interpretdgdaesultados; e, h) redacao do
trabalho.

Conforme mencionado a pesquisa apresentou duss fasalitativa e
guantitativa, diante da complexidade do objeto deido. Tal situacdo, na
pesquisa em administracdo, de acordo com Vieirdg2isualmente exige uma
multiplicidade de métodos (qualitativos e quantits&t) para o adequado

desenvolvimento do estudo.

Quadro 3 Fases da pesquisa

Fase Obijetivo Técnica de coleta e analise
. . ~ C Coleta de dados: dados
Analisar a insercéo das disciplinas dgecundérios
« Contabilidade na matriz curricular 4% halise dos dados: andlise He
= | curso de Administrago. p '
< conteudo.
T . . Coleta de dados: entrevistas
S Caracterizar a percepgéo docen%eemiestrutura das
O sobre o ensino de Contabilidade anéIise dos dad'os; andlise He
curso de Administracao. contetdo '
*E o | Analisar as atitudes de estudantes| @oleta de dadosurvey
< -% graduacdo em Administracdo ¢nindlise dos dados: estatistica
O + | relagdo ao ensino de Contabilidade| descritiva e andlise fatorial.




41

O Quadro 3 representa as fases envolvidas no dedsgnento da
pesquisa apresentada neste trabalho. As subseg@gsiia descrevem detalhes
sobre cada uma das fases da pesquisa desenvolvida.

Desde ja é importante destacar sobre a amplitudepetauisa,
especificamente as instituicbes de ensino supeagier foram alvo desta
investigacdo. O presente estudo foi realizado estituigGes de ensino superior
localizadas no Estado de Minas Gerais que ofertaorsp de Administragéo na
modalidade bacharelado. Por motivos de conveniémaaessibilidade foram
escolhidas quatro instituicBes de ensino supevitalizadas na mesorregido do
Campo das Vertentes, das quais duas sao univegsigédlicas e as outras duas

séo faculdades privadas.

3.1 Fase qualitativa

A pesquisa qualitativa objetivou, inicialmente, lea a insercédo de
disciplinas de Contabilidade na matriz curricular curso de graduacdo em
Administracdo, além de permitir ao pesquisador eoah melhor a estrutura
global do curriculo. Essa fase foi realizada nalfido primeiro semestre de
2012.

Por meio da pesquisa documental se deu a coletadies. As matrizes
curriculares foram acessadas por meio de pagindm@iea (vebsite} de cada
uma das instituices selecionadas para estudanA&sipossivel fazer a analise
de contetdo das matrizes curriculares e conframgar a teoria estudada. Por
exemplo, analisou-se a frequéncia de determinadaiplhas de contabilidade,
assim como também a auséncia das mesmas.

Em segundo momento, utilizou-se de entrevistasestroturadas para
caracterizar a percepcao de docentes e coordesatmirso sobre o Ensino de

Contabilidade em cursos de Administracdo. A amofiraselecionada por
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critérios relacionados a conveniéncia e acessioibd representando 16
docentes em sua totalidade. Para que se obtivasse representatividade
interessante dentre o quadro de professores de wwdiuicio foram
selecionados: 02 professores que lecionavam disa#pl relacionadas a
Contabilidade, 01 professor que lecionava discyglinfora da area de
Contabilidade e o coordenador do curso de Admagéuw.

Foi elaborado um roteiro de entrevista tendo emaiobjeto de estudo,
o referencial teérico e questdes norteadoras (Apésdd, B e C). Tal técnica
foi selecionada por permitir maior liberdade do revistador em fazer
questionamentos que possivelmente veem a surgantiu@ entrevista. Sob
anuéncia dos individuos entrevistados, por meidelno de Consentimento
livre e esclarecido, as entrevistas foram gravattagscritas integralmente e
posteriormente analisadas pelo método da Analigodéeido.

A andlise de contetdo, segundo Bardin (2006), eéefera um conjunto
de técnicas de andlise das comunicac¢les, fazendodesprocedimentos
sistematicos e objetivos de descricdo do conte@dondensagens. Dentre as
comunicagdes, Bauer e Gaskell (2002) indicam queaisriais textuais escritos
sdo os mais tradicionais na analise de conteldienom ser manipulados pelo
pesquisador na busca por respostas as questfesqlgga. No caso da presente
pesquisa, os materiais textuais foram as tranggigas entrevistas.

A analise de contelddo envolveu trés etapas, cosf@ugere Bardin
(2006), organizadas da seguinte forma: a) présmadtise em que se organiza o
material, sistematizando as ideias iniciais; b)l@ggdo do material, definicdo
de categorias e a identificacdo das unidades d&tnege por fim, c) tratamento
dos resultados, inferéncia e interpretac@es, fasgue ocorre a condensacéo e

destaque das informagfes para andlise.
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3.2 Fase quantitativa

Conforme ja destacado, utilizou-se diferentes duode coleta de
dados. Isso porque a pesquisa trabalhou com apgéaeeale diferentes atores
académicos (aluno-professor-coordenador de curgoitanto, procurou-se
ajustar a melhor técnica a cada caso. Além diss@rética é destacada como
importante por Vergara (2005) e Yin (2005), senddamngulacdo de métodos
uma forma de aumentar a confiabilidade da pesquisa.

A fase quantitativa da pesquisa teve como objetivensurar as
atitudes de estudantes da graduagédo em Administeag&elacdo as disciplinas
da area contabil. Portanto, recorreu-se a pesglésaampo do tipsurvey
coletando-se os dados necessarios por meio deianégsi estruturado. O
métodosurveytem como finalidade identificar ideias em relacaguastfes ou
aspectos importantes de um determinado assunt@olitexdo o que é
considerado importante para a populacdo em esCO®PER; SCHINDLER,
2003).

A elaboracdo do questionario foi precedida por etagpa qualitativa,
em que foram realizadas oito entrevistas semiestdias com estudantes
seguindo roteiro (Apéndice D). Essa fase foi inguutet, pois possibilitou o
pesquisador conhecer a percep¢cdo do discente quaotoensino de
contabilidade, e assim, facilitando o processootddilacdo das assertivas que,
mais tarde, constariam no instrumento de coletdorulacdo das questdes
baseou-se na andlise preliminar das entrevistas estudos de Costa et al.
(2008, 2011) os quais desenvolveram uma analiseatiiede/interesse de
estudantes de Administracdo por uma area de canéetis complementares.

O questionario estruturado apresentou 36 (trintseig) assertivas
avaliadas por uma escala tipikert de cinco pontos, variando entre: Concordo

Totalmente, Concordo Parcialmente, Nao Sei, Disc®akcialmente e Discordo
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Totalmente. Além disso, o questionario possuiaasuB (oito) questbes de
carater demogréfico (ex.: género, idade, tipo dgtuicdo, ocupagdo), conforme
Apéndice E.

Com o intuito de verificar a adequacédo do instmimeao tipo de
amostra foi realizada uma fase intermediaria degste. Quinze graduandos em
Administracdo foram solicitados a responder o domdtio. O pré-teste resultou
em adequacdo na linguagem de algumas questbesuassog respondentes
manifestaram dificuldade no entendimento, prinoigate quanto aos termos
técnicos.

Feito isso, o0 questionario foi aplicado a 261 é&ihias e sessenta e um)
graduandos em Administracdo que, no segundo semdstr2012, estavam
cursando entre o 4° (quarto) e 8° (oitavo) peridde quatro instituicdes de
ensino pesquisadas. Os questionarios de autopigemtb foram aplicados aos
estudantes dentro da sala de aula, com a permdsorofessor e prévia
autorizacao da direcdo/coordenacéo da instituiedndino.

AplGs coletados os dados foram tabulados software
StatisticalPackage for the Social Sciend@&PSSEl), possibilitando assim a
utilizacdo da estatistica descritiva e multivarigtlaa melhor se analisar o
grande volume de dados, baseando-se em pressupostgmrte da literatura
especializada de Hair Janior et al. (2009) e Mah(2006).

Dentre as ferramentas da estatistica multivariaiil&ou-se a Andlise
Fatorial. Segundo Hair Junior et al. (2009) essaitd fornece instrumentos
para analisar a estrutura das inter-relacdes (agfres) em um grande ndmero
de variaveis, definindo conjuntos de variaveis @qi® fortemente inter-
relacionadas, conhecidos como fatores. PortarAoatise Fatorial € um tipo de
procedimento destinado essencialmente a redugdioesamo dos dados.

Para a realizacdo da Andlise Fatorial optou-se peb do método de

extracdo de fatores denominado Método dos Compesmertincipais (com
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rotacdo ortogonal, de modo a serem independentedamoutros) e o método
de rotacdo utilizado foi ¥arimax O método dos componentes principais faz
com que o primeiro fator contenha o maior percémteaxplicacdo da variancia
total, o segundo fator tenha o0 segundo maior perakne, assim,
sucessivamente.

Para avaliar a validade da Andlise Fatorial w@ilize o critéridaiser-
Meyer-Olkin (KMO), Teste deBartlett, Comunalidades e a percentagem de
variancia total. IKMO e o Teste d8artlett sdo dois procedimentos estatisticos
gue permitem medir a qualidade das correlacdeg @strvaridveis de modo a
prosseguir com a analise fatorial.

Ademais, depois de atendido o critério de validddstou-se a
confiabilidade de cada fator extraido calculando-gdfa deCronbach Este é
um coeficiente que avalia a consisténcia interexglando o quanto os itens de
uma escala estao inter-relacionados. Se um conflmtitens representa uma
mesma dimensdo, entdo, eles devem ser consistantiEglicacdo que fazem
parte dessa dimensdo. Nunnally (1978) sugere qumeficiente Alfa de
Cronbach deve assumir valores superior a 0,600 para indicasisténcia
aceitavel.

Considerando-se os aspectos metodoldgicos aqaiitdes na proxima
secdo apresentam-se 0s resultados das fasestiygaditguantitativa da presente

pesquisa.
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4 RESULTADOS

Nesta secdo serdo apresentados os resultadosglaspe assim como
também suas analises. De forma a atender ohjstivos da pesquisa o0s
resultados sdo apresentados em trés subsecdesndirgrparte apresenta um
panorama geral da insercdo de disciplinas de Citidedle nas matrizes
curriculares. Em segundo momento, discute-se dseséla fase qualitativa da
pesquisa, ou seja, a percepcdo docente sobre moetai Contabilidade em
cursos de graduacdo em Administracdo. E, finalmegeesenta-se a analise
guantitativa, cujo objetivo foi analisar as atitsdelos graduandos em

Administracdo quanto a presenca das disciplinaLaletabilidade na grade

curricular.

4.1 Insercédo de disciplinas relacionadas a contalibde

Antes de tentar entender de que forma os docentdiscentes se
posicionam frente ao ensino da Contabilidade emcurso de Administracdo
julgou-se oportuno conhecer a matriz curricularreferido curso nas quatro
instituicdes de ensino alvo da investigacdo, esragpecificamente verificar a
insercdo das disciplinas relacionadas a contaligideara tanto, realizou-se uma
pesquisa do tipo exploratéria utilizando o métod@edsquisa documental.

Os dados agora apresentados foram coletadoswebsites das
unidades pesquisadas. Primeiramente, o Quadrcedeapia a caracterizacao das
instituicdes de ensino superior selecionadas pastuao e as particularidades
relacionadas ao curso de Administracao nelas daferec

Conforme percebe-se, 0 nome adotado para o curdeésmdas quatro
instituicbes & Administragdo, apenas uma instituigdvada (IE-4) faz uso da

nomenclatura Administracdo de Empresas. Em todas a modalidade
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oferecida € o Bacharelado e em regime semestradiose prazo médio para
concluséo do curso de 8 semestres (4 anos). Qaameriodo disponibilizado,
verifica-se que as universidades publicas oferesmmcurso no periodo integral
e as particulares no periodo noturno. Vale ressgita a instituicdo publica
(IE-1) oferece também a modalidade no periodo notur

Quadro 4 Caracterizac¢éo da Instituicdo de EnsiEpgldo Curso

IE-1 IE-2 IE-3 IE-4
Classificagéo Publica Publica Privada Privada
Localizagdo Sdo Jodo Del- Lavras Sdo Jodo Del; Lavras

Rei Rei
NI 6 Administracdo| Administracao Administrat;élo'o‘dm'msna@é10
Curso de Empresas
Modalidade Bacharelado Bachareladq Bacharelado Bacharelado
Periodo Integ./Noturno Integral Noturno Noturno
Duracao 8 semestres 8 semestres 8 semestfes 8 semestres
Regime Semestral Semestral Semestra Semestral
Alteraceo 2009 2009 2009 Nao
curricular Informado
_Rﬁ:gghemdo Sim Sim Sim Sim
Vagas/ano 80 80 120 80

Fonte: Dados da Pesquisa (2012)

As Diretrizes Curriculares da graduacdo em Admiagsto tém sido
alteradas nos ultimos anos, haja vista que o mEfilandado do Administrador
sofreu sensiveis mudancgas ao iniciar o novo sédskim sendo, as instituicdes
em estudo parecem estar atentas a isso e mantgnddeacurricular atualizada.
Ademais, os cursos sao devidamente reconhecidos\vpiristério da Educacao
(MEC).

Posteriormente, ainda no sitio eletrénico das, fes-se adownloadda
Matriz Curricular do curso de Administragdo de cadama das quatro
instituicdes de ensino. O Quadro 5 representa deafeumarizada apenas as
disciplinas relacionadas a Contabilidade presemtesurriculo do bacharelando
em Administracao.
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Quadro 5 Matriz Curricular: Disciplinas relacionadaContabilidade

IE-1 IE-2 IE-3 IE-4
1°. Contabilidade | Contabilidade] Contabilidade
Semestre Geral Geral Geral |
2°. Contabilidade| Contabilidade| Contabilidade| Contabilidade
Semestre Geral | Gerencial de Custos Geral Il

3°. Contabilidade
Semestre Geral I

Analise das Gestio de
o Demonst.
4°. P Custos /
Contabeis / ~
Semestre ~ Gestéao
Gestao de o
Tributéaria
Custos
5°. Administracgéo de
Semestre Custos e Pregos
6°. . Contabilidade| Contabilidade
Controladoria . .
Semestre Gerencial Gerencial

Fonte: Dados da Pesquisa (2012)

Em primeira analise, as disciplinas de Contabikkdgde se concentram
na primeira parte do curso, entre o primeiro eeiercperiodo, abrangem
conteudos basicos e introdutdrios da area cont@ito estrutura patrimonial e
registro de operacdes. Em todas as matrizes @pstrada a presenca da
Contabilidade Geral, em um ou dois médulos (Coliti#tsle Geral | e 11). Na
segunda parte do curso, quarto periodo em diastestmdantes passam a ter
contato com disciplinas especificas, tais como at&ilidade de Custos e
Contabilidade Gerencial e Controladoria. Nota-see ga disciplina de
Contabilidade de Custos, em alguns curriculos, gammenclaturas diferentes
como Gestéo de Custos e Administracéo de Custosced?

Duas disciplinas apareceram de forma timida nasizes curriculares,
sendo elas Andlise das Demonstracdes ContabeisstidGEributaria, ambas
obtiveram frequéncia Unica. Esse resultado coreobom pesquisas de Costa et
al. (2011), que verificaram a escassez dessaplitiss nos curriculos do curso
de Administracdo. Entretanto, essa realidade parei® encontro a teoria e as

demandas do mercado de trabalho para o profissilanafea de administracéo.
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Para ludicibus e Marion (2009) e Marion (2007) é&easial que esse
profissional conhega e tenha habilidades parapratr os relatérios contabeis.
Segundo Nazario, Mendes e Aquino (2006) a rele@dmni@ disciplina de

Contabilidade Tributaria se torna evidente quareleabe que o Brasil possui
mais de 70 tributos, assim, cabe ao Administradohecer e dominar diversas
formas de planejamento e reducdo de custos tribsitaas diversas atividades

empresariais.

4.2 Percepgédo docente em relagdo ao ensino de cbiltdade

Para caracterizar a percepcao docente sobre moatsiContabilidade
em cursos de graduacdo em Administracdo foramzael#s 16 entrevistas
semiestruturadas com professores das quatro ip8ggide ensino selecionadas
para o estudo. Para que se obtivesse uma reptidgdate interessante dentre o
quadro de professores de cada instituicdo foraetisslados: 02 professores
gue lecionavam disciplinas relacionadas a Contalk, 01 professor que
lecionava disciplinas fora da area de Contabilidadecoordenador do curso de
Administracgao.

As entrevistas foram gravadas e transcritas iabegnte para andlise.
ApéGs a leitura exaustiva do texto de cada ent@evist possivel agrupar as
unidades de conteddo em grandes grupos, categodastruindo assim uma
Matriz da Andlise de Conteddo. Abaixo estdo dexxrips categorias
sumarizadas.

As categorias receberam a nomenclatura que medpoesentava e
sintetizava a ideia do contetdo das unidades destatribuidas a cada uma.
Assim, nas linhas que se seguem séo apresentaaiaslisadas as principais

falas dos professores que participaram da pesaxphcitando suas percepgdes
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acerca do ensino de disciplinas relacionadas aabitidade e a presenca das

mesmas ha grade curricular do curso de Administraca

Quadro 6 Categorias da Analise de Contetdo

Categoria Descricao
A Importancia atribuida ao ensino de contabilidada pa
Relevancia .
administrador.
Escopo Enfoque considerado adequado para as disciplin

contabilidade.

s de

Percepcgéo do aluno

Percepcéo discente segund@ntdoc

Dificuldade e estratégia

na pratica docente

Dificuldades e estratégias no desenvolvimento
disciplina dentro do curso e na sala de aula.

da

Interdisciplinaridade

Administracao.

Pratica interdisciplinar no curso de graduacao

em

Ensino Complementar O papel da monitoria.

Conteuldo das disciplinag  Carga horéaria e ementadideiplinas.

De forma a manter o rigor metodolégico os sujestiogevistados nao

sdo identificados neste trabalho. Portanto, os mess@o mencionados com a

seguinte codificagéo:

Quadro 7 Codificacdo dos individuos entrevistados

Cabdigo Descricao Amostra
PC Professor da area de Contabilidade 8
PA Professor da &rea de Administracaq 4
CcC Coordenador de Curso 4

4.2.1 Relevancia: importancia atribuida ao ensino @ Contabilidade para o

Administrador

Em um primeiro momento julgou-se pertinente qoesti os docentes

sobre a importancia de se ensinar contabilidada fuauros administradores.

Por unanimidade todos afirmaram e reforcaram quertecimento da area

contabil é de suma importancia para o Administradois este Ultimo trabalha
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diretamente com a tomada de decisdo em variossndleeempresa e para isso
ele precisa se basear em informacdes fornecidascpatabilidade para decidir
pela alternativa mais coerente. Essa perspectivde ger observada nas

seguintes falas:

Eu vejo principalmente como instrumento para a ttarde
decisédo. (PC-2)

Essencial. E essencial que o administrador tenhacéo
bésica, pois sabe-se que a grande parte de infoemac
usadas na tomada de decisdo partem das demonstracde
contabeis. (PA-1)

Eu sempre digo aos meus alunos em sala: vocés serdo
administradores, vocés vdo mandar e tomar as paisci
decisdes, e vao precisar do suporte de informagio d
contabilidade. (PA-3)

(...) ele[o administrador] tem que ter nocdo contabil para
que ele possa ter essa visdo do todo na organizagao
controle, 0 que esta acontecendo na empresa, adsgter

isso em maos (CC-1)

Em todas as falas o papel do ensino da contatidigara a formacéo
do administrador esti relacionado diretamente disandas demonstracdes
contabeis, que é fundamental para a tomada deadeci&rifica-se que a
contabilidade é referenciada como um instrument®-ZR ou seja, um meio
para se atingir um objetivo maior. Além disso, ficdise a ideia de que o
administrador precisa apenas de noc¢Oes basicasndabitidade, o suficiente
para interpretar as informacdes contidas nos raato

Na concepcao de alguns professores da area debiliolatde, o
conhecimento do campo das ciéncias contdbeis elstéianado ao exercicio
eficiente da atividade do gestor, além de poderessmtar um carater de
diferencial competitivo no mercado de trabalho.

(...) o fundamento da existéncia das disciplinas de
contabilidade na matriz curricular é realmente ljoje para
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ser um bom administrador se ele no tiver o conhatio
contabil ele ndo vai exercer a sua funcdo com éefiia.
(PC-1)

E um diferencial competitivo no mercado. O admiaidor
gue conhece de contabilidade provavelmente vair abte
desempenho melhor, por exemplo, em processtsitee.
Afinal, ele ndo sabe em que area ele vai trabatfatido é
necessario saber de varias areas, questao de iséha.
(PC-2)

E de suma importancia, na medida em que contrilpaira a
formacéo do futuro gestor, sobretudo para aquelesir§o
atuar na area de financas. (PC-4)

No mercado de trabalho atual as exigéncias sauveé elevado, em
que se busca o profissional com conhecimento diiardo e atualizado quanto
as mudancas do ambiente. PC-1 e PC-2 indicam qeenbecimento de
contabilidade prepara o discente do curso de adiragéo para o mercado de
trabalho e, consequentemente, para a ocupacaorgio uma organizacao,
principalmente na &rea de financas (PC-4). Enti@taonforme coloca PC-2, o
recém-formado que estd tentando se inserir no cherda trabalho ndo tem
ideia em que area ira atuar, portanto, toda bagatgemformacédo adquirida na
graduacdo deve ser considerada relevante, mellzendb, é “questdo de
sobrevivéncia”. Nesse sentido, essa formacao ediagndo € um diferencial de
competitividade no mercado, mas sim parte de ummaafgéo bésica e essencial.

E interessante notar que ao mesmo tempo em quefanmacio
integrada é demandada do profissional atual, afioalar decisbes exige
conhecimentos diversos, também ha muitas espegabs dentro da
Administracdo. Para Jupiassu (2006) essa cont@dicédo grande desafio
lancado & educagéo no século XXI, em que de umdadwoblemas séo cada
vez mais globais e interdependentes, e do oufpersisténcia de um modo de
conhecimento que privilegia os saberes fragmentadparcelados. Segundo
Jupiassu (2006, p. 1), “h&d urgéncia de uma refowaa educagéo, de

valorizarmos os conhecimentos interdisciplinares”.
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4.2.2Escopo: enfoque considerado adequado para as didomas de
Contabilidade do curriculo da graduacdo em Administacéo

Tomando-se o0 registro da importancia dos conhetivae de
contabilidade para o administrador, os docentemriaguestionados sobre qual
seria 0 objetivo e enfoque adequado para as disaiplde Contabilidade
presentes no curriculo da graduagdo em Adminisiraca

Quanto ao objetivo e utilidade das disciplinaCadatabilidade existe
um consenso, indicando que “os conhecimentos duswdos das disciplinas de
contabilidade devem contribuir para a correta tadecisdo do gestor” (PC-
4). Como foi observado na categoria anterior (Raleia) mais uma vez os
conhecimentos da area contabil estdo diretameyatdds ao processo de tomada
de decisdo dentro das organizagdes, servindo on&drador de informagfes
tempestivas e seguras, refletindo a situacdo patighe financeira da empresa
em determinado momento, assim fazendo com quetorggste pela decisdo
mais correta possivel.

A respeito do enfoque dado as disciplinas de Gdittade do
curriculo da graduacdo em Administracdo, variosfegsmres preferiram
responder partindo da negativa, ou seja, apreserdadl seria o enfoque

improprio.

Contabilidade para o administrador o enfoque n@oréo
fazer, mas sim para que a contabilidade serve 1jPC-

N&o o professor chegar numa classe de administracao
fazer que os alunos fagcam langamentos e elaboatango.
Isso faz parte, mas ndo a finalidade. Se o prafessmar e
quiser dar a mesma disciplina que ele da na Castabe
alunos ndo conseguiram assimilar facilmente. Na@@o
uma questdo de facilidade e sim conhecimento... ou
preconceito daquilo. (PC-3)

Ele néo precisa saber fazer os langcamentos, alsareaber
interpretar os demonstrativos e saber extrair fasnmaces.
Saber onde encontrar a informacéo e interpretarljP
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Assim, verifica-se que tanto professores da areeodtabilidade como
professores da area de administracdo concordano qerfoque atribuido as
disciplinas de Contabilidade em um curso de Adrria{sio ndo deve ser em
como “fazer” contabilidade, como por exemplo, easiexaustivamente a
sistematica do método das partidas dobradas (débitoédito). Para esses
docentes, esse procedimento faz parte do ensirapmabilidade para o néo
contador, porém, ndo deve ser a finalidade (P@8hforme advoga PA-1 o
foco deve ser conhecer as demonstragbes contdbbst onde a informacéo
estard disponivel e, principalmente fazer a inetggdo desses relatérios. Essa
ideia corrobora com ludicibus e Marion (2009), apentam a necessidade do
profissional de Administracdo conhecer e ter hddiles para interpretar os
relatérios contabeis.

O professor contador (PC-3) faz um alerta inter@gsao comentar a
postura possivel de algum colega ao ministrar @ptiisa de contabilidade para
os futuros administradores. Para 0 mesmo, é incoene que o professor
reaplique o mesmo contetddo e metodologia de eniiimado em um curso de
Ciéncias Contéabeis, afinal de contas os propds#odiferenciados. O aluno do
curso de contabilidade aprofunda no carater téafdcciéncia, haja vista que os
procedimentos técnicos envolvem boa parte dasastioio contador. PA-1
completa que “quando se d4 um enfoque muito tég@sorituracéo) para os
alunos da administracdo ha certa resisténcia”.

Fica claro que os docentes ndo desprezam o essioomo se fazer os
lancamentos contabeis e o levantamento do balaatampnial e demais
demonstracdes contabeis. Afirmam, portanto, que ede deve ser o enfoque
principal, e sim, uma introducdo necessaria pamrapreensdo dos demais
contetdos. Conforme reforca PC-1 “(...) além deévocostrar o aspecto
estrutural, vocé deve mostrar o valor da importdeis informacdes para que se

tome uma decisao dentro da empresa”.
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Tais informacgdes levam a destacar o peso e impmat@la formacao e
constante atualizagdo dos professores que atuasa @esa, estimulando um
debate com outras areas ou com processos de todead@cisdo. A esse
respeito, Prestes Mota (1983) tece uma critica eotidd de que nas
universidades os quadros de docentes séo relativarastabilizados, e por isso,
ndo existe uma politica séria de treinamento coatln, que acabam por se
desatualizar irremediavelmente. Tal demanda defigagBio e aprimoramento
cresce também como forma de preparar o profissjmaral enfrentar os desafios

e resisténcias em sala de aula.

4.2.3 Percepcgdao do aluno: percepc¢éo discente segarddocente

Em varios momentos das entrevistas os professatemalizaram de
gue forma os alunos percebem as disciplinas delgitidade, dessa maneira,
evidenciando que esse é um assunto muito marcansala de aula, conforme

pode ser notado em:

eles pensam: "tem namero, a disciplina € dificdletu ndo
gosto"... ou "eu vou chegar na empresa e vou ter um
contador pra fazer isso". E comum escutar: "isso @a
administragdo, é contabilidade, e eu sou admidistfa
(PC-2)

A gente ouve eles falando que se eles quisesseern faz
contabilidade eles estariam no curso de contabiéida

(PC-3)

Por ser uma disciplina que ndo é facil e envolvevaslo
grau de raciocinio, alguns, as vezes, tem umautiifcie
muito grande. E por ter essa dificuldade granderdender

0s instrumentos contabeis, as demonstracdes cos)té&be
metodologia de registro e fatos contdbeis, paranalg
realmente a disciplina se torna um "peso”. (PC-1)

Nessas falas € possivel notar a forma como a imaos entrevistados

identifica de que maneira os discentes recepciorasn disciplinas de
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contabilidade, visivelmente, negativa. O principadtivo para essa aversao esta
relacionado ao envolvimento de nimeros nessagliliss, pois, parece existir
uma recusa natural entre os alunos por discipljuasenvolvam calculos. Para
muitos alunos essa aversdo pode estar envolvidafatones histéricos em sua
vida académica, como muitas dificuldades ou defaigs durante a
aprendizagem da matematica durante o ensino basmtamental e médio.

Outro ponto, conforme relato de PC-2 e PC-3, @étenglimento dos
alunos de que eles ndo precisam dos conhecimeetosomtabilidade pelo
motivo de que na empresa existird um contador gtvalades dessa area. E
importante que esse pensamento seja superadol, afimforme foi visto na
literatura dessa area de pesquisa deve-se abanalarducacao cartesiana ou
aquela que se limita ao aprendizado apenas devdeteta area. Nas palavras de
Macédo et al. (2007), € comum ouvir falas do alomaas corredores: “por que
tenho que estudar contabilidade em um curso de digirdcao?”, embora
parecam claros os vinculos entre essas duas @éncia

Ainda nesse sentido, é importante que fique gdara o graduando do
curso de Administracdo qual é o intuito das digegd de contabilidade no
curriculo do administrador. Sendo que o objetivo ddque o administrador
substituir o contador, mas que aquele obtenha msecimentos suficientes para
usar a contabilidade como ferramenta no cotidiaaotrd da organizacao.
Conforme se segue, PC-3 entende que esse papstideeeimento deve partir
do professor:

é fundamental o trabalho do professor em mostrea pa
aluno que ele néo vai fazer contabilidade, eledemsaber
gue a contabilidade é uma ferramenta de trabalhoela.

Portanto, acho que o professor deve ter essa feof@L-

3)
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Portanto, entende-se como relevante o papel ddessar em
desmistificar todos os preconceitos envoltos daatilidade, pois isso sera
crucial para determinar a postura do estudanteefrem ensino das disciplinas
dessa area, ndo se tornando um “peso” na formaxdscknte.

Em contramdo a esse entendimento, felizmente, nalgalunos

visualizam positivamente as disciplinas de conitidoie:

no entanto, nés temos um bom numero de alunos que
guando estamos ministrando o conteldo eles percebem
grandes oportunidades de se desenvolver no mercado,
principalmente aqueles que ja estdo mais préxineosair

pra fazer o estégio obrigatorio. (PC-1)

Por outro lado, eu vejo alunos que percebem a it&pcia e

gue tem facilidade, que gostam, e que até quanoldazzr

o0 estagio, fazem na éarea, e fazem muito bem feito o
trabalho. (PC-2)

Como visto, os professores revelam a existéncialdeos que se
interessam pela area de contabilidade, seja port@&me facilidade com a
disciplina ou por que vislumbram possibilidadesutiézar os conhecimentos
dessa area na pratica da gestdo empresarial, da, giorque veem como uma
oportunidade em se destacar no mercado de tralatimo destacaram PC-1 e
PC-2, os alunos que se interessam e percebem assitecke desse
conhecimento, acabam por escolher atividades dad&reontabilidade ao fazer
0 estagio curricular obrigatério. Além disso, é artpnte destacar que
atualmente as empresas tém demandado profissipaagés atuar na parte
contabil e financeira nos estagios de AdministraBistaca-se a importancia do
estagio como um espaco importante da formacdo eexhrcicio dos
conhecimentos desenvolvidos ao longo do curso.

Ha um consenso entre os professores que exigte resisténcia por
parte da maioria dos alunos do curso de Admin&traguanto ao ensino de

disciplinas de contabilidade. No entanto, veriiea- no discurso dos
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entrevistados que muitas vezes essa resistén@aafienas nos primeiros
contatos do aluno com a disciplina e que no decatoecurso 0s mesmos
passam a perceber o quao importante € e comoa@glidess de Contabilidade

podem agregar ao Administrador.

No inicio existe uma, ndo diria rejeicdo, mas difiade ou
distanciamento. Mas logo isso passa, pois elesegoes
perceber a importancia daqueles conceitos contfdzes o
curso de administragdo. Eles avaliam de formatipasi
Principalmente quando chegam no 6° periodo elem ves
contabilidade gerencial como a contabilidade basica
fundamental para o entendimento do administrados do
relatérios e informacdes gerais. (CC-1)

Fica evidente a importancia da correta organizaig&odisciplinas de
Contabilidade na grade curricular, fato destacadob&m por Raupp et al.
(2009), ao afirmar que deve-se estruturar as diisafp de contabilidade de
maneira que possam inserir no processo ensinodipagiem os conhecimentos
e discussdes contabeis necessarias ao desempefifsigmal do administrador.
Afinal, o aluno somente percebe a relevancia denalgonteddos a partir do
momento que se atinge determinada maturidade ddaotmurso e ao adquirir
conhecimentos mais aprofundados de sua area. &a #& reforca com os
relatos em relagdo a mudanca de comportamento ldassaque estdo no
periodo de estagios, ou, como se discutirA a segais dificuldades e
resisténcias apresentadas por estudantes com memadridade no

enfrentamento da disciplina.

4.2.4 Dificuldade e estratégia na pratica docente

Essa categoria foi identificada a partir dos oslatle docentes que

lecionam exclusivamente as disciplinas de Contsille, no momento em que
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0S mesmos expressavam as barreiras no ensino deotracurso de
Administracdo e na sala de aula, além de apresgmdgs os caminhos adotados

para a superacdo de tais dificuldades.

Grupos muito heterogéneos. Tem pessoas que saimam d
ensino médio recentemente e as vezes nao tem amda
amadurecimento para enfrentar um curso superidéoEan
gente percebe que aqueles alunos mais madurogjéntsa

€ deles demonstrar um interesse maior. (PC-1)

Em primeiro momento PC-1 cita que a existénciatudenas com
grupos muito heterogéneos é uma dificuldade ardegregada. Isso fica muito
visivel em turmas do primeiro periodo do curso dknkistracdo, em que é
possivel se identificar alunos que ainda estaondes¢rados dentro do curso e
ndo sabem exatamente por que ali estdo. Outradguéstue boa parte dos
alunos que adentram no curso superior sdo egressrges do ensino médio, e
por esse motivo ndo estdo suficientemente madwaes @ graduacdo. J4 por
outro lado, alunos que ja estdo no mercado deltw@kslou j& fizeram outra
graduacao tendem a recepcionar melhor as discpieaontabilidade.

Uma dificuldade apontada por varios professoréd edacionada a
despertar o interesse do aluno pela area contafazer entender sobre a

relevancia da disciplina.

Meu maior entrave esta em eles perceberem o0 quao
importante é a disciplina, demonstrarem mais iss&e
serem mais proativos. (PC-5)

Tem essa questdo isso € contabilidade, isso é Bi@NSso

€ administragdo, as caixinhas. Hoje eu vejo quasest
caixinhas estdo tdo postas e fechadas... elassaneci
conversar entre si, entdo eu vejo essa dificuldaden
guestdo cultural. (PC-2)

Mesmo ele gostando mais de gestdo de pessoas etimgrk

ele precisa ter essa nogéo, a visdo da empresa @oooio.
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Muitas vezes o individuo ja tem uma preferéncia econa
determinada area, e mudar isso é dificil. (PC-7)

O discurso dos trés docentes revela que existe difitaldade em
encontrar meios para suscitar o interesse dos alioalo esforco empregado é
barrado por uma “questéo cultural” que habita gedivio dos discentes, que nao
permite que disciplinas diferentes estabelecanogli@. Esse posicionamento
pode estar ligado a uma questdo estrutural, enoistema ja é previamente
cartesiano. Além disso, PC-7 lembra que muitosaaya tém uma preferéncia
por uma ou outra area da administracdo, 0 que goabdéimitar a visdo do
discente.

Assim sendo, alguns professores citaram algumasdidage ou

estratégias para tentar contornar ou minimizaifeesildlades registradas.

Eu tenho trabalhado com estudo de caso. Dessa felena
conseguem ver a importancia da teoria para o einbentb
e visualizar a pratica. (PC-2)

(...) caso exista alguma dificuldade de caratealgprocuro
enfatizar aspectos préaticos vividos pelas emprasagida
real. Assim, estarei despertando nos alunos a&mebé dos
contelidos ministrados. (PC-4)

Percebe-se que a preocupacdo dos professoregmasenvolver o
aluno no processo de ensino-aprendizagem, assiantEnatrair o0 seu interesse
para a disciplina de contabilidade em questdo. @ord PC-2, a estratégia tem
sido 0 uso de estudos de caso, justaposicionamdia te pratica. No mesmo
sentido, PC-4 alerta sobre a importancia de seltrabenfatizando os aspectos
praticos vivenciados nas empresas, mostrando eagb real daquilo que fora
aprendido em sala de aula. Para Nicolini (2009]1)pteoria e pratica séo
complementares, sendo que a aprendizagem em attagéis € como um
caleidoscopio em que ‘“teoria, pratica, individuoorganizacbes sdo partes

inseparaveis da for¢ca transformadora da realidade ajeta nossas vidas”.
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Santos (2004) sugere que atividades de pesquasa sspdas para promover, de
forma mais explicita, a percepcao do aluno quantali&sociabilidade teoria-

pratica.

4.2.5 Interdisciplinaridade: prética interdisciplinar no curso de graduagéo
em Administracdo

Ao se tratar de ensino da Contabilidade no cuesAdiministracdo um
ponto que estava sempre presente no discurso diesgores era a prética da
interdisciplinaridade. Além de ser uma exigéncia diaetrizes do curso, parece
ser também uma preocupacdo constante dos professomo ja apontaram
alguns relatos transcritos aqui.

Assim, uma das questdes do roteiro de entrevigéstipnava se a
disciplina que o professor leciona estabelece @as as disciplinas da area de

Contabilidade e as demais da grade curricular dspcu

Sim, estabelece didlogo com Administracao finaackeé I,
Matemética Financeira, Orcamento Empresarial, Agab

de Investimento, essas sdo as principais, e até com
disciplinas relacionadas com a Economia, Teoria
Econdmica, Introducdo a Economia. Com essas disafpl
existe dialogo bem préximo. (PC-1)

Tem sim. A disciplina de Custos esta relacionade co
tomada de decisdo, visdo estratégica, com produgdo,
formacéo de precos. A disciplina de contabilidadeegcial
também a gestdo estratégica, com a tomada de alegisa
ferramenta que ele utiliza pra tomada decisao, duate
estuda os indices, analise vertical e horizontC-2)

Eu tento trazer, por exemplo, pra nossa discusgEomio
Marketing, que aquilo ndo é uma despesa, é um
investimento. Buscar em outras disciplinas do cuiso
administragdo &ancoras que nos auxiliem a chegada da
conclusdo. (PC-6)

Esse trabalho conjunto ndo é feito, pelo menos néo
explicitamente. Cada professor faz isso informabeefir C-

3)
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Verifica-se que o0s professores apontaram a existédo carater
interdisciplinar, principalmente quando se trata di&logos que se estabelecem
entre as disciplinas de Contabilidade e as disgplda area de Financas. Outros
professores, a exemplo de PC-6, apontaram a paksile de se fazdinks
entre a Contabilidade e disciplinas especificasAdainistracdo, como foi
exemplificada uma tomada de decisdanarketing

Segundo o apontamento de PC-3 pode-se entenderaqpgitica
interdisciplinar acontece, porém de forma isolaoia, seja, ndo existe uma
comunicagédo explicita entre os professores. Egsentko para almejar algo além
do trabalho dentro de sua sala de aula e discjplalgo que envolva
efetivamente varias disciplinas num sé projetoaRzardoso e Serralvo (2009,
p. 43) o grande desafio para a &rea da administégéconhecer que a maioria
de seus objetos de estudo esta relacionada coasaneas do conhecimento.
Dai a necessidade de se produzir um encontro, coftmnplidade e competéncia,
cominsightse abordagens pertencentes a metodologias muléglasdamentos
tedricos multidisciplinares.

Além de informar a existéncia ou ndo da pratiderdisciplinar em
suas instituicbes, os docentes destacaram qua aehimportancia disso na
perspectiva do aluno.

A importancia da interacdo da grade, em minha apijni
leva o aluno a despertar ou entdo a enxergar fpenacao
que ele precisa receber é uma formacao integraglze ea
disciplina e o contetildo ndo é um contetdo isol@eio-1)
Acho que quem ganha isso é o aluno, e estamospagui
atender ao aluno, entdo porque néo fazer isso? Wacé
sobrepde conteldo, ndo contradiz outro profesgmnas
contribui no entendimento. Ele é beneficiado porgle
percebe que ndo vé um conteldo isolado, pra que ser
isso? Quando vocé tem essa interagdo entre professo
aluno percebe que os problemas ndo tem um pad<io e
sdo complexos, ndo estdo dentro das caixinhas, com
solugbes prontas. (PC-3)
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Vocé trazer as demais disciplinas do curso moswatos

da contabilidade, assim deixa a sua disciplina fidaitpara
aluno. Mostrar pra ele que é tudo intercaladolligido.
(PC-8)

Entdo, é possivel envolver todas as disciplinas. faz com

o aluno se prenda mais a aula, e aula fica masesgante.
Eu acho que sintetiza tudo aquilo que foi aprendidiante

0 curso e ele consegue fazer um link do que elendpu
deste o primeiro periodo até o oitavo, ele ndo @heg
frustrado, ele sabe que tudo que aprendeu na {padema
sequéncia de informacdes. (PA-2)

As matérias conversando entre si, isso cria uma
possibilidade do aluno ter uma visdo mais ampla do
negécio, uma visdo do todo. (PA-3)

Nota-se em varias falas, tanto de professores etlnda Contabilidade
guanto de professores da area de Administracaa querdisciplinaridade deve
estar em primeiro plano na préatica docente. E fonestéal que o aluno perceba
gue um conteltdo ndo esta isolado na estruturacolarj e sim, que ha
complementaridade com outros. Nesse processo 0 &luquem ganha, afinal
isso permite que a aula se torne mais dindmicajes ap conteldos vistos
anteriormente sejam relembrados e revisados, aléntridr um ambiente
favoravel para que o aluno apure sua criticidadetienule a ampliacdo do seu
campo de visdo. Nesse sentido, Amboni et al. (2@%8pguram que a pratica
interdisciplinar representa uma possibilidade pédaa para instigar, indagar e
intervir, suscitando o que Freire (2005) chamou deuriosidade
epistemologica”.

Nota-se que, novamente, a nocdo de educagdo comeespo volta
aparecer, pois segundo alguns professores os dlconstroem essa interface
sé mais tarde, quando eles vdo amadurecendo dumartarso” (PC-2).
Principalmente quando os alunos comec¢am a fazstiagie e se deparam com a
complexidade dos eventos organizacionais cotidiégngse eles percebem mais

claramente o quéo interligado sdo os conteldossvistn sala de aula. Nesse
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sentido, Closs et al. (2009) destacam a importamza intervencdo da

transversalidade dos contetidos disciplinares maaigdio do administrador, ja

que os problemas atuais aparecem de forma complietegrada.

4.2.6 Ensino Complementar: o papel da monitoria

Neste trabalho, convencionou-se denominar a madmitde ensino

complementar, por ser uma atividade extraclasssimAsa monitoria pode ser

definida como uma modalidade de ensino e aprerglizaginculada as

necessidades de formagdo académica do aluno deagéad cujo objetivo é

oferecer acompanhamento do conteddo das disciplp@aa um melhor

aproveitamento. Normalmente séo oferecidos mouitpeza as disciplinas que

apresentam maiores niveis de dificuldade na apregedim do contetdo e altos

indices de reprovacgdo ou evaséo na unidade caricul

Em todas as instituicbes de ensino pesquisadaticasl e privadas, a

figura do monitor foi registrada. Quando os prafess foram indagados sobre a

utilidade da monitoria no processo de ensino ajzagdm, obtiveram-se 0s

seguintes comentarios:

na minha visdo todo aquele aluno que tem dificiddad
busca o suporte da monitoria ele recebe benefipoysqué?
Temos alunos que as vezes ele tem por timidez alo e
perguntar em sala de aula e algum aluno fazer atgpame
piada, alguma coisa nesse sentido, ele muitas vedes
pergunta. Mas quando ele vem buscar o suporte da
monitoria ele pergunta, ele abre para o monitgpfexpara

0 monitor toda sua dificuldade, tudo que ele naerageu

em sala de aula. Neste sentido o papel da monitoria
indispensavel como suporte do processo de ensino e
aprendizagem. (PC-1)

Acho que a monitoria contribui sim. Mas acho qualtém
temos que repensar a monitoria. Os alunos procworam
monitor quando tem uma lista de exercicio, quanstd e
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faltando um dia pra prova. Isso pra mim s6 faz cpra o
aluno acomode. N&o criticando, mas acho que temes
repensar. Por qué? Eu vejo muitos alunos falarelontim
vou assistir a aula hoje nao... depois eu vou l&nanitor e
faco a lista de exercicio. Eu acho que esse n&jeévm da
monitoria. (PC-2)

Eu sou meio que ovelha negra em relagdo aos mégaso
Eu questiono muito a monitoria. Eu entendo que s v
consegue mostrar seu trabalho, fazer uma aula gleno
consiga entender, a monitoria passa a ser deshageedsu
utilizaria a monitoria mais para exercicios magardemo
0s langamentos... mas a esséncia do conhecimestsar
ser em sala de aula, a discussdo tem que ser aliin® néo
pode sair dali com uma duvida e ir procurar o nowniAcho
que ai é o trabalho do professor. Essa questamipra um
pouco nebulosa. Eu questiono bastante esse sistema
monitores. (PC-3)

Conforme se observa acima, a questdo da monapriesenta grande
contrassenso e é questionada pelos docentes. Aqueadefendem e afirmam a
contribuicdo da monitoria para o aprendizado dosad, a exemplo de PC-1, se
baseia no argumento de que o monitor estabeleceontato mais proximo e
direto com o aluno, faciltando assim o entendimedb contetdo e/ou
esclarecimento de ddvidas. Nessa via, a moniterges/e como instrumento de
suporte no processo de ensino-aprendizagem, tsgaqie funciona como uma
segunda chance para que o aluno ndo perca ou qd® ¢om deficiéncia
daquele contetido dado em sala de aula.

Por outro lado, aqueles que criticam e argumemgaena monitoria dos
moldes que é praticada atualmente deve ser reerRarh estes, o sistema de
monitoria acomoda o aluno e estimula a infrequéritéma PC-3 o trabalho de
aprendizado do contetudo precisa acontecer dentealdade aula, o professor
deve ter esse compromisso com o0 aluno e o aluncisprentender que o
momento para discussao e sanar a divida deve tastéar nesse ambiente e
nao ser colocada dentro do caderno, fecha-lo e para casa.
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PC-2 sugere que a monitoria seja utilizada pabearfo conteuldo,
construir relagdo entre teoria e pratica, academigrcado”, ou, da maneira que
sugere PC-3 como auxilio para a resolucéo de “Bstescmacantes”, em que a
repeticdo faz parte da fixacdo do conteddo. Conmgaéamdo o raciocinio,
aquele docente afirma que “no formato de hoje aitorign mais adia e penaliza,
do que realmente contribui”.

Diante dessa divergéncia de ponto vista, enteadgug a monitoria
precisa servir aquele objetivo de sua concepcaacainga, ganhar um novo
significado. Portanto, a monitoria jamais podeessrarada como um meio para
substituir o professor ou diminuir seu papel. Pebmtrario, a monitoria é
interessante ao passo que maximiza o aproveitandest@lunos nas unidades
curriculares em que a dificuldade é comum a vdligsentes.

Em outra perspectiva de andlise, que nao foi zifzelos docentes no
momento das entrevistas, a relevancia da moniérigistrada ao despertar o
interesse pela area de docéncia, pois nesse sigtefitmwra do monitor é
representada por um aluno regularmente matricutedinstituicio que tenha
sido aprovado na unidade curricular a qual se stédome processo seletivo de
monitores, sendo sua funcéo trabalhar em conjuwroa professor responsavel
pela disciplina e acompanhar as atividades didajicg#o aos discentes.

4.2.7 Conteudo das disciplinas: carga horaria e emes das disciplinas

Finalmente, procurou-se identificar a percepcdo dosentes que
ministravam disciplinas de Contabilidade a respeito adequacdo da carga

horaria e ementas das disciplinas dessa area.

Tendo em vista que existem outras disciplinas qo&ém
fazem uso da contabilidade, que é caso de Adnagar
Financeira | e Il, Orcamento Empresarial e Analdse



67

Investimento. Entdo eu entendo que a carga ho#éria
suficiente. (PC-1)

Acredito que hoje sim. Esta bem distribuido. Preacnos-
nos em distribuir as disciplinas harmonicamentegraale.
(PC-2)

Com certeza. Ela estd numa proporgao legal. Cexr@0%

da grande do curso de administracdo é de disciplina
relacionadas a contabilidade. Acho valido. Aindaisma
quando vocé consegue trazer pra disciplinas de
contabilidade aspectos da administragéo. (PC-3)

Registrou-se um consenso, apontando que a cargarichode
disciplinas relacionadas a Contabilidade é sufteigrara o curso de graduacgéo
em Administracdo, sendo importante um planejameatalistribuicdo dessas
disciplinas na grade -curricular para que se posbteroum melhor
aproveitamento para o discente.

Outro ponto tratado foi acerca da ementa e contpfimgramatico das
disciplinas. Muitos docentes confirmaram a adequalg® mesmos, porém um

docente chamou a atencéo para alguns pontos:

se a gente pegar a ementa de uma forma bastamiesien
linear acho que ndo. A ementa da a impressao gaepfra
0 curso de contabeis. Se o professor seguir Idietra ele
nao atinge o objetivo do ensino de contabilidadea pa
administrador, o professor precisa dar uma tempergd
acho que as ementas devem ser refeitas. (PC-6)

Esse ponto é determinante no que se trata de aquado ensino de
Contabilidade para graduandos em AdministracaopliRea o que é ensinado
aos bacharelandos em Ciéncias Contabeis aos futdnoistradores é um erro
grave, pois o objetivo do ensino da contabilidadeesses dois profissionais
apresenta caracteristicas bem distintas: o prim@iegisa de conhecimentos
técnicos aprofundados na area, enquanto o segwudssita de conhecimentos
basicos focados na andlise financeira das demgdssaEntédo, entende-se que
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o professor ao lecionar Contabilidade para os Athtnatdores deve rever a
ementa da disciplina, readequando o conteldo prédieo para a realidade

deste profissional.

4.3 Andlise quantitativa

A segunda fase da pesquisa constitui-se na olntete;dados por meio
da aplicacdo de questionario estruturado com 3J6tgtre seis) assertivas
avaliadas por uma escala tipikert de cinco pontos, variando entre: Concordo
Totalmente, Concordo Parcialmente, Nao Sei, Disc®akcialmente e Discordo
Totalmente. Além disso, 0 questionario possuiaasuB (oito) questBes de

carater demogréafico.

4.3.1 Caracteristicas demografica dos discentes

Neste trabalho a estatistica descritiva foi utilez@ara a caracterizacao
dos elementos amostrais. Para descricdo da amasinarepresentadas no
guadro abaixo as informag¢des demograficas dos mdsptes tocantes ao
género, instituicdo de ensino, idade, estado dade e modalidade do curso de

graduacéo.

Tabela 1 Informacdes demograficas dos respondéteso)

Género Instituicdo de Ensino Atual
Masculino 46 Publica 48,3
Feminino 54 Privada 51,7
Estado Civil Ensino Fundamental e Médio
Solteiro 83,9 Publica 64,0
Casado 16,1 Privada 16,1
Vitvo/Divorciado 0,0 Misto 19,9

“continua”
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Tabela 1 “concluséo”

Idade Cursando
Até 19 anos 1,1 5° periodo 29,1
De 20 a 25 anos 69 6° periodo 27,2
De 26 a 30 anos 14,9 7° periodo 19,5
Acima de 31 anos 15 8° periodo 24,1
Modalidade do Curso
Integral 29,1
Noturno 70,9

Fonte: Dados da pesquisa (2012)

Verificou-se uma distribuicdo quase homogéneaeevdr respondentes
quanto ao género e ao tipo de instituicdo de ersique pertence, sendo que 0s
resultados registraram, mesmo que por pouca difargercentual e sem
considerar margem de erro, maior nimero de mulh@#&%); e a maioria de
estudantes em universidades privadas (51,7%). Warifue também apresentou
uma distribuicdo balanceada foi a que contabilizmpondentes por periodo que
estd cursando. Apesar desse equilibrio amostral esmm ndo reflete
intencionalidade na selecao, ja que os discentdsrigon escolher participar ou
nao da pesquisa.

Ja em outros pontos foi registrada concentracdodeterminadas
caracteristicas, como por exemplo: 84% da amosirardpresentada por
solteiros (as), 69% com idade entre 20 e 25 amtf% €studaram em escola
publica no ensino fundamental/médio e 70,9% estudamperiodo noturno.
Esses resultados parecem indicar uma boa aproximegéh a realidade
verificada no universo de graduandos em cursosddeiistracao.

Além disso, os sujeitos da pesquisa também infammegual seria a
atividade secundaria que os mesmos desenvolviarfgrote se segue.

Constatou-se que 10% dos respondentes apenasarastue
possivelmente a maioria desses sdo aqueles quercam modalidade integral.
44,4% desenvolvem atividade com vinculo empregatf®ja na esfera publica
ou privada. Outros 16,9% desenvolvem estagio emnigcdes da regido. Com
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menores percentuais, foram registrados alunos @sengolvem atividades

internas a instituicdo de ensino como monitoriagpésa e extensao.

Tabela 2 Atividade secundaria desenvolvida pelcedite (em %)

Atividade % Atividade | %
Apenas Estudante 10 Bolsista de Iniciacdo Cieatific7,7
Funcionério Publico 10,7| Bolsista Atividade 3,8
Funcionario na Iniciativa Privada 33,7  BolsistaRieTr 8,0
Empresario 6,5| Membro de Empresa Junior 6,5
Estagiario 16,9| Pesquisador Voluntario 8,0
Bolsista de monitoria 2,7

Fonte: Dados da pesquisa (2012)

Dessa forma, percebe-se que a inser¢cdo no medmdoabalho é
caracteristica a estudantes do curso de Adminisirddesmo antes de finalizar
a graduacdo a maior parte dos alunos é absorvida pmpresas, 0 que pode
contribuir para o processo de ensino-aprendizagerdministracao.

4.3.2 Atitude discente em relagédo ao ensino de Cabtlidade

Tendo como objetivo agrupar os atributos que sgpriassem as
atitudes dos alunos de graduacdo em Administragdiotef ao ensino da
Contabilidade procedeu-se a Andlise Fatorial comaagveis categéricas. Para
Hair Junior et al. (2009) e Malhotra (2006) a AsdliFatorial é um tipo de
procedimento destinado essencialmente a redu¢do eesumo dos dados.
Operacionalmente, utilizou-se para isso 0 métodmtgaoVarimax Teste de
KMO (Kaiser-Meyer-Olkih para verificar a medida de correlagdo da matriz
como um todo, Teste dBartlett para verificar a esfericidade da matriz e
verificar a correlagdo entre as variaveis e das Watidades para explicar o

total de variancias. Assim, foi possivel agregavatveis em fatores comuns,
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bem como verificar a importancia de sua presenceongosicdo da lista. Os
resultados obtidos em cada método séo apresergepasdamente.

A analise fatorial objetiva resolver o problema atalisar as inter-
relacdes entre um grande numero de variaveis, ideédiros fatores, ou seja, o
conjunto de dimensdes latentes comuns. Os fatesgal/em os dados em um
ndimero menor de conceitos comparados as variawdiidduais, simplificando
dessa forma a andlise. No presente trabalho, @asain-se 36 variaveis.
Elaborou-se, antes de se realizar a andlise fhtasianalises do te#&O e do
teste de esfericidade d@artlett, com objetivo de verificar se as caracteristicas
dos dados seriam adequadas para realizar a ARalisgal.

Os testes deKaiser-Meyer-Olkin (KMO) e o de Esfericidade de
Bartlettindicam o grau de suscetibilidade ou ajuste ddeslda andlise fatorial,
ou seja, o nivel de confianca que se pode espesatatios quando tratados pelo
método multivariado de anélise fatorial (HAIR JUNROet al., 2009). O
primeiro delesKMO, apresenta valores normalizados entre 0 e 1, &anqsal
€ a proporcao da variancia que as variaveis (assedo instrumento utilizado)
apresentam em comum ou a proporcao desta, queesgias a fatores comuns.
Um valor de 0 indica que a soma de correlacBesgimré grande relativa a
soma das correlagfes, indicando difusdo no padrfd@arelacdes (portanto, a
analise fatorial é provavelmente inadequada). Jaalor proximo de 1 indica
gue padrdes de correlagBes sdo relativamente ctospaxssim, a andlise de
fatores deveria dar preferéncia aos valores distiatconfiaveis (FIELD, 2009).
Hair Janior et al. (2009) sugerem a seguinte dlaagBio quanto ao grau de

ajuste para a andlise fatorial.
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Tabela 3 Valores de referéncia do TagtéO

KMO Grau de ajuste
1,0-0,9 Muito Bom
0,8-0,9 Bom
0,7-0,8 Médio
0,6 -0,7 Razoavel
0,5-0,6 Ruim

<0,5 Inaceitavel

Fonte: Hair Junior et al. (2009)

Os resultados obtidos para os testeKb® (medida de correlagdo da
matriz como um todo) e dgartlett (esfericidade da matriz) estdo apresentados
conforme segue.

Tabela 40utputTesteKMO e Teste dB8artlett

Kaiser-Meyer-Olkin Measure of Sampling Adequacy ,823
Bartlett's Test of Sphericity Approx. Chi-Square 2143,334

df 630

Sig. ,000

Fonte: Dados da pesquisa (2012)

Para interpretacédo do resultado obtido, valoresiqas de 1,0 indicam
que o método de analise fatorial é perfeitamendguato para o tratamento dos
dados. Por outro lado, valores menores que 0,kdnmdia inadequacdo do
método. Para os dados dessa pesquisa, o valoo ébitide 0,823, demonstrando
uma boa adequacdo de possibilidades de tratamestdatios com o método
citado. Conclui-se que os fatores explicam benrialvididade dos dados.

O segundo teste, o de EsfericidadeBdetlett é baseado na distribuicdo
estatistica de “qui-quadrado” e testa a hipOtes#a (Kl0) de que a matriz de
correlacdo é uma matriz identidade (cuja diagoriaDé todas as outras iguais a
zero), ou seja, que ndo héa correlacao entre abveisi Valores de significancia
maiores que 0,100, indicam que os dados nao s@madies para o tratamento
com o0 método em questdo; que a hipétese nula rifog®w rejeitada. Ja valores
menores que o indicado permitem rejeitar a hipatedz (HAIR JUNIOR et al.,
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2009). Desse modo, conforme a tabela acima, o delsignificAncia do teste de
Bartlett mostrou-se menor que 0,0001, o que permite maiswan confirmar a
possibilidade de adequacao do método de analisealagpara o tratamento dos
dados.

Ainda no sentido de verificar a adequacdo dos damsmétodo
multivariado, analisou-se as Comunalidades.

Tabela 5 Comunalidades

Variavel Inicial Extracao Variavel Inicial Extracdo
Q1 1,000 ,625 Q19 1,000 ,611
Q2 1,000 ,618 Q20 1,000 ,640
Q3 1,000 ,661 Q21 1,000 ,696
Q4 1,000 ,645 Q22 1,000 ,513
Q5 1,000 ,568 Q23 1,000 ,683
Q6 1,000 ,500 Q24 1,000 ,570
Q7 1,000 ,720 Q25 1,000 ,654
Q8 1,000 ,731 Q26 1,000 ,636
Q9 1,000 ,625 Q27 1,000 ,605
Q10 1,000 ,667 Q28 1,000 ,718
Q11 1,000 ,533 Q29 1,000 ,641
Q12 1,000 ,549 Q30 1,000 ,618
Q13 1,000 ,649 Q31 1,000 711
Q14 1,000 677 Q32 1,000 ,592
Q15 1,000 ,618 Q33 1,000 ,584
Q16 1,000 ,633 Q34 1,000 ,558
Q17 1,000 ,595 Q35 1,000 ,612
Q18 1,000 ,562 Q36 1,000 ,637

Fonte: Dados da Pesquisa (2012)

A andlise das comunalidades corresponde a propagaariancia de
cada item observado e é explicada pelo fator comuen o influencia e,
conforme regra, deve ser maior que 0,500 para at@vel. Para a realizacdo
da analise, deve-se retirar as variaveis de condad® inferior a 0,500,
conforme orientac@o de Hair Junior et al. (2008g grgumentam que variaveis
com comunalidade inferior a 0,500 ndo apresentasticexdo na variabilidade

dos dados suficiente e podem ser excluidas dasanéleste trabalho, nenhuma
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das 36 variaveis foi indicada a excluséo, poist@aesentaram comunalidades
igual ou superior a 0,500.

Em seguida, foram analisados os autovaldegsgévalug e a variancia
total explicada. Compreende-seEtngevaluecomo a propor¢cdo da variancia
total explicada por cada fator. Sua interpretagéarre por meio da divisdo
desse valor pelo nimero de variaveis. O resultadica o percentual de
explicacao do fator, porque os fatores sdo ortdganamdependentes entre si e a
distribuicdo € normal. Quando menor que 1, o pénedmue o fator agrega a
explicacdo é muito baixo, por isso, normalmente eScdnsiderado. Se a
diferenca entre ele e o proximo fator for grandeae ele pode ser incluido.
Assim, no procedimento para analise dos autovaldoeam selecionados os
fatores com autovalores superiores a 1,0 (MALHOTR®06). Para se
determinar o nimero de fatores, observa-se quecamagem acumulada deve
atingir no minimo 60% de explicacao da variabiligads dados.

A analise dos autovalores e da porcentagem dancaidla tabela 6
mostra que o instrumento compreende 11 fatoresegpécam 62,37% da
variabilidade total. De acordo com a tabela deévaia total, fatores 1 a 11
possuem autovalores acima de 1, constituindo oeefatonsiderados na andlise.

Tabela 6 Variancia Total Explicada

Somas Extraidas das Somas Rotacionadas das
Cargas ao Quadrado Cargas ao Quadrado

Autovalores Iniciais

F
0, 0, 0, 0 0 0

Total Vaf;éiiia Acﬁm. Total Vaf;étquiia Acﬁ)m. Total Vafi)étqua(l:ia Acﬁ)m.
1 6,997 19,437 19,437 6,997 19,437 19,437 3,445 9,568 9,568
2 2982 8,282 27,720 2,982 8,282 27,720 2,982 8,283 17,852
3 2,409 6,690 34,410 2,409 6,690 34,410 2,479 6,886 24,738
4 1,657 4,604 39,014 1,657 4,604 39,014 2,013 5,593 30,330
5 1,582 4,393 43,407 1,582 4,393 43,407 1,921 5,337 35,667
6 1,319 3,664 47,072 1,319 3,664 47,072 1,843 5,120 40,787

“continua”
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Tabela 6 “concluséo”

Somas Extraidas das Somas Rotacionadas das
Cargas ao Quadrado Cargas ao Quadrado

% da % Total % da % Total % da %
Variancia Acum. Variancia Acum. Variancia Acum.

Autovalores Iniciais

Total

7 1,258 3,495 50,566 1,258 3,495 50,566 1,817 5,048 45,835
8 1,106 3,073 53,639 1,106 3,073 53,639 1,760 4,890 50,725
9 1,095 3,041 56,680 1,095 3,041 56,680 1,523 4,232 54,956
10 1,047 2,909 59,590 1,047 2,909 59,590 1,417 3,935 58,892
11 1,002 2,785 62,374 1,002 2,785 62,374 1,254 3,483 62,374

36 ,270 ,749 100,000

O primeiro fator explica 9,57% da estrutura de dadg portanto, é o
fator mais importante na explicagcdo dos dados raigi desta pesquisa. Os
demais fatores tém, relativamente, menor imporéé@agi sumarizar as variaveis
originais. Por exemplo, o ultimo fator explica 3/48a variabilidade dos dados.
Juntos esses fatores explicam 62,37% das varideSawedidas originais.

Optando pelos fatores 1 a 11 o pesquisador sabeoqnével de
explicacdo que esta conseguindo de seus dados, émtitetanto ele pode optar
por todas as varidveis, caso sinta necessidadde Nedalho, optou-se por
adotar a andlise de componentes principais comodnéle extracdo dos fatores
e, como método de rotacao, aplicou-se a rot&giimax Segundo Hair Junior
et al. (2009), a rotacd®arimax simplifica ao maximo a matriz de cargas
fatoriais. Assim, foram extraidos os onze fatonas gpresentaram explicacéo de
62,37% da variancia total, agrupando as variavygiesgntadas pela matriz de

cargas fatoriais, conforme Tabela 7.



Tabela 7 Matriz dos Componentes Rotacionada

Variavel

1

O administrador que possui habilidades
area contabil terda maior facilidade e
identificar a manipulacdo de informacdes
possiveis fraudes.

As informag@es fornecidas pela contabilide
colaboram para a tomada de deciséo.

O administrador recorre aos conceitos
técnicas da contabilidade na pratica.

O conteudo aprendido nas disciplinas
Contabilidade sera util no meu trabalho co
administrador.

As empresas necessitam de administrad
com conhecimento na area contabil.

E necessario que os alunos do curso fa
disciplinas da area de contabilidade.
Sinto-me seguro quando faco avaliacBes
contabilidade em sala.

Compreendo os resultados da andlise
demonstracdes contabeis.

Sinto-me  seguro  para utilizar <
conhecimentos de contabilidade na pré&a
administrativa.

As disciplinas de Contabilidade nao r
amedrontam.

Compreendo bem o0s conceitos basicos
contabilidade (ativo, passivo, PL).

, 752

,696

,683

,569

,513

,506

,692

,633

,629

,604

,304

“continua”

9.



Tabela 7 “continuacao”

Fator

Variavel

10

11

As disciplinas de contabilidade sé&o, pi
mim, muito interessantes.

Eu realmente gosto de cursar as disciplina:
contabilidade.

Meu interesse pela area contabil
despertado durante o estudo das disciplina
Eu ndo faria as disciplinas da area
contabilidade, caso fossem optativas.
Percebo relacdo entre as disciplinas
contabilidade e as demais do curso.

O conteldo das disciplinas desta area é ir
complexo, mais util.

As disciplinas desta area sdo mais dificeis
as demais disciplinas do curso.

As disciplinas de contabilidade s&o mu
complicadas.

As disciplinas de contabilidade sdo de f¢
compreensao.

A monitoria foi fundamental no meu proces
de aprendizagem.

Eu recorria a monitoria frequentemente p
as disciplinas dessa area.

O "estilo de linguagem" entre monitor e alu
facilita o entendimento do conteldo.

,659
,635
,625
,590

,468

, 716
,693

,533

,526

,826
, 753

,542

“continua”

L



Tabela 7 “continuacao”

Variavel

Fator

11

Consigo usar a informacdo contabil
processo de gestao empresarial.

Sou capaz de aplicar fundamentos conta
nas decisdes estratégicas da empresa.
Disciplinas de Contabilidade n&do faze
diferencga para uma boa formacéao.

As disciplinas de contabilidade n&o te
nenhuma relagdo com outras disciplinas
curso de administragéo.

Os  conhecimentos de contabilida
possibilitam ao administrador manipul
melhor os dados da empresa, deixando vis
apenas o que ele quer.

Os professores de outras disciplir
estabelecem conexdes com a &rea contabi
Os professores que lecionaram
contabilidades" estabeleciam dialogos c
outras disciplinas da grade.

O conhecimento da area contabil é necess
para as demais disciplinas do curso.
Compreendo a aplicacdo das norn
tributarias nas atividades organizacionais.
Entendo as caracteristicas e a estrutura
demonstracdes contabeis.

7194
,588

, 748

,517

,695

,679

487

374
, 701
,561

“continua”

8.



Tabela 7 “conclusao”

Variavel

10

11

Aprendo as disciplinas de contabilida
estudando fora de sala de aula.

As disciplinas de contabilidade n&o s
dificeis, mas as metodologias adotadas
aula ndo ajudam.

Os monitores ndo estdo preparados |
auxiliar nas disciplinas de contabilidade.

721

,599

, 736

Fonte: Dados da Pesquisa (2012)

6.



80

O outputrepresentado na Tabela 7 mostra a matriz dos canpEm
apoés a rotagdo, também chamada de matriz dosdatiieeionada na analise de
fatores, que é a matriz da carga dos fatores ata eariavel em cada fator.
Destaca-se que as cargas fatoriais menores guder@8 suprimidas da matriz,
sendo esse valor um ponto-corte para facilitar tarpretacdo, além de que
cargas maiores do que 0,3 representam valoresagglzss.

Vale destacar que alguns fatores ficaram comp@&togapenas uma ou
duas varidveis, ndo representando efetivamentetedsticas para composi¢éo
de um constructo. Esse isolamento de algumas edsi@m fatores separados
decorre da baixa correlacdo destas com as dent@seia do modelo, assim,
indicando pouca relevancia para analise.

Nas subsecdes que se seguem sdo apresentadosres fam suas
respectivas variaveis relacionadas, utilizandoesa pnélise a carga fatorial e a
média obtida na escala tidakert. Além disso, foi calculado o indice que
determina a consisténcia interna do fator (Alf&Cdenbach), indicando em que
medida as questbes foram respondidas de formanteerBara esse teste,

Nunnaly (1978) sugere que o ideal é valor superig60.

4.3.2.1 Fator 1: Implicacdes do ensino de Contalikde na préatica

O primeiro fator destacado pela andlise fatoriahie seis variaveis com
elevadas cargas fatoriais (CF), indicando forteg@b entre as mesmas, além de
apresentar alta confiabilidade interna (AlfaGtenbach= 0,785).

O fator 1 foi nomeado de “Implicacdes do EnsinoCamtabilidade na
pratica”, pois as varidveis acima estdo todas imiadas & forma como os
conhecimentos adquiridos pelo estudo da Contal#idaodem ser Uteis ao
Administrador. Os discentes apontaram alto graaaheordancia, média 3,68,

no que diz respeito a identificagcdo de manipuladgiénformacdes e possiveis
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fraudes pelo administrador que possui habilidade anea contabil. Esse
resultado pode estar relacionado aos escandalosdosonas Ultimas décadas
envolvendo fraudes contabeis em grandes empraesaspram divulgados em
toda a midia e costumeiramente séo alvos de dedratsala de aula.

Tabela 8 Fator 1

Variaveis CF W
O administrador que possui habilidades da areabirera maior
facilidade em identificar a manipulagdo de infordes;e possiveis ,752 3,68
fraudes.
As informagfes fornecidas pela contabilidade cotatmopara a

- ,696 3,62
tomada de decisao.
O administrador recorre aos conceitos e técnicasodeabilidade
L ,683 3,35
na pratica.
O conteldo aprendido nas disciplinas de Contabiéidzera util no
L ,569 3,60
meu trabalho como administrador.
As empresas necessitam de administradores com @ordrgo na 513 3.70

area contabil.
E necessério que os alunos do curso fagcam disasplila area de
> ,506 3,59
contabilidade.
Alfa de Cronbach , 785
Fonte: Dados da Pesquisa (2012)

Nas demais variaveis os discentes reafirmam ari@poa do estudo da
Contabilidade em um curso de Administracdo — condiasé tendendo a
“concordo totalmente”, além disso, confirmando #didatde dos conceitos e
praticas contdbeis na atuacao do profissional Gesjaele que se encarrega das
principais tomadas de decisdo na empresa e, pmrteatorre aos relatérios
contébeis para embasar sua decisdo (IUDICIBUS; NDNRI2009; MARION,
2007). Esses numeros também parecem mostrar gliscesites identificam nas
disciplinas da area de contabilidade uma rela¢éds digta com a pratica.

Esse resultado esta diretamente ligado e corralmrao discurso dos
docentes, principalmente das falas analisadas ategyarias “relevancia’ e
“escopo”, onde os entrevistados revelaram a aglcae importancia da

contabilidade para o discente do curso de Admagétr.
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4.3.2.2 Fator 2: Autoconfianca

Considerando-se a referéncia de Nannuly (1978atar 2 apresentou
boa consisténcia interna com Alfa @eonbachigual a 0,750, mostrando que os
sujeitos da pesquisa mantiveram coeréncia ao rdspomjuestionario. Segue as

variaveis que compuseram o fator em analise.

Tabela 9 Fator 2

Variaveis CF U
Sinto-me seguro quando faco avaliacdes de cordat#i em sala. ,692 2,79
Compreendo os resultados da analise de demonstregdtbeis. ,633 3,02

Sinto-me seguro para utilizar os conhecimentosodéabilidade na 629 285
pratica administrativa. ' ’
As disciplinas de Contabilidade ndo me amedrontam. ,604 2,89
Compreendo bem os conceitos béasicos de contat@lidativo,

! ,304 3,36
passivo, PL).
Alfa de Cronbach | ,750

Fonte: Dados da Pesquisa (2012)

O fator 2 foi denominado “Autoconfianca”. Esseofateuniu variaveis
gue apresentam atitudes relacionadas a segurargaaldoos frente aos
conhecimentos em Contabilidade, seja no ambiensaldede aula realizando as
atividades ou fora da sala de aula aplicando obemdmentos no ambiente de
trabalho/estagio.

A variavel “Compreendo bem o0s conceitos basicoscatgabilidade
(ativo, passivo, PL)” apresentou a menor cargaritdfoo que indica que a
mesma € pouco correlacionada com as demais varidesise fator. Porém,
deve-se considerar que essa variavel apresent@ioa média na escala (3,36)
para o fator “Autoconfianca”, revelando que os akientendem ter dominio
tedrico entre os conceitos basicos da ContabilidAdsim como também a

variavel “Compreendo os resultados da analise deodstracGes contabeis”
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apresentou alto grau de concordéancia na escalmdegua média, além de alta
carga fatorial.

Por outro lado, as variaveis que mediam a segaraegn que O
estudante fazia as avaliagfes das disciplinas ntalitdade e o qudo seguro o
mesmo estd para utilizar os conhecimentos contameipratica de gestédo
organizacional apresentaram médias mais baixasandar entre “Discordo
Parcialmente” e “Concordo Parcialmente”.

Esse resultado evidencia que apesar do aluno eemger o que €
ensinado em sala de aula e ter determinado dor@aieco da disciplina, ele
nao se sente totalmente confortavel ao ser expoat@liacdes de desempenho
académico da area de contabilidade. E também o onearace questionar o seu
grau de dominio na 4rea ao estar inserido na eglglidrganizacional e precisar
fazer uso dos conhecimentos em contabilidade. itetioa que o aprendizado
em sala de aula ndo é suficiente para determirsgaranca do aluno nessa
area, 0 mesmo reconhece o papel da pratica paidalap aprimorar sua
compreensdo. Para Costa et al. (2011, p. 111) essdtado esta ligado
“provavelmente pela limitacdo da experiéncia peatdvenciada na area
contabil para estudantes de Administracao”.

Nas entrevistas 0s docentes apontam que existenaior ganho de
confiangca e dominio por parte dos estudantes, guaadnesmos vao para 0s
estagios. No entanto, considerando-se 0s numeeosseé quase 90% dos
discentes que declararam ter alguma experiéncienctagsse em ambiente
organizacional, e, nem por iSso, 0S mesmos denavasirque essa vivéncia

pratica contribui para o aprendizado.
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4.3.2.3 Fator 3: Interesse pessoal

O terceiro fator destacado na matriz de composenttacionada
apresentou Alfa d€ronbachigual a 0,709, revelando uma boa consisténcia
interna das variaveis que compde o fator, confaenebserva:

Tabela 10 Fator 3

Variaveis CF vl
As disciplinas de contabilidade séo, para mim, minteressantes. ,659 3,43
Eu realmente gosto de cursar as disciplinas debibidade. ,635 2,95

Meu interesse pela area contébil foi despertadarmero estudo

LT ,625 2,84
das disciplinas.
Eu néo faria as disciplinas da area de contab#idzako fossem

. ,590 1,75
optativas.
Percebo relagdo entre as disciplinas de contabdidaas demais

,468 3,37

do curso.
Alfa de Cronbac ,709

Fonte: Dados da Pesquisa (2012)

O fator em questdo foi denominado “Interesse R#Ssafinal as
variaveis aqui agrupadas indicam atitudes dos astad universitarios quanto
ao interesse por disciplinas de Contabilidade. fiavael “as disciplinas de
contabilidade sdo, para mim, muito interessanteahhgu destaque por
apresentar valores elevados de carga fatorial eanmzd escala, 0,659 e 3,43
respectivamente, indicando que grande parte dasignalos em Administracédo
consideram muito interessante as disciplinas deaBdidade.

Quando a afirmativa foi “eu realmente gosto desauas disciplinas de
contabilidade” a média caiu significantemente (,88 seja, alguns alunos que
identificam essas disciplinas como interessantegéra a mesma atitude quanto
a gostar de cursar as mesmas. Isso pode estaomeldc com o que alguns
professores apontaram nas entrevistas, que a foyma o docente configura a
disciplina pode nédo agradar o aluno e se tornatpaso”. Portanto, o professor

parece ndo precisar despertar o interesse no gloisg resultado ja indica que
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ele possui interesse, entdo, essa analise sugergnamde responsabilidade do
professor em direcionar a disciplina de forma addguas exigéncias
profissionais do administrador, assim, oferecendazgr em aprender
contabilidade. Vale ressaltar que muitas vezesem ide que a disciplina é
fundamental também pode comprometer a forma codesénvolvida. O que é
obrigatério néo precisa ser agradavel e isso difi@uconstrucao do processo de
ensino aprendizagem e pode refletir sobre a segaidos estudantes em relacdo
a utilizacao dos conceitos na prética profissional.

Como foi visto na revisdo da literatura, o curddcwlo curso de
Administracdo deve possuir na formacéo basica adogeda area contabil e,
portanto, os graduandos devem cursar essas disaptibrigatoriamente. No
entanto, conforme mostra o resultado da variaueln@o faria as disciplinas da
area de contabilidade caso fossem optativas”, guesentou média abaixo de
2,0 indicando discordancia, ou seja, o interessaldoo o levaria a fazer as
disciplinas de contabilidade em caso que as mesmasfossem de carater
obrigatério.

A (ltima variavel desse fator “percebo relacdaesmis disciplinas de
contabilidade e as demais do curso”, por apresbataa carga fatorial, em uma
primeira analise parece nao se relacionar com asaide Entretanto essa
variavel apresentou alto grau de concordancia (3¢3& relagdo pode ser assim
descrita apoiando-se enao passo que o aluno percebe os elos entre as
disciplinas de contabilidade e as demais da gradecuolar do curso de
Administracdo o seu interesse também aumenta. Assforca-se o apelo pela
pratica interdisciplinar dada a sua contribuicdo foamacdo académica e
profissional.
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4.3.2.4 Fator 4: Dificuldade percebida

O fator quatro reuniu quatro variaveis que apr@senem comum
atitudes relacionadas a complexidade e a dificéldsb disciplinas da area de
Contabilidade, por esse motivo o fator 4 foi noneedificuldade Percebida”.

Observando a Tabela 11 percebe-se que as varidagidisciplinas
dessa area sdo mais dificeis que as demais discgb curso” e “as disciplinas
de contabilidade sdo muito complicadas” possuemianédue tendem ao
“Discordo Parcialmente”, evidenciando que as dis@g de contabilidade séo
consideradas moderadamente dificeis e/ou compfe{as alunos do curso de
Administracdo. Além disso, a variavel “as discipnde contabilidade sédo de
facil compreenséo” apresentou média de 2,74, medelaerta facilidade no

conteudo por boa parte dos alunos.

Tabela 11 Fator 4

Variaveis CF vl
O conteldo das disciplinas desta area é muito empimas Util. -, 716 3,10
As disciplinas desta area sdo mais dificeis quedesais ,693 2,38
disciplinas do curso.
As disciplinas de contabilidade sdo muito complasad ,533 2,34
As disciplinas de contabilidade sédo de facil corapsgo. ,526 2,74
Alfa de Cronbac -,043

Fonte: Dados da Pesquisa (2012)

Interessante se faz notar, que a variavel “o c¢olatedas disciplinas
desta area é muito complexo, mas Uutil" obteve médlia, indicando
concordancia. Tal fato, em comparag¢do com as daddveis primeiramente
analisadas, mostra que a expressdo “mas Util" fterchinante para o
incremento na média. Isso indica que os alunos aéimonstram muita
dificuldade nas disciplinas de Contabilidade, e, mesmo tempo, eles
reconhecem a utilidade das mesmas. Esse fato &xpliarga fatorial negativa
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daquela variavel, ou seja, a variavel tem relagéiersa com as demais variaveis
do fator.

Pelo mesmo motivo, a carga fatorial negativa da@ével causou um
Alfa de Cronbachnegativo (- 0,043), indicando que os dados destse Hhao
apresentam confiabilidade interna. Entretanto,odput do mesmo teste
apresenta uma solucdo ao pesquisador, que é anagjiiai da varidvel “o
contetdo das disciplinas dessa area é muito complmas util”. Assim, o
software indica que se essa variavel for deletada do modetmnsisténcia
interna sobe para 0,511. Neste trabalho, tal sigesio sera acatada, pois a
variavel foi importante para a analise. No entastgjere-se para pesquisas

futuras que a variavel seja suprimida do modelo.
4.3.2.5 Fator 5: Utilidade da monitoria

O fator 5 apresentou variaveis que norteiam umdalasas de ensino
complementar, nesse caso, a monitoria. O fatornoheado “utilidade da
monitoria”, pois as afirmativas mensuram a atitulde discente no que diz

respeito sobre o quao util € a monitoria no pracessensino aprendizagem.

Tabela 12 Fator 5

Variaveis CF vl
A monitoria foi fundamental no meu processo de rgiEagem. ,826 2,09
Eu recorria a monitoria frequentemente para adptiisas dessa 753 193

area.

O ‘"estilo de linguagem"” entre monitor e aluno f&ilo
; ; ,542 2,96

entendimento do conteudo.

Alfa de Cronbac ,618

Fonte: Dados da Pesquisa (2012)

Apesar de o Alfa deCronbach ter atingido o valor de 0,618, que
segundo Nannnuly (1978) é aceitavel e indica cbilifiiade interna dos dados,
e valores expressivos de carga fatorial para adveds, esse fator reuniu as
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guestdes que obtiveram maior indice de ndo resgmisaing datqa Esse fato
pode ser explicado pelo motivo que muitos alun@spracuram a monitoria e,
portanto, preferiram ndo opinar sobre aquilo qeeadehecem.

Partindo para a andlise da média aritmética rotge® a monitoria
representa pouca importancia no processo de eagieadizagem do graduando
em Administracdo, pois as variaveis “a monitoria fisndamental no meu
processo de aprendizagem” e “eu recorria a moaitibequentemente para as
disciplinas dessa area” obtiveram médias préxinea,60, o que representa
discordancia parcial. Apesar disso, pesquisa d&,BBurmeister e Elder (2001)
demonstraram que alunos que frequentam a monitwr@sentam melhor
desempenho académico.

Os estudantes demonstraram concordar com a dfienfat estilo de
linguagem entre monitor e aluno facilita o enteratito do conteldo” (u=2,96).
A carga fatorial dessa questdo foi menor que asm®uwuas, indicando uma
menor correlagdo com o fator, ou seja, mesmo grgaie dos discentes
reconhecendo que o contato entre monitor e aluladba@ para o entendimento
do conteddo, os mesmos ndo recorrem a monitoria desuiplinas de
contabilidade.

Assim, percebe-se que procedem as afirmacdes kdssgores ao
questionarem a utilidade da monitoria. Talvez reali®m esteja em tempo de se
repensar para que exatamente serve o sistema d@magmle forma a se tornar
um instrumento mais Util aos discentes.

4.3.2.6 Fator 6: Dominio de habilidades em nivel gtico

O fator de nimero seis apresentou apenas duawveiarié recebeu o

titulo de “Dominio de habilidades em nivel pratigmr apresentar atitudes dos
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discentes que indicam capacidade de usar os cométcis da area contabil

aprendidos em sala de aula na pratica organizdciona

Tabela 13 Fator 6

Variaveis CF U

Consigo usar a informacdo contabil no processo dstag 794 3.16

empresarial.

Sou capaz de aplicar fundamentos contabeis nassoésci
o ,588 2,83

estratégicas da empresa.

Alfa de Cronbach ,683

Fonte: Dados da Pesquisa (2012)

O teste de Alfa deCronbach registrou valor aceitavel (0,683). As
médias nas duas questBes indicam concordancialpargiseja, aquilo que foi
ensinado dentro de sala possibilita, de algumadpmue o aluno utilize os
conhecimentos de contabilidade para servir as @exina gestdo de empresas.
Mais uma vez certa limitagdo ou inseguranca apareseesultados, retratando
a reduzida experiéncia ou contato do graduando dmiistracdo com a area
contabil (COSTA et al., 2011).

4.3.2.7 Fator 7: Importancia percebida

As variaveis encontradas no fator 7 revelam atgudgianto a
importancia de disciplinas de contabilidade paf@macédo do administrador. O
fator registrou baixa consisténcia interna, conaAleéCronbachigual a 0,493.
O valor das cargas fatores indica que as varidawstio altamente
correlacionadas.

“Disciplinas de Contabilidade n&o fazem diferengaapuma boa
formacdo” e “as disciplinas de contabilidade nadm t®enhuma relacdo com
outras disciplinas do curso de Administracao” forariaveis que apresentaram

cardter de negacdo. Conforme demonstra a médiayalmses tendem a
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discordancia total, manifestando atitude positivdestaque da importancia das

disciplinas de contabilidade para uma boa formagaadministrador.

Tabela 14 Fator 7

Variaveis CF vl

Disciplinas de Contabilidade ndo fazem diferenga pena

x , 748 1,35
boa formacéo.
As disciplinas de contabilidade ndo tém nenhumacéel

com outras disciplinas do curso de Administracao. 517 143

Alfa de Cronbach ,493

Fonte: Dados da Pesquisa (2012)

Além disso, dada a alta correlacdo entre as daadveis, pode-se
inferir que o fato de os alunos concordarem queissplinas de contabilidade
apresentam relagbes com outras disciplinas do algsédministracdo pode
explicar a importancia percebida das mesmas. @ua&ejalunos que percebem a
presenca da interdisciplinaridade permeando o psocge ensino-aprendizagem
conseguem enxergar o todo, e por isso, verificamlevancia do ensino da
contabilidade.

Contraditoriamente as dificuldades enfrentadas coastrucdo das
matrizes curriculares e na sala de aula na quektdaterdisciplinaridade, os
alunos percebem essas relagdes, o que pode toammaifrageis 0s argumentos

de professores que nao ressaltam isso e menosqe@zetrabalho de ambos.
4.3.2.8 Fator 8: Pratica interdisciplinar
Dentre as quatro variaveis presentes no fator wie,delas convergem

para um mesmo sentido, o da interdisciplinariddgleportanto, o fator foi

denominado “pratica interdisciplinar”.



91

Tabela 15 Fator 8

Variaveis CF vl

Os conhecimentos de contabilidade possibilitam droiristrador
manipular melhor os dados da empresa, deixandeeVigpenas o ,695 3,05
que ele quer.
Os professores de outras disciplinas estabelecaex@es com a

. P ,679 2,76
area contabil.
Os professores que lecionaram "as contabilidadststbeleciam

o S 487 2,94
didlogos com outras disciplinas da grade.
O conhecimento da area contabil é necesséario pardemais 374 3.30

disciplinas do curso.

Alfa de Cronbach ,583

Fonte: Dados da Pesquisa (2012)

As variaveis “os professores de outras disciplestabelecem conexdes
com a area contabil” e “os professores que lecamafas contabilidades’
estabeleciam didlogos com outras disciplinas ddejrapresentaram médias
aritméticas proximas a concordancia parcial, rewkla que a pratica
interdisciplinar acontece, porém, de forma dis¢retaentédo, € pouco percebida
pelo discente. Além disso, esses dados também d#rmonque, segundo 0s
discentes, a atitude referente a professores giméam disciplinas da area de
Contabilidade estabelece dialogos com outras diisagp da grade que
obtiveram média mais alta do que a atitude parfegsores de outras areas que
estabelecem elos com a area contabil. Isso podeaindue, por serem areas
afins, Administracdo e Contabilidade, a percepgioatater interdisciplinar fica
mais claro para os discentes.

Destaca-se que a variavel “o conhecimento dacinetsbil é necessario
para as demais disciplinas do curso” alcancou ammédia do fator (3,30).
Entende-se que os alunos percebem que os conhésimée contabilidade
serdo base para a compreensdo de contetdos de disicgplinas do curso.
Corroborando, na fase qualitativa da pesquisa, &ssetamento foi registrado
na fala de professores que lecionavam disciplinarela de Administracéo.
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Nesse sentido, a percep¢do de que as demais depasdem de
contabilidade esta diretamente relacionada a vis@&odisciplinar de que os
professores fazem a relacéo entre areas de forpemdente. Ou seja, a nogéo
de que administracdo sdo numeros e depende totalmencontabilidade e
financas. Nessa perspectiva, a abordagem intguliisni estd sendo

descaracterizada.

4.3.2.9 Fator 9: Dominio de habilidades em niveldeco

O fator nove reuniu variaveis que apontam atitugilemto ao dominio
tedrico dos discentes em contetdos especificogedade contabilidade, tais
como a tributagdo das atividades empresariais e stautwacdo das
demonstracdes contdbeis. Por esse motivo, o fatehfimado de “dominio de
habilidades em nivel teérico”. Considerando o goairxuto de disciplinas da
area contabil justifica-se a necessidade de avadiginecimentos importantes no
campo contabilidade e administracdo, como aporaatiyiormente.

Tabela 16 Fator 9

Variaveis CF vl

Compreendo a aplicagdo das normas tributarias tieislaales

AN , 701 2,64
organizacionais.
Entepdo_ as caracteristicas e a estrutura das deagies 561 3.04
contdbeis.
Alfa de Cronbach ,576

Fonte: Dados da Pesquisa (2012)

Nota-se que o Alfa d€ronbachnéo atingiu valores aceitaveis para
aprovar a consisténcia interna do fator, porémjasigiveis apresentaram carga
fatorial elevada, indicando correlacéo entre agmass

A varidvel “compreendo a aplicacdo das normasutdiiias nas

atividades organizacionais” obteve média igual G4 2yalor que se posiciona
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entre o “concordo parcialmente” e o “discordo paEmente”. Essa indefinicao

pode estar relacionada a inexisténcia na maiosacdoiculos da graduacdo em
Administracdo da disciplina de Contabilidade Trévigg ou Gestao Tributaria.

Entre as quatro instituices estudadas, apenasvargtade curricular de uma
universidade publica apresenta a disciplina Ge$tdnutaria. Esse resultado
registra uma caréncia e demanda urgente de red&&eatriz curricular, como

ja apontou Nazario, Mendes e Aquino (2006).

Ja a variavel “entendo as caracteristicas e atesirdas demonstragdes
contabeis” obteve média igual a 3,04, demonstrandior concordancia que a
questéo anterior, e, consequentemente, que odsc&m um nivel razoavel
de entendimento das principais demonstracGes aintdisse resultado esta
associado ao maior contato que os alunos tém csencesitelido, que € béasico
no ensino da contabilidade, constando das ememtaSottabilidade Geral,

Analise de Balancos e Contabilidade Gerencial.

4.3.2.10 Fator 10: Forma de aprendizagem

O fator 10 também apresentou apenas duas variésaislo que as

mesmas dizem respeito a atitude dos alunos frenferraa de aprender

contabilidade, e por isso, foi denominado “formageendizagem”.

Tabela 17 Fator 10

Variaveis CF U

lefndo as disciplinas de contabilidade estudanda de sala de 721 248
As disciplinas de contabilidade ndo s&o dificeisasmas

. o ,599 2,23
metodologias adotadas em aula ndo ajudam.

Alfa de Cronbach -,645

Fonte: Dados da Pesquisa (2012)
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Conforme se observa na Tabela acima as duas viargue compdem o
fator possuem correlagdo inversa, indicada pelgacdatorial negativa da
variavel “aprendo as disciplinas de contabilidadeudando fora de sala de
aula”.

Analisando-se a média aritmética, a variavel “ascidlinas de
contabilidade nédo sao dificeis, mas as metodologdstadas em aula néo
ajudam” obteve média tendendo a discordancia, andic que os discentes
julgam adequados os métodos utilizados para o ®dsircontabilidade. Apesar
disso, e considerando a relacdo inversa das vajdye resultados parecem
indicar que os alunos demonstraram aprender o [mmttora da sala de aula,
seja recorrendo a monitoria, em grupos de estudasestudo individual.

Como era de se esperar, o Alfa@enbachregistrou indice negativo (-
0,645) pela presenca da varidvel com alta cargaidhhegativa. Assim, sugere-
se a extragdo dessa variavel categorica para $utvastigacdes, pois a mesma
ndo contribuiu para o modelo. Além disso, recomeglama pesquisa mais
detalhada sobre o processo de aprendizagem d@ettfdra da sala de aula.

4.3.2.11 Fator 11

Finalmente, o fator 11 apresentou-se como o Ulfiator retido pela
analise fatorial, perfazendo aproximadamente 62%adancia total explicada.

Tabela 18 Fator 11

Variaveis CF vl

Os monitores ndo estéo preparados para auxiliadiseiplinas de
. ,736 2,07
contabilidade.

Alfa de Cronbach -

Fonte: Dados da Pesquisa (2012)

Entretanto, como pode ser notado acima apenasvari@el compds

esse constructo e, portanto, ndo tem caracteristezafator. Portanto,
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recomenda-se para futuras pesquisas que a vaf@wehonitores ndo estéo
preparados para auxiliar nas disciplinas de cdidabde” seja excluida do

modelo. Assim como no Fator 5 (utilidade da moradpregistrou-se a presenca
de grande quantidade de nao respasiasing dati para essa variavel, o que

ocasionou falta de ajuste da mesma em um dos aldrofatores.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Nesta secdo apresentam-se as consideracdes firmisestldo
desenvolvido sobre o ensino de Contabilidade ensocule graduagdo em
Administracdo. A pesquisa teve como objetivo geeahcterizar o ensino das
disciplinas relacionadas a Contabilidade preseatmatriz curricular de cursos
de Administracdo a partir de atitudes e percepd@ediscentes e docentes de
guatro instituicbes de ensino superior localizatasesorregido do Campo das
Vertentes, em Minas Gerais.

Mais especificamente, a presente investigacdoupac(a) analisar a
insercdo das disciplinas de Contabilidade nas meatricurriculares; (b)
caracterizar a percepcdo de docentes (professoce®rdenadores de curso)
sobre o ensino de Contabilidade no curso de Adtrag&o; e, finalmente, (c)
analisar as atitudes de estudantes da graduacaaministracdo em relagédo as
disciplinas da area contabil.

Por meio de pesquisa documental, em primeiro mtonéosi analisada a
distribuicdo das disciplinas de Contabilidade narimaurricular dos cursos de
Administracdo. Os resultados apontaram para umaiamédequacdo nos
curriculos quanto a presenca de disciplinas da éoedabil, pois alguns
conteldos considerados essenciais para a formagaordfissional de
Administracdo ndo constou na maioria das gradegculares investigadas, tais
como Contabilidade Tributaria e Analise das Denragses Contabeis. Isso
pode implicar em uma “deficiéncia” no processoatenficdo do Administrador,
pois, considerando-se as atuais exigéncias do dweecaenario competitivo das
organiza¢des, os conhecimentos adquiridos nessa®pliias sdo de grande
apoio a gestao estratégica das empresas.

Conseguinte, por meio de entrevistas semiestddsrabtidas junto a 16

(dezesseis) docentes foi possivel caracterizarcepgio dos mesmos acerca do



97

ensino de Contabilidade para os bacharelandos emmindgiracdo. As
entrevistas foram gravadas e transcritas para nmstpreciacdo pelo método
da analise de contetdo. Apoés leitura exaustivatdasscricoes foi possivel
identificar unidades de contetido que giravam emotoie uma mesma tematica
e, assim, extraiu-se sete categorias, a sabelRdkvancia; (b) Escopo; (c)
Percepcdo do aluno; (d) Dificuldades e estratégespratica docente; (e)
Interdisciplinaridade; (f) Ensino Complementarfiealmente, (g) Contetdo das
disciplinas.

De modo geral, os resultados dessa fase da pasmuigergiram para o
destaque da importancia dos conhecimentos de diladle para a formacao
basica do Administrador, sendo que o processo dma@rdeve priorizar a
andlise e interpretacdo dos relatérios contabeis,gfio de grande utilidade para
0 processo de tomada de decisdo dos gestores.toQuaercepcao discente,
muitos professores apontaram que os alunos posgastos predeterminados
por algumas areadfarketing Recursos Humanos, entre outras, e isso muitas
vezes representa motivo pela resisténcia dos alurass disciplinas de
Contabilidade. Além disso, encara-se a Contabiidatlito arraigada aos
conceitos matematicos, o que cria uma resistératiaral por parte de muitos
alunos. Mudar esse tipo de linha de pensamentarplero, e foi apontado
como uma dificuldade na pratica docente. Entretardlguns docentes
registraram que essa resisténcia, em muitos caéoaparece nos primeiros
moédulos do curso e tende a desaparecer ao passo glmo amadurece e
consegue perceber os entrelaces disciplinaresinéa,agque alguns alunos se
interessam tanto pela area que acabam procurat@piceno setor contabil ou
financeiro das empresas.

Comparando-se esses resultados com resultadogatiacao discente
parece haver um equivoco na comunicacdo entre aupeofessor, o que

dificulta a construcdo de estratégias pedagdégigatdaticas mais efetivas.
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Os professores destacaram como principal dificidde pratica docente
despertar o interesse dos alunos nas disciplinas cdatabilidade.
Contraditoriamente, como foi apresentado anterioteje os discentes
apontaram ter elevado interesse por disciplinas adea contabil. Para
“contornar” essa situacdo de “falta de interesse’locentes tém utilizado de
metodologias de ensino que envolva a teoria ecgratinjuntamente, como por
exemplo, o estudo de caso. Além disso, a expedépiitica do docente é
fundamental nesse ponto, pois assim ele pode tarseal aspectos vivenciados
nas empresas, mostrando a aplicacado real daquél@spd sendo ensinado em
sala de aula. De acordo com a avaliacdo discestetésn sido positivo ja que
consideram a forma de aprendizado Util.

No tocante a Interdisciplinaridade, verificou-saeqos professores
apontaram a existéncia do carater interdisciplipaincipalmente quando se
trata dos didlogos que se estabelecem entre aglidiss de Contabilidade e as
disciplinas da area de Financas, como Orcamentordsaupal, Matematica
Financeira, Investimento e Economia. No entanttereleu-se que a pratica
interdisciplinar acontece, porém de forma isolagia, seja, ndo existe uma
comunicacdo explicita entre os professores. Talesteja ocorrendo um
exercicio interrompido, apenas num sentido e dendomais dependente,
concentrado em disciplinas com alto grau de apragéo.

Sabe-se que este trabalho conjunto sé tem a ttzmeeficios aos
discentes, ja que cria um ambiente favoravel pam @ aluno apure sua
criticidade e estimula a ampliacdo do seu campasd®. Esses fatores também
podem estar relacionados ao ganho de confiancdudo @ara a entrada no
mercado de trabalho.

Um ponto que apresentou falta de consenso entteaentes foi aquele
relacionado a monitoria. Para uns a monitoria é@dnmental no processo de

ensino aprendizagem, pois é um instrumento de apaiomplementacdo do
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estudo ao aluno no ambiente extraclasse. Outrgsmaamh que o sistema de
monitoria esta configurado de forma inadequadajirs#w apenas para que o
aluno se acomode e estimule a infrequéncia. Essésspores sugerem que a
monitoria seja repensada, ou seja, a monitoriaigarexe servir ao objetivo de
sua concepcao, ou ainda, ganhar um novo significado

No que se refere ao contelido das disciplinasedqoaes os professores
concordaram com a adequacdo das ementas, assim teamhém da carga
horaria. Apenas um docente enfatizou que normakmenementas apresentam-
se descaracterizadas para um curso de Ciénciasiieis)t e entdo, cabe ao
professor rever a ementa da disciplina, readequandantetdo programatico
para a realidade do profissional de Administracéo.

A Ultima fase da pesquisa consistiu huma avaliagfmtitativa com o
objetivo de mensurar as atitudes de estudantesadaagdo em Administracao
em relacdo as disciplinas da area contébil por mei@statistica descritiva e
multivariada. O modelo com 36 variaveis, apds sgetedeKaiser-Meyer-Olkin
(KMO), Esfericidade deBartlett e Comunalidades que indicaram grau
satisfatério de ajuste e confiabilidade dos daftosubmetido a analise fatorial.
Com aproximadamente 62% de variancia total expdicad eigenvalues
superiores a 1,0 obteve-se 11 fatores, que foraigraedos: (a)implicacdes do
ensino de contabilidade na pratica; (b) Autocorgi@ar(c) Interesse pessoal; (d)
Dificuldade percebida; (e) Utilidade da monitor{§; Dominio de habilidades
em nivel pratico; (g) Importancia percebida; (hatla interdisciplinar; (i)
Dominio de habilidade em nivel tedrico; (j) Forngaagprendizagem; e o fator 11
ndo constituiu um constructo por apresentar apenas variavel. A seguir
registram-se as principais considera¢fes acercasléstores.

O primeiro fator retido na andlise fatorial é dgqugpue melhor explica o
modelo por possuir elevadas cargas fatoriais eisténsia interna dos dados

(Alfa de Cronbach = 0,785), assim, reunindo variaveis que indicarasn a
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“implicagBes do ensino de contabilidade na préticghfirmando a utilidade
dos conceitos e praticas contabeis na atuacdoddorgPorém, os discentes se
sentem apenas moderadamente seguros quanto au$azedps conhecimentos
contabeis na pratica empresarial, e, no entantmt@confianca foi registrada
guanto ao dominio tedrico basico na area.

Os discentes indicaram ter interesse pelas disafpbtle contabilidade e
até mesmo as fariam caso fossem eletivas. Entoetatitudes quanto a gostar
de cursar disciplinas de contabilidade obtiverandia®na escala bem menores.
Esse fato pode estar correlacionado com a formaoqdecente configura a
disciplina, e assim, pode ndo se tornar atrativalaao. Além disso, os alunos
apontam ndo achar complexas as disciplinas de hitidéale, ao passo que
destacam a utilidade das mesmas.

Conforme ja mencionado, o fator sobre a monitfmiacomprometido
pelo alto indice de dadasissing,0 que indica a baixa adesdo por esse tipo de
ensino complementar. Aqueles que responderam apamtgue nao recorre
frequentemente a monitoria, e, portanto, a mesmex@ado ser fundamental no
processo de aprendizagem.

As variaveis do fator sobre interdisciplinarideafresentaram meédias
aritméticas proximas a concordancia parcial, rewkla que a pratica
interdisciplinar acontece, porém, de forma dis¢reteentédo, € pouco percebida
pelo discente. Sendo que os discentes reconhecéseamente que 0s
contetdos aprendidos em contabilidade sdo nemess@ra as demais
disciplinas do curso.

De modo geral o modelo se mostrou adequado paraurse as atitudes
de discentes quanto ao ensino da contabilidadestBnto, algumas variaveis se
manifestaram inadequadas e sugere-se a exclusé® cBadidata a excluséo é a
variavel “os monitores ndo estdo preparados paxdiaunas disciplinas de

contabilidade”, pois a mesma ficou isolada no fathrindicando seu baixissimo
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nivel de ajuste ao modelo. Outras duas variavaissaptaram cargas fatoriais
negativas e também se recomenda a exclusdo, a: sab&onteldo das
disciplinas dessa area é muito complexo, mas éititiprendo as disciplinas de
contabilidade estudando fora de sala de aula”.

O presente estudo apresenta contribuicdes emadadEmico e pratico.
Acredita-se que a pesquisa contribuiu para o cameporientacdo curricular de
cursos de graduacdo em Administracdo, especialnparge um repensar na
configuracéo da area do ensino de ContabilidadamAlisso, os resultados aqui
alcancados podem servir como referencial para a deacoordenadores de
cursos e professores de Contabilidade em cursédglaénistracdo. Ademais, a
articulacdo de métodos qualitativos e quantitatiymEmitiu uma maior
fundamentacao na discusséo dos resultados obtidos.

Em se tratando de pesquisa cientifica as limigg@® recorrentes ao
pesquisador, e por esse motivo, apresentam-séamppis. Sabe-se que entre as
guatro instituicBes de ensino superior pesquisatlzss sao publicas federais.
Sendo que o periodo de coleta de dados coincidiuacgreve do corpo docente
dessas instituicbes no segundo semestre de 20kdranto, essa fase da
pesquisa ficou prejudicada. Outra limitacdo egfada a amostra da avaliacao
guantitativa da pesquisa, com um numero pequeraledeentos em relacdo ao
universo e com abordagem por acessibilidade, mesat@ndo-se que o0s
preceitos de Hair Janior et al. (2009) foram atéoslicom os 261 respondentes.
Portanto, & conveniente ndo generalizar os resdtpdra toda a populacdo em
estudo, mas, sinpara 0s elementos que compuseram a amostra.

Para pesquisas futuras sugere-se investigacdes objativos
semelhantes utilizando amostras mais abrangemgsjntuito de representar o
panorama nacional. Além disso, é interessante queaso ferramentas da
estatistica multivariada sejam utilizadas, tais @oan analise decluster e

discriminante. Sugere-se também que uma avaliagatitajiva seja feita a
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partir da andlise profunda das ementas de disaplita area de Contabilidade
presente na matriz curricular do curso de Admiagsto. Além disso, entende-se
como necessario as pesquisas envolvendo reflegdasas e praticas acerca da
monitoria, jA que esse ponto foi destacado nodtae€les da presente pesquisa
como conflituoso e nebuloso.
Finalmente, espera-se que esta pesquisa despeitder@sse de

pesquisadores das areas de Administracdo e Cadaaleil para estudos que
envolvam a tematica Educacéo, afinal, sabe-se g @ampo de pesquisa é

pouco frequentado, especialmente nas Ciéncias kxmsta
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APENDICE A — ROTEIRO DE ENTREVISTA 1

Sujeitos da pesquisaDocentes que atuam na area de Contabilidade emscurs

de Graduacdo em Administracao

Identificacéo do entrevistado
Entrevistado n°

Instituicao

Disciplina(s) que atua

Titulacdo: Graduado em ; Mestre em ; Daarto

N°. de anos dedicado a docéncia superior

1 — Como vocé avalia o papel das disciplinas retedas a Contabilidade
presentes no curriculo do curso de Administracidoa pa formacdo do
Administrador? Houve alguma mudanca relevante modas contabilidade na
administracdo nos dltimos anos? Isso é contemplasl@isciplinas?

2 — Qual a importancia da sua disciplina param#géo do Administrador?

3 — Em sua opinido, de que forma os discentes Ipemtsua disciplina?

4 — Que dificuldades vocé identifica no desenvobrito dessa disciplina dentro
do curso e na sala? Que estratégias vocé achadaggm minimizar isso?

5 — A disciplina estabelece dialogo com outras?isQuem caso afirmativo,
expligue. Em caso negativo, isso seria Util pagasino da disciplina?

6 — Existe monitor para essa disciplina? Como aitmda contribui para a
aprendizagem?

7 —Vocé julga que a carga horaria das discipliakxionadas a Contabilidade é
suficiente para a aprendizagem do conteldo propmostntribui efetivamente

para a formacdo do administrador?
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8 — O conteudo da disciplina esta adequado pavangafédo do administrador?

Vocé participa da elaboracdo de ementas e planestddo? De que forma?
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APENDICE B — ROTEIRO DE ENTREVISTA 2

Sujeitos da pesquisaCoordenadores de curso de graduacdo em Admirdistrac

Identificacéo do entrevistado
Entrevistado n°

Instituicao

Disciplina(s) que atua

Titulagdo: Graduado em : Mestre em : Darno

N°. de anos dedicado a docéncia superior

N°. de anos dedicado a coordenacao

1 — Como vocé avalia o papel das disciplinas retedas a Contabilidade
presentes no curriculo do curso de Administracidoa pa formacdo do
Administrador?

2 — Como os professores das disciplinas de coitaté se posicionam ao
trabalharem num curso de administracdo? Eles nsaaife sentimentos em
relacdo a essa situacdo? Como? De maneira gerauanopinido, como 0s
discentes percebem as disciplinas de Contabilidade?

3 — Como os alunos avaliam as disciplinas de cdittatte em relacdo a sua
formacdo como administradores?

4 — Vocé poderia relacionar disciplinas que estétacionadas com a
contabilidade no curso? Essa é uma visao exterms uofessores e os planos
de curso fazem essa relacéo no processo de epseralzagem?

5 — O conteudo da disciplina esta adequado pavaneafédo do administrador?
Vocé participa da elaboracdo de ementas e planestddo? De que forma?

6 — De que forma o coordenador interfere no plamcedsino e ementa das

disciplinas de Contabilidade? O professor participgrocesso de concep¢ao?
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APENDICE C — ROTEIRO DE ENTREVISTA 3

Sujeitos de pesquisa:Docentes que atuam em outras areas do Curso de
Graduacdo em Administracdo (Producéo, LogisticajiAstracédo Financeira)

Identificacéo do entrevistado
Entrevistado n°

Instituicao

Disciplina(s) que atua

Titulacdo: Graduado em ; Mestre em ; Darto

N°. de anos dedicado a docéncia superior

1 — A sua disciplina se relaciona com outras daleftaA sua disciplina se
relaciona com contabilidade? Como isso é trabahado

2 — Esta claro para os estudantes? E para os goodssde contabilidade? Vocés
conversam sobre isso?

3 — Em caso afirmativo (1% questdo), vocé idemtifidificuldades para
estabelecer didlogo? Quais?

4 — Em sua opinido, qual a importancia das dis@agli relacionadas a
Contabilidade presentes no curriculo do curso daifAidtracéo para a formacao
do Administrador?

5 — Em sua opinido, de que forma os discentes seipoam em relacdo as

disciplinas de Contabilidade?
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APENDICE D — ROTEIRO DE ENTREVISTA 4

Sujeitos de pesquisaDiscentes do curso de graduagdo em Administracéo

Identificacéo do entrevistado
Entrevistado n°

Instituicao

Periodo Cursou as disciplinas de Contaldii@d

1 — Quais disciplinas relacionadas a contabilident® se recorda ter cursado?
2 — De maneira geral, qual o nivel de dificuldadssas disciplinas: facil,
moderado ou dificil? Explique.

3 — Qual o seu nivel de interesse por essa a@adgrmedio ou pequeno?

4 — Vocé conseguiu compreender os principais ctoxala contabilidade
(débito/crédito; ativo e passivo; principios coeiébetc.)?

5 — Vocé julga que a carga horaria das discipliaksionadas a Contabilidade é
suficiente para a aprendizagem do contetdo proposto

6 — Vocé recorreu a monitoria? Se sim, de quedarsse ensino complementar
auxiliou no processo de aprendizagem?

7 — Qual a importancia que vocé atribui a discgdique ensinam Contabilidade
para a formacao do profissional da Administracao?

8 — Vocé poderia dar um exemplo de como um admégist usa as nogdes e
conceitos da contabilidade na sua pratica coti@ana

9 — Vocé percebeu relacdo entre as disciplinas aigakilidade e outras
disciplinas do curso? Quais?

10 - Os professores que lecionaram “as Contab#isladstabeleciam dialogos
com outras disciplinas da grade? Quais? Caso megdtso seria Util para o

ensino da disciplina?



APENDICE E — QUESTIONARIO

Prezado(a) aluno(a), este questionario tem potiebjearacterizar a atitude de discentes do cuesgrdduacdo em Administracao
acerca do Ensino de Contabilidade. Sua opinidoitorimportante. N&o ha necessidade de sua ideatéiz.

A seguir, sdo apresentadas varias afirmacdes sotmsino de Contabilidade. Por favor, assinale AREICOM UM “ X ” do lado
direito de cada afirmacdo abaixo, 0 quanto voc&@ala ou discorda com cada uma delas. N&o hastaspcertas ou erradas,
apenas assinale sua sincera opinido, seguinderdagbaixo:

DT

DP

CP

CT

NS

Discordo
Totalmente

Discordo
Parcialmente

Concordo
Parcialmente

Concordo
Totalmente

Nao Sei

Afirmativas

DT

DP

CP

CT

NS

CoNO~WONE

As disciplinas de contabilidade sdo, para mim, onuiteressantes.

As disciplinas de contabilidade s&o de facil coraps@o.

Eu ndo faria as disciplinas da area de contabiidealso fossem optativas.
Percebo relagéo entre as disciplinas de Contatidigeas demais do curso.
Meu interesse pela area contabil foi despertadandeo estudo das disciplinas.
Compreendo bem os conceitos basicos de Contaleli@ivo, passivo, PL).
Consigo usar a informacgé&o contabil no processaediig empresarial.

A monitoria foi fundamental no meu processo de rgizagem.

Compreendo a aplicacdo das normas tributériastividaales organizacionais.

. As disciplinas desta area sao mais dificeis quizasis disciplinas do curso.
. E necessério que os alunos do curso facam diszfptia &rea de contabilidade.
. O conhecimento da area contabil & necessario pataraais disciplinas do curso.

Entendo as caracteristicas e a estrutura das dgagies contdbeis.
Disciplinas de contabilidade ndo fazem diferenga pana boa formacao.

. As empresas necessitam de administradores comaomreo na area contabil.

LTT




Afirmativas

DT

DP

CP

CT

NS

16.

17.
18.
19.
20.

21.
22.

23.
24.

25.
26.
27.
28.
29.
30.
31.
32.

33.
34.
35.
36.

Os conhecimentos de contabilidade possibilitamdmiristrador manipular melhor os dados
da empresa, deixando visivel apenas o que ele quer.

Os professores de outras disciplinas estabeleceex@es com a area contabil.

As disciplinas de Contabilidade sdo muito complsad

Aprendo as disciplinas de contabilidade estudaodnda sala de aula.

As disciplinas de contabilidade ndo séo dificeiasras metodologias adotadas em aula na
ajudam.

Eu realmente gosto de cursar as disciplinas deaBGibidade.

O contetdo aprendido nas disciplinas de Contabiéidaera util no meu trabalho como

administrador.

O contetido das disciplinas desta area é muito empinas util.

Os professores que lecionaram “as Contabilidadesgébeleciam dialogos com outras

disciplinas da grade.

Sinto-me seguro quando fago avalia¢gdes de Cordaldi em sala.

Sou capaz de aplicar fundamentos contéabeis nasbgsoestratégicas das empresas.

As disciplinas de Contabilidade ndo me amedrontam.

Eu recorria a monitoria frequentemente para aspliisas dessa area.

Compreendo os resultados da andlise de demonstregi&beis.

Sinto-me seguro para utilizar os conhecimentosodéabilidade na pratica administrativa.

O “estilo de linguagem” entre monitor e aluno fé@ib entendimento do contetado.

As disciplinas de contabilidade n&do tém nenhumacéel com outras disciplinas do curso de
administracao.

O administrador recorre aos conceitos e técnic&oddabilidade na prética.

As informacdes fornecidas pela contabilidade calaingpara a tomada de decisao.

Os monitores ndo estdo preparados para auxiliadiseiplinas de contabilidade.

O administrador que possui habilidades da areaabiriera maior facilidade em identificar a

manipulacdo de informacdes e possiveis fraudes.

8TT
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Dados demograficos

Género:

1. () Feminino

2. () Masculino
Idade:
() até 19 anos
()20 a 25 anos
()26 a 30 anos
( ) Acima de 31 anos
Estado civil:
() solteiro(a)
( ) casado(a)/amigado(a)

() divorciado(a)

P wdDPEOGOAODNPRE

() viavo(a)

Frequentei o ensino fundamental e médio em escola:
1. () Publica
2. () Privada

3. () Parte em escola publica e parte em escolagai

Instituicdo de ensino superior a qual estou vinculdo atualmente é:
1. () Publica

() Privada

Estou cursando o:

() 4° Periodo

() 5° Periodo

() 6° Periodo

() 7° Periodo

() 8° Periodo

() 9° Periodo

o 0k~ w NP Db
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Estudo em periodo:
1. () Integral
2. () Noturno

Além de estudante, a minha principal atividade €? nfarque apenas uma

alternativa):

() Funcionario(a) Publico(a)

() Funcionario(a) na Iniciativa Privada
( ) Empresario(a)

( ) Estagiario(a)

( ) Bolsista de monitoria

() Bolsista de Iniciacéo Cientifica (IC)
( ) Bolsista Atividade

( ) Bolsista do PET

( ) Membro de Empresa Junior

© © N o o A~ DN PRF

10. () Pesquisador(a) voluntéario(a) (IC)
11. () Outra. Qual?



