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RESUMO

A pesquisa cientifica ¢ um conjunto de agdes propostas para encontrar solugcdes para um
problema. O processo de ensino-aprendizagem, centrado na transmissdo e recep¢do do
conhecimento cientifico, ¢ um problema e deve ceder lugar a constru¢ado do conhecimento,
envolvendo uma mudanga de perfil conceitual dos educandos, educandas ¢ educadoras em
relacdo a atividade cientifica. Com isso, objetivou-se entender o impacto do ensino de ciéncias,
com énfase em astronomia, eletricidade e conceitos relacionados a buracos negros, no
desenvolvimento da educacdo cientifica e ambiental de estudantes do Ensino Fundamental.
Partindo de um projeto educacional no municipio de Nepomuceno, buscou-se, inicialmente,
despertar a curiosidade das criangas em relagdo a Astronomia, a lua, o sol, buracos negros e
eletricidade. Além disso, desenvolveu-se outras atividades integradoras, como a construcao de
uma horta comunitaria. A medida que o projeto avangou, foram observadas mudangas
significativas nas concepcdes de educacdo. Neste contexto, refletiu-se sobre a importancia de
uma abordagem de ensino que promova a aprendizagem por meio da exploragdo ¢ da
ludicidade. Houve o reconhecimento de que o aprendizado se da de maneira mais eficaz quando
os estudantes tém a oportunidade de se envolver ativamente, brincando e explorando conceitos
cientificos complexos. Além disso, analisou-se como o projeto "CURUMIM de Nepomuceno"
contribui para a formacao de cidadaos mais conscientes da relag@o entre ciéncia, sociedade e

meio ambiente, incentivando a curiosidade e o interesse pelo mundo que os cerca.

Palavras-chave: Experiéncia; Praticas Educativas; Ciéncia; Educacdo; Buraco Negro;
Eletricidade; Sociedade.



ABSTRACT

Scientific research is a set of actions proposed to find solutions to a problem. The
teachinglearning process, centered on the transmission and reception of scientific knowledge,
is a problem and should give way to the construction of knowledge, involving a conceptual
profile change for students and educators regarding scientific activity. With this, the aim was to
understand the impact of science education, with an emphasis on astronomy, electricity, and
concepts related to black holes, on the development of scientific and environmental education
for elementary school students. Starting with an educational project in the municipality of
Nepomuceno, we initially sought to arouse children's curiosity about astronomy, the moon, the
sun, black holes and electricity. In addition, we developed other integrating activities, such as
building a community vegetable garden. As the project progressed, significant changes were
observed in education concepts. In this context, reflected on the importance of an educational
approach that promotes learning through exploration and playfulness. There was a recognition
that learning is more effective when students have the opportunity to actively engage, play, and
explore complex scientific concepts. Additionally, we analyze how the "CURUMIM de
Nepomuceno"project contributes to the formation of citizens who are more aware of the
relationship between science, society, and the environment, encouraging curiosity and interest

in the world around them.

Keywords: Experience; Educational Practice; Science; Education; Black Hole; Electricity;
Society.



LISTADE FIGURAS

Figura 1. Construcao de circuitos elétricos pelas criangas com auxilio de professoras........... 36
Figura 2. Construcao de circuitos elétricos a partir de piSCa-PiSCa. ......ccevvververrververresieeseernens 36

Figura 3. Apresentacdo dos circuitos elétricos feitos pelas criancas do projeto Curumim ...... 37



2.1
2.2
2.3

3.1

3.2

3.3

4.1

SUMARIO

INTRODUGAOQ ..ottt ss s 10
REFERENCIAL TEORICO ....ooviiveeeeeeee e esie s ses st en s 15
Ensino de ciéncias nos primeiros anos de escolarizagao ..........cccccceveeveervereeiieseennens 19
Alfabetizag8o CIeNITICA .....coooiii e s 21
ENSINO 08 ASTFONOMUA .....eeiiiiieiiieiieie ettt et sre e enre e 23
METODOLOGIA.......coe ettt ettt st ene s e 28
LOCAl 08 PESGUISA. ... .ecueeieeieeiie ettt te ettt esae e e s baebeeneestaenneeneenraenrens 29
Momento INICIAl da PESQUISA .......cveviiiriiiiiii i 31
Procedimento MetOdOIOGICO .........eiuruiiiiiiieiie e e 31
RESULTADOS E ANALISES ..ot asses s enasnes s 33
A Lua e o0 Sol podem contribuir para o Ensino de Eletricidade?...........c..ccccovevuennn. 35
CONCLUSAO ...ttt 38

REFERENCIAS ..ot ettt e e e et et e e e e et e et et e s et e e er e er e, 40



10

1 INTRODUCAO

A minha trajetdria se inicia na zona rural, onde nasci e trabalhei. Parei de estudar com
14 anos, pois o deslocamento da roga para a cidade era muito complicado, entdo a partir dai
fui trabalhar na lavoura de café entre os meses de maio a setembro, periodo em que ocorre a
colheita do café. Quando acabou o periodo de colheita n6s encaramos outro problema, a falta
de dinheiro, j& que s6 tinhamos ele enquanto estdvamos trabalhando. Foi entdo que eu me vi
obrigada a conseguir um outro emprego na cidade, afinal, ja havia me acostumado com a ideia
de ter o meu proprio dinheiro, mas eu também tinha que me deslocar novamente para a cidade
todos os dias.

Além disso, a medida que eu trabalhava, também tinha a vontade de ganhar mais
dinheiro do que eu ganhava, o que me fez pensar que eu deveria ter um salario. Foi entdo que
consegui um emprego em uma casa de familia grande, onde também teria que cozinhar. No
entanto, eu tinha apenas 15 anos e cozinhar para uma familia ndo era tdo simples gquanto
cozinhar para a minha. Isso representou um desafio que aceitei e comecei a trabalhar. Deus
me ajudou e eu me esforcei muito, 0 que deu certo, pois ja era conhecida como uma boa
empregada domeéstica e uma 6tima cozinheira.

Nessa época eu conheci 0 meu primeiro marido, com o qual me casei com apenas 16
anos, e fui morar na zona urbana. Ai comecava meu segundo desafio, pois no primeiro ano de
casamento eu fiquei gravida da minha primeira filha e meu marido foi diagnosticado com um
cancer no pescoco. Foi muito dificil, eu, ainda crianca, tendo que assumir uma outra crianca e
um marido com uma doenca que eu nem sabia 0 que era e muito menos o tamanho da sua
gravidade.

Quando nossa filha nasceu ele ainda trabalhava, mas com o tempo foi ficando fraco e
fui me tornando 0 homem da casa. Gragas a Deus sempre tivemos muitos amigos e viviamos
de doacBes. Nds ganhavamos alimentos, mas tinhamos que pagar as contas de agua, luz, etc, e
despesas com uma filha recém-nascida... E, como tive ela com 17 anos, era dificil conseguir
emprego, ja que as patroas ndo gostam muito quando se tem uma crianga pequena.

Além disso, a doenca do meu marido se agravou e 0 nddulo pesava quase 3kg, e isso
gerava 0 preconceito das pessoas. Nesse momento, quando eu mais precisei, todos fecharam
suas portas. Foi ai que tive que voltar para a lavoura para cuidar dele e da minha filha. O
tempo foi passando, eu com muita luta e ele terminando a dele a cada dia que passava. Eu ndo
tinha muita ideia da dimenséo daquilo que estava acontecendo, era tudo muito estranho, pois

eu ndo tinha conhecimento das coisas.



11

Quando ele foi piorando, tive que acompanha-lo para os hospitais e presenciar seu
sofrimento, o que me fazia muito mal. Ele nos deixou quando eu tinha 19 anos, mas me
deixou uma alegria muito grande, a minha filha que na época tinha 3 anos. Me enxergueli
como uma crianga que se tornou uma adulta forcosamente para cuidar de outra. Meus pais
vieram da zona rural para morar conosco, mas ndo deu muito certo, tive que procurar outra
casa para morar. Eu ja estava trabalhando em um servigo de empregada doméstica que tinha
carteira assinada, 0 que me ajudaria a ter a minha propria casa. Consegui uma casa simples e
pequena com a ajuda de politicos da cidade e a minha filha ia para o trabalho comigo todos os
dias. Chegando 14, eu a deixava fechada no quarto de passar roupa para que eu pudesse fazer o
servico da casa até no horério do almogo, pois na parte da tarde eu tinha que leva-la para a
escola.

Com o passar do tempo eu fui ficando deprimida e um dia tive uma discussdo com o
filho da minha patroa, que jogou uma toalha no meu rosto. Isso, para mim, foi a maior
humilhacdo da minha vida, mas eu me fiz de forte porque ndo podia deixar minha filha ver o
gue estava acontecendo e nem tamanha humilhacdo que eu havia passado. De frente para esse
servico, ficava a secretaria de educacdo onde tinha uma escadaria que eu via as professoras
subirem. Era a alegria do meu dia ver aquelas mulheres lindas entrando 1a. O bom dia delas
me dava forca para que eu realmente tivesse um bom dia.

Um dia, conversando com uma amiga, ela me aconselhou a voltar para a escola, mas
eu ndo via como isso poderia acontecer, afinal, eu havia parado de estudar na sétima série e
para mim seria muito dificil retomar a partir dai. Porém ela insistiu e me disse que eu devia
acompanhar ela, pois via que eu estava com uma grande depresséo. Entdo eu aceitei, deixava
a minha filha com a minha mée e com as vizinhas e fui fazer a Educacdo para Jovens e
Adultos (EJA). Era um 6timo curso.

Quando eu estava no primeiro ano eu conheci 0 meu atual marido, mas eu continuava
estudando, pois para mim os estudos vinham em primeiro lugar. Quando estava terminando o
terceiro ano, eu engravidei do meu segundo filho, me casei e meu marido me fez sair do
servigo para cuidar das criancas. Certo dia, uma amiga me chamou para prestar um vestibular
para o curso de Pedagogia, mas no dia da prova eu ja tinha marcado a minha primeira viagem
em familia. Foi muito triste desistir da viagem que ja estava paga e que minha familia foi sem
mim porque eu fui fazer o vestibular. Porém, este curso era em outra cidade, pois na minha
cidade ndo tinha o polo da faculdade em questdo, e para estudar I& meu pai tinha que me levar

porque eu tinha medo de dirigir a noite, pois o carro poderia furar o pneu.
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Tudo certo, comecgava, entdo, mais uma fase na minha vida, o estudo a distancia. Na
semana em que iria acontecer uma prova, meu pai sofreu um infarto e faleceu trés dias depois.
Nesse momento, pensei que meu sonho de estudar havia se encerrado, pois meu mundo caiu e
qguando todos queriam que eu fosse para a escola eu ja ndo tinha forcas, nem coragem para
enfrentar a estrada a noite. Passado um tempo, com a forca da minha mae, do meu marido e
pelos meus filhos eu enfrentei 0 medo e fui, s6 que eu reprovei em todas as disciplinas do
modulo.

Pronto, mais um motivo para eu desistir, mas minhas amigas sempre ao meu lado, néo
me deixavam parar. Ndo estdvamos tendo condicGes de pagar a faculdade, pois o servi¢co que
eu tinha de diarista pagava pouco até que, de repente, surgiu um convite para trabalhar em
uma ceia de natal em Belo Horizonte na casa de uma juiza. L& eu ganhava um bom dinheiro
gue ajudava e nossa vida financeira foi melhorando, mas a cada dia que passava eu nao
aguentava ficar sem os meus filhos, mesmo trabalhando junto com a minha irma, que esta 1a
até hoje.

Fiquei |4 durante anos, estava quase me formando e uma amiga me disse para ir
embora e tentar participar de um edital. Fui com a cara e com a coragem, feliz, pois estava em
casa com os meus filhos. Foi ai que tudo comecou, neste edital, que era para quatro dias,
acabei ficando por 5 meses porque a professora que eu estava substituindo ndo podia voltar e
eu terminei, trabalhando na zona rural, em uma classe multisseriada.

Foi uma experiéncia maravilhosa, terminei esse ano e logo eu ia participar de todos 0s
editais. Depois disso eu fui convidada para trabalhar no Curumim com uma equipe
maravilhosa e com criangas que tinham muita curiosidade que despertava também na gente.
Quando a supervisora do projeto resolveu fazer um mestrado foi quando tudo comecou a
mudar em minha vida e na vida das criancas, pois ela tinha muito conhecimento. Nesse
periodo chegou uma proposta de um estudo para fazermos sobre astronomia, foi quando eu
conheci dois professores de Fisica da Universidade.

Eles nos apresentaram 0 nosso céu, nossos planetas, ou seja, 0 NOSSO universo atraves
da astronomia, mas eu disse para esta professora da universidade que esse estudo ndo era para
mim e ela me disse que sim. Entdo eu mergulhei de ponta no conhecimento e nas descobertas
junto com as criangas do projeto. N6s ouvimos muitas historias que a professora contava para
ndés e nos ensinava junto com as criangas. Por meio do projeto “A magia da fisica e do
universo” e a “Ciéncia em acdo” com os alunos da Universidade Federal de Lavras (UFLA)

foi realizada a primeira feira de ciéncias em nosso espaco.
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Neste momento eu vi que estdvamos formando uma grande parceria com a
universidade e com esses grandes fisicos e estudantes. Eu sempre gostei muito de dialogar
com as pessoas, gosto muito do novo, gosto de descobertas, sempre conversava com 0S
estudantes, principalmente com os pretos que vinham nos projetos e todos sempre diziam que
era bom estudar la. Entretanto, para mim, a UFLA sempre foi um lugar para pessoas ricas e
brancas, e pretos ndo tinham condi¢bes de entrar nesta universidade. Este era o meu
pensamento. Mas, sem perceber, eu estava cada dia mais me envolvendo com a universidade,
pois a cada vez mais eu era cativada pela fala doce da professora e minha supervisora do
Curumim, uma pessoa que sempre acreditou em mim e sabia do meu potencial, também me
incentivava a buscar mais sempre e a crescer.

Ela acreditava mais em mim do que eu mesma, entdo ela tem sempre a seguinte fala
“fiz mestrado pelas nossas criancas”. Essa ¢ uma frase que nao sai da boca dela em momento
algum e foi quando a professora da universidade me convidou para a festa das estrelas no
museu da UFLA. Eu me senti a pessoa mais importante desse mundo, pois eu ia para a UFLA
estudar e, mesmo no sabado, meu marido e meu filho me acompanhavam. Quando eu passeli
pelo portdo da universidade parecia um sonho, pois a sensacdo que eu estava sentindo nédo
tinha como explicar, era tudo muito mégico, e quando a professora me apresentou 0 museu eu
me senti a pessoa mais rica deste mundo. Entramos na sala e o professor comecou a falar das
constelacdes, era tudo muito lindo e ele ainda nos convidou para olhar o céu no telescopio.
Nossa, ndo dava para acreditar. Eu fui me envolvendo e divulgando o trabalho.

Eu ndo sou professora efetiva, sO contratada, entdo para onde eu vou eu levo a
astronomia comigo. O pouco que eu aprendi com o telescépio eu levei para o0 Curumim na
realizacdo de uma noite astrondémica para que as crian¢as pudessem ver a Lua e algumas
constelacGes. Nesse periodo eu conheci uma mestranda, orientada dessa professora, que me
convidou a fazer o mestrado. Fiquei um tempo sem acreditar que era possivel, e todas elas, a
estudante de mestrado, a professora universitaria e a supervisora do Curumim, me diziam que
eu era capaz. Entdo, eu entrei na universidade para fazer o mestrado em Educacéo Cientifica e
Ambiental, pois la poderia refletir sobre minhas praticas educativas, as quais ja realizei e
ainda irei realizar, com o objetivo de integrar ciéncia, educacédo e sociedade.

Tendo minhas experiéncias de vida como guia, e com a ajuda das pessoas aqui citadas,
construi essa pesquisa que sera apresentada nos proximos capitulos. Em sequéncia, teremos o
Referencial tedrico, que abordard sobre a importancia do ensino de ciéncias, alfabetizagcdo
cientifica e ensino de astronomia na Educacdo Infantil; Metodologia, descrevendo o local da

pesquisa e as metodologias utilizadas, tanto da aplicagdo quanto analise; Resultados e
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Andlises, apresentando as percep¢Ges das criangas quanto ao assunto; e Conclusdo,
finalizando esta pesquisa.
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2 REFERENCIAL TEORICO

Logo de inicio, é necessério fazer algumas consideragdes sobre a relacdo entre a
Ciéncia, Sociedade e a Educacdo. A sociedade em que vivemos passou por diversas
transformacdes ao longo de sua evolucéo, onde tais transformacdes foram frutos de producdes
humanas durante sua relacdo direta com a natureza e com o mundo fisico. A partir dessa
interacdo é que se estabeleceu a Ciéncia e o processo cientifico como produgdo humana e
historica, ou seja, ela é elaborada por seres humanos situados em um determinado contexto e,
com isso, toda producdo cientifica e tecnoldgica nao € algo separado da realidade objetiva. No
entanto, a ciéncia é ensinada nas escolas de forma fragmentada, como se a mesma fosse um
produto isolado da realidade na qual vivemos, ndo impactando nem a vida humana e muito
menos 0 meio ambiente. Esta constatacdo, para Conrado e Nunes-Neto (2018), é uma viséo
descontextualizada e que precisa ser rompida.

Essa fragmentacdo do processo de ensino-aprendizagem € consequéncia da educacao
bancéaria preconizada por Paulo Freire (2020), em Pedagogia do Oprimido. Até o inicio dos
anos 1990, o papel da escola e, principalmente, do(a) professor(a) era transmitir conhecimento
de forma passiva aos alunos(as), os seja, o(a) bom(boa) educando(a) era aquele(a) que detinha
0 maior numero de conhecimentos depositados em si. Nesse sentido, 0 que importava era
guantas paginas ele conseguia repassar para seus(suas) alunos(as) e a quantidade de coisas
que ele(a) anotava no quadro, e 0 que se esperava dos(as) alunos(as) era que eles(as)
soubessem de cér, a partir da memorizacdo, todos aqueles conteidos transmitidos pelo(a)
professor(a) (CHASSOT, 2003).

Apoiada nessa realidade, faz-se necessario, primeiramente, refletir sobre uma
educacdo que seja de fato libertadora para as criangas (o publico-alvo do nosso trabalho). Em
sequéncia, serd abordado como o Ensino de Ciéncias, a Alfabetizacdo Cientifica e 0 Ensino de
Astronomia podem se tornar importantes alicerces para sustentar uma Educacdo para a
Liberdade, baseada, também, nos pensamentos de Paulo Freire.

Pensando na necessidade de fomentar uma convivéncia social harmoniosa, baseada na
pratica de valores éticos e morais que norteiam a vida dos sujeitos em sociedade e garantir,
também, o seu pleno desenvolvimento como ser humano, é que a Educacdo em Direitos
Humanos (EDH) se apresenta como extremamente relevante. Nesse sentido, ela é alicergada
em sua expressao universal por meio da colocacdo publica de instituicBes internacionais que

direcionam seus objetivos, mas, ao mesmo tempo, ha uma expresséo tradicional conservadora
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que contradiz os principios de uma EDH e que atrapalha a educagéo das criangas ao se viver
no coletivo (ARAGAOQ; PEREIRA, 2017).

Dessa forma, para que as criangas e 0s jovens tenham uma compreensdo clara do
significado disso tudo em suas vidas, € preciso que haja uma apropriacdo tedrico-pratica
garantida pela educagdo e que ndo torne confuso o entendimento de tais conceitos na
perspectiva do senso comum, que é por onde, geralmente, elas tém o primeiro contato com
valores éticos e morais (ARAGAO; PEREIRA, 2017). Além disso, é preciso ter em mente
que essa transposicdo ndo tem uma apropriacdo rapida e facil, pois os(as) educandos(as)
podem viver alienantes com base no préprio contexto e no tipo de conhecimento que
consomem no seu dia a dia, pensando, também, no lugar onde esse conhecimento é veiculado.
Visto isso, a EDH é importante para promover uma sociedade mais justa e igualitaria, ainda
mais no Brasil, tendo em vista a enorme desigualdade social que carrega consigo em sua
historia. Além disso, é necessario promover uma mudanca cultural que visa desconstruir
valores e costumes que foram incorporados no Brasil por conta do seu contexto historico,
politico e econémico, constituindo-se a partir de um longo periodo de escravidao.

Foi por conta disso, sobretudo, que a sociedade brasileira enfrenta 0 machismo, o
patriarcado, 0 preconceito e o racismo, promovendo uma desarticulacdo da participacdo
cidada ativa, um ensino autoritario e elitista e o individualismo (ARAGAQ; PEREIRA,
2017). Tudo isso representa uma violacdo dos direitos humanos que é dificil de romper, uma
vez que ainda hoje nossa sociedade tenta manter alguns valores tradicionais e, por isso, sdo
chamados de conservadores. Eles, para se protegerem, fecham-se ao progressismo, pois isso
poderia afetar os seus proprios interesses enquanto classe dominante (ARAGAOQ; PEREIRA,
2017).

As pessoas precisam de alimento, saude e educacgdo, pelo menos, mas por mais que
isto seja uma necessidade, o Estado ainda deixa de cumprir sua responsabilidade neste sentido
e € ai que surgem 0s movimentos sociais para conclamar tais demandas em busca de
igualdade e justica. Contudo, ainda que algumas conquistas sejam garantidas por lei, ha a
violacédo de direitos dentro do territorio brasileiro.

Nessa perspectiva, a educacdo precisa ser defendida como uma funcdo publica,
universalizada e laica - apesar de se tratar, no caso do Brasil, de uma sociedade extremamente
conservadora, tanto em sua estrutura politica quanto econdmica, que gera injustica e
desigualdade social. Por esta razdo, a educacdo publica precisa ser de qualidade para que
possa tirar as pessoas, principalmente da classe trabalhadora, dessa condi¢do de
subalternidade (CARVALHO; GALLO, 2021).
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O acesso a escola é fundamental, mas apenas esse acesso ndo garante uma
transformacéo do quadro de desigualdade social. Da forma como a educacgéo se apresenta, de
somente qualificar uma pessoa para 0 mercado de trabalho, ela se afasta do ideal
humanizador, que é fazer da educacdo uma ponte para a pessoa se emancipar e ser criativo.
Essa é uma ideia que vem de Mészaros (2008), com a qual compartilhamos, que é pensar a
educacdo para além do capital, pois ela ndo é mercadoria (JINKINGS, 2008).

Segundo essa ideia, a sociedade precisa ser pensada a partir do ser humano, e ndo da
I6gica desumanizadora que o capital representa, visto que tal pensamento propaga o
individualismo, a competicdo e o lucro (JINKINGS, 2008). E vale ressaltar, ainda, que o
beneficio do lucro é para poucos e por cima de muitos. O ser humano é um ser inconcluso, ele
estd sempre em desenvolvimento e, principalmente, na busca pela compreensdo de quem ele é
no mundo, bem como afirma Paulo Freire, aonde a humaniza¢do compreende nosso processo
historico de desenvolvimento que ultrapassa o sentido bioldgico do ser humano. Dessa forma,
este desenvolvimento € marcado a partir do trabalho, pela transformac&o do meio que também
nos transforma. No entanto, tendo em vista a divisdo da sociedade em classes, entre
opressores e oprimidos, a humanizacao tem sido negada aos oprimidos, uma vez que ela pode
representar uma fonte de liberdade para eles, o que, consequentemente, afetaria a ordem
econdmica dos opressores (FREIRE, 2020).

Nessa linha, em conformidade com Freire (2020, p. 40), a humanizacdo é uma
“Vocagdo negada na injustiga, na exploracdo, na opressdo, na violagdo dos opressores. Mas
afirmada no anseio de liberdade, de justica, de luta dos oprimidos, pela recuperacdo de sua
humanidade roubada.” O conhecimento ¢ fonte de opressio, mas também de libertagao,
porque para a ordem burguesa se manter, € preciso que seja estabelecida uma relacdo de
producdo. Para que esta relacdo de producdo exista, é preciso mao de obra assalariada. Para se
manter, as empresas vao necessitar de um nimero cada vez maior de pessoas. Estas pessoas
vao ser formadas com a visdo de que elas precisam se especializar e ir para 0 mercado de
trabalho, onde as industrias oferecem a maior oportunidade aquelas mais especializadas.

Na perspectiva de garantir uma educacdo de qualidade, é que pensamos que seria
coerente trazer para esse dialogo o educador Paulo Freire, diante de sua visdo de tirar as
pessoas da condicdo de oprimidos. Além disso, as obras do educador contribuem para
fundamentar a nossa ideia de educacdo, para que possa nos auxiliar na realizacdo de nossas
praticas e nos encaminhar, além de outras coisas, a transformacdo (CARVALHO; GALLO,
2021). Paulo Freire falava sobre mudar a realidade das pessoas oprimidas e pro- mover

igualdade, j& que vivemos em uma sociedade onde poucos acumulam mais riqueza do que a
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maioria, e, além disso, ele entendia que todos tém direito a uma vida digna - isso inclui
oportunizar o acesso ao conhecimento cientifico produzido pelos seres humanos
historicamente.

Freire (2020) afirma que os oprimidos e as oprimidas sao as pessoas que estdo na base
de uma estrutura social, onde algumas pessoas que estdo no topo estdo governando sob seus
interesses para que a dominacao de seu grupo seja garantida (FREIRE, 2020).

Uma das vias que isso acontece é através da educacdo, dado que ndo é pensada na
perspectiva de libertar os(as) oprimidos(as), mas de fazer com que eles(as) permanecam
exatamente no lugar onde convém a classe dominante. A visdo do opressor € de que deva
existir alguém para bancar a sua posi¢do social, por isso, ndo ha oportunidades de ascensao
social dos oprimidos, a ndo ser que seja por vias de uma educacdo do oprimido, a partir da
vida e da visdo dele (FREIRE, 2020). E, quando os oprimidos tentam correr atras de seus
direitos ou até mesmo quando questionam, de certa forma, a ordem vigente, sdo
menosprezados(as) e calados(as). Ou seja, ndo ha interesse em promover a igualdade social e
isso envolve ndo saber dos seus direitos e ndo ter como praticar todo conhecimento que
poderia ser disponibilizado.

Para Freire, transformar a realidade sempre esteve atrelado a modificar as estruturas
sociais que provocaram injustica social e que oprimiam os trabalhadores e trabalhadoras, ja
que nessa estrutura ndo havia uma democracia e muito menos um pensamento critico, em que
as pessoas poderiam pensar a partir delas e questionar toda a situacdo vivida - e, em vez disso,
reina a alienacdo, como ponderam Carvalho e Gallo (2021). No entanto, ainda segundo 0s
autores, a partir do momento em que o oprimido toma consciéncia do seu lugar de alienagéo,
ele pode transformar a realidade, mas isso s6 acontece por meio da educacdo. E neste
momento que o(a) educando(a) deixa de ocupar um lugar de mero objeto no mundo para se
tornar autor de sua historia, provocando, assim, mudancas em seu entorno (CARVALHO,;
GALLO, 2021).

A educacdo é uma perspectiva da nossa experiéncia que ndo se dissocia das nossas
condicBes sdcio-historicas, pois € por ela que nos moldamos. No sentido de modificar as
estruturas que provocam toda desigualdade e injustica social, Freire (2021) prople que a
mudanga s se fard perante a dialogacéo e a problematizacdo dos contetdos: primeiro, para
que o(a) educando(a) e educador(a) assumam um espaco de troca de experiéncias, onde o(a)
educador(a) tem de dar voz aqueles(as) que também sdo sujeitos(as) historicos, ou seja, 0s(as)
educandos(as); e segundo, para que possa refletir sobre os contetdos e agir melhor sobre o
mundo para transforma-lo (CARVALHO; GALLO, 2021).
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Tendo em vista toda a situacdo politicamente ardilosa em que o Brasil se encontra, é
fundamental dialogarmos com Paulo Freire no ambito da educacdo, pois ele nos leva a
reconhecer que a educacdo tem um forte compromisso, ainda mais neste estado, com 0s
oprimidos que ele denominou, sejam 0s povos originarios, os pretos, as mulheres, os sem-
terra ou os LGBTQIA+. Tudo isto demanda um ensinar para quem, ensinar o que e ensinar
como, e, o principal, para qué, para qual finalidade estamos ensinando (CARVALHO;
GALLO, 2021).

2.1 Ensino de ciéncias nos primeiros anos de escolarizacéao

Dentro da sociedade, o Ensino de Ciéncias é responsavel por promover a cidadania
através do desenvolvimento de sujeitos(as) ativos para usufruirem da tecnologia de maneira
efetiva e responsavel (VIECHENESKI E CARLETTO, 2013). Conforme Martins e Paixao
(2011), é direito de todos e todas ter acesso a educacdo cientifica e tecnoldgica desde a
infancia, uma vez que as pessoas tém o direito (e dever) de se posicionarem e tomar decisdes
para, assim, intervirem de forma responsavel na sociedade. Em complementagdo, Viecheneski
e Carletto (2013) mencionam que 0 acesso ao Ensino de Ciéncias nos anos iniciais é
extremamente importante, justamente porque a ciéncia e a tecnologia fazem parte do dia-a-dia
da populacdo, interferindo positivamente ou negativamente na realidade social, profissional e
ambiental.

Com relacdo a sua abordagem na Educacdo Infantil, os primeiros anos da
escolarizacdo, deve-se ter em mente que os(as) docentes ndo precisam discutir seus conteddos
(principalmente no ensino de fisica) de forma profunda, e sim precisam criar oportunidades
onde a crianca vivencie o contato com o mundo cientifico, ou seja, que ela estabeleca relacbes
com os fendmenos naturais, realizar experimentos, questionar e expor suas ideias (ROSA et
al, 2007). Com isso, corroborando com os autores, Azevedo (2016, p.28) acredita ser
importante considerar que tais conteddos e discussdes estejam inseridas em discussGes nos
anos iniciais, pois nao podemos ignorar que “as criangas tém nos surpreendido
constantemente com suas descobertas ¢ curiosidades”.

De acordo com Trevisani (2019, p. 33), "os conceitos cientificos sdo caracterizados
pela aquisicdo de um sistema de conhecimentos proporcionados pelo ensino formal™. Assim,
como Bento (2010) afirma, a primeira abordagem dos conteudos cientificos nos anos iniciais
da escolarizacdo devem ser feitas apenas de forma exploratéria para que, assim, permita,

posteriormente, aprendizagem mais complexas e significativas. Dessa forma,
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Ao ensinar ciéncias as criangas, ndo devemos nos preocupar com a precisao
e a sistematizacdo do conhecimento em niveis da rigorosidade do mundo
cientifico, jA que essas criancas evoluirdo de modo a reconstruir seus
conceitos e significados sobre os fendmenos estudados. O fundamental no
processo é a crianga estar em contato com a ciéncia, ndo remetendo essa
tarefa a niveis escolares mais adiantados (ROSA et al, 2007, p.362).

Nessa perspectiva, ndo é necessario que docentes das series iniciais tenham um
dominio profundo dos conceitos cientificos, porém é necessario que professores e professoras

sejam capazes de ascender

conceitos cotidianos, de mediar o processo que vai abrindo caminho para a
posse dos conceitos cientificos. [...] Fazer isso demanda das professoras
saberes ou vivéncias que nao sdo necessariamente da ordem de conceitos
especificos, mas sobre 0 mundo da crianca e de seus modos de pensar, dizer
e aprender. Trata-se de um dominio mais da ordem dos contetdos
procedimentais e atitudinais do que conceituais propriamente dito (LIMA E
MAUES, 2006, p.170)

Tendo isso em mente, as e os docentes da Educacdo Infantil poderdo ser capazes de
estimular o interesse das criangas, assim como estimular a “criatividade, sua capacidade de
observar, testar, comparar, questionar, que favoreca a ampliacdo de seus conhecimentos
prévios, preparando as criancas para niveis posteriores da aprendizagem conceitual”
(VIECHENESKI E CARLETTO, 2013, p. 217). Lima e Takahashi (2013, p.1), em citacdo a
Schroeder, afirmam que as aulas de ciéncias, em especial aquelas que abrangem os contetidos
de fisica na Educacao Infantil, podem “contribuir significativamente na melhoria da qualidade

do ensino de Ciéncias que se oferece as criangas nas escolas brasileiras”. Além do mais,

0s contetidos selecionados para o ensino de ciéncias precisam levar em conta
pelo menos trés condicOes: 1) a possibilidade de contribuir para a insercao
do estudante no discurso contemporaneo, impregnado de informacdes
cientificas e tecnoldgicas; 2) a capacidade de favorecer o reconhecimento da
realidade social e cultural do estudante, da escola e da comunidade para os
quais o curriculo € dirigido; 3) a competéncia de propiciar elementos para a
qualificacdo da vida ndo s6 no sentido escrito mas, também, coletivo (LIMA
E GRILLO, 2008, p. 117).

Com relacdo a forma na qual esses contetdos sdo ensinados, durante muito tempo,
tanto o ensino de ciéncias quanto o ensino de fisica, sendo mais especifico, perpetuaram o que
Freire (2020) chama de educacédo bancéria, ou seja, o(a) educando(a) é enxergado(a) como um
balde vazio que vai receber todos os conteudos que o(a) educador(a) detém. Nesta
perspectiva, os conteddos ndo apresentam relacdo alguma com a realidade do(a) educando(a),
pois a orientacdo é que ele(a) apenas memorize leis e conceitos para que sejam aplicados na

resolucéo de problemas que sdo apresentados nos exercicios dos livros, por exemplo.
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A consequéncia disto é que, muitas vezes, os(as) alunos(as) ndo enxergam o
significado real dos contetdos, ou seja, sobre o que ele representa na sua realidade. Na melhor
das hipoteses, segundo Pires, Ferrari e Queiroz (2013), os(as) educandos(as) apenas
desenvolverdo habilidades operacionais para aplicar em situacdes artificiais. Além disso, no
caso dos(as) alunos(as) de classes mais altas que podem pagar por um ensino em escola
particular, eles(as) terdo o arcabougo necessario para serem aprovados em um vestibular, pois
segundo a logica neoliberal, as melhores escolas sdo aquelas que apresentam, aos(as)
educandos(as), uma maior quantidade de contetdo.

Tendo em vista uma formacdo dos(as) educandos(as) para que possam participar
ativamente na sociedade tomando decisfes conscientes e aplicando os conhecimentos para
resolucdo de problemas reais, a escola tem o importante papel de disponibilizar a todas as
criancas todo conhecimento historicamente acumulado pela humanidade para que, inclusive,
elas ndo sejam oprimidas. A fisica, especificamente, possui um potencial de ser aplicada para
a producdo de diferentes tecnologias, que contribuem para o0 nosso desenvolvimento enquanto

seres humanos.

2.2 Alfabetizacdo Cientifica

Dentro do ensino de ciéncias, a alfabetizacdo cientifica € tida como uma das formas de
possibilitar uma educacdo mais comprometida dentro da ciéncia, porque antes, com a
educacdo bancaria, o(a) aluno(a) ndo fazia ideia da relacdo que aqueles conteldos tinham com
a sua realidade e apenas buscava compreender como enxergar o que aprendia na escola no seu
dia a dia. Chassot (2003) chega a fazer uma comparagdo da incompreensdo que se tem, em
alguns casos, de alguns fenbmenos que ocorrem na natureza com a leitura de um texto em
uma lingua que ndo domina, de como isso € feito com dificuldade.

Quanto a essa “lacuna” de incompreensdo, Chassot (2014, p. 64) faz os seguintes

guestionamentos:

Poderia ser considerado alfabetizado cientificamente quem ndo soubesse
explicar algumas situacdes triviais do nosso cotidiano? como por exemplo: 0
fato do leite derramar ao ferver e a 4gua ndo; por que o sabdo remove a
sujeira; ou por que este ndo faz espuma em agua salobra; por que uma pedra
é atraida para a Terra de maneira diferente de uma pluma; por que no
inverno as horas de sol sdo em menor grau do que no verdo e por que quando
é primavera no hemisfério sul é outono no hemisfério norte; por que quando
produzimos uma muda de violeta a partir de uma folha estamos fazendo
clonagem.
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Entretanto, ¢ comum ouvir a afirma¢do de que “criangas pequenas ndo sio capazes de
aprender Ciéncia, pois ¢ muito complexo”. Em contraponto, Bizzo (1998) pondera que esse
pensamento despreza o potencial de aprendizado dessa faixa etaria, deixando as criancas
“largadas” em seus pensamentos e negar acesso a realidade e os conhecimentos

sistematizados. Como pondera Fumagalli (1998, p. 15),

Cada vez que escuto que as criangas pequenas ndo podem aprender Ciéncias,
entendo que essa afirmagdo comporta ndo somente a incompreensdo das
caracteristicas psicolégicas do pensamento infantil, mas também a
desvalorizacdo da crianga como sujeito social. Nesse sentido, parece que é
esquecido que as criangas ndo sdo somente “o futuro” e sim que sdo “hoje”
sujeitos integrantes do corpo social e que portanto, tém o mesmo direito que
0s adultos de apropriar-se da cultura elaborada pelo conjunto da sociedade
para utiliza-la na explicacdo e na transformacgao do mundo que as cerca.

Portanto, a visdo de alfabetizar cientificamente as criangas tem como obje tivo dar
condicdes a elas para tomarem suas proprias decisdes de maneira consciente sobre seus
problemas pessoais e da sociedade relacionados ao conhecimento cientifico (SASSERON,
2013) - mesmo que ainda ndo compreendam seus conceitos. Nessa logica, é preciso que a
alfabetizacdo se desenvolva ao longo da vida através de diferentes contextos e sujeitos, porém
sua sistematizacdo deve ocorrer na escola desde os primeiros anos escolares (MARTINS E
PAIXAO, 2011; VIECHENESKI E CARLETTO, 2013).

Para aprofundar no entendimento da alfabetizacdo cientifica, Sasseron e Carvalho
(2011) dividem o termo em duas partes: primeiro, alfabetizacéo, que significa tornar a pessoa
capaz de organizar seu préprio pensamento, de forma logica, auxiliando que a mesma
construa uma consciéncia critica frente ao mundo; e segundo, cientifico, onde ha a realizacao
de atividades problematizadoras sobre temas que se relacionam com diferentes aspectos da
vida, enxergando a ciéncia e seus produtos como elementos presentes no dia-a-dia. Dessa
forma, ao pensarmos na alfabetizacdo cientifica de criancas nos primeiros anos escolares, €
preciso auxilia-las na construcdo do conhecimento e autonomia, tirando o foco do ensino
somente de conceitos e métodos para discutir a natureza da ciéncia, por exemplo
(SASSERON E CARVALHO, 2009).

Segundo Viecheneski e Carletto (2013), por concentrar a maioria dos(as) estudantes
brasileiros(as) e ser uma das etapas obrigatorias da Educacdo Basica, os primeiros anos de
escolarizacdo sdo responsaveis por realizar o primeiro contato entre as criangas e 0
conhecimento cientifico. Com isso, a depender das situacOes de aprendizagem que elas
vivenciam, ao serem positivas, despertam o prazer em aprender e, consequentemente, avanca-

se nas outras etapas de escolarizagcdo subsequentes (CARVALHO et al, 1998). Diante do
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exposto, o que se espera da alfabetizacdo cientifica €, propriamente, uma ‘“‘enculturacio
cientifica”, ou seja, “promover condi¢des para que os alunos fossem inseridos em mais uma
cultura, a cultura cientifica” (SASSERON E CARVALHO, 2011, p. 2). A partir disso, o
Ensino de Ciéncias é essencial para a alfabetizacdo cientifica e, consequentemente, ao
desenvolvimento intelectual, uma vez que “[...] estd relacionada a qualidade de todas as
aprendizagens, contribuindo para desenvolver competéncias e habilidades que favorecem a

constru¢do do conhecimento em outras areas” (UNESCO, 2005, p. 4).

2.3 Ensino de Astronomia

Conforme Pacheco e Zanella (2019) apontam, a Astronomia é uma pratica de
observacdo do céu que sempre esteve presente na vida do ser humano desde os primordios,
onde era através da observacdo do céu noturno que se buscava explicacdes para os fenbmenos
naturais (CANIATO, 2013). Assim, como traz Langhi e Nardi (2009, p. 1), “a Astronomia
teve importancia capital para cada época, sendo varias as suas motivacOes: desde fatores
econdmicos (navegacdes e agricultura), religiosos e supersticiosos (astrologia), até a
observagao aliada a simples curiosidade”.

A Astronomia, portanto, assume um papel motivador, aumentando o interesse de
alunos e alunas e possibilitando uma melhor compreensédo acerca da Ciéncia como producao
humana (PACHECO E ZANELLA, 2019). Além disso, “[...] permite construir nas criangas a
ideia de que o conhecimento cientifico nunca estd acabado, ainda que na escola ndo se
pretenda produzir conhecimento cientifico, e sim, trabalhar a alfabetizacdo cientifica”
(BARTELMEBS e MORAES, 2012, p. 348). Com isso, a0 apresentar 0s contetdos da
Astronomia, professores e professoras acabam desencadeando nos e nas estudantes varias
perguntas como, por exemplo, a origem do universo, buracos negros, tecnologia aeroespacial,
entre outros (LANGHI, 2016).

Barai et al (2016, p.1011) afirmam que “A escola tem um papel essencial nesse
processo de aprendizagem que vai além de somente ensinar os fendmenos astronémicos,
regras e leis que regem o universo, mas salientar a importancia historica que a observacao da
movimentacdo dos astros no céu possibilitou”. Mesmo parecendo complexo, esses
conhecimentos precisam comecar a fazer parte das vivéncias das criangas, pois, como 0S

autores complementam

Se possibilitarmos que os conteldos de astronomia e astronautica sejam
desenvolvidos nas séries iniciais, corroboraremos com uma base teérica que
propiciard a crianga correlacionar situagdes do seu cotidiano com o0s
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contetdos estudados, promovendo uma vivéncia na disciplina de Fisica
desde o principio de sua vida escolar, auxiliando o aluno a ter um olhar
positivo para esta (BARAI e al, 2016, p. 1012).

Nesse sentido,

(...) o ensino da Astronomia (...) garante que designado objeto de estudo
surge como mandatério na formacédo integral infantil e, de modo inclusivo
fica corroborado em virtude do nOmero expressivo de conceitos
astronbmicos das instituicbes escolares primarias do globo. Além disso, o
ensino de Astronomia pode fazer com que os educandos consigam combinar
leituras, observacgdes, experimentos, registros, organiza¢des, comunicacdo e
discussdo, trabalhar em grupo, brincadeiras, ter a capacidade para a
edificacdo coletiva do conhecimento (TIGNANELLI 1998 apud
VENDRAME, 2020, p. 18).

Como traz Simon (2016, p. 19), “o ensino de Astronomia para os anos iniciais pode
contribuir para uma ampliacdo de compreenséo e leitura de mundo, especialmente quando se
prioriza a observagdo”. Quanto a importancia da abordagem da Astronomia no contexto

escolar, Bartelmebs e Moraes (2011, p. 100) dizem que

(...) parte dos conhecimentos cientificos que adquirimos vem da escola. Ela é
uma das instituices responsaveis pela divulgacdo da Ciéncia na sociedade, e
também pela formagdo de potenciais cientistas. Nas aulas de ciéncias, as
criangas aprendem os conceitos fundamentais da astronomia, como 0s
movimentos da Terra, suas consequéncias para as estagdes do ano, a
contagem do tempo, as fases da Lua. (...) A Astronomia, entretanto, ndo esta
apenas presente na aprendizagem escolar, todas as criangas tém duvidas a
respeito do Cosmos. Elas apresentam curiosidades, vontade de saber, fazem
perguntas do tipo: por que a Lua ndo esta sempre visivel? Quem é maior: o
Sol, a Lua ou a Terra? Como os astronautas fazem para sobreviverem no
espaco? Enfim, sdo muitas questdes que elas podem nos apresentar. Nessas
questdes é que o professor vai encontrar o saber prévio que elas trazem de
suas experiéncias, vividas antes ou durante a escolarizagéo.

Além de todo o exposto, € preciso salientar que a esséncia da Astronomia é a
observacgdo e, nesse quesito, as criangcas sdo excepcionais, pois nessa idade sua esséncia é
justamente explorar o mundo através de perguntas a partir das suas préprias observacoes.
Diante disso, Simon (2016, p.19) afirma que, “No caso da Lua, sua observagdo ¢ acessivel e
seu ciclo ndo é longo, sendo um recurso possivel, mesmo em grandes centros urbanos, por
isso observa-la deveria ser uma agdo logica para o ensino de temas relacionados”. Assim, a
autora diz que o inicio do aprendizado escolar ndo deveria ignorar a natureza “fora da escola”,
ou seja, precisa-se trabalhar a partir da mesma.

Entretanto, como destaca Compiani (2012), no espagco escolar, infelizmente,

predomina a valorizacdo das representacdes e dos conceitos, reforcando uma separacéo
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inexistente entre o mundo tedrico e “mundo real”, e isso acaba afastando muitos(as) docentes
que lecionam para os anos iniciais da Educacdo Bésica. Para Bartelmebs e Moraes (2011), o
ensino de Astronomia possui muitos conceitos abstratos para as séries iniciais, ou que se trata
apenas de objetos muito distantes e que ndo podem ser tocados, como o solo, as plantas e 0s
animais, mesmo que ainda fagam parte das vivéncias das criangas. Os e as docentes, nessa
perspectiva, ndo se sentem seguros o suficiente e "fogem"das curiosidades das educandas e

educandos. Assim, para superarmos essa realidade,

Primeiro temos que propiciar a crianca 0 conhecimento dos fatos a seu
alcance, no tempo e no espago. Em seguida estimular a comparagdo e a
organizacdo dos mesmos, de maneira a construir problemas auténticos que
motivem e guiem seu raciocinio progressivamente para abstracdes maiores.
Ai estdo incluidas a compreensdo das relacbes mais complexas entre os
diferentes aspectos fisicos envolvidos com o fenémeno [...], bem como as
suas verdadeiras causas (FRACALAZA et al, 1987, p.69).

E nessa perspectiva que Bartelmebs e Moraes (2011) afirmam que se recomenda
iniciar o ensino de Astronomia nos anos iniciais, ja que, por ser interdisciplinar, ele auxilia no
processo de alfabetizacdo por permitir a ressignificacdo de conhecimentos ja presentes em
suas estruturas mentais, ou seja, “irdo qualitativamente ampliando seu universo cognitivo,
suas estruturas mentais, sua inteligéncia” (ibidem, p.101). Outra questdo importante para
trazer a discussdo € o fato da Astronomia levantar muitas perguntas, principalmente pelas
criancas, justamente por ser um assunto interessante e motivador.

Como mencionam os autores citados, surgem questdes como “O que a Lua faz 14 em
cima? Porgue ela ndo cai sobre a Terra? Como é a vida em outro planeta? Porque no Brasil é
dia e no Japdo ¢ noite? (...)Porque o céu ¢ azul? Porque algumas estrelas “brilham” mais
“forte” do que as outras?” (ibidem, p. 100). Devido a tantas perguntas que surgem € que se
afirma que a “A aprendizagem de Astronomia ¢ mediada pelo uso de perguntas e
questionamentos. A melhor maneira de aprender ¢ fazendo perguntas” (ibidem, p. 102). E,
como lembra Simon (2016), conduzir a aprendizagem por questionamentos vai de encontro a
perspectiva de Paulo Freire, ou seja, “se opdem ao ensino bancario, no qual o aluno ¢ sujeito
passivo, que recebe as informacdes e deve se esforcar para memoriza-las” (SIMON, 2016, p.
22).

Como esclarece Bartelmebs e Moraes (2011, p.98-99),

As criancas sdo sempre cheias de perguntas, e os adultos muitas vezes nao

tém respostas para essas questdes. Isso € comum entre pais e filhos,
professores e alunos... Quando ocorre no contexto escolar, é importante que
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tenhamos cuidado com a atitude que vamos tomar, e ela sempre estard de
acordo com a nossa concepcao sobre educacao.

Simon (2016) afirma que a crianca inicia seu aprendizado através do intercambio entre
seus sentidos e com o mundo que a cerca e, com isso, as experiéncias provenientes da
observagdo astrondmica é extremamente necessaria nos anos iniciais da escolarizagdo. Como
dizem Delizoicov e Slongo (2011, p. 209), “antes mesmo de chegar a escola, a crianga ja
realizou significativo percurso, explorando seu entorno. O ensino de Ciéncias nessa faixa
escolar deve oportunizar a crianca a exploracdo do mundo natural e social no qual esta

inserida”. Nessa logica, partindo da curiosidade das criangas, devemos considerar que

A beleza de uma noite estrelada, a contemplagdo em que ela nos permite
ficarmos, diante da grandeza da imensa escuriddo, pensando em nossas
vidas, ou mesmo simplesmente admirando o brilho da Lua (BARTELMEBS
E MORAES, 2011, p.99).

Ensinar sobre a Lua e 0 Sol a partir dos sentimentos das criancas, vai de encontro com
a perspectiva critica de Paulo Freire, pois o ensino de Astronomia precisa ser exercitado de
um “olhar para fora”, observar ¢ pensar “com” a Lua ¢ ndo “sobre” a Lua (Bartelmebs e
Moraes, 2011). E necessario, portanto, promovermos o contato das crian¢as com a natureza,
fazer com que elas percebam que fazem parte do processo de ensino-aprendizagem da
Astronomia a partir do mundo natural (GONCALVES E BRETONES, 2021).

Com isso, como afirmam Simon e Betrones (2016, p.2), “nessa faixa etaria, aprender
Astronomia pode ser prazeroso e interessante sem fixar-se na ideia de fornecer ao aluno o
conhecimento como algo pronto e acabado e nem de que ela deva alcancar compreensdes
profundas”. No que diz respeito ao conhecimento das criangas sobre a Lua, Bartelmebs e
Moraes (2011, p. 104) afirmam que “todas as criangas possuem algum conhecimento prévio
sobre a Lua. Todos sabem que, essa palavra € um substantivo que caracteriza aquele objeto
distante que aparece regularmente no céu. No entanto, elas sabem pouco sobre a Lua”. Mais a
frente, os autores chamam a atencdo para o fato de que “Muito mais do que decorar as fases
da lua, ele [aluno] precisa compreender 0 processo, e a0 mesmo tempo, desenvolver sua
linguagem, aprender a comunicar 0 que pensa e elaborar sistematicamente e de forma
coerente seu pensamento” (ibidem, p.110). Assim, “Quando alguém consegue compreender
que a Lua cheia sempre nasce num tempo muito préximo do por do Sol, esta ampliando sua
compreensdo sobre a Lua e seus movimentos. Amplia sua realidade e sua capacidade de falar

sobre o fendomeno das fases da Lua” (ibidem, 2012, p.348).
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Assim sendo, “é¢ importante que, no ensino de Ciéncias para criangas, o ambiente
imediato seja considerado de forma primordial. Nesse cenario, a Lua [e 0 Sol] é o astro mais
préximo e acessivel, sem a necessidade de grandes tecnologias para 0s contatos mais
elementares” (GONCALVES E BRETONES, 2021). Nesse sentido, Simon (2016) chama a
atencdo para a observacdo da Lua (e do Sol), visto que grande parte das criangas tém
curiosidade quanto as suas fases e como a mesma vai mudando ao longo da noite, mudando

sua conformacdo no decorrer dos dias e mudando sua posi¢édo durante as épocas do ano.



28

3METODOLOGIA

Esta € uma pesquisa qualitativa, na medida em que nosso objetivo é nos deter sobre
uma perspectiva da experiéncia humana que ndo pode ser quantificada, a experiéncia social. A
educacdo, nessa perspectiva, € uma construcdo socio-historica da nossa experiéncia que
requer reflexdo e andlise da linguagem e do comportamento, e isto exige tanto observacéao
quanto discussao critica. Além disso, ela trabalha, sobretudo, com os significados da fala, com
valores, motivos, atitudes e crencas, e isso inclui 0 modo das pessoas de agir sobre a realidade
(MINAYO, 2009).

Além do mais, toda producdo humana se apresenta nas suas relagdes sociais, nas suas
representacdes e nas suas intencionalidades, o que é, portanto, o objeto da pesquisa
qualitativa, que ndo pode ser interpretado a partir de derivacGes numéricas (MINAYO, 2009).
Com este tipo de pesquisa ndo se tem a intencdo de responder a perguntas previamente
definidas e engessadas, muito menos a partir de hipoteses pré-estabelecidas, o objetivo desta
pesquisa qualitativa é oportunizar a formacao social dos envolvidos. Neste sentido, a pesquisa
qualitativa visa se debrucar sobre a compreensdo dos(as) envolvidos(as), em suas questdes
pessoais que estdo em jogo e no envolvimento com a préatica, por isso, a coleta de dados se da
essencialmente durante todo o processo de envolvimento da pesquisadora com 0s sujeitos
envolvidos na pesquisa no contexto colocado em pratica (BOGDAN; BIKLEN, 1994).

Entre a pesquisa qualitativa e a quantitativa ndo € possivel estabelecer uma hierarquia
derivada de suas diferencas, pois elas respondem a intencGes diferentes. No meio social, por
exemplo, quando objetivamos interpretar algumas de suas particularidades, em momentos
especificos, ndo conseguimos fazer abstracdes e generalizagdes, como € 0 caso da pesquisa
quantitativa, ainda mais quando levamos em conta a diversidade contextual que habita entre
as pessoas. Podemos dizer que a pesquisa qualitativa, portanto, lida com um nivel de realidade
que ndo € visivel, precisando ser exposta e interpretada pelo pesquisador ou pesquisadora
(MINAYO, 2009). Dessa forma, para desenvolver uma pesquisa qualitativa é preciso seguir
alguns caminhos, sendo que o primeiro passo se caracteriza como uma fase exploratoria, que
consiste na producdo do projeto de pesquisa, pensando nos métodos que serdo adotados, no
delineamento do objeto de pesquisa, na definicdo tedrica que fundamentara todo o
desenvolvimento do trabalho préatico, entre outros.

O segundo passo € o trabalho de campo, que consiste em desenvolver a pratica daquilo
que foi exposto no primeiro passo e é neste momento em que se langca mao dos procedimentos

metodoldgicos para captacdo dos dados, podendo ser utilizada a entrevista, a observacdo com
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um diério de bordo e/ou levantamento de material bibliogréafico. J& o terceiro passo consiste
na analise dos dados levantados, que vai demandar outro método para interpreta-los e
compreender a realidade colocada como objeto de pesquisa, sendo que os dados precisam ser
organizados e classificados, para um melhor delineamento do resultado obtido (MINAYO,
2009).

3.1 Local da pesquisa

O Nucleo Educacional “Curumim” Henriqueta Rafael de Menezes, situada na rua
Abrado Massahud, Bairro Marcolandia no municipio de Nepomuceno Minas Gerais. E uma
instituicdo legal, entidade executora — Secretaria Municipal de Educacdo, entidade
mantenedora, prefeitura municipal de Nepomuceno. O programa foi criado em 1991 pelo
Governo do Estado de Minas Gerais através da Secretaria de Esporte, Lazer e Turismo
(SELT) e para seu desenvolvimento contou com o apoio do Centro Brasileiro para a Infancia
e Adolescéncia (CBIA). Em seguida, o Curumim passou para a Secretaria de Estado do
Trabalho, da Assisténcia Social da Crianca e do Adolescente (SETASCAD), situada em Belo
Horizonte, com o objetivo principal de cuidar e educar criangas e adolescentes em situacéo de
vulnerabilidade social.

O nome Curumim, significa “crianga” em tupi-guarani e surgiu da experiéncia anterior
e positiva do CIAME (Centro Integrado de Atendimento ao Menor), que demonstrou que a
permanéncia das criangas em locais apropriados, participando diretamente, de atividades
voltadas para acdes pedagdgicas, educativas, na perspectiva da educacdo cidadao, contribuia
para suprir as caréncias originarias, do processo de exclusdo social, protegendo-as dos riscos
inerentes a pobreza.

O programa Curumim é um trabalho educativo ndo formal e complementar ao ensino
publico, sendo o publico-alvo criancas de 06 a 10 anos. O Projeto Eco Politico Pedagdgico foi
elaborado conforme o previsto na Lei de Diretrizes e Bases da Educac¢do Nacional (LDB),
n°9394/96, Art.12. Este programa foi criado e inaugurado em Nepomuceno, no dia 24 de
julho de 1994, atualmente, ¢ mantido pela Prefeitura Municipal de Nepomuceno, desde 1998.

Em 2020, houve a revitalizacdo da estrutura fisica, através de recursos proprios da
prefeitura. O Nucleo funciona no horario complementar ao da escola regular, ou seja, no
contraturno. A equipe pedagogica é formada por 04 professoras com formacdo em nivel
superior, 01 supervisora pedagdgica ,04 auxiliares de servigos educacionais, funcionando em

dois turnos e tem em média, 100 criangas matriculadas. Ele tem como objetivo geral propiciar
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uma educacdo integral na perspectiva da educacdo cidada, em que a centralidade no ato de
educar estard na crianga como ponto de partida para ampliar, fortalecer sua aprendizagem
escolar, cultural, social e ambiental por meio de atividades esportivas, culturais, artistica,
cientificas, horticulturais e de lazer, incluindo alimentacdo saudavel para propiciar o nivel de
bem estar da crianca e favorecer a formac&o integral e exercicio da cidadania planetaria.

Desse modo, como ideal, o nucleo tem os principios de liberdade e solidariedade
humana, respeitando a crianca como cidad&o e desenvolvendo de forma integral e socialmente
articulada junto aos grupos que compdem a comunidade, oferecendo as criancas, atividades e
vivéncias (habilidades para a vida) que promovam e estimulem a formacdo cidada sendo
capaz de criticar e reivindicar os seus direitos, num ambiente ludico, desafiador e prazeroso.

Tendo isso em vista, um dos projetos mais importantes do programa Curumim foi a
criacdo de horta comunitaria que, em um primeiro momento, foram os proprios educandos e
educandas que cuidaram do plantio das verduras, desde a irrigacdo até a adubacdo. Além
disso, a maior parte dos insumos usados nas verduras séo produzidos no local, com restos que
vém da horta, passando por um processo de decantacdo, também feito no projeto. O objetivo
era, portanto, além da autonomia e aproximacdo das criangas no cultivo dos proprios
alimentos, criar um ambiente que permitisse o ensino das ciéncias da natureza.

Com o inicio da pandemia no ano de 2020, as atividades deveriam ser encerradas,
porém a comunidade atendida pelo programa se uniu para a manutencdo da horta e, assim,
todos os cultivos foram entregues na propria casa das criancas pelos e pelos docentes do
Curumim. Dessa forma, garantimos que, além de evitar a contamina¢do da COVID-19, a
alimentacdo saudavel para o fortalecimento do sistema imunoldgico na época. E, com o passar
do tempo, a horta foi ganhando mais colaboradores: as pessoas da propria comunidade. Todas
tiram das verduras a sua renda mensal através da venda em barracas ao ar livre, entretanto,
isto sO ocorre apos a separacao dos alimentos para as criancas do projeto.

Ensinar, pesquisar e aprender sdo o lema do projeto Curumim, ndo fazemos nada
sozinhos e, por ser uma escola informal, a troca de experiéncia € livre, 0 que nos permite
inventar e reinventar a cada dia. A busca inquieta, impaciente e permanente faz com
aprendamos ainda mais uns com os outros, superando a cada dia as situagdes e limites que nos
sdo impostos a cada dia.

Dessa forma, para a analise dos dados coletados, adotaremos analise de conteddo para
compreendermos, a partir da literatura, as respostas das criancas. Ela se constitui como uma
metodologia critica de analise dos dados, em que se propde uma descrigdo minuciosa e

sistematica daquilo que foi observado e, também, do que foi dito, no caso, pelos(as)
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estudantes. A compreensdo neste caso ndo se da de forma imediata, mas a partir de uma
investigacdo do ndo aparente, dos significados do visto e do ouvido (BARDIN, 2001).

O pesquisador, neste caso, faz uma busca por meio da classificacdo e da qualificacao
dos elementos constituintes da comunicacdo (SANTOS, 2013). A partir da busca pela
compreensdo dos significados que ndo sdo identificados de forma imediata, 0 processo de
investigacdo se constitui como um caminho minucioso, detalhado e com a aplicacdo de
técnicas de ruptura e método analitico (BARDIN, 2001), como é o caso da categorizacdo
temaética.

Essa investigacdo, por sua vez, a partir dos caminhos apontados, influi na codificagdo
das mensagens que podem ser representadas por meio das unidades de registro e que sdo
polos de analise, em que se faz referéncia aos indices e aos indicadores (BARDIN, 2001;
SANTOS, 2013). Os indices podem ser entendidos como as palavras ou expressdes mais
explicitas que sdo identificadas em uma mensagem e o indicador € a quantidade de vezes que
elas aparecem nas diferentes mensagens e, a partir disso, elas serdo decodificadas conforme o

referencial estabelecido, ou seja, a teoria que nos ampara no sentido da analise que fazemos.

3.2 Momento inicial da pesquisa

Em 2018, o Projeto Curumim fez uma parceria com a UFLA através do departamento
de fisica, representados pelos doutores em fisica professor José Alberto Casto Nogales Vera e
professora Karen Luz Burgoa Rosso. Comegando as aulas virtuais e semanais de Astronomia.
Nesse mesmo ano eu ja estava trabalhando no Curumim com a supervisora Dulcineia
Aparecida Ferraz Ribeiro. Além disso, tive outra parceria que, na época, estava fazendo seu
mestrado Pollyana, também orientanda da Professora Karen.

Em 2021 fui aprovada no mestrado de educacéo cientifica e ambiental da UFLA com
um pré-projeto que problematizava, a educacdo, o papel da professora e a motivacdo das
criangas em sala de aula, porém, este sofreu alteracdo. Um dos motivos foi que, justamente
nesse mesmo ano, o Curumim j& estava desenvolvendo praticas pedagodgicas investigativas
sobre luz e eletricidade; sendo assim, reeditamos o pre-projeto a fim de agregar tais

atividades.

3.3 Procedimento metodologico

Este trabalho sera uma pesquisa-participante, pois a pesquisadora estara envolvida
diretamente com a pratica que planeja investigar, compondo um papel ativo de mediadora.
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Essa é uma das caracteristicas da pesquisa qualitativa, em que a investigadora se introduz no
contexto daquelas pessoas que ela pretende conhecer e compreender, elaborando um registro
sistematico de tudo que venha a observar (BOGDAN; BIKLEN, 1994).

Para garantir a fidedignidade das reflexdes propostas por este trabalho, utilizaremos o
diério de bordo. Nesse sentido, ele se torna uma ferramenta interessante, pois, antes de tudo, é
capaz de armazenar memorias de um momento e uma experiéncia que vivenciamos, de um
pensamento do cotidiano, ou até mesmo de alguma observacdo que fomos capazes de deduzir
naquele momento, jA que antes desenvolvemos toda uma base tedrica para nos nortear
(MOURA, 2006).

Ele é simples, adaptavel a varias situacdes e muito bom para 0 manejo de adultos,
principalmente no ambiente escolar, contribuindo para organizar os pensamentos, ideias e
observacBes que sdo realizadas no momento da pratica e até mesmo depois dela. As
informagdes contidas no diario de bordo, ou diario de campo, sdo fundamentais para que o
pesquisador possa desenvolver sua analise (MINAYO, 2009).

Além disso, o diario de bordo também pode funcionar como uma forma do
pesquisador refletir consigo mesmo, deixando de ser um registro pessoal para se transformar
em registro profissional (BOSZKO; GULLICH, 2016). E nele que sio relatadas observagoes
referentes ao desenvolvimento da préatica, assim como, deve ser relatado todos 0s passos que
foram seguidos, como tudo foi acontecendo, para que nada possa se perder (FAJER;
ARAUJO; WAISMANN, 2017).
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4 RESULTADOS E ANALISES

Com as aulas de Astronomia acontecendo desde 2018, um dos temas que mais
despertou a curiosidade das criangas em diferentes turmas e semestres foi o buraco negro.
Com isso, nossos educandos e educandas comecgaram a ver 0s buracos negros em todo lugar.
Houve um momento marcante relacionado a esse tema devido a uma noticia, sobre o buraco
negro. Um dos educandos viu essa noticia em um jornal e a trouxe para ser discutida no
Curumim. Todos estavam reunidos para o lanche, e era possivel perceber o bate-papo e a
troca de informagdes entre 0s amigos.

Outro momento marcante foi a oportunidade de criar buracos de compostagem.
Convidei os educandos a participar dessa experiéncia. Dessa forma, reutilizamos as folhas
excedentes da horta, bem como os residuos de hortali¢as que sobravam na cozinha, utilizando
tudo para fertilizar o solo, que, por sua vez, retornaria a horta e ao jardim. Com uma
imaginacdo fértil e aflorada, os educandos acreditavam que, quanto mais cavassemos fundo,
maiores seriam as chances de encontrarmos o buraco negro. Além disso, realizamos uma roda
de conversa com eles e elas para descobrir 0 que pensavam sobre o assunto. Com isso, as
perguntas comecaram a surgir; cada um queria saber mais do que o outro. As perguntas feitas
por eles foram as seguintes:

* O buraco negro ¢ fundo?

* Realmente ele ¢ redondo?

* Sera que ele ¢ totalmente escuro?

* Sera que tudo que cair 14 vai sumir?

* Sera um buraco sem fim?

* Sera para onde vao as pessoas € objetos que caem 14 dentro?

Mesmo ndo aprofundando no assunto, devido a faixa etaria, as criangas demonstraram
muita curiosidade. Por exemplo, surgiu a seguinte pergunta? "o que vocé acha que tem dentro
do buraco negro?"As respostas foram:

* uma passagem secreta, e logo viram que nao, isso seria impossivel;

e um cachorro;

* pessoas e animais, ledes, muito siléncio.

Para mim, o momento mais interessante foi quando perguntei individualmente se eles
gostariam de entrar nele. Se sim, porqué; e se ndo, o porqué. As respostas foram
surpreendentes.

* Nao, porque tenho medo de nao sair;
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* Nao, por ele ser muito fundo;

* Nao, por ser escuro;

* Nao, por medo;

* Nao, por medo de morrer sem ar;

* Nao, por medo de ser um labirinto;

* Nao, por medo que ele suma comigo;

* Nao, ndo sei o que me espera la dentro;

* Nao, por medo de ficar sem meus pais;

* Sim, para ver o que tem l& dentro;

* Sim, por curiosidade para contar para as pessoas o que tem la dentro.

Dessa forma, nossos educandos e educandas despertaram a curiosidade sobre o que
seria 0 buraco negro e como ele surgiu. Nesse momento, comegou um grande desafio para
nos, educadores, e para os educandos. No entanto, como diz Paulo Freire, ndo podemos
oprimir; devemos buscar conhecimento para todos.

Nessa perspectiva, a Astronomia desperta uma grande curiosidade na maioria das
pessoas, incluindo jornalistas, como observamos no relato das criangas. 1sso também leva
educandos e educandas a se interessarem pelo assunto quando sdo incentivados a explorar o
espaco. Porém, a Astronomia ainda é cercada por muitos preconceitos, assim como a ciéncia
em geral, e isso provavelmente ocorre devido ao fato de n&o estar sendo abordada
adequadamente. Com um ensino ineficaz de Astronomia, acaba-se contribuindo para a relacédo
entre oprimido/opressor, uma vez que somente 0 opressor € capaz de conquistar o céu, 0s
planetas e as vidas do universo. Enquanto isso, o oprimido, além de desconhecer essas
conquistas, fica a mercé das imposicGes do opressor.

Quando os educandos comecam a conhecer os planetas, suas cores e formas,
encantam-se cada dia mais. Para mim, é como ensinar as letras do alfabeto na lingua
portuguesa, e 0s planetas sdo as vogais da Astronomia. S&o eles que nos despertam para o
conhecimento do espaco, pois conseguem olhar para essas letras e formar frases e textos
completos. Ou seja, comeca a fazer sentido na vida dessas criangas, assim como elas
conseguem compreender que fazem parte do universo como um todo. Dessa forma, podemos
alinhar o ensino da Astronomia com a pratica libertadora de Paulo Freire, em que a crianga se
apropria do céu e de suas vivéncias com o mundo natural para, assim, poder ressignifica-lo

em seu cotidiano.
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4.1 a Lua e o Sol podem contribuir para o Ensino de Eletricidade?

Ao procurarmos materiais bibliogréficos sobre o ensino de eletricidade na Educacéao
Infantil, constatamos que h& poucas literaturas publicadas sobre o assunto. Como Pieper e
Andrade Neto (2015) afirmam, no Brasil, a eletricidade, o eletromagnetismo, ndo € muito
pesquisado, o que justifica a pouca quantidade de pesquisas na area.

Nas nossas experiéncias no Projeto Curumim, em Nepomuceno-MG, a primeira
constatacdo feita pelas criangas sobre o Sol e a Lua é que ambos brilham no céu, onde o Sol
possui uma luz “amarelada” e a Lua possui uma luz “branca”. Nessa idade, elas ainda nao
sabiam que a Lua ndo possui luz prépria e apenas reflete a luz do Sol; isso seria abordado
posteriormente. Entretanto, nesses questionamentos, percebemos que muitos educandos e
educandas associavam essa luz as lampadas de casa ou da escola, pois também ficavam
“acima de suas cabegas”.

Consequentemente, surgiram varias perguntas sobre quem acendia a luz desses astros
ou se havia algum interruptor, entre outros questionamentos. Foi diante dessas falas que
vimos uma oportunidade para trabalhar com eletricidade, um assunto muito pouco abordado
no ensino fundamental, mesmo estando presente na vida dos educandos e das educandas.

Os educandos e as educandas foram além da imaginacdo quando iniciamos o
experimento com eletricidade. Nosso principal objetivo era demonstrar a eletricidade por
meio de um circuito elétrico simples, usando pilhas ou cabos USB e uma lampada de LED,
que produz o mesmo resultado que a eletricidade de casa. Essa atividade teve como propdsito
despertar ainda mais curiosidade, ou seja, criar um pequeno desafio. A pergunta era: “Por que
a lampada acende?” Algumas criangas responderam que bastava apertar um interruptor,
enquanto outras disseram que era SO rosquear a lampada no soquete. Para muitas delas, que
ndo tinham interruptores em casa e nem sabiam o que era, essa experiéncia foi uma grande

descoberta.
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Figura 1. Construcéo de circuitos elétricos pelas criancas com auxilio de professoras

Fonte: a autora

Quando Ihes foi proposto confeccionar uma maquete, usando circuitos elétricos e
aproveitando fios de pisca-pisca, isso se tornou um grande desafio para eles. Logo comecgaram
a reunir o material e trocar as lampadas para que todas funcionassem perfeitamente bem.
Utilizaram motores de carrinhos de pilhas, de bonecas e tudo se tornou surpreendente.
Quando isso acontece, a educacdo se realiza, e educadores e educandos estdo dispostos a
aprender, pois a ideia de ensinar, aprender e pesquisar caminham juntas no dia a dia do grupo.
Né&o existe aprendizagem sem ensino, pois quem ensina aprende e quem aprende ensina. No
projeto “Curumim”, isso aconteceu constantemente, ja que os educandos e as educandas

trazem suas curiosidades para serem discutidas em grupo.

Figura 2. Construcéo de circuitos elétricos a partir de pisca-pisca.

>4

Fonte: a autora

Para iluminar as nossas constelagdes no teto do laboratorio de Astronomia do
Curumim, usamos lampadas piscas-piscas de arvores de Natal, que ndo eram utilizadas em

nossas casas. Muitas delas acabam queimando, mas mostramos as criangas que, a medida que
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trocamos algumas lampadas, o pisca-pisca volta a iluminar. Assim, mesmo ndo usando termos
cientificos, conseguimos explicar, por exemplo, como funciona um circuito elétrico.

Para eles e elas, véem tudo ir tomando forma foi uma grande conquista, muitos pais
tém medo de falar de eletricidade para as educandas e educandos, pois eles ttm medo de
passar a orientacdo errada para eles, e coloca-los em risco. E por isso que eu digo temos que
passar informacOes corretas para que nossos educandos e educandas aprendam de maneira
segura a colocarem as suas ideias em pratica, j& que a energia que temos em casa pode
machucar sim 0s nossos educandos e educandas, mas com um carregador de celular podemos

transformar essa energia sem que as criangas corram risco de se machucarem.

Figura 3. Apresentacao dos circuitos elét projeto Curumim
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CIRCUITO
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Fonte: autoria prépria
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5 CONCLUSAO

Diante disso, a Astronomia no Projeto Curumim mostra aos educandos e educandas
que aprender sobre o tema é uma grande magia que nos envolve e que vale a pena ser
explorada com muita alegria. Embora esses conteidos ndo tenham sido abordados
anteriormente na escola, acredita-se que o curso foi fundamental, pois ndo houve dificuldades
na elaboracédo e no desenvolvimento das atividades propostas pela professora.

A Astronomia no Projeto Curumim supre as caréncias que permeiam 0 ensino dessa
ciéncia na escola, jd& que desconstrdi concepcdes por vezes equivocadas e reconstroi
conhecimento com base nos anteriores. Para os (as) educandos(as) e educadoras, € uma
ampliacdo dos conhecimentos sobre Astronomia, uma extensdo, em termos de carga horaéria,
com apoio da UFLA. Embora o basico seja muito esclarecedor, o aprofundamento de alguns
contetdos certamente contribuird para uma melhor formacdo dos educandos, educandas e
educadoras, tanto pessoal quanto profissionalmente.

Nesta dissertacdo, os resultados da pesquisa mostram que o conhecimento cientifico
construido pelas criangas e professoras ndo foi separado da realidade objetiva delas, criando,
portanto, uma educacao cientifica contextualizada, superando a fragmentacdo mencionada por
Conrado e Nunes-Neto (2018). Além disso, constata-se a importancia da parceria entre
Universidade e Educacdo Basica, especialmente de docentes da UFLA, para a elaboracdo de
atividades para tornar possivel uma educacdo cientifica efetiva para a realidade das criancas
do projeto Curumim.

A pessoa que busca conhecimento traz consigo transformacoes e consegue influenciar
todos que estdo ao seu redor. Com este trabalho, pude observar muitas transformacdes em
minha familia e em mim, principalmente. Hoje, sou uma pessoa mais segura em minhas
escolhas e afirmagdes. Posso falar com confianca e propriedade sobre meus pensamentos e
desejos, pois adquiri um pouco mais de conhecimento. Isso me permite buscar opinides que
estejam alinhadas ou até mesmo em discordancia com meus pensamentos, de forma
construtiva. Sei argumentar minhas ideias, buscar conhecimento para me respaldar diante de
meus questionamentos e transmitir com seguranga o que aprendi.

O medo pela noite escura que carregava em meus pensamentos, desde a infancia nas
estradas da zona rural onde caminhava com meus pais, foi totalmente reconstruido de uma
forma encantadora. Conhecer a beleza que o céu nos revela durante a noite e poder

compartilhar essa descoberta com meus filhos e meus educandos é muito gratificante. Fazer
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com que eles tenham uma imagem da noite diferente da que eu tinha é uma realizacéo
significativa.

A noite na zona rural se tornava cada vez mais encantadora, as estrelas brilhavam
intensamente. Na zona urbana, as estrelas sdo menos visiveis, e foi entdo que descobri que a
iluminag&o publica ofuscava a luminosidade das estrelas. Poder transmitir esse conhecimento
para as criangas me traz muita felicidade, pois sei que, através do meu trabalho, muitas
criancas, tanto da zona rural quanto da urbana, crescerdo com uma perspectiva diferente sobre
a noite. Elas poderdo identificar mais constelacGes e compreender o céu com maior clareza.
Por onde vou, carrego um pouco da Astronomia que aprendi, e sempre busco compartilhar o

que venho aprendendo, incentivando essas criangas a apreciarem a noite tanto quanto o dia.
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