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RESUMO

Apdbs mais de quinze anos da promulgacdo da Lei n°® 11.645/2008, que torna obrigatério o
ensino da histéria e da cultura dos povos indigenas na Educacdo Bésica, constata-se que esse
objetivo ainda ndo foi plenamente atingido. Nesse contexto, os livros didéticos ofertados pelo
Programa Nacional do Livro e do Materia Didético (PNLD) assumem fundamental
importancia para contemplar essa demanda, visto que continuam sendo um dos principais
suportes pedagdgicos de apoio aos docentes. Compreende-se que a forma como a tematica
indigena € apresentada nessas obras pode auxiliar o trabalho em sala de aula Assim, esta
pesquisa tem o objetivo de analisar como a presenca indigena € representada nas duas obras
didéticas de Historia mais escolhidas pelas escolas do Brasil no PNLD 2024, verificando se
permanecem representacdes distorcidas e errbneas sobre 0s povos originarios, como
homogeneizag&o, subalternizacéo e estereotipizacdo. Metodol ogicamente, realizou-se, em um
primeiro momento, uma pesquisa documental sobre as implicacdes juridico-pedagogicas da
referida lel, o edital do PNLD 2024 e as diretrizes que orientam a habilitagdo das obras. A
segunda etapa, de pesquisa bibliografica, fundamentou-se em estudos anteriores sobre o livro
didético e a abordagem da temética indigena. Por fim, analisou-se em dois livros de Histéria
voltados aos anos finais do Ensino Fundamental (pertencentes as editoras FTD e Scipione,
historicamente com grandes volumes de contratos junto ao FNDE) se o tema esta presente de
forma responsavel, pautado em principios de respeito, diversidade, interculturalidade e
protagonismo indigena. Os resultados apontam que, emboraas obras apresentem avangos, como
a adocdo da nomenclatura adequada e o reconhecimento da diversidade linguistica, os povos
originarios continuam sendo retratados de forma passiva, vitimizada ou como meros
coadjuvantes em eventos histéricos centrais. Constatou-se também a permanéncia do
esteredtipo silvicola nas imagens, o que restringe o indigena ao ambiente da floresta e ao
passado. Conclui-se que ocorre um "cumprimento protocolar" das diretrizes educacionais,
marcado pela omissdo das violéncias contemporaneas e dos conflitos fundiérios atuais, o que
torna aintervencao criticado professor e aformacao continuada indispensavels para preencher
taislacunas. Como produto educacional decorrente dos resultados obtidos, elaborou-se um guia
de apoio aos professores para auxiliar na escolha de obras em futuros editais do PNLD e na
abordagem cotidiana das questdes que envolvem as popul agles originarias.

Palavras-chave: Lei n° 11.645/2008; temética indigena; formacéo de professores; livros
didaticos.



ABSTRACT

More than fifteen years after the enactment of Law No. 11.645/2008, which mandates the
teaching of Indigenous history and culture in Basic Education, it is evident that this objective
has not yet been fully achieved. In this context, the textbooks provided by the National
Textbook and Teaching Material Program (PNLD) assume fundamental importance in meeting
this demand, as they remain one of the main pedagogical support tools for teachers. It is
understood that the way the Indigenous theme is presented in these works can assist classroom
work. Thus, this research aims to analyze how the Indigenous presence is represented in the
two History textbooks most chosen by Brazilian schools in the 2024 PNLD, verifying whether
distorted and erroneous representations about the original peoples—such as homogenization,
subalternization, and stereotyping—still persist. Methodol ogically, adocumentary research was
initially conducted on the legal and pedagogical implications of the aforementioned law, the
2024 PNLD public notice, and the guidelines for the qualification of the works. The second
stage, consisting of bibliographic research, was based on previous studies regarding textbooks
and the approach to the Indigenous theme. Finally, two History textbooks aimed at the final
years of Elementary Education (from the publishers FTD and Scipione, which historically hold
large contract volumes with the FNDE) were analyzed to determine if the theme ispresentin a
responsible manner, guided by principles of respect, diversity, interculturality, and Indigenous
protagonism. Theresultsindicate that, although the works show progress—such asthe adoption
of adequate nomenclature and the recognition of linguistic diversity—the original peoples
continue to be portrayed in a passive or victimized manner, or as mere supporting actors in
central historical events. It was also found that the forest-dwelling stereotype persists in the
images, restricting Indigenous individuals to the forest environment and to the past. It is
concluded that there is a "protocolary compliance" with the educational guidelines, marked by
the omission of contemporary violence and current land conflicts, making the teacher's critical
intervention and continuing education indispensable to fill these gaps. As an educational
product resulting from the findings, a support guide for teachers was developed to assist in the
selection of worksin future PNLD public notices and in the daily approach to issuesinvolving
original populations.

Keywords: law 11.645/2008; indigenous themes; teacher education; textbooks



INDICADORESDE IMPACTO

A pesquisa “A Tematica Indigena nos Livros Didéticos de Histéria do PNLD 2024-
2027 do Ensino Fundamental: Uma Andlise das duas Obras Didéticas mais Adotadas pelas
Escolas do Brasil” tem como objetivo analisar como a presenga indigena € representada nas
duas obras didéticas de Historia mais escol hidas pelas escolas do Brasil através do PNLD 2024
e se permanecem nestes livros representacdes distorcidas e/ou erréneas com relagdo aos povos
originarios, como homogeneizacéo, subalternizacdo e estereotipizacdo. A pesquisa fez uso de
dados qualitativos para sustentar que certas visdes estereotipadas e distorcidas ainda persistem
nos livros didéticos que chegam até os aunos do pais. Também confirmou que muitas das
reivindicacbes das populagdes indigenas com relacdo a educagdo ainda ndo foram
contempladas. A proposta da pesguisa tem como alguns de seus objetivos contribuir paraque a
temética indigena segja de fato inserida nas salas de aula do pais, de forma coerente e pautada
nos anseios destas populacdes, orientar os docentes com relacdo a importancia do tema e
promover maior visibilidade da Le n° 11.645/2008. Em relagdo aos Objetivos de
Desenvolvimento Sustentavel (ODS) da Organizacdo das Nagdes Unidas (ONU), também se
enquadra na categoria quatro: Educacdo de Qualidade.



IMPACT INDICATORS

The research “The Indigenous Theme in History Textbooks of the PNLD 2024-2027 for
Elementary Education: An Analysis of the Two Textbooks Most Adopted by Schools in Brazil”
aims to analyze how the Indigenous presence is represented in the two History textbooks most
chosen by Brazilian schools through the 2024 PNLD, and whether distorted and/or erroneous
representations regarding original peoples—such as homogenization, subalternization, and
stereotyping—remain in these books. The research made use of qualitative data to sustain that
certain stereotyped and distorted views still persist in the textbooks that reach the country's
students. It aso confirmed that many of the demands from Indigenous populations regarding
education have not yet been met. The research proposal has among its objectives to contribute
to the effective insertion of the Indigenous theme in the country's classrooms, in a coherent
manner and guided by the aspirations of these populations; to guide teachers regarding the
importance of the theme; and to promote greater visibility of Law 11.645/2008. In relation to
the Sustai nable Development Goals (SDGs) of the United Nations (UN), it also fallsunder Goal
4: Quality Education.
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1INTRODUCAO

Esta pesguisa tem como finalidade analisar como a tematica indigena, de ensino
obrigatorio na educacéo bésica desde a promulgacéo da Lei n° 11.645/2008 que aterou a Lel
n° 9.394/1996, acrescentando o “estudo da historia e cultura afro-brasileira ¢ indigena” e dos
“diversos aspectos da histdria e da cultura que caracterizam aformac&o dapopulago brasileira,
a partir desses dois grupos étnicos” (Brasil, 2008, art. 26-A), se apresenta nas duas obras
didaticas de Histéria mais escolhidas pelas escolas do pais. A selecdo ocorreu por meio do
Programa Nacional do Livro e do Material Didético no edital 01/2022 de mar¢o do mesmo ano
(PNLD 2024-2027), destinado a atender aos alunos dos anos finais do ensino fundamental,
tendo as escolas recebido esses livros didaticos entre o fim de 2023 einicio de 2024.

Entendemos gque € importante compreender 0s avancos e retrocessos da temética

indigena na educacdo nos Ultimos anos e é rel evante que busquemos perceber aformacomo ela
esta sendo apresentada nos L Dst gue estdo sendo utilizados pelos estudantes da educacdo

basica. Estes LDs podem colaborar em questdes essenciais para 0 ensino desta tematica, como
o papel protagonistados povos originarios, suadiversidade e suarepresentatividade. A insercéo
da temética indigena nestes livros pode também evidenciar as constantes ameacas a que 0s
povos indigenas sao submetidos, desde o inicio do processo historico de ocupagdo europeia do
territério que hoje compreende o Brasil, bem como as ameacas que, ainda hoje, colocam em

risco seus direitos ja adquiridos juridicamente, suas culturas, linguas e existéncias.
1.1 O Futuro Esta Em Nossas Origens Ancestrais

Abordar as questdes indigenas e resgatar a poténcia dos conhecimentos ancestrais €
urgente para que possamos contribuir para a formagdo de uma postura em nosso pais de “se
olhar no espelho e se reconhecer”.

Leciono Histdria na educacdo bésica ha mais de 20 anos em escolas publicas e entendo
gue qualquer pessoa que decida conhecer e se aprofundar sobre os eventos historicos de nosso
pais seré levada a refletir sobre o quanto nossa construcéo como sociedade e nagdo foi injusta
com uma grande quantidade de grupos:. indigenas, negros escravizados, pobres, mulheres e

Muitos outros que tiveram suas vozes silenciadas.

LA partir deste momento, neste texto, passaremos a utilizar a sigla LD para nos referirmos ao termo
livro didético e LDs paralivros didaticos.
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Essa andlise historico-social me faz pensar também que todos aguel es que reconhecem
0s obstaculos sociais que enfrentam e também os privilégios que possuem, devem adotar uma
postura de enfrentamento contra todas as injusti¢as e contra todas as estruturas que foram
erguidas para proteger os extensos e profundos beneficios de um grupo restrito. Um grupo que
sempre explorou a grande maioria da populacéo e que ainda hoje cede apenas migalhas de sua
riqueza e de seu poder e que continuacriando divisdes sociais que |he interessam paraque possa
Se manter dominante.

Ao escolher tratar das questes indigenas em minha pesquisa, atendo a um chamado
histérico-social inerente a minha profissdo, uma vez que em minhas aulas, busco levar meus
alunos a compreender as estruturas que marginalizam grande parte da nossa sociedade. O
objetivo é que analisem criticamente todas as injusticas prati cadas contra 0s povos originérios,
como o genocidio colonial, pelas armas ou doengas. Trata-se da montagem de um modelo que
objetivava eliminar suas individualidades, forcar sua insercdo em uma sociedade que os
despojou de seguranca e que usurpou suas terras, vidas e dmas. Tal sistema o0s colocava em
cativeiro fisico e psicol6gico através da exploracdo do trabalho e do poder religioso aliado ao
econdmico.

A0 pesquisar 0s temas que envolvem as popul agdes indigenas e a educacéo atendo aum
chamado pessoal. Tenho muito orgulho dos pais e avos que o Criador me deu. Eu, sendo uma
pessoa de origem multiétnica, consegui com a gjuda da Histéria reconhecer que muitas de
minhas origens foram intencionalmente apagadas. Se uma parte desta ascendéncia minha eu
consiga tracar até o territorio de Portugal medieval, as minhas origens amerindias e africanas,
assim como as de milhdes de brasileiros com ascendéncias similares, passaram por um processo
intencional de apagamento. Pesquisar sobre estas ancestralidades € um projeto para um futuro
préximo.

Por esses ancestrais, 0s quais eu cada vez mais quero buscar e (re)conhecer, eu escrevo
e penso este trabalho. Pelaminhatrisavo, Tia Paula, negra. Pelo meu trisavé Tedfilo, indigena,
busco me conectar a eles para que minhas origens possam encontrar aquilo que foi tomado, néo
SO de mim, mas da grande maioria da populacdo brasileira.

Refiro-me agente que, como eu, tem umaorigem multiétnicae que reconhece o violento
processo historico marcado por violéncias, exploragdes, Epistemicidios (Santos, 2018) e forte
etnocentrismo. Gente que desga buscar suas raizes e compreende a necessidade de se
reconhecer e de celebrar todas as nossas ancestralidades para que, individualmente e como

sociedade, estejamos mais completos.
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E meu desejo que todos possamos encontrar nossas raizes, cuidar daguelas que estejam
maltratadas e que depois de todas encontradas e curadas, possamos crescer alto e forte como

uma grande é&rvore centenéria

1.2 Por Uma Educacéo Compromissada com os Povosindigenas

A construcdo de uma educacdo ndo indigena que tenha responsabilidade pelas
diversidades, culturas e autonomia dos povos originérios, que segja alinhada com suas acoes
histéricas e que aponte toda a violéncias e injusticas de que historicamente foram vitimas, faz
parte de um grande conjunto de diversas demandas que ha muito tempo sdo reivindicadas pelos
povos indigenas. Apontamos agqui que estes povos conquistaram importantes vitérias com a
inclusdo dos artigos constitucionais presentes na Carta Magna de 1988, evento crucial e
vitorioso em suas longas tragjetdrias de lutas e, no campo educacional, com a aprovacdo da Lel
n° 11.645/2008.

Ademais, entendemos que € necessario e urgente averiguar se as ameagas atuais que
estas populacbes estédo enfrentando em todo o Brasil sdo abordadas nesses LDs aos quais 0s
educandos das escolas publicas do pais tém acesso. Assim como € necessario averiguar se
nesses LDs a legislagéo, que tem por finalidade a luta contra a homogeneizacéo dos povos
originarios, o apagamento de suas muitas historias, culturas e saberes e suas contribui¢des para
a formagdo histérico-cultural do Brasil estd sendo cumprida, se esté recebendo o destaque
apropriado e se estas representacdes das populagdes originérias atendem a uma visdo livre de
esteredtipos e de visdes distorcidas e preconceituosas.

Em termos de relevanciajuridicae histérica é possivel afirmar que os artigos que tratam
dos direitos indigenas incluidos na Carta Magna de 1988 e que estabelecem o compromisso do
Estado brasileiro com estes povos e seus territorios, suas linguas e suas culturas — de forma
pertinente, mas atrasada de acordo com o longo periodo anterior de demandas e lutas dessas
populacbes originarias — podem ser considerados um dos grandes triunfos dos povos indigenas

no periodo mais recente da Histéria do Brasil?. Entre os importantes artigos da Constituicio

2 Evento de grande impacto para estes povos recentemente e que se rel aciona.com as conquistasinseridas
na Congtituicdo de 1988 € a polémica questdo do Marco Temporal, que se arrasta por meandros
juridicos einteresses politicos, pondo em risco os direitos de muitos povos indigenas sobre suas terras
tradicionais como determina a Constituicdo de 1988 e como foi confirmado pelo Supremo Tribunal
Federal em 2023. Toda a mobilizagdo dos grupos politico-econdmicos paraimpor a famigerada tese
de que s6 teria direito a posse de territdrios tradicionais 0s povos indigenas que estivessem neles na
data da promulgacdo da Constituico de 1988, comprova que a luta pelos direitos indigenas ndo se
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Federal de 1988 com relagdo aos povos indigenas e que aqui nos interessam, destacamos o
artigo 210 que em seu paragrafo 2° garante “as comunidades indigenas também a utilizagao de
suas linguas maternas e processos proprios de aprendizagem” (Brasil, 1988, art. 210, § 2°). Este
artigo assegura pelaprimeiravez umaeducacdo indigenagque reconhece suas linguas originarias
e gue reconhece os modos de ensino particulares de cada povo, rompendo com a rigida
educacdo ndo indigena e respeitando seus saberes e sua ancestralidade.

Mais adiante no texto constitucional de 1988 o artigo 231 vai trazer outras garantias
juridicas aos povos indigenas, como a garantia sobre sua ‘“organizagcd0o social, costumes,
linguas, crencas e tradicdes, e os direitos origindrios sobre as terras que tradicionalmente
ocupam” (Brasil, 1988, art. 231). Aqui gostariamos de apontar, como ja dissemos, a enorme
importancia destes artigos inseridos na Carta Magna do pais, embora ndo possamos deixar de
notar sua grande generalizagdo e 0 pequeno espaco destinado aos povos indigenas em uma
Constituicdo reconhecidamente extensa, abrangente e minuciosa.

Mas, podemos afirmar que outra importante legislacdo surge anos depois, quando foi
sancionadaal e n°11.645/2008 que tornou obrigatdrio o ensino da Histéria e culturaindigena
no ensino fundamental e médio e que tem o0 mérito de ser um grande avango com relacdo as
reivindicagbes dos povos originarios pelo respeito as suas diversidades, linguas e costumes.
Essa nova conquista, agora relacionada a uma educagao ndo indigena que os respeite e que 0s
reconheca como agentes histéricos e culturais protagonistas, € uma antiga reivindicacdo dos
povos indigenas no campo educacional. Assim, a construcdo de uma educacdo para nao
indigenas onde 0s povos originarios sejam representados sem os esteredti pos surgidos desde o
inicio do processo de ocupacdo colonia do atual Brasil, — selvagens ou inocentes, barbaros ou
puros— e que rompa com avisao de vitimas indefesas ou de povosirreversivelmente destinados
ao desaparecimento, pode contribuir paraaformacdo de uma sociedade que reconhecaas atuais
necessidades e a rica presenca destes povos, tanto no passado quanto na atualidade.

Os povos originarios ha muito tém reivindicado seus direitos e tém lutado para que suas
visdes e seus pontos de vista, sobre 0 que lhes compete, sgjam representados e ensinados
coerentemente na educagdo ndo indigena. Especificamente no campo educacional, exige-se que
docentes e demais profissionais da educagdo compreendam as demandas indigenas e asinsiram
em suas préticas cotidianas. Também éimportante que estes docentes compreendam as ameagas

aos direitos e ameacas que essas populacdes ainda hoje precisam enfrentar. Além disso,

limitaa conquistade novos direitos, mas tem sido cada vez maisimportante também a defesa daquel es
direitos que jaforam conquistados.
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reivindicam escolas que tenham compromisso com nossa formag&o multiétnica e multicultural,
compromissadas com a interculturalidade e, evidentemente também, com a quest&o indigena.
Reafirmando o que j& dissemos, se a Carta Magna de 1988 ja pode ser considerada um grande
avanco em uma certa lista de conquistas obtidas por estes povos apds suas lutas, a Lei n°
11.645/08 tem arelevanciade pela primeiravez tornar o ensino da cultura e Histériaindigenas
obrigatorios nas escolas regul ares de educacao bésica e, inegavelmente, elafoi umaimportante
conquista que deve sim ser celebrada, mas é pertinente também que busquemos acompanhar
como ela esta sendo desenvolvida nas escolas e nos LDs e que também possamos apontar 0s
fatores que podem estar prejudicando a suareal e eficaz implementagéo.

A Le n°11.645/2008 busca promover o conhecimento e o respeito sobre os indigenas
do Brasil, em um ambiente que muito pode contribuir para a formagdo de uma geracéo de
cidadéos que reconhegam os processos historicos que afetaram 0s povos originarios, o papel
protagonista destes na formacao histérico-cultural do pais e suas atuais condicdes, ameacas e
reivindicagbes. Promover nos educandos um posicionamento positivo com relagdo a uma
emergente interculturalidade, j& que, ao buscar trazer para o cotidiano escolar as questées dos
muitos povosoriginariosdo Brasil, estamos seguindo o gue defende Candau (2016) com relacdo
a construcdo de uma interculturalidade critica, fornecendo alicerces para o reconhecimento de
nossas multiplas origens e para a compreensao de que culturas sdo vivas, fluidas e marcadas
por dindmicas de poder.

Tendo em vistague aLei n°11.645/2008 surge paraque a Historia e a culturados povos
indigenas, atematicaindigena, fossem incluidas no curriculo escolar, é pertinente avaliar o real
impacto destas medidas nos livros didéticos que atualmente tém sido distribuidos para as
escolas publicas, os seus avancos, permanéncias e limitagoes.

A aplicagéo da lei pode criar nos educandos uma visdo mais liberta do etnocentrismo
gue marcou nossaformagao histérico-social, dificultou nossacompreensdo do legado dos povos
originérios e obscureceu as agressdes, exploragcdes e ameagas que sofreram e sofrem hoje ainda
essas populagbes, mai s especificamente dos povos indigenas do Brasil, que séo o foco de nossa
pesquisa, mas também de toda Abya Yaa® termo do povo Kuna, habitantes do norte da

Colémbia, equesignifica"terramadura’, "terraviva' ou "terraquefloresce”. Este termo passou

3 Optamos por utilizar este termo em diversos momentos desta pesquisa para nos referirmos ao
continente americano. E de nossa opini&o que a sua utilizagdo corrobora com o desenvolvimento de
uma percepcdo de que estas terras ja eram ha muito tempo ocupadas por milhfes de pessoas e que o
nome Ameéricaderivade umacondicdo historicae colonial. Destacamos, porém, que este ndo € o termo
utilizado pelos LDs, que foram objeto de nossa andlise, para se referir a América.
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a ser utilizado politicamente para se referir ao continente americano com o objetivo de
referenciar a unidade dos povos indigenas do continente e, com esse objetivo, foi inserido no
documento “Los pueblos indigenas en América (Abya Yala): desafios para la igualdad en la
diversidad” (D€l Popolo, 2017), publicado pela Comissédo Econdmica paraa AméricalLatinae
0 Caribe (Cepal).

Entendemos que a educacdo €, j& hd algum tempo, um dos mais disputados campos de
batalha e de disputa pelo controle e dominio do discurso, sendo uma das principais frentes de
acao daqueles que desgjam impor ou modificar visdes, conceitos e eventos. Assim foi com a
educacdo brasileira, que durante muito tempo atendeu ao interesse de promover umavisdo onde
as populagdes indigenas eram atrasadas (Silva; Grupioni, 1995) e que seriam inevitavelmente
integradas (Kayapd; Brito, 2014) e assimiladas, logo atingindo o grau de civilizaco e
socializacdo dos ndo indigenas. Uma visdo evolutiva e assimilacionista gue promoveu durante
muito tempo aideia de inevitabilidade do desaparecimento deste grupo populacional brasileiro.
Visdo que inclusive atende a interesses econ0micos, como a posse de terras que
tradicional mente pertencem a povos indigenas.

O principio dos direitos indigenas as suas terras, embora sistematicamente
desrespeitado, estdnalei desde pelo menos a Carta Régia de 30 de julho 1609.
O Alvarade 1° de abril de 1680 afirma que os indios sdo "primérios e naturais
senhores' de suas terras, e que nenhum outro titulo, nem sequer a concessao
de sesmarias, poderd valer nas terras indigenas. E verdade que as terras
interessavam, na Col6nia, muito menos que o trabaho indigena. Mas até
quando se inverte o foco desse interesse, em meados do século XIX, e que
menos do que escravos, se querem titulos sobre terras, ainda assim se respeita
o principio. Paraburl&-lo, inaugura-se um expediente utilizado até hoje: nega-
se suaidentidade aos indios. E se ndo haindios, tampouco hé direitos (Cunha,
1994, p. 127).

Em sua obra “Educacdo escolar indigena no século XXI: encantos e desencantos”,
Gersem Baniwa (2019) expde os avangos e retrocessos da educagdo indigena e, tratando sobre
o periodo que abrange as décadas de 1960 e 1980, justamente o periodo em que se insere a
ditadura civil-militar brasileira, 0o autor nos apresenta uma forte imagem das teorias
assimilacionistas e do pensamento de que o “ser indigena” seria uma condigao transitoria para
o Estado, além de apontar o papel da escola nesta funcéo de contribuir para a transicéo dos

indigenas para a “sociedade brasileira”:

Nesse periodo, as politicas de educagdo escolar voltadas & comunidades
indigenas seguiram essa tendéncia de considerar a transitoriedade da
existéncia e presenca dos povos indigenas no plano histérico do Brasil. Os
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planos politi co-pedagdgicos e metodol 6gi cos tratavam de acelerar 0 processo
de transicdo, de acordo com a ideologia da integracdo e da assimilacéo
cultural, ou sgja, arrancar e expulsar os povosindigenas de suasterras e af asta-
los de suas raizes tradicionais, culturais, espirituais, linguisticas e identidades
étnicas e preparar 0s sobreviventes para umanovavida, em que seriam apenas
brasileiros comuns junto aos segmentos sociais empobrecidos,
marginalizados, escravizados, subjugados, sem historia, sem memaria, sem
dignidade, sem futuro. Apenas suditos obedientes, ordeiros, genéricos e
subalternizados (Baniwa, 2019, p. 33).

Os povos indigenas do Brasil direcionaram suas lutas e reivindicagdes, de forma
protagonista sempre e em diversas areas, buscando ver atendidas as suas necessidades e seus
direitos. Isso ndo foi diferente com aluta que foi encampada por uma educacéo sobre e para 0s
povos indigenas.

Foi somente ha poucas décadas que houve uma expansdo da educacdo para as camadas
sociais mais pobres, socialmente e regiona mente marginalizadas, especia mente em paises em
desenvolvimento como 0 nosso, e por isso ndo € de se admirar que ela, a educacéo, fosse por
muito tempo elitizada. Falamos aqui de uma educacéo ndo indigena e excludente que era
voltada para a formagdo dos filhos das camadas mais abastadas e para a formagéo dos novos
dirigentes, burocratas e membros das profissoes tidas como de mais ato valor social, como nos
aponta a andlise de Saviani (2013). Uma educacdo que foi também utilizada por Estados
Nacionais a partir do século X1X paraa construcéo de uma identidade nacional .

Essa educacdo ndo indigena ainda se apresenta como um campo marcado por disputas
entre progressistas e reacionarios e sobre os valores e conceitos que nela estardo presentes e
serdo oferecidos aos educandos (Frigotto, 2017). Além da disputa sobre 0 que estara e 0 que
ndo estara presente nesta educacdo ndo indigena, se pode destacar também as questdes que se
referem ao acesso dos mais pobres a uma educacéo de qualidade e as desigualdades do que se
oferta nesta educacéo dualista, uma rica de conhecimento para os mais abastados e outra
assistencialista para os mais pobres, como nos alerta Libaneo (2012).

Diante de tudo isto, confirmamos a grande importéncia da escola em termos
pedagdgicos e estratégicos e também na fundamental acéo de apresentacdo de conceitos e
valores relativos a diversidade, direitos, multiplas origens etnicossociais, diferentes culturas e
saberes e no respeito pelos povosindigenas e naincorporacdo e aplicacdo por parte do alunado
destes valores e conceitos. Acrescentamos também gue nas escolas 0s LDs tém certamente um
papel importante para contribuir com a efetiva implementacdo da tematica indigena nas salas
de aula, afinal, apos mais de quinze anos da referida lei, ainda ndo temos um horizonte claro

para podermos afirmar que aquilo que se objetivava com a lel e tudo o que se imaginou que
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deveria ser levado as escolas quando da promulgacdo da Lei n° 11.645/2008 tenha se
concretizado.

E fundamental avaiar se as alteragdes foram muitas e adequadas naguele que € um dos
mais importantes suportes pedagdgicos nas escolas, que € o LD, ja que o pape da escola €
profundamente importante para que se possa, de modo construtivo e instigante, desenvolver
esses temas que sdo téo caros, principa mente para os povos indigenas, mas também de modo
geral, paratoda a sociedade brasileira.

E importante afirmar que o fato de a Lei n° 11.645/2008 ser uma lei que trata de uma
diretriz educacional inserida na Lei n°® 9.394/96, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo
Nacional (LDBEN), ja € por s sO motivo de ter sua efetivacdo considerada como acéo
indispensavel, indiscutivel e imperativa paratodos os profissionais da educacao bésica. Porém,
permanece ainda a sensacdo de que ha docentes que tém um conhecimento superficial da
existéncia desta lei (Russo; Paladino, 2016; Silva; Schneider, 2018) e, aparentemente, 0 poder
publico ainda ndo criou medidas eficazes sobre esta questéo, especiamente para aqueles em
formagao ou recém-formados. Como exemplo, citamos que ndo existe a obrigacao por parte das
Instituicdes de Ensino Superior (IES) de fornecer aos futuros professores em seus cursos de
licenciatura e de pedagogia uma disciplina que trate das rel agbes étnico-raciais, o que abordaria
necessariamente aLel n° 11.645/2008.

Embora a Resolugdo CNE/CP n° 4, de 29 de maio de 2024, que definiu as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Formacdo Inicial em Nivel Superior de Profissionais do
Magistério para a Educacdo Escolar Basica, torne obrigatério tratar das relaces étnico-raciais
e da Historia e cultura indigenas, em muitos casos o tema ¢ “diluido” de forma transversal em
outras disciplinas ou é ofertado como disciplina eletiva, como aponta a pesquisa de Silva,
Amorim e Pizzi (2021) no curso de pedagogia de umauniversidade publicafedera de Alagoas
e que em suas conclusdes afirmam que esta auséncia da tematica indigena na formacdo dos

futuros professores precisa ser revista, umavez que:

a formagdo humana transformadora exige posicionamentos de educadores e
educadoras. A discussdo, sobre 0 que ensinar, Como ensinar e o que ensinar,
estd sendo invisibilizada e é fundamental em relacdo ao debate curricular.
Portanto, educandos e educandas que estdo na Educacdo Basica dependem
desses docentes que estdo na universidade e iréo formar as novas geracoes
(Silva; Amorim; Pizzi, 2021, p. 1103).

Continuando nossa andlise, aLei n° 11.645/2008 trata da obrigatoriedade do ensino das

histérias e culturas indigenas, africanas e afro-brasileiras no ensino basico (Brasil, 2008), mas



23

n&o no ensino superior. Assim, ndo ter sido incluido na citada lel seu ensino obrigatério nas
formagbes de pedagogia e nas licenciaturas, especialmente naguelas que formaréo os
professores que de acordo com a 11.645/2008 devem preferencialmente tratar dessas teméticas,
perde-se uma grande possibilidade de impulsionar aformacao de profissionais mais preparados
para tarefa — devemos obviamente considerar aqui que, instituicOes de ensino superior
preocupadas com a formagéo dos futuros docentes, inseriram o ensino desta tematica em suas
grades curriculares, preenchendo o vacuo de orientagdo dalei supracitada.

Enfim, o “como fazer” ainda gera grandes incertezas e isso nos leva a imaginar os
desafios e obstaculos que podem ainda estar dificultando a plena efetivacdo da temética
indigena na escola

Dessa forma, entendemos que a formagdo continuada se torna uma necessidade mais
gue fundamental paraque os docentes possam encontrar conhecimento e apoio pedagogico para
trabalhar estes temas em sala de aula. Partindo dessa nossa observacéo, acreditamos que a
formagdo inicia e a continuada se relacionam diretamente com as obras didéticas que s&o
utilizadas por todos os professores da educacdo basica, em especial aguelas disciplinas citadas
pela Lel n° 11.645/2008, que sdo de Histéria, Educacdo Artistica e Literatura, uma vez que
entendemos que a escolha dos livros didéticos por profissionais com 0S necessarios
conhecimentos sobre as questdes indigenas, tém maior capacidade para escolher LDs que
melhor irdo atender aos objetivos dareferidalel.

Foi nosso interesse nesta pesquisa compreender como a imagem dos indigenas €
apresentadanos L Ds de Historiado ensino fundamental de anosfinais que amaioriadas escolas
publicas do pais esta utilizando. Mais a frente mostraremos dados que comprovam essa
afirmacao sobre a presenca majoritéria destas duas colegdes de Historia nas escolas publicas de
ensino fundamental do pais.

Esses dois LDs foram selecionados em um guia do PNLD que continha as obras
aprovadas pelo edital 01/2022 (de margo de 2022) e que, apds a escolha nas escolas, chegaram
as salas de aula do pais em 2024.

Para atingir o objetivo de nossa pesquisa, buscamos compreender se as apresentacOes
textuais e visuais dos povos indigenas ainda estédo vinculadas aguela de um indigena genuino,
habitante incorrupto de nossas florestas e vivendo da mesma forma que ha 500 anos. Se a acéo
desses povos diante dos eventos histéricos do nosso paisfoi representada de forma protagonista
— ou se foram representados apenas como observadores indefesos —, observar em quais
momentos historicos a presenca e a perspectiva dos indigenas aparece nestas obras didéticas e

se € uma presenca histérica constante ou esporddica — que simplesmente desaparece em
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determinados momentos e surge em outros, 0 que pode levar a transmissdo da falsa nocéo de
gue estejam af astados dos momentos mais importantes de nossa formagao historica, econdmica
esocial.

Além disso, queremos saber se ainda ha, como algumas pesquisas ja mostraram, LDs
gue ainda trazem uma visdo evolucionista (Gobbi, 2006), que coloca os indigenas como
atrasados tecnol ogicamente, tanto nos textos como nas imagens. Essa situagéo pode permitir
gue se crie, no entendimento do educando, uma perspectiva dualista com relagdo aos povos
indigenas: assimilacionista/evolucionista, levada a cabo pela acéo tutora do Estado, por acbes
“missionarias” religiosas ou pela propria dindmica da economia e sociedade capitalistas da
sociedade ndo indigena, onde a identidade indigena seria algo transitorio e superével; ou na
ideia de uma manutencao intacta de seu modus vivendi, com a construcéo de umaideia de que,
se 0 indigena ndo viver daguela forma “romantica e selvagem” nas matas mais fechadas e nos
mais distantes reconditos do pais, ndo pode ser visto como um indigena “de verdade”,
pensamento com bases naimagem construida de um indigena que emerge com o Romantismo
do século X1X no Brasil e com a construcdo de umaidentidade brasileira pelo Estado Imperial,
onde a fundacdo do Instituto Histérico e Geogréfico Brasileiro e a acdo dos artistas do
Romantismo brasileiro se incumbiram de criar a figura do bom indigena, simbolo da
nacionalidade brasileira.

Imaginamos que a visio de um "indio genérico"* homogéneo e com suas
particul aridades perdidas (Ribeiro, 1995) possa marcar 0 imaginério de muitos professores €,
por conseguinte, afetar também suas préticas profissionais como educadores. Inevitavel mente
a efetiva e proficua aplicagcdo da Lel n° 11.645/2008 passa pela acéo do professor em sala de
aula e essa agdo pedagodgica esta intrinsecamente associada a sua visdo sobre 0S povos
originarios do Brasil e da Abya Yala, da forma como os enxerga e como interpreta as suas
condigoes atuais.

Ao buscarmos compreender como ateméticaindigena esta presente nos livros didéticos
de ensino fundamental, que foram para as salas de aula através do ultimo PNLD, estamos
tratando sobre as representacoes, culturas e os direitos de um grupo diverso que historicamente
foi marginalizado e subalternizado, que teve sua existéncia ameagada em diversos momentos,

sendo vitimas de tentativas tanto de genocidi os quanto de Epistemicidios (Santos, 2018). Trazer

4 0 conceito de "indio genérica”, formulado por Darcy Ribeiro, refere-se ao processo de neutralizacgo das
especificidades étnicas, linguisticas e culturais de diferentes povos originarios. Essa categoria € uma construcéo
do olhar colonizador e do Estado que, ao ignorar as distingdes entre as etnias, reduz a multiplicidade indigenaa
uma figura unica e indiferenciada, “genérica”, facilitando a sua integracdo forgada a sociedade nacional.
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para o cotidiano escolar as questdes dos muitos povos originarios do Brasil é estar em
consonancia com o que defende Candau (2016) com relacdo a uma interculturalidade critica,
pois estaremos fornecendo aicerces para o reconhecimento de nossas multiplas culturas e
inserindo a noc&o de que culturas sdo vivas, fluidas e marcadas por dindmicas de poder.

Além disso, a emergéncia dos direitos humanos na educacdo nos Ultimos anos, através
de legislacbes e politicas publicas (Gatti et al., 2019) — apesar das ameagas de regresso que
constantemente nossa politica e sociedade enfrentam — indicam n&o somente a sua urgéncia
como também pode indicar uma seara fértil para que a tematica indigena seja implantada, ndo
somente na educacdo basica, mas também nas formactes docentes.

Passados mais de 15 anos desde a promulgacdo da Lei n° 11.645/2008 gue torna
obrigatério o ensino da temética indigena nas escolas publicas e privadas do pais, ainda se faz
necessario compreender se esta determinacdo legidativa, inserida na Lei n° 9394/1996, esta
sendo cumprida a contento e, se os LDs habilitados pelo PNLD, corpus desta pesquisa, estéo
de acordo com o respeito a diversidade de culturas indigenas, se estes oferecem 0 necesséario
destaque para os direitos dos povos originarios, seus territérios, linguas, culturas e Histérias,
suas lutas e resisténcias e qual é a imagem dos povos indigenas, do territério brasileiro
principalmente, que os dois LDs mais selecionados® pelas escolas no PNLD 2024 estdo
construindo em seus textos, atividades e imagens. Destacamos que aprimeiravez queale n°
11.645/2008 foi citada em um edital do PNLD foi em 2009, no PNLD 2012 do ensino médio,
mas editais anteriores ja citavam a necessidade de se tratar atemética indigena.

Assim, destaca-se que esta pesquisa tem como objetivo geral analisar como a presenca
indigena é representada nas duas obras didaticas de Historia mais escolhidas pelas escolas do
Brasil através do PNLD 2024 e se permanecem nestes livros representacdes distorcidas e/ou
errbneas com relacdo aos povos originarios, como homogeneizacdo, subalternizacéo e
estereotipizagdo. Nossa hipotese € que esses LDs ainda mantém a imagem estereotipada do
indigena como um habitante isolado da floresta, presente apenas em determinados periodos
historicos, e ausente em outros momentos cruciais da Historia do Brasil.

Além disso, € interesse desta pesquisa verificar se os livros ainda perpetuam avisao de
Vviés evolucionista gue por muito tempo esteve presente na maioria dos LDs de Histéria do

Brasil, transmitindo o conceito de que os indigenas seriam tecnologicamente inferiores e em

5 Mais adiante neste texto iremos apontar as acfes que realizamos e 0s nimeros que obtivemos para podermos
afirmar que os dois LDs que estamos analisando foram os mais escolhidos pelas escolas publicas de ensino
fundamental dos anos finais de todo o Brasil.
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processo de evolucdo tecnoldgica e, se ainda apresentam uma dicotomia que de certo modo
sempre esteve presente no imagin&rio do  conquistador/colonizador  europeu:
selvagem/civilizado, bravio/a deado, barbaro/domesticado, tupi/tapuia, onde adotar os habitos,
culturas e crencas europeias significaria superar a “barbarie”. Essa polarizagdo alimenta e
reforca outra profunda contradicdo com relagdo ao que se imagina dos povos originarios
atualmente, aideia de que os indigenas devem ser assimilados pela sociedade ndo indigena ou
preservados em um estado de pureza original, o que podemos afirmar gue corresponde a uma
visdo romantica e idealizada dos povos indigenas — que é também errdnea, mas ainda muito
presente no imaginario popular.

Finalizando, aforma como as representacfes dos indigenas esté presente nas duas obras
didéticas de Historia mais escolhidas no PNLD 2024 tem fundamental relevancia, umavez que
€ inegavel o potencia de contribuicdo que estas obras possuem para que a temética indigena
obtenha sucesso para além da conquista juridica da aprovacdo da Le n° 11.645/2008.

E mais, repetindo o que ja dissemos neste texto, o eficiente ensino da teméticaindigena
passa por docentes preparados e que contem com eficientes suportes pedagdgicos que 0s
auxiliem e que possam contribuir para que estes docentes compreendam sua importancia nesse
processo. Acreditamos gue isso sgja condi¢do sine qua non, ja que eles sdo os profissionais
capacitados para essatarefa e, sobre essa atuacdo dos professores, concordamos com Shulman
(2014), que ao citar as sete categorias que podem ser apontadas como a base do conhecimento
do professor, destaca que o conhecimento pedagdgico de contelldo € um dos mais importantes
nesse perfil mejado de docente, pois para ele o conhecimento especifico ¢ importante, “mas
enfatiza que o professor precisa ‘pedagogizar’ esse conteldo especifico de modo a fazer com
que seus alunos consigam entendé-lo” (Fernandez, 2015, p. 505). E a atuago profissional dos
docentes, seus conhecimentos especificos e pedagdgicos que podem permitir 0 sucesso desta
tematica nas salas de aula e, quando esses docentes tém a sua disposi¢do livros didaticos
responsaveis e em consonancia com a emergéncia e a urgéncia que a tematica indigena exige
no momento atual, esta se torna uma tarefa cujos resultados serdo, muito provavel mente, mais

enraizados e fecundos.

2 A QUESTAO INDIGENA, A LEI N°11.645/2008 E SUAS RELEVANCIAS

A teméticaindigenatem grande urgénciade ser abordada corretamente nas salas de aula

do pais. Por exemplo, percebemos esta necessidade quando consideramos 0s reveses sofridos
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pelas populacdes originarias com a ascensdo politica de grupos e setores declaradamente
contrérios aos direitos das popul agdes originérias e quando assistimos as diversas agressoes das
quais as populacgbes indigenas tém sido vitimas recentemente. Especialmente no momento
atual, quando vemos a grande ameaca juridica aos povos indigenas por meio do insistente
esforco de setores politico-econdmicos reacionarios, que tém se mobilizado para
descaracterizar o direito indigena a posse de seus territorios. Esse direito € reconhecido pela
Constituicdo de 1988 e confirmado por decisdo do Supremo Tribunal Federal, mas sofre, por
parte desses grupos, graves ameacas com a tentativa de inserir a esdrixula tese do chamado
Marco Temporal, ou sgja, a defesa de que somente os indigenas que ocupavam as terras até a
data da promulgacéo da Constituicgo de 1988 tém direitos sobre estes territorios. Trata-se de
uma grave ameaca a um dos principais direitos conquistados pelos povos indigenas a duras
penas, com a inclusdo dos artigos da Constituicdo de 1988 que tratam das populacbes
originarias e de seus territorios, linguas, culturas e educacao.

A seguir tentaremos expor alguns pontos que consideramos importantes sobre a questdo
indigena na Histéria e na sociedade brasileira, na legislagdo educacional e também apontar as
suas lutas e seu protagonismo para a conquista de direitos, muitos deles sendo uma reparacéo

histérica pelas graves injusticas as quais foram expostos.

2.1 Evolucdo da questdo indigena e sua relevancia

Nossa formagdo como pais, esse gigantesco territorio que hoje chamamos de Brasil,
com milhdes de pessoas, que em sua maioria, falam a mesma lingua e compartilham uma
mesma no¢ao de brasilidade, que é pensado, administrado e governado nos moldes do que foi
concebido pelo ideario moderno-burgués europeu do gue ficou conhecido por definicdo como
Estado Nacional. Esse cenério historico ainda suscita grandes debates entre muitosintelectuais,
as discussdes sobre nossas raizes histéricas e sobre 0s eventos que nos trouxeram até o ponto
onde estamos, aliadas as condi¢bes sociais e econdmicas, talvez sgam os fatores que mais
tenham criado visdes antagonicas e conflitantes sobre o desenvolvimento do pais. Destacamos
as questdes que envolvem as popul agdes indigenas, umavez que aforma como estes povos séo
retratados nos L Ds de Historia do ensino fundamental é o ponto fulcral nesta pesquisa.

Ja desde o chamado periodo colonial foi comum a imagem dualista construida pelos
conquistadores/catequizadores sobre os indigenas. ou puros e inocentes ou demoniacos e
selvagens, visoes surgidas da agdo dos colonizadores interessados na exploracéo econdémica e
da ac&o catequizadora de ordens religiosas catdlicas e, com certas mudangas, mas comumente
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ignorando o protagonismo indigena, as abordagens histéricas também continuaram areproduzir
essa visao dicotdmica e subal ternizante dos povos indigenas, assim como aponta a pesquisadora
Maria Regina Celestino de Almeida:

As narrativas de conquista e colonizacdo enalteciam a acdo heroica e
desbravadora dos portugueses, enquanto os indios pareciam ser facilmente
vencidos, catequizados e transformados por eles. Nos anos 1960 e 1970, uma
historiografia de base marxista, propul sora da chamada histéria dos vencidos,
criticava essas abordagens com denlncias sobre as atrocidades cometidas
contra os indios. Desconstruiam o caréter heroico dos nossos col onizadores,
porém mantinham a perspectiva anterior de supervalorizagdo de seu
desempenho, na medida em que consideravam os indios como vitimas
incapazes de agir diante da violéncia de um sistema ho qual néo tinham outra
dternativa a ndo ser a fuga, a morte pela rebeldia ou a submisséo aos
dominadores. A mensagem subjacente em narrativas como essas, has quais
um grupo, na condicdo de herdi ou de vildo, vencia, dominava e anulava o
outro enquanto agente social, parece bem clarana afirmagéo da superioridade
de uns sobre os outros (Almeida, 2017, p. 19-20).

No século XIX, aformacdo e consolidagdo do Estado imperia brasileiro contou com
esforcos para a afirmacéo de uma identidade nacional, como a criagdo em 1838 do Instituto
Historico e Geografico Brasileiro, o IHGB (Almeida, 2012), suas pesquisas e sua producéo
intelectual, por exemplo, foi constituida a partir de uma formagdo quase mitica e sagrada, que
contava com a colaboragdo de trés grandes povos, cada qual dando sua contribuicéo, valorizada
de forma desigual, para a nova e gigante nacdo que despontava no Novo Mundo e, nesse
contexto, a figura de um indigena idealizado e “romantizado” adquire forma com a guda de
romances e obras daquel e periodo (Bettencourt, 1994). Nestaimagem construida, esteindigena
tinha valores como coragem, honra e abnegacdo material e, em momento algum, era um
obstaculo & agéo colonizadora e conquistadora luso-brasileira. Mas, de uma forma ou de outra,
esse “herdi nacional” estaria inevitavelmente em seu fim proximo e a assimilagao a cultura ndo
indigena era algo benéfico e modernizante. Esse tipo de visdo vigorou durante muito tempo no
ensino escolar basico e contava com apoio dos governos jadesde o seculo XIX e no transcorrer
do século XX.

O séeulo XX foi marcado por bruscas e importantes mudancas. O novo regime
republicano vai buscar a¢des para lidar com “a questdo indigena” e, nesse contexto, surge em
1910 o Servico de Protec3o a0 indio e Localizacio dos Trabalhadores Nacionais (SPILTN), a
partir de 1918 apenas Servico de Protecdo ao indio (SPI).

Dessa forma, o Estado assume posi¢do mais contundente quanto a tutela do povos

indigenas e, apesar da retOrica quanto a sua protecdo e o respeito as suas culturas e terras, o que
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se viu foi o deslocamento forgado de alguns destes povos, 0 uso econdmico de suas terras, o
ensino de profissdes ligadas a0 modelo econdbmico ndo indigena e a destruicdo de muitos
saberes, estruturas sociais e cosmovisdes. A¢ao que atendia a um projeto de assimilagdo por
parte do Governo. O Estado se apresenta como tutor e garantidor dos direitos dos povos
originarios, ignorando a autorrepresentacdo e o protagonismo das diversas populacdes
indigenas do Brasil. Aqui nos amparamos em Baniwa (2019) que, sobre essa acdo, estatal 0
pesquisador afirma que:

[...] ospapéisdo SPI e daFunai nuncaforam de proteger, promover e garantir
a continuidade socioétnica e histdrica dos povos originarios, mas facilitar os
Seus processos de integracdo a sociedade nacional, que em outras palavras
significa facilitar a extingdo e desaparecimento desses povos como étnica e
culturadmente diferenciados (Baniwa, 2019, p. 33).

Instituido durante o Estado Novo de Getllio Vargas, em 1943, através do Decreto n°
5.540 (Brasil, 1943) do mesmo ano, em 19 de abril passou a ser celebrado o Dia do indio —
desde 2022 chamado de Dia dos Povos indigenas. Data escolhida em razédo do Primeiro
Congresso Indigenista Americano realizado no México em 1940 e que teve a participagéo
brasileira liderada pelo Marechal Céndido Rondon. As populacdes indigenas neste periodo
ainda eram vistas de forma muito semelhante a visdo romantica surgida durante o periodo
Imperial, mas atendendo agora ao projeto nacionalista de Vargas da “Marcha para o Oeste”,
gue lidou com a questdo indigena ainda de modo marcado pela postura assimilacionista e com
a construcdo da figura do indigena como o “guardido da floresta”.

Na segunda metade do século XX, acompanhando o contexto sociopolitico
internacional, viu-se o crescimento dos movimentos indigenas e de outros grupos em busca de
seus direitos, da posse de suas terras, de uma revisao historico-social de seu passado e também
de seu papel no mundo atual. Outros agentes também passaram a colaborar com as agoes destes
gruposindigenas, como por exemplo algrejaCatdlica, que naConferéncia Gera do Episcopado
Latino-Americano (1968), ocorrida na Colbmbia, optou por estabelecer um novo dialogo com
0s povos indigenas e de apoio as suas lutas (Bicalho, 2010 apud Fanelli, 2018).

Ganham destague também as orientagcGes da Organizacdo Internacional do Trabalho,
gue em suas Convengdes 107 e 169, tratam das populagtes indigenas. Embora a primeira
Convencdo (1957) buscasse a integracdo das populagdes indigenas, ela ndo tratava de suas
especificidades e do respeito a essas singularidades, o que foi corrigido pela segunda (1989).

No Brasil e em Abya Yala, a década de 1970 é o momento do fortalecimento dos

movimentos indigenas que buscam se organizar para a garantia de suas reivindicacfes. A
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predominante acdo de assimilagdo dos povos indigenas a cultura ndo indigena passa a ser
questionada por esses movimentos, que passam a buscar sua substituicdo pelo direito a sua
autodeterminacdo e pelo direito aterra(Fanelli, 2018). Encontros, reunifes e s mpdsios marcam
0 ritmo destas movimentagdes, que contam com 0 apoio de antropdlogos, historiadores e
novamente com o0 apoio de setores progressistas da Igreja Catdlica, como exemplo, citamos a
criacdo do CIMI, Conselho Indigenista Missionario, em 1972. O CIMI, até os dias atuais, €
muito engajado e se coloca como um importante aliado na luta em defesa dos povos indigenas
com sua acdo marcada pela colaboragdo com as popul acdes indigenas na luta pelo seu direito
as singularidades culturais, pelo fortalecimento de suas autonomias, na luta contra aintegracéo
forcadajunto a sociedade ndo indigena, afavor do direito a posse daterra por povos originarios
e promovendo ampla dendncia das violéncias e agressdes cometidas contra essas popul agdes
em todo o Brasil.

O periodo gue compreende a Ditadura Civil-Militar teve a censura a informagdo como
regra e se utilizou de grandes e caras obras, do forte aparato propagandistico e da educacéo
como meios paradifundir no cidaddo comum um sentimento ufanistade que o desenvolvimento
e 0 crescimento econdmico haviam chegado ao nosso pais. A promessa era de que, em breve,
o Brasil ocuparia seu lugar entre as grandes nagdes, rumando seu caminho como um “pais que
vai para frente”®. Essas caracteristicas tiveram fortes implicagdes nas populagdes indigenas,
sgja pela expansdo econdmica para areas ocupadas por povos originérios, seja pela assimilacdo
forcada. Casos como o0 do Reformatério Krenak e da Guarda Rura Indigena exemplificam
como esses povos foram brutalmente atacados e buscaram resistir. O relatério da Comissao
Nacional daVerdade (CNV), criadaem 2011 no Governo de Dilma Rousseff e que atuou entre
2012 e 2014, estima em:

ao menos 8.350 indigenas mortos no periodo de investigagdo da CNV, em
decorréncia da acéo direta de agentes governamentai s ou da sua omisséo. Essa
cifra inclui apenas agqueles casos aqui estudados em relacdo aos quais foi
possivel desenhar uma estimativa. O nimero real de indigenas mortos no
periodo deve ser exponencialmente maior, uma vez gque apenas uma parcela
muito restrita dos povos indigenas afetados foi analisada e que ha casos em
que a quantidade de mortos é ata o bastante para desencorgar estimativas
(Brasil, 2014, p. 205).

6 Referéncia a um dos slogans da Ditadura Civil-Militar utilizado em jingles e cartazes para vincular o regime
ditatorial asideias de sucesso e desenvolvimento. Relaciona-se também a Copa do Mundo de 70 e ao esforgo do
regime em se associar a vitoriosa campanha naguele torneio.
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Embora a pesguisa da CNV tenha delimitado o periodo de 1946 a 1988 para chegar ao
espantoso numero de mortos indigenas acima citado, seu relatério destaca que o periodo da
Ditadura Civil-Militar foi 0 mais violento para as populagdes indigenas. 1sso por conta da
militarizacdo da politica indigenista e também devido a0 avanco sobre territorios indigenas
através de grandes obras, como a Transamazonica, por exemplo.

OreatériodaCNV denunciatanto as agressdes diretas contra osindigenas, com atuacéo
de forgcas militares regulares, como também a violéncia camuflada através do discurso
protecionista e tutelar da Funai.

O relatério aborda também acdes de perfil assimilacionista e punitivo do periodo,

exemplificados pelo que ocorria:

no Reformatdrio Krenak e na Fazenda Guarani (que o sucedeu), a sua
abrangéncia naciona quanto a funcdo de prisdo de indios rebeldes,
encarcerando indigenas de 23 etnias. Ademais, especificamente para a
popul acéo Krenak, obrigada aviver sob as mesmas condi¢des de indios presos
em suasterras, o reformatorio assume um caréater de “campo de concentracao”,
conforme denunciado no Tribunal Russell I1, ou “prisdo domiciliar”, como
descrito no caso Aikewara. Os indicios levantados rdacionam esse
reformatorio aos centros de torturas e, portanto, as investigacoes deverdo ser
aprofundadas pelo Estado brasileiro (Brasil, 2014, p. 245).

A instalac&o de uma Comissdo Nacional IndigenadaVerdade, “exclusiva para o estudo
das graves violagdes de direitos humanos contra os povos indigenas, visando aprofundar os
casos nao detalhados no presente estudo” (Brasil, 2014, p. 253) € recomendada pela CNV, uma
vez que ela reconhece que as dimensdes nefastas das agressdes contra 0s povos indigenas no
periodo ditatorial sdo certamente ainda maiores.

Posteriormente, com o fim da ditadura civil-militar em 1985, destaca-se a Constituicdo
Federal de 1988 como um importante marco nalutaindigena por seus direitos e reivindicagoes,
gue contemplou pela primeira vez o direito das populacdes indigenas as suas terras, linguas,
costumes e educacdo. Embora, infelizmente, a legislacdo esteja muito distante da realidade, os
artigos congtitucionais que garantem estes direitos indigenas sdo conquistas de enorme
importancia para estes povos.

Acrescentando-se a essas conquistas, apos anos de discussdes e debates, a Declaracéo
dos Direitos dos Povos Indigenasfoi aprovada pela Assembleia Geral daONU em 2007. Tendo
o Brasil como signatério, 0 documento € considerado avancado em diversas areas e atende a
antigas reivindicagdes das populacdes indigenas. Nele se manifesta o direito das popul acdes

indigenas a autodeterminacdo, ao consentimento livre, prévio einformado, reparacdo pelo furto
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de suas propriedades, da manutencéo de suas culturas e o direito a comunicacdo (Nagoes
Unidas, 2008).

N&o obstante todas estas conquistas, ainda se fazem importantes a manutencdo de uma
constante vigilancia, a defesa de posicdes e o fortalecimento das demandas pelo cumprimento
de seus direitos, ja que os importantes avancos ocorridos nas Ultimas décadas ainda estéo sob
constantes ameacas de recuos e supressoes. Muitas agressbes e ameacas aconteceram
recentemente, principamente durante o governo federal anterior, como o enfraquecimento de
orgaos de auxilio e protecdo aos indigenas, como a Funai. A ameaca de grupos politico-
econdmicos sobre as legislacdes que protegem as Terras indigenas, pois mesmo com a derrota
da tese do “marco temporal” no Supremo Tribunal Federal, esses poderosos grupos politico-
econdmicos articularam suas forgas politicas no Congresso Nacional para conseguir a
aprovacao de uma Proposta de Emenda a Constituicdo, manobra comprovadamente sem bases
juridicas legais, suspensa momentaneamente, para que o direito dos povos indigenas a terra
tenha como referéncia a data de 5 de outubro de 1988, data da promulgacéo da Constituicéo
Federal Brasileira, paraque se comprove o direito a posse de um determinado territorio por uma
populacéo indigena, o que se configura como um atagque frontal aos direitos e interesses de
muitos povos indigenas’.

Outras ameagas, como a nomeacdo de figuras declaradamente contrérias aos direitos
indigenas em cargos que sdo essenciai s ao ambiente em que vivem essas popul agdes, avioléncia
contra povos indigenas com o objetivo de explorar economicamente suas terras®, o discurso
difamatério e o menosprezo pelos direitos indigenas, feitos por figuras publicas que deveriam
zelar por essas conquistas foram e ainda s80 sérias ameagas aos direitos dos muitos povos
indigenas do pais. Dizemos isto, pois a derrota do projeto ultraconservador no pleito federal de
2022 néao significou a sua eliminagéo do cenario politico brasileiro e esta corrente ideol 6gica
ainda encontra aberto respaldo, apoio e servico em um numero assustador de membros do
Congresso Nacional e também nos legidl ativos e executivos de muitas unidades federativas do
Brasil.

Embora os anos entre 2019 e 2022 tenham sido marcados por ataques diretos e por uma

postura aberta de confronto aos interesses indigenas, ndo significa que o atual governo e seu

" CONGRESSO promulgamarco temporal sobreterrasindigenas. Radioagéncia Nacional, Brasilia, DF,
28 dez. 2023. Disponivel em: https:.//agenciabrasil.ebc.com.br/radioagencia-
nacional/geral/audio/2023-12/congresso-promul ga-marco-temporal. Acesso em: 3 jan. 2025.

8 TI GUYRAROKA sofre novo ataque por agrotoxicos: “nos chamam de amargoso, resistente ao
veneno”, diz Guarani Kaowd CIMI, Brasiliaa DF, 30 out. 2024. Disponivel em:
https://cimi.org.br/2024/10/ti-guyraroka-agrotoxicos/. Acesso em: 3 jan. 2025.
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corpo administrativo, apesar de toda asimbologia, discurso e posturas favoraveis aosindigenas,
ndo devam ser cobrados pela garantia e execugdo dos direitos dos povos originérios e por sua
protecdo juridica, fundiaria e pela garantia de suas vidas.

Outra grande ameaca que podemos apontar € a acdo proselitista de missionarios
neopentecostais que entram em contato com povos indigenas isolados ou semi-isolados,
gerdmente sem qualquer aprovacdo de Orgdos governamentais, e provocam grande
desestruturagdo socioecondmica nesses grupos indigenas’. Essa agdo “missiondria” também
angaria 0 apoio e a protecdo de muitos atores politicos e econdmicos que veem a assimilacdo
religiosa-cultural dos povos originarios, a sua dependéncia econémica e o controle doutrinario
de certas denominagdes religiosas, que oblitera todas as cosmovisoes, epistemes, culturas e
saberes que sdo o alicerce socia de um povo, como um elemento favorével aos seus objetivos
fundiarios e econémicos: livre exploracdo da mao de obraindigena e de seus territorios.

Resumindo, ainda vivemos um momento em que muitas conquistas dos povos

indigenas, e até sua prépria existéncia, sofrem reveses e ameagas.

Diante do registro necessério, tendo como foco o Ultimo governo federal, no
guadriénio de 2019 a 2022, verifica-se 0 aumento crescente e assustador da
violéncia contra os povos indigenas [...]. O conjunto das informagdes
reportadas nos Ultimos quatro anos pelos relatérios do Cimi, assim como
dados atualizados para o periodo, obtidos junto a 6rgaos oficiais, nos apontam
gue: em relacdo aos conflitos por direitos territoriais, ou sgja, envolvendo
ataques, pressdes e disputas sobre osterritériosindigenas, houve o registro de
407 casos, com relagdo aos casos de invasdes possessor ias, exploracdoilegal
de recursos naturais e danos diversos ao patrimoénio indigena, foram
1.133; em relagdo aos crimes contr a a pessoa, apenas abordando os dados de
assassinatos de indigenas, registramos 795 6bitos; por omissdo do poder
publico, registramos ainda um nimero cruel: 3.552 criancas indigenas de até
quatro anos de idade morreram nestes quatro anos. O relatério nos apresenta
0 detalhamento dos casos nos capitulos citados, onde outras categorias de
violéncia se somam ao retrato alarmante do aumento da violéncia contra os
povos indigenas no Brasil (CIMI, 2023, p. 13).

Essas agdes apontam para a necessidade do revigoramento de resisténcias e lutas diante
das ameagas que emergem e, a Lel n°® 11.645/2008 tera, neste momento, uma importancia
gigantesca napreservagado das conquistas obtidas nos Ultimos anos, no avango destas conquistas

com relagdo aos povos indigenas. Assim como em outros momentos, estas populagcdes

¥ COMO atuam missionérios para evangelizar indigenas na Amazonia. Le Monde Diplomatique Brasil,
Sdo Paulo, 19 jul. 2023. Disponivel em: https://diplomati que.org.br/como-atuam-missionarios-para-
evangelizar-indigenas-na-amazonia/. Acesso em: 3 jan. 2025.
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continuardo resistindo. Como nos lembra uma importante voz indigena atual, Ailton Krenak,
gue quando questionado sobre a condic¢do dos povos indigenas apos as elei¢des presidenciais
de 2018 respondeu: “Tem quinhentos anos que oS indios estdo resistindo, eu estou preocupado

€ com 0s brancos, como que vao fazer para escapar desta;” (Krenak, 2019, p. 31).

2.2 Legislagéo educacional

Fanelli (2018) destaca a atuacdo de professores indigenas, principalmente do centro-
oeste e do norte, entre 1988 e 1991, por uma educacdo para “ndo indigenas” regulada por
relacOes simétricas e que estabel ecesse novos significados em relacdo aos povos originarios, a
partir darica diversidade étnica presente na sociedade brasileira, de sua presenca histéricae de
sua contemporaneidade. Essas reivindicagdes de movimentos indigenas ja entendiam que uma
educacdo para ndo indigenas poderia contribuir para a quebra de visdes distorcidas, erroneas,
preconceituosas e estereotipadas sobre esses povos, construidas ao longo de séculos pelo
processo de conquista do territério, marcados por relagdes onde a visao etnocéntrica europeia
ditou o menosprezo pelos conhecimentos de muitos povos originarios, quando ndo pela
obliteracdo destes saberes (Santos, 2018).

Essa educacdo também poderia ser responsavel pelo reconhecimento dos direitos aterra
e a manutencdo da cultura, lingua e saberes das populagdes indigenas, conscientizando os
educandos acerca da multiculturalidade presente no territorio que hoje compreende o Brasil ea
Abya Yada e estabelecendo bases para uma cultura de respeito as diferencas e de
reconhecimento de nossa formagdo como sendo fundada em rel agbes assimétricas de poder.

A LDBEN, L&l n®9.394/1996, reafirma os direitos garantidos pela Constituicéo Federal
de 1988, mas, se as legislagdes educacionais ja garantiam o respeito aos valores, a cultura, ao
ensino, as linguas e a histéria das populagdes afro-brasileiras e indigenas, qual o significado
das Leis n° 10.639/2003 e n° 11.645/2008? A resposta pode estar justamente na ndo aplicacéo
de suas determinagdes e na urgéncia da reafirmacdo de sua obrigatoriedade e relevancia.

Quanto ao surgimento de umalei que tratava especificamente das tematicas africanas e
afro-brasileiras, aLei n° 10.639/2003, ela pode ser atribuida ao fato de 0 movimento negro ter
maior visibilidade por contemplar uma maior parcela da populagéo brasileira e por ter maior
populacéo urbana, o que explica também o maior volume de obras disponibilizadas pelo
governo e também pelo setor privado (Silva, 2017). O reconhecimento de uma educagdo que
desse as populacBes afrodescendentes brasileiras o direito a uma abordagem justa, de
valorizacao histérica e atua a esses grupos, salientando suas lutas e conquistas e também as
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tentativas de apagar suas herancas, fortaleceu a demanda ha muito pleiteada pelos grupos e
movimentos dos povos originarios que também buscavam estas garantias.

Sendo assim, cinco anos depois da Lei n° 10.639/2003 uma nova lel altera o disposto
pela Lei n® 9.394/1996, e insere a obrigatoriedade da tematica indigena na educacéo basica
brasileira, resultado também das pressdes dos movimentos indigenas e de outros setores que
apoiavam a causa. Giovana de Céssia Ramos Fanelli, acrescenta que o momento institucional
do segundo mandato do governo Luiz In&cio Lula da Silva, que fez da desigualdade e da
diversidade uma agenda politica (Melo, 2009 apud Fanelli, 2018), favoreceu a promulgacéo da
Lel n° 11.645/2008. Longe de qualquer partidarizacdo, o momento citado pela autora
corresponde a uma fase em gque muitas vozes conseguiram ser ouvidas e obtiveram certas
conquistas.

Assim, mais de quinze anos ap0os a promulgacdo da referida lei, podemos perceber
muitos avancos, mas também muitos obstécul os para a sua efetivacdo na educacdo basica e nos

materiais escolares, como veremos nas proximas linhas,

2.3 A tematica indigena na Educacao

A aplicabilidade da temética indigena nas escolas ainda esbarra em antigos problemas,
gue muitos pesquisadores tém enumerado e para 0s quais muitos esforcos tém sido feitos para
superélos.

Como primeiro exemplo, podemos citar a construcéo de um curriculo que contemple
satisfatoriamente a temética. E possivel inicialmente citar que a construgdo do curriculo esta
intimamente ligada ao contexto sociopolitico do momento, que ele é resultado de disputas e
conflitos e que ndo se constitui ileso de interesses, inclusive econdémicos. Mariada Penha Silva
levanta a questdo de que o poder econdmico e 0s meios de comunicagdo ndo atuam de forma
ingénua e que Mesmo com as conguistas obtidas nos curriculos, devemos nos atentar aos

interesses de certos setores, umavez que:

nos chama atencdo pelaforma como os meios de comunicagdo tém servido de
veiculagdo para a “indlstria cultura”, que tem se apropriado do discurso
multiculturalista e reelaborado uma dinamica de investimento naformagéo de
identidades do publico consumidor, direcionando a producdo de seus produtos
para determinados grupos de consumidores e que, consequentemente
expandirdo entre arede de suasrel agdes sociais e assim sucessivamente (Silva,
2010, p. 41).
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Sendo assim, compreendemos que a estruturacdo do curriculo sofre pressoes de forcas
externas e, se “as dominagdes politica, econdmica e globalizada ocidentais comeg¢am a dar
sinais de exaustdo, o dominio cultural, de informagdo e do conhecimento continuam dando
mostras de vitalidade” (Pinto; Mignolo, 2015, p. 386) e podemos citar a construcéo da Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) de Historia como exemplo deste tipo de pressdo e de
embate. Sua primeira versdo de 2015 sofreu fortes criticas por apresentar um curriculo com
foco naHistoriado Brasil, suaconstituicéo e multiculturalidade, o que, segundo os criticos, ndo
deixaria espaco para eventos importantes da Histéria Mundial. Este curriculo acabou por ser
rgeitado e substituido. Sua terceira versdo pouco aterou os curriculos tradicionais,
eurocéntrico, em uma linha do tempo linear e cronoldgica e amparada no modelo positivista
de divisdo da Histéria em quatro periodos que tém como base a politica e a Histéria do velho
continente — permanecendo também, assim, o criticado termo pré-histéria (Silva; Meireles,
2019).

Visto que o dominio etnocultural ocidental ainda se mostra extremamente poderoso,
aqui podemos ver que os embates pelas versdes da BNCC se inserem nas discussdes dos
pesqui sadores dos termos modernidade, colonialidade e Pedagogia Decolonial, pois:

Decoloniaidade, por sua vez, abrange ndo apenas 0s movimentos de
transformagéo das ex-col6nias europeias em estados-nagdes independentes —
descolonizagdo —, como também os esforcos de desigamento ou
desengajamento subjetivo, epistémico, econdbmico e politico em face do
projeto de dominacdo ocidentd, [...] (Pinto; Mignolo, 2015, p. 384).

Os debates e as propostas sobre a elaboracéo daBNCC de Historia e suas véarias versoes
podem ser apontados e relacionados as disputas entre os saberes hegeménicos, as
epistemol ogias do Norte, amparadas pelo dito conhecimento cientifico, e aqueles que podemos
relacionar a Pedagogia Decolonial (Walsh, 2013) e a emergéncia das epistemologias do Sul
(Santos, 2018). E importante, porém, compreendermos que os elaboradores da primeira versio
da BNCC de Historia, de perfil mais intercultural, com maior atencdo a Histéria do Brasil e
contréria a hegemonia do pensamento ocidental dominante, assim como as epistemol ogias do
Sul, ndo defendem a supremacia de certos saberes sobre outros, mas questionam a supremacia
do discurso universalista e supremacista ocidental. Nao ha aintencdo de substituir um conjunto
de conhecimentos e saberes por outros e criar uma nova hierarquia entre os saberes.

Esta horizontalidade na relagdo entre os conhecimentos esta presente nas

Epistemologias do Sul ao apontar que:
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as hierarquias do mundo s6 serdo desafiadas quando conhecimentos e
experiéncias do Sul e do Norte puderem ser discutidos a partir de relacfes
horizontais e sem que as narrativas do Sul sejam sempre sujeitas a extenuante
posic¢éo de reacdo (a periferia que reage ao centro, o tradiciona que reage ao
moderno, a dternativa que reage ao canone). As Epistemologias do Sul
existem porque existem Epistemologias do Norte que se arrogam universais.
O objetivo futuro consiste no reconhecimento de uma variedade enorme de
epistemologias, a Ocidente e a Oriente, a Norte e a Sul, a nivel local, global,
nacional, em que as diferencas sgam horizontais e ndo verticais (Santos;
Araljo; Baumgarten, 2016, p. 18).

Quando se questiona e se busca a construcdo de novas visdes epistémicas nos LDs —
mais plurais, que reconhecam os conhecimentos subalternizados e periféricos ao longo de
muitos anos — e quando propomos e acompanhamos as discussdes anteriores e posteriores a
conclusdo da BNCC, estamos tentando romper com uma imposi¢do cultural que por muito
tempo relegou a Histoéria e os conhecimentos indigenas ancestrais a margem de nossa cultura
(Walsh, 2013). Entendemos que a construcao do curricul o esta diretamente ligada ao cotidiano
das salas de aula e também aos livros didéticos, que se constituem como um dos principais
suportes pedagdgicos para os professores.

Um grupo de pesquisadoras destacou a intima relacdo entre os LDs e a construcéo do
curriculo e, a partir de suas observacBes sobre esta relagdo, ficamais explicitaaimportanciada
analise critica destes LDs, “por entendermos que curriculo escolar e livro didatico tém relagao
intrinseca, e que questionar o curriculo € questionar a organizacdo dos contetidos nos livros
didaticos.” (Ramos; Cainelli; Oliveira, 2018, p. 65).

Nesse sentido, a propria BNCC de 2018, ao tratar da formagdo de um individuo e de
uma educagdo integral e da urgéncia de se superar a imposi¢céo de visdes hegeménicas e
impositivas na educacdo, afirma:

tendo por base o compromisso da escola de propiciar uma formagéo
integral, balizada pelos direitos humanos e principios democréticos, é
preciso considerar a necessidade de desnaturaizar qualquer forma de
violéncia nas sociedades contemporaneas, incluindo a violéncia
simbdlica de grupos sociais que impSem normas, valores e
conhecimentos tidos como universais e que ndo estabelecem dia ogo
entre as diferentes culturas presentes na comunidade e na escola
(Brasil, 2018, p. 61).

Percebemos que cada vez mais fica evidente a necessidade de que a tematica indigena
sgja trabalhada respeitando as diversas diversidades que, no caso das populagdes originarias,

sempre foram ignoradas.
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Continuando nossa andlise sobre curriculo, educagéo e temética indigena, registramos
uma pesguisa que, ao analisar alista de obras voltadas para o publico infantil e infanto-juvenil
do ProgramaNacional BibliotecanaEscola, apesquisadoralaraTatianaBonin (2010) observou
gue o numero de obras que possuem relacdo com a tematica indigena vinham sendo
gradativamente contempladas. Obras de qualidade que colocavam os povos indigenas em
situagdo de protagonismo. A pesquisadora também faz outra observacdo com relacdo as
producdes pedagdgicas. Ela argumenta que muitas producfes pedagdgicas apontam para a
atencdo a multiplicidade de formas de vida e do desenvolvimento datolerancia, porém outras,
de modo critico, colocam “como central a no¢do de diferenca como efeito de relagdes
assimétricas de poder e de disputas em torno daquilo que definimos como normal/anormal,
comum/estranho, o mesmo/o diferente.” (Bonin, 2010, p. 74-75).

Com efeito, podemos dizer que 0 que se busca, e 0 que defendemos, é o respeito as

diferencas e a negacdo da homogeneizacdo e da massificacdo e, nesse sentido:

Precisamos ser criticos a essa ideia plasmada de humanidade
homogénea na qual ha muito tempo 0 consumo tomou o lugar daquilo
gue antes era cidadania. José Mujica disse que transformamos as
pessoas em consumidores, e ndo em cidadéos. E nossas criangas, desde
amaistenraidade, sdo ensinadas a serem clientes. N&o tem gente mais
adulada do gque um consumidor. Sao adulados até o ponto de ficarem
imbecis, babando. Entdo para que ser cidaddo? Para gque ter cidadania,
alteridade, estar no mundo de umamaneiracritica e consciente, se vocé
pode ser um consumidor? Essa ideia dispensa a experiéncia de viver
numa terra cheia de sentido, numa plataforma para diferentes
cosmovisoes (Krenak, 2019, p. 24-25).

Fica evidente para nés que a aplicacdo dateméticaindigena nas salas de aula passa por
novas abordagens com relagdo a cultura, a diversidade, a interculturaidade, a
multiculturalidade e ao fim de uma abordagem etnocéntrica.

Acreditamos que o primeiro obstaculo a ser superado para a efetivagdo da tematica
indigena diz respeito a imagem que foi construida ao longo dos séculos sobre os povos
originarios, como sendo homogéneos, vitimas de um passado distante, intocados na mata e
fadados a serem extintos pela civilizagéo e pelo desenvolvimento. Estamos abordando aqui a

construcgdo da:

imagem do “indio” atrelado ao passado e a uma condicdo estética e imutével
ndo surgiu por acaso. Muito foi feito, principalmente por intermédio de
politicas publicas, para que valorizédssemos esse indio romantico, irrea e
intocavel, e desprezassemos os indigenas reais, aqueles que lutaram e ainda
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lutam por interesses e projetos diferenciados, utilizando estratégias complexas
e criativas (Russo; Paladino, 2016, p. 905).

Buscando compreender a aplicacéo da Lel n° 11.645/2008, as pesquisadoras Kelly
Russo e Mariana Paladino registraram que os livros didéaticos sdo o terceiro suporte pedagdgico
mai s procurado pel os professores para se traba har atemati caindigena (Russo; Paladino, 2016).
Embora tenham acontecido avancos na forma como os livros didéticos tratam das popul agbes
originarias e da tematica indigena, muitas obras didéicas ainda mantém uma imagem
estereotipada sobre as popul agdes indigenas, tratando-as de forma genérica, como se vivessem
no passado e que surgissem em certos momentos de nossa Histéria para depois tornarem a
desaparecer. Esses problemas em aguns livros didaticos ja eram apontados por muitos
pesquisadores em diversas outras andlises (Gobbi, 2006; Grupioni, 1996; Silva, G.; Meireles,
2019; Silva, M., 2010).

Outra situacdo que interfere na aplicabilidade da tematica indigena € a que diz respeito
aformac&o dos professores, sgja elainicia ou continuada. Tomando novamente como base a
pesquisadesenvolvida por Russo e Pal adino (2016), seus resultados obtidos apds o questionario
nas escolas, mostraram que mais da metade dos professores ndo teve contato com a temética
indigena em suas graduacdes e muitos dos que tiveram algum contato a viram em alguma
disciplina, como antropologia, e que a maioria afirmou ndo ter tido em suas graduagdes uma
orientacdo sobre como trabalhar a tematica. (Russo; Paladino, 2016, p. 914). Pesquisadoras

também envolvidas com essa questéo destacaram a seguinte acao:

As agles de formagdo continuada configuram-se, nessa conjuntura, em
importante estratégia de construcdo de uma educagdo intercultural para que a
temdtica étnica possa ser abordada numa perspectiva critica,
problematizadora, tendo em vista 0 reconhecimento e valorizagdo da
diversidade culturd brasileira bem como o respeito as diferencas dos saberes
e modos de vida indigenas e ndo-indigenas. (Isobe et al., 2017, p. 20)

Outros graves problemas que podem dificultar ou mesmo impedir que a temética
indigena sgja satisfatoriamente aplicada nas escolas dizem respeito ao racismo velado e a
intoleranciareligiosa nas escolas.

Todavia, experiéncias positivas, em diversos niveis educacionais e regides do pais,
também podem ser compartilhadas e adaptadas a cada contexto local, repetindo os bons
resultados que ja obtiveram antes. As pesquisadoras Maria Aparecida Bergamaschi e Luana
Barth Gomes (2012) tiveram contato com uma escolano Rio Grande do Sul que, através de um

projeto que envolviaaproducdo de ceramicas, conseguiu aproximar umacomunidade Kaingang
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de alunos e professores da escola, provocando debates e reflexdes saudaveis. No relato, as
autoras mostraram que esteredtipos e preconceitos ainda estavam presentes no ambiente
escolar, mas que com 0 projeto de ceramicas da escola e as oficinas ministradas pelas
pesquisadoras, foi possivel obter resultados positivos e criar um ambiente parareconhecimentos
e aproveitamento da curiosidade natural e saudavel. (Bergamaschi; Gomes, 2012).

Certamente que muitas escolas ndo estdo proximas de comunidades indigenas como o
caso da escola galicha citada acima, mas a adaptacdo de boas préticas, a pesquisa, a busca por
formagdo continuada e a oferta de bons materiais pedagdgicos podem promover a efetiva
aplicacdo datematicaindigena nas escolas, ndo se eximindo aqui a responsabilidade do Estado
em fornecé-la.

Também destacamos que 0os meios tecnol 6gicos tornaram a comunicagdo muito mais
rapida e eficaz e se tornou uma excelente ferramenta para professores e escolas se conectarem
com muitas aldeias e escolas indigenas pelo pais, estratégia que ja é utilizada por alguns
professores.

O que as escolas e os professores ndo podem € se manter estéticos diante de uma
condic¢do historico-educaciona que diminuiu em muito a presenca indigena das mais diversas
formas e na grande maioria da Historia de nossa formagao e, portanto, ndo podem negligenciar
e se omitir de suas responsabilidades com transformagéo da realidade e para, de algumaforma,
buscar reparacdo histérica, por menor que possa parecer, €latera uma grande importancia para
esta parcela da populagéo brasileira tio injusticada desde os “quinhentos anos da travessia de
Cabral e companhia” (Krenak, 2019, p. 9).

Nessa tarefa, 0os LDs que os professores do Brasil irdo utilizar com seus alunos tém o
potencial de produzir repercussdo e se tornarem aliados importantes nessa luta. Nossa pesquisa
buscara, através da andlise das duas colegdes didaticas de Histéria comumente selecionadas
pelas escolas do pais, encontrar vislumbres desta relacdo dos LDs com o ensino correto da

teméticaindigena.

2.4 0O Livro Didatico sob Ataque

Queremos dedicar esta parte de nosso trabal ho para apontar a necessidade urgente de se
proceder a uma analise séria e criteriosa dos livros didaticos que chegam ao nosso alunado e
como estéo sendo tratadas em suas paginas os temas que se relacionam com os povosindigenas,
as injusticas histéricas das quais foram avo, as ameagas que vém sofrendo atualmente e as
ameacas com relacdo a posse da terra, como as disputas, ou melhor, as espoliagdes que na
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verdade acontecem desde que os invasores europeus chegaram a Abya Y aa. Essa andlise deve
ser isenta de pressdes externas, tanto em pesquisas académicas, como esta que promovemos,
guanto nas escolas de educagdo basica e também sobre 0s professores que escolhem e utilizam
este material de apoio pedagdgico ainda téo importante.

Fazemos esta breve introducdo da importancia de obras didéticas livres e autbnomas e
de escolas e professores preservados de pressdes externas, pois 0S setores que sempre se
posicionaram contra os avancos dos direitos e garantias indigenas e contra eles se organizaram
sempre, ainda continuam em plena disputa, combate e articulacdo para barrar 0os avangcos
indigenas e populares sobre a terra e também para blindar €/ou amenizar o impacto de suas
acOes. Esta disputa ganha agora novos contornos e caracteristicas na medida em que, como
sabemos, muitos dos avancos ocorridos nas questfes que envolvem os povos indigenas e a
posse de seus territérios, e outros avangos popul ares nas mais diversas areas, foram obtidos nos
momentos em que a opinido publica foi levada a reconhecer e compreender os direitos deste
grupo. Logo, os circulos contrérios a essas garantias obtidas pelas populagdes originérias
entenderam que a disputa pelo discurso dominante € um valioso front para impor seus
pensamentos, dar as suas atividades econdmicas um aspecto legitimo e positivo e derrotar os
interesses indigenas, vencendo a disputa pelo controle do discurso e da opinido publica.

Em termos de representatividade politica, o lobby do agronegdcio, das madeireiras, do
garimpo ilega e do proselitismo mission&io sempre teve grande impacto nas agles
governamentais, seja (des)construindo medidas que se relacionem com os direitos dos povos
originarios, ou criando obstacul os para 0 avango de iniciativas que promovam melhorias para
os povos amerindios. Como exemplo, citamos a Proposta de Emenda Constitucional (PEC) do
Marco Temporal, articulada por liderangas politicas ligadas aos setores acima mencionados,
gue pretende anular o que jafoi decidido pelo STF em 2023 e que se arrasta, até o momento
em gue este trabal ho estd sendo escrito, em uma comissdo de conciliagdo onde os representantes
indigenas vém argumentando de forma veemente que ndo estdo sendo ouvidos e respeitados.

A disputa pelo discurso em tempos de redes sociais, fake news e da alta velocidade de
transmissdo das informagdes se mostrou um campo aberto para que estes grupos reaci onarios
busquem impor suas posi¢des e promover a censura contra as criticas as suas agdes predatorias
e espoliativas, ainda que para isso sgja necessario promover forte investimento financeiro, o
aliciamento e o recrutamento de atores favoravels a seus interesses e a construcéo de narrativas
positivas a eles.

Com umaagdo maisincisivacom rel agdo aeducagao do que as agdes pontuai s de muitas
associagles agrarias do pais, com concursos, palestras, visitas e outras préticas que envolvem a



42

conexao, nunca desinteressada, entre 0 setor agrério e as escolas, surge o movimento “De olho
no Material Escolar”. Esta associagdo surgiu de uma agdo de mées e pais de alunos de uma
renomada escola particular do interior paulista, que adota um sistema de ensino particular
também famoso no Brasil, que elaboraram uma carta destinada a escola para criticar a apostila
oferecida pela institui¢do onde, segundo a carta, se “reduz a agropecudria, que € um importante
pilar economico e social de nossa regido, ao papel de vilao nacional” (M&es e pais de alunos do
colégio Anglo de Barretos, 2020).

Desse grupo e objetivo inicial foi fundada em junho de 2021 a associagdo “De Olho no
Material Escolar”, que conta, de acordo com as ac0es, videos e documentos que vimos em sua
pagina oficial, com uma sdlida e eficaz estrutura de propaganda e que afirma contar com
centenas de associados, entre pessoas fisicas, juridicas e professores — achamos interessante a
qualificacdo destes ultimos como ndo sendo pessoas fisicas e o fato de as pessoas juridicas ndo
terem seus nomes apresentados.

Na pagina oficial do movimento buscamos informagdes sobre como eles se definem e
gual seria 0 objetivo desta associagdo e encontramos a informagéo de que a missdo da
associacao € promover a melhora da qualidade da educacéo e a oferta de uma aprendizagem
pautada pel a eficiéncia da aprendi zagem dos estudantes e marcada pelo “desempenho, vivéncia
prética e evidéncias cientificas, que garanta o pleno desenvolvimento do seu potencia [...],
expandindo oportunidades e possibilidades de escolha” (De Olho [...], 2025).

A visdo da associacdo, também em sua pagina oficial, esta exposta da seguinte forma:

Ser referénciatécnicaem educacdo de qualidade no Brasil, fomentando
a atualizacdo do material didatico com base em evidéncias cientificas,
a capacitacdo eficaz dos professores, a gestéo escolar orientada aos
resultados da aprendizagem e a conexdo entre o setor educaciona e
setor produtivo, atuando em conjunto com a sociedade civil e poder
publico (De Olho[...], 2025).

N&o hainformagdes aprofundadas sobre como se pretende atingir este objetivo exposto
em sua Vvisao, apesar da pagina ter uma biblioteca virtual, chamada de “agroteca”, cujo acervo
é voltado, principalmente, para informagdes sobre o meio agricola. Além disso, sdo expostos
programas como palestras gque se apresentam como voltadas para profissionais da educacéo, a
primeirarealizada em dezembro de 2024, e também concursos de redacéo e videos rel acionados
com a Agrishow 2025 e a Expodireto Cotrijal 2025, ambas feiras de grande porte e estrutura
voltadas para o agronegdcio, para estudantes da educacéo bésica. Sdo citadas “visitas técnicas

imersivas em institutos de pesquisa, feiras, agroindustrias e propriedades privadas propiciam”
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(DeOlho[...], 2025) e, certamente 0 que mais nNos interessa nesta pesquisa, embora, como dito
anteriormente, a pagina ndo aprofunde suas acles e interesses em muitos aspectos, ha um
programa chamado “Editoras e materiais”.

Neste programa acimacitado, aassociagao afirmapromover parcerias com editoras para
a atualizacdo de conteudos didaticos e paradidaticos com base em “evidéncias cientificas” e
realizacao de projetos para analisar estas obras e sua postura com 0s temas que se relacionam
com 0 agronegocio e, sobre esse programa, talvez o que mais tenhanos preocupado segjao fato
de que o texto informativo sobre este programa junto as editoras terminar da seguinte forma:
“Também reunimos exemplos de contetido sobre o agro retratados nos materiais didaticos para
compor nossos estudos. Eles podem ser enviados por e-mail para nossa associagdo, com foto e
identificagdo” (De Olho [...], 2025).

Nossa preocupacdo se relaciona com uma possivel influéncia e/ou pressdo de um ou
mais agente(s) externo(s) sobre as editoras e sobre a elaboragdo das obras didaticas e
paradi déticas que chegam até nossos alunos e, principalmente, sobre os professores, tanto nos
momentos de escol ha quanto de utilizagdo dos materiai s didéticos ofertados pelo PNLD.

Os pesguisadores Warllen Torres Nannini e Marcus Fernandes Marcusso, ao tratarem

do movimento “De olho no Material Escolar” assim o definem:

O “De Olho no Materia Escolar”, [...] atua em duas frentes: 1) aimeja
interferir no contetido dos materiais didéticos das escolas de modo a
criar consensos acerca da importancia do agronegécio para o
desenvolvimento socioecondmico do pais, além de blindar o
modelo de possiveis criticas direcionadas aos impactos
socioambientais provenientes das suas atividades produtivas;, 2) os
idealizadores da campanha propdem que os aunos gravem videos
de professores (ministrando aulas) caso efetuem criticas “indevidas”
a0 agronegocio, assim como o registro do material didatico através de
fotos. Dessa forma, temos um conjunto de préticas coercitivas com a
findlidade de fiscalizar o materia escolar, consequentemente,
retiram a autonomia do docente no processo pedagdgico, ou sgja,
uma tentativa de impedir que o professor promova debates
relacionados as externalidades negativas da pratica da agropecuéria,
assim, inibem o desenvolvimento do pensamento critico nos alunos
(Nannini; Marcusso, 2024, p. 322-323).

Nos parece muito 6bvio, e a propria pagina da associacdo ndo esconde isso, que este
grupo esta, de fato, interessado no tipo de ensino, informagao e também naformacomo osLDs
estdo tratando determinados assuntos que se relacionam diretamente com o0 agronegocio. E
gueremos deixar manifesto que, acompanhar o material didatico é um direito de todos da
sociedade. O que ndo concordamos, e talvez até tenhamos um certo temor, € que influéncias



politicas e econdmicas possam sobressair sobre decisdes educacionais, técnicas e amplamente
reconhecidas como fatos no meio académico. Ou que o papel de decisdo do professor e a sua
autonomia sgjam ameagados pelo assédio mora de poderosos grupos politico-econdémicos,
interessados em construir uma narrativa que atenda as suas pretensdes, apagando os efeitos
danosos cometidos ao longo da Historia e também atualmente contra o ambiente, aos povos
originérios e as comunidades tradicionais.

Tem sido possivel observar nos Ultimos anos o surgimento de diversas iniciativas de
organizacfes ndo governamentais, fundacdes filantropicas, associ agdes e organi zagdes que tém,
com o intuito de contribuir para a educacédo, interferido, aconselhado, influenciado e ofertado
contribui¢bes financeiras, desde que metas sgjam atingidas (Morgan, 2020). Esse tipo de
cen&rio nos faz concluir que a andlise dos LDs ganha uma relevancia ainda maior do que ja
teve, talvez, do que em outros momentos de pesquisa. Se para alguns este tipo de pesquisa e
analise pode parecer saturada, concluida e exaurida, nds entendemos que essa organizacao de
diversos setores e organizages particulares na educacdo publica redobra a necessidade de se
pesquisar para garantir que o ensino e a educacdo ndo sgiam cerceados ou utilizados para
atender ainteresses terceiros.

Esse avanco da iniciativa privada sobre a educacéo publica se ampara na justificativa
de melhoria da educacdo e interesses benevolentes para com a justica socia e o
desenvolvimento do pais. Ac¢des fomentadas sob estes argumentos dificil mente so criticadas
ou colocadas em davida pela grande maioria da sociedade. Afinal, quem é contra melhorar a
educacdo? Porém, discussdes e pesquisas tém surgido para tentar compreender melhor essa
conjuntura, como a pesquisadora Karine Vichiett Morgan, que em sua tese de doutorado
elaborou uma pesqguisa que, sob o referencial tedrico Gramsciano, buscou e analisou dados e
acoes da Fundacdo Itald Social — FIS — na educagéo publica e entre suas conclusdes afirmour:

Por toda a andlise agui realizada, € possivel identificar a Fundagéo Itall
Social como um Aparelho Privado de Hegemonia que, junto a outros
de acances e poténcias diferenciadas, formam uma rede socia
composta por uma fragdo da burguesia brasileira, que influencia e age
sobre a educagdo publicaem varias frentes: nas politicas, nas préticas,
no consenso (Morgan, 2020, p. 178).

Assim como a pesquisadora concluiu que a FIS age como um Aparelho Privado de
Hegemonia, também entendemos que a associag¢ao “De olho no material escolar” pode também

ser qualificada como um Aparelho Privado de Hegemonia (Gramsci, 2001) que age para
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preservar acondicdo de poder do setor do agronegdcio e também combater qual quer resisténcia
ou contraponto com relacdo a esse status quo.

A associagdo em tela é apenas um exemplo de instituicdo com acles voltadas para a
area educacional. Diversas outras vém atuando na educacdo publica com o objetivo de exaltar
0 grande agro e minimizar seus efeitos negativos. Esse caso especifico que trazemos nesta secéo
muito nos interessa, posto que se trata de um setor responsavel ja ha muitos anos e, repetimos,
ainda o €, pela expulsdo, exploragdo e massacre de inimeros povos originarios, colocando-se
constantemente contra os direitos e as reivindicacfes dessas popul acdes.

Temos a preocupacao de que o lobby deste e de outros grupos possam influenciar os
contetidos dos L Ds e a forma como abordam a temética indigena e fundiaria, o que paranés €
mais uma importante justificativa para nossa andlise das referidas obras didéticas do PNLD

2024 para os anos finais do ensino fundamental.

2.5 Consider acOes Especificas Sobre o Cenario Atual

Ainda vivemos um momento em que muitas conquistas dos povos indigenas, e até sua
propria existéncia, sofrem reveses e ameagas. O Relatério anual do CIMI, publicado em 2024

apartir de dados levantados em 2023 se inicia com a seguinte analise:

O primeiro ano do novo governo federal foi marcado pela retomada de agBes
de fiscalizag&o e repressdo as invasdes em alguns territorios indigenas, mas a
demarcacéo de terras e as agOes de protecdo e assisténcia as comunidades
permaneceram insuficientes. O ambiente institucional de ataque aos direitos
indigenas foi espelhado, nas diversas regifes do pais, pela continuidade das
invasdes, conflitos e acdes violentas contra comunidades e pela manutencdo
de dtos indices de assass natos, suicidios e mortalidade nainfanciaentre estes
povos (CIMI, 2024, p. 8).

Essas informagcBes nos confirmam a urgente necessidade de reagir diante da
continuidade das agressdes aos povos indigenas. Embora o rel atério tenha apontado que houve
o aumento dafiscalizag&o contra estas violagdes aos direitos indigenas, € e também deixa bvio
gue estas ainda séo insuficientes. Ou sgja, embora o atual governo federal (2023-2026) tenha
em seu discurso a protecdo das populacdes indigenas e de seus territorios, e entendemos que
certamente houve melhorias, em especial quando se compara com a complacéncia da
administragdo federa anterior (2019-2022) diante do avanco predatério sobre os territérios
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indigenas e também de seus contingenciamentos financeiros'’, ainda existem necessidades e
obrigagdes com 0s povos indigenas que sdo urgentes.

Quando consultamos 0 mais recente relatorio produzido em 2025 pelo CIMI com dados
referentes ao ano de 2024, conseguimos compreender melhor os avangos quando comparamos
com aadministracéo federal anterior, mas também obtemos uma visdo mais ampla.com relacdo
asinsuficiéncias e caréncias do atual governo federal com relagdo a politicaindigenista.

Embora os recursos financeiros destinados em 2024 a politica indigenista, através do
Ministério dos Povosindigenas (MPI), da Fundacdo Nacional dos Povos indigenas (Funai) e da
Secretaria Especia de Salde Indigena (SESALI), apresentem um aumento quando comparados
a0 ano de 2023, ha uma previsdo de recursos em programas como “Direitos pluriétnicos
culturais e sociais para o pleno exercicio da cidadania e o bem viver dos povos indigenas” e
também promover, proteger e recuperar a salde indigena (CIMI, 2025).

O relatério do CIMI, publicado em 2025, também aponta questdes criticas atuais
relacionadas a politica indigenista no atual governo relacionadas com morosidade na
demarcacdo de terras indigenas, com resultados aquém do que se esperava, fragilidade politica
no embate contra agdes e leis aprovadas no Congresso gque vao contra os direitos indigenas,
especialmente para manter 0s vetos presidenciais com relagdo a votacéo do Marco Temporal e
demora na “reconstru¢do” dos o6rgdos indigenistas que ficaram enfraquecidos no governo de
Bolsonaro (CIMI, 2025).

Enfim, o relatério mais recente do CIMI aponta avancos timidos e para uma lacuna
ainda consideravel entre a retérica do atual governo e de suas acdes com relacdo aos povos
indigenas.

Este cenario € um dos principais motivos relacionados arelevanciade se avaliar qua a
real situacdo da implantacéo e do ensino da temética indigena nas escolas, no caso de nossa
pesquisa avaliar como os LDs estdo tratando este tema t&o caro, visto que sua presenca no
ensino regular de todo o pais tem o0 poder de engajar a sociedade com relacéo a essas situagoes.

Nossa andlise de textos, imagens e discursos nesta obra didatica buscou amparo nos
referenciais tedricos das Epistemologias do Sul (Santos, 2018), na medida em que entendemos
gue o0 processo historico de nosso pais relegou diversas culturas e saberes a posicoes

subalternizadas ou até mesmo ao seu apagamento. As populagdesindigenas de nossaAbyaYaa

10 Destaca-se que essa situagao foi agravada durante apandemia, com cortes significativos no orcamento
de assisténcia. Sobre o tema, consultar: MESM O com coronavirus, gastos com salide indigena cairam
9% no primeiro semestre. O Globo, Rio de Janeiro, 19 ago. 2020. Disponivel em:
https://ogl obo.globo.com/brasil/mesmo-com-coronavirus-gastos-com-saude-i ndigena-cairam-9-no-
primeiro-semestre-1-24593478. Acesso em: 23 nov. 2025.
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e, especificamente neste trabalho, do Brasil, foram profundamente afetadas por essa acéo
poderosa, essaLinhaAbissal (Santos, 2018) e, como resultado, sofreram com amarginalizagdo
de suas culturas e muitas vezes por processos de Epistemicidios, dos quais ndo podemos mais
promover qualquer tipo de resgate, infelizmente. Esse processo opressor foi movido por forgas
conquistadoras em nome da colonizagdo, do comércio e da fé inicialmente e depois pelo
etnocentrismo cultural  imposto por forgas sociopolitico-econémicas Ocidentais que,
alicercadas em uma visdo supremacista e intolerante com relagdo a outras culturas do Sul
global, Ocidental e Sul global neste caso no sentido politico, suplantaram conhecimentos e
costumes considerados selvagens, barbaros ou ndo “civilizados”, como ¢ o caso de nossos
povos originarios. E nesse sentido, obras didéti cas que gjudem aresgatar suas culturas, saberes,
contribuicdes e o protagonismo histérico destas populagdes indigenas podem contribuir paraa
construcdo de um conhecimento mais democrético quando promove esses saberes, coloca em
evidéncia esses povos e culturas e aborda suas cosmovisdes em suas paginas, colaborando para
construir uma educacao que valorize estas culturas “esquecidas” e rompa com um ensino que

ainda se mostra monolitico, homogéneo e monocultural em grande parte.

Para se aprender a partir do Sul, devemos, antes de mais, deixar falar o Sul,
pois 0 que melhor identifica o Sul é o facto de ter sido silenciado. Como o
epistemicidio perpetrado pelo Norte foi quase sempre acompanhado pelo
linguicidio, o Sul foi duplamente excluido do discurso: porque se supunhaque
ele ndo tinhanadaadizer e nada (nenhumalingua) com que o dissesse (Santos,
2018, p. 122).

Lutar pelo reconhecimento destas culturas é lutar por um processo politico-
epistemol6gico que resgate estes saberes e que ndo ira substituir ou eliminar outras
cosmovisdes, mas que ira equalizar esses saberes com outros saberes que hoje séo dominantes
em nossa cultura de mdltiplas origens. Sobre essa relagdo entre as epistemologias e suas

relacoes:

O objetivo da ecologia dos saberes € criar um novo tipo de relagdo, uma
relacdo pragmética, entre o conhecimento cientifico e outros tipos de
conhecimento. Consiste em assegurar a “igualdade de oportunidades” aos
distintos tipos de conhecimento que intervém nas cada vez mais amplas
epistemol ogias, com aideia de maximizar suas respectivas contribui¢des com
a construgdo de “outro mundo possivel”, ou seja, uma sociedade mais justa e
democrética, e também uma sociedade mai's equilibrada em suas rel agbes com
anatureza. (Santos, 2018, p. 226)
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Em nossa pesqui sa também buscamos ancoragem no conceito de Pedagogia Decolonial
(Wash, 2013), uma vez que este conceito nos auxilia a romper com uma estrutura de
pensamento e cosmovisao que se prendeu em nossas institui¢des, nossa sociedade e em nossa
consciéncia. E uma epistemologia que se tornou onipresente em Abya Yala e em suas
sociedades atuais, que se formaram apds um processo historico que, obviamente, sdo diversos
entre si sob muitos aspectos, pontos de vista e construgdo historica, mas que, observadas de
uma forma mais generalizada, apresentam diversas semelhancas em suas constituigoes, em
especia aquelas regides que estiveram sob o jugo das metrépol es ibéricas.

Sobre estes territorios prevaleceu uma estrutura baseada na imposicéo da fé e dos
costumes de Portugal e Espanha e, sobre os habitantes destes territérios, foi imposto um rigido
controle sobre suas culturas e suas cosmovisdes, além de puni¢des que serviam como exemplo
para aqueles que “transgrediam” os padrdes culturais e morais dos conquistadores. E, na andlise
das obras didaticas que nossa pesquisa propde, entendemos encontrar um ato de confronto e
rebeldia contra toda a postura e agao colonia imposta que ainda possa permanecer nos livros
didéticos. Acreditamos que os LDs podem contribuir para elevar a compreensdo das culturas
originarias do Brasil, e outras subalternizadas, como a africana por exemplo, a um novo
patamar, um nivel merecedor de respeito e que rompa com a visdo monocromatica gue foi
imposta ao Sul global. Que essa abordagem possa atuar como uma das muitas praticas e
pedagogias que tém acontecido no continente e no Brasil e que segundo Walsh, so:

las précticas que abren caminos y condiciones radicalmente “otros” de
pensamiento, re- e in-surgimiento, levantamiento y edificacion, practicas
entendidas pedagdgicamente —précticas como pedagogias— que a la vez,
hacen cuestionar y desafiar la razén Unica de la modernidad occidental y €
poder colonial alin presente, desenganchandose de ella. Pedagogias que
animan el pensar desde y con geneaogias, racionalidades, conocimientos,
précticasy sistemas civilizatoriosy de vivir distintos. Pedagogias que incitan
posibilidadesde estar, ser, sentir, existir, hacer, pensar, mirar, escuchar y saber
de otro modo, pedagogias enrumbadas hacia y ancladas en procesos y
proyectos de carécter, horizonte e intento decolonia .!* (Walsh, 2013, p. 28)

1" As préticas que abrem caminhos e condicdes radicalmente 'outros de pensamento, ressurgimento e
insurgéncia, levantamento e edificagdo, praicas entendidas pedagogicamente — préticas como
pedagogias — que, a0 mesmo tempo, fazem questionar e desafiar a razdo Unica da modernidade
ocidental e o poder colonial ainda presente, desvinculando-se dela. Pedagogias que animam o pensar
a partir de e com genealogias, racionaidades, conhecimentos, préticas e sistemas civilizatorios e de
viver distintos. Pedagogias que incitam possibilidades de estar, ser, sentir, existir, fazer, pensar, olhar,
escutar e saber de outro modo, pedagogias encaminhadas para e ancoradas em processos e projetos de
caréter, horizonte e intento decolonial ."



49

Para que possamos compreender de forma critica as visdes distorcidas ou as auséncias
gue ainda podem ser encontradas nas representaces dos povos indigenas, avangos, retrocessos
e omissdes encontrados nas obras didaticas analisadas, buscamos tracar conexdes entre nossa
andlise e o pensamento de Paulo Freire em sua obra opus magnum, a “Pedagogia do Oprimido”
(1987).

Nos interessa saber se estes LDs que chegam as escolas estéo trazendo as visdes e
cosmovisdes indigenas. Ainda que sgiam muitas culturas indigenas por todos o pais,
entendemos que a0 menos uma quantidade razodvel de cosmovisdes e condi¢des destes povos,
sobre 0s seus papéis naHistériado Brasil, suas culturas, saberes e sobre suas condi¢des de vida
e seguranca atualmente, precisa ser apresentada ao alunado, pois somente com a fala dos
proprios indigenas sobre eles e seus costumes se pode “quebrar” o monolito cultural e ainda
colonial que marca a “modernidade”, de forma que os estudantes compreendam o silenciamento
destas vozes e tenham novos pontos de vista, que compreendam as dinamicas de poder entre a
sociedade que seformou e estes povos. Aqui, adotamos uma abordagem de educacéo criticaem
gue nos posicionamos ao |ado de uma educagao popular e libertadora das injusticas e opressoes
e também que se pretende promotora da autonomia e do protagonismo destes povos indigenas,
ainda que ha muito oprimidos por um sistema de relactes de poder (Freire, 1987).

Acreditamos estar em consonancia com o ideal freireano de uma educacéo libertadora
e imaginamos que a pesquisa pode colaborar para o incentivo e a cobranga — reconhecemos aqui
0 pequeno papel que esta pesquisa pode ter, mas acreditamos na suarelevancia— paraque oslivros
gue cheguem até o alunado sgjam mais eficientes e coerentes com relacdo as populagoes
indigenas. Acreditamos que com isso possamos, humildemente, contribuir para a formacéo de
cidadéos com pensamento critico e que, empenhados na luta pel os direitos dos povos indigenas,
venham a colaborar nas suas lutas por direitos e contra as ameagas que ainda afligem essas
populacbes, tendo como horizonte uma sociedade mais justa, diversa, mais liberta de
preconceitos e opressoes.

Alias, asrelagbes historicas que envolvem as popul agbes amerindias e 0s conqui stadores
europeus sd0 um nitido exemplo da relacdo entre opressores e oprimidos da qua o ided
freiriano tanto se ocupou, produziu andlises e construiu os alicerces do pensamento da
pedagogia do oprimido. Assim, acreditamos poder estabelecer conexdes muito proximas entre
a pedagogia do oprimido e nossa pesquisa, uma vez que os LDs tém um grande poder de
contribuicdo para a promogao de uma educacdo libertadora, sem que nos esquegamos do papel
fundamental dos professores e de sua agdo problematizadora e dialégica. Uma educagdo que

tenha
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nos préprios oprimidos gque se saibam ou comecem criticamente a saber-se
oprimidos, um dos seus sujeitos. Nenhuma pedagogia realmente libertadora
pode ficar distante dos oprimidos, quer dizer, pode fazer deles seres
desditados, objetos de um “tratamento” humanitarista, para tentar, através de
exemplos retirados de entre os opressores, modelos para a sua "promogao”.
Os oprimidos h&o de ser 0 exemplo parasi mesmos, naluta por sua redencao.
A pedagogia do oprimido, que busca a restauragdo da intersubjetividade, se
apresenta como pedagogia do Homem. Somente ela, que se anima de
generosidade auténtica, humanista e ndo “humanitarista”, pode alcancar este
objetivo. Pelo contrério, a pedagogia que, partindo dos interesses egoistas dos
opressores, egoismo camuflado de falsa generosidade, faz dos oprimidos
objetos de seu humanitarismo, mantém e encarna a propria opressio. E
instrumento de desumanizacdo (Freire, 1987, p. 22).

Os conceitos de emancipacdo freireanos dialogam diretamente com a criagdo do CIMI
e da nova postura da Igreja Catdlica com relacdo aos povos indigenas a partir da década de
1960. Esse € o periodo da génese da Teologia da Libertacdo que apds o Concilio Vaticano |1
(1962-1965) e principalmente apds a Conferéncia Episcopal Latino-Americana em Medellin,
em 1968, apontava para uma nova postura da Igreja Catdlica L atino-Americana, marcada pela
opcao preferencial pelos mais pobres e pelos injusticados.

Nesta Conferéncia Episcopal de Medellin

foram adotadas novas resolucdes que, pela primeiravez, ndo sd denunciavam
as estruturas existentes, acusando-as de terem como base a injustica, a
violagdo dos direitos fundamentais da populacdo e a “violéncia
institucionalizada”, mas também afirmavam a solidariedade da Igreja com a
aspiracdo do povo a“libertacéo de toda a servid@o” (Lowy, 2016, p. 89-90).

Setores progressistas da | greja passam a adotar uma nova postura em relacéo aos povos
indigenas e organizagdes e pastorais, como o CIMI, assumem uma postura de apoio a luta dos
poVvOos originarios.

Mesmo com arepressdo de Roma a Teologiada Libertacdo, através do Papa Joédo Paulo
I1, aTeologiada Libertacdo transformou, de forma direta ou indireta, a acdo dalgreja Catdlica
Latino-Americana com os povos indigenas. Em 1992, por exemplo, a Conferéncia Nacional

dos Bispos do Brasil emitiu:

uma resolucdo importante e explicita, admitindo que a Igreja havia cometido
“muitos erros” durante a primeira evangelizacdo na América Latina, ¢ pedindo
a populacdo indigena e & populacéo negra perddo por sua “cumplicidade ou
omissdo, clara ou disfarcada com seus conquistadores e opressores”.
Reconheceu também que os erros do passado “ainda persistiam em varias
circunstancias até os dias atuais”’. Varias outras conferéncias episcopais
(Guatemala, Bolivia) adotaram resolugdes semel hantes (L 6wy, 2016, p. 214).
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Nossa pesquisa também buscou alicerces no conceito de Futuro Ancestral de Ailton
Krenak (2022), termo que ddnome aum de seuslivros e nos ajuda a compreender anecessidade
de olhar antigos saberes, se despojar de crengas arraigadas téo fortemente em nés que achamos
gue elas sempre estiveram presentes e que ndo ha outras possibilidades de viver que ndo sejam
estas. O livro que selecionamos para nossa andlise e outras obras didaticas que chegam até os
alunos de todo o pais precisam conseguir romper a crenca de que o modo como vivemos e
pensamos seja unico, imutavel e de que “sempre foi assim”. A temadtica indigena presente nas
salas de aulas pode permitir que até mesmo aformacomo vemos o mundo e 0 Nnosso sistema de
crenca e valores sgjam questionados. Krenak nos convida a uma nova forma de interagirmos
entre nés mesmos, com a natureza e com os saberes, costumes e valores de forma geral. Ao
buscarmos amparo em seus pensamentos para realizarmos a andise da temética indigena nesta
obra didatica especifica, queremos que nossos alunos possam ter contato com novas formas de
pensar o mundo, outras possi bilidades e que também percebam que o que houve em AbyaYaa
e, em um recorte especifico, no Brasil, foi um profundo e agressivo genocidio e também
Epistemicidio (Santos, 2018), que sd ndo foi completo pelas fortes resisténcias e também
resiliéncia dessas populagdes. O préprio Ailton Krenak, quando inquirido, por motivos de
preocupacao por parte do indagador, sobre a condi¢do dos povos indigenas apds as el eicoes
presidenciais de 2018 respondeu: “Tem quinhentos anos que os indios estdo resistindo, eu estou
preocupado € com os brancos, como que vao fazer para escapar desta;” (Krenak, 2019, p. 31).
Entdo, essa indicacdo por novas possibilidades de pensar, novas epistemologias e novas
cosmovisdes dos povos originarios precisa estar presente nas obras, livros e materiais didati cos,
€ 0 que pensamos, pois isso pode permitir que 0s Nossos alunos desenvolvam posturas mais
criativas, mais respeitosas com relacdo as diferencas e também quanto a natureza.

Pensar e imaginar outras formas de ver e viver o mundo. Re/tomar outras cosmovisdes
e re/conhecer outras formas de relagbes sociais. A implantagdo da Lei n°® 11.645/2008 pode
permitir que nossos alunos consigam constatar a existéncia de outras formas de se relacionar
com 0 mundo, a natureza e as outras pessoas. Krenak (2022) faz uma anal ogia destes saberes e
da retomada deles com as aguas ¢ os rios: “Os rios, €sses seres que sempre habitaram os mundos
em diferentes formas, sdo quem me sugerem que, se ha futuro a ser cogitado, esse futuro é
ancestral, porque ja estava aqui” (Krenak, 2022, p. 11). Esses conhecimentos, saberes e fazeres
ancestrais foram invisibilizados ou obliterados pel o pensamento hegeméni co europeu, fazendo
com gue nossas compreensdes sobre tudo ao nosso redor fossem inseridas em um monolitico
cultural. Logo, essa imersdo nas cosmovisoes indigenas s6 serd completa quando pudermos
olhar com seus olhos e quando interrompermos nossas perspectivas amparadas em
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nomenclaturas, estruturas e percepcdes ocidentais como patriarcado, socialismo, capitalismo,
estruturas politico-econdmicas, acumulagdo financeira, feminismo e muitos outros que néo
cabem na maioria dos pensamentos ancestrais do Sul Global.

Acreditamos que livros didéticos que mais se relacionem com esse tipo de enfoque e que
contenham abordagens proximas das quais estamos tomando como base, tém um grande poder de
transformagao nas salas de aula e, consequentemente, naformac&o de individuos criticos e atuantes,
gue tenham maior possibilidade de desenvolver o respeito e a responsabilidade social ndo somente
para com as popul agdes indigenas, mas também para com outros grupos que historicamente foram
perseguidos e sofreram com tentativas de apagamento, dominagdo ou assimilagdo. Ao tratarmos
da temética indigena, com bases democréticas, em termos de igualdade de valores e saberes
com aculturadominante e também sustentada pel o respeito adiversidade, estamos favorecendo

a construcao de uma sociedade mais plural e plenamente intercultural .

3 PROCEDIMENTOSMETODOLOGICOS

A selecao dos livros que serdo analisados por esta pesquisa se deve ao fato de que, entre
todas as opcdes de livros didéticos habilitados e oferecidos para as escolas participantes do
PNLD 2024 dos anos finais do ensino fundamental. Essas foram as duas obras mais adotadas
no pais por meio deste programa. Esse destagque, que serd melhor explicado mais adiante, pode
nos ajudar a compreender como milhdes de estudantes do Brasil estdo tendo contato com a
temética indigena em seus livros, como as politicas educacionais e a legisacdo estdo
impactando a producdo desses LDs com relagdo a temética indigena e se é possivel encontrar
padrdes de semelhancas e/ou diferencas com relacdo ao tema entre essas duas obras. Os dois
LDs escolhidos também pertencem a duas editoras diferentes, que sdo justamente as duas
grandes editoras que possuem os maiores volumes de producéo de LDs e os maiores valores de
contratos com o Fundo Nacional de Educagdo pelo PNLD entre 2010 e 2017 (Kubota, 2018).

Esta € uma pesquisa de natureza documental e bibliogréfica. A andlise documental &
central, pois a legislagdo, mas principamente os LDs, constituem o corpus da pesquisa e sdo
analisados em sua materialidade textual e iconogréfica. A andlise bibliografica, por sua vez,
busca fundamentos em estudos anteriores sobre a temética indigena, livros didéticos e ensino
de histéria, fornecendo os ali cerces tedricos paraainterpretacdo das andlises. Assim, apesquisa

inicialmente busca compreender alegislacéo, as orientacOes anteriores a Lei n° 11.645/2008 e
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os efeitos dacitadale narealidade escolar, naLDBEN, nos editais do PNLD e suarelacdo com
aBase Nacional Comum Curricular (2018)*2.

Em outro momento, a pesquisa discorre e estabelece conexdes com autores que se
debrucaram sobre a questdo do LD nas salas de aula, como a pesquisa de Mantovani (2009),
gue levantou informacdes sobre a ampliacdo do acesso ao LD nas escolas publicas, o impacto
do LD no cotidiano pedagdgico-escolar e o fato de terem se tornado objetos de pesquisa
académica. Com relagdo a temédtica indigena nos livros didéticos, buscamos didlogo nas
pesquisas de Bergamaschi (2014), Gobbi (2006), Silva e Grupioni (1995) e Palhares (2012).
Nessa etapa, a pesquisa se ocupou de um levantamento bibliografico sobre as pesquisas que
analisaram os impactos e as contribui¢des do LD em salade aula, 0 PNLD e sua agéo/atuacéo
na contemporaneidade, a evolucdo da temética indigena nos LDs antes e depois da Lei n°
11.645/2008 e as andlises ja realizadas sobre esse temanos LDs.

Como procedimentos, iremos analisar as construgdes visuais e textuai s sobre 0s povos
indigenas do Brasil que estéo presentes nas duas colecdes didaticas de Historia que foram as
mai s adotadas pelas escolas do pais pelo PNLD 2024-2027 e essa andlise se dara com base nos
conceitos da Pedagogia Decolonia (Walsh, 2013) — que defende o rompimento do pensamento
hegeménico eurocéntrico e a emergéncia de outros saberes subalternizados. A educacéo
libertadora e a pedagogia do oprimido, de Paulo Freire (1987), nos guiaréo com o objetivo de
promover um Viés critico, humanista e autbnomo com relacdo a necessidade de uma formagéo
libertéria e que favoreca e promova o0 pensamento critico e ainterculturalidade.

A pesguisa também se orientard pelos conceitos das Epistemologias do Sul e da
Ecol ogia dos Saberes (Santos, 2018), que nos fornecerdo fundamentos quanto a necessidade da
préticade uma educagao que fuja do model o eurocéntrico evolucionistae que trate os diferentes
saberes, especialmente aqueles marginalizados e subalternizados pela |6gica coloniaista, de
forma horizontalizada, reconhecendo suas (re)existéncias. Entendemos que a invisibilidade
indigena e sua homogeneizac&o nos livros didaticos e, durante muito tempo, nos curriculos
escolares, obedecem a um discurso que hierarquiza e cria 0 que Boaventura Sousa Santos
(2018) chama de “Linha Abissal”: “A negagdo dessa humanidade ¢ essencial a constituicdo da
modernidade, uma vez que € condig@o para que o lado de céa possa afirmar a sua universalidade”

(Santos; Araljo; Baumgarten, 2016, p. 16).

2 A Base Nacional Comum Curricular para o Ensino Fundamental foi homologadalegalmente em 2017. Contudo,
as citacOes diretas realizadas neste trabal ho baseiam-se na versao final do documento publicada e disponibilizada
pelo Ministério da Educacdo em 2018.
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A natureza da pesquisa € exploratoria, buscando aprofundar o conhecimento sobre a
forma como as Historias, culturas e saberes indigenas estdo sendo difundidos pelos LDs e
procurando identificar padroes, tendéncias e lacunas nas representagbes. A abordagem
metodol 6gica adotada € qualitativa, buscando dar destague a compreensdo mais profunda dos
significados e sentidos atribuidos ateméti caindigenanos materiai s didati cos. Paratanto, iremos
utilizar como instrumentos para analisarmos estas informagdes a andlise documental, a andlise
de discurso, a andlise de contelido e a andlise iconogréfica.

A andlise de discurso permitird uma investigacéo detalhada das escolhas linguisticas,
dos discursos implicitos e das ideologias presentes nos textos. A andlise de contelido, por sua
vez, possibilitard a identificacdo de categorias e a quantificacdo de dados, permitindo a
comparagdo entre os diferentes livros didéticos. A andlise documental dos LDs se deu com o
objetivo de compreender como atematica indigena, rel acionada aos povosindigenas do Brasil,
esta presente nas duas obras didéticas mais escolhidas pelas escolas publicas de todo o pais e
serd fundamental para a coleta e organizacéo dos dados, bem como para a interpretacdo dos
resultados a luz do referencial tedrico. A andlise iconogréfica nos permitird compreender qual
representacao visual dos povos originarios esses livros estdo contribuindo para transmitir aos
estudantes que 0s acessam: como Vitimas, atrasados, auténomos, preguicosos, valentes,

selvagens, extintos, atuai s ou outro tipo de representacdo que possamos encontrar.

3.1 AsObrasAnalisadaseo PNLD

Conseguimosidentificar estas obras apds realizarmos um pedido de acesso ainformagéo
por meio da paginaeletronica Fala.br e obtermos como resposta uma planilha com os nimeros,
em ambito nacional e estadual, dos LDs Historia voltados para os anos finais do Ensino
Fundamental adquiridos por meio do PNLD 2024-2027. Antes disso, ja haviamos obtido como
resposta do Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacéo (FNDE) outra planilha, com as
escol has de todas as escolas publicas do pais que participaram do processo de escolhas desses
L Ds em questéo. Pouco depois também tivemos acesso aos muitos nimeros do Censo Escolar
de 2023 que serviram de pardmetro, como previao Edital do PNLD 2024-2027, paraaaquisi¢ao
desses L Ds. Alguns nimeros e inferéncias do cruzamento destas informagdes estdo na se¢éo 4
deste documento.

Os dois LDs mais escolhidos neste PNLD em tela foram as obras “Histéria Sociedade
& Cidadania”, de Alfredo Boulos Junior, editora FTD, 1* edicdo, de 2022, que foi
consideravel mente a mais escolhidano paistodo. Nasequéncia, 0 segundo LD de Histériamais
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escolhido por meio do PNLD foi a obra “Jovem Sapiens - Historia”, dos autores Adriana
Machado Dias, Keila Grinberg, Marco Pellegrini, da Editora Scipione, também 12 edi¢cdo de
2022.

As duas colegdes analisadas séo os livros do professor, que além dos conteidos aos
guais os estudantes tém acesso, conta também com orientagdes, textos de apoio, atividades,
conexdes com a BNCC e suas habilidades, sugestes de livros e paginas e etronicas e outras
informacfes em segdes destinadas aos professores. Os dois L Ds dedicam as primeiras paginas
do livro do professor a apresentacéo da obra, da BNCC, com orientacdes sobre préticas
pedagdgicas, apropostada obra, entre outros. Nao i ncluimos em nossa andlise estes trechos dos
LDs, assim como também optamos por ndo analisar as questBes e atividades, ainda que
relacionadas a tematica indigena — o0 Unico ponto de excecdo aqui € que inserimos em nossa
analise os textos de atividades que tratassem da tematica indigena.

Nossa andlise se debrucou sobre as orientacdes e sugestdes aos professores que estdo
em se¢des inseridasjunto as paginas do livro do estudante, ocupando em cada paginaumaborda
lateral e a margem inferior do contelido didético a que os estudantes tém acesso — de modo
geral, estas segdes destinadas aos professores tratam e orientam sobre 0S mesmos assuntos
abordados nas péginas destinadas aos estudantes. Também fizemos um levantamento de todas
as imagens de povos indigenas do Brasil e dos contetidos didaticos onde os povos originarios
sd0 abordados, direta ou indiretamente, nos livros dos estudantes. Procuramos elencar as
informagdes de cada LD seguindo uma certa ordem, comegando com as orientacdes aos
professores, 0s textos de apoio nesta se¢do de orientagdes, os contetidos didéti cos apresentados
ao alunado e por fim as imagens. A andlise de cada LD seguiu a ordem dos volume/série e
capitulo em que atematicaindigena estivesse presente.

Nossa andlise buscou averiguar se esteredtipos sobre os povos originarios ainda
persistem nestes L Ds, se os amerindios séo descritos de forma protagoni sta ou secundariamente,
se adiversidade indigena do passado e do presente so salientadas, se a presenca destes povos
€ constante ou esporéadica na Historia do Brasil, se ainda permanece uma visdo evolucionista
e/ou de inevitavel assimilacdo a sociedade ndo indigena, se as culturas e saberes de ao menos
alguns povos séo apresentadas como forma de gudar os estudantes a terem conhecimento de
diferentes formas de se compreender 0 mundo, se as ameagas atuais contra 0s indigenas, como
a espoliacdo de suas terras e a violéncia contra eles € denunciada, se intelectuais e
personalidades indigenas e suas obras sdo apresentados aos estudantes nestes LDs e se a

presenca indigena atual € apresentada de forma a contribuir com a construgdo de um
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entendimento de que os indigenas podem assumir, de forma protagonista, as mais variadas
funcgdes e atividades sem perderem sua esséncia cultural e étnica

Por fim, acreditamos que esta pesguisa tem forte potencial de contribuir para o debate
sobre a representacdo da Historia indigena nos materiais didaticos, identificando as formas
como os livros didéaticos colaboram para a construcéo de uma memoria historica que, muitas
vezes, marginaliza e estereotipa os povos indigenas. Os resultados poderdo subsidiar propostas
de formacdo de professores e de producdo de materiais didaticos que promovam uma
representacdo mais justa e equanime da Historia indigena. Também podem contribuir para as
discussbes, debates e pesguisas com relacdo a temética indigena na educacdo, para a
conscientizacdo sobre os desafios enfrentados pel os povos originarios na atualidade e também
oferecer contributos para a promocéo da interculturalidade no pais. Além de tudo isso, €
importante analisar se nestes livros estdo presentes, e problematizados de forma a levar os
estudantes a uma visdo critica, 0s momentos em que a acdo estatal se impds como tutora das
popul agdes indigenas, agindo para decidir sobre suas terras, educacéo e trabalho, por exemplo.

Esta pesquisa reconhece que, com base nos estudos e pesquisas recentes produzidos
sobre 0 tema, 0s enormes desafios que permeiam a temética indigena na educacéo e a prépria
condicdo dos povos originarios no Brasil atual sdo muitos e, ainda que ndo desconsidere 0s
progressos que a questao tem obtido nos Ultimos anos, acredita que é fundamental que tenhamos
a convicgdo de que ha um longo caminho a ser percorrido para que se possa atender de modo
justo e eficiente 0 que propde a Lei n° 11.645/2008.

Nossa primeira andlise paraatingir o objetivo que nos propusemos foi sobre o edital do
PNLD 2024-2027. Nele estdo todas as informacOes e diretrizes para as editoras e interessados
gue desejassem participar desta aquisicao de:

obras didéticas, recursos educacionais digitais e obras liter&rias
destinados aos estudantes e professores dos Anos Finais do Ensino
Fundamental (6° ao 9° ano) da educacdo bésica publica das redes
federal, estaduais, municipais e do Distrito Federal, conforme
condicbes e especificagfes constantes neste edital e seus anexos
(FNDE, 2022, Secao 1).

As obras didaticas escolhidas pelas escolas para atender aos aunos do ensino
fundamental foram classificadas como objeto 1 neste edital.

Noés entramos em contato com alguns 6rgaos para que nos fornecessem informacdes que
iriam contribuir para a nossa pesquisa. Enviamos um e-mail para o contato do FNDE, por meio

do e-mail livrodidatico@fnde.gov.br, no dia 30 de outubro de 2024 solicitando informagoes
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sobre as trés obras de Historia mais sel ecionadas pelas escolas do pais e recebemos de retorno,
no dia 1 de novembro de 2024, uma planilha com a escolha dos livros didéticos de Histéria de
todas as escolas de ensino fundamental do pais que receberam livros por meio deste PNLD, o
gue janos deu uma enorme base de dados com relacéo a escolha dos LDs e, ainda que fosse um
processo mais demorado, poderiamos ja a partir desta planilha encontrar os LDs que foram os
mais escol hidos.

Em 30 de outubro de 2024, solicitamos via Plataforma Fala.BR arelagdo dos trés livros
didaticos de Historia mais escolhidos pelas escolas no escopo deste PNLD. A resposta, obtida
em 19 de novembro, trouxe uma planilha detalhando essas obras (em ambito nacional e por
unidade federativa), bem como o quantitativo de exemplares adquiridos para cada ano do
Ensino Fundamental.

A Tabelal apontaostrés L Ds de Histériamais escol hidos pelas escolas do paisereplica
de forma idéntica as informagdes da planilha, aba “Nacional”, que recebemos do FNDE apos

solicitagcdo nossa na pagina el etronica Fala.BR.

Tabela 1 — Obras de Historia mais escol hidas pelas escolas publicas do Brasil (PNLD 2024)

Editora Volume Nome do Etap_a de Ano/Série| Tiragem
Componente Ensino

Editora FTD SA. g;j‘a‘g;iioc' edade& | io6ia  AnosFinds  6°ano 836.710

EditoraFTD SA. (H:;Sg;iioc' edade& | iceia  AnosFinds  70ano 828.153

Editora FTD SA. (H:i'gta‘fg;iioc' edade& | yig6ia  AnosFinds 8 ano 828,059

Editora FTD SA. gi'?ao(;;iioc' edede& | icéia  AnosFinas 9 ano 784.955

Editora Scipione S.A. Jovem Sapiens Historia AnosFinais  6°ano 447.254
Histéria 6° ano

Editora Scipione SA. Jovem Sapiens Historia  AnosFinais  7°ano 439,560
Historia 7° ano

Editora Scipione SA. Jovem Sapiens Historia AnosFinais 8°ano 431.873
Histéria 8° ano

Editora Scipione SA. Jovem Sapiens Historia AnosFinais 9% ano 410.150
Historia 9° ano

EditoraModerna Ltda ﬁirgrél;);Conecta— Histéria AnosFinais 6°ano 279.749

EditoraModerna Ltda ﬁir;rékr)izconecta— Histéria AnosFinais 7°ano 279.389

EditoraModerna Ltda ﬁir;r(l’)l;)iaaCOnecta— Historia AnosFinais 8°ano 278.706

EditoraModerna Ltda ﬁir;rél;)ia}o‘COnecta— Histéria AnosFinais 9°ano 267.284

Fonte: Elaborado pelo autor com base em planilha recebida do FNDE.
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O edital do PNLD 2024-2027 aponta que o “quantitativo de exemplares a serem
adquiridos teve por base o Censo Escolar redlizado pelo Instituto Nacional de Estudos e
Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira— INEP” (FNDE, 2022, Se¢ao 11, item 11.4).

4 ANALISE DOS DOIS LIVROS DIDATICOS DE HISTORIA MAIS ESCOLHIDOS
ATRAVES DO PNL D 2024-2027

A partir deste momento, apontaremos nossas observactes sobre as obras didaticas que
nos dispusemos a analisar. Ao final, pontuaremos nossa avaliacdo sobre como a temética
indigena esta sendo abordada, destacando os avancos, obstaculos e fragilidades encontrados
nestes dois LDs.

Nossa pesquisa tomou como objetivo de andlise as duas obras didédticas mais
selecionadas pelas escolas do pais através do PNLD 2024-2027 para aquisi¢éo de LDs para os
anos finais do ensino fundamental e para analisa-las, optamos por concentrar nossa andlise
somente nos textos e nasimagens da obradidatica, nasinformagdes que os autores selecionaram
para serem transmitidas por estes textos e imagens e, além disso, nos interessou saber como
essas informagdes, textuais ou imagéticas, estdo sendo transmitidas. Assim, além dos textos e
imagens aos quais 0s aunos tém acesso no livro que utilizam, optamos também por avaliar os
textos de apoio que a obraindica, umavez que consideramos que, mesmo que Nao estejam nos
livros dos aunos, esses textos podem ser facilmente utilizados pelos professores junto ao
alunado e tém grande potencial de enriquecer temas variados sobre a temética indigena:
diversidade, ameacas atuais, protagonismo indigena e outros. Também incluimos na analise os
textos e as imagens de atividades e exercicios sugeridos pelas obras, embora a andlise destes
exercicios e atividades ndo tenha sido considerada em nossa avaliagao.

Porém, antes de tratarmos desta andlise e descrevermos nossas percepcdes, iremos
fornecer alguns dados sobre o PNLD 2024-2027, onde poderemos comprovar a profunda
relevancia da anadise dos LDs que chegam aos alunos, utilizando e demonstrando os dados
adquiridos sobre 0 PNLD e a gigantesca dimensdo e a cance do programa, presente em todo o

territério nacional.

4.1 O PNL D 2024-2027 de ensino fundamental: alguns niumeros

Acessamos a pégina eetrénica do INEP em busca de informagdes que pudessem
contribuir para entendermos alguns dados relativos ao edital e ao préprio PNLD em tela e
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pudemos constatar que a pagina € uma valiosa fonte de informagdes importantes, com relacéo
tanto ao PNLD como também a vérias outras dimensdes da educacdo brasileira. Destacamos
aqui que os dados provenientes dos Censos Escolares podem fornecer um perfil da educacéo
no pais em diversos niveis e modalidades. Por meio do censo escolar da educacdo basica
podemos ter umavisdo melhor do PNLD, dadistribuicéo, da adesdo e do impacto dos materiais
did&ticos nas escolas do pais, permitindo, por exemplo, o cruzamento de dados de matriculas
com a escolha e o recebimento de obras especificas.

E, com efeito, de posse desses dados que conseguimos ter acesso e que apresentamos
nesta secdo, podemos fazer algumas inferéncias importantes sobre os LDs que estamos
analisando.

Por exemplo, como dissemos anteriormente, o nimero de L Ds a serem adquiridos pelo
FNDE tomariacomo referénciao Censo Escolar de 2023 e, de acordo com os dados deste censo
encontrados na pégina eletrbnica do INEP, os alunos matriculados em escolas publicas,
estaduais e municipais, correspondem a um total de 9.773.346, e 0 nimero destas escolas € de
47.227, sendo 41 federais, 18.111 estaduais e 29.075 municipais (INEP, 2024, p. 22). Sabemos,
gracas a planilha que recebemos do FNDE, que 39.940 escolas de ensino fundamental, anos
finais, fizeram a escolha e receberam LDs de Historia neste PNLD. Essa diferenca entre o
nimero total de escolas publicas do pais e 0 nimero de escolas que receberam os LDs de
Histéria deste PNLD pode ser explicada provavel mente pela ndo adesdo de alguns municipios
ao Programa.

Todas as unidades federativas do pais séo participantes do PNLD, mas ha cidades que
optam por utilizar material proprio e ndo aderir ao Programa Nacional do Livro e do Material
Didatico. Recentemente, temos visto exemplos de dependéncias administrativas que estéo
levantando objecdes ou mesmo rompendo a adesdo com o programa para elaborarem os seus
proprios materiais didéticos. O caso do estado de Sdo Paulo € o mais conhecido, quando esta
unidade federativa anunciou que n&o utilizaria mais os LDs ofertados pelo PNLD, produzindo
seu proprio material educacional. O imbroglio durou algumas semanas e foi finalizado com o
recuo do governo estadual e a sua adesdo ao PNLD. O exemplo de S&o Paulo, a recente
polarizagdo politica e a onda conservadora e reacionaria que tem crescido no Brasil, levaram
algumas cidades do pais a também anunciarem o fim da adesdo ao PNLD ou a vistoria do

material didéatico que seriaentregue pelo programa, acusando os L Ds fornecidos pelo programa
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de estarem alinhados a pautas ligadas aideol ogias politicas, de género e religido™® como motivo
para ndo mais aderirem ao programa, em uma clara atitude populista e desrespeitosa, em nossa
opinido, com toda a producdo académica séria e também atoda a equipe do PNLD e do FNDE.

Pois bem, acreditamos poder tomar como referénciao nimero total de 9.773.346 alunos
matriculados no ensino fundamental de anos finais nas escolas publicas do pais, de acordo com
0 censo escolar de 2023 (Brasil, 2024) e excetuando as escolas federais. Devemos lembrar,
porém, que das 47.227 escolas publicas municipais e estaduais de ensino fundamental anos
finais, do Brasil, também informado pelo Censo, recebemos pelo FNDE a informacdo da
escolha de livros de 39.940' escolas. Sabendo que o nimero de aquisi¢des das duas obras que
analisamos neste trabalho chega a impressionantes 5.006.714° volumes, distribuidos entre as
séries dessa etapa de ensino, podemos chegar a um percentual minimo de 51% de alunos de
todo o pais que utilizam uma das duas obras que estamos analisando. Mais ainda, se somarmos
os trés LDs de Histéria do ensino fundamental de anos finais mais escol hidos pelas escolas,
chegamos a um percentual minimo estimado de 62% de alunos que fazem uso de uma dessas
trés obras.

Portanto, os nimeros acima vém corroborar nossa justificativa de que a andlise da
temética indigena nas principais obras didéticas que chegam ao alunado das escolas publicas &
de fundamental importancia e urgéncia, ja que o tema devidamente trabalhado nas escolas e
incorporado criticamente pelos estudantes pode fornecer um poderoso contributo para que a
guestdo indigena, os direitos, os dilemas e ameacas a estas populacdes sejam tratados pela
sociedade brasileirade formasensata e responsavel . Além disso, agdes de reparacdo, embasadas
nos direitos indigenas e no entendimento de que este grupo foi historicamente desval orizado,
explorado e oprimido, devem ser compreendidas, defendidas e realizadas com prontidao.

4.2 A BNCC e as habilidades que serelacionam com a tematica indigena

Como ja dissemos anteriormente, os LDs aprovados pelo PNLD passam por um
criterioso processo que garante uma série de parametros e exigéncias, tanto em seus atributos

13 CIDADE de MS ndo vai aderir a0 materia didético do MEC para as escolas; veja video. G1 MS,
Mato Grosso do Sul, 18 fev. 2025. Disponivel em: https://gl.globo.com/ms/mato-grosso-do-
sul/noticial2025/02/18/cidade-de-ms-nao-vai -aderir-ao-material -di dati co-do-mec-para-as-escol as-
vea-video.ghtml. Acesso em: 12 out. 2026

14 | nformagao obtida por e-mail da Fundacéo Nacional de Desenvolvimento da Educacéo (FNDE), em
1 de novembro de 2024.

15 |nformagao obtida por e-mail da Fundacso Nacional de Desenvolvimento da Educacéo (FNDE), em
19 de novembro de 2024.
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fisicos como também em critérios pedagdgicos. Critérios e exigéncias que sdo comuns a todas
as obras didéticas de todas as disciplinas e também aos critérios e exigéncias especificas para
cada um dos contetidos.

O edital PNLD 2024 afirma que:

A avaliagao objetiva sobretudo garantir que os materiais contribuam para o
desenvolvimento das competéncias e habilidades envolvidas no processo de
aprendizagem nos Anos Finais do Ensino Fundamental, conforme definidas
na Base Nacional Comum Curricular (BNCC) (Brasil, 2022, p. 34).

Gostariamos de lembrar que a BNCC foi resultado de grandes discussdes e intensos
debates até que a suaterceira versdo fosse homologada em definitivo.

A primeiraversdo da BNCC de Histéria, que era ainda preliminar, conseguiu produzir
rompimentos com a chamada Historia tradicional e trouxe, para o campo da disciplina de
Historia, a proposta curricular critica ao eurocentrismo (Ralgjo; Melo; Amorin, 2021). Estaera
uma versdo preliminar que destacava 0s processos historicos brasileiros e as contribuigdes
indigena e africana para nossa formagéo, mas ela foi duramente criticada por, supostamente,
negligenciar eventos historicos importantes como o mundo clédssico greco-romano € o
Renascimento Cultural europeu.

Os debates foram t&o intensos que o préprio Ministério da Educacéo recuou desta
versdo, dissolvendo a equipe que a construiu e formando umanova comissdo, majoritariamente
composta por membros de uma Unica instituicdo superior, responsavel pela elaboracdo da
segunda versdo da BNCC de Historia em 2016, “com uma selegdo de contelidos abrangentes,
dando formaa um curriculo mais conteudista que o anterior e apresentando o desenvolvimento
de historia do Brasil a partir de um viés eurocéntrico” (Ralejo; Melo; Amorin, 2021, p. 3). A
terceirae ultimaversdo foi finalizada em 2017.

Nesta se¢cdo, gostariamos de apresentar, de acordo com certos critérios nossos, em quais
momentos a BNCC de Historia do ensino fundamental anos finais se dedica aos povos
indigenas, seja de forma mais direta ou indireta. Para isso, montamos quadros com estas
habilidades da BNCC.

No quadro a seguir, estdo as habilidades que, de forma objetiva, contemplam os estudos
das questdes indigenas, como modos de viver, resisténcias e direitos, entre outros. Além destas,
também inserimos as habilidades que tratam do continente americano, ainda que ndo citem
especificamente os povos indigenas. Esta escolha se justifica, uma vez que entendemos que 0s
processos de constituicdo historica, social, politica e econémica de formacéo dos paises deste



62

vasto continente, a Abya Yala, inclusive o Brasil, envolvem necessariamente seus povos

originarios e suas relagdes com esses mesmos Processos.

Nosso entendimento € de que eles devam ser contemplados em praticamente todos os

eventos historicos importantes para as nacdes americanas e do Brasil, especificamente.

Contudo, nossa andlise dos LDs demonstrou que em muitos eventos histéricos os povos

indigenas tém tido sua presenca apagada ou marginalizada e suas a¢des subalternizadas, como

se tivessem uma presenca histérica de espectadores.

Quadro 1 — Habilidades da BNCC de Histéria - Ensino Fundamental

(Continua)

Ano
Escolar

Caodigo
(BNCC)

Descricdo da Habilidade

6° Ano

(EFO6HI04)

Conhecer as teorias sobre a origem do homem americano.

6° Ano

(EFO6HI05)

Descrever modificagdes da natureza e da paisagem realizadas por
diferentes tipos de sociedade, com destague para 0S povos
indigenas originarios e povos africanos, e discutir a natureza e a
| 6gi ca das transformagdes ocorridas.

6° Ano

(EFO6HI06)

Identificar geograficamente as rotas de povoamento no territorio
americano.

6° Ano

(EFOBHI07)

Identificar aspectos e formas de registro das sociedades antigas na
Africa, no Oriente Médio e nas Américas, distinguindo alguns
significados presentes na culturamaterial e natradicdo oral dessas
sociedades.

6° Ano

(EFO6HI108)

Identificar os espagos territoriais ocupados e 0s aportes culturais,
cientificos, sociais e econdmicos dos astecas, maias e incas e dos
povos indigenas de diversas regides brasileiras.

7° Ano

(EFO7HI02)

Identificar conexdes e interagbes entre as sociedades do Novo
Mundo, da Europa, daAfricae daAsiano contexto das navegactes
eindicar acomplexidade e as interagGes que ocorrem nos Oceanos
Atlantico, Indico e Pacifico.

7° Ano

(EFO7HI03)

Identificar aspectos e processos especificos das sociedades
africanas e americanas antes da chegada dos europeus, com
destaque para as formas de organizacdo sociad e o
desenvolvimento de saberes e técnicas.

7° Ano

(EFO7HI08)

Descrever as formas de organizagao das sociedades americanas no
tempo da conquista com vistas & compreensdo dos mecanismos de

aliancas, confrontos e resisténcias.
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Quadro 1 — Habilidades da BNCC de Histéria - Ensino Fundamental

(Continuacao)

Ano
Escolar

Cdédigo
(BNCC)

Descrigdo da Habilidade

7° Ano

(EFO7HI09)

Analisar os diferentes impactos da conquista europeia da Ameérica
para as populacbes amerindias e identificar as formas de
resisténcia.

7° Ano

(EFO7HI10)

Andlisar, com base em documentos historicos, diferentes
interpretaces sobre as dindmicas das sociedades americanas no
periodo colonial.

7° Ano

(EFO7HI11)

Analisar aformacao histérico-geogréafica do territério da América
portuguesa por meio de mapas historicos.

7° Ano

(EFO7HI12)

Identificar a distribuicdo territorial da populacdo brasileira em
diferentes épocas, considerando a diversidade étnico-racial e
étnico-cultural (indigena, africana, europeia e asiética).

7° Ano

(EFO7HI14)

Descrever as dindmicas comerciais das sociedades americanas e
africanas e analisar suas interagdes com outras sociedades do
Ocidente e do Oriente.

8°Ano

(EFO8HI05)

Explicar os movimentos e as rebelides da América portuguesa,
articulando as teméticas locais e suas interfaces com processos
ocorridos na Europa e nas Américas.

8° Ano

(EFO8HI07)

Identificar e contextualizar as especificidades dos diversos
processos de independéncia nas Américas, seus aspectos
populacionais e suas conformagdes territoriais.

8°Ano

(EFO8HI11)

Identificar e explicar os protagonismos e a atuagao de diferentes
grupos sociais e étnicos nas lutas de independéncia no Brasil, na
América espanhola e no Haiti.

8°Ano

(EFO8HI12)

Caracterizar a organizagdo politica e social no Brasil desde a
chegada da Corte portuguesa, em 1808, até 1822 e seus
desdobramentos para a histéria politica brasileira.

8° Ano

(EFO8HI14)

Discutir a nocdo da tutela dos grupos indigenas e a participacdo
dos negros na sociedade brasileira do final do periodo colonial,
identificando permanéncias naformade preconceitos, estereotipos
e violéncias sobre as populacbes indigenas e negras no Brasil e nas
Américas.

8° Ano

(EFO8HI16)

Identificar, comparar e analisar a diversidade politica, socia e
regional nas rebelifes e nos movimentos contestatérios ao poder
centralizado.
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Quadro 1 — Habilidades da BNCC de Histéria - Ensino Fundamental

(Concluso)

Ano Caodigo Descricdo da Habilidade

Escolar | (BNCC)

8° Ano (EFO8HI17) | Relacionar astransformagdesterritoriais, em razéo de questdes de
fronteiras, com as tensdes e conflitos durante o Império.

8°Ano (EFO8HI21) | Identificar e analisar as politicas oficiais com relacéo ao indigena
durante o Império.

9° Ano (EFO9HI01) | Descrever e contextualizar os principais aspectos sociais, culturais,
econdmicos e politicos da emergéncia da Republica no Brasil.

9° Ano (EFO9HIQ7) | Identificar e explicar, em meio aldgicas deinclusio e exclusdo, as
pautas dos povos indigenas, no contexto republicano (até 1964), e
das popul acdes afrodescendentes.

9° Ano (EFO9HI08) | Identificar astransformagdes ocorridas no debate sobre as questes
da diversidade no Brasil durante o século XX e compreender o
significado das mudancas de abordagem em relagéo ao tema.

9° Ano (EFO9HI09) | Relacionar as conquistas de direitos politicos, sociais e civis a
atuacdo de movimentos sociais.

9° Ano (EFO9HI17) | Identificar e analisar processos sociais, econdmicos, culturais e
politicos do Brasil apartir de 1946.

9° Ano (EFO9HI21) | Identificar erelacionar as demandasindigenas e quilombolas como
forma de contestacdo ao model o desenvolvimentista da ditadura.

9° Ano (EFO9HI22) | Discutir o papel da mobilizacgo da sociedade brasileira do final
do periodo ditatorial até a Constituicédo de 1988.

9° Ano (EFO9HI23) | Identificar direitos civis, politicos e sociais expressos na
Constituicdo de 1988 e relacioné-los a nogdo de cidadania e ao
pacto da sociedade brasileira de combate a diversas formas de
preconceito, Como O racismo.

9° Ano (EFO9HI24) | Andisar as transformages politicas, econfmicas, sociais e
culturais de 1989 aos dias atuais, identificando questdes
prioritérias para a promocdo da cidadania e dos valores
democraticos.

9° Ano (EFO9HI125) | Relacionar as transformacbes da sociedade brasileira aos
protagoni smos da sociedade civil apos 1989.

9° Ano (EFO9HI126) | Discutir e analisar as causas da violéncia contra populacbes

marginalizadas (negros, indigenas, mulheres, homossexuais,
camponeses, pobres etc.) com vistas a tomada de consciénciae a
construcdo de uma cultura de paz, empatia e respeito as pessoas.

Fonte: Elaborada pelo autor com base na BNCC.
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4.3 Analise da obra “Historia Sociedade & Cidadania”

A obra didatica “Historia Sociedade & Cidadania”, da Editora FTD, que avaiamos, é
de autoria de Alfredo Boulos Junior e esta dividida em quatro volumes para as séries finais do
ensino fundamental. Para nossa andlise estamos utilizando a mesma versdo que foi a mais
escolhida pelas escolas do Brasil no ano de 2023 — 12 edi¢do, ano 2022, através do PNLD
2024/2027 — e que foi entregue pelo programa entre o fim de 2023 e inicio do ano seguinte nas
escolas, sendo 2024 o primeiro ano de utilizacdo pelos alunos. Avaliamos oslivros do professor,
gue além dos textos, imagens e atividades aos quais 0s alunos tém acesso, contém também
orientactes'®, conexdes com aBNCC, textos de apoio, propostas, sites, atividades, objetivos do
capitulo e outras informagdes pedagdgicas que sdo destinadas aos professores regentes de
turma.

Acreditamos que o0 primeiro aspecto que devemos tratar é se a obra didatica e seus
volumes tratam de todas as habilidades que a BNCC estabel ece para cada série e, neste ponto,
nosso comentario € breve, uma vez gque diante de toda a organizacdo e de todas as etapas de
andlise e avaliacdo as quais os livros didati cos sdo submetidos, devemos acreditar que nenhuma
obra que sonegue alguma das habilidades ser& sequer selecionada para a fase de escolha pelas
escolas e professores. O LD em questdo atende a BNCC e, inclusive nos volumes da obra
destinados aos professores, essas habilidades so citadas nas péginas de acordo com o contelido
gue estd sendo tratado em cada capitulo e muitas vezes apontadas nas orientacbes aos
professores, junto as paginas sobre os contetidos didéticos.

O que, em nossa opinido, ainda precisa ser debatido e pesquisado em novas
oportunidades, € a propria BNCC de Historia e as habilidades que tratam das popul acbes
originarias do Brasil, uma vez que concluimos que as habilidades da BNCC que contemplam
as populagdes indigenas do Brasil sdo relativamente vagas, permitindo um enorme leque de
abordagens e onde a escolha de apenas um determinado topico ou tema pelos autores de um
livro didatico, jafaz com que sua obra sgja aceita como um produto que atende o que aBNCC
e o PNLD exigem.

Explicamos melhor com um exemplo: ao tratar da domesticagdo da mandioca por
indigenas e da importancia dela na base alimentar e até mesmo a sua relevancia cultura para

eles. Nas orientagdes aos professores esta obra indica que este € um tema que se insere na

16 Nos livros dos professores estas orientacBes mais dindmicas e curtas estdo em uma secdo chamada de
“Encaminhamento” e textos para os professores em uma se¢ao chamada “Texto de Apoio”.
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habilidade EFO6HI05, habilidade 05 do ensino fundamental do 6° ano, contetido de Historia
“Descrever modificacdes da natureza e da paisagem realizadas por diferentes tipos de
sociedade, com destaque para 0s povos indigenas originérios e povos africanos, e discutir a
natureza e a logica das transformagdes ocorridas” (Brasil, 2018, p. 421). O que gqueremos
apontar com este comentario € o receio que temos de que certas obras didéti cas que chegam até
as escolas estejam cumprindo apenas o0 minimo com aquilo que o edital do PNLD e a BNCC
orientam, sem qualquer aprofundamento necessario ou subsidios para que os professores
possam desenvolver criticamente determinados temas.

O volume destinado ao 6° ano, de acordo com a BNCC, deve tratar de temas que se
relacionam muito com os povos indigenas, como a ocupagao do continente americano na “pré-
historia”.

Nas orientagbes aos professores da pagina 19, do capitulo 2, o LD orienta com
explicacbes sobre o calendario Kayabi. No capitulo 3 0 assunto abordado é sobre os primeiros
povoadores humanos da Terra. A abordagem ao tratar deste tema, descreve as possibilidades
de ocupacdo do continente, aponta as polémicas com relagdo ao famoso fossil de “Luzia” e
também sobre os estudos de Niede Guidon. Ele sugere nas orientagtes aos professores que sgja
explicado aos alunos o termo pal ecindigena, 0 que éimportante para que se compreenda 0 quao
antigos sdo os povosindigenas do Brasil, mas esta € umainformagao que o préprio livro deveria
trazer em suas paginas para os aunos e, inclusive, problematizar a palavra, citando o termo
paleoamericano ou paleoindigena como alternativa. A obra didatica corretamente informa ao
leitor sobre a substituicdo do termo indio por indigena, mas ao tratar dos ancestrais das
populacdes indigenas utiliza o termo paleoindios, e ndo paleoindigenas, 0 que nos parece
contraditorio.

Na pagina 20 do capitulo 1, ao abordar o tema dos Estudos Histéricos, ele apresenta
imagens, em desenhos, representando o povo Kayabi em momentos de tarefas que realizam
durante 0 ano, como tarefas no rogado da terra, pescarias e a colheita de certos alimentos para

abordar a passagem do tempo (Figura 1).
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& Baixada no rig, Primavera, Gia dos Moas (maio). 4 Pescaria dz linhoda, Fasta Junina, colheita (junha).

Fonte: Boulos Janior (2022, v. 1, p. 20).

Em suas orientacOes aos professores, no capitulo 3, o LD informa sobre pesquisas mais
recentes que indicam que a Amazoénia deveria ser ha milhares de anos um centro domesti cador
de alimentos com dois textos de apoio aos professores, sendo 0 primeiro aguele que trata da
importancia da mandioca para diversos povos indigenas, sendo inclusive considerada sagrada
para muitos, e que conta com a fala de um professor indigena da UFPA, Uwira Domingues
sobre essa sacralidade. O segundo texto € o trecho de um artigo de Maria Guimarées sobre
indicios arqueoldgicos de cultivos de aimentos na Amazbnia, como feijdo, ablbora e
mandioca. Os textos a que 0s alunos tém acesso tratam dos povos agricultores e ceramistas da
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regido amazonica, da importancia da domesticagdo da mandioca e a importancia de suas
cerémicas. Cita-se a cultura marajoara, desenvolvida nailha de Margjo.

As imagens deste capitulo, que tratam dos povos indigenas, mostram a foto de uma
mulher Kaapalo no Parque Indigena do Xingu ralando mandioca, Mato Grosso, 2011, e
imagens de raizes de mandioca e também de tapioca (Figura 2). Outras duas fotos, ha pagina
56, mostram vasos ceramicos da cultura margjoara (Figura 3). No livro dos aunos, na se¢do de
atividades esta inserida umalenda da criac&o de acordo com os Guarani, ha pagina 61.

Figura2 — Raizes de mangi oca, tapioca e mulher Kalapalo

CELFIV MARTINEPULSAR NALE!
PRULOVILELAISTOCKDETTY MAGES

4 Roizes de mondioce,  Tapioco.

4 Mogo kalopalo ralondo
mandioca no Porque Indigena
do Xingu (MT), 2011. Por
meio de instrumentos
que eles proprios criaram,
como o raladar, o tipiti e
0 cumatd, 0s agricultores
amazonenses transformoram
uma planta venenosa em
planta olimenticia.

AL COLORINI

Tipiti: é um espremedor
de palha trangada usado
para escorrer raizes,
principalmente mandioca.

Cumatd: uma espécie de peneira,

Fonte: Boulos Janior (2022, v. 1, p. 55).
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Figura 3 — Vasos Margjoara

» Vaso marojoaro de cerimica. Os marajoaras » Voso marojoara que pertence oo acervo
usavem simbolos geométricos e grofismos do Museu de Histdria Natural de Nova
para decorer suas pegos. Fotografia de 2012 York ([EUA). Fotografio de 2013,

Fonte: Boulos Junior (2022, v. 1, p. 56).

Aotratar dos povosindigenas da Américaantes daconquista, no capitulo 7,0 LD orienta
os professores com relacdo a diversidade de povos indigenas da América e instrui com relagdo
a0 mapa da populagdo indigena do Brasil por volta de 1500, na pagina 142, comentando sobre
a origem dos Tupis, agumas de suas caracteristicas e sua provavel origem amazonica. Nas
orientacOes aos professores, na pagina 144, o LD alerta sobre a questdo do senso comum com
relacdo aos povos indigenas, e se utiliza do exemplo da visdo sobre a imagem dos povos
indigenas estarem estacionados no tempo, como ha cerca de 500 anos e cita as possiveis
estimativas demogréficas destas popul ages por volta de 1500. Textos de apoio aos quais 0s
professores tém acesso versam sobre a diversidade linguistica dos indigenas do Brasil, pagina
143, sobre os Jogos Mundiais dos Povos indigenas, na pagina 145, e sobre as divisdes de tarefas
por sexo entre os Araweté, na pagina 147.

Na pagina 145 do livro do estudante é enfatizada a questo da diversidade indigena,
buscando através de mapas e imagens apontar a grande quantidade de povos indigenas do
continente e as suas diferencas, como também busca destacar que essa diversidade ainda existe.
Na péagina 146, as linguas indigenas também sdo apontadas como exemplo da grande
diversidade de povos g, o livro destaca que os dois troncos linguisticos mais falados no Brasil
sd0 o0 Tupi e o Macro-Jé, utilizando oportunos desenhos de duas arvores para explicar esse
topico. Além das diferencas entre as popul agdes indigenas, napagina 147, o livro também busca
apontar algumas semel hancas que podem ser destacadas. Asimagens deste capitulo, que tratam
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dos povos indigenas brasileiros mostram um mapa do pais com a possivel distribuicdo dos
indigenas por volta de 1500 (p. 143), indigenas de etnias diferentes. Kamayura, Pira-Tapuia e
Patax6, na pagina 145 (Figura 4). A imagem de duas érvores sdo utilizadas para explicar os
maiores troncos linguisticos do pais, o Tupi e o Macro-Jé e, abaixo destas arvores, aimagem
de duas criangas, a primeira uma menina Kalapal o e a segunda um menino Bororo (Figura 5)
contribuem paraacompreensdo melhor da diversidade linguisticaindigena (p. 146). Outrafoto,
na pagina 147, mostra uma mulher Xavante confeccionando cestos, Campinapolis, Mato
Grosso, 2021 (Figura6). O LD também traz a capade um livro de Daniel Munduruku com um
poema seu na secdo de atividades e também um ultimo texto de suporte para os professores que

trata das linguas indigenas (Figura 7, p. 152).

Figura 4 — Rostos indigenas diversos
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0 que se pode dizer desses
indigenas observando os
tragos fisicos, o corte de
cabelo e os enfeites que
eles usam? Justifique,
Respostas pessoais.

Fonte: Boulos Janior (2022, v. 1, p. 145).
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Figura 5 — Troncos linguisticos e diversidade indigena
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fronco tupi. Aldeio
Aitv, Parque Indigena #
do Xingu (MT), 2011

Menino bororo, b
folonte de uma
lingua da tronco
mocto-jé. Terra
Indigena Merure
(MT), 2015.

.

Fonte: Boulos Junior (2022, v. 1, p. 146).

Figura6 — Tarefas indigenas
- Tarefas femininas:

+ plantar, acompanhar o crescimento da
planta e colher,

* extrair frutos como castanha e pinhéo;

* transportar produtos;

+ fazer farinha;

" o tecer redes, fazer cestos, vasos e outros objetos;
‘ ; g -+ preparar alimentos e cuidar das criangas.
f

4 Mulher xavonte confeccionando cesta com
fibras de buriti, Campindpalis {MT), 202L.
0Lt

Fonte: Boulos Janior (2022, v. 1, p. 147).
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Figura7 — Poema e capa de livro de Daniel Munduruku
Il. Leitura e escrita em Historia

(R

Leia o texto a seguir com atengdo.

Cultura é pra ser compartilhada

Af mora minha esperanga.

As pessoas costurnam olhar o indio e as coisas
que ele faz de forma diferente. 8 Doniel
Alguns costumam ridicularizé-lo por
ele ser diferente; outros clham com
espanto sadio, de curiosidade,
querendo aprender. Entdo comegam a
estabelecer um contato amigo e
compreender que ser indio é ter uma

identidade. um estilo de vida. Fac-simile da capa do livro Coisos de
! indio, de Donig! Munduruku

Munduruky

Quando as pessoas veem pais percebem a simplicidade do ser
cuidando bem de seus filhos, indio, costumam dizer: s6 o indio
dancgando ou cantando uma miusica sabe fazer assim, s6 o {ndio sabe
sagrada; quando entram em contato viver assim... Isso sdo

com o mundo espiritual ou material e “Coisas de indio".

MUNDURUKU, Danal. Colsas de indio. 530 Faulo: Calis, 2000. p. 8

Fonte: Boulos Janior (2022, v. 1, p. 152).

O volume destinado aos aunos do 7° ano € aquele que contém 0 maior nimero de
paginas destinadas a temética indigena, afinal esta é a série escolar em que, de acordo com a
BNCC, osaunostém contato com 0s povos e as culturas amerindias e com aconquistaeuropeia
da América e também do Brasil. E neste volume, a temética indigena ja é tratada a partir do
capitulo 1, sobre a América antes dos europeus (p. 10). As orientacfes iniciais aos professores
informam sobre a variedade de formas de organizacdo social e de saberes desses povos e
reafirma a variedade linguistica indigena e orienta sobre interpretar isto através do mapa
inserido na pagina a que os alunos tém acesso, a pagina 10.

Valioso e atual destaque € dado pelo livro ao tratar dos mantos tupinambés (p. 24) e
outros artefatos indigenas, nas orientacfes aos professores que estdo em museus europeus e
gue, a volta do manto sagrado tupinamba que estava em um museu da Dinamarca era uma
grande demanda dos Tupinambas. Excelente oportunidade para trabalhar questdes como
apagamento historico-cultural, cultura material e patrimonialismo.

Orienta sobre a importancia da mandioca para os indigenas, na secéo destinada aos
professores da pagina 25. As orientagdes novamente informam sobre a diversidade indigena e
dessa vez usa as imagens de pinturas corporais indigenas para explicar essa diversidade.

No livro aque os aunostém acesso, novamente e de formanecessariaem nossa opini&o,

o tema da diversidade indigena é destacado por um mapa da Ameérica, na pagina 10, com a
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distribuicéo indigenano seculo XV1. Ostextos de apoio voltados para os professores tratam das
populagdes indigenas antes da conquista, da diversidade linguistica entre eles, sobre os
Tupinamba de Olivenca, sul da Bahiae dainfluéncia Tupi na nossalingua.

A origem amazonica de boa parte das popul acbes indigenas € citada e as possiveis rotas
de ocupacdo do territdrio por estes povos € descrita. Formas de subsisténcia, linguas e
organizacéo socia e a importancia do cultivo da mandioca séo apresentadas — informagoes
predominantemente dos grupos indigenas Tupi. No livro do estudante, o capitulo trata da
possivel quantidade de indigenas que havia no pais em 1500, da diversidade indigenas e suas
herancas para nossa sociedade e, apds apontar diferencas entre os grupos indigenas, €l e aponta
semelhancas entre a maior parte deles (p. 22). Outras produgtes artistico-culturais indigenas,
além dapintura corporal, sdo citadas pelo livro, como cocares, colares, enfeites, pinturas e suas
finalidades (p. 26).

Asimagens mostram a gravurade uma aldeiaindigena Tupi e a extracdo de pau-brasil,
de 1542 (Figura 8), fotos de dois mantos Tupinambas, ambos de 2016 (Figura 9). Também ha
foto de uma mocga Kamayura ralando mandioca, Galicha do Norte, 2012, Mato Grosso ao lado
de uma foto de um tipiti, que € um espremedor de mandioca feito de palha, Santarém, Pard,
2011 e também a foto de uma crianca indigena tendo o rosto pintado por um adulto, Manaus,
2018 (Figura 10). Uma pintura, de 2009, mostra indigenas trabalhando comunitariamente (p.
30).

Figura8 — Aldeia Tupi e extracéo de pau-brasil

Corte do pou-brosil

nnnnn

a3
Fonte: Boulos Junior (2022, v. 2, p. 23).
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Figura9 — Mantos Tupinambas

Técnicas e saberes tupis

Objetos que contam histéria

0Os mantas indigenas vistos nesta pdgina
foram confeccionados pelos tupinambds,
grupo falante de lingua tupi que habitava
o litoral brasileiro. S&o confeccionados com
fibras naturais {embira) e penas de guara,
ave de plumagem vermelha do litoral norte

ileiro. Infol um que:

‘Tedos os ancs, os tupinambés saiam
em grandes expedigdes para obter as
penas da ave guard [.]. Essas capas de
penas, di inadas pelos tupi
de Guard-abacu e Assoyane, cobriam o
individuo até a altura do joelho.

GRUFICHL s Doviseto Reedt 1291, Indies no Brasil
Brasla, OF MEC, 1934, p 25C

& Nanto tupinamba, Loperhague
(Dirarrarcal, sicule XVI.

O manto adma servia para vestir os
meninos durante importante festa que
celebra a passagem da adolescénda para
a fase adulta; o manto da direita, para
homenagear os adultos do sexo masou-
lino que se destacavam por sua valentia
ou religiosidade.

Os tupinambés nos deixaram seis
exemplares de mantos, todos conservados
em museus da Europa. O manto acima
estd no Museu Naconal de Copenhague,
na Dinamarca; e o da direita, no Museu
do Homem, em Paris, na Franga.

Manto tupinama. Paris (Frange), séeula XL »

Fonte: Boulos Janior (2022, v. 2, p. 24).

Figura 10 — Pinturaem crianca Tuyuka

As formas de manipular pigmentos, plumas, fibras vegetais, argila, madeira, pedra
e outros materiais conferem singularidade & produgfo amerindia, diferenciando-a da
arte ocidental, assim como da produgao africana ou asiatica. Entretanto, néo se trata
de uma “arte indigena”, e sim de “artes indigenas”, ja que cada povo possui particu-
laridades na sua maneira de se expressar e de conferir sentido as suas produgdes. [...|

O CONCEITO de arte e os Indios. Povos Indigenas no Brasil [S. /], 2018
Disponivel em: https:/pib.socicambiental org/pt/Artes. Acesso em: 17 maio 2022,

LUCHLAZWARICKPULSAR IMARENS

& Indigenos da etnia tuyuko, da aldeio Utapinopona, fazendo pinturo fociol. Manaus (AM), 2018.
A tinta vermelha é extraida do urucum, e o preta, do jenipapo.

Fonte: Boulos Janior (2022, v. 2, p. 26).

No capitulo 9, a partir da pagina 191, ao tratar do encontro entre os indigenas e o0s

portugueses, 0s primeiros contatos e a conquista da América, o livro chama a atengéo para o
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grande estranhamento entre os dois. O texto de apoio insere informacdes relevantes para se
compreender e se utilizar de trechos da carta de Pero Vaz de Caminha e utilizaimagens de um
nobre portugués (século XV1) ede um indigena (século X1X) parabuscar ilustrar este momento
(p. 192).

Nestes primeiros seculos de conquista, embora as populagbes indigenas estejam em
todos os locais e eventos historicos — extracdo do pau-brasil, expedicBes de reconhecimento,
capitanias hereditérias, governo-geral, ocupacao francesa, construgdo e reconstrucdo de vilas,
relacdes de aliancas e guerra, chegada dos jesuitas, elevacdo das missdes, o trabalho nos
engenhos, a substitui¢do pelamao de obra escravizada africana, catequizacdo, antropofagia, seu
aprisionamento e suas guerras contra os paulistas — e embora suas lutas de resisténcia sgjam
tratadas no livro do auno, a impressdo € que agora nés 0s ouvimos pelas vozes dos
conquistadores e de seus registros, com poucas excegdes, como o texto sobre os Tupinamba de
Olivenca (p. 200) e a atividade proposta pelo livro que insere um texto referente a Guerra dos
Bérbaros (p. 274), onde aresisténcia e alutaindigenas receberam um tratamento que conseguiu
destacar o protagonismo desses povos em um determinado evento historico, embora estes e
outros exemplos sgjam poucos quando comparados a abordagem geral do LD com relacéo a
teméticaindigena.

As orientagdes aos professores neste capitulo vao chamar a atencéo para 0s primeiros
contatos entre indigenas e portugueses e aresisténciaindigena (p. 191 e 192), sobre a estratégia
de fomentar rivalidades (p. 199) e dividi-los entre mansos e selvagens (p. 213) fazia parte da
estratégia portuguesa para os enfraquecer. Os textos de apoio voltados para os professores
abordam temas indigenas como A Carta de Pero Vaz de Caminha (p. 192), a escravizagdo
indigena (p. 196), aresisténcia dos Tupinambas (p. 198), os Tupinamba de Olivenca (p. 200),
as chamadas “guerras justas” contra os indigenas para sua escravizacao (p. 213).

Nas paginas as quais 0s alunos tém acesso, 0s textos versam sobre 0s primeiros contatos
entre 0s portugueses e os indigenas, inclusive com um trecho da carta de Pero Vaz de Caminha
(p. 192), a participagéo indigena como méo de obra na extragéo do pau-brasil napagina 193, a
resisténcia indigena € apontada como uma das causas do fracasso de muitas capitanias
hereditarias, os confrontos contra os Tupinambaés (Guerrade Itapué e Franca Antartica) e outros
grupos indigenas, aborda as guerras justas e as relaciona com a utilizagdo do trabalho
escravizado indigena nos primeiros engenhos (p. 202). Queremos apontar que todos os temas
citados neste parégrafo receberam uma quanti dade extremamente pequena de linhas nos textos
aque os aunos tém acesso — alguns assuntos supracitados ndo ultrapassaram uma linha nestes

textos. Lamentamos muito que, com tantos eventos oportunos para que a participacdo indigena,
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protagonista e ativa, fosse abordada, o LD se manteve-se preso a um tipo de historiografia
etnocéntrica.

Asimagens deste capitulo traz uma gravura do século XVI de um mapaonde indigenas
extraem o pau-brasil (Figura 11, p. 191), a gravura de um chefe indigena do século XIX (p.
192), a pintura em tela sobre fundacéo de S&o Paulo, com indigenas nas proximidades (pagina
194), desenhos contemporéneos sobre como teriam sido combates entre indigenas e
conquistadores portugueses (Figura 12, p. 196) e uma gravura do século XVI1I com cenas de
combates com Kaingang resistindo a ocupagao de suasterras (Figura 13, p. 202) e na segdo das
atividades ha afamosa pintura da primeiramissa celebradano Brasil, de Victor Meirelles, 1860
(p. 213).

Figura1l — Indigenas extraem pau-brasil
0 mapa a sequir & de 1556. Observe-0 com atengao.
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Fonte Boulos Jinior (2022, v. 2, p. 191).
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Figura 12 — Resisténcia dos povos Tupis

éum esforgo
pora nos
ajudor o
imaginar o
que pode
tersido o
resisténcio
dos povos
tupis.

»

Fonte: Boulos Janior (2022, v. 2, p. 196).

7 -

~ Figura 13 — Conquista dos campos de Guarapuava -

COLECAD PRTHLLAR
y

+ Conquista dos campos de Guarapuava, atribuide o
Jooquim José de Miranda, século XVIIl. 0 desenho & uma
dos raras imagens de resisténcio indigena oo avango dos
colonizodores. A cena represento os kaingang resistindo
@ ocupegdo de suos terras onde ¢ hoje o Parond.

Dialogando

Por que sera que as guerras contra os indigenas
foram chamadas de “guerras justas”?

Boulos Janior (2022, v. 2, p. 202)

Resposta pessoal.

O capitulo 12 do volume destinado ao 7° ano deste LD trata da formacao territorial da
América Portuguesa. Nas orientagcBes aos professores o LD chama a atencéo para as préticas
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bandeirantes para enfrentarem a vegetacéo e o terreno hostil, dando pegueno espaco para a
informac&o da contribui¢éo gigantesca dos indigenas nesses conhecimentos (p. 268). Abordaa
acao dos jesuitas para a catequizagdo dos povosindigenas, suarelagdo com a expansao colonial
e 0s atritos com os colonos que queriam escraviza-los. O livro problematiza a exaltagcdo dos
indigenas que colaboraram com os invasores e o0 apagamento daqueles que lutaram contra eles
(p. 269), abordando também a resisténcia ao avanco da pecuéria, a reflexdo sobre o termo
“Guerras Barbaras” (p. 274) — confrontos no sertdo do nordeste entre indigenas e pecuaristas —
e a acdo dos guaranis e jesuitas nas Guerras Guaraniticas. Os textos de apoio aos professores
tratam da acéo catequizadora jesuitica, da Guerra dos Barbaros, a ocupacdo indigena do litoral
antes da chegada dos conquistadores, resisténcia indigena nos sertdes de Minas Gerais.

Os textos de apoio que tratam dos povos indigenas brasileiros tratam da acéo
escravagista bandeirante brevemente, pois o foco maior deste texto € a expansdo territorial
promovida por essas e outras expedicdes sertanistas (p. 270), a acdo jesuita no Brasil (p. 272),
a Guerrados Barbaros (p. 274). O papel das missdes jesuitas no sul do atual Brasil e a Guerra
Guaranitica sdo abordados em um texto de apoio da pagina 276. Na pagina 281 um texto de
apoio analisa a ocupacdo indigena do territério brasileiro e a relaciona com a chegada dos
portugueses e sua expansdo para o interior. A acdo dos bandeirantes € novamente tratada em
um pegueno texto na pagina 282, onde o autor problematiza as imagens construidas sobre os
bandeirantes. herdis intrépidos e/ou vil8es escravagistas. Por fim, outro bom texto de apoio aos
professores que trata das acGes protagonistas indigenas esta na pagina 283, abordando a
resisténcia dos indigenas no leste de Minas Gerais durante o seculo XV 111, que buscavam lutar
e eram atacados por soldados a mando do governador de Minas da época.

As paginas aque os alunos tém acesso abordam a teméticaindigena ao tratar da captura
de indigenas pelos bandeirantes e a0 serem objetivos da agdo catequética das missdes e dos
padres jesuitas. Nestes dois casos a participacdo dos indigenas € passiva. Mais adiante a
resisténcia indigena é abordada, como no texto de suporte para uma atividade que trata da
Guerra dos Bérbaros e depois sobre as demarcagdes das fronteiras coloniais onde a Guerra
Guaranitica € brevemente descrita. Na pagina 283 ha um texto de suporte para exercicios, nesta
mesma pagina, que trata das agressdes aos indigenas nos sertdes de Minas.

Entendemos gue novamente o LD perde oportunidades de problematizar, analisar
criticamente, de se aprofundar e levar os alunos a se informarem com relagao aricos temas em
gue a participacéo dos povos indigenas acontece, quase sempre de formadireta. Seriaexcelente
e de grande relevancia acompanhar e compreender aagdo dos povos originérios nestes eventos,

especiadmente as suas resisténcias e estratégias frente a0 avango portugués, que foi téo
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significativa, e também em momentos em que estes povos foram téo duramente agredidos e
vilipendiados.

Uma das primeiras imagens que se rel acionam aos povos indigenas nestes capitul os sdo
desenhos contemporaneos para representar as bandeiras paulistas, que contavam com a
participacdo forcada ou aliada indigena, em uma cena de combate para tratar da Guerra
Guaranitica no sul do pais, na pagina 269 (Figura 14). Um mapa do Brasil aponta onde se
localizavam as principais missdes jesuiticas (p. 271) e na pagina 272 ha duas imagens, uma
imagem de uma santa produzida por indigenas dos Sete Povos das Missdes, Sdo Miguel das
Missdes, (RS) e um desenho contemporaneo reconstituindo como seria uma missao jesuitica
vista do ato (Figura 15). Nesta mesma pagina, de nimero 272, ha aindicagéo de trés videos
sobre as missdes jesuitas. Duas dessas indicacdes estdo na érea destinada aos professores,
abordando a agdo dos jesuitas e “a historia dos guaranis dos Sete Povos, localizados no atual
Rio Grande do Sul, abordando a Guerra Guaranitica, a desagregacéo dos povoados e as atuais
condicdes de vida dos guaranis” (Boulos Junior, 2022, v. 2, p. 272), e ha aindicagéo de outro
video na &rea destinada aos estudantes sobre o papel missionario e educador dos jesuitas. Na
pagina 274, junto ao texto sobre a Guerra dos Bérbaros, no sertdo nordestino, ha um desenho
contemporaneo de um indigena Tapuia com suas armas (Figura 16). A foto de uma estatua de
Sepé Tiargju (Figura 17), lideranca nas Guerras Guaraniticas esta nas paginas 276 e, na pagina
seguinte, h& uma foto das ruinas da missdo de Sdo Migud (RS). Também ha uma foto
contemporanea de uma indigena na pagina 278 no texto que trata da multipla origem étnica

brasileira (Figura 18) e afoto de uma crianca patax6 na pagina 283.

Figura 14 — Indigenas em combate

A resisténcio guarani

Acreditava-se que a maioria dos indigenas escravizados pelos
bandeirantes era vendida no Rio de Janeiro e na Bahia para tra-
balhar nas plantagbes de aglcar. Mas o historiador John Manuel
Monteiro comprovou que a maioria desses indigenas era desti-
nada as fazendas de trigo de S&o Paulo, que vinham crescendoe &
exigindo muitos trabalhadores. Além de trabalhar no cultivo de
trigo, eles também produziam e transportavam a farinha de
trigo de Séo Paulo ao porto de Santos, no litoral paulista.

Os indigenas, bem como os africanos, nunca acei-
taram a escraviddo pacificamente, reagindo a ela de
varias formas: suicidio, fugas para o interior e rebe-
lides. Depois da destruigdo das missdes de Guaird,

Itatim e Tape, por exemplo, os indigenas enfrenta-
ram os bandeirantes, inclusive usando armas de
fogo. Nessa luta, os indigenas venceram duas
importantes batalhas: a de Caasapaguacu,

em 1638, e a de Mbororé, em 1641. Ap6s

essas derrotas, o bandeirismo de caga aos
indigenas entrou em declinio.

Fonte: Boulos Janior (2022, v. 2, p. 26).



Figura 15 — Esculturafeita por indigenas e ilustracéo de uma misso jesuita

Nas missdes jesulticas, os indigenas cultivavam cereais, frutas e
erva-mate; extralam cacau, baunilha, guaran4 e plantas medicinais
da floresta; produziam tecidos, moblflias e esculturas de madeira etc.
Vérios desses produtos eram exportados para a Europa, com grande
lucro. E tinham também um tempo reservado ao lazer e ao estudo.

Povoando vérios pontos do
interior brasileiro, as missoes m
}esumw contribufram para a Video sobre o trojetdrio dos jesvitas
ampliagdo e a conquista do ter- coma missiandrios e educadares.

ritério da América portt 0s tempos: a aducoglo
pelos Jesuitos. 2010. Video (Smin53s)
Publicodo pelo canol

Univesp. Disponivel em:

3
g
£
8
g
B
:

4 Escultura em modeira policromado feita por
indigenas dos Sete Povos das Missdes. Sao
Miguel dos Missdes [RS). Fotogrofio de 2019

https://youtube/ic28PaXiM14
Acesso em: 13 jun. 2022,

@ E.

1. Igreja. 4. Cotiguacu: 5. Oficinas. 8. Cabildo: local 10. Horta.

2. Cemitério. abrigo para 6. Moradias. de reuniac 1. Curral.

3. Colégio. idosos, vitvas 7. Praga: centro de das liderancas. 12, Estrebaria.
e 6rfaos. convivéncia. 9. Pomar.

a llustrocdo de uma misso iesuitica feita com base em pesouisa histdrica.

Fonte: Boulos Junior (2022, v. 2, p. 272).

Figura 16 — Guerra dos Bérbaros
“Guerra dos Barbaros” ou “Barbara Guerra”?

Os povos indigenas do sertdo nordestino,
como os cariri, jandul, canindé e ic6, reagiram
a0 avango dos criadores de gado sobre as suas
terras. Os conflitos entre esses povos e os criado-
res foram sangrentos e demorados (de 1650
a 1720) e sdo conhecidos como Guerra dos
Béarbaros. Veja o que se diz sobre o assunto:

A [..] historiografia [..] divide a Guerra
dos Barbaros em dois conflitos; a Guerra do
Recdncavo e a Guerra do Agu. No interior da
Bahia [..] as disputas ocorreram entre 1651
e 1679, gerando os confrontos da serra do

Orobd, Aporé e do Rio Sdo Francisco. A Guerra E]
do Agu [..] ocorreu no territério compreendido H
por Pernambuco, Rio Grande do Norte, Piauf e g
Paraiba, entre 1680 e 1720. A unido de vérios ]
grupos muito diferentes demonstra a resis- g
téncia dos povos indigenas, e sua capacidade i

de reunir esforgos se comprova pela longa
duracdo da Guerra [..]. A Guerra dos Bérbaros
resultou no controle luso-brasileiro sobre os
sertdes nordestinos. Como butim, os colonos
receberam terras e escravos [..]. Trata-se de
episodio fundamental da histria colonial, | Birbaros: nome pejorati gue os colonos
compondo o quadro sangrento da ocupagio | " rem':npmsa' el
dos sertdes nordestinos.

VAINFAS, Ronaldo (org.). Diclonario do Brasil Colonlal (1500-1808). Rio de Janairo: Objetya, 2000, p. 269-270.

Fonte: Boulos Junior (2022, v. 2, p. 274).

» Um indigenn topuio na representagiio
de um artista contemporanen.




Figura 17 — Estatua de Sepé Tiargju em Sao Miguel das Missdes (RS)
territério das missdes e as casas ficariam com o0s portugueses.
Os guaranis ndo aceitaram a ideia de ter de se mudar das terras
em que viviam. A maioria dos jesultas também nao; eles argumen-
tavam que, além de serem livres, os guaranis eram donos do
territ6rio e que nem Portugal nem Espanha tinham direito
a ele. Incentivados por jesultas, os indigenas pegaram em
armas contra soldados portugueses e espanhdis, impe-
dindo que se cumprisse o acordo. Tinha infdo, assim, a
Guerra Guaranitica (1754-1756).

Em pouco tempo, a guerra se transformou em um
massacre, pois portugueses e espanhdis montaram
um exército numeroso, com armas de pequeno porte
e canhdes. Os espanhdis, vindos de Buenos Aires e
Montevidéu, atacaram pelo sul; os luso-brasileiros, envia-
dos do Rio de Janeiro, avangaram pelo Rio Jacui. Os dois

exérditos se juntaram na fronteira com o Uruguai e venceram
a resisténdia indfgena, ocupando Sete Povos, em maio de 1756.

Com o final da Guerra Guaranitica, as tensdes entre Portugal
e Espanha voltaram a se intensificar.

4 Estatun da Sepé Tiaroju. Sda Miguel das Missdes [RS], fotografin dz 2017. Uma

das principois liderancas indigenas no Guerra Guaranitica fai Sepé Tioroju, que

lutou tenazmente em defesa do direita dos guaranis oo territdria de Sete Pavos
dos Missdes. Poro 0 movimento indigena do Brosil, Sepé fol uma dos peincipes
kderongas do Historio do Brosil

Fonte: Boulos Janior (2022, v. 2, p. 276).

Figura 18 — Meninaindigena Guarani Mbya
00 e

3rasil: terra de muitos povos

O Brasil absorveu diversos
povos e culturas ao longo de sua
formacgao histérica; por isso, é
conhecido por ser um pafs mul-
tiétnico e pluricultural. Dentre
0s povos formadores do Brasil,
estdo, em ordem cronolégica,
os indigenas, os portugueses e
os africanos.

Menina indigena guerani mbyo. 2017. »

Fonte: Boulos Junior (2022, v. 2, p. 278).
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No livro destinado ao 8° ano, os indigenas sdo rel egados a uma posi ¢do coadjuvante em
muitos momentos, como participantes de revoltas, rebelies e guerras pel o pais sem ocupar em
nenhum momento destas ebuli¢des revoltosas qualquer posi¢ao de destaque.

No capitulo 5, as orientagdes aos professores informam que os temas da resisténcia
indigenaao processo de colonizacdo/conquista e a politicaindigenista de tutelado Estado seréo
abordadas. Mais adiante aponta os danosos impactos dainstituicéo pelo Marqués de Pombal do
Diret6rio dos indios na pagina 108, em 1757. Esse é também o tema do Unico texto de apoio do
capitulo que trata da questdo indigena. N& ha no capitulo 5 uma imagem que possamos
considerar que trate de qualquer povo indigena. Com excecdo do texto do exercicio que trata
do Diretério dos indios, ndo ha qualquer abordagem de destaque neste capitulo. O periodo
contemplado neste capitulo € extremamente abrangente temporal, fim do século XV1I e atodo
o século XVII1, eterritorialmente e entendemos que novamente o LD abdicou de umaexcelente
oportunidade para se tratar as questdes indigenas e suas agdes histéricas. Ha apenas poucas
linhas sobre a utilizagdo da méo de obra escravizada indigena e sua participacdo € secundéria
em algumas revoltas do periodo.

No capitulo 9, sobre o Primeiro Reinado, os povos indigenas sdo completamente
ignorados e, ainda que a construcdo da cidadania e dos direitos politicos sgja abordada, em
momento algum a condi¢do das popul agbes indigenas no processo foi citada. Também ndo ha
imagens gue se relacionem aos povos indigenas neste capitulo.

Sobre as revoltas do periodo regencial, temado capitulo 10 que aborda a Cabanagem, a
Balaiada e aFarroupilha, o LD apenas cita as popul acbes indigenas como mao de obra ou como
grande parte da populacdo do territorio e, de modo geral, estas sdo apresentadas como
coadjuvantess nesses eventos historicos, como também foram apresentados na revolta colonial
de Beckman, no capitulo 5 deste livro. O texto de apoio para professores deste capitulo informa
sobre as influéncias indigenas sobre a cultura gaticha (p. 190). Ndo haimagens que de alguma
formatrate das popul agdes indigenas. Nas paginas a que os alunos tém acesso, osindigenas séo
sempre expostos nos textos como coadjuvantes ou pequenos participantes. O livro informaque
eles eram um dos maiores contingentes da populacdo do Gréo-Parg, inclusive inserindo um
guadro populacional (p. 185) com os nimeros provaveis de habitantes em 1835 e também
aponta em um texto, com uma atividade, as influéncias indigenas na formagdo da cultura
gaucha. Novamente criticamos a auséncia robusta dos povos indigenas em um outro periodo
importante da Historia do Brasil. Ndo estamos propondo que os povos indigenas devam ser o
cerne do LD ao tratar da Histéria brasileira mas, repetimos, estes sdo momentos histéricos em

gue € possivel e necessario estabelecer relagdes com o0s povos indigenas e suas agdes neste
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periodo. Quando estes estavam envolvidos e foram afetados por todos estes acontecimentos
histéricos deste periodo e, no livro, eles simplesmente desaparecem.

No capitulo 11, sobre 0 Segundo Reinado, o LD dedica uma pégina, a de nimero 221
(Figura 19), para abordar a politica indigenista do Império. H4 um texto de apoio, na mesma
pagina, que versa sobre a questdo juridica e de cidadania com relagdo aos indigenas. A Unica
imagem da pagina € uma gravura do século X1X com indigenas e no livro dos alunos ha um
texto sobre os Regulamentos de 1845 que definia a estratégia de assimilacdo dos povos

indigenas.

Figura 19 — Gravura de indigenas do norte do Brasil

Fonte: Boulos Jnior (2022, v. 3, p. 221).

O capitulo 12 aborda a politica indigenista do segundo reinado, trabalhado junto aos
temas imigragdo e abolicionismo. Entre os objetivos apontados na secdo destinada aos
professores esta a definicéo de indigenismo. Ha dois textos de apoio para os professores, 0
primeiro que trata do indianismo e da construcéo da imagem romantizada do indigena como o
primeiro brasileiro (p. 244) e 0 segundo, mais extenso nas paginas 245 e 246, abordando avisio
histéricado indigenae as relagdes politicas, assimilacdo ou uso daforca, dedireitose osdilemas
econdmicos entre o Estado, o capita e os povosindigenas.

O livro do estudante, na pagina 244 aborda a acéo do Romantismo e o relaciona com a
construcdo da figura do indigena como herGi naciona e na construcdo de uma identidade
naciona. Ha também um bom texto que problematiza essa construcéo daimagem de primeiro
brasileiro com as ameagas e violéncias contra os indigenas naviradado X1X parao XX, o que

ajuda na observacdo de que o indigena heréi para 0 Romantismo brasileiro € aquele aceita a
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sociedade ndo indigena e colabora com ela, ndo aquele bravio, selvagem e autbnomo frente aos
interesses da economia e sociedade ndo indigena.

As imagens deste capitulo mostram a pintura em tela de Iracema pintada por Antonio
Parreiras em 1909 (Figura 20), a capa do livro Iracema de José de Alencar e a foto de um

indigenano rio Negro, Belém, Parg, 1873 (Figura 21), nas paginas 244 e 245, respectivamente

Figura 20 — Iracema

Fonte: Boulos Janior (2022, v. 3, p. 244).
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Figura21 — Capado livro Iracema, de Jose de Alencar e Indigena do rio Negro
Excluido na vida real e idealizado na literatura

As populagoes indigenas do Brasil iriam adentrar o século XIX em condigoes
lamentaveis ~ demograficamente depauperadas, exploradas sob vérias formas de
serviddo [...]. Ora concentradas em aldeamentos, que abrigavam grupos e etnias
distintos, ora conservando alguma identidade nos reftgios de florestas indémitas.
Vitimas, por vez, de guerras de tipo colonial, como a desencadeada por D. Jodo,
que mal chegado ao Brasil, em 1808, moveu guerra contra os ditos botocudos, no
vale do rio Doce, Espirito Santo, e nos campos de Guarapuava, no Parana. Além
disso, pelas Cartas Régias de 1808, autorizou guerras contra os “indios bugres" de

ETURA MELSUHAVE W (2
ALCAD PWTHCLLAR

JOSME D8 ALENCAR

IRAGEMA

v- :
¥
_-Tful

!
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L

& Fac-simile do copo de lracema, romonce indionisio Crace A - \ P \".';‘
do escrifor cearense José de Alencar » Indigena no rio Negro. Belém [PA], c. 1873.

Fonte: Boulos Junior (2022, v. 3, p. 245).

O livrodo 9° ano &, junto do livro do 8° ano, 0 que menos trata da questdo indigena. Em
seu capitulo 2 o LD aborda Primeira Republica e a questdo indigena € inserida nesse tema.
Apenas uma pégina, a de numero 49, se dedica neste capitulo atratar das questdes indigenas,
tanto nas areas de apoio ao professor, quanto aos textos e imagens que 0s aunos tém acesso.
Temas muito importantes estdo presentes nas orientagdes ao professor, como o debate da lel
5.484 de 1928, que afetava diretamente os povos indigenas, a agdo do SPI, o conceito de tutela
e as visdes sobre os indigenas ao longo do tempo. Nessa pégina, o texto destinado aos alunos
trata da criagio do Servico de Protecdo ao indio (SPI) e de sua a0 protecionista, mas
assimilacionista. Neste breve texto, ao citar a legislacéo da época que envolvia a questdo
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indigena, sdo citados o Codigo Civil de 1916 eal el n°5.484 de 1928, esta ultima classificando
os povos indigenas e seus direitos de acordo com sua “civilidade”. A imagem da péagina mostra
Rondon e um grupo de indigenas proximos a ele (Figura 22). Estes sdo temas de grandes
consequéncias na atualidade para os povos indigenas e mereciam receber uma abordagem mais
profunda e problematizadora por parte do LD, em nossa opini&o.

Figura 22 — Os Indigenas na Republica

& propria da tetda; ao mesmo tempa gue se baseis em

Os indigenos noa Repﬁblicu principios humanitarios, &ticos 2 juridicos destinados

a garantir a sobrevivincia das sacledades indigenas,

& um instrumento de dominagio dessas uLn‘dadr

Para a maioria dos pensadores do inicio do séaulo XX, a questdo indigena era um pro-
blema nacional e precisava ser resolvida. Nos debates que se sequiram, surgiram diferentes
propostas; uma delas foi a criacio pelo govemo do Servigo de Protecao aos indios (SPI),
em 1910, cuja funcéo era prestar assisténcia aos indigenas. Era a primeira vez que o govemo
brasileiro interferia na questdo indigena, As autoridades responsaveis por essa lai ndo compreendiam que -

as indigenas s es, sim; acorre que eles passuem culturas e
modos de v

Estado brasileiro, povos mdigenus”e o.murechul Rondon

Por sua habilidade no trato com os povos
indigenas do Mato Grosso, 0 marechal Candido
Rondon foi corwidado para dirigir o SPI. A prin-
cipal meta do SPI era a integracdo total dos
indlgenas a nagdo brasileira. E, para tal, Rondon
propunha os seguintes passos: atragao, pacifi-
cacdo e civilizacao.

Essa visdo esteve presente também no
Codigo Civil de 1916, que definia os indigenas
coma incapazes, Mas o marco legal da questio
indigena na Primeira Repdblica foi a lei n° 5.484,
de 1928, que colocava os indigenas sob a tutela
do Estado, Eles foram classificados por essa
lei em: ndmades, aldeados, incorporados aos ;
centros agrfcolas e reunidos em povoacbes indi- £

manar Mo nAmmadar A me aldaadar Aramm virdbar

Fonte: Boulos Jinior (2022, v. 4, p. 49).
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O capitulo 3 tratade Getdlio Vargas. Ja na paginade abertura do capitulo, ade nimero
59, as orientagdes aos professores apontam que os movimentos por direitos durante a Era
Vargas, entre eles o movimento indigena, € um dos temas a serem abordados. Mais adiante as
orientagdes esclarecem que com Vargas ha uma mudanca na visao das populagdes indigenas,
onde suas contribui¢des passam a ser reverenciadas para a formagdo nacional, embora essa
valorizacao se chocasse pel 0s projetos de avango para o oeste sobre terras indigenas, destaca o
LD. O LD orienta também a estimular o debate sobre faas de liderangas indigenas que
guestionavam, ja na década de 40, a agdo do Estado e do SPI e “exclusao dos povos indigenas
delugares de poder, aexemplo dadiretoriade um o6rgéao indigena dirigido por brancos” (Boulos
Janior, 2022, v.4, p. 72).
O texto de apoio aos professores abordaavisitade Vargasaumaaldeia Kargjaem 1940

e seus projetos politico-nacionais. De forma pertinente o livro aponta as diferentes reactes de
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grupos indigenas com rela¢ao ao avango da “Marcha para o Oeste”, com grupos indigenas que
aceitaram esta expansdo em troca de protecao e outros que buscaram resistir a este avango e
[utaram. Além disso o livro também traz o breve relato de um indigena, Lirio Arlindo do Vale,
gue buscou ser nomeado inspetor do SPI no Para e como justificativa afirmou que “se ele fosse
nomeado juntamente com outros ‘indios competentes e civilizados’ para a diretoria do SPI,
faria a ‘verdadeira integracdo dos povos indigenas’” (Boulos Junior, 2022, v.4, p. 72).

Na pagina 71 ha uma imagem de indigenas Xavante participando de corrida de

revezamento com tora de buriti, Campinapolis, Mato Grosso, 2020 (Figura 23).

CESAR DRIDAULEAR INAR

S B

+ Indigenos da etnio xavante, na Aldeio Aldeiona, no corrido de revezomento com toro de buriti no cerimdnio
de escolho de padrinho por odolescentes, Compinapalis (MT), outubro de 2020,

Fonte: Boulos Janior (2022, v. 4, p. 71).

Nestes capitulos, é abordada, de acordo com o que a BNCC orienta na habilidade
EFO09HI07, que consiste em “Identificar e explicar, em meio a logicas de inclusdo e exclusao,
as pautas dos povos indigenas, no contexto republicano (até 1964), e das populaces
afrodescendentes” (Brasil, 2018, p. 429), as formas com que a Primeira Republica (1889-1930)
tratou a questdo indigena, destacando a criacdo do SPI em 1910, o decreto 5.485/1928, o papel
de Rondon na defesa dos povos indigenas e no contato com povos isolados, a retomada do
indigena como raiz da sociedade brasileira ¢ o estabelecimento do “Dia do Indio” em 19 de

abril.
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Sobre o capitulo 13, o Brasil contemporaneo, as questdes dos povos indigenas
brasileiros estdo presentes na pagina 273, na qual as orientagdes aos professores chamam a
atencdo para os numeros do censo do IBGE sobre as populagdes indigenas, a disténcia entre
seus direitos na Constituicdo e sua efetivacdo na prética e suas demandas atuais. Também
orienta com relacéo as demandas indigenas na atualidade e aimportancia de serem traba hadas
em salade aula para a construcéo da cidadania e fortal ecimento da autoestima e das identidades
indigenas. Concordamos muito com esta orientagdo, mas acreditamos que o préprio LD poderia
ter inserido mais profundamente estas demandas em suas paginas.

O texto de apoio também trata deste tema, direitos indigenas, e da evolucéo das lutas
por direitos e a conquista destes desde a década de 1970, culminando com os artigos inseridos
na Constituicdo de 1988.

Nas paginas destinadas aos estudantes o LD aponta os numeros do Censo de 2019
referentes a populacdo indigena, aponta as importantes conquistas com a Constituicéo Federal
de 1988, que protegem seus idiomas, suas culturas e sua educagdo, o funcionamento e 0s
direitos de escolas indigenas, o direito a uma educacdo bilingue e cita também a Lel n°
11.645/2008 que ingtitui a obrigatoriedade do ensino da tematica indigena nas escolas de
educacdo bésica do pais, mas aponta também que ainda existem demandas a serem atendidas e
gue é necessario preservar 0 que ja foi conquistado. Traz também a fala de uma lideranca
indigena atual, Joénia Wapichana, de que atualmente a luta indigena ndo se resume a novas
conquistas, mas também a manter aquilo que ja conquistaram.

As imagens desta pagina, 273, sdo fotos de um indigena Waurg, Parque Indigena do
Xingu, 2019, outraimagem de uma mulher indigena Kisédjé, Queréncia, Mato Grosso, 2021 e
aultimamostrajovens em umaadeia Xavante, Campinépolis, Mato Grosso, 2021 (Figura 24).



Figura 24 — Lutas e conquistas indigenas
Adicionar texto

Lutas e conquistas indigenas

Segundo o IBGE, em 2019, a populagdo indigena brasileira
era de 896917 pessoas. Destas, a maiora vivia em terras indige-
nas e uma parte menor vivia fora dessas terras, no campo ou na
cidade. Eram 305 povos e 274 linguas indigenas
das quais somente metade era de fato conhe-
cida, A maior parte das terras indigenas estd na |
Amazdnia Legal.

As lutas indigenas por direitos vém de muito tempo. No século
XX, as organizagdes indigenas e de seus aliados deram impulso a
essa luta e, em virtude de seu protagonismo, a Constituigao brasileira
de 5 de outubro de 1988 recanheceu trés importantes direitos: o
direito a diferenca; o direito origindrio sobre as terras que tradicio-
nalmente ocupam; o direito a um Ersino Fundamental regular em
Lingua Portuguesa & 3o uso de suas linguas maternas e de processas
préprios de aprendzagem.

Em 1999, o Ministéric da Educagao fixou normas de fundo-
namento das escolas indigenas e o direito 3o estudo billngue da
histéria e da ciéncia indigenas. Em 2008, a Lei n® 11.645 fixou a
obrigatoriedade do estudo da histdria e da cultura afro-brasileira
¢ indigena,

Apesar dessas conquistas, sao muitos os desafios enfrentados
pelos povos indigenas hoje. Suas prindpais demandas na atualidade
sdo: direito a terra; indispensével para sua reprodugdo fisica e autural;
autodeterminagao: deddir sobre o seu desenvolvimento econdmico,
sodal e cultural; reconhecimento de sua indianidade e suas identi-
dades; recusa a assimilagdo forgada e 3 destruigdo de suas culturas;
respeito, na pratica, aos direitos reconhecidos na lel.

Ou, coma disse a advogada e primeira deputada federal indi-
gena eleita Joknia Wapichana:
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ENCRAMINHRMENTO

« Atualizar dados sobre a po-
pulagdo indigena em fontes
confidvels, a exemplo do IBGE.

+ Debater sobre a distancia

entre os direitos indigenas

presentes na Carta Magna e

o exercicio desses direitos na

pratica.

Temas Contemporaneos

Transversais: dialogar com

os estudantes sobre a impor-

tancia do legado dos povos in-
digenas e o direito a diferen-
ca, presente na Constituicao
de1988, pode contribuir para

o tema multiculturalismo, ja

gue os povos originarios for
neceram uma das mais impor-

tantes matrizes historicas e

culturais brasileiras.

Questionar e debater as
principais demandas dos po-
vos indigenas na atualidade,
sobretudo, o item: "Respeito
na préatica, aos direitos reco-
nhecidosna lei”.

Professor, o conhecimento
sobre as demandas dos povos
indigenas contribui para: a
construgdo da cidadania, o re-
conhecimento da importancia
dos indigenas e suas culturas
na nossa sociedade, o respei-
to ao outro e o fortalecimento
da autoestima e das identida-
des das pessoas indigenas.

nalmente, tido acesso para suas
svidaies  sobeistiney

[-]

Para manter sua cultura e tra-
digdes e ter o direito de ser como
580, 05 indigenas travam inces-
santes lutas por direitos e, apés
séculos de exploragio, t&m con-
seguido afirmar algune direitos
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Fonte: Boulos Junior (2022, v. 4, p. 273).

Aqui deixamos registrado que todas as imagens do livro se utilizam de cenas em que 0s
indigenas estdo em suas aldeias, realizando artesanato ou tarefas que sempre os associam, direta
ou indiretamente, a mata. Essa escolha visual refor¢a uma visdo “romantica” de um indigena
congelado no tempo, que ndo tem ou ndo pode ter contato com elementos da sociedade ndo
indigena, como 0 acesso a sallde, a educacdo, a cargos de lideranca, a arte contemporanea e a

outras areas.
4.4 Analise da obra “Jovem Sapiens - Historia”
A colecdo “Jovem Sapiens - Histéria”, da Editora Scipione, dos autores Adriana

Machado Dias, Keila Grinberg e Marco Pellegrini, que avaliamos, € de 2022 e esta em sua 12
edicdo. Esta obra também esta dividida para as quatro séries do ensino fundamental de anos
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finais e € apresentada nos formatos fisico e digital para os professores no momento da escolha
das obras no @mbito do PNLD 2024-2027. Assim como a obraanteriormente analisada, também
nesta foi analisado o livro do professor — incluindo textos, imagens e atividades aos quais 0s
alunos tém acesso —, que contém também orientacOes, articulacOes entre as habilidades da
BNCC e ostemastratados, textos de suporte, propostas, paginas el etronicas, atividades e outros
suportes pedagdgicos destinados aos professores da disciplina

O LD “Jovem Sapiens - Historia”, assim como todas as obras aprovadas pelo PNLD,
foi analisado pelo programa e passou por um processo de escrutinio por meio de etapas
rigorosas. 1sso garante a abordagem de todas as habilidades da BNCC, inclusive daquelas que
se relacionam com os povos indigenas.

Também no capitulo 1 o livro trata dos pal ecindigenas, ou seja, 0s primeiros ocupantes
do territorio onde hoje se localiza o Brasil, abordando povos pré-histéricos como o povo de
Lagoa Santa, o fossil de Luzia e o trabalho da arquedloga Niede Guidon sobre a ocupacdo do
continente americano. De forma pertinente, este LD também traz em suas orientacBes para 0s
professores na pagina 51 a op¢do da obra pelo uso correto dos termos “escravizado” e
“indigena”, no lugar das expressoes “escravo” e “indio” e também menciona que, em textos de
terceiros, onde estes termos estiverem de forma diferente do que usam, que essa questéo possa
ser utilizada pelos professores como oportunidade de contextualizar as discussdes atuais e
promover um debate critico sobre isso.

J& nas primeiras paginas do volume da obra destinado ao 6° ano, sdo apresentadas
imagens de grupos indigenas atuais em que, em ambas as imagens, adultos conversam com
criancasem aldeias. Napagina 10, aimagem mostra criancas Ka apal o (Figura25) e no capitulo
1 napagina 41, afoto mostra criangas Guarani, parailustrar e contextualizar explicacdes sobre
os temas como fonte historica, cultura e funcdo dos mitos no decorrer da Historia humana. Nas
duasimagens, as criangas indigenas estdo sentadas em circulo ouvindo um indigenamais velho.
Também na pagina 41, na secéo de atividades propostas pelo LD aos estudantes, o livro indica
duas péaginas eletronicas e dois livros de Daniel Munduruku que abordam mitos de criacéo

indigenas.
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Figura 25 — Criangas Kalapal o ouvindo historias
2. Observe a fotografia a sequir.

FABLO COLOMBINI/ACERVO DO FOTOGRAFO

A
Criancas kapalo ouvindo histdria, na Aldeia Aiha, Parque Indigena do Xingu (MT), 2018.
Fonte: Dias, Grinberg e Pellegrini (2022, v. 1, p. 10).

O préximo momento em que a tematica indigena volta a ser discutida pelo livro é no
capitulo 5, “Os povos da América”, na pagina 128 e, jana aberturado capitulo o LD indica as
habilidades da BNCC atendidas pel os temas deste capitulo e que um dos objetivos do capitulo
€ conhecer os modos de vida dos povos originarios do Brasil. Para os professores, nas paginas
141 e 142, sdo indicadas visitas as paginas virtuais do Instituto Socioambiental, sobre os povos
indigenas do Brasil e, da Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC), que trata dos povos
do sambaqui. S8o propostas atividades e outras informagdes sobre a ocupacéo do atual Brasil.
Ha um mapa da provavel ocupacdo indigena do atual territério brasileiro em 1500, na pagina
141 (Figura 26). Na pagina 145, é indicada uma pagina virtual da Universidade Estadua de
Campinas (UNICAMP) sobre as linguas indigenas.
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Figura 26 — Povos indigenas do Brasil em 1500

Fonte: Dias, Grinberg e Pellegrini (2022, v. 1, p. 141).

Ha orientacfes para os temas das linguas indigenas, apontando o Tupi e o Macro-Jé
como o0s maiores troncos linguisticos (p. 143) e ressaltando suaimportanciaidentitaria para os
povos indigenas. Na pagina 146, as orientacdes do livro apontam para a construcdo e a difusdo
dos conhecimentos indigenas atualmente e para a sua agdo como “agentes comunicadores de
sua propria cultura” (Dias; Grinberg; Pellegrini, 2022, v. 1, p. 146).

Textos de apoio versam sobre as linguas indigenas atuais no Brasil (p. 143) e sobre as
culturas Margoara e Tapagjoara (p. 144).

Neste capitulo, ao tratar das populagbes indigenas do Brasil, o LD utiliza como
introducéo explicacbes sobre os povos paleoindigenas do territorio e estabelece uma conexéo
implicitaentre estes primeiros habitantes do atual territorio brasileiro e as popul agdes indigenas
(p. 141). Faz uso, inclusive, de um mapacom aprovavel distribuicdo indigenano atua territério
no ano de 1500, que, aém de apontar as regides de ocupagdo dos povos dos troncos linguisticos
Jé e Tupi, maiores troncos linguisticos dos grupos indigenas atuais, aponta também onde estéo
as localidades de ocupagao dos povos dos sambaquis e das culturas Margjoara e Tapa| 0s.

Os textos aos quais 0s alunos tém acesso has paginas deste trecho do capitulo tratam de
forma breve a vida e subsisténcia dessas popul agdes e informam também que os registros mais
antigos encontrados pelos arquedlogos datam de 12 mil anos. Sobre os grandes troncos
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linguisticos da maioria das atuais populagdes indigenas, o Macro-Jé e o Tupi, o LD utiliza da
imagem didética e conveniente de duas arvores para explicar aorigem e avariedade linguistica
destas populagdes (Figura 27, p. 143). Outraimagem do capitulo mostra a foto de uma estatua
da cultura Margjoara (Figura 28, p. 144), de cerca de 7 mil anos localizado em Laguna, Santa

Catarina

Figura 27 — Troncos linguisticos indigenas do Brasil

guas indigenas que existem
hoje no Brasil, umas sio mais
semelhantes entre si do que
outras, revelando origens co-
muns e processos de diversi
ficagdo ocorridos ao longo do
tempo.

[ TUPT-6UARANI
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Os especialistas [..] ex
pressam as semelhancas e as
diferencas entre elas através
da ideia de troncos e familias
linguisticas. Quando se fala
em tronco, tém-se em mente
linguas cuja origem comum
estd situada ha milhares de
anos, as semelhancas entre
elas sendo muito sutis. Entre
linguas de uma mesma fami-
lia, as semelhancgas sdao maio-
res, resultado de separagoes
ocorridas hd menos tempo.

MUNDURUKU

3 SN VO DR EDATOR

[ MAcrRO-TE

. No que diz respeito as lin-
Fonte: LINGUAS. Povos Indigenas no Brasil. Disponivel em: 2 z 3
https://pib. Org/pULYC: . Acesso em: 14 fev. 2022. guas indigenas no Brasil [..]

ha dois grandes troncos - Tupi
e Macro-Jé - e 19 familias lin-

Acredita-se que os Tupi tenham se originado na regido amazonica e imigrado para guisticas que nao apresentam
outras regides da América ha cerca de 2 mil anos. Foram encontrados vestigios deles graus de semelhangas sufi-
no litoral, demonstrando que eles também costumavam ocupar essas regides. FITDIER DIR QUe: IossenD er

" . X o . agrupadas em troncos. [...]

Os Macro-Jé teriam se desenvolvido originalmente no litoral, na época da chegada LINGLIAS. Povos Indigenas do

i 1 i5 i 5 q Brasil, Instituto Socioambiental.
dps Tupi. Essa ngula;ao gntéo se deslocou para algumas regides do interior, prin- out 2019, Disponivel em
cipalmente proximo aos rios. https://pib.socicambiental.org/pt/

Linguas. Acesso em: 12 maio 2022,

143
Fonte: Dias, Grinberg e Pellegrini (2022, v. 1, p. 143).

Figura 28 — Estdtua Margjoara
Marajoaras e Tapajoaras

No século XIX, foram encontrados na
regido da Amazoénia vestigios arqueoldégi-
cos feitos de ceramica, indicativos do alto
grau de complexidade das sociedades
que habitavam essa regido ha cerca de
1500 anos. Vasos decorados com inscri-
¢oes, esculturas ricas em detalhes, potes
de armazenar alimentos, vasos usados
como urnas para os mortos eram feitos
de barro e colocados em fornos para que
adquirissem maior resisténcia.

COLONINE/AC R DO FOT) GAVOVIMWSECLLTAMMALEL) DOFORTE, ELOM, PA

Muitas dessas pecas representavam
elementos da natureza, como animais ca-
racteristicos da regido.

A

Dois grupos populacionais conhecidos
pela sua arte em ceramica foram os Marajo-
aras e os Tapajoaras. Leia o texto a seguir.

Estdtua marajoara em )
exposi¢ido no Museu do
Forte, em Belém (PA), 2018.

Fonte: Dias, Grinberg e Pellegrini (2022, v. 1, p. 144).

Na pégina 145, ja na secdo de atividades, h4 um texto sobre linguas indigenas e sua

extingdo, associado a imagem atual de um professor indigena lecionando com apoio de um
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guadro branco. Um texto significativo ocupa duas paginas (p. 146 e 147) para tratar da
importancia do protagonismo indigena, citando radios, podcasts e livros, duas obras de Daniel
Munduruku, “Croénicas Indigenas Para Rir e Refletir na Escola” e “Vozes Ancestrais”’, como
exemplos de vozes indigenas falando por si proprias. Ha também imagens das capas destes
livros, da paginainicia daradio Yandé e de indigenas Waura durante o Quarup, em 2019 no
Mato Grosso, no Parque Indigena do Xingu (Figura 29 e Figura 30).

Consideramos extremamente valioso este trecho do LD, umavez que, além de destacar
as vozes indigenas falando por s proprias, €le aponta implicitamente que nada impede que as
mais diversas fungdes e atividades, bem como o dominio de recursos técnicos e tecnol 6gicos,
segjam acessados por indigenas sem que percam sua identidade, rompendo com a visdo de um
“indio genérico” (Ribeiro, 1995), habitante da mata, selvagem e atrasado.

- Figura 29 — Vozesindigenas

Hora do tema

0 protagonismo indigena

e et o)

Nas Ultimas décadas, os povos indigenas tém tido um grande protagonismo
gquando o assunto é “contar a sua histéria®. Por meio de diversos tipos de supor-
tes coma livros, sites, palestras, radio, videos, entre outros, alguns grupos indi-
genas tém se destacado na pesquisa e na difusio de sua versdo referentes aos
eventos histéricos e as origens de suas aldelas e de seus povos.

[ ¢ | [T
CRONICAS

Existem no Brasil disponiveis on-line podcasts e
radios que sic geridos pelos proprios indigenas,
muitas vezes dentro das aldeias. Esses canais de
comunicacdo contam histérias e difundem as cul-
turas indigenas pelo Brasil,

AP AN e

Em livros desenvolvidos pelos proprios mem-
bros das aldeias, os indigenas publicam informa-
¢oes relacionadas a tradigao oral, aos costumes
medicinais, a sua lingua nativa, entre outros te-
mas. Daniel Munduruku, por exemplo, € atual-
mente um dos mais conhecidos escritores indi-
genas do Brasil. x

SIIIPIPIPON

- )

Crdnicas indigenas: para rir e refietir na escols, ) - -

de Daniel Munduruku, publicada em 2021,

Tachss e Artiges “ ar-
e L L -
~ ~
Vozes ancestrais: dez contos indigenas, de Ridio Yandé. Dispanivel em: hitipiradioyande.com/.
Daniel Munduruku, publkcada em 2096, Acesso em: 14 fev. 2022,

Fonte: Dias, Grinberg e Pellegrini (2022, v. 1, p. 146).
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Figura 30 — Indigenas Waura durante o ritual do Quarup, Xingu

PERATO SOM ESTULSAN IMAGENS

Indigenas Waurd durante o ritual do quarup, no Pargue Indigena do Xingu,
em Galcha do Norte (MT), 20189.

Fonte: Dias, Grinberg e Pellegrini (2022, v. 1, p. 147).

Também cita manifestacdes culturais e mobilizagdes, incluindo um trecho de um
manifesto do “4° Encontro da Rede Xingu+” (2019), em que esses indigenas reivindicam o
direito de ser ouvidos. E por fim, uma atividade com texto e imagem de um zodlito em forma
de peixe que trata da vida e producéo dos povos dos sambaguis, na pagina 150.

O LD do 7° ano ao retomar conceitos sobre os estudos histéricos e aimportancia de se
estudar Histéria, inicia a abordagem sobre os povos indigenas brasileiros com uma imagem
cuja legenda descreve ser um protesto contra a destruicdo ambiental no Brasil, quando, na
verdade, trata-se de um protesto pela demarcacdo de terras. Mais adiante, insere aimagem de
uma mulher Ashaninka em tragjes tradicionais para abordar o tema “cultura” (Figura 31, p. 29)
€, namesma pégina, nas orientagdes aos professores, propde um trabal ho de andlise que conecte

essa foto com afoto da sala de paratratar de identidade e regras.

Figura 31 — Mulher Ashaninka

¢ Mulher
indigena
Ashaninka da
Aldeia Apiwtxa.
Marechal
Thaumaturgo
(AC), 2021.

Fonte: Dias, Grinberg e Pellegrini (2022, v. 2, p. 29).
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Na aberturado capitulo 2 (p. 34), o LD aponta habilidades que serdo contempladas e as
relaciona com as habilidades da BNCC. Nas orientagdes ao professor dessa pagina, indica que
a andise da diversidade e cotidiano dos povos indigenas do Brasil é um dos objetivos do
capitulo (Dias; Grinberg; Pellegrini, 2022, v. 2, p. 34). Outras orientacdes aos professores
tratam da andlise das formas de moradia indigenas e de suas diversidades sociais e culturais,
bem como o ambiente em que vivem (p. 48). Aborda sobre o Caminho do Peabiru, na pagina
49, e sobre como trabalhar com os aunos 0 mapa inserido na mesma pagina

A obra traz textos de apoio sobre descobertas arqueol 6gicas dos povos originarios (p.
47) e sobre aenorme diversidade linguistica das popul acfes nativas, incluindo algumas linguas
gue ndo podem ser agrupadas em troncos por conta do processo apagamento de que foram
vitimas (p. 48). Também orienta sobre a necessidade de tratar a diversidade indigena e as
diferentes préticas e costumes (p. 48). Livro e sites sdo indicados para os professores nas
paginas 47 e 52.

No livro dos estudantes, os indigenas brasileiros comegam a ser tratados a partir da
pagina 47, informando brevemente que, no século XV, havia uma enorme variedade de povos
com modos de vida, lingua, costumes e crencas diferentes no territdrio que hoje € o Brasil (p.
47). Também na pagina 47 trata dos estudos arqueol 6gicos sobre os vestigios das popul agoes
originérias, de forma breve, e apresenta, na pagina 48, imagens de diferentes formas de
organizacéo de aldeias, com desenhos que representam as moradias dos povos Tupiniquim,
Y anomami e Xavante (p. 48). Na pagina 49 um texto e um mapa tratam do chamado Caminho
do Peabiru, uma extensa rede de caminhos que conectava distantes regides na América do Sul.

Asimagens da pagina47 trazem umagravura de uma habitacgo do Curutu e petréoglifos
localizados na Paraiba (Figura 32). Na pagina 48, séo apresentados alguns tipos de moradias
indigenas (Figura 33) e na pagina 49 esta um mapa sobre o Caminho do Peabiru.



Figura 32 — Habitac&o dos Curutu e petroglifos na Paraiba
- " Os povos nativos do Brasil

De acordo com varios estudos, no inicio do seculo XV havia cerca de 4 a 5 mi-
IhGes de indigenas vivendo nas terras que hoje formam o Brasil.

Eles agrupavam-se em
cerca de 900 povos dife
rentes, como Tupinambd,
Tupiniquim, Karijd, Kaeté,
Xavante, Apiaka e Curutu.
Com diferencas entre si, alal
cada povo tinha seu pré- & AU B AN W R R
prio moda de vida, sua ‘ o
lingua, seus costumes e
suas crenqas.

Moracia dos Curuty,
de jasé Jeanuim Freire
Aquarela, século XVIL

Vestigios arqueoldgicos

Para estudar os povos indigenas que viviam no Brasil ha milhares de anos, os
cientistas costumam analisar os vestigios materiais encontrados nos sitios arqueo-
Iégicos, Entre esses = : '
vestigios estao pin-
turas rupestres, geo-
glifos, petréglifos e
objetos do dia a dia
feitos de ceramica e
pedra, como urnas
funerarias, tigelas,
cuias e cestas,

Petroglfos: qravuras

feitas s rocha

Fetraglifas no Sitin
Arquecidgivo Pedra
do Inga (PB).

Fonte: Dias, Grinberg e Pellegrini (2022, v. 2, p. 47).
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Figura 33 — Organizacao das aldeias
A organizacao das aldeias

Além das diferencas nos costumes, na lingua e nas pinturas caorporais, havia
diferengas nas maradias indigenas, Cada povo organizava & sua aldeia de uma

maneira, Observe.

n A adela dos Tupiniguim & n
formada nor wanas casas,
CONsiruidas e LWeno de un
patio central, onde des
costumar r2alzar reunides e
cerimOnias. Dm cada urne das
CASAS, Mmaram cerca de 50
nesL0as que constituem uma
famila, Care familia tem sou
propriv espao, vads é feils o
fogo pera cozichar ¢ cnce s3a
armadiss as redes gera dormr,

A aldela cas Yanomamil &
formedas por uma unice
grande rasa, que shnga tades
os maradores, Dentra dela,
cada familia tem seu propoa
e50aq0 pare Cozinher e dormir.
Ewsa casa, onde vivem cerca
de 70 pessaas, € circulss, com
urna sberlura 1o centio parg
germitir & entraca da luz do
5ol ¢ 2 saida da fumaga das
fomueras. A aldeda.casa 8
construitds comn madera e
tolhas ce palmeira,

a A aldeia cas Xavante ¢

2
formada par vrlas casas <
dispastas err farmata de 2
lerradura, com a abertura £
geralmente vollads pera v rio 3
mals préxima, Suas casas 240 x
letas de madeira e ¢ folhas £
de palmeira, © rada uma 3
abrge trés ou guatro Tarriliae. g
Na centro da aldesa, exste o :

woo, unde 0s flomens se
reunem para dscutir assuntos
de interesss Cormumnm 8 wdes
as membras do gripa.

48
Fonte: Dias, Grinberg e Pellegrini (2022, v. 2, p. 48).

No capitulo 7, sobre a ocupacdo e colonizagdo da Ameérica, nas orientacbes aos
professores, 0 LD oferece uma andlise sobre a carta de Pero Vaz de Caminha na pagina 189,
descreve a importancia de se destacar o ethocentrismo europeu, sugere oportunamente que 0s

termos “terras indigenas”, “tribo” e “adeia’ sgjam problematizados com os aunos (p. 190) e
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gue sgjam abordados os efeitos da extracdo do pau-brasil sobre os povos indigenas, além da
luta pela demarcagdo de terras indigenas (p. 191). Ao tratar sobre as missdes jesuitas, o LD
orienta os professores a debaterem com os alunos sobre os efeitos das missdes sobre as culturas
indigenas e areflexdo sobre as consequéncias da aculturacéo (p. 198).

Ostextos de apoio deste capitul o tratam da dependéncia portuguesa dos conhecimentos
e damao de obrados indigenas e a reducdo, pel os portugueses, dos muitos grupos indigenas ao
termo “indio” e depois as nomenclaturas Tapuia ou Tupi e descreve as estratégias indigenas,
alianca ou hostilidade, diante darelacdo com os invasores e a busca de seus interesses (p. 190).
Adiante outro texto trata do interesse do Governo-Geral em submeter 0s povos indigenas e
inserir estes povos a sociedade ndo indigena, em uma prética tutelar e assimilacionista, que se
manteve nos periodos posteriores (p. 194). O préximo texto de apoio, na pagina 197, versa
sobre adindmicadaacdo jesuiticae as resisténciasindigenas, por parte dos adol escentes e pajés,
com relacdo anovafé.

O livro insere um trecho da carta de Pero Vaz de Caminha na pagina 189 e cita alguns
povos gue habitavam a costa brasileira atual, aborda os primeiros contatos entre indigenas e 0s
invasores portugueses e relembra a grande diversidade indigena que havia. Uma atividade na
pagina 190 apresenta um texto que leva os alunos a compreenderem o motivo das criticas atuais
ao termo “indio”, criticado por negar a diversidade indigena.

O LD abordaaextracdo do pau-brasil e o escambo com 0s povos originarios nas paginas
192 e 193 e nesta Ultima o LD insere um excerto da obra escrita pelo vigjante Jean de Léry
sobre o trabalho indigena nesta atividade lucrativa. Sobre a instalacdo do Governo-Geral em
1549, na pagina 194, a obra cita a vinda dos religiosos jesuitas para a conversao dos indigenas
e, adiante napagina 197 o L D abordaa contrariedade dos jesuitas sobre a escravizagao indigena,
a acao exploratoria e escravagista dos colonos sobre 0s povos originérios e a resisténcia destes
contra os invasores. Também € abordada a acéo dos jesuitas para conseguirem ndo somente
catequizar os povos indigenas, como também moldar estes povos a dindmica ndo indigena,
através da fundagdo das missdes (p. 198).

As imagens do capitulo sdo variadas, como gravuras de mapas do século XVI
representando a extracdo de pau-brasil por indigenas (p. 192 e 193) e, € interessante apontar,
essas mesmas gravuras também estejam no LD analisado anteriormente. Ha uma pintura de
Debret representando um atague de cavaaria com langas dos povos Guaicurus do século XIX
(Figura 34, p. 197), uma pintura de Rugendas representando um religioso entre os indigenas,

também do século XIX, na pagina 198 (Figura 35) e a pintura de um indigena Tupi, feita por
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Eckhout, em 1643 (Figura 36) durante a ocupacdo holandesa de terras do atual nordeste
brasileiro (p. 207).

Figura 34 — Atague de cavalaria Guaicuru
— T

>

JEAN-BAPTISTE DEBRET/BIBLIOTECA PUBLICA DE NOVA YORK, EUA

A

Ataque da cavalaria Guaikurd, de Jean-Baptiste Debret, século XIX. Os cavalos, trazidos
pelos europeus, foram incorporados por alguns grupos indigenas, como os Guaikurd,
que habitavam a regido do atual estado de Mato Grosso do Sul.

Fonte: Dias, Grinberg e Pellegrini (2022, v. 2, p. 197).

Figura 35— Aldeia de Tapuios

JOHANN MORITZ RUGENDAS/BIBLIOTECA DO SENADO FEDERAL, BRASILIA DF

A
Aldeia dos tapuios, de Johann Moritz Rugendas.

Aquarela e grafite sobre papel, 1824.
Fonte: Dias, Grinberg e Pellegrini (2022, v. 2, p. 198).
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Figura 36 — Homem Tupi

REPRODUGAO/MUSEU NACIONAL DE ARTE DA DINAMARCA, COPENHAGUE

~
Homem Tupi, de Albert Eckhout. Oleo

sobre tela, 272 cm x 163 cm, 1643.

Fonte: Dias, Grinberg e Pellegrini (2022, v. 2, p. 207).

Na secdo de exercicios e atividades hd um texto, generalizante, sobre como viviam os
indigenas quando os portugueses aqui chegaram (p. 211) e duas imagens. a conhecida tela
“Desembarque de Pedro Alvares Cabral em Porto Seguro, 15007, de Oscar Pereira da Silva
(Figura37, p. 210) e a gravura “Puris em suas florestas”. Gravura de 1821, de Maximilian von
Wied (Figura 38, p. 211).

Figura 37 — Desembarque de Pedro Alvares Cabral

”
Desembarque de Pedro Alvares Cabral em Porto Seguro, 1500, de Oscar Pereira da Silva.
Oleo sobre tela, 190 cm x 330 cm, 1922.

Fonte: Dias, Grinberg e Pellegrini (2022, v. 2, p. 210).
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~
Puris em suas florestas, de Maximilian von Wied. Gravura, 1821.

Fonte: Dias, Grinberg e Pellegrini (2022, v. 2, p. 211).

O ultimo capitulo atratar dos povos indigenas brasileiros € o de nUmero 8, que aborda
“A Expansdo das Fronteiras da Col6nia Portuguesa”, a partir da pagina 216. As orientactes do
L D apontam paraadiscussao da sociedade colonial, inclusiveindigena, e propde levar osaunos
a refletirem sobre as migragdes a que os indigenas foram forcados (p. 220 e 238). Aconselha
levar os alunos a pensarem na construcao daimagem dos bandeirantes através do apagamento
das visdes dos povos indigenas (p. 222) e sugere, ao tratar da sociedade colonial, promover o
questionamento com relacdo as diferentes historias dos diversos grupos étnicos no Brasil (p.
238).

Com relacdo aos textos de apoio aos professores, somente um se dedica a tratar dos
povosindigenas do periodo, e el etrata da progressao da escravizagdo dos povosindigenas pelos
paulistas, seja através da Guerra Justa ou do aliciamento de grupos indigenas (p. 220).

No LD dos estudantes a tematica indigena € abordada quando se trata da acdo das
bandeiras paulistas de preagdo, ou sgja, escravizagdo de povos indigenas e informagdes sobre
as bandeiras paulistas e o desenvolvimento de Sdo Paulo através da captura de indigenas para
escravizacao, rompendo acordos que tinham com certos povos originarios (p. 220). Breve texto
traz informagbes da agéo escravagista bandeirante sobre os povos indigenas no livro do
estudante, embora o LD em questéo tenha o aspecto positivo de apontar um atagque recente a
uma estétua do bandeirante Borba Gato. A pagina 224 traz uma oportuna contextualizagdo com
aatualidade ao tratar de ataques contra estétuas, como a de Borba Gato, e traz uma reportagem
de um canal de noticias sobre a baixa representatividade de indigenas, negros e mulheres nos
monumentos na cidade de S&o Paulo e de certa forma problematiza a acdo dos bandeirantes e

também a construcdo e manutencdo de monumentos ou estatuas que hoje tém tido suas acdes
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contestadas, por conta de sua violéncia contra as populacdes indigenas e negras (p. 224). Na
pagina 238, ao tratar da sociedade colonial e dos povos indigenas, hd um curto texto sobre os
povos indigenas e 0 LD da destague a escravizagdo, morte, fuga e incorporacdo destes povos.
Daaimpressdo, infelizmente, de que os indigenas desapareceram e de que esses povos tiveram
umaacao coadjuvante e vitimizada (p. 238), fadados a morte ou aassimilacéo (Almeida, 2017).

S6 héa uma imagem que trata especificamente de popul agdes indigenas. E a gravura de
Rugendas intitulada “Canoa indiana”, de 1835 (Figura39). Na se¢éo de exercicios e atividades
deste capitulo do livro ndo haimagens ou textos que tratem da teméticaindigena. Vae pontuar
gue ao fina deste volume do livro do estudante ha indicacGes de videos, livros e pagina
el etronica que trazem importantes visdes das popul agdes indigenas de acordo com os capitul os
onde estes povos sdo temas.

Figura 39 — Canoa Indiana
Os indigenas

Muitos indigenas foram escraviza-
dos e mortos ao longo do processo
colonizador do Brasil. Alguns conse-
guiam fugir para o interior do territério,
e outros eram capturados pelos colo-
nizadores e incorporados a sociedade
colonial por meio da catequizacao e do
aldeamento nas missdes religiosas.

JOHANN MORITZ RUGENDAS/BIBLIOTECA DO SENADO FEDERAL, BRASILIA, DF

Canoa indiana, de Johann Moritz ) B
Rugendas. Gravura, 1835.

Fonte: Dias, Grinberg e Pellegrini (2022, v. 2, p. 238).

Aqui gostariamos de pontuar que o LD se absteve de uma grande oportunidade de se
aprofundar sobre visdes indigenas e de promover um debate critico sobre todo o processo
colonia e a acéo protagonista dos povos indigenas diante dos eventos deste periodo. N&o ha
momento na Histéria do Brasil em que os indigenas ndo sejam atores envolvidos, porém ha
Muitos em que estes s80 agentes centrais e estes eventos foram causas de muitas das injusticas
a que estdo submetidos atualmente, logo, devem receber nos LDs de Historia um destaque
maior.

No volume da obra didéti ca destinada aos alunos do 8° ano, a questdo indigena é tratada
nos capitulos 7, 8 e 9, que versam sobre “O Processo de Independéncia do Brasil”, “A
Consolidacdo da Independéncia Brasileira” e 0 “Segundo Reinado”, respectivamente. Mas

fotos de indigenas estédo inseridas logo no inicio da obra. A primeira imagem, de uma
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manifestacdo de mulheres indigenas realizada em 2021 no Distrito Federal (Figura 40, p. 15),
Serve como suporte para uma atividade que questiona os alunos sobre suas compreensdes com
relacdo as condi¢des dos povos indigenas antes e depois da conquista portuguesa. A outra
imagem, napagina 31, inserida paraabordar o tematrabalho como um conceito importante para
0 estudo da Histéria, mostrauma mulher Macuxi trabalhando na producéo de ceramica, em foto

de 2021 em Normandia, Roraima (Figura 41).

Figura 40 — 22 Marcha Nacional de Mulheres Indigenas
9. Analise a imagem a seguir e escreva um texto explicando a frase do cartaz.

Para isso, baseie-se na situa¢ao dos povos indigenas do Brasil, antes e depois
da chegada dos europeus. Resposta nas orientagdes ao professor.

CASSANDRA CURY/PULSAR IMAGENS

¢ Manifestantes
durante a
22 Marcha
Nacional de
Mulheres
Indigenas.
Brasilia (DF),
2021.

7. b) Resposta: Espera-se que os alunos indiqguem a desigualdade de acesso a cargos politicos e

Fonte: Dias, Grinberg e Pellegrini (2022, v. 3, p. 15).

Figura41 — Indigena Macuxi trabalhando na producgéo de cerémica

CADU DE CASTRO/PULSAR IMAGENS

Indigena Macuxi trabalhando na producao de
ceramica. Normandia (RR), 2021.
Fonte: Dias, Grinberg e Pellegrini (2022, v. 3, p. 31).
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Nas orientacfes aos professores, ja na introducdo do capitulo 7 sobre 0 “O Processo de
Independéncia do Brasil”, 0 LD aponta que os objetivos deste capitulo séo problematizar a
tutela estatal dos povos indigenas (p. 166). Mais adiante, o livro traz informacfes sobre a
homogenei zacao destes povos, as|utas indigenas, preconceitos, marginalizacéo e homologacéo
de terras indigenas, todos esses temas, muito caros a tematica indigena, na pagina 181. Na
pagina seguinte sdo feitas instrugdes aos professores para trabalhar com os alunos as imagens
da pégina 182, que apresenta adornos e utensilios indigenas. As orientacBes nas péginas
seguintes, de niumero 183 e 184, informam sobre as discussbes sobre as violéncias,
discriminacdes e as criticas ao eurocentrismo e a perspectiva evolucionista para justificar
préticas racistas, — também estes temas basilares para uma eficiente abordagem da tematica
indigena — aponta a importancia da compreensdo sobre os grupos formadores do Brasil, 0
guestionamento de preconceitos, sugere o debate sobre as Leis 10.639/2003 e 11.645/2008 e
suas importancias e, ao fim do capitulo, ao orientar sobre a obra de Debret, o LD cita, muito
brevemente, que indigenas também foram retratados por ele. Aqui, as orientacdes sobre as
questdes indigenas para os professores foram mais bem elaboradas e também foram levantadas
guestdes muito importantes para os povos indigenas, tanto nos eventos historicos daquele
periodo quanto na atualidade, como racismo e demarcagdo de terras indigenas.

Os textos de apoio deste capitulos contribuem para tratar de assuntos da temética
indigena como a Carta Régia de 13 de maio de 1808, que permitia guerras justas contra 0s
indigenas bravios e conecta esse instrumento juridico com a visdo da monarquia de tutela e
submissdo dos indigenas, sobre o evolucionismo como base para a criacdo de uma visao
dicotdmica dos povos indigenas — atraso e progresso — e a invishbilizagdo dos saberes, das
culturas e dos proprios indigenas (p. 181) e na pagina 183 o texto de apoio aborda a visdo
evolucionista que invisibiliza os povos indigenas e seus conhecimentos, tidos como inferiores.

Neste capitulo, os conteldos apresentados aos alunos em seus livros tém inicio
abordando a tutela dos povos indigenas pelo Coroa Portuguesa e a visdo de que essas
populacbes seriam incapazes, sendo a politica indigenista adotada pela Coroa Portuguesa no
seculo XIX. Nesta paginatambém foi inserido um trecho Carta Régia que declarou guerra aos
Botocudos e na pagina seguinte, de nimero 182, o LD aborda a diversidade indigena de modo
gerd e, especificamente, da diversidade dos chamados Botocudos. Aponta a viséo racista e
eurocéntrica dos conquistadores, que teriam a missdo de “civilizar” esses povos e, de forma

breve, cita as estratégias indigenas de resisténcia, deixando obvio, felizmente, que os:
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indigenas sempre resistiram aos invasores europeus e as suas tentativas de
exterminio. E resistiam de diferentes modos, como no confronto direto, na
destruicdo das vilas e cidades coloniais e com a fuga para o interior do
territério como meio de evitar a morte e preservar seu modo de vida (Dias;
Grinberg; Pellegrini, 2022, v. 3, p. 183).

Por fim, foi inseridaumareportagem quetratado racismo estrutural e das consequéncias
sobre as popul acdes indigenas e afro-brasileiras na pagina 184.

As gravuras de Rugendas e Maximilian zu Wied-Neuwied nas paginas 181 e 182,
respectivamente, sdo as primeiras do capitulo a retratar a tematica indigena. A primeira com
rostos dos chamados Botocudos (Figura 42) e a segunda com armas, ornamentos e utensilios
de Puris, Botocudos e Machacaris (Figura43), ambas ideais paratratar da diversidade de povos
indigenas. Na pagina seguinte, de nimero 183, a imagem da capa do livro “O maior genocidio

da histéria da humanidade”, de Marcelo Grondin e Moema Viezzer (Figura 44).

Figura 42 — Botocudos
[...]| Desde 0 momento em que

e "
receber esta minha Carta Régia, N ;
deve considerar como iniciada
contra estes indios uma guerra
ofensiva que continuard sempre
em todos os anos e que nio terd N 5

fim, sendo quando tiver a felici-
dade de tomar suas habitagoes
e de os mostrar a superioridade
das minhas reais armas de
maneira tal que pecam a paz e

sujeitem-se ao doce jugo das leis
e prometendo viver em sociedade,
possam vir a ser vassalos (teis
[..]. Em segundo lugar ordeno :

que forme um corpo de soldados

[..]. Em terceiro lugar, ordeno

que divida em seis partes todo o

terreno infestado pelos indios

botocudos [...]. Botocudos, de johann Moritz Rugendas. Gravura, 1835,

BRASIL. Carta Régia de 13 de malo de 1808. Manda fazer querra aos Indios Botocudos.

Cdmara dos Deputados. Adaptado pelos autores, Disponivel em
https/iwww2.camara.leg.br/legin/ted/carreg_sn/anterioresa’lB24/cartareqia-40169-13-malo-1808-572129-
publicacacoriginal 95256-pe,html, Acesso em; 13 maio 2022

Fonte: Dias, Grinberg e Pellegrini (2022, v. 3, p. 181).
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Figura 43 — Armas, ornamentos e utensilios

S ( Armas,

ornamentos e
utensilios de
Puris, Botocudos,
Machacaris e
indios da Costa,
de Maximilian zu
Wied-Neuwied.
Gravura, 1822,

REPROD UCAO/ACERVO DA PINACOTECA DO ESTADO DE SAD PAULO, SAD PAULO, SF

Fonte: Dias, Grinberg e Pellegrini (2022, v. 3, p. 182).

Figura44 — Capa do livro “O Maior Genocidio da Histoéria da Humanidade”

A T

BMarcelolGrondinlelMoerr

REPRODUCAQ/EDITORA GF

Uma Histéria de
5 Resisténcia e Sobrevivéncia

™

20 -

— S
o —

Fonte: Diaé, Grinberg e Pdllegrini (2022, v. 3, p. 183).‘
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Sobre o capitulo 8 as orientacdes aos professores citam as politicas indigenistas e a
questéo da cidadania na Constituicéo de 1824 como objetivos do capitulo, na pagina 204. Mais
adiante as orientagcOes aos professores retomam este tema e citam a Constituicdo de 1824 e as
relagcdes entre o Estado e os povosindigenas (p. 214) e as relagbes do governo com osindigenas
e os afrodescendentes, apontando a exclusdo dos primeiros como cidaddos e a manutencéo da
escravidao para os segundos (p. 215). Depois somente informa que houve participacéo de
indigenas na Cabanagem na pégina 222.

Ha& um texto de apoio, na pagina 214, que trata das acbes politicas indigenistas
capitaneadas pela elite financeira do Brasil, que temia que a figura dos indigenas fosse
associada com primitivos habitantes do territorio, 0 que poderia, legalmente, fornecer a estas
populacdes direitos sobre a terra, 0 que essa elite ndo queria admitir para que seus interesses
ndo fossem embaracados.

As péginas deste volume do LD em questdo a que os alunos tém acesso e que se
relaciona com as questfes indigenas tratam da Constitui ¢cdo de 1824 e as popul agbes indigenas,
apontando que eles ndo eram cidad&os ativos e apresenta, na mesma pagina, um trecho de um
artigo onde a historiadora aponta “para passarem da simples condi¢éo de brasileiros para a de
cidaddos: a de deixarem de ser silvicolas, no sentido mais restrito do termo, isto € moradores
das selvas” (Paraiso, 2010 apud Dias; Grinberg; Pellegrini, 2022, v. 3, p. 214).

A habilidade EFO8HI21 da BNCC abordada neste capitulo — “Identificar e analisar as
politicas oficiais com relacéo ao indigena durante o Império. Préticas de exterminio do indigena
durante o Império” (Brasil, 2018, p. 427) — também esta presente em outros capitul os. Porém,
guestionamos se 0 espaco a ela e a outras habilidades que envolvem os povos indigenas néo é
muito reduzido e ocupa um espaco estritamente necessario para que se possa afirmar que se
cumpreaBNCC.

As imagens sobre as populagdes indigenas trazidas ja no inicio do capitulo, na pagina
205, uma atividade onde aimagem de um painel, feito por Debret para a coroacéo de D. Pedro
| (Figura 45), mostra povos indigenas se curvando a ele. Estédo em posi¢do de suditos leais e,
intencionalmente, nd0 ocupam papel importante ou central nesta imagem. Apenas outra
imagem trata da temética indigena, que é a gravura expressiva do século XIX representando
um chefe Bororo (Figura 46, p. 214).
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Figura 45 — Cortina para ocasido da Coroacéo de D. Pedro |

Cortina de palco
apresentada no
Teatro da Corte

para a apresentagao

g | cerimonial por ocasido
da Coroagdo do
Imperador D. Pedro I,
de Jean-Baptiste Debret.
Gravura, 1839.

REPRODUGAO/BIBLIOTECA NACIONAL DA FRANGCA, PARIS

Fonte: Dias, Grinberg e Pellegrini (2022, v. 3, p. 205).
Figura 46 — Chefe Bororo

aigoes ae exercer aireios
civicos. Ja para os indios,
havia uma pré-condicao
para passarem da simples
condicdo de brasileiros
para a de cidadaos: a de
deixarem de ser silvicolas,
no sentido mais restrito do
termo, isto € moradores
das selvas, e “abracarem a
nossa civiliza¢ao”.

[...]

PARAISO, Maria Hilda Baqueiro. Construindo

o Estado da exclusdo: os indios brasileiros e a
-onstituicdo de 1824, Revista CLIO, Recife, v. 28,
n. 2, jul./dez, 2010, p. 12-13. Disponivel em:
https://periodicos.ufpe.br/revistas/revistaclio/
article/viewFile/24259/19680.

Acesso em: 16 maio 2022,

REPRODUCAO/INSTITUTO DE PESQUISA GETTY, LOS ANGELES, EUA

Chefe Bororo, de Francis de la > v d
Porte. Gravura, século XIX. )

Fonte: Dias, Grinberg e Pellegrini (2022, v. 3, p. 214).
Finalizando os temas que envolvem os povos indigenas neste volume do 8° ano, o
capitulo 9 aborda 0 “Segundo Reinado” e aponta novamente para a andlise das politicas

indigenistas por parte do Estado como um dos seus objetivos (p. 228). O tema é abordado na
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pagina 241 ao tratar do documento legal conhecido como “Regulamento acerca das Missoes de
catequese e civilizagdo dos Indios”, aprovado por D. Pedro Il em 1845. As orientacdes aos
professores v8o novamente associar este documento com a habilidade EFO8HI21, também
dedicando uma pagina para o tema. Mais adiante, o LD orienta a analisar 0 mapa da mesma
pagina, a de nimero 252, e a problematizar com os alunos com relacdo as terras despovoadas,
gue seriam, certamente, terras indigenas. Na sequéncia, orienta sobre a expanséo ferroviariae
seu choque com grupos indigenas que habitavam as areas desta expansao (p. 256).

Ostextos de apoio versam sobre alai cidade desta estrutura, onde os padres seriam agora
funcionérios do governo, e o estabelecimento de um grupo de médo de obra indigena livre e
despossuida, na pagina 241.

O texto de apoio seguinte, na pagina 256, trata das violéncias contra as popul ages
indigenas, como assassinatos e envenenamentos praticados pela expanséo ferroviéria e por
fazendeiros, especialmente contra 0 povo Kaingang do interior paulista.

O LD do estudante descreve, na pagina 241, o funcionamento do “Regulamento acerca
das Missdes de catequese e civilizago dos indios”, decreto de 1845, e também que assim “foi
ingtituida, dessa maneira, uma politica governamental de dominacdo nos aldeamentos,
formalizando o trabalho compulsério e a dominagdo cultural dos povos indigenas” (Dias;
Grinberg; Pelegrini, 2022, v. 3, p. 241) e na mesma pagina esta presente um texto sobre a
estrutura e objetivos desta politicaindigenista que vigorou do Segundo Reinado até a queda da
monarquia em 1889.

Neste capitul o, asimagens aque 0s alunos tém acesso mostram afigura Capitdo Manoe!,
chefe dos indigenas coroados do aldeamento de S&o Jerdnimo, de Franz Keller, grafite e
aquarela de 1865 (Figura 47, p. 241) e nas outras duas representacdes os indigenas aparecem
como alegorias, simbolizando o Brasil. A primeiranapagina 247, que trata do alistamento para
a Guerra do Paraguai e na pagina 267, e a segunda sobre a crise do Segundo Reinado (Figura
48 e Figura 49).
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Figura 47 — Capitdo Manoel, chefe dos Coroados

{ Capitdo Manoel,
chefe dos indios
coroados do
aldeamento de Sao
Jerdnimo, de Franz
Keller, Grafite e
aquarela, 1865,

Fonte: Dias, Grinberg e Pellegrini (2022, v. 3, p. 241).

Figura 48 AI |stamento paraa Guerrado Paragual

Wl ""1’

(Ilustragao da revista
Semana Ilustrada
incentivando o
alistamento de

mulheres brasileiras
da o servit de vl

”:W_:m;“m s "“"',J,.m,_,,., para a Guerra do

S Paraquai, 1865.

Fonte: Dias, Gri nberg e Pellegrini (2022, v. 3, p. 247).
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i gura49 — Caricatura de Angelo Agostini

< Caricatura de

Angelo Agostini,
publicada em 1882
na Revista
Illustrada. Abaixo
da imagem lé-se:
“As falas do trono
fabricadas pelos
NOSSOS governos
parecem nao ter
outro fim sendo
abalar o préprio
trono e colocar a
monarquia em
tristissima posicdo.”
(Trecho adaptado a
linguagem atual).

Fonte: Dias, GrlnbergePeIIegnnl (2022 v. 3, p. 267).
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O Ultimo volume deste LD é destinado aos alunos do 9° ano e as representactes

indigenas iniciais mostram a repressao policial a um protesto nas celebragdes dos 500 anos da

chegada dos portugueses ao Brasil. Estaimagem foi inseridanapégina 21 do LD paratratar do

tema fontes histéricas no estudo da Histéria (Figura 50). Mais adiante, em texto que aborda os

temas do racismo e etnocentrismo, é exposta no LD a capa de uma cartilha de combate ao

racismo, da Associagcdo Naciona das Defensoras e Defensores Publicos, 2021, onde aimagem

de dois indigenas e outros grupos étnicos da populagdo brasileira compdem o contorno do

territério do Brasil (Figura51, p. 41).

Lula Marques/Folhapress

Figura 50 — Policia reprime manifestacéo indigena

Fonte Dlas, Gri nberg ePeIIegrlnl (2022 V. 4 p 21).
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Figura 51 — Capa de cartilha contra o racismo

se combate em TOCO lugar

REPRODUCAD/ANADER

Capa da cartilha Racismo se combate em
todo lugar, da Associacao Nacional das
Defensoras e Defensores Publicos, 2021.

Fonte: Dias, Grinberg e Pellegrini (2022, v. 4, p. 41).

Neste volume atemética indigena é tratada nos capitulos 2, 5, 9, 10 e 12.

No capitulo 2, “O inicio da Republica no Brasil”, que trata do periodo republicano no
Brasil, as orientagdes de apoio ao professor informam que o capitulo favorece reflexdes sobre
0s povosindigenas e afrodescendentes neste periodo, sugere gue se oriente 0s alunos na andlise
dafoto sobre osindigenas Botocudos, que se explique o termo botoque e que se aborde agrande
variedade destes povos, que foram colocados como sendo iguais (p. 39). Mais adiante, destaca
as violéncias contra as populagbes indigenas e que as disputas por terras forgaram ainda mais
indigenas a se retirarem de seus territorios, que as pautas indigenas pareciam fadadas ao
esguecimento e novamente, mas isso € bom e necessario, orienta para a utilizacdo dos termos
indigenas e escravizados, na pagina 42.

Os textos de apoio deste capitulo tratam da diversidade dos indigenas chamados de
Botocudos (p. 39), sobre a criagdo, apos pressdes internacionais, de uma politicaindigenistano
Brasil durante a Primeira RepUblica com acriagio do Servico Nacional De Protegdo ao indio e
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Localizacdo dos Trabalhadores Nacionais, (SPILTN) ja com a atuacdo do futuro Marechal
Céndido Rondon (p. 43). Trata também sobre 0 exterminio Kaingang no oeste paulista.

Nas péginas a que os alunos tém acesso 0 LD apresenta uma atividade com roteiro, foto
e breve excerto de um texto dos historiadores Mary del Priore e Renato Venancio, para que 0s
estudantes pesquisem e conhecam sobre o exterminio dos Kaingang em Bauru, S8o Paulo, e
dos Xokleng, em Santa Catarina e que essa atroci dade ocorreu em outros locais do pais (p. 39).
Mais a frente, na pégina 42, o LD informa que o Cddigo Civil Brasileiro daquele periodo
considerava os indigenas incapazes e que eram tutelados pelo Estado, inclusive o LD explica
aos alunos em érea destacada o significado do termo tutela e aponta as disputas por terra e a
construcdo de ferrovias, como no noroeste e no sul do Brasil, como exemplos de conflitos e
desmatamentos e conclui abordando a criagdo do SPI, em 1910 e suas intervencdes em aldeias
para civilizar e integra-los como trabalhadores rurais, com uma atividade que conta com um
texto de suporte tratando do desmatamento e do genocidio de povos indigenas, como 0s
Kaingang, na expansdo ferroviéria para o oeste entre o fim do seculo X1X e inicio do século
XX (p. 43).

As imagens deste capitulo apresentam duas fotos, uma de 1909 com indigenas
Botocudos (Figura 52, p. 39) e aoutra de uma aldeia Kaingang, em Bauru, em 1922 (Figura 53,
p. 42).

Figura 52 — Indigenas Botocudos do Espirito Santo
) Observe a fotografia a sequir. Que grupo social esta representado?

WALTER GARBE/FUNDAGAD BIBLIOTECA NACIONAL, RIO DE JANEIRO, R)

Indigenas botocudos, que viviam no estado do Espirito Santo.
Fotografia de Walter Garbe, 1909.

Fonte: Dias, Grinberg e Pellegrini (2022, v. 4, p. 42).
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Figura 53 — Aldeamento Kaingang, 1922

Fonte: Dias, Grinberg e Pellegrini (2022, v. 4, p. 21).

O Capitulo 5 versa sobre a “Era Vargas” nas paginas 132 e 133 e em suas secOes
destinadas aos professores orienta com relacdo a criagdo do SPI e sua funcdo de integrar os
indigenas e ensinar trabalhos a eles, da criagio da Fundagio Nacional do indio (FUNAI) em
1967 e sobre a marcha para o oeste promovida pelo Estado Novo na década de 1940. Orientaa
conceituar e relacionar a tutela indigenista do governo de acordo com o seu grau de
“civilizagao”.

O texto de apoio do capitulo versa sobre anocéo da politicaindigenista daquel e periodo
de que ser indigena seriaalgo transitorio e que o seu control e atendia interesses mercantis sobre
suaterra(p. 133).

O LD do auno, neste capitul o, associaa marcha parao oeste com a criagéo do Conselho
Nacional de Protegdo indio, dirigido por Rondon, e a “campanha do regime Vargas para
glamourisar o indio” (Garfield, 2000 apud Dias;, Grinberg; Pellegrini, 2022, v. 4, p. 132).
Informa aos educandos sobre a manutengdo da politicaindigenista de tutelaindigena do Estado
Varguistaatravés daacdo do SPI e assentada na crenca de que estes seriam incapazes, de acordo
com o Cdédigo Civil de 1916. Os textos de suporte nas paginas informam que a tutela estatal
acabou por sufocar as culturas indigenas e que para livremente se expressarem deveriam agora
lutar. Nas duas paginas destinadas as popul agbes indigenas deste capitulo, a 132 e a 133, ndo
haimagens que se relacionem diretamente com estes.

Os povos indigenas sdo inseridos no capitulo 9, “O pos-guerra no Brasil”. O LD trata

dos povos indigenas nas paginas 249 a 251, abordando a questéo indigena durante a republica
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e orienta sobre elevacdo do indigena, sob o governo Vargas, a simbolo nacional. Aponta
também que a marcha para o oeste atendia ao interesse de aumentar a ocupagédo da regido e o
controle do estado sobre €ela, terras de grande ocupagdo indigena. As orientagdes seguem
fornecendo subsidios paraacompreensdo dalocalizacdo do Parque Indigenado Xingu e orienta
a problematizacao do uso do termo “civilizado”, como era utilizado na época da expedic¢ao dos
irméos Villas Boas.

As péginas a que 0s estudantes tém acesso tratam da marcha para o oeste, apontando a
preocupacdo com o0 que era entendido como espaco desabitado pela civilizacdo, repete a
caracteristica assimilacionista do Estado de integrar os povos indigenas a sociedade ndo
indigena, a criagdo do Parque Indigena do Xingu e descreve caracteristicas do Parque
atualmente, como preservacdo de costumes e a producéo e venda de produtos organi cos.

O capitulo, ao tratar deste tema, insere umafoto de Getdlio Vargas se encontrando com
um grupo de indigenas, tendo Orlando Villas Boas ao fundo, foto de 1954 (Figura 54, p. 249).
Hatambém um mapado Parque Indigenado Xingu (p. 250). A pagina 251 apresenta duas fotos
gue retratam indigenas do Parque Indigena do Xingu (Figura 55, p. 251). A primeiraimagem
mostra indigenas Waura pescando, Gatcha do Norte, Mato Grosso, de 2019. A foto seguinte
mostra uma mulher indigena Kamayura preparando pequi, em 2019, Galcha do Norte, Mato

Grosso.

Figura54 — Vargas, osirmaos Villas Bdas e o Parque Naciona do Xingu
Os irmaos Villas Boas e o Xingu

Entre essas expedicdes, uma
das mais conhecidas é a Expedi-
¢do Roncador-Xingu, desenvol-
vida a partir de 1943. Os irmaos
Orlando, Claudio e Leonardo
Villas Bbas exerceram papel de
lideranca nessa expedicdo, que
alcancou a regido do rio Xingu
em 1946. Nesse local, a expedi-
¢do entrou em contato com mui-
tos povos indigenas e os irmaos
Villas Béas passaram a empreen-

der agbes para preservar essas -
Getdlio Vargas encontra-se com indigenas em

ACERVO UH/FOLHAPRESS

il exploragao de fazendei- 1954. Orlando Villas Bbas (ao centro) atuou
ros e de politicas colonizadoras  como intérprete do didlogo entre o presidente
do governo e os indigenas.

Fonte: Dias, Grinberg e Pellegrini (2022, v. 4, p. 249).



117

Figura 55 — Indigenas do Parque Naciona do Xingu

O Parque Indigena do Xingu na atualidade

Atualmente, o Parque Indigena do Xingu abriga dezesseis povos indigenas
diferentes e representa ¢ maior territério indigena do pais. Além de abrigar
grande diversidade étnica de indigenas, com uma populagdo de mais de 4 mil
pessoas, 0 parque representa uma importante unidade de preservagio am-
biental e de valorizacio da biodiversidade brasileira.

Entre as atividades produti-
vas do parque, as principais
sdo a pesca e a agricultura.
Embora essas sejam as ativi-
dades predominantes, cada
aldeia produz de acordo com
os costumes da etnia. Os po-
vos do centro e do sul, por
exemplo, consomem carne
vermelha e tém uma agricul-
tura mais diversificada, in-
cluindo o plantio de mandioca,

~
milho e abdbora, entre outros Indlgenas Waurd pescando na lagoa Plyulaga. Parque
alimentos, Indigena do Xingu, Gadcha do Norte (MT), 2019,

e
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Producao de alimentos organicos

Os povos do Xingu também
dedicam-se a producao de ali-
mentos organicos para a ven-
da fora da comunidade. Essa
€ uma alternativa para a ge-
racao de renda sem agredir o
ecossistema local. A producao
de mel e dleo de pequi ja é
amplamente reconhecida e
conta com o apoio de érgdos
de incentivo, como o Apoio a
Iniciativas Comunitarias (AIC)
e a Associacao Terra Indigena Mulher Kamayura preparando alimento & base de pequi,
do Xingu (Atix). Parque Indigena do Xingu. Gadcha do Norte [MT), 2019.
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Fonte: Dias, Grinberg e Pellegrini (2022, v. 4, p. 251).

No capitulo 10, sobre “As ditaduras da América Latina”, a temética indigena surge nas
orientagdes aos professores sobre as resisténcias indigenas e quilombolas (p. 256). Informa
sobre a organizacdo Uni&o das Nagdes Indigenas (UNI) que atendia a uma demanda indigena,
sobre o relatorio final da Comissdo Nacional da Verdade com relagdo aos abusos e crimes do
reformatério Krenak e as denuncias de violagdo dos direitos humanos praticadas contra
popul acbes indigenas neste local.

Os textos de apoio aos professores orientam o trabalho com os aunos sobre a relacéo
estabel ecida pel os militares durante a ditadura para exercer a tutela sobre os grupos indigenas,
sobre a agdo da Funa que objetivava agrupar os indigenas e manté-los afastados de éreas de



118

interesses econdmicos e um sobre UNI e as lutas por protagonismo destes povos, nas paginas
270, 271 e 272, respectivamente.

Os temas abordados no livro do estudante abordam o desenvolvimentismo econdmico
dos governos militares sem qualquer zelo para com 0s povos indigenas e a consequente
expulsdo destes povos de suas terras. O texto de apoio desta pagina, 270, aponta a elei¢céo de
Mério Juruna e suas pautas, como a volta dos militares aos quartels e alideranca da Funai por
um indigena. Na sequénciao LD (p. 271) aborda os dados da Comisséo Nacional da Verdade
sobre 0 massacre da populacdo indigena durante a Ditadura Civil-Militar brasileira,
relacionando-as as obras gigantescas realizadas durante esse periodo. Na pagina 272 o livro
aborda a criaco da Funa e a organizacdo dos povos indigenas para lutar por seus direitos,
como 0 Seminario de Estudos Indigenas de Mato Grosso do Sul, em 1980 e a criagdo da UNI,
para se mobilizarem e lutarem por suavoz, protagonismo e direitos. O trecho da potente falade
Marcal de Souza Guarani sobre as necessidades dos povos originarios, sobre 0 pensamento
indigena e sobre seu direito a autonomia finaliza este capitul o.

As imagens deste capitulo sdo uma foto do deputado Mario Juruna, primeiro deputado
federal indigena eleito no Brasil, em reunido com o presidente-ditador Jodo Batista Figueiredo
em Brasilia (Figura 56, pagina 270), 1983 e cartaz produzido pela Unido das Nagdes indigenas
(UNI) com o rosto do lider indigena Marcal Guarani, denunciando 0 seu assassinato por acao
de fazendeiros de Bela Vista, no Mato Grosso, na pégina 272 (Figura 57).

Figura 56 — Deputado federal Mario Juruna

P

P

/FOLIHAPRESS

MORETRA MARIZ

% (0 deputado
federal Mario
Juruna em
audiéncia com 0
presidente

Jodo Figueiredo.

» Brasilia (DF), 1983,
Fonte: Dias, Grinberg e Pellegrini (2022, v. 4, p. 270).
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Figura57 — Cartaz com o rosto do lider Marcal de Souza Guarani

MARCAL GUARANI,

ICAMP

A partir do seminario, foi fundada
a Unido das Nac¢des Indigenas (UNI),
uma organizacao de carater nacio-
nal comandada por indigenas com
o objetivo de defender os direitos
desses povos.

ARD L EUENROTHAUN

SRR ——— { Cartaz produzido pela Unido das

taremos o ~Vm'~uG:-:-~-- Nagdes Indigenas denunciando

0 assassinato de Margal de Souza,
--------- R 1983. O lider indigena foi morto

UNIAO DAS NACOES INDIGENAS — UNI a mando de dois fazendeiros de

Bela Vista, Mato Grosso do Sul.

Fonte: Dias, Grinberg e Pellegrini (2022, v. 4, p. 272).

O ultimo capitulo daobraéo 12 e aborda““O Brasil contemporaneo” e trata das questoes
indigenas nas péaginas 348 a 350. Nele, as orientacdes aos professores iniciam oferecendo
indicacdes parase abordar o mapadas Terras I ndigenas de 2021, presente no LD dos estudantes,
como por exemplo a destacar os locais de maior presenca de terras indigenas. Por fim, o livro
do professor faz recomendacdes sobre os direitos das populagcdes indigenas a uma educacéo
bilingue, com professores indigenas preferencialmente, com seus meios préprios de ensinar e
também trata do acesso a uma formagéo superior por estes povos. Cita também as mudancas
produzidas pel o acesso a tecnologia em suas educagdes e suas vivencias.

Os textos de apoio nas secdes destinadas aos professores versam sobre a importancia
dos artigos na Constituicao de 1988 que tratam dos direitos dos povos indigenas e seus muitos
desafios que persistem (p. 348). Outro texto trata dos modos de educagéo indigena e suas buscas
por umaeducacdo diferenciada e af astada das nogdes assi milacionistaeintegracionista (p. 350).

Entre as imagens do capitulo sobre a tematica indigena ha uma foto do lider indigena
Angelo Kreté da aldeia Kaingang de Mangueirinha, no Parana (Figura 58, p. 348). Ele travou
disputas contra madeireiros, posseiros e grileiros e morreu em 1980 em circunstancias ainda
ndo esclarecidas. H4 um mapa do Brasil com as terras indigenas homol ogadas, identificadas,
declaradas e em identificacdo em 2021 (Figura 59, p. 349). Outra foto, na pagina 350, mostra
criangas em sala de aulaem uma aldeia Kalapal o, no Parque Indigena do Xingu, 2018. Por fim,
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namesmapéagina, um cartaz do X V11 Vestibular dos Povos Indigenas no Parana, realizado em
2018 (Figura 60, p. 350).

CARLOS RUGGI/ACERVO MUSEU PARANAENSE, CURITIBA, PR

Angelo Kreta na reserva
indigena de Mangueirinha

(PR), final da década de 1970.
Fonte: Dias, Grinberg e Pellegrini (2022, v. 4, p. 348).

Figura 59 — Situacdo das Terras indigenas em 2021
Terras indigenas (2021)
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Fonte: FUNAL Disponivel em: http://mapas2.funai.gov.br/portal_mapas/pdf/brasil_
indigena_11_2021.pdf. Acesso em: 8 abr. 2022.

Fonte: Dias, Grinberg e Pellegrini (2022, v. 4, p. 21).
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Figura 60 — Educacéo Indigena
A educacao indigena

Na década de 1990, o Ministé-
rio da Educacdo estabeleceu dire-

ey
. . s 4
trizes especificas para a educagao r.‘ J w
! f [- P

ae b A

escolar indigena. Atualmente, as
escolas de muitas comunidades
indigenas oferecem as criancgas
uma educacdo bilingue, ou seja,
na lingua de sua etnia e em lingua
portuguesa, Além disso, tem-se
buscado formar professores indi-
genas, pois eles té&m melhores
condigoes de contribuir para a
preservacao dos valores culturais
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”~
Criangas da emnla Kapalo e sala de aula na s'dela
de seu grupo. &ha, Parmue [ndigena do Xingu (MT), 2018

Uma das consequéncias da implantagdo de uma politica educacional especifica
para as comunidades nativas do Brasil foi o aumento do nidmera de jovens indi-
genas nas instituicées pdblicas de Ensino Superior. Leia o texto.

[...] Aproximamo-nos de 5000 indigenas no Ensino Superior brasileiro, mais
da metade dos 7000 estimados no Ensino Médio [...]. Este é um dado [...] que
mostra certo investimento dos proprios indigenas no ensino superior como
um meio fundamental de valorizagdo de suas culturas, e de busca por sua
autonomia palitica.

[...]

LOUCALAD Eszuler (ndigens no Lras! Ensino Supenior Indigena. Disponivel er denurosupenoongigenys.
wocdpeesssooovindesfaduracac-ndena. Acessao em: @ abe 022,

XUl Vestibular

dos Paves Indigenas
no Parana 2018
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Fonte: Dias, Grinberg e Pellegrini (2022, v. 4, p. 350).
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5 CONSIDERACOESFINAIS

Neste ponto pretendemos estabelecer alguns pensamentos sobre tudo o que pudemos
analisar. Com relagdo ao LD “Historia Sociedade & Cidadania” gostariamos de destacar que o
livro, de forma coerente, explica a sua escolha correta de abandonar o termo “indio” e o
substitui-lo por “indigena”’. Destacamos, porém, acontradicdo em manter o termo “pal eoindios”
a0 tratar dos antepassados das popul agdes indigenas do Brasil.

O livro reconhece a necessidade de se tratar a diversidade indigena, tanto no inicio da
colonizagdo quanto atualmente. Ele informa sobre isso nas orientagdes e textos de apoio aos



122

professores e nas paginas as quais 0s aunos tém acesso, ele se utiliza de textos e imagens para
abordar essas diversidades.

Ao tratar da diversidade indigena e de como viviam 0s povos originérios antes da
chegada dos europeus, o LD damaior destague aos povos de origens Tupi. Entendemos que no
processo historico do Brasil, estas populagdes foram mais documentadas e registradas, mas €
preciso ir além e trazer para professores e aunos informagdes sobre outros povos indigenas
coloniais de outras origens. Além disso, sobre as linguas faadas pelas populagdes indigenas
preval ecem asinformacdes sobre ostroncos Tupi e Macro-Jé, que sdo realmente os maisfa ados
e mais conhecidos. Nossa convicgdo, porém, é a de que as linguas de povos indigenas falantes
dos outros troncos devam ser abordadas, ainda que sgja para informar que estamos realizando
descobertas sobre estes idiomas e que ha uma variedade ainda maior de idiomas indigenas
falados por indigenas do territorio que hoje é o Brasil.

Emboranéo tenhamos quantificado ostextos de apoio aos professores que osdoislivros
trazem em suas areas destinadas aos docentes, identificamos que a obra “Historia Sociedade &
Cidadania” traz um ntmero maior de textos de apoio quando as questdes indigenas sao
abordadas.

Sobre estes textos de apoio aos professores deste LD especifico, que se encontram nos
guatro volumes da obra, observamos gque alguns destes, como 0s que tratam do senso comum
sobre os indigenas, a divisdo do trabalho entre os Arawetés e outros proficuos e relevantes
textos, deveriam compor o livro dos alunos, ja que tém o potencial de trazer para mais perto
deles muitas readlidades sobre os povos indigenas e podem contribuir para que possam
compreender uma série de desafios enfrentados pelas popul agdes indigenas atualmente. Ainda
assim, sdo textos de grande potencial de contribuicdo para a temética indigena e serdo
fundamentais para que os professores possam realizar um bom trabalho em suas salas de aula,
aertando-os, instigando-0s a novas pesquisas e dando a eles suportes de grande valia

Em breves momentos o LD em questéo explora falas, pensamentos e/ou obras de
personalidades indigenas, que podem difundir o pensamento originario contemporaneo. Haum
poema e a capa de um livro de Daniel Munduruku e uma breve fala da deputada Joénia
Wapichana. Inserir essas vozes atuais aproxima o entendimento dos alunos sobre muitas das
atuais demandas desses povos como suas perspectivas, pensamentos, produgdes culturais,
protagonismo e também ampliaacompreensdo de que as criagoes e os modos de viver indigenas
vao muito além dos esteredtipos construidos. Além disso, ao permitir que esses agentes falem

através das péginas didéticas, se coloca em acdo uma das principais reivindicagdes do
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movimento com relacdo ao ensino da tematica indigena, que é a de que se garanta o
protagonismo e a narrativa das falas dos proprios originarios.

Embora breve, também sdo muito importantes as falas de liderancas indigenas sobre a
falta de protagonismo indigenano SPI, ja na década de 1940.

Ocorre também que, embora o livro ndo deixe de citar aresisténciaindigena ao avango
europeu, na maioria dos momentos historicos a participacdo indigena nas suas péginas se torna
coadjuvante e passiva, como nas revoltas regenciais, e/ou fatalista, como na agdo bandeirante
paulista. Destacamos, porém, que a Guerra dos Bérbaros, com textos voltados aos docentes,
para os alunos e com atividades, e a Guerra Guaranitica, s80 importantes momentos que
obtiveram maior destaque pelo LD com relagdo a resisténcia indigena e séo eventos historicos
em gue a abordagem didética conseguiu superar a presenca coadjuvante indigena, comum em
outros diversos trechos da obra.

Outro ponto de destaque é com relacéo ao caso especifico dos Tupinamba de Olivenca,
na Bahia, e sualuta por reconhecimento e pela demarcacéo de suas terras. Este € um momento
em que o LD inseriu, no volume destinado ao 7° ano, dois textos de apoio aos professores e
outro texto de suporte para redizacdo de atividades no livro dos alunos, e que € um caso
oportuno e atual e que possibilita ao professor abordar os temas protagonismo e resisténcia
indigenas de forma concreta e exemplificada. Ainda assim, avaliamos que sd0 poucos 0s
exempl os de ameacas ou conquistas atuais de povos indigenas que o livro aborda. Trazer para
os professores e alunos mais experiéncias como a dos Tupinamba de Olivenca, abordando seus
triunfos e estratégias de preservacdo, contribui para preencher lacunas significativas nos
manuais avaliados. Essa atualizagao proporciona aos professores suportes necessarios parauma
abordagem da teméti caindigena coerente com suas realidades social e histéricae pode oferecer
aos alunos uma perspectiva mais abrangente, critica e conectada com arealidade sobre as lutas
indigenas atuais, realizando conexdes entre as agdes e lutas indigenas desde o processo colonial
e a contemporaneidade.

Abordagens como o caso dos Tupinambade Olivenca podem contribuir para sanar outra
guestdo que observamos, que é a de que o livro ndo conseguiu abordar de forma consistente
questdes contemporaneas, Como as ameagas as quais estdo expostos e as violéncias que tém
sofrido recentemente. O LD insere textos de apoi o aos professores e aborda no livro dos alunos,
de modo generalizante, sobre estas ameagas, inclusive com um trecho de uma fala de Joénia
Wapichana descrevendo estes riscos. Contudo, ndo ha aprofundamento maior, o amplo cenério
de violagdes de direitos dos povos indigenas nos ultimos anos poderia ter sido melhor descrito
e problematizado criticamente.
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Como pontos positivos destacamos a abordagem sobre a recente repatriacdo do manto
Tupinamba e a problematizaco com outros objetos indigenas que estdo em museus de outras
partes do mundo e a utilizagdo de imagens de pinturas corporais para tratar da diversidade
indigena e, inclusive, acreditamos que essa estratégia deveria ser mais ampla e com mais
informagdes sobre mais povos, pinturas e outras producdes diversas.

Também destacamos que ao citar a romantizagdo da figura indigena durante o Brasil
Império, as orientacBes abordaram que a exatacdo de um indigena estava relacionada com
aguel e personagem que colaborava com 0s conquistadores e essa € a construcéo daimagem de
um indigena que seria o “primeiro brasileiro”, que ganhou as paginas e as telas de artistas
brasileiros que seguiam a estética Romantica do século X1X. Por outro lado, houve também o
apagamento daqueles que resistiram. Esta andlise e este tema, porém, deveriam ser melhor
aproveitados com mais espaco no livro dos estudantes e com conexdes com a atualidade, como
por exemplo, com a negacdo da identidade de muitos indigenas, justamente para que seus
direitos ndo sgjam contemplados.

O livro traz os importantes ordenamentos juridicos dos séculos X VIl e XIX que sdo a
criacdo do Diretorio dos indios (1757), o decreto sobre o fim da escravizagdo indigena, em
1758, e o Regulamento de 1845, sobre a integracdo indigena. Todos eles sdo documentos
importantes por tratarem juridicamente dos povos indigenas, no periodo colonial e também no
periodo imperial. Eles possuem um grande poder de problematizacdo sobre a longa estratégia
do governo de tutela e assimilacdo dos povos indigenas pelo Estado. Esta € uma excelente
oportunidade para gue o0s aunos compreendam os meios pelos quais ocorreu 0 apagamento de
diversas culturas indigenas, muitas delas, podemos com certeza afirmar, bem aqui onde
vivemos e também a aculturacdo forcada de pessoas que podem muito bem ser nossas
antepassadas.

A utilizacdo de mapas foi uma ferramenta que contribuiu para essa percepcéo de
diversidade de povos indigenas. O livro utiliza de imagens de periodos variados e também de
desenhos representativos, desde criagdes pictoricas dos primeiros conquistadores, gravuras e
pinturas dos séculos X1X, fotosdo inicio do século XX e também atuais. A grande maioria das
imagens atuais de povos indigenas, sendo todas, mostra indigenas vivendo em aldeias, em
contato com a natureza ou em producdes artesanais.

Com relacéo as imagens do livro pudemos observar que ele buscou, em diversos
momentos, destacar a grande diversidade de povos indigenas no nosso territério e de suas
producdes culturais, 0 que € muito positivo, mas precisa da intermediacéo eficaz do professor
e por isso as orientacgOes a eles sdo fundamentais, e namaioriados casos o LD faz isso.
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Inferimos que a obra pouco se aproxima da realidade atual com relacdo a muitos povos
eindividuos indigenas, uma vez que praticamente todas as imagens sobre 0s povos originarios
0s retrata em cenas que reforcam a impressdo de que sO € indigena aquel e habitante da mata.
S0 imagens em que os indigenas estéo preparando amandioca ou outros alimentos, em contato
com a natureza, produzindo artesanatos, pinturas ou outras atividades essencialmente ligadas a
floresta. Mesmo as fotos atuai s destas popul agdes ndo escapam desta caracteristica silvicola.

Aqui, queremos reforcar que a quase totalidade de imagens na primeiraobraavaliada e
a expressa maioria na segunda ainda mostram indigenas em situacfes que reforcam aideia de
um “indigena puro” na mata. S3o imagens que mostram sempre estas populagfes produzindo
alimentos ou artesanatos “tipicos” e em ambientes de mata. Aqui nos valemos de observagdes

feitas hamais de 10 anos sobre esta caracteristica, que ja apontavam que:

mesmo com toda discussdo entre autores e editoras, ha a permanéncia de
esteredtipos, 0 que pode ser fruto de imagens arraigadas que ainda passam
despercebidas, mesmo se junto a profissionais inseridos em espacos de ampla
discusséo do tema (Palhares, 2012, p. 22).

Estas imagens tém um grande poder de preservar uma série de preconceitos e
esteredtipos que devemn ser combatidos e gue contribuem para que grupos reacionarios utilizem
esta imagem de um indigena puro, auténtico e que vive na mata para impedir a conquista de
direitos e a posse de suas terras pel os povos indigenas.

Um exemplo recente ilustra como essa atitude de negar a grupos e pessoas a sua
identidade indigena € utilizada de forma a buscar interesses préprios. Em reportagem para o
jorna Reporter Brasil, o jornalista Daniel Camargos aponta a acdo do grupo Movimento
Invasdo Zero, investigado pela Policia Federal por formacéo de milicia, e que sereuniu no dia
7 de junho de 2025 em Ilhéus (BA) para a redlizagdo de seu 1° Férum Nacional. Nele, a
coordenadora do movimento afirmou: “A Bahia esta acabando porque hoje qualquer um pinta
0 rosto, qualquer um bota um cocar na cabeca e diz que é indio. NOs temos que dar um basta.
Existe um grupo de fake indio que estd acabando com a Bahia” (Camargos, 2025).

Aindaassim, asimagens do LD contribuem parailustrar os assuntos tratados pelo texto
e é feita uma pertinente opcao ao utilizar imagens historicas, atuais e imagens artisticas para
representar estes povos.

Os mapas sdo muito eficientes para gjudar os alunos a compreenderem tanto a
diversidade indigena quanto a ocupagdo do territorio do Brasil, inclusive podendo gjudar a
compreender a violéncia contra esses povos, embora o fato de inserir mapas com a ocupagéo
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de terras com datas de referéncia que partem de 1500, levam os aunos a deduzir,
implicitamente, que antes da chegada dos europeus em 1500 esses povos ndo ocupassem 0S
seus territérios tradicionais e essa abordagem pode contribuir para a difusdo de uma viséo
errbnea e, em aguns casos, ma-intencionada, de que haveria um vazio demografico no
territério que hoje compreende o Brasil.

Por fim, destacamos que qualquer LD deve reforgar cada vez mais a diversidade e o
dinamismo das populagdes indigenas. E importante que os alunos e a sociedade reconhegam
gue os indigenas ocupam hoje todos os espacos sociai s que desgjarem. De escritores arappers,
de politicos a fotografos, ser indigena € muito mais do que habitar as matas e manter seus
hébitos ancestrais de forma isolada. N&o estamos aqui falando de assimilacdo cultural, mas de
protagonismo indigena e respeito cultural.

O LD “Histoéria Sociedade e Cidadania” tem muitos pontos positivos e, inegavel mente,
possui muitos avangos em diversas areas, abordando questbes como diversidade indigena e
questionando o papel tutelar e assimilacionista do Estado ao longo de nossa Histéria. Suas
orientagdes aos professores apontam para questdes importantes que os docentes devem estar
atentos e também para a problematizacéo de determinados conteidos para que se produza um
aprendizado critico. Também traz muitas imagens instigantes e atrativas, muitas delas
produzidas pelos primeiros europeus gue tiveram contato com os povos indigenas e também
uma grande quantidade de fotografias atuai s representando povosindigenas de varias partes do
pais. Os mapas contribuem para a compreensdo pelos aunos da ocupacdo dos territdrios do
atual Brasil por uma grande diversidade de povos indigenas. Ha no LD uma quantidade
expressiva de textos de apoio para os professores, que fornecem um material muito bom tanto
para aprofundamento de contetido pelos proprios professores como também um bom subsidio
paraatividades paraaém do LD.

Nas questdes que entendemos haver criticas que devem ser destacadas, pontuamos sobre
a necessidade de aprofundamento na apresentacéo de outros exemplos de povos indigenas do
Brasil, além dosfaantesdo Tupi e do Macro-Jé, paraque setenhaumareal dimensdo daenorme
diversidadeindigenano Brasil, tanto em seus periodos historicos anteriores, quanto atual mente,
inclusive buscando tratar de alguns povos originarios com idiomas que pouco sabemos sobre
suaorigem. Também apontamos que muitos dos textos de apoio aos professores deveriam estar
nos livros que os estudantes acessam, ja poderiam contribuir para a abordagem da questdo
indigena em sala de aula de forma mais proficua.

Com relagdo ao papel dos indigenas nos eventos historicos do Brasil, apesar de
destacarmos progressos significativos, como a abordagem do LD na Guerra dos Barbaros e na
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Guerra Guaranitica, ainda ha momentos em que a participacdo dos povos indigenas ficou,
implicita ou explicitamente, marcada pelo fatalismo, pela vitimizagdo ou pela coadjuvancia
Entre a guns destes eventos que podemos destacar estdo o bandeirantismo, que preavaindigenas
para escravizacdo, a Cabanagem (1835-1840), ocorrida em territério densamente ocupado por
indigenas, ou a Guerra do Paraguai (1864-1870), que envolveu grande nimero de indigenas
brasileiros. Nesses eventos, mesmo ocupando o centro dos acontecimentos, os indigenas
tiveram sua participacao subalternizada e/ou marginalizada.

Outro ponto critico do LD € a pouca conexao com o presente. O estudo da Historia, do
passado, estd diretamente relacionado com o presente, assim como o inverso, aina "A
incompreensdo do presente nasce fatalmente da ignorancia do passado” (Bloch, 2001, p. 55).
As muiltiplas violéncias que os indigenas enfrentam atual mente tém, de modo geral, sua génese
no processo de conquista colonia e nos eventos historicos seguintes. Por esse motivo,
acreditamos que o LD pouco apontou sobre as questdes atuai s que afetam 0s povos originérios,
citando uma série de ameagas sobre estes, mas pouco se ocupando em aprofundar sobre estas
guestdes, mesmo que ainda haja uma grande quantidade de casos e exemplos recentes de
ameacas e violaghes. Além dos esteredtipos que persistem com relacdo aos indigenas e que
ainda sdo utilizados para ameacar os direitos indigenas.

Nossa andlise também pontuou sobre as imagens relacionadas aos povos originérios
marcadamente em ambiente de mata ou em atividades artesanais e sobre 0s mapas que
demonstram a ocupacdo indigena apenas apds 1500, como se antes ndo houvesse presenca
indigenano Brasil.

Na obra “Jovem Sapiens - Historia” as imagens de indigenas em situagdes que remetem
a mata também s&o a maioria e mesmo as fotos mais atuais retratam as popul agdes i ndigenas
em situaces que ndo seriam diferentes de 500 anos atras. Novamente o risco é colaborar para
avisdo estereotipada de que as popul agdes originarias vivem nas matas como viviam ha sécul os.
No caso deste LD em questdo, algumas imagens, porém, retratam manifestacbes atuais
indigenas por direitos e conquistas e as imagens de liderangas indigenas que pereceram por
lutar pelos direitos dos originarios.

Todas as habilidades da BNCC que tratam da temética indigena estéo presentes neste
LD e, como ja explicamos antes, o LD em questéo néo seria aprovado pelo PNLD caso néo a
atendesse.

O problema com os mapas que transmitem de forma implicita aideia de que aHistéria
destes povos indigenas comegou com a chegada dos europeus no século XV, também esta
presente neste LD em andlise e novamente al ertamos aqui para a possi bilidade da transmisséo,
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implicita, de uma perspectiva de que o territorio brasileiro era um enorme vazio demografico
antes da chegada dos europeus.

Ha um cuidado maior da obra “Jovens Sapiens” com relacdo a substituicdo de termos
que hoje sdo considerados preconceituosos, como “indio”, “tribo” e “escravo”, explicando em
mais de um volume os motivos para substituicéo destes termos e provocando um pensamento
e analise criticos sobre isso.

Porém, aqui a participagdo indigena também se mostra coadjuvante em diversos
momentos, embora em alguns como a acao bandeirante o LD chama a atencéo para o fato de
gue esse evento historico é contado por um sb lado, o que leva o estudante aanalisar qual seria
0 outro lado. Esse desaparecimento dos povos indigenas em determinados periodos historicos
se relaciona com nossa percepcao, de que atemédtica indigena nos LDs estaria sendo inserida
somente naguel es momentos em que, principalmente, aBNCC, orienta que devam ser tratados,
cumprindo simplesmente o solicitado.

Além disso, em determinados trechos do LD, como quando ao tratar do avango sobre as
terras indigenas durante o periodo do Brasil Império, o0 texto transmite uma sensacdo de
fatalismo: fuga, morte e escravizacdo. Ainda que estes tenham sido o destino de muitos povos
originarios, os LDs precisam ter o cuidado de ndo produzir uma imagem vitimizada e/ou
fatalista com relacdo aos indigenas e, neste exemplo e em outros, a obra ndo consegue também
imprimir que houve forte resisténcias, triunfos, negociagdes e acordos destes povos diante de
seus dilemas, postura de protagonismo histérico. E como se o texto ndo conseguisse conectar e
relacionar o genocidio e as agressdes contra 0S povos originarios com suas resisténcias e seu
protagonismo, tratando separadamente de cada um, de acordo com o contetido. Essa observacéo
também pode ser feita para o LD “Historia Sociedade & Cidadania”.

Temas importantes com relagdo a tematica indigena, como a diversidade indigena, as
transformactes produzidas por estes povos no ambiente, as politicas indigenistas e os aparatos
juridicos construidos para ela, como o codigo civil e a Lei n® 5.484/1928, a concepcao
assimilacionista governamental, a relagdo entre cidadania e “civilidade”, as lutasindigenas, as
ameagas econdmicas sobre suas terras no passado, a atuacéo do SPI edaFUNAI e outros temas
caros a esta temética estdo presentes neste LD e é possivel encontra-los, principamente, nos
textos de apoio para os professores que irdo abordar essas questdes que mencionamos. Alguns
destes temas, como dissemos anteriormente sobre o LD anterior, acreditamos que deveriam
estar presentes no proprio conteido ao qual os estudantes tém acesso.

O LD em questéo conseguiu trazer para mais perto dos alunos algumas falas indigenas,
embora ainda de forma muito timida ao que poderia ser feito. Daniel Munduruku foi citado
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como exempl o de pensador indigena atual e além dele o LD também indicou a pagina el etrénica
dar&dio Yandé.

Além disso, o livro destinado para o 9° ano também conseguiu inserir as falas de
liderancas indigenas que criticavam o fato de as populagdes indigenas ndo serem ouvidas.
Também foram citados exemplos de organizacfes e encontros em gue indigenas criticavam o
silenciamento a eles imposto e buscavam se organizar para reivindicar seus direitos, como a
criacdo da Unido das Nagdes indigenas, a UNI, e o Encontro da Rede Xingu+. Consideramos
esse destaque dado a organizacao e aslutas indigenas mais recentes muito proficuo e pertinente.

Apesar de, como ja dito antes, acreditarmos que este LD conseguiu trazer a tematica
indigena para perto da atualidade destes povos, conseguindo criar conexdes com as conquistas
e 0s desafios que esses povos enfrentam, pareceu-nos também que as muitas ameagas recentes
contra estas popul acdes ndo foram abordadas.

Se pesquisas anteriores perceberam que os conteldos tratados pelos LDs se
concentravam em determinados periodos, principalmente o colonial, e que em “abordagens
mais extensas as escolhas recaem sobre assuntos ja consagrados na historiografia e se
complementam com questdes relacionadas a cidadania e ao convivio social” (Ramos; Cainelli;
Oliveira, 2018, p. 78), nas obras que analisamos percebemos uma maior dispersdo do temanos
volumes de cada L D. Embora, também percebemos que estes temas abordados ndo ultrapassem
muito mais o que a BNCC aponta como conteidos obrigatorios.

Narealidade, os dois L Ds pesqguisados nédo abordaram de modo eficaz esta questéo das
ameagas e conflitos atuai s que envolvem as popul agdes indigenas e 0s grupos que sao contrarios
a seus direitos. Sabemos que ndo faltam na atualidade populagbes indigenas que estéo lutando
para conseguirem ter seus direitos respeitados ou até mesmo pela propria sobrevivéncia. Os
Y anomami, os Guarani Kaiowa, Guarani Mbya, os Kaingang sdo apenas alguns exemplos de
povos que hoje estdo em luta para conquistar ou defender seus direitos.

O livro “Jovens Sapiens”, teve positivamente o trato correto com relagdo as
terminologias com relacdo aos povos indigenas e as questdes que os envolvem, inclusive
alertando os docentes com relacéo a esses termos.

Houve, assim como o LD anterior, um cuidado para abordar a diversidade indigena,
utilizando textos, imagens e desenhos para representar essa diversidade, como a imagem dos
troncos linguisticos Tupi e Macro-J&, que gjudam o aunado a ter uma melhor compreenséo
dessa diversidade.

Houve também uma abordagem um pouco mais preocupadaem trazer para os estudantes
o protagonismo indigena atual, como as indicagdes de obras de Daniel Munduruku, a R&dio
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Y andé, os casos de liderancas indigenas das décadas de 1960, 1970 e 1980 e a organizacéo
indigena por direitos como a UNI e a Rede Xingu+, embora ainda consideramos que era
possivel um aprofundamento ainda maior. Além disso, as abordagens especificas sobre as
perseguicdes contra os Kaingang, com a expansao ferroviariaem Sdo Paulo, e os Xokleng em
Santa Catarina, contribuem para uma melhor compreensdo da viol éncia contra 0s originarios.

Ha uma quantidade menor de textos de apoio ao professor do que o LD anterior, mas ha
oportunas indicagdes de paginas virtuai s sobre questfes indigenas.

Também podemos apontar questdes como fatalismo e vitimizagcdo das populactes
indigenas, especialmente no periodo colonial, além de também haver coadjuvanciaindigenaem
momentos que sdo agentes histéricos centrais. O LD perde grande oportunidade de avancar e
se gprofundar sobre com relacéo a questbes fundamentais e importantes para os indigenas como
Seu protagonismo, sua resisténcia e as consequéncias atuai s destes eventos.

Acreditamos que trazer estes casos para serem tratados em sala de aula contribui tanto
para que os alunos compreendam as ameagas sobre estas populagdes como também para
reconhecer 0 protagonismo indigena na Histéria e na atualidade do Brasil. Os assassinatos em
disputas pelaterra, as agressdes, 0 racismo, a agdo conjunta de grupos politicos, econdmicos e
religiosos contra a posse da terra pelos indigenas, contra o protagonismo destes e contra suas
culturas e crengas sdo perigos constantes atual mente e os dois L Ds ndo se aprofundaram nestes
tOpicos.

Aqui temos um receio de que algum tipo de pressdo, como algumas que citamos neste
trabalho, possa de algumaformainibir os autores e as editoras de se envolverem com questoes
pol émicas e grupos poderosos. E 6bvio que estamos apenas externando uma preocupacio e que
para que se possa chegar a uma resposta satisfatoria quanto a essa divida é necessario nos
aprofundarmos em mai s pesqui sas.

O LD em questéo também inseriu imagens que aprofundam a perspectiva estereoti pada
deindigenas que vivem namatarealizando tarefas proprias de indigenas isolados, caga, pintura
e artesanato. Ha, como ja dissemos, uma apresentacdo de indigenas em contextos atuais, como
manifestacdes, por exemplo. Mas, aindaassim, ndo houve avanco parasuperar em suasimagens
essa construcdo estereotipada de um indigena original, que vive na mata.

Em seus textos o LD manteve, na maior parte, uma apresentacdo generalizante com
relacdo aos costumes, saberes e vivéncias indigenas e, aém disso, com relacdo ao periodo
imperial, apontamos uma discrepancia entre a profundidade histérica exigida pela habilidade
EFO8HI21 e as breves paginas em que ela é abordada. Reduzir a discusséo sobre as politicas

indigenistasimperiais e as praticas de exterminio a breves trechos compromete a construcéo de
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uma consciéncia historica critica e atual. Entendemos que, para um cumprimento efetivo da
BNCC, seria necessario um espago mais substancial, capaz de explicitar como a burocracia
imperial e o discurso de 'civilizagdo' serviram como ferramentas institucionalizadas de
violéncia, indo além da simples mencao aos fatos.

O caso especifico da habilidade EFO8HI21, cujo tratamento no LD nés acreditamos que
pudesse ser mais denso e aprofundado, ndo se apresenta como um episodio isolado, mas sim
como sintoma de uma preocupacdo maior que envolve nossa andlise. Esse exemplo desperta
em nés a preocupacao de que outras competéncias e habilidades definidas pela BNCC estgjam
sendo abordadas de maneira rasa, apenas o suficiente para garantir a conformidade com as
exigéncias do edital do PNLD.

Inferimos, portanto, um risco de que a inser¢do da temética indigena nos materiais
did&ticos esteja ocorrendo sob a logica do “cumprimento protocolar”. Nessa dindmica, os
codigos da Base parecem ser encarados pelas editoras como itens a serem inseridos de forma
burocrética necessaria para a aprovacdo no edital do PNLD, em vez de serem tomados como
roteiros para uma construcdo pedagogica profunda.

Ao transformar habilidades complexas em abordagens superficiais e breves, o material
didatico acaba por esvaziar o sentido transformador proposto pela Lel n° 11.645/2008. O
resultado € uma presenca pouco comprometida da temética indigena: ela consta formalmente
no sumério e nas tabel as de competéncias para satisfazer os avaliadores, mas ndo se materiaiza
em densidade histdrica e critica nas paginas acessadas pel os estudantes.

Em nossa avaliac8o percebemos que os dois LDs construiram uma abordagem ainda
fragmentada sobre a Histéria das populagdes indigenas, que ndo se conecta de modo que
permita aos alunos compreender que essa presencaindigena na Histériado Brasil € constante e
gue na verdade existe muito antes da chegada dos europeus e muitos antes de qualquer ideia
ocidental sobre o nosso pais. Ao tratarem de momentos histéricos de grande relevancia para 0s
povos indigenas e ndo tratarem de suas agdes, 0s LDs em questdo excluem a presenca histérica
indigena de eventos historicos que foram marcantes para os originarios.

Por fim, gostariamos de apontar uma Ultima questdo. Como ja dissemos em outros
momentos, os dois LDs pouco se aprofundam em questfes de violéncias e ataques contra 0s
povos indigenas na atualidade. O LD “Histéria Sociedade & Cidadania” adota
predominantemente abordar as violéncias de forma generaizada, afirmando que ainda hoje
ocorrem conflitos e ataques contra os povos indigenas, especialmente quando as questdes

conflituosas envolvem as terras tradiciona mente ocupadas por eles.
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O LD “Jovem Sapiens” também ndo aponta casos especificos de injusticas e agressdes
contra 0s povos originérios, embora cite dois exempl os especificos de liderangas indigenas que
morreram por reivindicarem os direitos e as terras a que tinham direito. S80 os casos de Marcal
de Souza Guarani e de Angelo Kret3, nados na década de 1980. Ou sgja, ocorridosamais
de 45 anos atrés.

Ao observarmos como os L Ds abordam as teméticas indigenas, despertou-nos especial
interesse aquilo que ndo é dito, como as violéncias contemporéneas, os conflitos agrarios, a
grilagem, aexploracéo anal oga a escravidao e os ataques politicos aos direitos originarios. Mais
do que um apagamento despretensioso, nos leva a imaginar que talvez isso seja uma préatica
comum, atual e intencional.

Portanto, somos levados alevantar um grave questionamento, que é aintegridade fisica
e intelectual dos docentes no Brasil, especiadmente em areas mais afastadas e sob o poder
implicito alguns individuos. Em regifes onde a violéncia impera sem punicdes e lideres
indigenas, populares ou defensores dos direitos humanos sdo constantemente alvos de ataques,
adotar um determinado L D que tratadestas questes € seguro? Os autores podem também evitar
estas questdes por silenciamento velado? E arriscado “dar nomes aos bois”? Pensamos que sim.

Nesse caso, a omissao dos LDs com relacdo a determinados temas deixa de ser falha
para se tornar seguranca e, aém do mais, tornar a figura do indigena como parte do cenério do
passado atende a interesses econdmicos atuais.

Diferente do periodo da Ditadura Civil-Militar onde a censura era explicita e
“carimbada”, temos a impressdo que atualmente ela ainda age, mas agora de forma discreta
através de poderes politicos e econdmicos locais e também do terror da violéncia.

Nos resta, como educadores, questionar e compreender a quem interessa essa 0missao
de certostemas nos L Ds. Também é necessario assumirmos a obrigagdo de preencher aslacunas
e omissdes que os LDs deixam e, para isso, a agdo do Estado com relagdo a uma formagéo
continuada dos professores se faz uma necessidade urgente.

Como um importante suporte pedagogico para 0 processo ensino-aprendizagem nas
escolas, os LDs tém proficuo potencial de ser um aliado dos professores na tarefa de tratar de
forma consistente e pertinente as questdes e ameagas que se relacionam aos povos indigenas do
Brasil e podem gudar na construcdo de uma educacdo indigena para ndo indigenas,
contribuindo para que nossos alunos desenvolvam tanto um responsavel comprometimento
social quanto uma consciéncia historico-social critica, se reconhecendo como parte de uma

soci edade multiétnica profundamente rica culturalmente.
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APENDICE A — O PRODUTO EDUCACIONAL — A TEMATICA INDIGENA E OS
LIVROSDO PNLD: UM GUIA DE APOIO AOSDOCENTES

Em determinados trechos desta dissertacdo comentamos que a necessidade de se
promover formacdes continuadas para os professores com relagcdo a tematicaindigena € muito
grande. E mais, acreditamos que essaformacdo devater, preferencialmente, o envolvimento de
profissionais da educacéo que sejam indigenas ou, pelo menos, de pessoas que reconhecam a
importancia e a urgéncia do tema. Ainda acreditamos que este deva ser um caminho em que 0s
esforgos governamentais devam ser orientados, mas acreditamos fortemente também que os
LDs, — tema desta pesquisa em que analisamos as duas obras didaticas de Histéria mais
escol hidas pelos professores das escolas publicas de ensino fundamental, anos finais, do pais
no PNLD 2024-2027 — podem ter uma agdo muito proficua com relacéo a trazer esta tematica
de forma mais continua e livre de esteredtipos e preconceitos ao cotidiano do ensino escolar.
Esperamos que esses L Ds possam contribuir parauma educacéo que consiga estar alinhada com
al e n°11.645/2008 e principa mente com as demandas das popul acdes indigenas com rel acéo
aos seus direitos e as formas como suas historias, culturas, suas garantias e seu protagonismo
sd0 tratados e ensinados em nossas escolas, 0 que sabemos que tem o poder de produzir um
impacto muito grande para as populacdes indigenas e para que a sociedade consiga se
posicionar criticamente e responsavelmente com relacdo aos direitos e as ameacas que se
relacionam com esta popul agéo.

Entendemos entdo que uma agdo capaz de interferir positivamente ndo somente nos
momentos de escolhas do LD, mas também na prépria qualidade dessas obras, pois com mais
exigéncias e critérios os autores buscardo maior adequacdo, seria a producdo de um guia de
apoio destinado aos professores, especiamente aqueles que de acordo com a lel devem, em
especial, tratar da tematica indigena nas escolas, que sdo os contetidos de Historia, educacéo
artisticae literatura brasileiras, das escolas publicas. Seria objetivo deste guia de apoio orientar
os professores com relagcdo a questdes importantes da temética indigena e fornecer subsidios
para com relacdo a esta tematica especifica— uma vez que talvez em suas formagdes possam
ndo ter tido algum tipo de contato com o tema ou que talvez ndo tenham tido acesso a
abordagens mais recentes sobre as questdes indigenas. Para este nosso projeto imaginamos um
material que segja de conteldo breve, textos voltados para professores, porém sucintos e
explicitos, com imagens bastante ilustrativas e didéticas, diagramagdo agradavel e organizagdo

inteligente. Pretendemos também inserir neste guia de apoio aos professores links, em sua
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versao online, e QR Codes que levardo o leitor paravideos, textos e imagens que poderdo tornar
este produto educaciona ainda mais frutifero e bem-sucedido.

O guia de apoio terd como objetivo auxiliar paraque aLe n° 11.645/2008 sgja de fato
cumprida e gue os L Ds possam fornecer, apos escol has criticas, apoio pedagogico eficiente aos
professores neste tema. De forma adicional, podera também impulsionar o cumprimento da lei
a0 estimular os docentes sobre a relevancia da legislagdo e da prépria temética indigena,
contribuindo para difundir informacfes coerentes e respeitosas sobre 0s povos originérios.

Esperamos também que como outro resultado que este guia de apoio possa contribuir
para o reconhecimento daforca cultural de pensadores e escritores indigenas, que expressam as
visdes de mundo e os desafios de seus povos, contribuindo para que os alunos compreendam
outras formas de viver e de se relacionarem com o ambiente.

Entre as mais relevantes e importantes informacdes sobre as popul agbes indigenas que
certamente deveremos inserir nesse guia de apoio para orientar os docentes sobre esta temética
estdo temas como aenorme diversidade de povosindigenastanto de Abya Y alaquanto do Brasil
atualmente e gque essa diversidade era muito maior antes da chegada dos conquistadores
europeus.

O que nos leva para outro ponto fundamental a que esse futuro guia de apoio devera
abordar, que é o exterminio de proporcdes apocal ipticas que se abateu sobre estas popul agdes.
Asdoencas, aescravizacao, as divisdes, as guerras e execucdes, quer sgjam estas Ultimas através
deviasdiretas ou por meio da desestruturacdo das formas de sobrevivénciaaque muitos grupos
indigenas foram acometidos.

Mas é também necessario abordar as origens destas popul agdes. Suas origens historicas
e migratdrias, realizadas através de estudos arqueol 6gicos e que regridem a milhares de anos
atrés com a ocupacdio do continente e formagdo das primeiras comunidades. E preciso
reconhecer aimensariqueza histéricadestas popul agdes que ja produziam Historiamuitos antes
da chegada dos europeus e que esta Histériaindigena ndo comegou em uma data como 1492 ou
1500.

Porém, € necessario também tratar daguelas origens que esses povos construiram para
S proprios, atraves de intrincados mitos de criagdo e de suas cosmovisdes densas e de grande
riqueza. E certo que ndo temos como tratar de todos os muitos pensamentos indigenas neste
guia, mas podemos sim demonstrar que a variedade de saberes e culturas € gigantesca e levar
agueles que ainda ndo conseguem imaginar essa enorme variedade a compreenderem isso.

E necessério também apontar que o0 modo como viviam os povos indigenas, as suas
crencas, sabedorias, costumes e culturas que desenvolveram, s3o também variados. E preciso
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reconhecer que essas culturas e conhecimentos tém umarazao de ser e que estes muitos povos
aindatém o direito de preservar esses seus sistemas de vida, conhecimentos e seus modelos de
sociedade, de organizacdo politica e de modelo econémico. Naverdade, até mesmo palavras e
termos como economia, sociedade e modelo politico perdem seu sentido quando pensamos o
guanto elas ndo tém relacdo com muitas cosmovisdes indigenas. Querer qualifica-los de acordo
com aVvisdo ocidenta que nos foi imposta, ndo é so injusto quanto também contraproducente.

Queremos também que os professores reconhecam que, apesar de toda a necessidade
gue temos de contribuir com a luta dos povos indigenas e que é uma questdo de reparacdo
histérica construir politica publicas para atender a estas populagdes, apds todas as violéncia a
que foram submetidas é fundamental que ndo tenhamos sobre elas umavisao de vitimas inertes
(Almeida, 2017) ou como eternas coadjuvantes em um processo colonizador e exploratério no
gual os indigenas nada puderam fazer e nada podem fazer hoje. Inserir os povos indigenas em
uma posicao de inércia perante 0s eventos historicos e diante dos muitos obstacul os e ameacas
gue enfrentam € um grande equivoco, pois desconsidera suas agdes e seu protagonismo e ndo
contribui para estas populagdes atualmente. Nesse momento em que escrevemos, muitos povos
indigenas estdo travando disputas pela posse de suas terras, pel os seus direitos a uma educacdo
gue lhes sgja respeitosa e adequada e, principal mente, pela garantia de suas vidas. Nosso papel
como ndo indigenas € o de sermos seus apoiadores e de firmarmos fileiras junto a eles porque
iSS0 € 0 justo e 0 correto neste momento e hamuito tempo, de acordo com todaanossaformagéo
historica e social.

E 6bvio que os professores precisam analisar diversos pontos importantes em um livro
ou outro material didético de apoio e especialmente nos momentos de escolha dos LDs
oferecidos pelo PNLD que seréo utilizados por quatro anos com seus alunos. Mas, quando
podem receber uma orientacdo com relagdo a um tema importante como a tematica indigena,
isso pode colaborar para que fagcam uma escolha mais segura. E mais, quanto mais andlises e
decisdes fundamentadas e quanto maior forem os critérios das avaliagbes dos L Ds por parte dos
professores, melhor sera o aproveitamento destas obras didéticas em sala de aula.

Temos nogao de que esta hossa agao € pequena e limitada e que os seus efeitos podem
ser diminutos. Mas temos também a convicgdo de que grandes revolucBes comegam por
peguenos movimentos e que é urgente gue as editoras, 0s pesquisadores, os professores, 0sLDs
e a sociedade de modo geral, assumam uma posi¢cao de compromisso com as populacoes
indigenas, historicamente alijadas dos centros de decisdes, sendo invisibilizadas, forcadas a
assumir novas posturas e a abandonar suas culturas e seus antigos conhecimentos, que passam

a ser vistos como folcléricos, supersticiosos ou até mesmo glamourizados em um rétulo meio
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mistico ou transcendental de uma forma que néo contribui para que suas reivindicagdes sejam
ouvidas e que as ameagas e as violéncias das quai s sdo vitimas continuem a ser ignoradas pela
grande maioria da sociedade, que continua achando que os indigenas remanescentes vivem nus
nas florestas, isolados, atrasados e que aqueles que vivem nos meios urbanos séo oportunistas
que se declaram indigenas apenas para poderem usufruir das “facilidades e benesses” do
governo. Este ainda é um discurso que estd em disputa acirrada.

Muitas visdes preconceituosas sobre estas popul agdes ainda se mantém e em épocas de
redes sociaistéo cheias de vazios, de mentes e pessoas tdo comprometidas com a mentira, com
osfalsos argumentos e com as respostas facei's, temos o dever de todos sermos vozes que devem
re/ocupar o lugar de destaque nadifusdo do conhecimento, alicergado na pesquisae na seriedade
do ensino. Este pequeno guia de apoio aos professores tem a ambic¢éo de ser uma destas vozes
gue podem contribuir para que as populacdes indigenas ndo se vejam novamente sozinhas e

tendo que resistir, como ja nos alertou Ailton Krenak (2019), como fazem desde 1500.
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Este Guia de apoio é resultado de uma dissertacdo de
mestrado que investigou a representacao dos povos indigenas
nos livros didaticos de Histéria do PNLD (Programa Nacional do
Livro e Material Didatico) de 2024, voltado para os Anos Finais
do Ensino Fundamental em todo o pais.

Sancionada ha mais de 15 anos, a Lei 11.645/2008 prevé a
obrigatoriedade do ensino da Histéria e cultura dos afro-
brasileira e indigena. Mas € comum, infelizmente, que muitos
professores nao tenham em suas formacdes inicial e continuada
0 apoio pedagogico com relacdo a essa tarefa.

Os livros didaticos ainda sdo um dos principais suportes
pedagdgicos aos professores em suas aulas e a pesquisa
realizada fez com que surgisse a compreensao de que € urgente
auxiliar os professores no momento de escolha dos livros
ofertados pelo PNLD com relacdo as populac8es indigenas.

Este guia é destinado a todos os professores da educacao
basica que participam da escolha dos livros e materiais ofertados
pelo PNLD, mas, em especial, aqueles das “dreas de educacao
artistica e de literatura e historia brasileiras” (Brasil, 2008).

Esperamos que este pequeno trabalho possa contribuir com
os professores neste importante momento, o da escolha do livro
didatico que lhe acompanhara durante anos em suas aulas.
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O Poder das Palavras

“A palavra tem poder”, j& diz o ditado. E importante
compreender que, de fato, a manutencdo de termos
preconceituosos favorecem a manutencdo de conceitos racistas
e de esteredtipos.

E fundamental que vocé, professora e professor, observe se
o livro didatico busca utilizar um vocabulario que promove a
superacdo de termos e palavras preconceituosas e racistas.

Melhor ainda quando o livro contextualiza e desconstréi o
uso de termos e expressdes racistas ou estereotipadas.

Mulheres e criangas do povo
Tikuna a caminho da roga.
Foto: Jussara Gruber (1979).
Fonte: Instituto
Socioambiental (ISA) / Povos
Indigenas no Brasil.

O exemplo principal é a substituicao do termo indio por
indigena.

Indio, além de ser um erro histérico, é resultado de uma
interpretacdo etnocéntrica que considera que todos os
milhdes de habitantes do continente americano seriam um
unico povo, homogéneo e atrasado.

Indigena significa “aquele que é dali”, que é originario,

Isso é sim muito importante.
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Outros termos e suas substituicoes:

—Y» Tribo — aldeia, povo, etnia, nacao
—» Paleoindio — paleoindigenas
—Y» Escravos — escravizados

Pode ser ainda mais enriquecedor se o livro trouxer a
problematizacao critica de frases preconceituosas que ainda hoje
sdo utilizadas por pessoas, grupos ou outros meios, cOmo as

redes sociais.

“programa de indio”,
“indio de iPhone”,
“indio é preguicoso”

Detalhe de poncho tecido com padrdes tradicionais ( kene ). Indumentéaria de
uso ritual do povo Huni Kuin (também conhecidos como Kaxinawa). Fonte:
Acervo Etnografico / Museu Nacional dos Povos Indigenas (antigo Museu do

indio).
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Lenda, Mito, Religido e/ou Histéria

Um livro didatico compromissado com um ensino que
trate de forma respeitosa os saberes e crencas indigenas
deve ter o cuidado de ndo reduzir as crencas e as
religiosidades indigenas a um folclore infantilizado.

Os povos indigenas brasileiros e de toda Abya Yala
(América) possuem elaborados conjuntos de mitos e
narrativas que formam suas cosmovisbes e moldam suas
formas de viver individual e coletivamente.

- — e e e eeeee—-—-—-——-
B ———

Guerreiros Kamayura em procissdo ritual no patio da aldeia durante o Kuarup, festival que
marca o fim do luto e celebra a memoria dos ancestrais. Ao final do rito, os troncos sagrados
enfeitados sdo lancados nas dguas. Ao fundo, observa-se a grandiosidade das casas tradicionais
(ocas) do Alto Xingu. Foto: Arquivo Funai (2019)
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Problemas No Livro Que Vocé Ja Utiliza?

Este Guia apresenta a vocé, professora e professor,
questdes fundamentais sobre a tematica indigena. O
objetivo é lhe dar seguranca tanto no momento de selecdo
dos livros didaticos ofertados pelo PNLD quanto na
abordagem cotidiana desses conteudos em sala de aula.

Mas, e se vocé:

- encontrou abordagens problematicas sobre os povos
indigenas no atual livro que vocé esta utilizando ou;

teve que optar, no momento da escolha do préximo
livro didatico, por uma obra que contenha algum problema
ao tratar da questdes indigenas?

Detalhe de abano trancado do povo Apurind, autoidentificado Popukare, AM. Fonte:
Acervo Etnografico / Museu Nacional dos Povos Indigenas (antigo Museu do indio).

Aproveite a oportunidade! Ao identificar alguma
guestdo incorreta ou polémica sobre os povos originarios
no livro didatico, busque problematizar e desenvolver
posicionamentos criticos dos alunos. Aponte os problemas
na abordagem do livro e convide os alunos a pensarem
sobre os efeitos dessa abordagem errada e como ¢é

possivel corrigir isso. ‘
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Riqueza Cultural e Diversidade

E importante que os livros utilizados em sala de aula tratem
da enorme diversidade linguistica, histérica e cultural. Reafirmar
suas multiplas origens, culturas e histérias é reconhecer as
necessidades atuais de cada povo, tanto pela sociedade como
pelos érgdos governamentais responsaveis.

Textos, infograficos, mapas com a ocupac¢do indigena do
territorio brasileiro, antes e depois de 1500, e imagens de alguns
dos muitos povos indigenas brasileiros, contribuem para uma
melhor compreensao destes temas pelos aluno.

Indigenas no Brasil por Municipio (Censo 2022)

Note que os tons de azul mais escuro representam alta
concentragao populacional indigena.

O mapa visualiza
que a populagdo
indigena ndo esta
restrita a Amazoénia
ou a areas de

floresta, estando
presente na grande
maioria dos
municipios

brasileiros, inclusive
no litoral e no
Sul/Sudeste. Fonte:
IBGE Educa.

151



152

Parori'wa - Festa de nominagdo masculina
da etnia Xavante, autodenominada A'uwe.
Fonte: Instituto Socioambiental (ISA) /
Povos Indigenas no Brasil.

Delegacdo de indigenas da Bahia,
composta por povos Pataxd, Hahdehae,
Kaimbé, Kariri e Tupinamba, protestam na
Esplanada dos Ministérios, em Brasilia.
Fonte: Marcello Casal Jr./Agéncia Brasil

Juliana Tupinamba, do povo Tupinamba de
Olivenga, é nomeada diretora do Museu
Nacional dos Povos Indigenas (MNPI).
Foto:Mayara Wapichana/Funai

Familia do Sr. Rosauro Guaté, em frente a
casa, na aldeia Uberaba (MS). Foto: Suki
Ozaki, 2006/Instituto Socioambiental (ISA) /
Povos Indigenas no Brasil.
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O Censo Demografico de 2022

Os dados mais recentes do ultimo censo, realizado em 2022 e
divulgado em 2025, fornecem um excelente panorama para a
compreensao desta enorme diversidade indigena atual.

Quando o livro didatico se utiliza destes numeros e
informacdes, alertando e informando os professores sobre seu
uso e tratando deles nos textos voltados aos alunos, ele facilita o
entendimento sobre a rica diversidade indigena atual.

Os livros de Historia podem e devem também apresentar
estimativas populacionais dos povos indigenas com base em
pesquisas recentes, cobrindo tanto a longa histéria pré-colonial
guanto o momento da invasao (1500).

Populacgao Indigena (Censo de 2022)

Houve um crescimento
1.693.535 de pessoas ‘\popmadonm de 8882%
indigenas em relacdo a 2010 (que

era de 896.917).
391 etnias diferentes
‘\ Em 2010, eram 305 etnias

e em 2010, eram 274

linguas.

295 linguas faladas
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Terras Indigenas e Localizacao

Localizagao
Terras Indigenas Demarcadas

Vivem fora de Terras Indigenas @ Vivem dentro de Terras Indigenas

Vivem dentro de
Terras Indigenas
36,7%

Vivem fora de
Terras Indigenas
63,3%

Censo de 2022 (IBGE)

Registro Civil e Alfabetizacao (Censo de 2022)

Registro Civil
5,42% de sub-registro de
nascimento

Alfabetizacao
78,55% entre falantes de
lingua indigena

\Criangas indigenas sem
certiddo superam em

quase 5 pontos
percentuais a média
nacional.

% Taxa de alfabetizacdo
inferior a média geral dos
indigenas (84,95%).
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“indio” de IPhone? Pode Isso?

Apropriacao
tecnoldgica:
Criangas
Korubo (Vale do
Javari/AM) em
oficina de video.
Foto: Paulo
MuUmia / Funai.

Grafismo do povo Bakairi (MT) aplicado em mascaras do ritual Yakuygdde. O padréo representa
os espiritos tutores do mundo aquético. Fonte: Instituto Socioambiental (ISA) / Povos Indigenas
no Brasil.

Cultura e Tecnologia

e

I’ A cultura é dindmica. Assim como nds ndo deixamos de‘|

1ser brasileiros por comermos sushi ou utilizarmos a internet,:
| a . = a q Brnnfl

40 indigena ndo perde sua identidade étnica ao acessar bens
:de consumo e tecnologia. '

I
I Hoje, drones, smartphones e cameras sao ferramentas!

| .. s ) |
yvitais de defesa dos territérios, usadas para monitorar,
:invasées, denunciar violéncias e registrar saberes ancestrais.:

10 acesso a tecnologia e a comunicacdo € um direito de todos |

) s . o I
\0s cidaddos, inclusive dos povos originarios. |
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Conheca o Instituto Sécioambiental

Pov¢ NDIGENAS 1

d B RASIL SA

O Instituto Sécioambiental (ISA) é uma Organizacdo da
Sociedade Civil de Interesse Publico (Oscip) e possui uma longa
trajetéria de apoio aos povos indigenas, quilombolas e
extrativistas e da preserva¢ao ambiental.

O ISA possui um gigantesco acervo sobre as populacdes
indigenas do Brasil, que vocé pode acessar clicando no icone
abaixo ou através do QR Code.

A pagina possui uma facil navegacdao e conta com dados
atualizados sobre as popula¢des indigenas, sua Historia,
cosmovisdes, contato com os ndo indigenas, linguas e seus
textos e informagdes estdo amparadas em sérias e profundas
referéncias de estudo e pesquisas sobre os povos originarios.

Seu acesso e utilizacdo permite uma grande quantidade de
atividades possiveis para se trabalhar com os alunos.
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Protagonismo Histérico Indigena

Era comum nos livros didaticos a representa¢dao dos povos
indigenas como agentes passivos na Histéria. Mostrados sempre
catequizados e assimilados pela cultura ndo indigena ou em uma
posicdo de vitimas que nunca promoveram qualquer tipo de
resisténcia ao processo histdrico.

Linha do tempo da Histéria do Brasil. Fonte: Elaboragdo prépria com auxilio do ChatGPT.

Esta linha do tempo acima foi criada em uma Inteligéncia
Artificial a partir de eventos histéricos, de enorme importancia
para para os povos indigenas, e que foram citados pelo autor
deste Guia.

Perceba professora e professor, que ainda que eu tenha
escolhido uma série de eventos que estdo diretamente
relacionados com as populac¢des indigenas, a presenca deles na

imagem é quase nula.
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Presenca e Acdo Histéricas dos Povos Originarios

Em todos os mais importantes eventos histéricos do Brasil, a
presenca e a acdo indigena é protagonista e direta.

A acdo protagonista dos povos indigenas deve ser retratada
nos muitos momentos histéricos do Brasil. Suas lutas de
resisténcia contra o conquistador europeu, os acordos, as fugas
e as suas estratégias diante dos eventos histéricos devem ser
tratadas de forma que mostre a autonomia dos povos indigenas.

O Ultimo Tamoio (1883), de
Rodolfo Amoedo. Fonte: Museu
Nacional de Belas Artes.

O Romantismo do século XIX construiu a ideia do indigena
como primeiro brasileiro. Mas, também ajudou na visdo de
derrota e morte para 0s povos originarios.

E fundamental que o livro didatico, além de ndo apagar a
presenca historica indigena, ndo transmita a impressao de que
sao povos fadados a “destinos inevitaveis”, como sua
assimilacdo ou seu desaparecimento fisico, mostrando que
apesar das violéncias e da assimilacdo forcada, a resisténcia

indigena continua viva hoje.
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Mulheres Indigenas: Agentes Histdricas e Atuais

A construcdo desta imagem de um indigena “genérico”,
honrado e docil (Romantismo do Século XIX) ou guardido
da floresta (Era Vargas). nunca foi desinteressada.

Porém, as mulheres indigenas foi dado um profundo
apagamento, em que suas imagens e visualiza¢des, quando
surgem, sdo de submissas e artesas (ceramistas,
tecedeiras, etc.).

Enquanto muitos livros de Histéria focam nos grandes
caciques homens (Tibirica, Cunhambebe, Sepé Tiaraju),
mulheres como Clara Camardo e Damiana da Cunha
também comandavam exércitos e negociavam tratados,
exercendo poder politico e militar e Madalena Caramuru
escrevia cartas as autoridades coloniais contra a
escravizagdo das criancas indigenas e por sua educagdo. O
livro didatico precisa resgatar esse protagonismo historico
e atual para romper, de fato, com a marginaliza¢ao
feminina.

Mulheres da etnia Enawené Nawé
participam do Kateoké, cerimdnia
onde as mulheres dancam para
agradar e pedir prote¢do aos espiritos
celestes, em especial a entidade
feminina Kateoko Enolonawe, MT.
Fonte: Dakotene Enawené
Nawé/Funai




160

Madalena Caramuru

Selo comemorativo emitido pela
Empresa Brasileira de Correios e
Telégrafos.

Fonte: Correios/Filatelia.

Considerada a primeira mulher indigena alfabetizada do
Brasil. Em carta, com data provavel de 1561, onde pedia o
fim da escravidao e a educacao das criancas indigenas.

Clara Camarao

Lideranca indigena potiguara que
lutou contra a ocupacdo holandesa.

Por sua efetiva participacao militar
nos combates contra os holandeses,
nas décadas de 1630 e 1640, ela
recebeu reconhecimento e respeito
até hoje celebrados.

Mulher Tupi" (1641), de Albert Eckhout. Costuma
ser associada a figura de Clara Camardo por
retratar as roupas, artigos e a postura de uma
mulher indigena da época. Fonte: Museu
Nacional da Dinamarca.




Tuire Kayapé

Tuire Kayap6. Fonte: Benjamin
Mast/Funai

Lider e guerreira kayapo, faleceida recentemente, em 2024.
Foi ativista dos direitos indigenas e do meio ambiente.

Célia Xakriaba

Discurso em sessdo da Camara
dos Deputados, Brasilia.
Fonte: Camara dos Deputados.

Deputada Federal eleita, em 2022, que une o conhecimento
académico a sabedoria ancestral de seu povo, atuando como

professora e ativista.
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“Terra Viva"

Abya Yala: termo que tem sido utilizado recentemente por
movimentos indigenas para se referir ao continente americano
como uma forma de romper com termos colonialistas.

E uma palavra que tem origem no povo Kuna, do norte da
Colémbia, e significa "Terra Madura", "Terra Viva" ou "Terra em
Florescimento".

A ocupacao da América por nossa espécie, 0 homo sapiens,
ocorreu ha milhares de anos e ainda é marcada por mais
duvidas do que certezas.

Sitios Arqueoldgicos na América Anteriores
a 13 mil anos

Nome e idade de sitios arqueolégicos anteriores a 13 mil anos. Fonte: Jornal
da USP, adaptado de Gruhn (Nature, 2020)




Periodo Pré-Colonial

Atencdo para conferir se o livro didatico que vocé esta
analisando, estabelece uma relacdo entre esses primeiros
moradores de Abya Yala e seus descendentes, que sdo 0s povos
indigenas.

E importante também, nos livros de Histéria, que sejam citadas
as milenares culturas Marajoara e do Tapajés, os primeiros
nucleos amazdnicos Tupis e suas migrac¢bes, os povos dos
sambaquis e outros grupos paleoindigenas brasileiros.

Ao conectar os povos ancestrais da América (os chamados
paleoindigenas) com os povos originarios atuais, o livro didatico
ajuda a derrubar um antigo mito: o de que a historia indigena s6
teve inicio com a chegada dos portugueses em 1500.

Brasil Pré-Colonial

Zodlito em forma de peixe. Escultura em pedra A ceramica arqueolégica é uma das principais
polida produzida pelos povos dos Sambaquis fontes para reconstruir a histéria ndo escrita
(litoral do Rio Grande do Sul). O acabamento dos povos amazbnicos. Na imagem,
perfeito e a simetria da peca revelam o alto grau  pesquisadora escava vestigio encontrado na
de especializacdo técnica dessas popula¢des hd  regido do Médio Solimdes. Fonte: Gedrgea
milhares de anos. Fonte: Museu Nacional (UFR)). Holanda/MCTI.
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Vozes Indigenas Atuais

Atualmente o Brasil conta com um grande numero de
intelectuais e artistas indigenas que se destacam em suas
producdes. Esses pensadores e artistas ndo podem deixar de

serem mencionados por um bom livro didatico.

Ao tratar destas personalidades e citar suas obras, o livro
didatico concede voz e protagonismo aos indigenas, permitindo
que os estudantes tenham contato direto com suas producdes,

seus pensamentos, cosmovisdes e cria¢des artisticas.

Abaixo apresentamos alguns, mas existem muitos outros

artistas e intelectuais indigenas para vocé descobrir.

Ailton Krenak

Lider indigena,  ativista
ambiental, fildsofo e escritor
brasileiro da etnia Krenak.
Reconhecido nacional e
internacionalmente por sua
producdo e pensamento.

Daniel Munduruku

Escritor, educador, ativista e
intelectual indigena. Com
mais de 50 livros publicados,
muitos deles de literatura
infanto-juvenil. Expoente da
valorizacdo da cultura e
ancestralidade indigena.

Foto: Divulgacdo

Foto: Divulgacdo
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Eliane Potiguara
Escritora, professora, ativista e
empreendedora social indigena.
Considerada a primeira mulher
indigena a publicar um livro no
Brasil, fundamental na luta pelos
direitos dos povos originarios e na
valorizagdo da cultura indigena.

Foto: Elisabete Alves/MinC

Musica: Existem muitos artistas indigenas produzindo musicas
de diversos estilos, desde a chamada “Musica Popular
Originaria” a até Rock e Rap.

Conheca a =77//77
Musica Popular
Originaria

Informacdo e Musica: A Radio Yandé, feita por indigenas para
indigenas (e nado-indigenas), toca musica tradicional, mas
também Rap Indigena, noticias politicas e debates sobre
demarcacdo e salde. E uma 6tima oportunidade para vocé
conhecer.

Conhec¢a a
Radio Yandé



https://www.youtube.com/watch?v=9SzAD-VIc6w
https://radioyande.com/

Como é um indigena?

E importante observar é se os livros didaticos reforcam a
imagem do “indio genérico”, termo de Darcy Ribeiro para se
referir ao indigena que teve sua identidade étnica especifica
apagada pelo processo colonial, tornando-se uma massa
homogénea.

Soma-se a isso a constru¢do imageética herdada do
Romantismo Brasileiro (séc. XIX), que criou a figura do “primeiro
brasileiro”: um indigena idealizado, bom, corajoso e honrado,
mas que ndo pratica os atos considerados “barbaros” e nao
oferece resisténcia real ao avanco da 'civilizacao'.

Por fim, analise se textos e imagens ndo contribuem para a
permanéncia de uma visdo estereotipada e ahistorica, sugerindo
que so sdo indigenas aqueles que vivem na mata, nus, isolados e
inalteraveis no tempo, sem acesso a tecnologias digitais (como
celulares e internet) ou outros produtos.

Moga Araweté pintada de urucum. Determinadas imagens e textos podem levar ao
fortalecimento da ideia errébnea de que sé é indigena aquela pessoa que vive da caga e da
pesca, na mata e nu. Foto: Eduardo Viveiros de Castro/Povos Indigenas no Brasil/Instituto

Socioambiental. .

166



167

Entdo quem é indigena?
Toda pessoa que se reconhece como membro de um

grupo indigena e que é aceita por esse grupo como um
dos seus.

Advogado Ricardo Terena em discurso, a Dra. Myrian Krexu, do povo Guarani Mbya, é a
tribuna,  coordenador  Juridico da primeira cirurgid cardiovascular indigena do
Articulagdo dos Povos Indigenas do Brasil Brasil. Foto: Bruna Kamaroski (Reprodugdo /
(APIB). Fonte: Senado Fotos. Instagram @myrianveloso).

Kaé Guajajara é cantora, compositora, Maira Gomez, das etnias Tatuyo/Wanano, a
atriz, autora e ativista indigena brasileira. Cunha Poranga, conta com quase 7 milhdes de
Kaé é fundadora da Azuruhu, selo musical seguidores em suas redes sociais, onde ela fala
voltado ao desenvolvimento de artistas sobre sobre sua rotina familiar, culindria e
indigenas. Fonte: Instagram oficial de Kaé outros temas com humor e leveza. Fonte:

Guajajara (2024). ‘stagram oficial de Maira Gomez (2025).



O PNLD e os Povos Indigenas

Os processos do PNLD para a habilitacdo dos livros didaticos
garantem que todas as habilidades da BNCC estejam presentes
nestes livros aprovados.

Ao analisar os livros didaticos que serdo adotados em sua
escola, é importante avaliar se estas habilidades estao
destacadas nas orientacfes, se estdo recebendo espaco, textos
de apoio, imagens e outras indica¢des suficientes para auxiliar
vocé durante seu planejamento e suas aulas.

Ou sera que somente reservam um pequeno espago no livro
didatico, apenas para cumprir uma exigéncia do edital do PNLD,
sem se preocupar com O apoio pedagoégico frutifero ao
professor?

Detalhe de tipoia tecida do povo Surui, autodenominado Paiter Surui.
Fonte: Museu Nacional dos Povos Indigenas (Antigo Museu do indio).
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A Outra Face da Colonizacao

A BNCC trouxe importantes avancos no que se refere aos
povos indigenas e abordou temas que nao eram contemplados
nos livros didaticos e certamente na maioria das matrizes
curriculares do pais.

Entre estes avan¢os podemos citar as habilidades da Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) que tratam da acdo do
governo imperial e do Servico de Protecdo ao Indio (SPI), nos
séculos XIX e XX respectivamente, e suas acdes de tutela sobre as
populac¢des indigenas.

Além disso, as disciplinas de Historia e Literatura podem, e
devem, tratar da visao assimilacionista sobre os povos indigenas e
a sociologia pode ajudar a desconstruir as velhas crencas
evolucionistas que propagavam que os indigenas estavam fadados
ao desaparecimento.

Meninas do povo Bororo vestidas com roupas europeias na Missdo Salesiana (MT, 1908).
Os séculos XIX e XX foram marcados pela acdo do Estado com o objetivo de assimilar os
povos indigenas a cultura ndo indigena, a escola e a missdo religiosa foram usadas para
proibir a cultura indigena, forcando as criangas a abandonarem seus nomes, linguas e

rituais. Fonte: Brasiliana Fotografica.
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Pela Defesa dos Direitos e das Vidas Indigenas

Levantamento divulgado
pelo Conselho Indigenista
Missionario (Cimi) revelou que
a violéncia contra os povos
originarios  bateu novos
recordes no Ultimo ano.
Segundo o relatério 'Violéncia
Contra os Povos Indigenas no
Brasil - Dados de 2024', foram
registrados 211 assassinatos
de indigenas em todo o pais.

Capa do Relatério “Violéncia Contra os Povos
Indigenas no Brasil -Dados de 2024",
elaborado pelo CIMI.

O documento aponta que a inseguranca juridica causada
pela vigéncia da 'Lei do Marco Temporal' (Lei 14.701/2023)
incentivou invasdes e conflitos. Além da violéncia direta, o
descaso com a saude resultou na morte de 922 criancas
indigenas (de 0 a 4 anos) por causas evitaveis como
desnutricdo e pneumonia. Os estados de Roraima,
Amazonas e Mato Grosso do Sul lideram o ranking da
violéncia."

Fonte: https://agenciabrasil.ebc.com.br/direitos-humanos/noticia/2025-
07/assassinatos-de-indigenas-crescem-em-2024-e-chegam-211-indica-cimi
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Os Povos Indigenas Ainda Resistem

S3o muitas as ameacas atuais sobre os direitos indigenas e
sobre eles préprios: violéncias, racismo, invasdes e assassinatos.

E importante que os livros apontem essas ameacas, mas
também ndo mostrem os indigenas apenas como vitimas, mas
como agentes protagonistas que estdao lutando pelos seus
direitos e que contam com nosso apoio em suas lutas.

Ao trazer estas ameacas atuais aos direitos e as vidas
indigenas, o livro didatico favorece a assimilacdo pelos da
presenca indigena atual e favorece um olhar critico sobre as
questdes de direitos.

Manifestag¢do indigena
em Brasilia por
demarcacdo das terras
e salde e educacdo
em 8 de abril de 2025.

Fonte: Fabio
Rodrigues-Pozzebom/

Agéncia Brasil

Detalhe de tuavi (utilizado para comprimir a massa ralada da mandioca brava e filtra o
acido hidrocianico) do povo Kalapalo. Fonte: Museu Nacional dos Povos Indigenas

(Antigo Museu do indio).
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Protesto indigena contra o Marco Temporal. Fonte:

Lohana Chaves/Funai




Avaliacao das Tematica Indigena nos Livros

Amiga professora, amigo professor, preparamos uma
ferramenta exclusiva para apoiar sua analise: a
Calculadora do PNLD/Povos Indigenas.

Ela pode se acessada através do link e do QR Code
abaixo. £ uma planilha automatizada que ajuda a medir
como cada obra aborda a tematica indigena. Vocé pode
preenché-la diretamente no celular ou computador, ou, se
preferir, imprimir a versdao em PDF.

Como funciona? Para cada critério do checklist, vocé
indicara se o livro apresenta uma visao Estereotipada, se
esta ou se ja alcancou uma abordagem
Plural e Decolonial. Ao final, a calculadora gera um
diagndstico automatico da obra.

Siga o roteiro avaliativo do checklist presente nas
proximas paginas e ao final da planilha, cada livro
receberd uma nota avaliativa, de acordo com a sua anélise.
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Roteiro Avaliativo da Calculadora PNLD/Povos
Indigenas

E entdao? Como o0s povos originarios estdo sendo
representados pelo livro que vocé esta analisando?

IMAGENS E REPRESENTACAO VISUAL
(Observe as fotos e ilustra¢des)

1. Cenarios e Contextos: Os indigenas aparecem apenas
sempre em situa¢bes que faca parecer que sé vivem nus ou
com pinturas corporais na mata? Ou ha imagens de
indigenas vestidos, em universidades, hospitais, escolas e
no espago urbano?

2. Legendas das Fotos: As legendas dizem apenas "indio"
ou "Mulher indigena"? Ou identificam corretamente o povo
e o local (ex: "Jovem do povo Munduruku, no Para")?

3. Tempo Histérico: As imagens de indigenas sdao todas de
gravuras antigas (Debret, Rugendas) ou ha fotografias
atuais que mostram a vivacidade dessas culturas hoje?

Detalhe de escabelo Kadxiweu, autodenominado Ejiwajegi, feito de couro animal e
decorado com pintura de jenipapo. Servia para dormir e arreia de animais, MS, 1950.
Fonte: Fonte: Museu Nacional dos Povos Indigenas (Antigo Museu do indio).
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O TEXTO E O VOCABULARIO
(Observe as palavras escolhidas pelos autores)

4. Termo Coletivo: O livro ainda usa o termo colonial
"tribo" (que da ideia de primitivo)? O correto é usar povo,
etnia ou nacao indigena.

5. A Chegada dos Europeus: O texto fala que o Brasil foi
"descoberto" (ignorando quem ja estava aqui) ou
problematiza o processo como uma ocupacao/invasao do
territério?

6. Verbos Passivos: O texto diz que os indigenas
"perderam suas terras" ou "desapareceram"? Ou diz que
eles foram expulsos, dizimados e resistiram?

Trompete transverso de ceramica da etnia Baniwa, autodenominado
Walimanai, 1950, AM. Fonte: Museu Nacional dos Povos Indigenas (Antigo

Museu do indio).
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PROTAGONISMO E HISTORIA
(Observe quem conta a histdria)

7 - Agéncia Histérica: O indigena aparece apenas
ajudando o portugués (ex: cortando pau-brasil) ou como
inimigo (antropo6fago)? O livro mostra as aliancas politicas,
as guerras de resisténcia (Confederacdao dos Tamoios,
Guerra dos Barbaros) e as estratégias de sobrevivéncia
que eles criaram?

8 - Vozes Indigenas: O livro traz cita¢bes, textos ou
pensamentos de autores indigenas (como Davi Kopenawa,
Ailton Krenak, Eliane Potiguara)? Ou apenas antropdlogos
brancos falam sobre eles?

Brinco emplumado do povo
Nambikwara, autodenomeinado
Anunsu, MT, 1987. Fonte: Museu
Nacional dos Povos Indigenas
(Antigo Museu do indio).
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https://tainacan.museudoindio.gov.br/autoidentificacao/anunsu/

ATUALIDADE E CIDADANIA
(Observe se o indigena existe no século XXI)

9 - Lutas Atuais: O livro menciona a luta pela demarcacao
de terras, o Marco Temporal, ou os problemas de saude e
garimpo ilegal que afetam as comunidades hoje?

10 - Diversidade: O livro deixa claro que existem mais de
300 povos e 274 linguas no Brasil? Ou trata "o indio" como
uma coisa s6, homogénea?

11 - Cultura Viva: A cultura indigena é mostrada como
algo congelado no tempo (cocais, oca) ou como algo
dindmico que se adapta (uso de tecnologia, cinema
indigena, rap indigena)?

Cesto confeccionado com lasca de taquara segundo a técnica
do trancado quadricular do povo Kaingang (RS), 1949. Fonte:
Museu Nacional dos Povos Indigenas (Antigo Museu do indio).
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Hora de Colocar a Mao na Massa

Amiga professora, amigo professor, chegamos ao fim
deste Guia e esperamos ter contribuido para ampliar seu
olhar sobre temas tdao caros e importantes para 0os povos
indigenas do Brasil.

Os livros didaticos que vocé, professora e professor,
utiliza em sala de aula sdo um suporte pedagogico de
grande valor para o processo de ensino-aprendizagem,
com forte potencial para efetivar o que a Lei 11.645/2008
estipula.

A escolha de obras que respeitem a diversidade e o
protagonismo indigena é essencial para formar alunos
compromissados com uma sociedade plural e critica.
Porém, é crucial lembrar: o livio ndo é um fim em si
mesmo, mas um meio. E vocé, docente, quem exerce o
papel fundamental e Unico de mediador desse
conhecimento.

Esperamos que este material e a Calculadora de Analise
(disponivel na planilha digital) se tornem aliados
frequentes no seu cotidiano escolar.

Bom trabalho!

Detalhe de tipoia Txukahamd&e, autodenominado Metuktire, tecida com fios de
algoddo. MT, 1988. Fonte: Museu Nacional dos Povos Indigenas (Antigo Museu do

indio).
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