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RESUMO

O presente trabalho foi desenvolvido no ambito do programa Trilhas de Futuro — Educadores,
da Secretaria de Estado de Educagdo de Minas Gerais (Secretaria de Educagdao/MG), em
parceria com o Programa de P6s-Graduagdo em Administragdo Publica/Universidade Federal
de Lavras, e teve como objetivo compreender como as politicas de educagdo inclusiva sdo
implementadas nas escolas estaduais vinculadas a Superintendéncia Regional de Ensino (SRE)
de Passos/MG. Inicialmente, a pesquisa analisou a evolugdo das legislagdes brasileiras
relacionadas aos direitos das pessoas com deficiéncia, com destaque para a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacao Nacional (Lei n® 9.394/1996) e para a Lei Brasileira de Inclusao (LBI — Lei
n° 13.146/2015). Também foi realizado um estado da arte da produgdo cientifica brasileira
entre 2016 e 2025, focando em estudos sobre a implementacao e gestao de politicas publicas de
Educacao Especial na perspectiva da educagao inclusiva, incluindo o Atendimento Educacional
Especializado (AEE). O estudo adotou como referencial tedrico o Ciclo de Politicas e a Teoria
da Atuagdo, buscando compreender como as politicas formuladas pelo Estado sao
reinterpretadas e aplicadas no cotidiano escolar. Metodologicamente, a pesquisa foi
desenvolvida em duas etapas. Na primeira, realizou-se um estudo exploratdrio e critico, com
analise de dados quantitativos sobre inclusdo escolar em Minas Gerais e na SRE de Passos,
além de analise documental de legislacdes, resolucdes do Conselho Estadual de Educagao,
documentos orientadores € materiais institucionais. Na segunda etapa, foi aplicado questiondrio
a professores(as) do AEE e gestores(as) escolares, com o objetivo de avaliar como as normas e
diretrizes da educacdo inclusiva sdo efetivamente implementadas nas escolas. Os resultados
indicam que as politicas publicas de Educagdo Especial previstas pelo Estado estdao
formalmente presentes nas escolas, porém sua implementacao ainda enfrenta diversos desafios.
Entre os principais obstaculos identificados estdo as dificuldades de articulagdo entre
professores(as) do ensino regular e do AEE, limitagdes na realizagdo de adaptagdes curriculares,
problemas na elaboragao e execucao de instrumentos pedagogicos como Plano de Atendimento
Educacional Especializado (PAEE) e Plano de Desenvolvimento Individual (PDI), e
dificuldades no uso adequado das Salas de Recursos. Nesse contexto, o estudo aponta que,
embora estudantes com necessidades educacionais especificas estejam fisicamente inseridos
nas escolas, isso nem sempre se traduz em inclusdo educacional efetiva. Como contribuicao, a
pesquisa oferece subsidios para aprimorar a politica de Educagao Especial em Minas Gerais,
especialmente no ambito da SRE de Passos, propondo recomendagdes para fortalecer a

organizacdo da educagdo inclusiva e apoiar a elaboracdo de planos de acdo institucionais,



envolvendo estruturas como o Servigo de Apoio a Inclusdo (SAI) e o Centro de Referéncia em
Educacao Inclusiva (CREI), com vistas ao aprimoramento das praticas pedagogicas e da gestao

da inclusdo escolar.

Palavras-chave: Educacdo Inclusiva; Atendimento Educacional Especializado (AEE);

Politicas Publicas; Educagdo Especial; Superintendéncia Regional de Ensino (SRE) de Passos.



ABSTRACT

This study was conducted within the framework of the Trilhas de Futuro — Educators program,
promoted by the Minas Gerais State Department of Education (SEE/MG), in partnership with
the Graduate Program in Public Administration at the Federal University of Lavras
(PPGAP/UFLA), and aimed to understand how inclusive education policies are implemented
in state schools linked to the Regional Superintendence of Education (SRE) of Passos, Minas
Gerais. Initially, the research analyzed the evolution of Brazilian legislation related to the rights
of persons with disabilities, with particular emphasis on the National Education Guidelines and
Framework Law (Law No. 9,394/1996) and the Brazilian Inclusion Law (LBI). A state-of-the-
art review of Brazilian scientific production between 2016 and 2025 was also conducted,
focusing on studies addressing the implementation and management of public policies in
Special Education from an inclusive education perspective, including Specialized Educational
Support (Atendimento Educacional Especializado — AEE). The study adopted the Policy Cycle
and the Theory of Enactment as its theoretical framework, seeking to understand how policies
formulated by the State are reinterpreted and enacted in everyday school practices.
Methodologically, the research was developed in two stages. In the first stage, an exploratory
and critical study was carried out, involving the analysis of quantitative data on school inclusion
in the state of Minas Gerais and in the SRE of Passos, as well as documentary analysis of
legislation, resolutions issued by the State Education Council, guiding documents, and
institutional materials. In the second stage, a questionnaire was administered to AEE teachers
and school administrators in order to assess how inclusive education norms and guidelines are
effectively implemented in schools. The results indicate that public policies for Special
Education established by the state are formally present in schools; however, their
implementation still faces several challenges. Among the main obstacles identified are
difficulties in collaboration between regular classroom teachers and AEE teachers, limitations
in carrying out curricular adaptations, problems in the development and implementation of
pedagogical instruments such as the Specialized Educational Support Plan (Plano de
Atendimento Educacional Especializado — PAEE) and the Individual Development Plan (Plano
de Desenvolvimento Individual — PDI), and difficulties in the proper use of Resource Rooms.
In this context, the study shows that although students with specific educational needs are
physically present in schools, this does not always translate into effective educational inclusion.
As a contribution, the research provides insights for improving Special Education policy in the

state of Minas Gerais, particularly within the SRE of Passos, proposing recommendations to



strengthen the organization of inclusive education and to support the development of
institutional action plans involving structures such as the Inclusion Support Service (Servigo de
Apoio a Inclusao — SAI) and the Reference Center for Inclusive Education (Centro de
Referéncia em Educacao Inclusiva — CREI), with the aim of improving pedagogical practices

and the management of school inclusion.

Keywords: Inclusive Education; Specialized Educational Support (AEE); Public Policies;
Special Education; Regional Superintendence of Education (SRE) of Passos/MG.



INDICADORES DE IMPACTO

A presente pesquisa apresenta impactos de natureza social, institucional, educacional e
de gestdo publica, ao analisar a implementacdo das politicas de Educacao Especial na
perspectiva da educacdo inclusiva nas escolas estaduais vinculadas a Superintendéncia
Regional de Ensino (SRE) de Passos, no estado de Minas Gerais. O estudo contribui para
ampliar a compreensdo sobre os processos de implementacdo das politicas educacionais
inclusivas no contexto da rede estadual de ensino, identificando avangos, desafios e lacunas na
efetivacdo do Atendimento Educacional Especializado (AEE) e no funcionamento das salas de
recursos multifuncionais.

Do ponto de vista social e educacional, a pesquisa permite diagnosticar condig¢des
estruturais, pedagogicas e organizacionais que influenciam a inclusdao escolar de estudantes
publico-alvo da Educagdo Especial, especialmente pessoas com deficiéncia, transtorno do
espectro autista (TEA) e altas habilidades/superdotacdo. A andlise evidenciou desafios
relacionados a articulacdo entre professores do ensino regular e do AEE, a elaboragdo e
atualizagdo de instrumentos pedagogicos como o Plano de Atendimento Educacional
Especializado (PAEE) e o Plano de Desenvolvimento Individual (PDI), a organizagado das salas
de recursos e a disponibilidade de profissionais de apoio. Ao sistematizar essas informacgdes, o
estudo contribui para a qualificagdo das praticas pedagdgicas inclusivas e para o aprimoramento
das politicas educacionais voltadas a garantia do direito a educacao.

No ambito institucional e da gestdo publica, os resultados da pesquisa fornecem
subsidios técnicos para o planejamento e aprimoramento das acdes da Secretaria de Estado de
Educacdo de Minas Gerais (SEE/MG) e da Superintendéncia Regional de Ensino de Passos,
especialmente no monitoramento das politicas de educagao inclusiva e na organizagao da oferta
do Atendimento Educacional Especializado. As recomendacgdes apresentadas no estudo podem
apoiar a elaboracao de planos de a¢do institucionais voltados ao fortalecimento da politica de
Educacao Especial, ao aperfeicoamento da formacgao continuada de professores e a ampliacao
da articulacao entre os profissionais envolvidos na oferta do AEE, incluindo gestores(as)
escolares, professores(as) da sala de recursos, professores do ensino regular e equipes
pedagobgicas.

Quanto ao territério impactado, a pesquisa tem como foco a area de abrangéncia da
Superintendéncia Regional de Ensino de Passos, localizada no sudoeste do estado de Minas
Gerais, que contempla 48 escolas estaduais distribuidas em 16 municipios. Nesse contexto, os

resultados da pesquisa apresentam potencial de impacto direto na organizagdo das politicas



educacionais dessas unidades escolares, contribuindo para o fortalecimento das praticas de
gestdo e acompanhamento da educacgdo inclusiva no ambito regional.

No que se refere ao publico beneficiado, os resultados da pesquisa podem impactar
diretamente profissionais que atuam na implementagao das politicas de educagdo inclusiva na
rede estadual de ensino, incluindo gestores escolares, professores do Atendimento Educacional
Especializado (PEB Sala de Recursos), professores(as) do ensino regular, profissionais de apoio
a inclusao (PEB ACLTA, TILS e ASB Apoio) e especialistas da educacdo basica.
Indiretamente, também sao beneficiados os estudantes publico-alvo da Educacao Especial
matriculados nas escolas estaduais da regido, bem como suas familias e a comunidade escolar.

No que diz respeito as areas temadticas da Politica Nacional de Extensdo, os impactos
desta pesquisa podem ser classificados principalmente nas seguintes areas:

4 — Educacao, por contribuir para a analise, avaliagdo e aprimoramento das politicas
educacionais inclusivas;

3 — Direitos Humanos e Justi¢a, por abordar a garantia do direito a educagdo das pessoas
com deficiéncia e a promocdo da equidade educacional;

8 — Trabalho, ao contribuir para a qualificagdo das praticas profissionais de docentes,
gestores e demais profissionais envolvidos na educag¢ao inclusiva.

Por fim, os resultados da pesquisa demonstram alinhamento com os Objetivos de
Desenvolvimento Sustentavel (ODS) da Organizagdo das Nagdes Unidas, especialmente com
0 ODS 4 — Educacao de Qualidade, ao promover reflexdes e recomendagdes voltadas a garantia
de uma educagdo inclusiva, equitativa e de qualidade para todos. A pesquisa também dialoga
com o ODS 10 — Redugdo das Desigualdades, ao contribuir para a ampliagdo do acesso e da
permanéncia de estudantes com deficiéncia no sistema educacional, e com o ODS 16 — Paz,
Justica e Institui¢des Eficazes, ao fortalecer a analise e o aprimoramento das politicas publicas

educacionais voltadas a inclusdo e a garantia de direitos.



IMPACT INDICATORS

This research presents social, institutional, educational, and public management impacts
by analyzing the implementation of Special Education policies from the perspective of inclusive
education in state schools linked to the Regional Superintendence of Education (SRE) of
Passos, in the state of Minas Gerais, Brazil. The study contributes to expanding the
understanding of the implementation processes of inclusive educational policies within the state
public education system, identifying advances, challenges, and gaps in the effectiveness of
Specialized Educational Support (Atendimento Educacional Especializado — AEE) and in the
functioning of multifunctional resource rooms.

From a social and educational perspective, the research makes it possible to diagnose
structural, pedagogical, and organizational conditions that influence the school inclusion of
students who are the target audience of Special Education, particularly people with disabilities,
individuals with autism spectrum disorder (ASD), and students with high abilities/giftedness.
The analysis revealed challenges related to the articulation between regular classroom teachers
and AEE teachers, the development and updating of pedagogical instruments such as the
Specialized Educational Support Plan (Plano de Atendimento Educacional Especializado —
PAEE) and the Individual Development Plan (Plano de Desenvolvimento Individual — PDI),
the organization of resource rooms, and the availability of support professionals. By
systematizing this information, the study contributes to improving inclusive pedagogical
practices and to strengthening educational policies aimed at guaranteeing the right to education.

At the institutional and public management level, the research findings provide technical
support for the planning and improvement of actions undertaken by the Minas Gerais State
Department of Education (SEE/MG) and the Regional Superintendence of Education of Passos,
particularly regarding the monitoring of inclusive education policies and the organization of the
provision of Specialized Educational Support. The recommendations presented in the study
may support the development of institutional action plans aimed at strengthening Special
Education policies, improving continuing teacher education, and expanding collaboration
among professionals involved in the provision of AEE, including school administrators,
resource room teachers, regular education teachers, and pedagogical teams.

Regarding the territory impacted, the research focuses on the jurisdiction of the Regional
Superintendence of Education of Passos, located in the southwestern region of the state of
Minas Gerais, which includes 48 state schools distributed across 16 municipalities. In this

context, the results of the research present the potential for direct impact on the organization of



educational policies in these school units, contributing to strengthening management practices
and the monitoring of inclusive education at the regional level.

With respect to the beneficiaries, the results of the research may directly impact
professionals involved in the implementation of inclusive education policies within the state
public school system, including school administrators, teachers responsible for Specialized
Educational Support (resource room teachers), regular classroom teachers, inclusion support
professionals (PEB ACLTA, TILS, and ASB Apoio), and educational specialists. Indirectly,
the research also benefits students who are the target audience of Special Education enrolled in
state schools in the region, as well as their families and the broader school community.

In relation to the thematic areas of the Brazilian National Extension Policy, the impacts
of this research can be mainly classified within the following areas:

4 — Education, as it contributes to the analysis, evaluation, and improvement of inclusive
educational policies;

3 — Human Rights and Justice, by addressing the guarantee of the right to education for
persons with disabilities and the promotion of educational equity; and

8 — Work, by contributing to the qualification of professional practices among teachers,
administrators, and other professionals involved in inclusive education.

Finally, the results of the research demonstrate alignment with the United Nations
Sustainable Development Goals (SDGs), particularly SDG 4 — Quality Education, by promoting
reflections and recommendations aimed at ensuring inclusive, equitable, and quality education
for all. The research also relates to SDG 10 — Reduced Inequalities, by contributing to the
expansion of access and permanence of students with disabilities in the educational system, and
SDG 16 —Peace, Justice and Strong Institutions, by strengthening the analysis and improvement

of public educational policies aimed at inclusion and the guarantee of rights.
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1 INTRODUCAO

A Educacdo Especial' e o Atendimento Educacional Especializado (AEE) s3o temas de
extrema importancia no contexto educacional brasileiro, especialmente quando se considera o
principio constitucional do direito a educacdao estabelecido na Constituicdo da Republica
Federativa do Brasil, de 1988. Esse principio assegura que todas as pessoas, independentemente
de suas caracteristicas individuais, tenham acesso a educacdo de qualidade e inclusiva (Brasil,
1988).

A Lei Brasileira de Inclusdao - LBI, também conhecida como Estatuto da Pessoa com
Deficiéncia (Lei n° 13.146/2015), representa um marco legal fundamental para a garantia dos
direitos das pessoas com deficiéncia, incluindo o direito a educacdo. Essa lei reconhece a
necessidade de uma educacao inclusiva, que respeite e valorize a diversidade, promovendo a
igualdade de oportunidades e o pleno desenvolvimento dos estudantes com deficiéncia (Brasil,
2015).

No estado de Minas Gerais, a Educacdo Especial e o AEE sdo regulamentados por diversas
normativas, que visam promover a inclusdo educacional de forma efetiva. A Resolugdo CEE/MG
n°460/2013, por exemplo, estabelece diretrizes para a organizacao e o funcionamento dos servicos
de apoio especializados nas escolas publicas e privadas do estado, garantindo o acesso e a
permanéncia de estudantes com deficiéncia, transtorno do espectro autista e altas
habilidades/superdotacdo (CEE/MG, 2013).

A SEE/MG, com o intuito de direcionar e orientar a organizacdo do AEE, bem como os
recursos pedagdgicos da promogao da inclusdo educacional, publicou o “Guia de Orientagao
da Educacdo Especial na rede estadual de ensino de Minas Gerais” (SEE/MG, 2014), que ¢ um
importante recurso para educadores e gestores. Esse guia apresenta estratégias, metodologias e
orientagdes para o trabalho com estudantes com deficiéncia, destacando a importancia da
personalizagao do ensino e do respeito as singularidades de cada aluno(a) (SEE/MG, 2014).

Ademais, a Cartilha para pais, estudantes e profissionais da educacdo "A Educagdo
Especial na Perspectiva Inclusiva" (SEE/MG, 2018), auxilia como um importante instrumento

de informacao e sensibilizacdo. Ela refor¢a a importancia da inclusao educacional, apresenta os

I Nota terminologica: Neste trabalho, adota-se o termo educagdo inclusiva como conceito orientador, em
consonancia com a Convengao da ONU sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia (2006) e com a Lei
Brasileira de Inclusao (Lei n® 13.146/2015), que estabelecem o direito a educagdo para todos, em ambientes
inclusivos. A expressao educacgdo especial refere-se a modalidade de ensino destinada ao publico alvo da
educac@o especial — pessoas com deficiéncia, transtorno do espectro autista (TEA) e altas
habilidades/superdotagdo —, prevista no art. 58 da LDBEN.
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direitos e deveres de pais, estudantes e profissionais da educacdo, além de orientar sobre os
procedimentos e recursos disponiveis para garantir uma educagdo inclusiva e de qualidade
(SEE/MG, 2018).

Além disso, a Resolucao SEE/MG n° 4.256/2020, publicada pela Secretaria de Estado
de Educacao de Minas Gerais - SEE/MG, dispde sobre a organizacio da Educagdo Especial nas
escolas da rede estadual, definindo diretrizes para a inclusdo e o AEE. Essa normativa substitui
o guia de orientacdes e a cartilha anteriormente utilizada nos direcionamentos da Educagdo
Especial, e estabelece a importancia da articulagdo entre os profissionais da educacao e o AEE,
visando promover o desenvolvimento pleno e a participagdo dos estudantes com deficiéncia no
processo educacional (SEE/MG, 2020).

A judicializacao na busca pelo acesso e direito ao Professor de Apoio, comunicagao e
tecnologias assistivas - PEB ACLTA no estado de Minas Gerais tem sido uma realidade
enfrentada por diversas familias e estudantes com deficiéncia, que buscam assegurar uma
educacdo inclusiva e de qualidade (Ferreira, 2019). Nesse contexto, o Ministério Publico do
Estado de Minas Gerais (MP-MG), por meio do Centro de Apoio Operacional das Promotorias
de Justiga de Defesa da Educacao (CAOEDUC), desempenha um papel fundamental na defesa
dos direitos educacionais, especialmente no que se refere a educacao inclusiva.

O CAOEDUC do MPMG ¢ responsavel por assessorar e orientar os promotores de
justica no ambito da educagdo, buscando garantir o cumprimento das legislagdes e normativas
que asseguram o direito a educagdo inclusiva. A atuacao desse 6rgao ¢ de extrema relevancia
para promover a inclusdo escolar de estudantes com deficiéncia, e orientam que o atendimento
educacional especializado ndo esta vinculado diretamente ao laudo ou prescri¢do médica, sendo
prerrogativa da escola a utilizagdo de estratégias pedagogicas e de acessibilidade que favoregam
a participagao do aluno com necessidades educacionais especificas (COPEDUC, 2022).

No que se refere ao acesso ao PEB ACLTA, o MPMG tem atuado de forma contundente
na defesa desse direito. O PEB ACLTA ¢ um profissional de extrema importancia para a
inclusdo de estudantes com deficiéncia, uma vez que oferece suporte pedagogico e auxilio na
utilizacao de tecnologias assistivas, possibilitando uma participacao efetiva e igualitaria no
processo educacional. Diversas decisdes favoraveis tém sido proferidas pelo Ministério Publico
do Estado de Minas Gerais em casos de judicializagdo relacionados ao direito ao PEB ACLTA.

Por meio de agdes civis publicas e outros instrumentos legais, 0 MPMG tem buscado
garantir o provimento desse profissional nas escolas, a fim de assegurar o acesso ¢ a

participacdo plena dos estudantes com deficiéncia (Ferreira, 2019).
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Assim como o PEB ACLTA, a Sala de Recursos’ é fundamental no avanco e
implementagdo da educacdo especial inclusiva em Minas Gerais, constituindo-se como espago
central e estratégico, dotado de equipamentos e materiais didatico-pedagdgicos, na garantia do
atendimento aos estudantes com necessidades educacionais especificas, complementando e
suplementando a escolarizagdo dos alunos com deficiéncias, foco deste presente trabalho. O
sucesso desse espago estd diretamente ligado a flexibilidade dos horéarios adequados as
singularidades dos alunos e de suas familias, haja vista que, esse atendimento ¢ ofertado, de
forma obrigatéria a todos os estudantes publicos da educagdo especial, no contraturno das
atividades regulares das turmas em que estdo matriculados (SEE/MG, 2020). O que sera
discutido de forma pormenorizada, no desenvolvimento desse trabalho, quando da analise do
questionario aplicado a 52 (cinquenta e dois) profissionais que atuam especificamente nesse
espago escolar, sendo eles, o PEB Sala de Recursos e o Diretor Escolar.

Dentro desse contexto, o PEB Sala de Recurso ¢ um profissional crucial na articulagao
entre os diferentes atores que atendem os estudantes publico alvo da educagdo especial
(Marques; Giroto, 2016; Castellanhos-Patifio, 2018, apud Schirmer e colaboradores, 2023), a
saber: professores regentes de turma e de aula, PEB ACLTA, TILS, ASB Apoio, Especialista
da Educagdo Basica — EEB, equipe gestora, as familias e demais profissionais envolvidos que
extrapolam os muros da escola e ddo suporte extracurricular ao desenvolvimento desse
estudante. Importante que esse profissional seja preferencialmente do quadro efetivo,
qualificado e que tenha formagdo especializada, para que possam orientar as praticas
pedagodgicas inclusivas e fomentar a colaboragdo entre esses profissionais, assegurando a
continuidade do atendimento e o desenvolvimento da aprendizagem, dentro das especificidades
de cada um.

No estado de Minas Gerais, o PEB Sala de Recurso, quase em sua totalidade, sao de
professores contratados temporariamente, com duracdo de um ano (Dados extraidos
SYSADP?), provocando alta rotatividade desses profissionais nas escolas, comprometendo a
continuidade e acompanhamento do trabalho desenvolvido.

Diante do exposto, o trabalho reune informagdes sobre a gestdo das politicas publicas e
da garantia do direito a Educagao Especial na Perspectiva da Educagdo Inclusiva, no intuito de

ampliar a compreensdo sobre os direitos e atendimentos ofertados aos estudantes com

2 Conforme a Portaria Normativa n° 13/2007, a Sala de Recurso Multifuncional (SRM) é “um espago organizado
com equipamentos de informatica, ajudas técnicas, materiais pedagdgicos e mobiliarios adaptados, para atender
as necessidades educacionais especiais dos alunos” (BRASIL, 2007, Art. 1°).

3 Controle de Quadro de Pessoal/Mddulo SYSADP: https://controlequadropessoal.educacao.mg.gov.br/
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deficiéncia, transtornos do espectro autista - TEA e altas habilidades/superdotagdo nas escolas
da rede estadual que possuem Sala de Recursos em sua unidade, pertencentes a circunscri¢ao
da Superintendéncia Regional de Ensino de Passos.

Sendo assim, o presente estudo buscou responder a seguinte questao: como as politicas
de educacdo inclusiva sdo implementadas nas escolas estaduais da Superintendéncia Regional
de Ensino de Passos-MG?

Com o proposito de responder tal questionamento, este trabalho buscou compreender
como a politica ptblica para a Educagao Especial ¢ executada no cotidiano escolar, através de
dois sujeitos atuantes diretamente na oferta do AEE, o professor da Sala de Recursos e Gestor
Escolar, ao longo de cinco capitulos apresentados a seguir.

No primeiro capitulo, o presente trabalho de pesquisa contextualiza o tema proposto
desenvolvido em todo o estudo, introduzindo o panorama nacional e estadual da Educagado
Especial e a sua oferta através do Atendimento Educacional Especializado (AEE). No capitulo
dois apresenta o referencial tedrico com o mapeamento das principais normas, diretrizes e
orientagdes sobre o AEE no Brasil e no Estado de Minas Gerais, tendo como proposito
compreender os meandros das politicas publicas direcionadas aos grupos sociais especificos,
sobretudo a politica educacional mineira voltada a inclusdo educacional e como sdo organizadas
através da SRE Passos, e executadas nas unidades escolares.

Nas se¢des seguintes do capitulo dois, uma secdo foi dedicada a realizac¢do do estado da
arte de producdes cientificas relacionada a implementagao e gestdao de politicas publicas na area
da Educacao Especial nas escolas publicas de Educagao Basica brasileira dos ultimos noves
anos, 2016 a 2025, considerando o ano posterior a promulgacdo da Lei Brasileira de Inclusao
(Lein® 13.146/2015). Na secao seguinte, para a analise das politicas publicas educacionais, foi
explicitado o Ciclo de Politica proposto por Stephen Ball e Richard Bowe (Ball, 1994),
difundida por Jefferson Mainardes (2006, 2018a, 2018), assim como a Teoria da Atuagdo
proposta por Ball, Maguire e Braun (2016), como referencial tedrico-analitico e algumas de
suas limitagdes.

Na ultima secdo, sdo apresentados todos os dados levantados quanto a evolugdo da
quantidade de profissionais contratados para o AEE da SRE Passos, no periodo de 2016 a 2025,
assim como a evolu¢do da quantidade das matriculas de estudantes publico-alvo da Educagao
Especial no Estado de Minas Gerais e na SRE Passos, disponibilizados, respectivamente, pelo
sistema de Controle Quadro de Pessoal, no médulo SYSADP, e pelo painel Estatisticas Censo
Escolar, apresentado pelo portal do Instituto Nacional de Estudos e pesquisas Educacionais

Anisio Teixeira - INEP.
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No capitulo trés, foram descritos os percursos metodoldgicos adotados na pesquisa, a
definicdo da amostra, os instrumentos de coleta de dados e os critérios de andlise, que
combinaram métodos quantitativos e qualitativos.

No capitulo quatro, na primeira secdo, foram apresentados o questionario aplicado, a
ferramenta utilizada e a amostra considerada para o estudo. O questionario foi direcionado a
duas categorias profissionais que atuam diretamente nas unidades escolares e possuem suas
atribui¢des centradas na execucao das politicas para a Educagao Especial e Inclusiva no estado
de Minas Gerais, a saber: o PEB Sala de Recursos e o Diretor Escolar.

Na segunda secdo, para a andlise dos resultados, foi abordado como as respostas foram
agrupadas e relacionadas, em categorias e subcategorias, com o objetivo de alcancar o objeto
analisado na interpretacao dos resultados, tendo como fio condutor o AEE ofertado na Sala de
Recurso e sua gestdo nas escolas da SRE Passos. Na terceira e tltima se¢ao deste capitulo,
foram abordadas sugestdes e recomendagdes para o aprimoramento da oferta do AEE no estado
e na atuagdo da SRE junto as escolas estaduais da sua circunscrigdo em cinco eixos estratégicos.

Por ultimo, no capitulo cinco, as consideracdes finais, apresentando as constatacdes
evidenciadas pelos dados levantados, pela legislagao analisada e pelo questionario aplicado,
indicando os desafios a serem enfrentados e superados, bem como o reconhecimento dos
avangos da politica publica implementada pelo estado, para a Educacdo Especial, apresentada
até o momento. Ademais, o estudo indica também a necessidade de investigacdes futuras e o
fornecimento de subsidios para elaboragdo de um plano de acdo para a SRE Passos, no
aprimoramento da oferta do AEE nas escolas, seu acompanhamento através do SAI e para a
atuacdo do CREL

No entanto, destacamos que a rede de escolas publicas ¢ vasta em Minas Gerais,
abrangendo os 853 municipios mineiros, com 15.779 escolas, sendo 3.452 somente escolas
publicas estaduais (INEP, 2024). Para descentralizar as politicas, as Superintendéncias
Regionais de Ensino (SRE) atuam como o primeiro ponto de contato para pais, responsaveis e
educadores. As SREs desempenham um papel crucial na implementacdo das diretrizes
educacionais, garantindo que as politicas de gestdo publica para a educagdo inclusiva sejam
adaptadas e desenvolvidas conforme as necessidades locais. Além disso, elas facilitam a
comunicag¢do e o suporte entre as escolas e a Secretaria Estadual de Educagdo, promovendo um
ambiente colaborativo e eficaz para a inclusdo educacional. A SRE Passos possui, no seu ambito
de atuacdo, quarenta e oito escolas estaduais distribuidas em dezesseis municipios localizados

no sudoeste do estado de Minas Gerais.
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A justificativa deste estudo reside na constatacdo de que os resultados das politicas
publicas nem sempre correspondem as expectativas, devido a auséncia, por hora, de avaliagdo
durante a implementagao (S4, 2019), bem como os desafios enfrentados pelo poder publico
(Modesto, 2023). Contribuir com este conhecimento académico pode fomentar uma reflexao
critica/reflexiva sobre a necessidade de corrigir eventuais falhas, visando alcangar a inclusao
desejada, com garantia de acesso e permanéncia, assegurando o direito a educagdo de qualidade
para todos os individuos.

Ademais, ressalta-se que este pesquisador possui uma intima relagdo com o tema da
pesquisa, devido a sua atuagdo na Inspecao Escolar da Superintendéncia de Passos hd nove anos
e como Coordenador do Servico de Inspecdo ha quatro anos. Essa longa experiéncia nao apenas
proporciona um acesso facilitado as informacgdes relevantes, mas também oferece uma
perspectiva aprofundada e pratica sobre a implementagao das politicas de gestao publica para a
educagdo inclusiva. O conhecimento adquirido ao longo dos anos permitiu uma andlise
detalhada e uma compreensdo mais ampla das dinamicas e desafios enfrentados pelas
Superintendéncia Regional de Ensino de Passos, o que contribuiu significativamente para a
qualidade e a precisao desta pesquisa.

Essa insercdo profissional também dialoga diretamente com a proposta do programa
“Trilhas de Futuro — Educadores”, promovido pela Secretaria de Estado de Educagao de Minas
Gerais, em parceria com o Programa de Po6s-Graduagdo em Administragio Publica da
Universidade Federal de Lavras, que busca fortalecer a qualificacao de seus servidores por meio
da oferta de formacao continuada em parceria com instituigdes de ensino superior. Ao estimular
a realiza¢do de mestrados profissionais, o programa visa atender demandas especificas da rede
publica estadual, incentivando a producdo de pesquisas aplicadas que contribuam com a
melhoria das praticas de gestdo e ensino.

Nesse sentido, esta pesquisa se alinhou ao objetivo institucional de integrar a formagao
académica a atuagdo cotidiana dos educadores e gestores, promovendo impacto direto no

aperfeicoamento das politicas publicas educacionais no estado.

1.1 Objetivo geral

O presente trabalho possui como objetivo compreender como as politicas de educagdo
inclusiva s3o implementadas nas escolas estaduais da Superintendéncia Regional de Ensino de

Passos-MG.
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1.2 Objetivos especificos

a) mapear a evolu¢do das legislagdes sobre os direitos das pessoas com deficiéncia no
Brasil.

b) examinar o desdobramento da LDBEN 9.394/1996 e regulamentos correlatos, que
fomentaram as praticas de inclusdo escolar na rede estadual de Minas Gerais.

c) Investigar como a Superintendéncia Regional de Ensino de Passos-MG implementa

as politicas que assegurem a educac¢ao inclusiva.

1.2 Justificativa

A justificativa apresenta as razdes que fundamentam este estudo, considerando sua
relevancia social, econdmica, politica, académica e pratica. Além disso, deve demonstrar a
importancia da pesquisa para o avanco do conhecimento na area da educagao inclusiva e sua
contribuicdo para o aprimoramento das politicas publicas voltadas para as pessoas com
deficiéncia. Para garantir um embasamento s6lido, diferentes autores e documentos normativos
sdo utilizados para sustentar a analise.

O mapeamento da evolugdo das legislacdes sobre os direitos das pessoas com
deficiéncia no Brasil permite compreender como as politicas educacionais e sociais foram sendo
estruturadas para garantir a inclusdo. A CRFB/1988 (Brasil, 1988) estabeleceu principios
voltados a equidade e a garantia de acesso a educacdo para todas as pessoas, independentemente
de suas condigdes. Esse processo se fortaleceu com a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com
Deficiéncia (Estatuto da Pessoa com Deficiéncia) (Brasil, 2015), que institui diretrizes para a
acessibilidade e inclusdo em diferentes ambitos da sociedade, incluindo a educagdao. Mendes
(2006) destaca que a inclusdo escolar exige a superacdo de praticas segregacionistas
historicamente arraigadas, substituindo-as por abordagens que reconhegcam as diferencas e
promovam ambientes educacionais verdadeiramente acessivelis.

A analise da aplicacao da LDBEN (Lei n° 9.394/1996) na rede estadual de Minas Gerais
¢ fundamental para compreender como essa legislagdo tem sido implementada na pratica.
Segundo Borges e Campos (2018), a transi¢do das classes especiais para a inclusio nas escolas
regulares tem enfrentado desafios significativos, que vao desde a falta de formacao docente até
a insuficiéncia de recursos pedagdgicos adequados. De acordo com Baptista (2019), a educagao
especial no Brasil tem sido impactada por oscilagdes politicas, evidenciando a necessidade de

um monitoramento continuo das politicas publicas para evitar retrocessos.
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Ao investigar como a Secretaria de Estado de Educa¢do de Minas Gerais implementa
politicas para garantir a inclusdo escolar, busca-se identificar as estratégias bem-sucedidas e os
desafios persistentes na construgao de uma educacao verdadeiramente inclusiva. De acordo com
0 Guia de Orientacdo da Educacao Especial (SEE/MG, 2014), a inclusdo nao se resume a
matricula de estudantes com deficiéncia na Escola Regular, mas envolve o desenvolvimento de
praticas pedagogicas adequadas, acessibilidade arquitetonica e suporte especializado. No
entanto, conforme apontam Arretche (2000) e Mainardes (2018), a descentralizagao das
politicas educacionais pode resultar em desigualdades regionais na implementacdo dessas
medidas, evidenciando a importancia de estudos que analisem como tais politicas se
concretizam em diferentes contextos.

A experiéncia local de Passos-MG também seréd considerada na pesquisa, uma vez que
a realidade educacional de cada municipio pode apresentar particularidades que impactam a
aplicacdo das politicas de inclusdo. Segundo Ferreira (2024), a judicializacdo da educacdo
inclusiva em Minas Gerais tem sido uma estratégia adotada por familias que buscam garantir
direitos que, na pratica, nao sdo plenamente assegurados pelas redes publicas de ensino. Esse
fenomeno evidencia a necessidade de um acompanhamento sistematico da implementacdo das
diretrizes educacionais para evitar que o acesso a educacdo inclusiva dependa exclusivamente
da atuacdo do sistema judicidrio.

Além disso, Helena Antipoff (2002a; 2002b), uma das pioneiras na educagdo especial
no Brasil, j& defendia, desde o inicio do século XX, a necessidade de adaptacdes curriculares e
metodoldgicas para atender as demandas de estudantes com diferentes perfis. Seu legado
evidencia que a inclusdo ndo ¢ uma demanda recente, mas um processo em constante constru¢ao
que exige o compromisso de gestores, educadores e da sociedade como um todo.

Por fim, o estudo se justifica pela urgéncia em avaliar como as politicas publicas t€ém
avangado na promoc¢ao da inclusdo escolar em Minas Gerais, considerando que a simples
existéncia de legislagdes e normativas ndo garante sua efetividade. Como ressaltam Kassar,
Lockmann e Rebelo (2023), a efetivagdo da educacdo inclusiva depende da formacgao
continuada de professores, do financiamento adequado das escolas e da ado¢do de metodologias
pedagodgicas que respeitem a diversidade dos estudantes.

Dessa forma, esta pesquisa pretende contribuir para a compreensdo das conquistas e
desafios da educagdo inclusiva no Brasil, fornecendo subsidios para a formulagcdo de
recomendagdes que possam fortalecer as politicas educacionais voltadas as pessoas com
deficiéncia. Ao analisar documentos normativos, praticas institucionais e aspectos da

implementagdo dessas politicas, busca-se evidenciar avangos, tensdes e lacunas existentes nos
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processos de inclusdo, com especial atengdo as condigdes estruturais e pedagdgicas que

impactam a efetivacao do direito a educagdo para esse publico.
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2 Referencial tedrico e marco legal

Este capitulo reine o embasamento tedrico que orienta a andlise da pesquisa. Sdo
abordados aspectos historicos, legais e conceituais da educagdo inclusiva no Brasil, com
destaque para a evolugao das legislagoes, a aplicacdo da LDBEN (Brasil, 1996) no contexto da
rede estadual de Minas Gerais e as normativas especificas que regem o funcionamento da

educacao especial e do AEE no estado.

2.1 Evolucao das legislacoes sobre direitos das pessoas com deficiéncia no Brasil

Para discutir quanto a esses direitos, este capitulo faz um breve histérico identificando
as principais normativas que marcam o avanco da iniciativa do estado brasileiro na oferta de
servigos voltados para a educacdo inclusiva.

Em julho de 2023, o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica - IBGE revelou que
o Brasil tem cerca de 18,6 milhdes de pessoas com deficiéncia®, ou seja, 8,9% do total de
brasileiros, a partir de dois anos de idade, conforme os resultados do médulo "Pessoas com
deficiéncia", da Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios Continua — PNAD 2022, tendo
a regido Sudeste o menor percentual de populacdo com deficiéncia, com 8,2% e a regidao
Nordeste com o maior percentual, 10,3% (IBGE, 2023; PNAD, 2022).

Os direitos das pessoas com deficiéncia comecaram a evoluir de forma gradativa,
inicialmente com a Declara¢do dos Direitos Humanos (DUDH, 1948), assim como os tratados
internacionais, que foram introduzindo novos paradigmas relativos a esse ao grupo de pessoas.
Sob essa Otica, as pessoas com deficiéncia passaram a integrar um conjunto de agdes
direcionadas para o acesso a direitos fundamentais, sobretudo no Brasil, como demonstra
Botelho (2011, p. 760): “Em 1946 ha uma referéncia breve ao trabalhador que se tornar
invalido, conforme norma que se encontrava plasmada no artigo 157, inciso XVI, norma essa
que ¢ repetida pela Constitui¢do de 1967”. Nessa mesma perspectiva, o direito a instrugdo €
reconhecido como um direito humano fundamental, pela Declaracdo Universal dos Direitos
Humanos de 1948, sendo um direito de todas as pessoas, €, objetiva a plena expansdo da
personalidade humana, favorecendo a compreensdo, a tolerancia e a amizade entre todas as

nacoes (DUDH, art. 26).

4 Pessoas com deficiéncia sdo aquelas que possuem alguma restricdo fisica, mental ou sensorial, podendo ser
transitoria ou permanente, limitando sua capacidade nas atividades essenciais da vida cotidiana (BRASIL, 2001).
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Em 1961, a Lei n® 4.024, fixava as Diretrizes ¢ Bases da Educagdo Nacional fornecendo
fundamentos para o atendimento educacional as pessoas com deficiéncia, indicados no texto
normativo como “excepcionais”. Essa legislacdo representou um marco importante, pois
estabeleceu principios e diretrizes que visavam a inclusdo dessas pessoas no sistema
educacional, garantindo-lhes acesso a oportunidades educacionais adequadas as suas
necessidades especificas. A lei prop0s a criagdo de institui¢des especializadas e a adaptacdo do
curriculo, materiais ¢ métodos de ensino para atender de forma eficaz aos estudantes com
deficiéncia, promovendo assim uma educacao mais inclusiva e equitativa (Brasil, 1961).

Em 1969, com a promulgacdo da Emenda Constitucional n® 1/1969, surgiu uma
preocupacdo com a educacdo das pessoas com deficiéncia, em seu art. 175, § 4°, lei especial
sobre a educacdo dos excepcionais. Essa emenda refor¢ou o compromisso do Estado com a
inclusdo educacional, reconhecendo a importancia de desenvolver politicas e programas
especificos para garantir o acesso e a permanéncia dos alunos com deficiéncia no sistema
educacional. A inclusd@o deste dispositivo na Constituigdo destacou a responsabilidade
governamental em criar condi¢des adequadas para a educagdo inclusiva, promovendo o
desenvolvimento integral e a participacgao efetiva dessas pessoas na sociedade (Brasil, 1969).

Em 1971, com a publicagdo da Lei n°® 5.692/1971, ofereceu tratamento especial a
Educacao Inclusiva (Brasil, 1971), principalmente no incentivo e difusdo das classes especiais,
que naquele momento, eram predominantemente ofertadas por instituicdes especializadas e
privadas, o que dificultava o acesso para de estudantes com deficiéncia pertencentes as classes
mais baixas (Silva, 2012).

A partir da Constituicdo de 1968 que os direitos das pessoas com deficiéncia foram
positivados através da Emenda Constitucional n® 12/78 (Piovesan, 2012), marco historico na
defesa das pessoas com deficiéncia. A emenda listava direitos fundamentais, incluindo o direito
a educagdo, assisténcia e reabilitacdo, além da proibicao de discriminagdo e a garantia de
acessibilidade. Esse avanco legislativo foi crucial para promover a inclusdo social e educacional
das pessoas com deficiéncia, assegurando-lhes o acesso a servigos essenciais e oportunidades
igualitarias. A Emenda Constitucional n°® 12/78 estabeleceu uma base juridica solida para a
implementagao de politicas publicas que visam a plena participacdo dessas pessoas na
sociedade, reconhecendo e protegendo seus direitos como cidaddos (Brasil, 1978).

Com a redemocratizacao do Brasil, no final da década de 1980, principios democréaticos,
da igualdade, da cidadania e da dignidade da pessoa humana acabaram por serem incorporados
a Constituicao de 1988, sobretudo aos direitos das pessoas com deficiéncia. Atualmente, tramita

no Congresso a PEC 25/2017, com a proposta de alteracdo para o uso adequado da expressao
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“pessoa com deficiéncia” em detrimento de outras. A referida proposta altera os arts. 7°, 23, 24,
37, 40, 201, 203, 208, 227 e 244 da Constitui¢cdo brasileira para adicionar-lhes a nomenclatura
utilizada pela Convengao Internacional sobre o Direito das Pessoas com Deficiéncia, ou seja,
“pessoa com deficiéncia™.

E importante destacar que na CRFB/1988 foi utilizada a expressio “portador de
deficiéncia” e que essa expressdo era fundamentada no modelo médico da deficiéncia, que
caracterizava a pessoa ¢ ndo a deficiéncia (Brasil, 1988). Com a aprovacao do Decreto
Legislativo n°® 186/2008, aprovado pelo congresso em 09 de julho de 2008, a terminologia
pessoa com deficiéncia passou a ser utilizada em detrimento da expressdo “portador de
deficiéncia”. O referido decreto teve como ponto de partida a Convengdo da ONU sobre os
Direitos das Pessoas com Deficiéncia de 2006, que goza de status de emenda constitucional,
por ter sido aprovado em cada casa legislativa, em dois turnos e por trés quintos dos votos de
seus membros (Brasil, 2008).

Atualmente, uma das leis mais importantes, no ambito infraconstitucional, ¢ a Lei n°
13.146/2015, denominada de Estatuto da Pessoa com Deficiéncia (EPCD), que garante direitos
que tutelam as pessoas com deficiéncia, que serao aprofundados no trabalho proposto. A lei
abrange 4reas essenciais como educacdo, saude, trabalho, acessibilidade, transporte e
participagdo politica, assegurando que as pessoas com deficiéncia tenham oportunidades iguais
e possam exercer plenamente seus direitos.

Outra importante defini¢cdo, a partir da Declaracdo de Salamanca (UNESCO, 1994, p.
3) foi a difusdo do termo “necessidades educacionais especiais”, e se referia a todas aquelas
criangas ou jovens cujas necessidades educacionais especiais se originam em fung¢do de
deficiéncias ou dificuldades de aprendizagem. Portanto, a partir dessas defini¢des, a época, ¢
que surge a concep¢do de escola inclusiva ou o principio da educacdo inclusiva, e se
fundamenta na ideia de que todas as escolas satisfacam as necessidades diversas dos alunos, em
igualdade de oportunidades, onde todos os estudantes devem estar incluidos em ambientes
escolares pensados para as suas especificidades, oportunizando sua participacao
independentemente de suas diferengas e livre de atitudes discriminatorios e preconceituosas
(De Araujo Borges, 2022).

Segundo Baptista (2019) com o aumento dos dispositivos legais relativos as pessoas
com deficiéncia, houve uma ampliagdo do nimero de matriculas de alunos com deficiéncia,

assim como a expansao de programas dirigidos a diferentes formas de atendimento e apoio

5 PEC 25/2017. Disponivel em:<https://www?25.senado.leg.br/web/atividade/materias/-/materia/129807> Acesso
em junho/2024.
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educacional especializado aos alunos com deficiéncia. Entretanto, Moura (2015) aponta que os
discursos e legislagcdes brasileiras referentes a educacdo inclusiva ndo implicaram em
transformagao do sistema de ensino brasileiro, pois em grande parte, restringiu a educagao
especial somente a garantia do acesso a escola comum.

Para Kassar (2023), a politica para a Educacdo Especial possui limitagdes, sobretudo
quando estdo condicionadas por contingéncias econdmicas ou por interesses demagogicos. A
autora aponta que, todo o debate em torno da Educagao Especial no Brasil, se inicia a partir da
década de 1960, no contexto politico e econdmico da ditadura militar (1964-1985), com a
criagdo do Centro Nacional de Educacdo Especial (CENESP). Mais a frente, em 1986, quando
do inicio do primeiro governo civil, pds regime ditatorial, o CENESP passa a ser uma Secretaria
de Educacao Especial (Seesp), dentro do MEC, permanecendo até 2011 (Kassar, 2019).

Ainda nesse contexto, a hipotese apresentada por Kassar e colaboradores (2019), ¢ de
que a toda a discussao que levou a criagdo do CENESP, sofreu forte influéncia da Federagao
Nacional das APAEs e a Federagdo Nacional das Sociedades Pestalozzi, comandadas a época
por Justino Alves Pereira e Sarah Couto César, respectivamente, além da psicéloga e pedagoga
Helena Antipoff e Olivia Pereira, psicologa e também Diretora do CENESP, sendo as duas
ultimas, provenientes da Sociedade Pestalozzi (Bueno, 2019; Kassar, 2019).

Nesse periodo as APAEs faziam parte de um sistema que terceirizava a relacdo entre o
governo e as pessoas com deficiéncia e, na educacdo, concentrava as escolas especializadas.
Como resultado dessa politica de influéncia com a intensa participacdo das instituicdes
particulares direcionando a Educacdo Especial brasileira, ¢ de que, em 1998, 53,1% das
matriculas da Educacdo Especial eram na iniciativa privada, ou seja, “o atendimento particular,
nele incluido o oferecido por entidades filantropicas, € responsavel por quase metade de toda a
educagao especial no Pais” (Brasil, 2001a, item 8.1; Cavalcante, 2023).

Dessa forma, os avangos e retrocessos quanto a garantia e implementagao das politicas
da educacdo/escolarizagdo dos estudantes com deficiéncia, TEA e com Altas
habilidades/superdotacdo em salas de aulas comuns, tendo o AEE como dever publico,
perpassaram entre o que foi debatido, sob forte influéncia de instituigdes privadas, € o que
efetivamente vem sendo legislado, de acordo o contexto de sua producao, além da sua execugao,
quando implementados pelos sistemas de ensino estaduais, e, mais ainda, na ponta pela unidade

escolar.
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2.2 Operacionalizacio da LBDEN (LEI N° 9.396/1996) que fomentaram as

politicas de inclusido escolar na rede estadual de Minas Gerais

A previsao referente a educagao especial na Lei 9.394/1996 - LDBEN se encontra no
artigo 59: “[...] os sistemas de ensino assegurardao a este grupo de educandos: curriculos,
métodos, técnicas, recursos educativos e organizacdo especifica, para atender as suas
necessidades” (Brasil, 1996) garantindo o direito ao estudante com deficiéncia e TEA, desde a
Educagao Infantil até o final de sua escolarizacdo na Educacao Basica. Ademais, prevé que os
sistemas de ensino disponibilizardo professores especializados para atuarem no AEE e
formacao continuada aos docentes do ensino regular.

Em 2007, o Grupo de Trabalho constituido pela Portaria n® 555/2007, foi responsavel
por apresentar a Politica Nacional de Educagao Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva,
que foi entregue ao entdo Ministro da Educagdo, Fernando Haddad, em janeiro de 2008. Este
documento orientava os sistemas de ensino quanto a inclusdo de alunos com deficiéncia, TEA
ou altas habilidades/superdotacdo, a fim de garantir o acesso, aprendizagem e a permanéncia
dos estudantes com NEE no ensino regular, numa perspectiva inclusiva.

As Salas de Recurso Multifuncionais comegam a ser expandidas e integram a politica
da Educacdo Especial, por meio do Programa de Implantacio de Salas de Recurso
Multifuncionais, proposto pelo Plano de Desenvolvimento da Educagdo (PDE), a partir de
2007, e objetivava apoiar os sistemas de ensino na organizacdo de seus atendimentos
educacionais especializados. Entre 2005 e 2012, o programa alcangou 90% dos municipios, dos
26 estados brasileiros e do Distrito Federal (Brasil, 2015), numa articulagdo entre o governo
federal e gestores locais, que ficaram encarregados em disponibilizar o espaco fisico e a
contratacao de professores especializados para atuarem nesses ambientes.

Nesse interim, as salas de recursos assumem importancia pedagodgica na
complementacdo e suplementacdo da escolarizagao regular dos alunos publico-alvo da
Educacao Especial, no AEE, com frequéncia no contraturno ao do acesso a turma regular de
ensino, evitando-se assim, que este espaco se reduza a um unico lugar em que o estudante
portador de necessidades possa frequentar na unidade escolar (Jesus, 2013).

Ademais, o Decreto n°® 6.571 de 17 de setembro de 2008 (Brasil, 2008b°), regulamentou
o artigo 60 da LDBEN/96 quanto ao AEE na propria rede publica de ensino, sem

necessariamente estarem apoiados por instituicdes privadas e especializadas em Educacao

¢ Revogado pelo Decreto n® 7.611, de 2011. https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/ ato2007-
2010/2008/decreto/d6571.htm.
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Especial, a implantagdo de Salas de Recurso Multifuncionais, no turno diverso ao de
escolaridade, formacdo continuada de professores do ensino regular, além de adaptagdo
arquitetonica congruente as necessidades de acessibilidade aos estudantes com deficiéncia. E,
atualmente o Decreto n°® 7.611/20117 foi revogado pelo Decreto n® 12.686/2025 (Brasil, 2025).

Este decreto oficializava, até o ano de 2025, a Politica Nacional de Educacao Especial
na Perspectiva Inclusiva (PNEEPEI), sob forte influéncia da Convengao sobre os Direitos das
Pessoas com Deficiéncia (CDPD), publicada em 2006, pela Organizacao das Nag¢des Unidas.
Esta convencdo da ONU transforma profundamente a ideia de que a deficiéncia esté atrelada a
incapacidade, a uma falta, a uma doenca ou até mesmo a um castigo divino, e de que as pessoas
com deficiéncia possam ser concertadas para se adequarem ao mundo das pessoas sem
deficiéncia. A discussdo, a partir dessa convenc¢do, muda de lado, e o problema a ser atacado
passa a ser a relagdo da pessoa com deficiéncia com as barreiras que o mundo e a sociedade
impdem a elas (Cavalcante, 2023).

Outra grande contribuicao do Decreto n® 6.571/2008, foi vincular a matricula de alunos
com deficiéncia nas escolas regulares a distribuicdo de recursos do Fundo Nacional de
Desenvolvimento da Educacdo (FUNDEB) aos municipios, impulsionando a quantidade de
matriculas de alunos publico-alvo da educacdo especial. Conforme dados levantados por
Cavalcante (2023), em 1998, 13% dos alunos com deficiéncia estavam matriculados nas escolas
comuns, e em 2008, apds o PNEEPEI, esse niimero subiu para 54%. Hoje, 96%?® das matriculas
de alunos de 4 a 17 anos de idade com deficiéncia, transtorno do espectro autista ou altas
habilidades/superdotacdo estdo na educagdo inclusiva e frequentam as classes comuns.
Atualmente este decreto foi revogado, inicialmente pelo Decreto n° 7.611/2011 e este ultimo,
revogado recentemente pelo Decreto n® 12.686/2025, que sera tratado mais adiante.

Virias alteragcdes foram realizadas, de tal forma para que a educacdo possa alcancar
todas as etapas e niveis de ensino desde a educagdo fundamental ao nivel superior. A Emenda
Constitucional n® 59/2009 (EC n°® 59/2009) corrobora essa premissa:

(...) o Plano Nacional de Educagdo (PNE), que passou de uma disposigdo
transitoria da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (Lei n°
9.394/1996) para uma exigéncia constitucional com periodicidade decenal, o
que significa que planos plurianuais devem toma-lo como referéncia. O plano
também passou a ser considerado o articulador do Sistema Nacional de
Educacdo, com previsdo do percentual do Produto Interno Bruto (PIB) para o
seu financiamento (Brasil, 2009, p. 5).

"Revogado pelo Decreto n® 12.686, de 2025. https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/ Ato2011-
2014/2011/Decreto/D7611.htm#artl 1.

8 Divulgacdo dos Resultados - Censo Escolar 2025. Disponivel:
https://download.inep.gov.br/censo_escolar/resultados/2025/apresentacao_coletiva.pdf. Acesso em 04 mar.
2026.
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Sendo assim, o Plano Nacional de Educacgao, deve ser o fundamento na elaboracao e
implementagdo na gestdo das politicas publicas educacionais a serem executadas pelos outros
entes estaduais, municipais e federais (Brasil, 2009). O PNE estabelece diretrizes, metas e
estratégias para a educacao no Brasil, visando garantir a qualidade e a equidade no acesso ao
ensino em todos os niveis. Ele orienta a formulagdo de politicas que atendam as necessidades
locais, promovendo a cooperagdo entre os diferentes niveis de governo e assegurando que as
acOes educacionais sejam integradas e coerentes. Dessa forma, o PNE desempenha um papel
crucial na coordenacdo e na efetivacdo das politicas educacionais, contribuindo para o
desenvolvimento de um sistema educacional inclusivo e eficiente (Brasil, 2009).

As contribui¢des do Decreto n® 7.611/2011 estavam direcionadas para a determinacao
do publico alvo da Educagdo Especial e na elimina¢do de quaisquer barreiras que poderiam
impedir o processo de ensino/aprendizagem desse publico, além do fornecimento, pelos
sistemas de ensino, de servicos de apoio especializado, denominando os de Atendimento
Educacional Especializado (AEE) na garantia da Educagao Inclusiva nas redes de ensino
regulares (Brasil, 2011).

Quanto ao Decreto n°® 12.686/2025, alterado pelo Decreto n° 12.773/2025, as alteragdes
apontam maior relaxamento em relacdo a obrigatoriedade especifica de matricula dos alunos
publico da Educagdo Especial, nas salas de aula comum, assegurando adaptagdes razoaveis de
acordo com as necessidades individuais (art. 4°, inciso II); a referéncia formal das instituigdes
privadas dentro da rede de oferta da Educacdo Inclusiva, com apoio técnico e financeiro pelo
Poder Publico, inclusive autorizando os Estados € Municipios a organizarem a Educagdo
Especial através de parcerias e convénios com essas instituicoes (art. 4°-A); desvincula a oferta
do profissional de apoio condicionada ao resultado de laudo, relatério ou documento emitido
por profissional da satde, devendo considerar o estudo de caso, por avaliagdo técnica
pedagdgica, da institui¢do de ensino (art. 14, §2°) e prevé a elaboragao do Plano de Atendimento
Educacional Especializado (PAEE) e o Plano Educacional Individualizado (PEI), documentos
obrigatorios na composi¢ao do projeto politico-pedagogico (art. 12, § 1°); além de alteragdes
na carga horaria minima na formacao do professor do AEE, de 80 para 360 horas (art. 13) e do
profissional de apoio com formagao especifica de 80 horas e continuada de 180 horas, no
minimo (art. 15) (Brasil, 2025).

Na efetivagdo das politicas locais, a descentralizagdo se faz necessaria, pois a
formulagdo e implementacao de politicas da educagdo respondem com mais eficiéncia quando

desenhadas para a localidade onde serdo implementadas, além de possibilitar maior controle



32

social (Silva, 2015). A descentralizagdo permite que as politicas sejam adaptadas as realidades
e necessidades especificas de cada regido, considerando as particularidades culturais, sociais e
econOmicas locais. Isso promove uma gestdo mais participativa e democratica, onde as
comunidades tém a oportunidade de influenciar diretamente as decisdes que afetam suas
escolas. Além disso, a descentralizagdo facilita a fiscaliza¢do e a transparéncia, permitindo que
a sociedade civil acompanhe de perto a aplicagdo dos recursos e a execucdo das agdes,
garantindo uma maior accountability e eficiéncia no atendimento das demandas educacionais.

A descentralizagdao permite que a gestao possa ser inserida em diferentes contextos em
cada realidade diversa, assegurando que as especificidades sejam alcangadas no sentido de
universalizar a educacdo no pais. E ao avaliar a implementagdo da politica de educacdo
inclusiva, este se torna um instrumento possivel detectar as falhas, os acertos e os beneficios da
sua implementagao (Sa, 2019).

Apds a promulgacdo da LDBEN/1996, houve um aumento de 107% no numero de
matriculas de alunos com necessidades especificas em todas as etapas e modalidades de ensino,
0 que representa um grande sucesso na politica publica pautada na educagao inclusiva, como
afirma Laplane e Caiado (2012). No entanto, ¢ importante ressaltar que os nimeros de acesso
ndo garantem por si s6 a permanéncia e o sucesso na educacdo. A LDBEN determina que a
inclusdo deve ser acompanhada de condi¢des adequadas para o desenvolvimento académico e
pessoal dos alunos com necessidades especificas, garantindo ndo apenas o acesso, mas também
a continuidade e a qualidade do ensino. A verdadeira eficacia da educacao inclusiva depende
de politicas que assegurem suporte pedagogico, infraestrutura adaptada, formagao continuada
de professores e um ambiente escolar acolhedor e livre de discriminagdo (Brasil, 1996).

Para Arretche (2000), o grande éxito da educacdo especial estd na adesdo dos governos
quanto as estratégias implementadas, porém, a realidade pratica ndo acompanha o avanco nas
legislacdes voltadas a inclusdo. Embora as politicas ptblicas e as leis sejam fundamentais para
estabelecer diretrizes e garantir direitos, a sua implementacao efetiva enfrenta diversos desafios,
como a falta de recursos adequados, formacdo insuficiente dos profissionais da educacio,
infraestrutura inadequada e resisténcia cultural. A distdncia entre o que esta previsto na
legislacdo e a pratica cotidiana nas escolas evidencia a necessidade de um maior compromisso
e investimento por parte dos governos para que as politicas de inclusdo se traduzam em
mudangas concretas e positivas na vida dos estudantes com necessidades especificas. Deve
haver monitoramento continuo, avaliacao das politicas implementadas e uma ag¢ao coordenada
entre os diferentes niveis de governo para superar os obstaculos e assegurar uma educagdo

verdadeiramente inclusiva.
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Para uma Politica Publica de Educacao Especial na perspectiva inclusiva, ainda faltam
diretrizes necessarias no que tange a formagao docente, profissionalidade docente e Politicas
Publicas Educacionais, pois hé indicios do desenvolvimento da Educagao Especial e Inclusiva,
apesar de desafios como falta de investimentos por parte do poder publico, sucateamento da

educagao ¢ falta de formagao continuada docente (Modesto, 2023).

2.3 Implementaciao das politicas de Educacido Inclusiva na Superintendéncia

Regional de Ensino de Passos-MG

Na implementagao das politicas da educacao inclusiva € possivel delinear trés diferentes
periodos, conforme a figura 1 (que pode ser visualizada mais abaixo): de 1930 até os anos de
1950, periodo conhecido como o das classes especiais; de 1950 até¢ 1990, conhecido com o
periodo das escolas especiais; € dos anos 1990 até o momento atual, o periodo da educacao

inclusiva (Borges; Campos, 2018).

Figura 1 - Marcos temporais da Educagdo Especial.

Atual - Estado de Minas Gerais

! SO ECINEN NG IBEN IREN I

Classes Escolas Educacdo 2003 2005 2013 2020
Especiais Especiais Inclusiva
1931 - Regulamento Projeto Incluir -
3 R 1954 - Fundagio 1994 - Declaragao Resolucdo CEE/MG Resolugdo CEE/MG Resolucdo SEE/MG
do Ensino Primério da APAE. Sl n® 451/2003. SEE/MG através da n® 460/2013. n® 4.256/2020.

de 1927 em MG. SRE.

Fonte: Organizado pelo autor (2026).

O primeiro periodo no estado de Minas Gerais teve seu inicio a partir das classes
especiais em 1931, definidas por lei no Regulamento do Ensino Primario de 1927. Helena
Antipoff, fundadora da Sociedade Pestalozzi do Brasil, em 1945, foi incumbida de orientar as
primeiras tentativas de organizagdo de classes homogéneas por nivel intelectual, através de
testes de inteligéncia, nas escolas publicas estaduais (Antipoff, 2002a, 2002b). A proposta de
salas homogéneas partia do principio da organizacao racional do trabalho, dessa forma, alocar
alunos numa mesma sala com caracteristicas semelhantes na aprendizagem poderia contribuir
para potencializar os resultados educacionais e por consequéncia, no trabalho desenvolvido
pelos professores nas unidades de ensino, tornando-o mais eficiente. Diante desse contexto, as
primeiras classes especiais foram formadas no estado de Minas, que perdurou até a década de

1950.
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No segundo periodo, apés a LDBEN de 1961, houve um aumento expressivo de
instituicdes privadas voltadas a educagdo especial, conforme Drumond (2015). Dentre as
principais instituigdes criadas nessa época e que estdo em atividade até o presente momento,
destacam-se as Associagdes de Pais e Amigos dos Excepcionais (APAEs) e as Sociedades
Pestalozzi do Brasil. Em Minas Gerais, outras instituigdes t€ém também sua importancia, onde
se destacam o Instituto Pestalozzi (institui¢do filantropica criada por pela Sociedade Pestalozzi
de Minas Gerais e posteriormente passou para a gestdo do estado), a Fazenda do Rosario
(internato rural) e a Escola Yolanda Martins Silva (escola ligada ao Hospital de
Neuropsiquiatria Infantil). Nesse periodo, os alunos com deficiéncia eram integrados em
escolas comuns quando apresentavam estar preparados (Mendes, 2006).

Por fim, a partir da década 1990, o terceiro periodo foi caracterizado pela concepgao da
escola inclusiva’, que, de acordo com Mendes (2017), teve sua popularizagio em detrimento da
Declaracao de Salamanca (UNESCO, 1994). No estado de MG, com a finalidade de atender as
novas demandas provenientes da inclusdo educacional, a Secretaria de Estado de
Educagao/SEE/MG, através das Superintendéncias Regionais de Ensino (SRE), implementou
o Projeto Incluir, a partir do ano de 2005, tendo como base a Resolu¢do CEE/MG n° 451 de 27
de maio de 2003 (CEE/MG, 2003), com o objetivo de incentivar e garantir o acesso, a
permanéncia e o desenvolvimento dos alunos publico alvo da educagdo especial, nas escolas
comuns. Esse projeto foi realizado promovendo a articulagio entre as esferas do Orgio Central,
Superintendéncias Regionais e as unidades escolares. O quadro 1 apresenta a organizagao da

Educagao Especial em Minas Gerais.

Quadro 1 - Organizacao da Educacdo Especial em Minas Gerais e na SRE Passos.

Ato normativo,

Orgio da .
aC . q P 2 sistemas e
administracio/unidade Competéncia Responsavel .
. instrumentos
de ensino o
utilizados
Secretario de S
. . N Legislacoes
Organiza as agdes de Educacao, o
s - 2 nacionais e
inclusao escolar na Coordenagdo . ~
SEE/MG ~ estaduais, resolugdes
rede estadual de de Educacao
. . e documentos
ensino. Especial .
: orientadores
Inclusiva

% A escola inclusiva tem como principio fundamental onde todas as criangas aprendem juntas, sempre que
possivel e que independe da sua dificuldade ou diferenga. Além disso, devem reconhecer e acolher as diversas
necessidades apresentadas pelos seus alunos, tanto na forma de aprendizagem quanto ao respeito ao seu ritmo de
aprendizagem, assegurando estratégias de ensino, recursos e curriculo apropriado na busca de uma educagdo de
qualidade para todos (UNESCO, 1994, p. 5)
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SAI/SRE

CREI/SRE
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distancia (EaD).

Orientam e monitoram
as escolas estaduais
quanto a execugao das
politicas da Educagao
Especial do Estado.
Autorizam os servigos
e profissionais para o
AEE solicitados pelas
escolas. Organizam
capacitagoes locais e
regionais. Distribuir
materiais pedagdgicos
elaborados pela
SEE/MG.

Oferecem capacitagao
e formacdo continuada
aos profissionais da
educagdo para a oferta
do
ensino adequado as
NEE dos estudantes.
Orientam as escolas
no AEE aos alunos
matriculados na rede
estadual de ensino.
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produgdo de materiais
didaticos acessiveis
aos estudantes
com deficiéncia.
Orientam as escolas na
adaptagao de
mobilidrios e espacos
escolares. Orientam a
equipe pedagbgica na
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de acessibilidade
curricular e a
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Oficios, e-mails,
videoconferéncias,
guias e cartilhas.

Simade, e-mails,
Google Forms,
Planilhas Google,
oficios, palestras etc.

Cursos, palestras e
oficinas
pedagogicas.
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Promovem acdes que
eliminem barreiras
atitudinais na
comunidade escolar.
Diagnostico
pedagdgico dos alunos
com NEE. Orientam

as familias .c}os .alunos Gestores SIMADE, Plano de
com deficiéncias ou escolares, N e
transtornos. Solicitam EEB, PEB :
; Educacional
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. . Especializado
Escolas Estaduais profissionais para o aulas e de (PAEE), Plano de
AEE. Contratam os turma, PEB Desenvc’)lvimen to
profissionais do AEE  ACLTA, TILS .
) Individual (PDI).
autorizados pela SRE. e Sala de
; Estudo de caso.
Encaminham alunos Recurso.

com deficiéncia para
atendimento em Sala
de Recursos.

Organizam o
atendimento em Sala
de Recursos no

contraturno a todos os Plano de
) PEB Sala de )
. alunos encaminhados. Atendimento
Escolas Estaduais com Recurso, EEB .
Promovem a Educacional
Sala de Recursos . e Gestor ..
comunicagao quanto Escolar Especializado
ao desenvolvimento (PAEE)

dos alunos atendidos
com sua sala regular e
escola de origem.

Fonte: Adaptado e atualizado pelo autor (2026) a partir de Tavares (2020).

No ambito interno da Superintendéncia Regional de Ensino de Passos, esta possui uma
Diretoria Educacional (DIRE), que contém outras divisdes, dentre elas o Servigco de Apoio a
Inclusdo (SAI), onde concentra e responde pela orientacdo, capacitagdo € o monitoramento das
acdes implementadas pelo Estado no que concerne ao Atendimento Educacional Especializado
(AEE). O SAI possui duas analistas com formacao em pedagogia e formagao complementar em
Educagao Especial, que ficam encarregadas de analisar e aprovar todos os pedidos de
professores ACLTA, TILS e profissionais de apoio (ASB) das quarenta e oito escolas estaduais
da regional, além de acompanhar o trabalho desenvolvido nas Salas de Recurso.

Junto ao SAI, o Centro de Referéncia em Educagdo Especial Inclusiva (CREI) de Passos
promove capacitacao, por meio de formagao continuada, aos profissionais que atuam no AEE,
aos professores, gestores e Especialistas da Educacdo Basica (EEB) nas escolas comuns,

oferecendo suporte pedagogico as escolas estaduais, além de orientagdes, palestras, encontros
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pedagogicos, cursos e oficinas de adaptagdo de materiais e recursos de tecnologia assistiva com
a finalidade de aprimorar o atendimento ofertado aos alunos publico-alvo da Educacao
Especial.

O primeiro CREI foi implantado na SRE de Diamantina, em 2018, de acordo a Diretriz
de Organizagio e Funcionamento do CREI'’ da SEE/MG, e, a partir de 2021 foi se expandindo
para todo o estado, tendo sua organizacdo e funcionamento regulamentados pela Res. SEE n°
4.496 de 16 de fevereiro de 2021. A estrutura da equipe do CREI ¢é composta por um
coordenador, um EEB, PEB regente de turma, um analista Psicologo e um Analista Terapeuta
Ocupacional, com todos apresentando certificado de 01 a 06 cursos de no minimo 120 horas
nas areas de deficiéncia intelectual, fisica, multipla e TEA (SEE/MG, 2021).

Anteriormente, as solicitagdes para a contratacdo desses profissionais eram realizadas
por meio do Sistema Mineiro de Administracao Escolar (SIMADE), que permitia o registro,
monitoramento e aprovagdo dessa demanda organizadas em Unico sistema. Nele, as escolas
estaduais articulavam as informacdes acerca das deficiéncias que os alunos apresentavam e
protocolavam os relatérios e laudos médicos para serem analisados, ficando dessa forma a
informacao compartilhada entre a escola, SRE e o 6rgao central (SEE/MG).

Com a proposta de um novo sistema, denominado Novo SIMADE, esse fluxo de
solicitacdes foi interrompido, e o SAI passou a utilizar meios alternativos, como e-mail
institucional, formularios (Google Forms) e planilhas Google na continuidade da analise das
solicitagdes e controle dos profissionais para o AEE realizado pelas unidades de ensino.

A SEE/MG tem anunciado a implementagao de uma funcionalidade que esta sendo
chamada de “SIMADE AEE”, e funcionara dentro do Novo SIMADE, com o intuito de
concentrar todas as informagdes e procedimentos relativos as solicitacdes de professores e
profissionais de apoio que os alunos publicos da Educagao Especial necessitam. Dessa forma,
a expectativa ¢ que ocorra uma maior integragao do controle e monitoramento do AEE entre as
escolas, SRE e SEE, além de padronizar os trdmites necessarios para a promocao das politicas
publicas voltadas a inclusdo no Estado, e futuramente possam ser instrumentos no fornecimento
de dados da Educacdao Especial conferindo maior transparéncia e eficiéncia na gestdo da
Educagao Inclusiva. O novo fluxo para solicitacdo do AEE no Novo SIMADE esta configurado

conforme Fluxograma 1:

19 Diretriz de Organizagdo ¢ Funcionamento do CREI. Disponivel em: https://www.educacao.mg.gov.br/wp-
content/uploads/2023/01/DIRETRIZ-DE-FUNCIONAMENTO-CREILpdf
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Fluxograma 1 - Fluxo para solicitagdo do AEE no novo médulo” SIMADE AEE”.

Aluno Acoes

SIMADE I

(perfis do Diretor, l

Secretario e ATB) Reennvia

SRE

Cadastro do Aluno Solicitagdo de AEE ey

e Matricula

¢ Solicitagdes
Anteriores g
¢ Histérico da . L ot Justificativa
solicitado Tipo de atendimento Laudo Médico Pedagégicca Sala Recurso

Fonte: Elaborado pelo autor (2026).

Colocando em perspectiva os Ultimos vinte anos, desde a implantacdo da Educagdo
Especial com o Projeto Incluir, pode se perceber que o Estado de Minas Gerais vem
acompanhando a evolu¢ao das discussdes e normativas quanto a inclusao e ao AEE, haja vista
os documentos ¢ legislagdes que sdao produzidos para organizar o funcionamento da Educagdo
Inclusiva, tendo os principais marcos normativos: Instru¢do SEE n° 1/1992, a Orientagdo SD n°
01/2005 e o Guia de Orientacdo da Educagdo Especial na Rede Estadual de Ensino de Minas
Gerais, publicado em 2013, que direcionou as a¢des do AEE até dezembro de 2019 e a Cartilha
para pais, estudantes e profissionais da educacao, intitulada “A Educagdo Especial na
Perspectiva Inclusiva”, com o objetivo esclarecer quanto aos direitos e os servigos ofertados
pelo Estado aos alunos com NEE (SEE/MG, 2018, p.5). Logo em seguida, o guia foi revogado
pela Resolugdo SEE n°® 4.256/2020, a qual reorganizou e institucionalizou a oferta e servicos
do AEE, isso inclui as Salas de Recursos Multifuncionais, o Professor de Apoio a Comunicagao,
Linguagem e Tecnologias Assistivas (PEB ACLTA), o Guia-Intérprete (GI), o Tradutor e
Intérprete de LIBRAS (TILS), além de estabelecer diretrizes para avaliagdo e curriculo,
redefiniu o Plano de Desenvolvimento Individual (PDI), tornando-o obrigatorio, com sua
construgdo articulada entre os professores das turmas regulares e do AEE, para todos os
estudantes publico-alvo da Educacao Especial.

Atualmente, a educacdo inclusiva no estado e sua organizacdo estdo regulamentadas
pelas normativas: Resolu¢do CEE n° 460/2013, que consolida normas sobre a Educagdo
Especial na Educag¢dao Basica, no Sistema Estadual de Ensino de Minas Gerais (CEE/MG,
2013); a Resolugao SEE n° 4.256/2020 que institui as diretrizes para normatizagao €
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organiza¢ao da Educacgdo Especial na rede estadual de Ensino de Minas Gerais (SEE/MG, 2020)
e Resolucio SEE n° 4.948/2024!! dispde sobre a organizagio e o funcionamento do ensino nas
Escolas Estaduais de Educacao Basica de Minas Gerais tem como principio a inclusdo escolar
e garante o direito de aprendizagem de todos os estudantes, independente de deficiéncia e
transtornos de aprendizagem, por meio do ensino de qualidade e equidade, mediante diferentes
oportunidades de aprendizagem, estratégias de avaliagcdo, estratégias de ensino e por
intervengdo pedagdgica (SEE/MG, 2024).

Conforme a Resolucao SEE n° 4.256/2020 (SEE/MG, 2020) o publico alvo da Educagao
Especial esta assim descrito:

Deficiéncia: considera-se pessoa com deficiéncia aquela que tem impedimento de longo
prazo de natureza fisica, mental e intelectual ou sensorial, o qual, em interagdo com uma ou
mais barreiras, pode obstruir sua participagdo plena e efetiva na sociedade em igualdade de
condi¢des com as demais pessoas.

Transtorno do Espectro Autista - TEA: Considera-se pessoa com TEA aquela que

apresenta quadro de alteracdes no desenvolvimento neuropsicomotor, comprometimento nas
relagdes sociais, na comunicagdo ou estereotipias motoras.

Altas habilidades/superdotacao: Considera-se pessoa com Altas

Habilidades/Superdotagdo aquela que demonstra potencial elevado em qualquer uma das
seguintes areas, isoladas ou combinadas: intelectual, académica, lideranca, psicomotricidade e
artes, além de apresentar grande criatividade, envolvimento na aprendizagem e realizagdo de
tarefas em areas de seu interesse.

O AEE pode ser oferecido por meio de diversas modalidades, visando atender as
necessidades especificas de cada aluno(a). Entre essas modalidades, incluem-se o atendimento
na sala de recursos, onde sdo disponibilizados materiais e estratégias pedagogicas adaptadas; o
suporte do professor de Apoio a Comunicagdo, Linguagem e Tecnologia Assistiva (ACLTA),
que auxilia na utilizagdo de ferramentas tecnologicas e na adaptacdo de métodos de
comunica¢do; o Tradutor e Intérprete de LIBRAS (TILS), que facilita a comunicagdo e a
aprendizagem dos alunos surdos; e o Guia Intérprete (GI), que acompanha e orienta alunos com
deficiéncia visual ou surdocegueira. Essas modalidades de AEE sdao essenciais para

proporcionar um ambiente educacional inclusivo e garantir que todos os alunos tenham acesso

! Resolugdo revogada pelas Resolugdes SEEMG n° 5.234 de 23 de janeiro de 2026 e n°® 5.243, de 03 de
fevereiro de 2026. Disponivel em: https://www.educacao.mg.gov.br/wp-content/uploads/2026/01/5234-26-1-
Public.-24-01-26.pdf. e https://www.educacao.mg.gov.br/wp-content/uploads/2026/02/5243-26-r-Public.-13-02-
26.pdf. Acesso em mar. 2026.




40

equitativo ao conhecimento, respeitando suas particularidades e promovendo seu pleno
desenvolvimento académico e social.

Muitos desafios ainda serdo enfrentados na garantia da educagdo inclusiva ao publico
alvo da Educacao Especial, principalmente na oferta de suportes educacionais, nas frageis
politicas e programas intersetoriais € nos problemas de ordem teodrico-praticos na elaboracdo da
Educacao Inclusiva e na Educagdo Especial como um todo (Pletsch; Mendes; Ebersohn, 2024).
Ademais, ha indicios do crescimento da Educagdo Especial e Inclusiva, a despeito do baixo
investimento por parte do poder publico, desvalorizacdo da educagdo e a auséncia de uma
formagao continuada dos educadores (Modesto; Araujo; Mendonga, 2023).

Diante do exposto, ¢ flagrante que a trajetoria da educacdo inclusiva em Minas Gerais
reflete uma evolugao significativa desde a criacao das classes especiais na década de 1930 até
a atual implementacao de politicas amplamente regulamentadas que buscam garantir o acesso
e a permanéncia de alunos com necessidades especificas nas escolas comuns. A consolidagdo
de normativas e projetos como o Projeto Incluir demonstra o compromisso continuo do estado
em promover uma educacdo equitativa e de qualidade para todos os estudantes. A andlise
historica e legislativa revela avangos importantes, mas também ressalta os desafios que ainda

precisam ser enfrentados para assegurar uma inclusdo plena e efetiva.

2.4 Estado da arte quanto a implementacio e gestao de politicas publicas no Brasil,

na area da Educac¢ido Especial, numa perspectiva inclusiva no periodo de 2016 a 2025

Esta secado, intitulada estado da arte, tem o propdsito de realizar um mapeamento das
producdes cientificas dos tltimos nove anos - 2016 a 2025, relacionada a implementacao e
gestdo de politicas publicas na area da Educacdo Especial numa perspectiva inclusiva, além da
oferta do Atendimento Educacional Especializado (AEE) nas escolas publicas de Educagao
Basica brasileira. O periodo selecionado se refere ao ano posterior a publicacdo da Lei
Brasileira de Inclusao - LBI, cujo vigor se deu 180 (cento e oitenta dias) dias a partir de sua
publicagdo oficial, em 07 de julho de 2015. Dessa forma, teve sua vigéncia iniciada no ano de
2016. Sob essa perspectiva, de mudanca e avango normativo, ¢ que insere essa pesquisa,
orientada pela necessidade de compreender a producdo académica quanto a inclusdo
educacional, sobretudo pela 6tica da gestao publica.

A pesquisa ¢ de natureza bibliografica, com abordagem qualitativo e descritiva,
utilizando a metodologia estado da arte, entendida como uma investigagao sistematizada das

producdes cientificas, numa determinada area do conhecimento, o que permite apontar os
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avangos, desafios e lacunas dentro de uma tematica a ser estudada (Romanowski; ENS, 2006).
Esta metodologia ¢ também chamada de estado do conhecimento, no qual, sdo rastreadas e
analisadas produgdes académicas referentes a um mesmo tema (Ferreira, 2002). Foi realizada
uma consulta online nas bases de dados da Capes e no portal da Biblioteca Digital Brasileira de
Teses e Dissertagdes (BDTD), seguindo critérios de inclusdo e exclusdo, metodologicamente
definidos para a selegdo dos artigos cientificos, teses e dissertagoes.

Na primeira etapa foram identificados 282 (duzentos e oitenta e dois) artigos, dos quais
foram selecionados 18 (dezoito) para analise e leitura completa. Os critérios para a compilagdo
dos trabalhos académicos foram artigos nacionais, publicados em portugués, de acesso aberto,
revisado por pares, pertencentes as grandes areas de Ciéncias Humanas e Ciéncias Sociais
Aplicadas, com énfase na Educacdo compreendidos entre os anos de 2016 a 2025. Dentre as
teses e dissertagdes, foram encontrados 91 (noventa e um) trabalhos académicos, sendo 71
(setenta e uma) dissertagcdes e 20 (vinte) teses. Conforme os mesmos critérios metodologicos
definidos, foram selecionadas 10 (dez) dissertagdes e 3 (trés) teses ao final da pesquisa, sendo
excluidos 73 trabalhos académicos que nao correspondiam com periodo estabelecido e ndo
tinham relagdo direta com a tematica proposta, além da busca apresentar dois trabalhos
repetidos.

A metodologia empregada se fundamenta no entendimento de Gil (2002), na qual esse
tipo de pesquisa se baseia no levantamento bibliografico ja elaborado, constituido sobretudo,
por livros e artigos cientificos, fornecendo um arcabougo tedrico que embasam a gestao publica
da Educagao Especial e Inclusiva, assim como todas as discussdes apresentadas em literatura
especifica. Neste sentido, a pesquisa bibliografica objetiva elencar a produ¢ao do conhecimento
disponivel em relagdo as teorias que possibilitam analisar, produzir ou explicar um objeto
investigado, suas principais abordagens e finalidades investigativas, como aponta Chiara e
colaboradores (2008).

Inicialmente, as etapas do trabalho envolveram defini¢do de descritores e o operador
booleano “and” para combinar as palavras chave, tais como: educacdo especial, politica
publica, atendimento educacional especializado, educacao inclusiva, direitos das pessoas com
deficiéncia, implementagao de politica publica, combinadas conforme o Quadro 2, como forma
de garantir que todos os termos estivessem presentes nos resultados. Em seguida, procedeu-se
a leitura dos titulos, resumos e palavras-chave, selecionando os artigos que se relacionavam
diretamente com a gestao de politicas publicas para a oferta da Educacao Especial e Inclusiva,

assim como o AEE na educagao basica no contexto brasileiro.
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Quadro 2 - Combinacao de descritores e palavras chave.

Combinacao de descritores e Nao atende Artigos .
Detectado L . . Selecionados
palavras chave ao proposito  duplicados

Educagao Es’pe'mal e Politica 150 144 0 6

Publica
Atendimento Educacional

Especializado e Politica 12 7 4 1
publica

Educacao Inclusiva e Politica 70 60 6 4

Publica

Atendimento Educacional
Especializado e Direitos das 11 4 2 4
Pessoas com Deficiéncia

Implementagao politica

. ) 19 15 4 0
publica e Educacao Especial
’ I@plementaga? pohtlca. 13 10 ) 1
publica e Educagdo Inclusiva
Implementagao politica
publica e Atendimento 7 4 1 2
Educacional Especializado
Total 282 244 19 18

Fonte: Organizado pelo autor (2026).

Ao final, realizou-se a leitura integral de todos artigos selecionados, conforme os
critérios de pertinéncia das pesquisas, excluidos os que estavam fora do lapso temporal e/ou
ndo revelaram ter vinculo estrito ao tema pesquisado. Os artigos selecionados foram

organizados no Quadro 3.

Quadro 3 - Artigos selecionados para leitura integral.

Tema pesquisado - Referéncia

Ano i Autor Palavras chave
titulo (autor/ano)
A politica de Educagao
E ial ti ) ) .
specialia p er~sp cetva Nicoleta Politicas publicas.
2017 da Inclusao: Mendes Mattos, Educagio Especial
u .
ambiguidades 2017 o P

e Mattos Inclusdo.
conceituais e suas

consequéncias para a



2017

2017

2017

2018

2019

efetivagdo de uma escola
inclusiva

A politica de Educacao
Especial no Parana:
marcos historicos e sua
constitui¢cao

Atendimento
Educacional
Especializado e
Educacao Inclusiva: o
confronto entre a
Educagao Especial e a
pratica escolar regular

Gestao Escolar e a
politica Nacional de
Educagao Especial: as
barreiras para a
implementagdo de uma
politica publica

Sala de recursos
multifuncional em
escolas do campo:
direito assegurado?

Educacao Especial como
Politica Publica: Um
projeto do Regime
Militar?

Neide da
Silveira
Duarte de
Matos,
Sonnia Mari
Shima
Barroco

Viviane
Rigoldi,
Eliana Franco
Neme

Daniel
Marcelino
Santos, Ivone
Panhoca

Debora
Teresa
Palma, Relma
Urel Carbone
Carneiro

Mbonica de
Carvalho
Magalhaes
Kassar,
Andressa
Santos
Rebelo,
Gilberta
Samapaio de
Martino
Jannuzzi

Silveira et
al, 2017

Rigoldi,
2017

Santos,
2017

Palma,
2018

Carvalho et
al, 2019
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Educagao Especial.
Politica publica. Historia

Pessoa com Deficiéncia.
Politicas Publicas.
Educagao Especial.

Inclusdo. Atendimento
Educacional
Especializado.

Inclusdo. Diretor de
escola. Politica publica

Educacao do Campo.
Educagao Especial.
Atendimento
Educacional
Especializado. Sala de
Recursos
Multifuncional.

Educacao Especial;
Politica de Educagao;
Historia da Educagao



Josiane
Marcela
Ed a ial
erspectiva nclusive: AT
p019 ~ Persbectivainciusiva: Silva, .
interagdo entre escola e . Silva, 2019
familia Marize
Rauber
Engelbrecht
Heulalia
Charalo
Rafante,
Serei
Impactos da politica de .erglci
educagao especial Cristovao
2019 ) Selingardi,
(2008) no Ceara e em .
Sonia de
Fortaleza . Rafante et
Oliveira da
. al, 2019
Silva, Lenaye
Valvassori
Silva
Politica publica, Claudio
2019 Educagao Especial e Roberto .
escolarizagdo no Brasil Baptista Baptista,
2019
Neusete
Inclusao Escolar: efeitos Machado
2001 do Plano Nacional de Rigo,
Educacao nos planos Morgana )
. . Rigo, 2021
municipais Maciel de
Oliveira
Percepgoes dos
familiares de estudantes
i Samuel
publico-alvo da Vinente da
2021 Educacao Especial sobre . .. .
) Silva Junior, Silva
o Atendimento ) . .
) Fabiana Cia Junior,
Educacional
. 2021
Especializado
S i ir?
egr(?g? rou incluir Leticia Maria
Coalizoes de defesa,
2021 ideias e mudangas Schabbach,
na ed 5 4 91 1d Julia Gabriele Schabbach,
a caueacao especiat €0 ima da Rosa 2021

Brasil
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educagdo especial na
perspectiva inclusiva;
familia; politica social

Politica nacional de
educagao especial na
perspectiva da educagao
inclusiva — Impacto de
politica publica —
Educagao especial —
Inclusdo escolar — Censo
escolar.

Educagao especial —
Politicas publicas —
Inclusao escolar —
Pessoa com deficiéncia.

Politicas Educacionais.
Planejamento
Educacional.

Municipios. Formacao

continuada

Educacao especial.
Familia. Atendimento
Educacional
Especializado

politicas publicas;
educagao especial;
educagao inclusiva;
teoria das coalizdes de
defesa.



A politica nacional de
Educagdo Especial e a

suspensao do Decreto
10.502 pelo STF na
Acdo Direta de

2022

Inconstitucionalidade n°
6590: A escola inclusiva

como um direito

A efetivacao das
politicas publicas de
Educagao Especial
Inclusiva na escola de
Ensino Fundamental
Geisa Gongalves -
Fortaleza/Ce

2023

Analise das politicas
publicas de Educacao
Inclusiva no Estado de
Rondonia: Desafios e

perspectivas para a

Gestao Publica

2024

Os saberes pedagdgicos
do docente do
Atendimento
Educacional

Especializado de Sala de
2024 Recursos generalista dos
anos finais do Ensino
Fundamental na
Secretaria de Estado de
Educacao do Distrito
Federal

Profissional de Apoio
escolar e politicas
publicas em Educacdo
Especial

2024

Maria Creusa
de Aratjo
Borges,
Heloisa
Fernanda da
Silva Santos

Borges,
2022

Luiza de
Marilac
Silveiras

C . Pinheiro
Pinheiro ’

2023

Erica Serrano
Costa
Dalapicolla,
Livia da Silva
Santos

Dalapicolla,
2024

Sintia Matias
Gontijo,
Otilia Alves
da Nobrega

Dantas Gontijo,
2024

Clarissa
Hass, Claudio
Roberto
Baptista,
Claudia
Rodrigues de
Freitas

Baptista,
2024

Direito das pessoas com
deficiéncia. Educagao
Inclusiva. Decreto n°

10.502/2020. Agao
Direta de

Inconstitucionalidade n°

6590. Politica nacional

de Educacao Especial.

Principio da inclusdo na

escola.

Atendimento
Educacional
Especializado. Formagao
Continuada. Educacao
Especial Inclusiva

Politicas publicas.
Gestao publica.
Educacgao Inclusiva.
Rondonia.

Atendimento
Educacional
Especializado.
Profissionais da
Educacao. Fungdes
Docentes. Professores de
Educacao Basica.
Professor de Educacao
Especial.

Educagao Especial.
Educacao Inclusiva.
Politicas publicas.
Profissionais de Apoio.
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Educagao especial —

Terceirizacao dos Financiamento da
servicos de educacao Marcia educagao —
especial pela Seduc/SP: Maurilio Organizagdes da
2024 parcerias com Souza, sociedade civil sem
organizagdes da Rosangela Souza, fins lucrativos —
sociedade civil sem fins  Gavioli Prieto 2024 Parcerias publico-
lucrativos privadas — Estado de Sao
Paulo.

Fonte: Organizado pelo autor (2026).

A andlise dos artigos selecionados quanto ao tema da Educac¢do Especial na perspectiva
inclusiva no Brasil evidencia que as politicas publicas para a inclusdo enfrenta desafios e
ambiguidades historicas e recorrentes como apontam Mattos (2017), ao destacar imprecisoes
nas terminologias que podem gerar uma pratica de exclusao ao tratar a educacao especial como
mera modalidade, enquanto Kassar (2019), realiza um apanhado historico quanto as origens das
politicas publicas formuladas durante o regime militar brasileiro com forte influéncia de
institui¢cdes privadas e interesses pessoais proximo ao poder politico da época. Similarmente,
De Matos (2017) e Rigoldi (2017) ressaltam a congruéncia historica das politicas estaduais com
marcos nacionais, estruturadas em arcabouco normativo, financiamento e praticas pedagogicas,
na garantia do AEE, mas tensionadas por barreiras e insuficiéncia na formag¢ao dos professores
e equipe gestora na efetivacao da inclusao escolar (Santos, 2017; Rigo, 2021).

Quanto aos desafios encontrados, alguns trabalhos convergem ao apontar situagdes da
pratica cotidiana escolar e acesso dos estudantes aos servigos ofertados, sobretudo na
articulagdo entre o AEE e o ensino nas turmas comuns: Palma (2018) demonstra que, nas
escolas do campo, o direito assegurado em lei ndo se concretiza plenamente, inclusive com a
retirada de estudantes da sala comum, para o atendimento na sala de recurso multifuncional,
por auséncia de transporte. Baptista (2019) identifica avango nas matriculas no ensino regular,
mas ressalta o desafio da articulag@o entre a sala de recursos e a classe comum, convergindo
com Rigo (2021), que aponta a concentracdo da formagdo apenas nos docentes do AEE,
mantendo a responsabilidade da inclusao restrita ao atendimento especializado. Silva (2019) e
Silva Junior (2021) evidenciam as dificuldades na interagao das escolas com as familias e
indicam a possibilidade de avaliagdo periddica dos servigos ofertados. Ao passo que Rafante
(2019), Pinheiro (2023) e Dalapicolla (2024) constatam lacunas entre legislagdao e o contexto

da pratica, com forte influéncia em sistemas paralelos mantidos por institui¢des particulares e
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ndo perenidade dos projetos implementados pelos sistemas de ensino muitas vezes
interrompidos.

Em suma, os estudos mais recentes reforcam a necessidade do trabalho colaborativo e
articulado dos profissionais da educacdo no AEE, formagdo continuada, ndo s6 para os
professores especializados, mas também para os da classe comum. Bem como, a eliminagio
das barreiras arquitetonicas para alcangar a acessibilidade plena, evitando assim a crescente
judicializagdo para a garantia do direito a inclusdo e aos profissionais no atendimento
individualizado (Gontijo, 2024; Hass, 2024; Borges, 2022).

Nesse mesmo sentido, ¢ imprescindivel redefinir os papéis docentes, investindo na
valorizagdo profissional e busca por estratégias pedagdgicas inovadoras e integradas na
efetivacao da educacao inclusiva, evitando a segregacdo entre os alunos regulares dos que
precisam do atendimento especializado (Souza, 2024; Schabbach, 2021).

Para as teses e dissertagdes, os critérios se mantiveram os mesmos com a combinagao
dos descritores: educagdo especial, educagdo inclusiva, politica publica, AEE, implementagdo
de politica publica e direitos da pessoa com deficiéncia. Os resultados foram organizados no
Quadro 4, e os trabalhos foram selecionados a partir da leitura dos titulos, resumos e palavras-
chave, que estdo elencados no Quadro 5 contendo o ano de publicacdo, tema pesquisado/titulo,

nome do autor, palavras-chave, classificagdo (tese ou dissertagdo) e regidao do Brasil.

Quadro 4 - Combinagao de descritores e palavras chave no BDTD.

Dissertacao
Combinacio de descritores e Nio atende
Resultados .
palavras-chave Detectado ao . Selecionados
. . duplicados
proposito
Educacdo Especial, Educacdo 71 59 2 10
Inclusiva, Politica Publica, AEE,
Implementacdo de politica Teses
publica, Direitos da Pessoa com
Deficiéncia. 20 17 0 3

Fonte: Elaborado pelo autor (2026).

Quadro 5 - Trabalhos académicos selecionados.

Classificaca
Tema Nome Referéncia ¢ e
) Palavras- 0 Regiao do
Ano pesquisado/ do (autor/ )
. chave (tese ou Brasil
titulo autor ano)

dissertacio)



As avaliagdes em

Denise
larga escala e a .
R Maria
construgdo de .
2017 politicas publicas Lima, 2017
R Matos
para a Educacao .
. Pereira
Especial no .
, Lima
Parana
O trabalho Michela
docente Lemos
colaborativona .. . Machado,
2019 rspectiva da Silveira 2019
perspec V~a Machad
Educacao
. 0
Inclusiva
Politica de
Educagao
Especial na
i’
perspe.c va Alessan
Inclusiva — dra Barros
2019 PENEE/PEI: Belfort 2019
analise do
Barros
processo de
implementagao
em Sao Luis/MA
(2008-2015)
A atuagao do
professor de
Apoio a
Comunica¢do,  Vania
. ) Tavares,
2020  Linguageme  Ferreira
. 2020
Tecnologias  Tavares
Assistivas no
ambito do

Servico de Apoio

Avaliacdo em

larga escala.
Publico-alvo
da educacao
especial.
Inclusao.
Politicas
educacionais.
SAEP.

Atendimento
educacional
especializado
. Trabalho
docente
colaborativo.
Acessibilidad
e pedagogica.
Educacao
inclusiva.
Inclusao
escolar.

Educacao
Especial.
Politicas de
Inclusao.
Acesso/Aces
sibilidade.
Atendimento
Educacional
Especializad
0. Formacgao
de
Professores.

Educagao
Especial.
Atendimento
Educacional
Especializad
o Professor
de apoio

Tese

Dissertagao

Tese

Dissertacao
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Curitiba/PR

Bagé/RS

Sdo Luis do
Maranhao

Juiz de
Fora/MG



a Inclusao (SAI)
da
Superintendéncia
Regional de
Ensino de
Paracatu:
desafios,
formacao e
alternativas

Aluno com
Deficiéncia
Intelectual no
Maria
Nilce
Ferreira
Couto

Ensino Médio:
uma analise das
politicas
educacionais

Couto,
2020 2020
inclusivas na rede
estadual de
Manaus/AM

Inclusao escolar e
Atendimento
Educacional

Especializado:

compreendendo a
percepcao da
comunidade

escolar sobre o
papel do
Professor de
Apoio

A Politica
Nacional de
Educacao
Especial na
Perspectiva da
Educacgao
Inclusiva (2007-
2018): desafios
para a
constitui¢ao de
sistemas

Andréa
Silva
Adao
Reis

Reis,

2020 2020

Aline
de
Castro
Delevat
i

2021 2001

educacionais

Delevati,

Deficiéncia
intelectual.
Educacao
especial.
Ensino
médio.
Politicas
educacionais

Dissertagao

inclusivas.

Inclusao
Escolar.
Atendimento
Educacional
Especializad
0. Professor
de Apoio.

Dissertagao

Politica
Nacional de
Educacao
Especial na
Perspectiva
da Edu(%agao Tese

Inclusiva;
Politica
Educacional;
Educacao
Especial;
Ciclo de

Manaus/AM

Juiz de
Fora/MG

Porto
Alegre/RS
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inclusivos no

Brasil
A N
a'FUE'l(;ZEO' do Liana
Ministério
Publico do Estado ouza  Goncalves
2023 do Ceara na 1z calves,
.. Neto 2023
defesa do direito
\ ~ Gongal
a educagao de
ves

criangas autistas

O profissional de Michele

apoio Escolar de Oliveira Silva
2023 Estudantes com da Ve,

o 2023
deficiéncia em Costa
Escolas Publicas  Silva

Politicas;

Modelo dos

Multiplos

Fluxos de

Kingdon;
Pensamento
Sistémico.

Autismo;
Educagao
inclusiva;
Escola;
Politicas
Publicas;
Ministério
Publico do
Estado do
Ceara.

Atendimento
Educacional
Especializad
0. Cuidador
Educacional
Educacao
Especial
Inclusiva.
Profissional
de apoio
escolar.

Dissertacao

Dissertacao

Fortaleza/CE

Salvador/BA



Avancos e
desafios da Lei
Brasileira de
Inclusao: uma
avaliagdo de
impacto da
atuacao dos(as)
Professores(as)
no Atendimento
Educacional
Especializado

2024

O Atendimento
Educacional
Especializado em
uma Escola do
Sul de Minas
Gerais: desafios e
possibilidades na
articulagdo entre

2024

sala de recursos
multifuncional e
classe comum

A inclusao nas
Escolas de tempo
integral:
identidade e
saberes docentes

2025

O funcionamento
das salas de
recursos nas

2005 escolas n?s:[afiuais
no municipio de

Ponte Nova-MG:

avangas ¢
desafios

Jolene
Rocha  Moreira,
Bezerra 2024
Moreira
llza Abrado,
Izabel 2004
Abrado
Mileidi
Ferreira Castilho,
de 2025
Castilho
Maria
Helena  Lanna,
Cenak 2025
Lanna

politica

publica;

inclusio;
atendimento
educacional
especializado

Inclusao
Escolar.
Articulagao
Intrassetorial.
Sala de
Recursos
Multifuncion
al. Formagao
Continuada.

Formacgao de
professores.
Educacao
Inclusiva.
Narrativas
Orais.
Identidade
Docente.

Salas de
Recursos
Multifuncion
ais.
Atendimento
Educacional
Especializad
0.
Monitoramen
to de

Dissertagao

Dissertagao

Dissertacao

Dissertacao
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Fortaleza/CE

Juiz de
Fora/MG

Presidente
Prudente/SP

Juiz de
Fora/MG
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Politicas
Publicas.

Fonte: Elaborado pelo autor (2026).

Em relagdo as teses e dissertagdes, os trabalhos foram selecionados a partir da leitura
dos seus resumos, verificando os aspectos relevantes no que tange aos objetivos propostos na
pesquisa e no apontamento de desafios encontrados na implementagdo das politicas de
Educagao Especial e Inclusiva nas escolas de educagao basica brasileiras.

Lima (2017) destacou ampla disseminagao das estratégias de inclusdo, porém com baixa
efetividade na sua implementacdo em detrimento das fragilidades e dificuldades apresentadas
na comunicacgao e participacao das equipes. Barros (2019), Machado (2019), Delevati (2021) e
Moreira (2024) evidenciam que politicas como a PNEEPEI e a LBI ampliaram matriculas,
apoios e acesso as escolas comuns, porém ainda convivem com lacunas na oferta e na
organiza¢do do trabalho colaborativo e articulado para o AEE, além de insuficiéncia na
formacdo de professores e na superacao de espacos e praticas que ainda geram segregagao nos
espacos escolares. Outros estudos, como os de Couto (2020), Gongalves (2023) e Silva (2023),
reforcam esse quadro ao apontar que estudantes com deficiéncia intelectual ou TEA ainda nao
tém seus direitos plenamente garantidos, necessitando de agdes do Ministério Publico na
efetivacao desses direitos, seja pela insuficiéncia de servicos especializados e de estrutura
escolar, seja pela centralidade isolada do profissional de apoio frente a auséncia de uma rede de
suporte trabalhando de forma articulada.

De modo geral e muitas vezes, convergente, os estudos destacam a importancia do
trabalho colaborativo, necessidade de formagdo continuada, além de fragilidades no
entendimento do papel do Professor de Apoio, para uma maior qualidade na oferta da Educacao
Especial e Inclusiva nas escolas: Machado (2019), Tavares (2020), Reis (2020), Abrado (2024),
Castilho (2025) e Lanna (2025) evidenciam que a articulagio entre professores da sala comum
e os docentes do AEE, que atuam na SRM, bem como entre escola, familias e os o6rgdos de
apoio, se mostram frageis, faltando mais estratégias institucionais, planos de agdo educacional
direcionados e melhores condi¢des de trabalho que favorecam a construgdo colaborativa de

praticas pedagogicas inclusivas.



53

Por fim, a partir da leitura dos resumos, foi possivel apontar uma certa tensdo entre a
legislagao formulada pelo Estado, nas politicas de inclusdo, e sua dificuldade em transforma-
las em praticas concretas nas escolas publicas brasileiras.

A quantidade de trabalhos levantados e organizados no Grafico 1, demonstram uma
producdo irregular ao longo dos ultimos nove anos, no que tange a tematica relacionada a
implementagdo e gestdo de politicas publicas na area da Educagdo Especial numa perspectiva
inclusiva ¢ do Atendimento Educacional Especializado (AEE) nas escolas publicas de
Educagado Bésica brasileira. Os maiores picos na producao de artigos académicos se deram nos
anos de 2017, 2019 e 2024, anos posteriores a publicacdo da Lei Brasileira de Inclusdo.

Em relacdo as dissertagdes, a partir de 2020, ano da publicagdo da resolugdo que
regulamenta a Educagao Especial no Estado de Minas Gerais, das trés identificadas, duas foram
produzidas no estado e analisaram a inclusdo escolar através do AEE e a atuacao do PEB
ACLTA em Superintendéncias Regionais de Ensino. Os niimeros permaneceram constantes
entre os anos de 2023 a 2025. Quanto as teses, foram encontrados trabalhos académicos
pontuais nos anos de 2017, 2019 e 2021. A quantidade de producao cientifica identificada,
sugere uma distribui¢do irregular, mas ainda expressiva, embora a producao de teses, que geram
uma investiga¢do mais aprofundada, seja menor, os trabalhos se concentram mais na producao
de artigos em periodicos e nas dissertagdes de mestrado, o que evidencia um potencial para

expansdo em estudos posteriores, sobretudo em nivel de doutorado.

Grafico 1 - Quantitativo de artigos, teses e dissertagdes entre os anos 2016 a 2025.

2016 2017 2018 2019 2020 2021 2022 2023 2024 2025

Artigos ‘ Teses . Dissertagdes

Fonte: Organizado pelo autor (2026).
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Dessa forma, a pesquisa buscou demonstrar um panorama dos trabalhos académicos
sobre a inclusdo e suas politicas publicas de implementacgdo, a fim de compreender de como
esse campo cientifico vem sendo construido, além de fornecer suporte teorico e de praticas

exitosas quanto a efetivacao da politica de inclusdo na educagdo basica brasileira.

2.5 O ciclo de politica publica

Para uma andlise das politicas educacionais, este capitulo abordara o Ciclo de Politica
proposto nos trabalhos de Stephen Ball e Richard Bowe (Ball, 1994) e propagada por Jefferson
Mainardes (2006, 2018a, 2018), assim como na Teoria da Atuacao proposta por Ball, Maguire
e Braun (2016). A escolha dessa abordagem como referencial teoérico-analitico oferece
subsidios para a compreensao das politicas publicas, desde a formulacdo a sua implementacao,
€ que muitas vezes passam por disputas, interpretacdes e tradugdes até a ponta onde ¢ executada.
Trata-se também de uma técnica bastante difundida e utilizada em véarios cenarios de pesquisa,
sobretudo pela possibilidade de vincular analises dos contextos macro ¢ micro (Mainardes,
20006, p. 58) das politicas educacionais.

O ciclo de politicas oferece um aparato dinamico e flexivel, permitindo uma visao ampla
dos varios contextos que envolvem a criagao e execuc¢ao de uma politica publica, além de
possibilitar sua andlise critica e, principalmente, os seus reais impactos em nivel local. A
abordagem deste ciclo, proposta por Ball e Bowe, parte de uma perspectiva pos-estruturalista,
e compreende que o poder esta fragmentado na sociedade e ndo somente no Estado, tornando a
“acdo dos sujeitos” pecas centrais nas analises das politicas publicas (Mainardes; Ferreira;
Tello, 2011).

Na elaboragdo do Ciclo de Politicas, cinco contextos sdo necessarios para a analise,
sendo eles: o contexto da influéncia, o contexto da produgdo de texto, o contexto da pratica, o
contexto dos resultados/efeitos e o contexto da estratégia politica, de acordo com Ball (1994) e
Mainardes (2006, 2018a). Esse referencial se justifica pela capacidade de fornecer “elementos
teorico-metodologicos para o desenvolvimento da pesquisa, bem como da sua exposicao
estrutural” (Mainardes, 2018a, p. 8), possibilitando uma andlise contextualizada das politicas
educacionais materializadas nas unidades escolares e os seus efeitos na dinamica do cotidiano
escolar.

Durante esta se¢do, os cinco contextos do Ciclo de Politicas, serdo apresentados de
forma geral e seus conceitos centrais, com é&nfase aos contextos da pratica e dos

resultados/efeitos, pois foram selecionados para a andlise dos dados e resultados desta pesquisa,
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uma vez que evidenciam a atua¢do dos agentes locais na implementagao das politicas publicas

e a investigacdo dos seus impactos.

2.5.1 As abordagens do ciclo de politica.

Para a compreensao e analise do ciclo de politicas, faz-se necessario abordar alguns
conceitos que sustentam o referencial, sobretudo os conceitos de politica e de politica
educacional. Schmitter (1965), citado por Ruas (2014, p.15) entende politica como “conjunto
de procedimentos formais e informais que expressam relagdes de poder e que se destinam a
resolucdo pacifica dos conflitos quanto a bens publicos”, ao passo a que politica educacional
encontra respaldo na Constitui¢do Federal, onde os governos assumem o compromisso de
efetivar e garantir o direito a educagao (Brasil, 1988, art. 208).

Inicialmente, a abordagem do ciclo de politicas propostas pelos autores ingleses Ball e
Bowe (1992) caracteriza o ciclo a partir de trés facetas em um fluxo continuo, sao elas: a politica
proposta, a politica de fato e a politica em uso. Sendo a primeira relacionada a politica
institucionalizada, onde ocorrem todas as influéncias para o surgimento das propostas politicas.
Na segunda abordagem abrange o texto escrito, materializado nas normativas que moldam as
discussoes realizadas na primeira faceta. Por ultimo, quando as duas outras propostas estiverem
em uso na pratica (Mainardes, 2018). Por ser uma proposta rigida que dificultava a analise da
realidade, os autores abandonaram essas abordagens, rejeitando as fases separadas de
formulagcdo e implementacdo, pois faltava um ator importante nesse processo, que sao 0s
profissionais que atuam diretamente na pratica na aplicacao das politicas propostas.

Continuando suas pesquisas, os autores complementam o trabalho propondo um novo
ciclo para a analise de politicas, considerando um fluxo continuo, dindmico e que se
interrelacionam, ndo mais rigido e sequencial, introduzindo trés contextos: o da influéncia, da
producdo de texto e o da pratica. Mais tarde, Ball e colaboradores (2012 e 2016, citados por
Mainardes, 2018, p. 3, 10) acrescentam outros dois contextos: o dos resultados/efeitos e o da
estratégia politica. Esses novos contextos se referem aos impactos das politicas sobre as
desigualdades sociais e as atividades sociais e politicas capazes de lidar com essas
desigualdades (re) produzidas de uma determinada politica a ser investigada (Mainardes, 2018,
p-4).

Dessa forma, o ciclo de politicas abarca cinco contextos ndo lineares, sendo: o contexto
da influéncia - onde ocorrem os debates dos grupos de interesse e onde inicia as politicas; o

contexto da produgdo de texto - momento da escrita dos documentos e legislagdes; o contexto



56

da pratica - quando a politica ¢ traduzida, interpretada e também (re) criada; o contexto dos
resultados/efeitos - quando avalia seus impactos gerados; o contexto da estratégia politica -
como lidar com as desigualdades verificadas (Mainardes, 2006). Sendo assim, esse referencial
proporciona uma importante ferramenta para analisar as politicas produzidas para a efetivacao
da Educacdo Especial nas escolas, sobretudo no que tange ao AEE ofertado nas Salas de

Recurso e como sdo geridas pelos seus diretores.

2.5.1.1 O contexto da influéncia

Mainardes (2006, p. 51) compreende que neste contexto as politicas sao
verdadeiramente iniciadas e onde os discursos sdo construidos entre os diversos atores, como
orgdos internacionais, partidos politicos, entidades de classe e todos os meios de comunicagao.
Nesses debates, as politicas comegam a ser delineadas e os grupos de interesse influenciam suas
finalidades, que no cenario da Educacao Especial, serdao orientadas questoes e concepgdes sobre
deficiéncia, AEE e inclusdo escolar, principalmente quando serdo materializadas na forma
textual.

No Brasil, as politicas voltadas para a Educagao Inclusiva sofreram forte influéncia da
Declaragao de Jontiem (1990) e a Declaracdo de Salamanca (1994) que tinham um viés
desenvolvimentista e de eficiéncia do ser humano, voltada para a produgdo da forca de trabalho
através da educacao formal (Laplane, 2007), com todas as criangas e adolescentes aprendendo
no mesmo ambiente, sempre que possivel, independente de suas diferencas e dificuldades
(UNESCO, 1994). Entretanto, os governos signatarios dessas declaracdes ndo necessariamente
transformam esses dispositivos em politicas e programas efetivos, ora fixando suas agdes
somente em seu aspecto burocratico (Mendes, 2010, p. 23-24). Além disso, ndo ha transmissao
automatica das politicas globais para o contexto nacional (Ball, 2001), pois elas “sdo sempre
recontextualizadas e reinterpretadas pelos Estados-nagdo”, como aponta Mainardes (2006,
p.52).

Sendo assim, como afirma Kassar (2011), todas as analises acerca da educagao inclusiva
precisam ser cuidadosas quanto ao contexto politico e econdmico em que sdo produzidas, a fim
de que sempre sigam a dire¢ao da diversidade e importancia da inclusdo, da equidade, igualdade

e da solidariedade.
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2.5.1.2 O contexto da producio de texto

E neste contexto que se materializa, todos os debates provocados no contexto da
influéncia, em documentos legislativos, programas e discursos oficiais. E também neste
contexto que os conceitos-chave sao criados e detectadas suas inconsisténcias e ambiguidades
(Mainardes, 2006) e onde “os textos politicos, portanto, representam a politica” (Mainardes,
2006, p.52). Enquanto no contexto da influéncia as negociagdes ocorrem nos bastidores, na
producdo de texto ¢ que elas sdo reveladas, formalizadas e publicizadas, que muitas vezes se
apresentam contraditdrios, incoerentes € nao muito claros, o que exige uma leitura do contexto
da sua produ¢do, uma vez que “a politica ndo ¢ feita e finalizada no momento legislativo”
(Mainardes, 2006, p. 52).

Para a Educacao Especial, o Brasil celebra e formaliza sua garantia na Constitui¢ao
Federal de 1988 assegurando a “igualdade de condig¢des para o acesso e permanéncia na escola”
(BRASIL, 1988, art. 206, I), assim como o “atendimento educacional especializado aos
portadores de deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino” (BRASIL, 1988, art.
208, III). Em contrapartida, o uso do advérbio preferencialmente gerou uma série de
interpretagdes no debate publico e entre os grupos de interesse, pois “preferencialmente nao €
sindnimo de exclusivamente” como aponta Carvalho, (2012), enquanto Pontes (2008, p. 42)
esclarece “que o legislador constitucional estd a afirmar, na verdade, ¢ que ha uma preferéncia
em que o atendimento educacional especializado (e ndo a educagdo escolar) seja prestado na
rede regular de ensino”.

Com a publicagdo da Politica Nacional de Educacao Especial na Perspectiva da
Educacdo Inclusiva (Brasil, 2008), esse debate toma direcionamento ao afirmar que a
modalidade da Educag@o Especial perpassa transversalmente todas as etapas da educacdo e que
o AEE deve ser priorizado nas Salas de Recurso Multifuncionais no contraturno da
escolarizagdo regular dos estudantes com NEE. Em 2025 o decreto que instituiu a PNEEPEI de
2008 foi revogado pelo Decreto n® 12.686, de 20 de outubro de 2025, alterado pelo Decreto n°
12.773/2025 (Brasil, 2025), mas mantendo a mesma transversalidade a todos os niveis, etapas
e modalidades da educagdo, assim como o AEE no ensino regular, porém, agora ofertados nas

salas de aula comuns.
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2.5.1.3 O contexto da pratica

O contexto da pratica se relaciona ao passaporte entre a politica corporificada nos textos
legislativos e nos discursos politicos para a pratica concreta e cotidiana nas instituigdes, onde
sdo aplicadas, interpretadas, traduzidas e recriadas pelos profissionais que estao na linha de
frente da sua implementacdo (Bowe; Ball; Gold, 1992; Mainardes, 2006; 2018a). Numa
metafora de uma peca teatral, € o palco onde os textos normativos sdo encenados ¢ ganham
materialidade, “tomam vida quando alguém as representa” (Ball, 2009 citado por Mainardes;
Marcondes, 2009, p. 305), podendo gerar disputas e resisténcias, onde seus agentes aplicadores
ndo sdo ingénuos e ajudam a construir os propdsitos dessas politicas, com suas historias,
valores, interesses e formas de interpretar a politica proposta (Bowe e colaboradores, 1992
citado por Mainardes, 2006, p. 53). Dessa forma, retira a centralidade dos autores dos textos
politicos, pois seus agentes aplicadores podem contestar, reinterpretar, selecionar e at¢ mesmo
rejeitar determinadas partes dos documentos normativos.

Nesse sentido, os executores das politicas na pratica se portam como sujeitos ativos, e
que podem transformar a proposta original com suas vivéncias, dando novos ou outros sentidos
as politicas (Mainardes, 2006). No que tange a Educacdao Especial, esse contexto da pratica
permite muitas possibilidades para a analise das politicas para a inclusdo escolar, como por
exemplo: a organizagdo das salas de recursos multifuncionais, seus critérios de atendimento, a
formacao inicial e continuada docente e, principalmente, a articulagao entre o AEE e o ensino
nas salas comuns para alunos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento ¢ altas
habilidades/superdotacao.

Na analise da pratica da Educagao Inclusiva no cotidiano escolar, um aspecto flagrante
esta na dificuldade de articulacdo entre o AEE nas salas de recursos multifuncionais e as classes
comuns, evidenciado por diversas pesquisas como apontam Michels, Carneiro e Garcia (2011),
Milanesi (2012) e Nozu (2013). Estes pesquisadores indicam precariedade e at¢ mesmo a
inexisténcia dessa articulagdo entre o ensino nas salas de aula regulares e a sala de recurso
multifuncional. Na dissertacdo de mestrado sobre a politica e gestdo do atendimento
educacional especializado nas salas de recursos multifuncionais de Paranaiba/MS, Nozu (2013,
p. 171) apresenta a fala de um professor, que demonstra que a articulacao ¢ informal, sem
planejamento e de forma aleatodria:

A interface com os professores das classes comuns as vezes se da no intervalo,
no recreio. E natural. Tentamos ser mais natural para que o professor da classe
comum ndo se sinta pressionado, ofereca resisténcia. Assim, no bate papo
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buscamos saber como o aluno esta se portando em sala, como esta sendo a
interagdo e desempenho dele.

Essa mesma precariedade na articulagdo entre os professores das salas de aula comuns
e as SRM, Garcia e Lopez (2011) entendem que o AEE assume somente uma
complementaridade formal, mantendo se em paralelo ao trabalho executado na sala de aula
comun e pouco afeta sobre a escolarizacao dos estudantes da educagao especial. Ademais, ainda
no contexto da pratica, outro fendomeno que tem se tornado comum ¢ a transferéncia de
responsabilidade dos alunos com NEE aos professores especializados pelos docentes na sala
comum (Glat e Pletsch, 2011; Baptista, 2011; Milanesi, 2012; Nozu, 2013).

Neste contexto da pratica, as pesquisas apontam a precariedade e/ou inexisténcia da
interface entre os professores especializados no AEE e da classe comum, além da transferéncia
de responsabilidade do aluno com NEE pelos professores das salas de aula comun, o que
motivou a realizacdo desta pesquisa, este contexto foi analisado por meio de um questionario
aplicado aos professores do AEE, atuante nas Salas de Recurso e aos Gestores Escolares'?, com
a finalidade verificar em que medida os dispositivos normativos se materializam no cotidiano
escolar e como sdo reinterpretados, apropriados ou tensionados pelos sujeitos que os colocam
em acgao.

Dentro da teoria da atuacdo das politicas (Ball; Maguire; Braun, 2016), a escolha do
diretor escolar, como categoria integrante da pesquisa, se deve pelo fato desse ator integrar o
contexto da pratica na gestdo da execugdo, implementagdo e avaliacdo das acdes da politica
para a Educacdo Especial na escola, uma vez que ‘“cabe aos diretores acompanharem e
proporcionarem de perto o desenvolvimento integral dos educandos”(Azevedo; Cunha, 2008,
p. 65), a fim de promover a articulagdo entre todo o corpo docente, a interacdo da familia e da
comunidade com a escola, envolvendo a todos no processo educativo, bem como o de
concretizar seu projeto educacional (Duk, 2005). Quanto aos PEB Sala de Recurso, por esses
atores serem os protagonistas da atuacdo do AEE complementar e suplementar aos alunos

publico alvo da Educagdo Especial.

120 termo “gestor escolar ou gestio escolar” é utilizado ao longo do texto, assim com “diretor escolar”, por se
tratar de duas expressdes utilizadas na Resolugdo SEE/MG n° 4.782/2022, estabelece normas para o processo de
escolha de servidor para o cargo de provimento em comissdo de Diretor e para funcao gratificada de Vice-diretor
das Escolas da Rede Estadual de Minas Gerais. Além do termo representar o discurso de participagao
democratica nas decisdes escolares, ndo negando seu carater administrativo, mas superando a fragmentagdo e
limites que podem vir a ser adotadas pela administragdo escolar (Silveira, 2009).
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2.5.1.4 O contexto dos resultados/efeitos

A partir desse contexto ¢ que se pode avaliar os impactos e consequentemente os efeitos
das politicas publicas e que resultados elas estdo produzindo, da mesma forma em que medida
afetam a sociedade, se estdo refor¢ando, travando ou gerando desigualdades (Mainardes, 2006,
2018a). Além disso, provoca a questionar que tipo de relagdes deriva dos efeitos dessas
politicas, sejam nas relagdes de raga, classe e localidade, sobretudo na questao social do Brasil,
forjado desde a sua origem na exclusdo da populagdo negra e indigena (Quijano, 2005).

Mainardes (2006), propde diversas indagacdes para a analise dos resultados e os efeitos
de uma determinada politica, de uma forma ampla e geral, especialmente no que tange aos
recortes sociais, aos dados divulgados pelas instituicdes de pesquisa oficiais € o que eles
revelam, se ha convergéncia com outras fontes e/ou com os dados empiricos, para que os efeitos

gerados pelas politicas publicas possam metodologicamente serem analisados.

2.5.1.5 O contexto da estratégia politica

Por ultimo, o contexto da estratégia politica corresponde a ocasido em que se busca
condigdes para que a proposta politica elaborada possa efetivamente alcangar a realidade
concreta e produzir seus efeitos, assim como conter as desigualdades por ela geradas (Ball,
1994; Mainardes, 2006, 2018a). Neste contexto, ¢ flagrante questionar de que modo as agdes
implementadas reforcam desigualdades e que programas sociais e politicos sdo essenciais para
combaté-las, quais grupos e institui¢des devem ser mobilizados, como se dard o monitoramento

e a correcdo € que iniciativas serdo mais eficazes (Mainardes, 2006).

2.5.2 Teoria da atuacao das politicas

Consoante a abordagem do ciclo de politica, a teoria da atuacdo fornece subsidios
complementares na analise de politicas publicas, principalmente quando se investiga o contexto
da préatica e o de resultados/efeitos, uma vez que considera esse ambiente um local onde os
textos legislativos, produzidos no contexto da produgdo de texto, sdo verdadeiramente
encenados, ou seja, interpretados e traduzidos na forma de a¢des concretas no cotidiano escolar.

Essa teoria, proposta por Ball, Maguire e Braun, compreende que “as politicas ndo sdo
meramente implementadas, mas sujeitas a processos de recontextualizacao, recriacao” (Ball;

Maguire; Braun, 2016, citado por Mainardes, 2018, p. 4), ¢ onde sdo encenadas localmente.
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Inicialmente propagada com a publicagdo do livro obra How School do Policy: enactments in
secondary schools (Ball; Maguire; Braun, 2012), e traduzida para o portugués como Como as
escolas fazem politicas: atuacdo em escolas secunddarias (Ball; Maguire; Braun, 2016), esta obra
concebe que as politicas formuladas ndo sdo meramente implementadas, mas interpretadas,
recriadas e recontextualizadas pelos atores que estdo na atuagdo pratica, numa espécie analoga
a uma peca teatral, em que o texto normativo se materializa e assume inimeras formas,
considerando o contexto e os sujeitos envolvidos (Mainardes, 2018), produzindo “algo diferente
daquilo que estava escrito no texto” (Avelar, 2016, citado por Mainardes, 2018).

Nessa perspectiva, ao utilizar esse referencial na presente pesquisa, no ambito da
Educacdo Especial em Minas Gerais, essa teoria fornece subsidios uteis na andlise das
regulamentagdes e dos dispositivos das resolugdes que organizam a Educacgdo Inclusiva e o
AEE no Estado, a saber: a Resolu¢do CEE/MG n° 460/2013 (CEEMG, 2013), a Resolu¢do SEE
n° 4.256/2020 (SEEMG, 2020) e a Resolugdo SEE/MG n° 5.085/2024 (SEEMG, 2024), numa
investigacdo através de seus importantes atores, os PEB Sala de Recurso, responsaveis pelo
atendimento educacional especializado e o Gestores Escolas que possuem em sua unidade de
ensino uma sala de recursos multifuncional, analisando, sobretudo a infraestrutura, as formas e
o tempo de atendimento, a articulagdo com os outros professores das salas regulares e como
toda essa dindmica €é administrada, no tocante aos recursos fisicos, financeiros e humanos, bem
como os repasses sobre os direitos e servigos oferecidos, aos pais e responsaveis que possuem
filhos com NEE.

Assim, a teoria da atuacdo permite compreender como as politicas sdo experienciadas
no ambiente escolar, as estratégias utilizadas para sua execucao, as tensdes geradas e as margens
de autonomia, considerando os diferentes contextos locais, culturais, profissionais, materiais e
externos (Mainardes, 2018). Além disso, de que forma os profissionais ou atores locais,
garantem e efetivam, na forma de acdao concreta, as diretrizes politicas implementadas, pelo
Estado de Minas Gerais, na organizagdo da Educacdo Especial e Inclusiva do seu sistema de

ensino.

2.5.3 Limita¢des na utilizacdo da abordagem do ciclo de politicas

Apesar de um importante referencial tedrico na andlise de politicas publicas, a
abordagem do ciclo de politicas apresenta limitagdes, que foram apontadas por Mainardes
(2018), a saber: o desconhecimento da perspectiva tedrico-epistemologica que orienta a

abordagem e das vinculagdes de Stephen J. Ball com a Sociologia das Politicas (Policy
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Sociology); o desconhecimento das mudangas propostas por Ball ao longo do tempo (1992,
1994, 2009, 2012), assim como da contribuicdo da Teoria da Atuacdo (2012) para o
aprofundamento da anélise do contexto da pratica; a tendéncia ao uso exclusivo de traducdes
de textos de Ball disponiveis em Lingua Portuguesa; e a pouca interlocugdo com outras
pesquisas que empregaram o Ciclo de Politicas.

Incluido a tudo isso, outra limitagdo ¢ a auséncia de um conceito tedrico de Estado e de
politica educacional coerente, necessaria para explicitar as opgdes tedrico-epistemoldgicas da
pesquisa, como indica Mainardes (2018), pois, de acordo com Ball (1994), uma politica
educacional fortemente embasada, deve ter lastro na analise do funcionamento e do papel do
Estado, e sua relagdo com a politica investigada.

As limitagdes quanto ao contexto da influéncia e da pratica, na abordagem do ciclo de
politicas, sdo especialmente complexas, pois o primeiro contexto exige grande demanda de
tempo, utilizagdo de diversas fontes para andalise e profundidade tedrica, ao passo que, o
segundo contexto precisa de um elevado volume de dados e constancia no monitoramento das
praticas, que frequentemente sdo interpretadas e traduzidas localmente, a medida que sdo
implementadas pelas diretrizes politicas (Mainardes, 2018). Nesse mesmo sentido, o contexto
da pratica também produz resultados/efeitos que estdo diretamente ligados as condicdes
materiais e de infraestrutura das escolas, como aponta Ball (1994).

Dessa forma, ao utilizar esse referencial, faz-se necessario selecionar alguns contextos
para o estudo e analise da politica, sobretudo pela impossibilidade de selecionar todos da
abordagem do ciclo de politicas. Para essa pesquisa, e, considerando as limitagdes impostas,
optou-se por selecionar o contexto da pratica e dos resultados/efeitos, através da aplicacdo de
um questiondrio aos profissionais que atuam na Sala de Recurso e aos gestores das unidades
escolares, articulando assim, a diretriz politica proposta, a garantia de oferta e funcionamento
na pratica dos ditames normativos para a Educacdo Especial e Inclusiva em Minas Gerais, no

contexto das escolas estaduais da SRE Passos.
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3 METODOLOGIA

Neste capitulo, estdo descritos os procedimentos metodolégicos adotados na pesquisa.
Apresentam-se a natureza e os objetivos do estudo, o contexto de investigacdo, a defini¢do
da amostra, os instrumentos de coleta de dados e os critérios de analise. A abordagem
utilizada combina métodos qualitativos e quantitativos, com énfase em analise documental e
levantamento estatistico.

Os fundamentos teodricos e metodologicos que sustentam o trabalho vao ao encontro
de uma abordagem intitulada como teorizacdo combinada, proposta pelo professor Jefferson
Mainardes (2018). Diferentemente de outras teorias, como a teoria do capital humano, que
possui um carater essencialmente analitico, a presente pesquisa combina analise e critica,
configurando-se como uma pesquisa de dentincia. Foram integradas teorias de diferentes
areas do conhecimento, com destaque para a Educacao, a Administragdo Publica e o Direito,
que buscou evidenciar e questionar as estruturas que perpetuam desigualdades.

Diante desse contexto, a analise da implementac¢do das politicas de educagao inclusiva
foi fundamentada na teorizagdo combinada, conforme descrita por Mainardes (2018), que
propoe o uso de diferentes correntes tedricas para ampliar a compreensao de fendmenos
educacionais complexos. Assim, esta pesquisa integrou abordagens da administragdo publica,
educacdo e direito, permitindo uma visdo abrangente dos desafios e avangos na efetivacao
das politicas inclusivas em Minas Gerais. Essa abordagem possibilitou ndo apenas descrever
a evolucdo normativa e institucional, mas também a analise critica da execucgdo dessas

politicas, identificando os fatores que influenciam sua implementacao nas redes de ensino.

3.1 Caracterizacio da natureza da pesquisa

A pesquisa ¢ exploratdria e critica, focada na evolugao historica das legislagdes sobre
os direitos das pessoas com deficiéncia. Esta natureza permitiu identificar ¢ documentar as
mudancas nas politicas e leis ao longo do tempo. A abordagem ¢ qualitativa, que de acordo
com Gil (2007) ¢ um procedimento que objetiva fornecer respostas aos problemas
apresentados, além de compreender os mais variados aspectos relativos ao fendmeno
estudado, utilizando-se principalmente de analise documental de textos legais e historicos.
Tal abordagem foi crucial para fundamentar analises mais profundas sobre a eficacia das

politicas atuais. Optar por uma abordagem qualitativa foi essencial para compreender nao
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apenas as leis como estdo escritas, mas também o contexto € as motivagdes por tras de suas
criagdes e alteracdes. Esta compreensdo foi fundamental para avaliar a intengdo e o impacto
das politicas de inclusao.

A pesquisa ¢ de natureza avaliativa, analitica e critica, com abordagem mista,
combinando métodos quantitativos e qualitativos, em que foram analisados dados
quantitativos sobre a inclusdo escolar, além do estudo e andlise da propria legislacdo e seu
desdobramento nas resolucdes tanto da Secretaria Estadual de Minas Gerais, quanto do
Conselho Estadual de Educacdo mineiro. Essa abordagem foi escolhida para capturar a
extensao quantificavel da aplicagdo da LDBEN. Isso proporciona uma visao mais completa
e profunda da eficacia das politicas de inclusdo escolar. A escolha foi apropriada porque foca
na avaliagdo de politicas e na analise da implementacao de legislagdo especifica e ao avaliar
a aplicacdo da LDBEN, no contexto de inclusdo escolar em Minas Gerais, e foi crucial para
entender as praticas atuais e identificar possiveis areas de melhoria.

Assim, a pesquisa concentrou-se na andlise das praticas administrativas e politicas
implementadas pela Secretaria de Estado de Educacdo para promover a educagao inclusiva.
A definicdo desta natureza foi pertinente, pois buscou entender as estratégias, politicas e
acoes especificas adotadas pela Secretaria de Estado de Educacdo. Com uma abordagem
qualitativa, foram utilizados métodos como a anélise de documentos de politica e aplicagdo
de questionario (APENDICE A), em instituicdes educacionais estaduais, para capturar as
nuances da implementacao das politicas, pois permitiu uma compreensao mais profunda das
dinamicas internas e das decisdes estratégicas na implementagdo das politicas de inclusao.
Essa metodologia facilitou o entendimento das complexidades operacionais e dos desafios
enfrentados pela Secretaria na promocao da educacdo inclusiva. A avaliagdo destacou como
essas politicas foram traduzidas em praticas que efetivamente promovem a inclusdo dentro

do ambiente escolar.

3.2 Contextualiza¢ao do ambiente de estudo

O estudo foi realizado na Superintendéncia Regional de Ensino de Passos-MG, que
atua como o elo na implementacdo da politica publica voltada a educacdo inclusiva nas
escolas estaduais da sua circunscri¢ao, principalmente nas 26 (vinte e seis) (Figura 2)

unidades escolares que possuem Salas de Recurso, conforme os ditames da Secretaria de
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Estado de Educacdo do Estado de Minas Gerais. As Superintendéncias desempenham um
papel crucial ao adaptar e executar as diretrizes estabelecidas pela SEE, garantindo que as
politicas de inclusdo sejam efetivamente aplicadas nas escolas da rede estadual. Este estudo
investigou como essa entidade regional implementa e monitora as iniciativas de educacao
inclusiva, avaliando seu impacto e identificando desafios e boas praticas. O foco na
Superintendéncia Regional de Ensino de Passos e nas vinte e seis escolas que possuem Sala
de Recurso, forneceu uma visdo abrangente e detalhada do funcionamento e da eficacia das
politicas de inclusdao dos diferentes contextos municipais, em que estdo inseridas as

institui¢des escolares, distribuidas pela circunscri¢ao da regional de Passos.

Figura 2 - Quantidade de Salas de Recurso na SRE Passos.
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Fonte: organizado pelo autor (2025).

Estdo ligadas a Secretaria de Estado de Educacao, um total de 47 Superintendéncias
Regionais de Ensino classificadas como de Porte I e II, de acordo com a Figura 3. As que
possuem Porte I, conforme a estrutura organica da SEE/MG sdo as que possuem até o limite
de sete unidades composta por: Diretoria Administrativa e Financeira; Diretoria Educacional
(Area A); Diretoria Educacional (Area B); e Diretoria de Pessoal.

As Superintendéncias Regionais de Ensino de Porte I, s3o as que possuem até o limite
de quarenta e duas unidades composta por: Diretoria Administrativa e Financeira; Diretoria
Educacional; e Diretoria de Pessoal. Cada uma dessas diretorias desempenha fungdes
especificas que sao essenciais para a gestao e a implementagao das politicas educacionais no
ambito regional. A Diretoria Administrativa e Financeira ¢ responsavel pela gestdo dos
recursos e pela infraestrutura das escolas; a Diretoria Educacional supervisiona as praticas

pedagbgicas e o desenvolvimento curricular; e a Diretoria de Pessoal cuida da gestdo dos



66

recursos humanos, incluindo a formagao e o desenvolvimento dos profissionais da educagao.
A figura 3, a seguir, ilustra a localiza¢ao das superintendéncias no territorio de Minas Gerais,
proporcionando uma visdo clara da distribuicdo dessas unidades administrativas pelo estado
e destacando sua importancia na descentralizacdo e na eficacia das politicas educacionais

inclusivas.

Figura 3 - Divisdo de regionais na SEE/MG
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Fonte: SEEMG".

A SRE Passos de Porte II (Figura 4) est4 localizada na mesorregido Sul e Sudoeste do
estado, abrangendo dezesseis municipios e quarenta e oito escolas estaduais na sua
circunscri¢cdo. Os municipios sdo: Alpindpolis, Bom Jesus da Penha, Carmo do Rio Claro,
Capitolio, Coérrego Fundo, Delfindpolis, Doresopolis, Formiga, Fortaleza de Minas, Passos,
Piumhi, Pimenta, Sao Jodo Batista do Gloria, Sdo José da Barra, Sio Roque de Minas e
Vargem Bonita.

O Estado de Minas Gerais ¢ dividido pelo Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica em doze mesorregides!* (Figura 4), subdivididas em 66 microrregides.
Mesorregido ¢ uma subdivisdo dos Estados Brasileiros que congrega diversos municipios de

uma area geografica com similaridades econdmicas e sociais, que por sua vez, sdo

13 https://www.educacao.mg.gov.br/a-secretaria/superintendencias-regionais-de-ensino-sres/
4 Fonte: https://www.guiagerais.com.br/minas-gerais/mesorregioes/
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subdivididas em microrregides. Foi criada pelo IBGE e ¢ utilizada para fins estatisticos € nao

constitui, portanto, uma entidade politica ou administrativa (IBGE, 2025).

Figura 4 - Mesorregioes do Estado de Minas Gerais.

Fonte: IBGE, 2025.

A contextualizagdo do ambiente de estudo descrito demonstra a importancia e a
estrutura das Superintendéncias Regionais de Ensino no Estado de Minas Gerais,
evidenciando seu papel vital na implementagao das politicas de educacao inclusiva. Com uma
distribuicdo estratégica e fungdes bem definidas, essas entidades regionais garantem que as
diretrizes da Secretaria de Estado de Educacdo sejam aplicadas de forma eficiente e eficaz
em todas as escolas da rede estadual. A analise detalhada dessas superintendéncias permitira
uma compreensao aprofundada das praticas e desafios envolvidos na gestdo educacional
inclusiva, contribuindo para a identificacdo de boas praticas e areas que necessitam de
aprimoramento. Dessa forma, o estudo pretende fornecer subsidios significativos para o
fortalecimento e a evolucao das politicas publicas voltadas para a inclusao educacional em
Minas Gerais. A seguir, na metodologia deste estudo serdo detalhados a caracterizagdao da

amostra, os instrumentos de pesquisa e de coleta de dados.
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3.3 Caracterizacido da amostra

A amostra deste estudo foi composta por dados quantitativos relacionados a educagao
inclusiva nas vinte e seis escolas que possuem Sala de Recurso na Superintendéncia Regional
de Ensino de Passos-MG. Foram analisados dados de diferentes municipios da regional para
garantir uma visao abrangente e diversificada das praticas de implementacao das politicas de
educacdo inclusiva. A sele¢do dos dados considerou fatores como a distribui¢do municipal, o
numero de alunos com necessidades especificas atendidos e a estrutura de apoio disponivel
nas salas de recurso das escolas estaduais. A inten¢do foi de assegurar que a amostra inclua
informacdes que reflitam a diversidade e a abrangéncia do sistema educacional de Minas
Gerais, possibilitando uma andlise detalhada sobre o impacto e os desafios das politicas de

inclusdo.
3.4 Instrumentos de pesquisa e coleta de dados

Para a coleta de dados, foram utilizados instrumentos quantitativos e analises
documentais. Inicialmente, foi realizada uma analise das leis e politicas publicas vigentes que
regulamentam a educacdo inclusiva no estado de Minas Gerais, incluindo normativas como
a Resolu¢ao CEE n° 460/2013, a Resolucao SEE n° 4.256/2020 ¢ a Resolu¢do SEE n°
4.948/2024. Essa analise permitiu compreender o arcabougo legal e as diretrizes estabelecidas
para a inclusdo educacional.

Para o levantamento de dados, foram utilizados trés principais instrumentos de
pesquisa: analise documental, levantamento de dados quantitativos e aplicagdo de
questionario (APENDICE A). A analise documental foi conduzida a partir do estudo das
normativas vigentes, incluindo resolu¢des da Secretaria Estadual de Educagdo de Minas
Gerais e do Conselho Estadual de Educac¢do mineiro, e objetivou compreender como as
politicas de inclusdo estao estruturadas legalmente. O levantamento de dados quantitativos
foi realizado por meio de bases de dados governamentais, como o Portal de Dados da
Educagdo de Minas Gerais, permitindo uma avaliacdo estatistica da implementacdo das
politicas de inclusdo. Além disso, a aplicagdo do questionario foi utilizada para compreender
as acOes praticas das diretrizes educacionais nas escolas estaduais sob a circunscri¢ao da

Superintendéncia Regional de Ensino de Passos-MG, o que permitiu uma analise qualitativa
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das praticas e desafios enfrentados pelas instituigdes de ensino na efetivacdo da educacao
inclusiva.

Além disso, foram coletados e analisados dados quantitativos referentes ao ntimero de
alunos com necessidades especificas atendidos nas escolas estaduais, a infraestrutura
disponivel para a educagdo inclusiva, e os recursos humanos e materiais destinados a esse
fim. Esses dados foram obtidos a partir de relatérios oficiais, bases de dados governamentais
como o Sistema Mineiro de Administragido Escolar - SIMADE'"’, o Sistema de Controle de
Quadro de Pessoal (SYSADP)'®, o Portal de Dados da Educacio de Minas Gerais'’ e
documentos fornecidos pela Superintendéncia Regional de Ensino de Passos-MG. A analise
desses dados permitira avaliar a implementagdo das politicas de inclusdo, identificar padrdes
e tendéncias, e compreender os principais desafios e avancos na area da educacdo inclusiva
em Minas Gerais.

No presente estudo foi analisada a politica publica voltada para a Educagao Especial
operacionalizada pela Superintendéncia Regional de Ensino de Passos-MG e a
implementagdo e garantia da politica publica direcionada a educagao inclusiva nas 26 (vinte
e seis) unidades de ensino estaduais da circunscricdo da SRE Passos-MG, que contemplam
Salas de Recursos, e teve o proposito de conhecer seus procedimentos e a efetividade de sua
execucgao.

Foirealizada também uma pesquisa bibliografica e documental, utilizando como fonte
de coleta de dados, documentos e publicagdes da Secretaria de Estado de Educacao/SEE MG,
assim como livros, pesquisas, monografias, teses, etc., que teve como finalidade levantar
produgdes sobre o tema, em diferentes repositorios, conforme Lakatos e Marconi (2001).

Foi realizado o estudo da Legislagcdo que regulamenta a educacdo especial no Estado

de Minas Gerais, conforme apontado no quadro 7:

Quadro 6 - Legislagao sobre educagdo especial estudada.

LEGISLACAO O QUE ESTABELECE ABORDAGEM
Consolida normas sobre a Educagao Analisar os dispositivos que
Resolu¢do CEE/MG n° Especial na Educagdo Basica, no tratam do publico alvo, das
460/2013 Sistema Estadual de Ensino de Minas etapas, niveis ¢ modalidades de
Gerais, e da outras providéncias. ensino, assim como suas

15 https://simade.educacao.mg.gov.br/
16 https://controlequadropessoal.educacao.mg.gov.br/
17 https://www.educacao.mg.gov.br/dados/
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diretrizes.

Analisar os principios € os
direitos a educagdo especial,
o . assim como a oferta do AEE
Institui as Diretrizes para

Resolucao SEE/MG n° normalizagdo e organizacao da (PEB NACLTA’ TILS.e GD’
~ . atribui¢des dos profissionais, a
4.256/2020 Educagdo Especial na rede estadual .
de Ensino de Minas Gerais quantidade de alunos por PEB
) ACLTA e turma, e a
flexibiliza¢do do tempo de
escolaridade.

L Analisar o quantitativo de
Estabelece normas para a organizagao 15ar O quan’
do Quadro de Pessoal das Unidades O A R 05 [P

Resolu¢do SEE/MG n° atendimento aos alunos com

de Ensino na Rede Estadual da .
SUESIAE, Secretaria de Estado de Educagéo de gfii?fggzszgzlﬁggf g?)s
Minas Gerais (SEE/MG). hiei acao,
igiene e locomocgao.
Dispoe sobre a organizagao e o Analisar o capitulo II, tendo a
~ o  funcionamento do ensino nas Escolas Educagédo Especial como
Resohugi(é /gl(:;i{ll\g(} n Estaduais de Educacdo Basica de modalidade de ensino oferecida
’ Minas Gerais e da outras preferencialmente na rede
providéncias. regular de ensino.

Fonte: Organizado pelo autor (2026).

3.5 Procedimentos para a analise de resultados

A analise dos resultados foi conduzida a partir de uma abordagem quali-quantitativa
e documental, e objetivou avaliar a eficacia e a implementagdo das politicas de educacao
inclusiva nas escolas estaduais da SRE Passos-MG. Os procedimentos a seguir foram
adotados para assegurar uma analise rigorosa e abrangente dos dados coletados.

Primeiramente, foi realizada a sistematizacdo dos dados quantitativos (Gil, 2008)
referentes ao niimero de alunos com necessidades especificas atendidos, a infraestrutura
disponivel e os recursos humanos ¢ materiais destinados a educagao inclusiva. Esses dados
foram organizados em planilhas eletronicas, possibilitando a realizacdo de anélises

estatisticas descritivas, tais como frequéncia, porcentagem, média e desvio padrdo. Essas

18 Resolugdo revogada pelas Resolugdes SEEMG n° 5.234 de 23 de janeiro de 2026 ¢ n° 5.243, de 03 de
fevereiro de 2026. Disponivel em: https://www.educacao.mg.gov.br/wp-content/uploads/2026/01/5234-26-1-
Public.-24-01-26.pdf. e https://www.educacao.mg.gov.br/wp-content/uploads/2026/02/5243-26-r-Public.-13-02-
26.pdf. Acesso em mar. 2026.
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analises permitiram identificar padroes, tendéncias e variagdes regionais na implementacao
das politicas de inclusao.

Em seguida, foram analisados os documentos legais e normativos que regulamentam
a educacgdo inclusiva no estado, incluindo a Resolu¢ao CEE n°® 460/2013, a Resolu¢ao SEE
n°® 4.256/2020 e a Resolucao SEE n°® 4.948/2024. A analise documental teve como objetivo
identificar as diretrizes estabelecidas, as metas propostas e as estratégias recomendadas para
a inclusdo educacional, pois essa andlise ndo ¢ “apenas uma fonte de informacao
contextualizada”, mas um conjunto de informagdes sobre esse contexto (Liidke; André, 1986,
9. 39; 2013). Foi realizada uma comparagao entre as diretrizes legais e a realidade pratica
observada nos dados quantitativos, visando identificar discrepancias e areas de melhoria.

Além disso, foi utilizada a técnica de triangulacdo de dados, que consiste em cruzar
as informacodes obtidas nas analises quantitativas e documentais. Essa abordagem permitiu
validar os resultados e garantir uma compreensao mais profunda e integrada dos fatores que
influenciam a eficacia das politicas de inclusdo (Minayo, 2010). A triangulacdo ajudou a
identificar correlagdes entre as varidveis analisadas e a extrair informagdes significativas
sobre os desafios e avangos na implementagdo da educacao inclusiva.

Por fim, os resultados foram interpretados a luz do referencial teorico e das politicas
publicas analisadas, buscando compreender como os dados coletados refletem a realidade das
escolas estaduais de Minas Gerais. A interpretacdo dos resultados levou em consideragdo o
contexto histdrico, social e econdmico do estado, proporcionando uma andlise critica e
contextualizada (Gatti, 2004). Os principais achados foram discutidos e apresentados nesta
pesquisa, que incluiu recomendagdes praticas para a melhoria das politicas de educacao
inclusiva, visando contribuir para a promog¢ao de um ambiente educacional mais equitativo e
inclusivo.

Além disso, a analise dos resultados foi orientada pela perspectiva da teorizagao
combinada, conforme proposta por Mainardes (2018), que prevé a articulacdo critica de
diferentes campos do saber para compreender fendmenos educacionais complexos. Neste
estudo, tal abordagem integrou aportes da Administragdo Publica, da Educagao e do Direito,
de forma complementar. A dimensao da Administragdo Publica contribuiu com categorias
como descentralizacdo, gestdo democratica e accountability, e permitiu examinar a
organizagdo institucional das politicas inclusivas. A Educag@o ofereceu subsidios tedricos
relacionados a equidade, ao atendimento educacional especializado e os recursos pedagdgicos

inclusivos. Ja o campo do Direito forneceu a base normativa e os principios constitucionais e
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infraconstitucionais que garantem o direito a educacdao inclusiva. Essa triangulagao
epistemologica permitiu uma analise critica e dialdgica dos dados coletados, favorecendo a
compreensao das tensdes entre a politica prescrita e sua implementagao nas escolas estaduais
da circunscri¢dao da SRE Passos/MG.

A descricdao metodoldgica delineada neste capitulo assegura a fundamentacao técnica
e cientifica da pesquisa. A utilizagdo de multiplas fontes e estratégias de andlise, aliada a
triangulacdo epistemologica entre os campos da Administragdo Publica, da Educagdo e do
Direito, permitiu a construgao de um diagndstico critico sobre a politica de educacao inclusiva

na circunscri¢ao da SRE Passos.
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4 DADOS LEVANTADOS PARA ANALISE DA PESQUISA

Para esta se¢do, os dados, acerca da evolugcdo da quantidade de profissionais
contratados para o atendimento educacional especializado, foram coletados no sistema
Controle Quadro de Pessoal, no médulo do SYSADP, para gestdo do quadro funcional das
escolas que compdem a circunscrigdo da Superintendéncia Regional de Passos/MG. Os dados
compreendem os anos de 2016 a 2025, tendo como base o ano posterior a publica¢do da Lei
Brasileira de Inclusao (LBI) (Brasil, 2015).

A evolugao da quantidade de matriculas de estudantes, publico alvo da Educagao
Especial, foram coletadas através do painel Estatisticas Censo Escolar e do novo painel de
Estatisticas Censo Escolar da Educacao Basica dos ultimos nove anos, disponibilizado pelo

portal do Instituto Nacional de Estudos e pesquisas Educacionais Anisio Teixeira - INEP’,

Tabela 1 - Dados levantados da Educagao Especial/SRE Passos (2016 a 2025).

. ANO
Categoria
Profissional 2016 2017 2018 2019 2020 2021 2022 2023 2024 2025

86 105 124 144 129 162 255 294 396 435

PEB ACLTA
— 15 14 4 12 12 10 10 13 16 14
- 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0
PEB Sala 22 7 2l IR R R A 27
de Recurso

ASB Apoio 10 26 200 25 32 13 22 64 48 88
Total de

matriculas Ed. o/ 37 940 849 945 977 1005 1277 1.092 1.172
Especial/

SRE Passos

Total de

matriculas Ed. 37.153 43.438 52.062 56.792 60.792 60.018 62.782 65.565 70.294 78.041
Especiall MG

Fonte: Organizado pelo autor (2026).
Em analise perspectiva, o total de matriculas na Educagao Especial, tanto no estado
de Minas Gerais quanto na SRE Passos, apresentados na Tabela 1, ¢ flagrante um cenéario de
evolucdo. No periodo analisado (2016 a 2025), a quantidade de matriculas no estado como

um todo, cresceu de 37.153 para 78.041, um aumento de 110% (Grafico 2), enquanto a
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regional, concomitantemente, teve um crescimento de 840, em 2016, passando a 1.172
alunos, em 2025, representando um expressivo aumento de 39,5% (Grafico 3).

Apesar dos desafios, € possivel evidenciar os avangos na implementagao de politicas
de educagdo inclusiva em Minas Gerais, sobretudo na ampliacdo das matriculas da regional
e do estado que se alinham diretamente aos dados nacionais divulgados pelo INEP no Censo
Escolar 20242, onde chegou a 2,1 milhdes de estudantes da Educacio Especial, um aumento
de 58,7% em relacao a 2020, na educagao basica e em todo territorio brasileiro. Desse total,
0 maior numero se concentra no ensino fundamental, anos iniciais ¢ finais, tendo 61,9%
dessas matriculas, com 1,3 milhdes de estudantes, o que aponta a necessaria demanda de
profissionais para essa etapa de ensino no atendimento aos alunos com deficiéncia, transtorno

do espectro autista e altas habilidades/superdotacao.

Grafico 2 - Dados consolidados do total de matriculas no Estado de Minas Gerais na Ed.
Especial (2016-2025).
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Fonte: Organizado pelo autor (2026).

Embora a curva ascendente do nimero de matriculas dos alunos publico-alvo da
Educacao Especial, ndo se pode esquecer que ¢ na vida diéria escolar onde de fato a inclusdo
deve acontecer, visto que nao depende s6 do nimero de matriculas, mas a sua garantia de
permanéncia e das condi¢des necessarias para o seu aprendizado conforme as necessidades

especificas de cada estudante na efetivagdo da educagao inclusiva (Campbell, 2016, p.137).

9 INEP. Disponivel em: https://www.gov.br/inep/pt-br/acesso-a-informacao/dados-abertos/inep-
data/estatisticas-censo-escolar. Acesso em mai.2025.
20 Censo Escolar da Educagio Bésica 2024 — Resumo Técnico. Disponivel em:
https://download.inep.gov.br/publicacoes/institucionais/estatisticas_e_indicadores/resumo_tecnico_censo_escola
r_2024.pdf, Acesso em outubro/2025.
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Grafico 3 - Total de matriculas na Educagao Especial/SRE Passos (2016-2025).
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Fonte: Organizado pelo autor (2026).

O Grafico 4 demonstra um elevado crescimento em relagdo ao numero de PEB
ACLTA, contratados pela SRE Passos, no atendimento aos estudantes com necessidades
educacionais especificas, partindo de 86 profissionais em 2016, e, alcancando 435
contratagdes em 2025 - um aumento de 405,8%, conforme dados extraidos do Sistema de
controle de Quadro de Pessoal - SYSADP?'.

Com o advento da publicagdo da Resolucao SEE n® 4.256/2020 (SEE/MG, 2020), que
regulamentou a fungdo desse profissional no auxilio do processo pedagogico de escolarizagao
junto ao aluno com NEE e dentro da sala de aula, esse numero s6 aumenta, ¢ pode ser
corroborado pelos dados coletados. A quantidade mais expressiva desses professores se deu
a partir de 2022, em que foram contratados 255 professores de apoio, um aumento de 98%
em relagdo a 2020. Importante destacar que a resolugdo autoriza a contratagao de 1 (um) PEB
ACLTA para atender até 3 (trés) estudantes publico alvo da Educagdo Especial, matriculados
no mesmo ano de escolaridade (SEE/MG, 2020), o que explica o elevado niumero de
contratacoes entre 2020 ¢ 2025.

O avancgo dos dados indica que o estado de Minas respondeu progressivamente as
disposi¢des normativas da LBI (Lei 13.146/2015), que determinou em seu artigo 27, que "a
educagdo constitui direito da pessoa com deficiéncia, assegurados sistemas educacionais
inclusivo em todos os niveis" (Brasil, 2015). Porém, este avanco, apesar de significativo,
ainda diverge do estudo apresentado pelo Instituto Rodrigo Mendes??, que aponta que o pais
ainda vai levar 468 anos para formar a quantidade necessaria de professores para atender a
demanda da Educacao Especial, seguindo o ritmo de formagao dos tltimos dez anos, ou seja,

0,2 ponto percentual ao ano?>.
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Este mesmo estudo demonstrou que, em 2024, somente 6,4% do total de docentes do
Brasil possuiam formagdo especializada para atuar na educacdo inclusiva. Contudo, em
Minas Gerais, e, considerando o crescimento de PEB ACLTA dos ultimos 9 anos, vem
apresentando, em média, um aumento de 21% ao ano, na demanda desses profissionais, uma
vez que sua contratacao exige formacao especializada em Licenciatura plena em Educagdo
Especial ou Pos-graduacdo em Educacdo Especial ou Educagdo Inclusiva ou/em AEE,
regulamentado em edital de processo seletivo especifico (SEE/MG, 2025), ou seja, bem

acima da perspectiva apresentada pelo instituto responsavel pelo estudo.

Grafico 4 - Dados PEB ACLTA/SRE Passos (2016-2025).
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Fonte: Organizado pelo autor (2026).

Nos dados elencados no Grafico 5, relativo ao TILS, a quantidade de tradutores e
intérpretes contratados se apresenta de forma irregular ao longo desses nove anos, iniciando
com 15 profissionais em 2016 e reduzindo para 13 em 2023, com o menor nimero em
2019/2020, voltando a crescer em 2024. Essa irregularidade na quantidade de matricula pode
estar ligada a demanda apresentada de alunos com deficiéncia auditiva ou surdos na regido e
pelo que determina a Resolug¢do SEE n° 4.256/2020, onde € “autorizado 1 (um) profissional
para acompanhar até 15 (quinze) estudantes surdos matriculados no mesmo ano de
escolaridade e frequentes na mesma turma” (SEE/MG, 2020). Essa oscilacdo esta de acordo

com a quantidade de alunos surdos matriculados em classes comuns, na educacdo bésica

21 https://controlequadropessoal.educacao.mg.gov.br/

22 https://institutorodrigomendes.org.br/

2 Folha de Sio Paulo. Brasil levaria 468 anos para formar todos os professores para educagio especial, diz
estudo. Disponivel em: https://www].folha.uol.com.br/educacao/2025/09/brasil-levaria-468-anos-para-formar-
todos-os-professores-para-educacao-especial-diz-estudo.shtml, Acesso em outubro/2025.
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brasileira, conforme dados do INEP entre 2016 a 2023 (Rocha; Pasian, 2023) (Tabela 2). No
entanto, o GI, mediador comunicativo do aluno surdocego, que na normativa prevé 1 (um)

guia-intérprete para cada estudante, ndo houve demanda de matricula no intervalo temporal

em analise.
Tabela 2 - Estudantes surdos na educagdo basica (2016 — 2023).
Ano 2016 2017 2018 2019 2020 2021 2022 2023
Total de
estudantes 21.987 21.559 20.893 20.087 18.994 17.795 20.699 20.008
surdos

Fonte: Elaborado pelo autor com dados de Rocha; Pasian, 2023 e do Censo Escolar 2022 € 2023,

Grafico 5 - Dados TILS/SRE Passos (2016-2025).
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Fonte: Organizado pelo autor (2026).

O numero de professores que atuam na Sala de Recursos (Grafico 6) se manteve
estavel de 2016 a 2022, pois correspondia ao numero de salas montadas a esse fim, e, a
medida que mais salas eram equipadas e a demanda por atendimento em mais horarios
aumentava, a contratagcdo seguia esse crescimento, o que se pode constatar nos anos de 2023
e 2024, com o aumento de 26 e 29 profissionais, respectivamente. Do total de PEB Sala de
Recurso atuantes na SRE Passos, em 2025, somente cinco professores sdo do quadro

efetivo®. Esses cargos para o ingresso no quadro efetivo do servigo publico no AEE/Sala de

24 Censo Escolar 2022 e 2023. Disponivel em https://www.gov.br/inep/pt-br/areas-de-atuacao/pesquisas-
estatisticas-e-indicadores/censo-escolar/resultados, Acesso em outubro de 2025.
25 Sistema de Controle de Quadro de Pessoal — SYSADP. https://controlequadropessoal.educacao.mg.gov.br/
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Recursos s6 foram contemplados nos editais n° 05/2014%° e n° 01/2025%7 (em andamento),
nos concursos realizados pelo estado de Minas Gerais nos ultimos quatorze anos, ocorridos
em 2011, 2014, 2017, 2023 e 2025. No edital n° 03/20232%, as vagas ofertadas foram somente
para atuar nos Centro de Referéncia em Educagao Especial Inclusiva - CREI, 6rgao que presta
suporte, apoio e oferta capacitagdo continuada aos profissionais da educa¢ao no ensino
adequado as necessidades especificas dos estudantes das unidades de ensino estaduais.

Apesar do baixo nimero de PEB Sala de Recursos em cargos de provimento efetivo,
mas com uma estabilidade na disposi¢ao de profissionais para o AEE (Tabela 1), ao longo
desses nove anos, esses numeros refletem uma consolidacao no atendimento e na oferta da
Educacao Especial, visto que, gradativamente, as vagas em concursos publicos passaram a
ser contempladas para a consolidacdo desse atendimento no estado, estando de acordo ao que
recomenda a Lei 13.146/2015 (Brasil, 2015) e regulamentado pela Resolu¢do SEE n°
4.256/2020, em seu artigo 22, que dispoe: “A oferta do AEE em sala de recursos é obrigatoria
a todos os estudantes publicos da educagdo especial no contraturno de sua escolariza¢do”
(SEEMG, 2020).

Porém, o Estado ainda mantém uma dindmica de contratagdes anuais para suprir a
demanda, gerando o fenomeno da alta rotatividade desses profissionais (Rebelo; Kassar,
2018) nos quadros de recursos humanos e o carater de provisoriedade institucional (Bezerra,
2020), o que pode comprometer a continuidade do trabalho e o AEE nas escolas e

consequente garantia da educacao escolar alicer¢ada na educacao inclusiva.

26 Edital SEPLAG/SEE n° 05/2014. Disponivel em:
https://www.acervodenoticias.educacao.mg.gov.br/images/documentos/Edital Ensino%20Especial 24.11 Final
_18%20horas.pdf. Acesso em outubro de 2025

27 Edital SEPLAG/SEE n° 01/2025. Disponivel em: https://www.educacao.mg.gov.br/wp-
content/uploads/2025/05/Edital-Seplag-SEE-1-2025.pdf. Acesso em outubro de 2025.

28 Edital SEPLAG/SEE n° 03/2023. Disponivel em:
https://conhecimento.fev.br/sites/default/files/concursos/minuta-edital-vf-30.05.2023-seduc-mg-23-ok.pdf.
Acesso em outubro de 2025.
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Grafico 6 - Dados PEB Sala de Recurso/SRE Passos (2016-2025).

29
26 27

2016 2017 2018 2019 2020 2021 2022 2023 2024 2025

30

25

2

[=]

o

=]

[}

(=]

Fonte: organizado pelo autor (2026).

Por fim, aos profissionais Auxiliares de Servigos da Educagdo Basica - ASB que
exercem o acompanhamento aos alunos que necessitam de apoio na locomocao, higiene e
alimentacdo (Grafico 7), inicialmente, a contratagdo era autorizada para suprir a demanda, e,
somente a partir de 2021, é que passaram a figurar na categoria “Educacdo Especial” no
SYSADP¥, em detrimento da regulamentagdo proporcionada pela Resolugio SEE n°
4.256/2020 (SEEMG, 2020). A demanda por esse profissional nas escolas apresenta um
crescimento progressivo e significativo, evidenciado pelas contratagdes, que passou de 10,
em 2016, para 88, em 2025, onde teve seu maior pico, representando um aumento de 780%
em relagdo a 2016. A crescente demanda corrobora com a promulgacao da legislacao federal
(Lei 13.146/2015), no tocante ao artigo 3°, inciso XIII onde define esse profissional como
“pessoa que exerce atividades de alimentacdo, higiene e locomogdo do estudante com
deficiéncia e atua em todas as atividades escolares nas quais se fizer necessaria, em todos
os niveis e modalidades de ensino" (Brasil, 2015). A partir de entdo, o estado tem organizado
anualmente, através de sucessivas resolucdes e editais de contratacdo em processos
simplificados o seguinte parametro: a Unidade de Ensino Regular que atende alunos com
necessidade de suporte nas atividades de alimentagdo, higiene e locomog¢do podera efetuar
contratagdo temporaria, de 1 ASB para cada grupo de 1 a 5 alunos matriculados por turno”

(SEE/MG, 2024).

Grafico 7 - Dados ASB Apoio/SRE Passos (2016-2025).

29 Sistema de Controle de Quadro de Pessoal — SYSADP: https://controlequadropessoal.educacao.mg.gov.br/
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A exposicdo e levantamento desses dados reforcam que a educacgdo inclusiva esta
avancando progressivamente € que necessita de aprimoramento continuo das politicas
publicas, sobretudo quando se coloca em panorama, tanto em ambito nacional quanto
estadual, o aumento do numero de matriculas de estudantes publicos da educacdo especial
nas escolas comuns de ensino regular.

Esse aumento, exige como consequéncia, a contratagao de profissionais de diferentes
categorias, como tradutor, professor e auxiliar apoio, para que garantam o atendimento
educacional especializado aos alunos com necessidades educacionais especificas, em
resposta a legislacdo federal e estadual, na oferta de auxilio adequado aos discentes que

necessitam de acompanhamento no processo de aprendizagem e escolarizagao.

4.1 Questionario e caracterizacio dos dados

Para a elaboracao do questionario, foi utilizada a ferramenta Google Forms. Optou-se
por essa ferramenta pela sua eficiéncia em obter dados e informagdes em um contexto em
que envolve distancia do objeto pesquisado e o pesquisador, bem como pela dificuldade em
percorrer, fisicamente, a distancia de todas as quarenta e oito escolas estaduais, que compdem
a circunscricdo da SRE Passos, distribuidas em 16 (dezesseis) municipios da regional. Dessa
forma, a amostra considerada foi de 26 (vinte e seis) escolas, que possuem em sua estrutura
Sala de Recurso, e 52 (cinquenta e dois) respondentes, sendo a pesquisa direcionada para dois
diferentes grupos: PEB Sala de Recurso e Diretores Escolares.

A escolha desses dois grupos profissionais participantes da pesquisa, se fundamentou

estrategicamente por terem suas atribuigdes centradas na execucdo das politicas publicas
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formuladas e implementadas pelo Estado quanto a Educagado Especial e Inclusiva. O professor
do AEE, atuante na Sala de Recursos, como responsavel pela complementacido e
suplementagao escolar na formacgao dos estudantes com NEE, em colaboracdo aos professores
regentes de turma e de aula, identificando os recursos a serem utilizados, as atividades a serem
desenvolvidas e o cronograma de atendimento de cada estudante ou grupo de alunos publico-
alvo da Educacdo Especial, ou seja, na materializagdo das normativas no cotidiano escolar.

Enquanto o Diretor Escolar, ¢ responséavel pela gestdo administrativa e pedagdgica de
toda a unidade escolar, executando recursos financeiros e articulando os recursos humanos
necessarios a implementacao da politica voltada para a educagao inclusiva. Da mesma forma
que, ¢ de sua responsabilidade, apresentar semestralmente, aos responsaveis pelos alunos da
educacdo especial, os direitos e os recursos pedagdgicos disponibilizados aos mesmos. Dessa
forma, essas duas categorias profissionais, fornecem uma visao privilegiada sobre a execucao
das normativas estaduais e as condi¢des concretas na oferta do AEE no contexto escolar.

A divulgacao dos links dos formulérios foi realizada através dos e-mails institucionais
e pessoais dos gestores e dos professores participantes, além de terem sido divulgados em
grupos especificos do aplicativo WhatsApp, onde esses participantes estavam inseridos, com
apoio do SAI e do CREI da SRE Passos. Outro grupo importante para o apoio na divulgacao
do questionario foram os Inspetores Escolares, da qual o pesquisador faz parte, uma vez que
sua atuagdo esta diretamente ligada com a gestdo escolar, realizando visitas presenciais e
periddicas com a finalidade de garantir a regularidade do funcionamento das escolas
estaduais, em todos os seus aspectos (SEE/MG, 2017), quais sejam: administrativo-
financeiro, pedagogico e de pessoas (SEE/MG, 2021).

O periodo definido de coleta das respostas percorreu o intervalo de tempo entre 18 de
setembro a 10 de outubro de 2025. Decorrido uma semana ap6s o primeiro disparo, o
questionario foi divulgado a cada dois dias, e, restando uma semana para o término do prazo
estabelecido, foi divulgado diariamente. Encerrado o periodo de respostas inicial, o
formulério foi reaberto para preenchimento, sendo prorrogado até 31 de outubro de 2025.
Importante salientar que a participagdo era voluntaria, o convite ndo exigia identificagdo
pessoal e nem a identificagao da unidade de ensino, e que o tratamento das respostas seria
estritamente sigiloso, utilizadas exclusivamente para fins académicos e em respeito ao
principio ético que envolve a pesquisa.

Inicialmente houve baixa adesdo nas respostas, apesar do pesquisador receber alguns

feedbacks de gestores e professores com duvidas quanto a forma de responder e acesso ao
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formulario, bem como agradecimentos pelo tema pesquisado. A maior dificuldade foi com o
grupo de professores da Sala de Recurso, o que impactou a quantidade de questiondrios
respondidos, com saldo final de 20 (vinte) respostas, ou seja 77% do esperado, considerando
o intervalo de tempo disponivel para respostas. Em relagdo aos gestores, a adesdo foi maior,
com 23 (vinte e trés) respostas, uma taxa de 89% de retorno, apesar de alguns diretores se
encontrarem em licenga para tratamento de saide e que, nesse mesmo periodo, algumas
escolas estavam passando por processo de substituicdo na direcdo escolar. Os obstaculos
encontrados justificaram a estratégia de intensificar a divulgagdo por e-mail e pelo
WhatsApp, assim como o refor¢o dos colegas de trabalho da SRE Passos.

No balanco final, considerando as dificuldades e os desafios encontrados, o resultado
foi satisfatorio, obtendo-se uma taxa de 82% de retorno, das 52 (cinquenta e duas) (Tabela 3)
esperadas, das categorias participantes, totalizando 43 (quarenta e trés) respostas validas. O
empenho na participacao, sobretudo dos gestores escolares, pode estar relacionado ao cargo
em que o pesquisador ocupou por quatro anos na Coordenagdo do Servico de Inspecdo
Escolar e pela sua atuacdo, enquanto Inspetor Escolar, que frequentemente visitava as escolas
para verificar o cumprimento da legislacdo e acompanhar a implementagao dos programas da
gestdo governamental e das politicas publicas promovidas pelo Estado. Paralelamente, em
relacdo aos professores da Sala de Recurso, a menor adesdo pode estar associada ao receio
desse grupo em ter sua atuac¢do profissional exposta, principalmente na verificagdo de

algumas falhas ou normas que possam ter sido descumpridas.

Tabela 3 - Total de Salas Recurso e Gestores escolares a responder o questionario.

Sala Recurso Gestores PEB Sala de Recurso

SR 1 GESRI1 PEBSRI

2 2
SR 2 GESR2 PEBSR2
SR 3 GESR3 1 PEBSR3 1

SR 4 GESR4 2 PEBSR4 2



SR 5

SR 6

SR 7

SR 8

SR 9

SR 10

SR 11

SR 12

SR 13

SR 14

SR 15

SR 16

SR 17

SR 18

GESRS5

GESR6

GESR7

GESRS8

GESR9

GESR10

GESRI11

GESRI12

GESR13

GESR14

GESR15

GESR16

GESR17

GESR18

PEBSRS

PEBSR6

PEBSR7

PEBSRS

PEBSRO9

PEBSR10

PEBSRI11

PEBSR12

PEBSRI13

PEBSR14

PEBSR15

PEBSR16

PEBSR17

PEBSRI18
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SR 19

SR 20

SR 21

SR 22

SR 23

SR 24

SR 25

Total

Fonte: Elaborado pelo autor (2026).

GESR19

GESR20

GESR21

GESR22

GESR23

GESR24

GESR25

1

26

PEBSR19

PEBSR20

PEBSR21

PEBSR22

PEBSR23

PEBSR24

PEBSR25

2730

84

Para uma melhor organizacao e apresentacao dos dados, na investigacao das respostas

obtidas do questionario aplicado aos Gestores ¢ PEB Sala de Recurso, optou-se por dividir

em 4 (quatro) categorias tematicas, relacionada a cada uma delas, 3 (trés) outras

subcategorias, permitindo abranger, em sua totalidade, as especificidades das respostas e

posterior analise.

A divisdo em categorias objetiva alcancar uma estrutura que conduza o objeto

analisado, na interpretacdo das respostas, especificamente a Sala de Recurso, entendida neste

trabalho, como o condutor central na oferta do AEE nas escolas estaduais da SRE Passos.

As categorias estao dispostas no Quadro 6:

300 total ¢ de 26 Salas de Recursos, porém, ha escolas com dois PEB Sala de Recurso, atuando em uma mesma
sala, mas em turnos diferentes. Durante a aplicacao do questionario foram montadas mais trés salas ao longo do

ano de 2025, totalizando 29, mas ndo foram incluidas no presente questionario, dada sua fase inicial de

implementagao.
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Quadro 7 - Categorias de analise dos dados do questionério.

Categoria tematica Subcategoria de analise

Numero de alunos atendidos, frequéncia e atendimento
semanal. Transporte escolar.

Modalidades de atendimento, individual ou em grupos € no
mesmo turno de escolaridade. Atendimento da rede
municipal e outras escolas da rede estadual.

Estratégias do Atendimento
Educacional Especializado

Elaborag¢ao do PAEE e PDI e a periodicidade de revisdo.

Existéncia de acessibilidade e/ou barreiras arquitetonicas:
rampas, sinalizagdo, portas, banheiros, etc.

Infraestrutura minima e Condi¢des do ambiente: iluminacao, ventilagcao e tamanho
Acessibilidade do espago da Sala de Recurso.

Recursos materiais e tecnologicos, € mobilidrio adaptado.
Tempo de atendimento na SRM.

Planejamento articulado e colaborativo com o PEB

Aterlhsn, Fmmess e ACLTA, EEB ¢ o PEB Regente de aulas.

colaborac;ép enttre 08 Elaboragado de provas e atividades adaptadas.
profissionais
Capacitagao e formagao continuada.

Atuacdo do ASB Apoio. Permanéncia dos alunos com NEE
com PEB ACLTA na sala de aula.

Periodicidade de reunides e comunicacdo da gestdo com as
familias.

Equipe de apoio e
participagdo da comunidade

escolar
Atendimento e apoio aos alunos surdos, adaptacao de

materiais e utilizacdo de LIBRAS.
Fonte: Elaborado pelo autor (2026).

4.1.1 Analise dos resultados

O objetivo deste capitulo € apresentar os resultados obtidos, a partir dos questionarios
aplicados aos professores da Sala de Recurso e Gestores Escolares, assim como analisa-los,
a luz da politica publica implementada pela SEE/MG no que tange a educagao inclusiva e o
AEE no cotidiano escolar. A divisdo em categorias dos dados coletados, tais como:
Estratégias do AEE, Infraestrutura minima, Acessibilidade, Articulagdo, formagdo e
colaboragdo entre os profissionais e Equipe de Apoio e participagdo da comunidade escolar,
possibilita analisar os resultados nas dimensdes fundamentais da politica de implementagao,

a fim de demonstrar o processo da inclusdo escolar, tendo o atendimento na Sala de Recurso
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e os profissionais em que nela atua como foco principal, na revelacao das suas articulagdes,
contradi¢des e tendéncias nesse processo.

Da mesma forma, acompanhar a perspectiva da Gestao Escolar na garantia do AEE
que vem sendo implementado pelo Estado. Sendo assim, ao organizar os dados em categorias
e subcategorias, permite ndo so identificar os desafios, avancos e lacunas no processo de
implementagdo, mas também direcionar possiveis recomendacdes para o aprimoramento €
monitoramento das praticas escolares nessa modalidade de ensino.

Por fim, que essa andlise dos dados obtidos do questiondrio, possa contribuir e
subsidiar futuras reestruturagdes das politicas de inclusdao nas unidades de ensino, propiciando
uma melhor compreensdo das suas limitacdes e os impactos na execugdo da politica de

Educagdo Especial na rede estadual de ensino do estado.

4.1.1.1 Estratégias do Atendimento Educacional Especializado

Neste primeiro aspecto, o foco das perguntas foi direcionado quanto ao
funcionamento da Sala de Recurso, sua estrutura de atendimento (individual ou em grupo),
numero de alunos atendidos e sua frequéncia, elaboragdo e revisdo do Plano de Atendimento
Educacional Especializado (PAEE) e do Plano de Desenvolvimento Individual (PDI) e a
distribuicdo do atendimento ofertado ao longo da semana. Inicialmente, os resultados
apresentados serdo discutidos na visao dos professores, seguida dos gestores, e, ao final, um
comparativo entre os dois grupos.

Nas respostas dos professores da Sala de Recursos, estes informaram que, em 2025,
estavam matriculados 364 alunos com NEE, e, somente 295 estavam frequentando
regularmente, um flagrante redu¢do do nimero matriculas de estudantes publicos da educagao
especial, em contraste a média de 973 alunos dos ultimos oito anos (Tabela 1) da SRE Passos
e a constante evolucdo das matriculas da Educacao Especial tanto no estado de Minas Gerais
quanto na regional Passos (Grafico 1 e 2). Essa diminui¢ao revela um cenario importante do
panorama da oferta da educagdo especial na circunscri¢do da regional, quando analisado em
conformidade com a Resolu¢do SEE n° 4.256/2020 (SEE/MG, 2020), cujo artigo 22
determina que a oferta do AEE em sala de recursos ¢ obrigatdria a todos os estudantes da
Educagao Especial, no contraturno de sua escolarizacao, porém ainda condicionada a
disponibilidade e responsabilidade da familia, ainda que a escola possa fomentar e orientar

quanto a importancia desse atendimento.
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Dessa forma, assim como o baixo numero de matriculas, associada a inferior
frequéncia e a reduzida formalizacdo dos termos de desisténcia, que devem ser assinados e
justificados pelos responséaveis legais, revelam-se divergentes em relacdo a média de
matriculas de alunos publico alvo da Educagdo Especial dos ultimos anos. E importante
destacar o niimero de respostas, de aproximadamente 77% de participacdo, do PEB Sala de
Recurso, ao questionario aplicado, mesmo ndo respondido em sua totalidade, essa
amostragem demonstra um retrato representativo da realidade do Atendimento Educacional
Especializado no ano de 2025.

Essa desproporcao revela uma necessidade de aprofundar nos dados da educagao
inclusiva na SRE Passos, sobretudo nos registros formais, em cada unidade de ensino, e no
monitoramento pela superintendéncia, ja que nem todas as escolas possuem sala de recurso
e, os alunos com NEE, dessas escolas, tenham o registro na SR e sejam formalmente
encaminhados para o AEE em contraturno de outra unidade de ensino (art. 23, Res. SEE n°
4.256/2020 e art. 18, inciso II, da Res. CEE n° 460/2013 (SEE/MG, 2020; CEE/MG, 2013),
assim como a devida verificagdo in loco, dos termos de desisténcia assinados pelos
responsaveis, a fim de assegurar o cumprimento da oferta obrigatéria do AEE e consequente
direito a educacao inclusiva.

Em relacdo ao atendimento, as respostas do PEB Sala de Recurso, apontam que o
AEE ocorre combinando, tanto atendimento individual (55%) quanto em grupo (45%)
(Grafico 8), revelando uma organizagao que busca atender as necessidades dos estudantes e.
indicam, que os agrupamentos levam em consideracdo interesses comuns, nivel de
aprendizagem e matricula no mesmo ano/série de escolaridade. Os professores também
apontam que o atendimento ocorre em todos os dias da semana, 95% das respostas,
corroborado pelas respostas dos gestores 91% (Grafico 11), que afirmam que o atendimento
ocorre em todos os dias da semana, assim como preconiza a normativa estadual de
cumprimento da carga horaria de trabalho do PEB SR (ORIENTACAO DE SERVICO
SG/SE/SB N° 04/2024).

Além disso, as turmas apresentam uma expressiva quantidade de alunos atendidos na
Sala de Recurso, variando de 8 a 34, o que corrobora com a determinag¢ao normativa, em que
o atendimento deve ocorrer com turmas de 8 a 20 alunos, conforme espago fisico disponivel
na unidade de ensino (SEE/MG, 2020). Especificamente, na unidade escolar com 34 alunos

matriculados para o AEE (PEBSR3%!), foi disponibilizada a contratagio de mais um

31 https://doi.org/10.5281/zenodo.18839822.
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profissional para atuar na Sala de Recurso, dividindo o atendimento nos dois turnos, para nao
comprometer a qualidade do atendimento.

No que diz respeito ao turno de atendimento, os gestores informaram que 39% dos
alunos sao atendidos no mesmo turno em que estdo matriculados nas salas regulares, assim
como 40% dos professores da Sala de Recurso (Grafico 8), informagdo que vai em direta
oposi¢ao ao determinado pela legislacdo que regulamenta a Educagdo Especial no estado de
Minas Gerais, que aduz em seu artigo 22, que: a oferta do AEE em sala de recursos é
obrigatoria a todos os estudantes publicos da educag¢do especial no contraturno de sua
escolarizagdo e vedada aos estudantes que ndo sdo publico da educa¢do especial.

Esse dado confirma, em seguida, a informagao em que as duas categorias, professores
e gestores, afirmam, em 40% e 30% (Grafico 9), dos casos, respectivamente, que ha
problemas no transporte escolar para a frequéncia no AEE em Sala de Recurso, dos alunos
com NEE no contraturno da sua escolarizacao.

A grande dificuldade apontada por uma professora e uma gestora, resume bem, em
relagdo ao atendimento na SRM no turno inverso ao da escolarizagdo regular:

Uma das maiores barreiras encontradas ¢ a questdo dos atendimentos em
contraturno. Muitos estudantes residem em bairros rurais ou em regides
distantes da escola, ¢ as familias enfrentam dificuldades com transporte, o
que compromete a frequéncia e a continuidade do atendimento educacional
especializado (PBSR3%?).

Atendimento contra turno devido aos alunos residirem na zona rural. O
transporte destes s6 ocorre de manha (GSR2%?).

Nesse mesmo sentido, Palma e Carneiro (2018), compreendem que a Educagdo
Especial tem avangado em termos de politicas publicas, porém ainda ndo atingiu as escolas
do campo. Para os alunos que residem na zona rural, o atendimento ocorre no mesmo periodo
de aula, pois os alunos dependem do transporte escolar para chegar na escola e retornar para
suas casas. A SRE Passos ndo possui nenhuma escola estadual com sala de recurso localizada
na zona rural, que em algumas regides, como a Serra da Canastra, os alunos teriam que
deslocar uma distancia de 35 km a 50 km, para um atendimento na Sala Recurso. Essa regiao
engloba os municipios de Delfindpolis, Sio Roque de Minas e Vargem Bonita, que também

jé& enfrentam problemas no transporte escolar regular dos estudantes.

32 https://doi.org/10.5281/zenodo.18839822.
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Grafico 8 - Ha atendimento de alunos(as) com necessidades educacionais especificas na
Sala de Recurso no turno em que ele estd matriculado e frequente?

® Sim
@ Nio

® Sim
@® Nao

PEB Sala de Recursos
Gestor Escolar

Grafico 9 - Ha problemas de acesso ao transporte escolar para frequéncia no contra turno da
Sala de Recurso?

® Sim
@ Néo

® Sim
@ Néo

30,4%
' Gestor Escolar

Entre os diretores escolares, os dados convergem com os dos professores,

PEB Sala de Recursos

prevalecendo o atendimento individual, 65% e 55% das respostas, ante aos 34% que
responderam ser em grupo (Grafico 10). Verifica-se, em ambas categorias, que o atendimento
¢ combinado entre grupos e individual, revelando autonomia e organizagao de cada unidade
escolar, com predominancia do atendimento individual. O risco da prevaléncia pelo
atendimento individual, ¢ chegar em dado momento onde ndo terd disponibilidade de
horéarios, dado o crescente nimero de matriculas de alunos com necessidades especiais ao
longo dos anos (Tabela 1) e a reduzida carga horéaria de trabalho do PEB Sala de Recurso, de
16 horas, distribuidas ao longo da semana, com alternancia entre os turnos matutino e

vespertino (SEE/MG, 2024).

Grafico 10 - Os atendimentos na Sala de Recurso sdo realizados de forma individual ou em
grupos?
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@® Grupo

Grupo
@ Individual o g

@ Individual

PEB Sala de Recursos Gestor Escolar

Grafico 11 - Ha atendimento na Sala de Recurso em todos os dias da semana?

@® Sim
@ Nao
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PEB Sala de Recursos Gestor Escolar

No que se refere ao atendimento de alunos da rede municipal e de outras escolas da
rede estadual, a grande maioria dos professores>>, 63%, informa que ndo atende estudantes
de escolas municipais e apenas 37% dos professores informaram atender esses alunos. Entre
os gestores®®, 27% afirmam atender alunos da rede municipal. No que tange aos alunos da
mesma rede, mas de escolas estaduais distintas, os dados indicaram que 65% atendem alunos
de outras escolas estaduais. As respostas entre os gestores contrastam com a dos professores,
uma vez que eles afirmam atender somente 29% dos alunos de outras escolas estaduais em
sua unidade.

Espera-se que esse atendimento seja bem mais elevado, uma vez que nem toda escola
estadual possui Sala de Recurso em sua infraestrutura e que somente 55% (Grafico 12) sdo
atendidos nesses espacos, do total de alunos da Educacdo Especial. Apesar das respostas dos
gestores convergirem, que a grande maioria dos alunos sao atendidos na Sala de Recurso, sua
percepcao € superior a dos professores, com 65% (Grafico 12) afirmando que os alunos da

educacdo inclusiva estdo frequentando o AEE.

33 https://doi.org/10.5281/zenodo.18839822.
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Importante destacar que o Estado de Minas Gerais possui um total de 3.458 escolas
estaduais, distribuidas em 4.049 enderecos*. Desse total, somente 1.500 possuem salas de
recursos multifuncionais®, ou seja, menos de 50% das escolas do Estado possuem AEE em
salas de recurso na mesma escola em que o aluno com NEE estd matriculado. Apesar do
numero de SRM no Estado ser abaixo do esperado, no cendrio brasileiro ¢ ainda menor, com
uma a quantidade de 30,4% do total de escolas de educagao basica que possuem esses espagos
de suplementacdo e complementacdo ao ensino regular, conforme dados do Censo Escolar
(INEP/MEC, 2024)*°. Nessa perspectiva, o MEC langou em novembro de 2023, um Plano
de Afirmacao e Fortalecimento da PNEEPEI, com meta projetada para ampliacdo da oferta

de SRM, até 2026, objetivando alcangar 72% das escolas de educagdo basica®’.

Grafico 12 - Todos(as) os(as) alunos(as) com necessidades especiais da escola sao
atendidos(as) em sala de recursos multifuncionais?

® Sim
® Nao

® Sim
@® Nao

PEB Sala de Recursos Gestor Escolar

Na pergunta relacionada a elaboragdo do PAEE, quase a totalidade das respostas, 95%
(Grafico 13), afirmaram que todos os alunos que frequentam a Sala de Recurso possuem o
plano preenchido e que, a periodicidade na revisdo, variam de forma semestral, 35%;
bimestral, 30% e mensal, 25% (Grafico 14). Esses dados revelam que ndo h4 um alinhamento

e padronizagdo da rede nessa revisao.

34 Portal de Dados da Educagio de Minas Gerais. Disponivel em: https://dados.educacao.mg.gov.br.
Acesso em 16 fev. 2026.

35 Governo de Minas realiza melhorias em salas de recursos e fortalece politicas de inclusdo para
estudantes da rede estadual de ensino. Disponivel em: https://www.educacao.mg.gov.br/governo-de-minas-
realiza-melhorias-em-salas-de-recursos-e-fortalece-politicas-de-inclusao-para-estudantes-da-rede-estadual-de-
ensino/. Acesso em 16 fev. 2026

36 Censo Escolar 2024. Disponivel em: https://www.gov.br/inep/pt-br/areas-de-atuacao/pesquisas-
estatisticas-e-indicadores/censo-escolar/resultados/2022. Acesso em: 16 fev. 2026.

37 Governo federal reforga politica de educagdo inclusiva. Disponivel em: https://www.gov.br/mec/pt-
br/assuntos/noticias/2023/novembro/governo-federal-reforca-politica-de-educacao-inclusiva. Acesso em 18 fev.
2026.
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Grafico 13 - Todos(as) os(as) alunos(as) possuem o Plano de Atendimento Educacional
Especializado - PAEE com os recursos a serem utilizados, as atividades a serem
desenvolvidas e o cronograma de atendimento?

® Sim
® Nao

)
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Grafico 14 - O PAEE ¢ atualizado com que frequéncia?
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Quanto ao PDI, 100% das respostas (Grafico 15), de ambos os grupos, professores e
gestores, afirmaram que, este instrumento de acompanhamento e direcionamento da
aprendizagem, ¢ elaborado para todos os alunos, piblico alvo da Educagio Especial. E um
indicador positivo e esperado, e que seja elaborado para todo aluno que necessita de
atendimento especializado, a fim de direcionar seu percurso escolar em todas as etapas e anos

de escolaridade.



93

Grafico 15 - O Plano de Desenvolvimento Individual - PDI, foi elaborado para todos(as)
os(as) estudantes publicos alvo do AEE?
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No que se refere a atualizacdo do PDI, os gestores afirmam que 91% (Grafico 16)
passam por revisao bimestral. Essa informac¢ao indica um cendrio préximo do ideal, uma vez
que os planos devem ser revisados, pelos profissionais do AEE, a cada avanco ou dificuldade
encontrada pelo aluno com NEE, com base no historico de vida do estudante, avaliagcdo
diagnostica pedagogica, planejamento e avaliagdo. A importincia desse instrumento esta no
acompanhamento do desenvolvimento do estudante em todo o seu percurso escolar, e, caso
o aluno da Educacdo Especial seja transferido para outra unidade escolar, o PDI deve
acompanha-lo, com o propdsito de subsidiar a continuidade das atividades didaticas na escola
que recebera sua matricula (SEE/MG, 2020).

Esses instrumentos, PAEE e PDI, norteiam o trabalho pedagdgico do professor, pois,
leva em consideracgao todas as suas especificidades e particularidades dos estudantes que o
processo educacional inclusivo exige, demandando uma atualizacdo periddica, uma vez que
novas caracteristicas podem surgir, necessitando ser reavaliado para o alcance do ensino e

promocao da aprendizagem planejada (Pasian; Mendes; Cia, 2017).

Gréfico 16 - Com que frequéncia os PDIs sdo atualizados?
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Entretanto, essa informacdo, vai na contramdo da experiéncia do pesquisador,
sobretudo no periodo em que atuou diretamente inspecionando as escolas estaduais do seu
setor de atuagdo, e, quando do acompanhamento do trabalho dos outros Inspetores Escolares,
periodo em que coordenou o Servico de Inspe¢do Escolar, onde recebia, frequentemente,
reclamagdo de que o PDI, muitas vezes era ignorado pela equipe escolar e quase nunca eram
preenchidos corretamente, € quando eram elaborados, acabavam engavetados, como sendo
mais um documento burocratico a ser produzido. Apés 2020, com o advento da publicacao
da resolugcdo que organiza a Educacdo Especial no Estado, o PDI passou a ter maior
importancia, dada a sua obrigatoriedade (SEE/MG, 2020). Além disso, eram preenchidos
como ‘“copia e cola”, das competéncias e habilidades dos componentes curriculares, sem
critérios claros e definidos, para as especificidades de cada aluno com NEE, da resolucdo que
instituiu o Curriculo Referéncia do Estado de Minas Gerais (CEE/MG, 2021).

Ha relatos, postagens em rede social e até recebimento de reclamagdes na Ouvidoria
Educacional do Estado, de que esses Planos de Desenvolvimento Individual, sdo objetos de
compra e venda pelos professores que atuam na Educacdo Especial. Para uma investigagao
mais pormenorizada e dados concretos sobre a sua elaboragdo, necessitaria de visitas in loco,
analisando os planos e realizando entrevistas com todos os profissionais envolvidos na
construcao do PDI.

No trabalho de Tavares (2020), em que analisa os desafios de atuacdo do PEB ACLTA
na SRE de Paracatu, em relagdo ao PDI, a autora aponta um desafio didrio enfrentado pelas
escolas e pelos professores no seu preenchimento, dada a complexidade do instrumento e por
ser um documento de preenchimento coletivo e continuo. Nesse mesmo sentido, Abrado
(2024), indica dificuldades na oferta do AEE numa escola da SRE de Caxambu, onde o CREI

ministrou oficinas e cursos para o preenchimento do PDI, mas ainda assim, encontra
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dificuldades na elaboracdo deste instrumento, e aponta que o plano de desenvolvimento
individual ndo ¢ construido de maneira colaborativa, entre os professores da classe comum e
do profissional do AEE. Segundo a autora, sua pesquisa constatou que o PDI ¢ preenchido de
forma isolada por cada profissional, assemelhando a uma “colcha de retalhos”, sem
discussdes ou mediagdo de outro profissional, que no caso deveria ocorrer através da
Especialista da Educagao Bésica, comprometendo a coesdo e eficacia do PDI.

Ainda neste mesmo estudo, os profissionais da escola ndo reconhecem de quem ¢ a
responsabilidade para a elaboracdo do PDI, principalmente que seu preenchimento ¢
colaborativo e envolve todos os profissionais que possuem estudantes com necessidades
educacionais especificas (Tavares, 2024).

Ressalta-se que a pesquisa, realizada por meio de aplicacdo de questiondrio on-line
aos professores atuantes na Sala de Recursos e aos Gestores Escolares, foi de carater
declaratério. As informagdes solicitadas foram obtidas através de convite a participagao dos
respondentes, de forma voluntdria, ndo sendo obrigatdrio a resposta, o que dependia da adesao

dos sujeitos a pesquisa.

4.1.1.2 Infraestrutura minima e Acessibilidade

Nesta segunda categoria, os questionamentos tinham o intuito de captar a percepgao
dos docentes e dos gestores quanto ao espaco fisico e a acessibilidade, bem como a
disponibilidade dos materiais e equipamentos, ofertados aos estudantes com NEE, para a
efetivacao do AEE, no que diz respeito as dependéncias da unidade escolar, e, principalmente
a Sala de Recurso, a fim de verificar a existéncia: de acessibilidade e/ou barreiras
arquitetonicas - rampas, sinalizagdo, portas, banheiros, etc.; condigdes do ambiente -
iluminagdo, ventilagdo e tamanho do espaco; de recursos materiais e tecnoldgicos, e
mobiliario adaptado.

Ressalta-se que a verificacdo da acessibilidade e do espago fisico ¢ genérica,
permitindo somente a verificagdo da presenga ou auséncia de espagos acessiveis, tal qual
apontam Mendes e colaboradores (2025), ao analisarem as medidas de acessibilidade fisica
nas escolas brasileiras com dados do Censo Escolar dos anos compreendidos entre 2011 a
2019, onde informam ser um conceito vago, as “dependéncias e vias adequadas a alunos com
deficiéncia ou mobilidade reduzida” nos instrumentos utilizados para a coleta de dados pelo

censo (Mendes, 2025).
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No que se refere a existéncia de barreiras para o acesso dos alunos com necessidades
especificas aos ambientes escolares, os dois grupos, professores e gestores, apontam um
cendrio positivo. Para os docentes, 65% responderam que todos os ambientes da escola sdo
acessiveis, confirmado pela visao dos gestores, porém em menor percentual, 43,5% (Gréfico
17) afirmam o mesmo. Entretanto, ambos os grupos respondentes apontam barreiras para o
acesso pelos estudantes na Quadra poliesportiva/Ginasio, o que requer atengdo para esses
espacos na busca de melhorias de acessibilidade.

A LBI assegura e garante o “acesso da pessoa com deficiéncia, em igualdade de
condigoes, a jogos e a atividades recreativas, esportivas e de lazer, no sistema escolar
“(Brasil, 2015), cabendo a gestdo articular formas de reestruturar o acesso a esse ambiente,
importante para a formacao e garantia de direitos aos alunos da Educagdo Especial. O novo
decreto que institui a Politica Nacional de Educagdo Especial Inclusiva e a Rede Nacional de
Educagao Especial Inclusiva refor¢a a necessidade de “adaptagoes que eliminem barreiras
nos materiais, nos ambientes, no transporte, nos mobiliarios e equipamentos” (Brasil, 2025),
além do apoio financeiro nessas adequagdes.

Numa analise e discussao posterior, mais a frente do trabalho, tanto os professores
quanto os diretores, informam que os discentes com NEE, que possuem dificuldades em
permanecer na sala de aula, durante todo o turno regular em que frequentam, fazem outras
atividades pedagogicas, principalmente na biblioteca, quadra poliesportiva, patio e sala de
informatica (Grafico 35), o que exige adaptagdes necessarias para que esses alunos possam

acessa-los.

Grafico 17 - Na escola, os(as) alunos(as) com necessidades educacionais especificas
encontram barreiras fisicas para acessar algum (ns) desses ambientes?

Sala de aula 2 (10%)
_ PEB Sala de Recursos
Banheiro 1(5%)
Patio/Espaco para recreacao 2 (10%)
Refeitorio/Cantina 2 (10%)
Laboratorio de Informatica 2 (10%)

Quadra poliesportiva/Ginasio
Biblioteca/Sala de leitura
Todos os ambientes da escola...

QOutros ambientes:
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Quando questionados, especificamente, em relagdo ao acesso a Sala de Recurso, a
visdo dos dois profissionais convergem e revelam um cenario, ainda com porcentagem alta
quanto a esse acesso, indicando, nas suas respostas, 25 % e 30% (Gréafico 18), professores e
gestores, respectivamente, que nao ha acesso adequado das pessoas com deficiéncia a este
ambiente.

E, quando solicitados a relatar os tipos de barreiras para acesso a Sala de Recurso, os
professores relatam, destacando problemas como: auséncia de rampa na porta da Sala de
Recurso, portas estreitas, degrau que impede o acesso de cadeirantes, inexisténcia de piso tatil
e uso anterior do espago como deposito, resultando em ambiente pequeno, com janelas
reduzidas e pouca iluminagdo natural. Para os gestores a descricdo das barreiras ¢ mais
preocupante, com alguns (GESR1%, GESR10%®*), afirmando que a sua unidade escolar nio
possui acessibilidade, ndo possuem piso tatil, degraus para a entrada nas salas e dificuldades
de acesso interno em escolas com mais de um pavimento, pois 0 acesso ao piso inferior, onde
se encontra a Sala de Recurso, s6 ¢ possivel via escadas. Esses dados indicam que a
acessibilidade ainda ndo se encontra plenamente incorporada a organizagdo fisica das
unidades de ensino.

Calheiros; Fumes (2014) destacam que as barreiras e inadequagdes arquitetonicas nao
sdo exclusivos da educagdo especial, mas de todo um sistema de ensino que ha tempos vem
sofrendo com mads gestdes governamentais. Essa mesma percepcao dialoga com o dado
encontrado por Mendes e colaboradores (2025), ao verificaram a “inexisténcia de todos os

itens de acessibilidade” elencados no Caderno de Conceitos e orientacdo do Censo 201937,

38 https://doi.org/10.5281/zenodo.18839822.
39 Caderno de Conceitos e orientagdo do Censo 2019. Disponivel em:
https://download.inep.gov.br/educacao_basica/educacenso/situacao_aluno/documentos/2019/caderno_de_conceit
os_e_orientacoes_censo_escolar2019 versao_final.pdf. Acesso em 11 fev. 2026.
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apresentando que, mais da metade (56%) das escolas brasileiras ndo possuem o minimo de
acessibilidade fisica obrigatoria, prevista em legislacdo aplicada. Os autores ainda concluem
que o Brasil ainda estd “muito longe de garantir acessibilidade fisica nas escolas brasileiras”,
ainda mais no caso da ideia legislativa de “adaptacio razoavel”*’, que pode retardar as
mudangas fisicas das escolas, podendo ser utilizada como justificativa para que governos
deixem de fomentar medidas adequadas de acessibilidade nas unidades de ensino (Mendes ¢

colaboradores, 2025).

Grafico 18 - Existe acesso adequado para pessoas com necessidades especiais a Sala de

Recurso?
® Sim ® Sim
@ Nio @ Nio

PEB Sala de Recursos Gestor Escolar

Em relagdo as condigdes do ambiente onde esta instalada a Sala de Recurso, tanto os
docentes, 90%, quanto os gestores, 82.6% (Grafico 19), afirmam que a Sala de Recurso possui
boa iluminagdo, janela e ventilagdo adequada, ou seja, apresentam condicdes satisfatorias,
indicando um quadro favordvel para o desenvolvimento do AEE.

Grafico 19 - A Sala de Recurso possui boa iluminagio, janelas e ventilacdo adequada?

)

® Sim
@ Nao

® Sim
@ Nio

PEB Sala de Recursos Gestor Escolar

40 Adaptagdes razoaveis sdo modificagdes e ajustes necessarios ¢ adequados que ndo acarretem dnus
desproporcional e indevido, quando requeridos em cada caso, a fim de assegurar que a pessoa com deficiéncia
possa gozar ou exercer, em igualdade de condigdes e oportunidades com as demais pessoas, todos os direitos e
liberdades fundamentais. (Brasil, 2015, art. 30, VI)
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No quesito, tamanho do espaco fisico da Sala de Recurso para o atendimento da
demanda, a avaliacdo dos gestores diverge com mais nitidez da visdo dos professores. Ao
passo que 75% dos docentes afirmam que o espaco ¢ suficiente, 56,5% dos diretores escolares
(Grafico 20) informam o contrario, que o tamanho deste ambiente, na sua unidade de ensino,
ndo satisfaz o atendimento de 8 a 20 alunos, conforme diretriz para a organizagdo da

Educacao Especial na legislacdo estadual vigente (SEE/MG, 2020).

Grafico 20 - O espago fisico da Sala de Recurso ¢ suficiente para atender a demanda de 8
(oito) a 20(vinte) alunos(as) a cada turma, conforme preconiza a Resolu¢do SEE n°
4.256/2020?

® Sim
@ Nao

® Sim
@ Nio

PEB Sala de Recursos Gestor Escolar

Quanto ao tempo de atendimento na Sala de Recurso, que engloba, tanto o
atendimento individual ou em pequenos grupos, com duragdo minima de 50 minutos, 85%
dos professores avaliam ser esse tempo suficiente. Enquanto os gestores, apesar de corroborar
(69.6%) com a visdo dos professores, 30.4% ainda afirmam que esse tempo ¢ insuficiente
parao AEE (Grafico 21). Importante ressaltar que a frequéncia do estudante a Sala de Recurso
¢ determinada pelo professor da Sala de Recurso, articulado com o planejamento pedagdgico
do professor regente, conforme normativa regulamentada pelo Estado (SEE/MG, 2020).

Na resposta discursiva, alguns gestores apontam a necessidade de fortalecimento das
Salas de Recurso, com carga horaria adequada e materiais didaticos atualizados (GESR23%;

GESR16*"), para um melhor acompanhamento pedagogico desses estudantes.

41 https://doi.org/10.5281/zenodo.18839822.
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Grafico 21 - O tempo de atendimento (minimo de 50 minutos, Res. SEE n°® 4.256/2020) ¢
suficiente para alunos(as) com necessidades especiais?
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PEB Sala de Recursos Gestor Escolar

No levantamento dos materiais, tecnologias e mobilidrio adaptado, os PEB Sala de
Recurso indicaram uma variedade de materiais pedagogicos, com predominancia de materiais
e jogos como: domind (95%), material dourado (90%), esquema corporal (65%), memoria de
numerais (85%), alfabeto movel e silabas (90%) e caixinha de nimeros; tecnologias:
computador (90%), impressora (75%); mobilidrio: cadeira para computador (70%), armario
de aco (75%), cadeiras para mesa redonda (65%), mesa para computador (90%) e para
impressora (65%) (Grafico 22). Porém, informam que 50% (Grafico 23) de alguns desses
materiais nunca foram utilizados e 80% (Grafico 24) dos materiais presentes na Sala de
Recurso, possuem condi¢des de uso adequado. 85% (Grafico 25) informam que produzem
materiais didaticos adaptados, mas somente 75% (Grafico 26) afirmam que os materiais

possuem manutencao periodica.

Grafico 22 - A sala de recurso ¢ dotada de equipamentos, mobiliarios, materiais didaticos e
pedagogicos para a oferta do Atendimento Educacional Especializado?
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Computador 18 (90%)
Notebook —11 (55%)
Tablet —2 (10%) PEB Sala de Recursos
Lupa eletronica 7 (35%)
Scanner 3 (15%)
Impressora —15 (75%)
Teclado com colmeia —9 (45%)
Mouse com entrada par... 3 (15%)
Acionador de pressao —2 (10%)
Bandinha ritmica —9 (45%)
Dominé —19 (95%)
Material dourado —18 (90%)
Esquema corpporal —13 (65%)
Memoria de numerais —17 (85%)
Tapete quebra-cabeca -3 (15%)
Software para comunica... 4 (20%)
Sacolao criativo —7 (35%)
Quebra cabecas sobrep... —11 (55%)
Domind de animais em... —10 (50%)
Memoéria de anténimos... 3 (15%)
Lupa manual, lupa conta... 5 (25%)
Dominé com textura —11 (55%)
Plano inclinado - estante. .. —6 (30%)
Mesa redonda 9 (45%)
Cadeira para computador -14 (70%)
Cadeiras para mesa red... 13 (65%)
Armario de aco —15 (75%)
Mesa para computador —18 (90%)
Mesa para impressora —13 (65%)
Quadro melaminico —6 (30%)
Impressora Braille —6 (30%)
Maquina Braille —5 (25%)
Reglete de mesa —4 (20%)
Puncdo 3 (15%)
Soroban 6 (30%)
Guia de assinatural—1 (5%)
Globo terrestre adaptado 7 (35%)
Kit de desenho geomeétri. .. —5 (25%)
Calculadora sonora 2 (10%)
alfabeto movel e silabas —18 (90%)
Alfabeto Braille —9 (45%)
Caixinha de nimeros —12 (60%)
Bola de futebol com guizo -6 (30%)
Scanner com voz l—1 (5%)
Mouse estatico de esferaj—0 (0%)
Teclado expandido com... —2 (10%)

0 5 10 15 20

Grafico 23 - Dos materiais apontados, ha algum desses que nunca foram utilizados?
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PEB Sala de Recursos

Além dos materiais inicialmente descritos, na verificagdo da existéncia ou nao na

unidade de ensino, os professores apontaram, quase na totalidade das respostas descritivas, a
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presenca de muitos jogos ludicos-pedagogicos, indicando que sao frequentemente utilizados
como ferramenta para o desenvolvimento e aprimoramento de habilidades e competéncias,

combinadas aos jogos, a fim de promover o ensino e aprendizagem de forma mais prazerosa.
Grafico 24 - Os materiais que a Sala de Recurso possui, estdo todos em condi¢des de uso?
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@ Nio

PEB Sala de Recursos

Gréfico 25 - Ha producdo de materiais adaptados na Sala de Recursos?

® Sim
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PEB Sala de Recursos

Grafico 26 - H4 manutencdo periddica desses materiais?
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PEB Sala de Recursos

Na perspectiva dos gestores, 87% (Graficos 27 e 28) declaram que a Sala de Recursos
¢ dotada de equipamentos, mobiliarios, materiais didaticos e pedagogicos para a oferta do
AEE e que passam por manutengdo periodica, revelando uma visdo mais positiva sobre a
infraestrutura e disponibilidade de recursos materiais nestes espagos e indicando o uso
sustentavel, evitando a sua deterioracao.

Grafico 27 - A sala de recurso ¢ dotada de equipamentos, mobilidrios, materiais didaticos e
pedagogicos para a oferta do atendimento educacional especializado?
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® Sim
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Gestor Escolar

Grafico 28 - H4 manutengao periodica dos equipamentos, mobiliarios e materiais
pedagbgicos da Sala de Recurso?

® Sim
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Gestor Escolar

No entanto, na experiéncia do pesquisador e nas visitas in loco, realizadas nas Salas
de Recurso, esse espago, em muitas escolas, funciona como deposito de materiais didaticos
que na maioria das vezes sao pouco utilizados. A predominancia das atividades pedagdgicas
no cotidiano escolar e que utilizam materiais na Sala de Recurso eram de jogos ludicos e de

tabuleiro, como pega vareta, dama, domino, quebra cabecga e jogos da memoria.

4.1.1.3 Articulagao, formacao e colaboracgio entre os profissionais

Esta terceira categoria ¢ de grande importancia para a analise da politica publica
ofertada pelo estado para o AEE, pois, os professores regentes de turmas e de aulas, que
possuem alunos com NEE, devem atuar em parceria com os profissionais especializados na
Educagao Especial e Inclusiva, desenvolvendo um trabalho colaborativo (SEE/MG, 2020),
para garantir o direito a inclusdo, a qualidade da oferta do ensino e o sucesso na aprendizagem
desses alunos no ambiente escolar.

Aspectos a serem considerados nessa analise passam por questionamentos como: o
planejamento articulado e colaborativo com o PEB ACLTA, EEB, PEB Sala de Recurso e o
PEB Regente de aulas; a elaboracao de provas e atividades adaptadas; e a capacitagdo e

formacao continuada de todos os professores na oferta da Educacao Especial.
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Considerando que, os professores (85%) e gestores (87%) (Grafico 34), informam
que os alunos que possuem PEB ACLTA tem dificuldades em permanecer na sala de aula
durante todo o turno em que as aulas sdo ministradas, ¢ de se considerar, que no momento
das avaliacdes bimestrais, esses mesmos alunos possam encontrar adversidades para
respondé-las, uma vez que sdo levados na maioria das vezes para a biblioteca declaram 90%
dos gestores e 77, 8% dos professores (Grafico 35) para realizarem atividades pedagogicas.

Interessante seria um trabalho articulado entre esses professores regentes e de apoio,
juntamente com o PEB Sala de Recurso, no desenvolvimento de avaliagcdes adaptadas nesses
espacos, haja vista ser um ambiente dotado minimamente com equipamentos e tecnologias
para o desenvolvimento das atividades pedagdgicas (Grafico 22). Ademais, conforme citado
pelos PEB Sala de Recurso, os materiais mais utilizados nestes espagos sdo de recursos
concretos, como alfabeto moével, material dourado e dbaco, em 45% das respostas*’, o que
poderiam ser melhor explorados nesse contexto.

Conforme dados obtidos nas respostas dos professores da Sala de Recurso (65%) e
dos gestores (56,5%) (Grafico 28), ambos afirmam que a Sala de Recurso nao € utilizada para
realizar avaliagdes dos alunos com NEE. Dos professores que responderam que o ambiente
da Sala de Recurso ¢ utilizado para as avaliagdes, ainda demonstra um percentual alto da nao
colaboragdo entre esses profissionais, pois afirmam, em 40% das respostas (Grafico 29), que
os professores regentes ndo disponibilizam as avaliagdes com antecedéncia, demonstrando
fragilidade nessa articulagdo, o que pode comprometer o processo avaliativo desses
discentes.

Sob a perspectiva dos gestores, 100% (Grafico 29) afirmam que os professores
disponibilizam as avaliagdes com antecedéncia. Entretanto, esse dado contrasta com as
respostas dos professores, apontando uma disparidade significativa, entre a percepcao da
gestdo e a pratica efetivamente vivenciada no cotidiano escolar. Esse dado indica, conforme
Thesing e Costas (2017), que um profissional que possui diversas demandas em gerir uma
unidade escolar que promova a inclusdo, estd mais preocupado em responder as solicitagdes

de uma sociedade inclusiva, do que o fazer docente.

42 https://doi.org/10.5281/zenodo.18839822.
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Grafico 29 - A Sala de Recurso ¢ utilizada para realizar avaliagdes bimestrais dos(as)
alunos(as) com necessidades educacionais especificas?

® Sim
® Nio

® Sim
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PEB Sala de Recursos Gestor Escolar

Grafico 30 - Em caso afirmativo, os(as) professores(as) disponibilizam as avaliagdes com
antecedéncia para que elas sejam adaptadas?
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PEB Sala de Recursos Gestor Escolar

Na pergunta direcionada para a analise e verificacao do trabalho articulado entre todos
os atores que atuam no AEE, 65% dos professores da Sala de Recurso declaram estar
alinhados aos planejamentos do professor regente, enquanto 35% afirmam que essa
articulagdo nao ocorre (Grafico 30). E, quando ocorrem, a frequéncia da parceria se mostra
variavel, e apontam que os planejamentos sao realizados, predominantemente, em intervalos
mensais (40%) ou bimestrais (20%) para os professores PEB Sala de Recurso e, para os
gestores, 47,8% mensal e 39,1% bimestral, sugerindo uma agenda de encontros pedagogicos
mais estruturada, ao menos no plano organizacional (Grafico 31).

A porcentagem de que a colaboragdo ndo ocorre ainda se mostra elevada (35%)
(Grafico 30), o que pode evidenciar fragilidade no trabalho de parceria entre os professores
dentro da escola. Algumas observacdes foram apontadas pelos PEB Sala de Recurso, quanto
a essa articulagdo entre os professores, destacando:

“Fica bem complicado para os professores regentes darem maior aten¢do
aos alunos com apoio pelas demandas que sobrecarregam tais professores,
assim os alunos ficam um pouco prejudicados” (PEBSR12)*.

“Acredito que os professores regentes deveriam ter mais conhecimento e
respeito aos alunos da Educacdo Especial e que seus direitos fossem
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realmente respeitados em todos os locais da escola. Os colegas deveriam
também conhecer e aceitar melhor as diferencas. Todas as avaliacdes
deveriam ser adaptadas de acordo com as habilidades do aluno e que suas
notas fossem reais. Deveria ser disponibilizado o transporte publico para
esses alunos. Deveria ter uma Equipe Multidisciplinar na escola, mesmo
que fosse online” (PEBSR9)*.

“A possibilidade de realizar o atendimento durante o turno regular, de forma
planejada e articulada com o professor regente, permitiria um
acompanhamento pedagdgico mais efetivo, além de garantir um ritmo de
aprendizagem mais confortavel e humanizado para o estudante. Essa
mudanca reduziria a sobrecarga, ajudaria na permanéncia escolar e
fortaleceria o vinculo com o processo de ensino” (PEBSR20)*.

Do ponto de vista da gestdo escolar, 95,7 % (Grafico 31) apontam a existéncia de

parceria entre professores regentes, EEB ¢ PEB ACLTA. Novamente, essa percep¢ao esta

um pouco divergente da dos professores, o que pode indicar uma realidade mais distanciada

dos gestores com a pratica pedagogica dos docentes.

Grafico 31 - Os(as)

professores(as) da Sala de Recurso articulam os planejamentos e

atividades junto aos(as) professores(as) da classe regular, EEB, PEB ACLTA ou TILS para
os(as) alunos(as) com necessidades educacionais especificas?
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Grafico 32 - Em caso afirmativo, com que frequéncia os planejamentos sao articulados

R

entre profissionais da escola?

@® Mensal

@ Mensal
@ Bimestral @ Bimestral
@ Semestral @ Semestral

@ Uma vez no ano
@ Nunca ocorreram

@ Uma vez no ano
@ Nunca ocorreram

PEB Sala de Recursos Gestor Escolar
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Castilho (2025), destaca dificuldades no engajamento entre os professores do ensino
regular ¢ o AEE, revelando que muitas vezes o professor do atendimento educacional
especializado precisa ir atras do professor da classe regular para mostrar que o aluno com
NEE ¢ dele. Constata ainda uma enorme lacuna na corresponsabilizagdo dos varios
profissionais atuantes nas escolas no trabalho com a inclusdo, além da resisténcia e
desconhecimento quanto as necessarias adaptagdes que os estudantes publicos da Educacgao
Especial tanto precisam (Castilho, 2025).

Essa percepcao esta consoante aos estudos de Mantoan (2015), em que o aluno com
deficiéncia nao deve estar meramente inserido fisicamente na escola nas turmas regulares,
mas que ocorra uma mudanga nas formas de ensinar, utilizando de diversas estratégias, de
forma colaborativa, e ndo por agdes isoladas, favorecendo sempre o trabalho articulado entre
os professores das classes regulares, do AEE, equipe pedagogica e demais profissionais do
contexto escolar, para que se estabeleca a cultura do processo inclusivo. Nesse mesmo
sentido, Vaz (2017) corrobora na sua tese que o professor do AEE haja como um mediador
junto ao professor da turma regular e o aluno com NEE, num trabalho colaborativo orientado
pelas politicas de perspectivas inclusivas, para uma constru¢do de um ensino que
verdadeiramente inclua.

Na formagdo continuada, as respostas coincidem (Grafico 32), nos dois grupos
respondentes, e revelam que o Estado tem oferecido capacitagdo e praticas para a inclusao
escolar a todos os profissionais da Educacao Especial, estando de acordo com as diretrizes
nacionais que prevé a Resolugao CNE/CEB n° 02/2001, com professores das classes comuns
e do AEE capacitados e especializados.

Essa percepg¢do ¢ corroborada e defendida pelo grupo participante da pesquisa, na
medida em que incluiram sugestdes e reflexdes, quando convidados a se manifestarem sobre
o contexto da Educagao Especial em Minas Gerais, ao final do questionario. No computo das
respostas, 46% dos gestores e 31% dos professores**, apontam a necessidade continua de
investimento em capacitacdo e formagao continuada para os professores e equipe de apoio,
destacando temas como praticas pedagogicas inclusivas, adaptagao curricular e trabalho com
diferentes deficiéncias e transtornos, além de registrar a importancia de equipes
multiprofissionais € maior investimento financeiro para a educagao inclusiva.

No Brasil, de acordo com Kassar (2014), a formagdo de professores da educagdo

especial se divide em duas categorias: a de docentes capacitados ¢ a de docentes

4 https://doi.org/10.5281/zenodo.18839822.
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especializados. Os primeiros se referem aos que atuam nas classes comuns € os especializados
ao AEE. Quanto a necessidade de capacitagdo e formacdo continuada docente como
caracteristica primordial na promocao da Educagdo Especial e Inclusiva, um dos principais
obstaculos para que ocorra a inclusdo, ¢ que muitos professores ndo se sentem preparados
para lidar com as diversidades dos alunos (Camargo, 2021; Dalapicolla, Da Silva Santos,
2024), uma vez que, sdo os professores os verdadeiros responsaveis pela garantia do acesso,
permanéncia e o €éxito na vida escolar dos alunos (Correa; Barbosa; Oliveira, 2020). Nesse
sentido, segundo Imbernén (2010, p. 48), a concepg¢do de formacdao continuada, na
perspectiva da educacdo inclusiva, deve suscitar “os professores a descobrir sua teoria, a
organiza-la, a fundamenta-la, a revisa-la e destrui-la ou construi-la de novo”, ao passo que
ndo ¢ possivel ao docente do ensino regular, que ndo obteve formacdo académica e
conhecimentos sobre a educacdo especial, pensar e planejar praticas pedagogicas, aos
estudantes com NEE, com essa lacuna na sua formagao e que fardo toda a diferenca em sua
atividade cotidiana.

Por conseguinte, ¢ fundamental que se contemple na formacao inicial e continuada,
os professores que atuam no ensino regular, praticas pedagdgicas e conhecimentos teoricos
que promovam a educagao inclusiva, assim como aos professores especializados, praticas que
possibilitem a adequagao e adaptacao de todo o material didatico e de ensino as necessidades
educacionais dos alunos que possuem alguma demanda especifica de aprendizagem, além da
vivéncia de situagdes reais do ensino inclusivo (Goés; Laplane, 2013; Oliveira; Fonseca; Reis,
2018).

Porém, o que se v€ na pratica ¢ a falta de preparacdo dos docentes em trabalhar com
a diversidade dos alunos no cotidiano das salas de aulas, que resulta, por consequéncia, em
exclusdo e a perpetuagao de esteredtipos e preconceitos (Manzini; Oliveira; Germano, 2018).
Somente a formacdo continuada critico-reflexiva serd capaz de mudangas profundas na
cultura e ética inclusiva, sobretudo problematizando seus fundamentos balizadores na

construcdo de sistemas educacionais inclusivos (Rigo, Oliveira, 2021).
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Grafico 33 - Ha formagdo continuada de professores(as) na Educacao Especial e praticas
educacionais inclusivas, promovidas pelo estado?

@ Sim
@ Nio

® Sim
@ Nao

PEB Sala de Recursos Gestor Escolar

Em 2024, o Estado de Minas Gerais, publicou uma resolucao que regulamenta a carga
horéria destinada as atividades extraclasse dos Professores da Educagdo Basica, que
corresponde a '3 da sua carga hordria semanal de 24 horas/aula, ou seja, 8 horas destinadas a
essas atividades. Dessas oito horas, até¢ duas horas sao destinadas a reunides pedagogicas, de
carater coletivo, com todos servidores da escola na unidade de ensino, e o restante da carga
horaria é dedicada, como aduz a Resolugao SEE n° 4.968/2024:

prioritariamente, as agdes de cunho pedagoégico, como formacao
continuada, elaboragdo de estratégias avaliativas conjuntas, reunides e
planejamento interareas para alinhamento de metodologias e estratégias de
aprendizagem e outras agdes especificas do cargo de PEB, que ndo
configurem o exercicio da docéncia, conforme estabelece o Anexo 11, a que
se refere o artigo 6° da Lei n° 15.293, de 6 de agosto de 2004 (SEE/MG,
2024).

Além da mencionada resolucdo, o Estado divulga periodicamente, cursos presenciais,
semipresenciais e EAD, na plataforma Escola de Formagio*, criada em 2011, com o objetivo
de coordenar processos de capacitacdo e formagao continuada dos profissionais da educacao
da rede estadual de ensino. E, todas essas as atividades pedagbgicas extraclasse, realizadas
pelos professores, sdo registradas e computadas no Livro de Ponto de cada servidor e passam
por acompanhamento dos Gestores Escolares e pelos servidores da Superintendéncia
Regional de Ensino que realizam visitas periddicas in loco nas unidades escolares.

Conforme a normativa, a carga horaria extraclasse do docente, prevé, a realizacao de
atividades dedicadas a capacitacdo como:

I - cursos de formacdo e aperfeicoamento profissional, seminarios,
congressos € reunides, presenciais ou virtuais, promovidos pela Unidade
Central da SEE/MG, Escola de Formacdo e Desenvolvimento Profissional
de Educadores de Minas Gerais, Superintendéncias Regionais de Ensino
(SRE) e, ainda, aqueles realizados em parceria com outras instituicdes e
indicados pela SEE/MG, observada a correlagdo do tema com a docéncia;

II - cursos de aperfeicoamento profissional e de Pos-Graduagdo Lato Sensu
(especializagdo e MBA) e Stricto Sensu (Mestrado e Doutorado), ofertados
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por institui¢des de ensino superior, com vagas financiadas pelo Projeto de
Formacdo Continuada e Desenvolvimento Profissional dos Servidores da
Educagao - Trilhas de Futuro Educadores, nos termos da legislacao vigente;
IIT - cursos de Pos-Graduagao Lato Sensu (especializagdo e MBA) e Stricto
Sensu (Mestrado ¢ Doutorado), de forma presencial, semipresencial ou no
formato de Educacdo a Distancia (EaD), observada a correlagdo do tema
com a docéncia, mediante indicacdo da SEE/MG (SEE/MG, 2024).

Ao final de cada formagdo/capacitagdo realizada, o professor deve comprovar o

cumprimento da frequéncia mensal e, ao final do curso, o certificado de conclusao.

4.1.1.4 Equipe de apoio e participacdo da comunidade escolar

Por fim, nesta tltima categoria de andlise, o propdsito ¢ verificar a relagdo da escola
com a comunidade escolar, notadamente, com as familias dos alunos publicos da Educagao
Especial, para que essa relagdo seja a mais proxima possivel e, que a Gestao Escolar, possa
apresentar os direitos e recursos pedagdgicos que serdo disponibilizados a esses estudantes,
uma vez que, os responsaveis legais possuem o direito de ter acesso ao Plano de
Desenvolvimento Individual (PDI), por conseguinte acompanhar o avangco da agdes
pedagogicas, sempre que solicitado (SEE/MG, 20200).

Além disso, essa categoria visa examinar o atendimento de apoio aos discentes que
necessitam de acompanhamento na alimentacdo, higiene e locomog¢do, bem como sua
permanéncia na sala de aula comum, durante o turno em que estd matriculado e frequente,
sobretudo aos que possuem PEB ACLTA; e a organizacao do contexto escolar no auxilio aos
alunos surdos e que necessitam de um tradutor e intérprete, na mediagao da comunicagao nas
aulas, entre os usudrios de Lingua de Sinais e os de Lingua Oral assegurando acesso aos
surdos a educacao.

Na relagcdo com as familias dos discentes com NEE, 73,9% e 70% dos gestores e
professores (Grafico 33), respectivamente, afirmam que a gestdo escolar realiza a0 menos
uma reunido semestral com esses responsaveis.

Apesar da resposta positiva nesta comunicagdo, esse dado ainda apresenta
fragilidades, pois informam, ambos os grupos respondentes, situagdo de que ndo realiza essa
reunido semestral, 15% dos PEB Sala de Recurso e 8,7% dos diretores, € mesmo que numa

unica resposta (4,3%) (Grafico 33), houve gestor que nunca realizou esse tipo de encontro

45 Escola de Formagao e Desenvolvimento Profissional de Educadores de Minas Gerais -
https://escoladeformacao.educacao.mg.gov.br/
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com as familias. Essa fragilidade institucional apresentada, mesmo que baixa, limita um
didlogo proficuo com os responsaveis, € pode impactar na constru¢ao e compartilhamento de
estratégias no acompanhamento desses alunos. Ressalta-se que a LBI assegura a
“participagdo dos estudantes com deficiéncia e de suas familias nas diversas instancias de
atuagdo da comunidade escolar” (Brasil, 2015).

Assim como na Declaracdo de Salamanca sobre Principios, Politicas e Praticas em
Educagdo Especial, onde todos os sistemas de ensino regular dos paises signatarios tenham
foco no encorajamento e facilitacdo quanto a “participa¢do de pais, comunidades e
organizagoes de pessoas portadoras de deficiéncias nos processos de planejamento e tomada
de decisdo concernentes a provisdo de servigos para necessidades educacionais especiais”
(Brasil: Unesco, 1994). Essa participacdo familiar ¢ fundamental para efetivar os aspectos da
inclusao escolar dos alunos com NEE nos varios sistemas de ensino brasileiro (Brasil, 2025).

Sabe-se que a inclusdo ¢ um processo complexo e envolve mudangas culturais e
reformulacdo de estratégias pedagogicas, mas esse processo se torna mais efetivo e possivel
quando ha participagdo de toda a comunidade escolar (Pereira, 2022). Maturana e Cia (2015)
indicam que, no processo de inclusdao nas unidades de ensino, a participagdo das familias ¢
de suma importancia como agentes facilitadores da educagao inclusiva, e, vinculam o sucesso
escolar dos alunos publicos da educacdo especial, diretamente a essa relagao familia-escola.
Dessa forma, a escola que encoraja a participacdo e o envolvimento dos pais e responsaveis
no processo de escolarizacao de seus filhos, fortalece toda a comunidade em seu entorno
(Marins; Cia, 2019). As familias ndo devem ser chamadas somente por demanda especifica
ou quando de encaminhamentos médicos, notas e problemas no comportamento do estudante,
e sim, uma a¢do que promova a efetiva aproximagao e vinculo da relagdo familia-escola (Da
Silva, Cabral, Martins, 2016).

Por fim, considerando que a resolucao do estado responsavel pela regulamentagao da
Educacao Especial em Minas Gerais determina “aos gestores das escolas a responsabilidade
de garantir uma reunido semestral com os responsaveis pelos estudantes publicos da
educagdo especial com a finalidade de apresentar os direitos e recursos pedagogicos que
sdo disponibilizados aos mesmos” (SEE/MG, 2020), diversos trabalhos relatam que as
familias que possuem em seus nucleos familiares pessoas com deficiéncia, ao se apropriarem
dos seus direitos, torna a sua efetivagao mais eficaz (Smeha, Oliveira, 2014; Vinente; Duarte,
2017), principalmente quando estdo bem informados quanto aos servigos ofertados pela

escola, sobretudo no que diz respeito ao AEE, o que torna imprescindivel a sua participagao
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no contexto escolar, a fim de comunicé-los de todos os servigcos oferecidos pela unidade
escolar, assim como o conhecimento de todos os dispositivos legais que normatizam a

educacdo inclusiva (Braga; Feitosa, 2016; Vinente; Duarte, 2017).

Grafico 34 - O(A) gestor(a)promove/garante a0 menos uma reunido semestral com
pais/responsaveis pelos(as) estudantes, publicos alvo da Educagao Especial, com a
finalidade de apresentar os direitos e recursos pedagdgicos que sdo disponibilizados a
esses(as) alunos?
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@ Néo

® Realiza uma vez por ano
@ Nunca Realizou
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@ Realiza uma vez por ano
@ Nunca Realizou

PEB Sala de Recursos Gestor Escolar

Outro flagrante constatacdo, verificada a partir dos dados obtidos, ¢ a dificuldade de
permanéncia dos alunos da Educacdo Especial, assim como dos professores de apoio, em
manté-los durante todo o periodo de aula, nas salas regulares. Os professores declaram que,
85%, e os diretores escolares, 87% (Grafico 34), essa situacao ocorre € € comum no ambiente
escolar. Somente 15% dos docentes e 13% dos gestores, afirmam que esses alunos,
acompanhados pelo PEB ACLTA, conseguem permanecer integralmente em sala de aula

comum, no turno em que estao matriculados e frequentes.

Grafico 35 - Os(as) alunos(as) acompanhados(as) pelo PEB ACLTA possuem dificuldade
em permanecer na sala de aula durante todo o turno em que as aulas sdo ministradas?
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Quando questionados sobre a existéncia de uma proposta pedagogica para os outros
ambientes, que ndo a sala de aula, os PEB Sala de Recurso mencionam o uso de ambientes
como biblioteca (77,8%), o patio escolar (66,7%), e a Sala de Recursos (50%). Para os

gestores, confirmam os professores e indicam o uso de outros espagos escolares, em que os
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alunos ficam a maior parte do seu tempo escolar, sendo na biblioteca (90%), na sala de
informatica (70%) e no patio escolar (50%) (Grafico 35).

Ainda que acontega o deslocamento para outros ambientes, nem sempre ha um
planejamento pedagdgico estruturado para esses momentos, apontam 15% dos professores
(Grafico 37). Esse dado demonstra um ponto sensivel para esses alunos e, institucionalmente
critico para as escolas, por indicar uma pratica frequente.

A retirada do aluno da convivéncia com a sua turma comum, € que, em alguns casos,
sem planejamento pedagogico, compromete a salvaguarda dos valores principiologicos da
inclusdo escolar, assegurada pela Lei 14.136/2015:

Art. 28. Incumbe ao poder publico assegurar, criar, desenvolver,
implementar, incentivar, acompanhar ¢ avaliar:

I - sistema educacional inclusivo em todos os niveis ¢ modalidades, bem
como o aprendizado ao longo de toda a vida;

II - aprimoramento dos sistemas educacionais, visando a garantir condi¢des
de acesso, permanéncia, participagao e aprendizagem, por meio da oferta de
servicos e de recursos de acessibilidade que eliminem as barreiras e
promovam a inclusdo plena;

IIT - projeto pedagdgico que institucionalize o atendimento educacional
especializado, assim como os demais servigos ¢ adaptagdes razoaveis, para
atender as caracteristicas dos estudantes com deficiéncia e garantir o seu
pleno acesso ao curriculo em condi¢gdes de igualdade, promovendo a
congquista e o exercicio de sua autonomia;

(-

V - adogdo de medidas individualizadas e coletivas em ambientes que
maximizem o desenvolvimento académico e social dos estudantes com
deficiéncia, favorecendo o acesso, a permanéncia, a participacdo € a
aprendizagem em instituigdes de ensino (Brasil, 2015).

Essa pratica, sinaliza que os alunos estdo a deriva e sem direcionamento no contexto
escolar, principalmente, quando se considera o tempo de permanéncia na escola, oscilando
de quatro a sete horas, no caso da Educagdo Integral, comprometendo sua participacao
curricular e consequente promogdo da educagdo inclusiva. Como aponta Pinheiro (2018), é
necessario dar atencdo especial quanto a retirada dos alunos das salas comuns, pois, tanto os
sistemas de ensino quanto os profissionais de educacdo, com esse tipo de comportamento,
nao retirem do ambiente escolar, os alunos com deficiéncia que tiveram a oportunidade de
ingressar e ter acesso a educacdo. Ressalta-se que a Educagdo Especial e Inclusiva deve
estabelecer um tipo de escola que se adapte as necessidades dos alunos e promova sua

permanéncia (Pinheiro, 2018).
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Grafico 36 - As atividades propostas (fora da sala de aula) sdo desenvolvidas em quais
ambientes na escola?

Biblioteca —14 (77,8%)

Quadra poliesportiva 4 (22,2%)

Sala de informatica

Patio escolar -12 (66,7%)

Sala de Recursos

PEB Sala de Recursos

Possuimos um aluno que é no... 1(5,6%)

Um —1(5,6%)

Biblioteca

Quadra poliesportiva
Sala de informatica
Patio escolar

Sala de Recursos
Gestor Escolar

Sala de Multimidias (Radio) —1(5%)

Horta escolar -1(5%)

Apenas uma aula possui essa... —1 (5%)
0 5 10 15 20

Grafico 37 - Nas atividades realizadas fora da sala de aula, nos ambientes citados, existe
uma proposta pedagdgica para esses momentos?
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Nessa questdo faz-se mister esclarecer os conceitos entre integragao e inclusdo, onde
um aluno pode estar integrado ao ambiente escolar, sem necessariamente esta incluso, ou

seja, € imperioso fazer cumprir as normas legais e orientagdes das politicas publicas, para que
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seja ofertado em condi¢des de igualdade para o acesso € permanéncia do estudante na escola
e assim tornar a inclusdo mais efetiva.

Mantoan (2015, p.27) caracteriza que a integrag¢do escolar ocorre quando nem todos
os alunos com deficiéncia estdo matriculados em salas comuns em virtude de uma pré-
(des)classificacao dos que ndo estao aptos a inser¢ao e, dessa forma, forcam os alunos a terem
que se adaptar ao ensino, e ndo o contrario, onde a escola ¢ quem deveria realizar as mudangas
e as adequacdes necessarias. Ainda informa que a integracao tem por objetivo a inser¢do dos
alunos excluidos previamente, e acrescenta, que os servicos especializados segregados e que
sao admitidos na integracao escolar, demonstram uma inser¢ao parcial, haja vista o transito
do estudante entre a sala de aula comum e a classe especial, contrariando o principio da
inclusdo, ou seja, de ndo excluir nenhum estudante do ensino regular.

Portanto, uma escola inclusiva contrasta com a integragao, pois propde uma inser¢ao
do aluno ao contexto escolar de uma forma profunda e global, a partir da convivéncia entre
todas as criangas e jovens matriculadas nas redes de ensino regular, e sua auséncia, podera
estimular o abandono escolar.

Na experiéncia do pesquisador, € nos relatos dos Inspetores Escolares, era comum
visitar as escolas e encontrar os alunos da Educagdo Especial, muitas vezes sentados e
acompanhados pelo PEB ACLTA, por um ASB Apoio, ou por ambos, no patio, na biblioteca,
na quadra poliesportiva e na sala de informatica. Em muitos desses momentos, os alunos com
TEA estavam em crise e os profissionais tentavam acalma-los, e quando isso nao era possivel,
a gestao pedagogica entrava em contato com o responsavel, que buscava o aluno e o levava
para a sua residéncia.

No que diz respeito a disponibilidade do ASB Apoio no atendimento de 1 a 5 alunos
por turno (SEE/MG, 2024), os professores revelam uma posi¢cdo majoritario (90%) de que
essa quantidade ¢ suficiente, conforme previsto na resolugao vigente, que contrasta com a
percepcao dos diretores escolares, que afirmam em 60,9% das respostas (Grafico 37), de que
essa quantidade de profissionais nao € suficiente, o que demonstra, na visdo da gestao, déficit
de profissionais de apoio.

A Lei Brasileira de Inclusao considera o profissional de apoio escolar como sendo:

pessoa que exerce atividades de alimentagdo, higiene e locomogdo do
estudante com deficiéncia e atua em todas as atividades escolares nas quais
se fizer necessaria, em todos os niveis € modalidades de ensino, em
instituicdes publicas e privadas, excluidas as técnicas ou os procedimentos
identificados com profissdes legalmente estabelecidas (Brasil, 2015).
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No Estado de Minas Gerais, a Secretaria de Estado de Educacao, regulamentou, em
resolucgdo especifica, o profissional de apoio escolar, como sendo um Auxiliar de Servigos da
Educacdo Bésica - ASB, que exerce funcdes de apoio na vida didria dos estudantes que deles
precisarem, nas atividades de locomogao, higiene pessoal e alimentagdo, denominado ASB
Apoio (SEE/MG, 2020). Combinada com outra normativa de organizacdo do quadro de
pessoal das unidades de ensino, esta determina que sera disponibilizado/contratado um ASB
Apoio para o atendimento de 1 a 5 alunos matriculados no mesmo turno de escolaridade
(SEE/MG, 2024).

Ao serem questionados sobre a possibilidade do ASB Apoio auxiliar o estudante com
NEE nas suas atividades diarias de alimentacdo, higiene e locomog¢ao, dentro da sala de aula
e durante as aulas, os dois grupos convergem nas respostas, (50% PEB Sala de Recurso e
52,2% de diretores - Gréafico 38) reforcam essa necessidade do ASB Apoio como elemento
essencial do acesso e permanéncia dos alunos com NEE no cotidiano escolar. Importante
ressaltar que, essa presenca na sala de aula do ASB Apoio, seriam para o grupo de alunos que
ndo necessitam de acompanhamento continuo pelo PEB ACLTA, mas de auxilio funcional,
garantindo assim condi¢cdes minimas de permanéncia e participacao nas aulas dentro da sala.

Nesse aspecto, os dados dialogam diretamente com o recente Decreto n® 12.686/2025,
alterado pelo Decreto n°® 12.773/2025, que institui a Politica Nacional de Educac¢ao Especial
Inclusiva - PNEEI (Brasil, 2025), ao prever, nos artigos 14, §2° e 15, incisos [ e II, a
necessidade de formacao minima e adequada dos profissionais de apoio escolar, de modo a
assegurar atendimento digno, seguro e alinhado as necessidades dos estudantes publico-alvo
da Educacdo Especial (Brasil, 2025). Para isso, a exigéncia minima de formagao para esse
profissional, serd necessario alterar a resolucdo que regulamenta a Educagdo Especial no
Estado de Minas Gerais. Consoante a politica PNEEI (2025), a Lei 12.764/2012 que institui
a Politica Nacional dos Direitos da Pessoa com TEA (Brasil, 2012), e sua alteracao pela Lei
n° 15.131/2025 ja previa o direito do aluno com o transtorno do espectro autista o auxilio de
um acompanhante especializado (Brasil, 2025).

A discussao em torno desse profissional de auxilio educacional vem avangando ao
longo dos anos e causando diversas interpretagdes, desde o documento orientador da Politica
Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educagao Inclusiva (MEC, 2008), em que
dizia que os sistemas de ensino deveriam disponibilizar um monitor ou cuidador como apoio
nas atividades de higiene, alimentacdo e locomocdo e que exigiam um acompanhamento

constante (MEC, 2008, p. 17), passando pela Nota Técnica SEESP/GAB n° 19 (2010), que
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tenta preencher uma lacuna na interpretagdo da atuagdo desse profissional, assim como a
publicacdo das diretrizes nacionais da Politica Publica de Prote¢do aos direitos da Pessoa com
Transtorno do Espectro Autista (Lei Federal n°® 12.764/2012) que assume o sentido do
“acompanhante especializado” e no ano seguinte a Nota Técnica n°12 (2013) esclarece o
publico alvo em que esses profissionais prestardo seus servigos no contexto escolar.

Além disso, em 2015 a LBI formaliza em lei esse auxilio como “profissional de apoio
escolar”, numa forma de regulamentar sua atuagdo, onde ele exerceria todas as atividades
escolares nas quais se fizessem necessarias (Brasil, 2015). Porém, ¢ uma norma genérica ¢
nao deixa claro quais atividades seriam essas. Atualmente, em mais recente publicacdo da
PNEEI (2025), inclui uma formag¢ao minima aos profissionais de apoio escolar.

HAAS et. al (2024) apontam que a demanda por esse profissional de apoio deve passar
por uma avaliacdo criteriosa e estar diretamente relacionada com o processo formativo do
estudante com NEE, dando voz também nessa decisdo, no momento da avaliacdo pela
contratacdo desse profissional, os professores da Educagdo Especial. Neste sentido, informa
Bezerra (2020), que a contratacdo de profissionais de apoio, impde uma rotatividade dos
quadros de servidores escolares e torna mais complexa a indicacdo e o papel desse
profissional como garantidor de auxilio no ensino e aprendizagem pautados na educagdo

inclusiva.

Grafico 38 - O numero de ASB Apoio ¢ suficiente para atender de 1 a 5 alunos(as) por
turno? Obs.: quantidade definida pela Resolu¢ao SEE n°® 5.085/2024, anexo II, item 2.1.9, b.
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Grafico 39 - Alguns estudantes necessitam de apoio nas atividades como alimentagao,
higiene pessoal e locomogao. Quando esses estudantes ndo sdo acompanhados pelo PEB
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ACLTA, vocé considera necessario esse suporte de um profissional ASB Apoio dentro da

sala?
@ Sim @® Sim
@ Nao @® Nio

PEB Sala de Recursos
Gestor Escolar

A SRE Passos possui em sua circunscri¢do, um nimero constante de contratagdes de
Tradutores e Intérprete de Libras (Tabela 1 e grafico 4), proporcional ao numero de matriculas
de alunos surdos, considerando os ultimos nove anos. A resolu¢do da Educacgdo Especial do
Estado autoriza a contratagdo de um TILS para acompanhar de 1 até 15 estudantes surdos,
desde que matriculados no mesmo ano de escolaridade e frequentes na mesma classe
(SEE/MG, 2020). Das respostas obtidas, somente 21,7% dos gestores e 20% dos professores
(Grafico 39) informam possuir, estudantes surdos, matriculados em sua unidade escolar.

Especificamente, na verificagdo das condi¢cdes de oferta no auxilio aos estudantes
surdos, os dados evidenciam um cenario mais preocupante. 100% dos professores da Sala de
Recurso afirmam que nao ha colaboracdo e nem direcionamento das atividades pedagdgicas
a esse grupo de alunos pelo TILS no AEE. Dado corroborado pelos diretores, que mesmo em
menor numero percentual, declaram em 66,7% das respostas que esse direcionamento
também ndo acontece (Grafico 40).

Essa constatacdo contrasta com a legislagdo estadual vigente, que determina:

O Tradutor e Intérprete de Libras deve trabalhar em conjunto com os
regentes de turma e de aula no planejamento de suas aulas, orientando-os
quanto as especificidades da Libras e do Portugués como segunda lingua na
modalidade escrita (SEE/MG, 2020).

Além de revelar a inexisténcia da articulacdo entre os professores regentes e o TILS,
esse dado evidencia deficiéncias consideraveis na efetivacdo da politica de inclusdo dos
alunos surdos, sobretudo nas praticas pedagogicas entre os alunos usudrios de Lingua de
Sinais e os de Lingua Oral no contexto escolar. Quadros (2012) citado por Romaério (2018,
p. 146) destaca que a lingua de sinais empodera criangas surdas, pois torna-se instrumento de
autoestima dessa populacdo no mundo. E, de acordo com Sa (2011, p. 19), ha conflitos nos

debates acerca da politica da educacdo bilingue brasileira, uma vez que a populagdo surda ¢
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minoritaria e estd espalhada em todo territorio nacional, mas que ndo justifica terem seus

direitos negligenciados (S4, 2024).

Grafico 40 - Ha na instituicdo alunos(as) surdos(as) usuarios(as) da Lingua Brasileira de
Sinais (Libras)?
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Grafico 41 - O PEB TILS organiza e direciona o trabalho do(a) estudante surdo(a) no
atendimento da sala de recurso?
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Os professores da Sala de Recurso também informam, em 50% das respostas (Grafico
42) insuficiéncia de materiais didaticos especificos para esse publico, como de jogos e
dicionario ilustrado de LIBRAS, mural de avisos e noticias, painéis de gravuras e fotos com
o tema da aula, alfabeto em braille e méquina de escrever (Grafico 44), o que pode dificultar
o trabalho com esses alunos. Assim como os gestores afirmam, em 100% das respostas
(Grafico 43), que nao hé nas salas de aula comuns materiais que auxiliam os estudantes surdos

e que utilizam a comunica¢do em LIBRAS.
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Grafico 42 - Na sala de recurso ha materiais que auxiliam os estudantes surdos(as) e que
utilizam a comunicagdo em Libras?
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Grafico 43 - Na sala de aula comum hé materiais que auxiliam os(as) estudantes surdos(as)
e que utilizam a comunica¢do em Libras?
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Grafico 44 - Dentre os recursos e materiais para os(as) alunos(as) surdos(as), quais estao
presentes na sala de recursos?

Mural de avisos e noticias—0 (0%)

Painéis de gravuras e fotos... 1(9,1%)

Roteiro de planejamento(—0 (0%)
Fichas individuais|—0 (0%) PEB Sala de Recursos

Na escola nao ha alunos sur... 1(9,1%)

Temos um aluno surdo, poré... 1(9,1%)

Alfabeto braille, maquina de... 1(9,1%)

Nao tem. 1(9,1%)

Apenas um aluno tem limita... 1(9,1%)

Domino 1(9,1%)

Material impresso, jogos. 1(9,1%)

Dicionario ilustrado de LIBR... 1(9,1%)

No momento n&@o ha alunos... 1(9.1%)

NAO TEMOS ALUNOS SUR... 1(9,1%)

0,0 0,2 04 06 08 1,0

Quanto a formagao dos Tradutores e Intérprete em Libras, 60% dos diretores declaram
que esses profissionais ndo possuem formagao especifica (Grafico 45), revelando clara
deficiéncia na disponibilizagdo de profissionais capacitados para o atendimento dos alunos

surdos no ambiente escolar.
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Desde 2013, com a publica¢do da resolu¢ao do Conselho Estadual de Educacao ja
determinava que “o aluno surdo e deficiente auditivo fara jus a oferta de educagdo bilingue,
em Lingua Brasileira de Sinais — LIBRAS — como primeira lingua e na modalidade escrita
em Lingua Portuguesa como segunda lingua, em escolas inclusivas” e que esse profissional
de apoio tenha formagao e/ou certificacdo para sua atuagao (CEE/MG,2013). Pois, incumbe
ao poder publico, assegurar e implementar a “formacao e disponibiliza¢ao de professores para
o AEE, de tradutores e intérpretes da LIBRAS” (Brasil, 2015).

Para suprir essa demanda de profissionais capacitados, a SEE tem oferecido cursos de
formacao técnica, em nivel médio, para Tradugdo e Interpretacdo da Lingua Brasileira de
Sinais, além de manter um Centro de Atendimento ao Surdo (CAS), onde proporciona um
curso gratuito aos maiores de 18 anos, e atuam principalmente com pessoas surdas. Na SRE
Passos houve um periodo, 2018 a 2020, em que esse curso técnico foi ofertado na unidade da
Escola Estadual Nazle Jabur*®, mas no momento se encontra paralisado. A época, a escola e
a superintendéncia, enfrentaram dificuldades para encontrar profissionais capacitados e com
formacao em LIBRAS para ministrar aulas do curso.

Nesse sentido, a Lei 14.191 (Brasil, 2021) alterou a LDBEN (Brasil, 1996), também
conhecida como Lei da Modalidade da Educagdo Bilingue, disp0s importantes orientagdes
quanto a educacao bilingue de surdos falantes de LIBRAS, como a educagdo de surdos ndo
optantes pela LIBRAS, reafirmando Lingua Brasileira de Sinais como primeira lingua, e o
portugués escrito, como segunda lingua e que a educagao desses estudantes ocorram em
escolas bilingues ou em escolas comuns, além do AEE bilingue, atendendo as especificidades
linguisticas dos alunos surdos.

Por fim, os gestores escolares declararam, em 80% dos respondentes (Grafico 46),
que os professores de Lingua Portuguesa ndo auxiliam os TILS no preparo de materiais
didaticos aos estudantes surdos, reforgando um ponto critico na articulacdo entre os

professores, regentes e TILS, no atendimento a esses alunos.

46 Portaria n° 239 de 22/02/2018, pagina 38, coluna 3. Autorizagdo de funcionamento do Curso Técnico em
Tradugdo e Interpretacdo de Libras da EE Nazle Jabur. Disponivel em:
https://www.jornalminasgerais.mg.gov.br/.
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Grafico 45 - O PEB TILS possui formagao em Libras?
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Grafico 46 - Os professores de Lingua Portuguesa que possuem alunos(as) surdos(as) nas
suas turmas auxiliam no preparo de material didatico em conjunto com o PEB TILS?
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4.2 Recomendacdes para o aprimoramento na oferta do AEE

Baseado nos dados referentes a evolucdo das matriculas de estudantes com
necessidades educacionais especificas, a contratacdo de profissionais para o Atendimento
Educacional Especializado (AEE), na aplicacdo de questiondrios avaliativos e respostas
obtidas (APENDICE A e B) sobre a politica de educagdo inclusiva ofertada pelo Estado de
Minas Gerais, por meio da gestdo descentralizada na Superintendéncia Regional de Ensino
de Passos, e sua implementagao pelas instituicdes de ensino, este estudo, apds o exercicio
analitico, € possivel apontar algumas possibilidades e recomendacdes que possam contribuir
para o aprimoramento da oferta da educacdo especial, proporcionando uma compreensao
mais aprofundada da atual politica estadual de educacao inclusiva.

Além do mais, ap6s a analise das respostas do questionario, a constatagdo de como as
escolas tém respondido a demanda por atendimento aos estudantes com necessidades
especificas, tendo como referéncia a legislagdo estadual — sobretudo a Resolu¢do SEE n°
4.256/2020 e a recente Lei n°® 24.844/2024 (MINAS GERALIS, 2024) e sua alteragdo, a Lei n°
25.169/2025 (MINAS GERAIS, 2025), que amplia o atendimento de estudantes com

deficiéncia, transtorno do espectro autista e altas habilidades ou superdotacdao nas unidades



123

de ensino que compdem o sistema estadual mineiro, no que tange a avaliagdo sistematica e
periodica da infraestrutura escolar de acordo com as demandas e necessidades dos estudantes
do Estado de Minas Gerais.

As recomendacdes decorrentes desta analise serdao direcionadas quanto a avaliagao da
quantidade dos profissionais contratados para o AEE, o exame dos recursos pedagogicos e da
articulagdo entre os profissionais na escola, a organizagdo funcional prestado na Sala de
Recursos e a analise dos mecanismos de monitoramento, organizacdo e controle da politica
inclusiva, sobretudo por meio do Sistema Mineiro de Administracao Escolar e do Sistema
Unico de Cadastro (SIMADE) e Encaminhamento para Matricula (SUCEM)*’, a fim de
promover a efetivagdo do direito a educacao de qualidade para todos os estudantes.

O referencial tedrico aqui apresentado oferece fundamentos para compreender o
panorama da educacao inclusiva nas escolas publicas mineiras. A articulagdo entre os marcos
legais e os estudos académicos proporciona a base para analise critica da implementacao das

politicas educacionais inclusivas.
4.2.1 Quanto a quantidade de profissionais disponibilizados para o AEE

Em relagdo a quantidade de profissionais, o resultado da pesquisa demonstra a
necessidade de alinhamento e a escuta da gestdo e dos profissionais que atuam no AEE,
principalmente na quantidade para a sua contratagdo. Os diretores escolares ao indicarem que
a quantidade de ASB Apoio ¢ insuficiente e que, nos casos do estudante sem
acompanhamento pelo PEB ACLTA dentro da sala de aula comum, esse profissional também
se faz necessario, essa percepgao deve ser fundamentada e levada em consideracdo em cada
caso pela escola, estando de acordo como o recente Decreto n° 12.686/2025 e sua alteragao,
o Decreto n° 12.773/2025, em que aduz: “oferta do profissional de apoio escolar serd
avaliada pelo estudo de caso e independera de resultado de diagnostico, laudo, relatorio ou
qualquer documento emitido por profissional de saude”. Além disso, 0 mesmo decreto indica
que o profissional de apoio deve ter um minimo de formagao inicial de oitenta horas e, de
formagdo continuada, cento e oitenta horas.

Nesse mesmo sentido, a quantidade de PEB ACLTA e Sala de Recurso, também deve

ser levada em consideracdo pelo estudo de caso realizado pela escola, ao passo que as

47 SUCEM - Sistema Unico de Cadastro e Encaminhamento para Matricula:
https://cadastroescolar.educacao.mg.gov.br/.
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unidades escolares estaduais nao possuem uma infraestrutura uniforme no que diz respeito ao
tamanho das salas, organizagdo, materiais e barreiras que os estudantes podem enfrentar,
evidenciado pelos resultados.

Sendo assim, no momento da solicitagao e por conseguinte, aprovagao pela SRE/SAI,
na divulgacdo do edital de contratacdo no sistema de controle do quadro de pessoal
(SYSADP), todas essas fundamentacdes e justificativas devem ser levadas em consideracgao,
para que estejam alinhadas e identificadas no contexto escolar, para que as decisdes da
contratagdo posterior, pelo Servico de Inspecdo Escolar e pela Diretoria de Pessoal da
superintendéncia, proporcionem maior transparéncia e equidade na distribuicao desses
profissionais, sustentadas pelas evidéncias pedagdgicas e funcionais, na efetivagdo da oferta

e no direito a educacdo inclusiva normatizada pelo Estado.

4.2.2 Dos recursos pedagogicos ofertados e articulagao entre os professores do AEE e do

ensino regular

O questionario revelou que, embora as escolas disponham de materiais e recursos para
a oferta do AEE, além de formacdo continuada oferecida pelo Estado, a articulagdo entre os
professores do atendimento educacional especializado e os do ensino regular ndo tem
acontecido de forma satisfatoria, de acordo com os respondentes do questionario. A existéncia
do Centro de Referéncia da Educagdo Especial e Inclusiva na regional, ndo reflete de forma
clara no questionario aplicado a efetividade das praticas pedagdgicas de inclusdo,
principalmente na colaboragao entre os professores na constru¢ao do PAEE e do PDI.

Diante desse cenario, propde-se a constru¢do de um plano de agdo que envolva, de
forma integrada o SAI e o CRE]I, direcionados aos profissionais da educacgao, professores do
AEE, das classes regulares e da EEB, ao longo das etapas trimestrais da organizag¢do do
Calendario Escolar 2026 para a rede estadual de Minas Gerais*®, apos a selecdo da escolas
prioritarias, em que contemple esses quatro eixos principais: (a) formagdo especifica sobre
adaptacdes curriculares e das avaliagdes dos alunos com NEE, utilizando o espago da Sala de
Recurso; (b) levantamento e orientacao quanto ao uso pedagdgico dos materiais ja existentes
na escola, que estao subutilizados; (c¢) realizagdo de oficinas colaborativas para construgdo e

acompanhamento do PAEE e do PDI, promovendo o envolvimento efetivo de todos os

48 Resolucdo SEE/MG n° 5.234, 23 de janeiro de 2026. Disponivel em:
https://www.educacao.mg.gov.br/wp-content/uploads/2026/01/5234-26-r-Public.-24-01-26.pdf. Acesso em 15
fev. 2026.
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profissionais que atuam com o estudante, para que esse instrumento passe de fato a orientar
o trabalho em sala comum; (d) esclarecimento da nova funcionalidade do SIMADE AEE, na
solicitagdo do AEE pela unidade escolar.

Desse modo, essa proposta contribua para superar as dificuldades e fragilidades
apontadas na articulacdo entre os docentes no ensino da classe regular e a
complementacdo/suplementacio do AEE, na consolidagdo das praticas inclusivas

identificadas na pesquisa.

4.2.3 Organizacao funcional da Sala de Recursos

Considerando como referéncia o AEE na Sala de Recursos Multifuncionais no
Distrito Federal, o Estado de Minas poderia adotar o modelo funcional de organizagao desses
espagos. Conforme a Orientagdo Pedagdgica para a Educagdo Especial (Distrito Federal,
2010), as salas de recursos sdo organizadas de duas formas: generalista e especifica. A sala
de recursos generalista ¢ direcionada para o atendimento dos alunos do Ensino Fundamental,
anos iniciais, com deficiéncia intelectual, fisica, multiplas e transtornos globais do
desenvolvimento, tendo o professor formagdo inicial em Pedagogia. Enquanto a sala de
recursos especificas, atendem os alunos do Ensino Fundamental, anos finais, ¢ do Ensino
Médio, composta por dois professores, com cada um deles tendo formagao inicial em duas
diferentes areas de conhecimento, sendo uma na area de cédigos/linguagem ou ciéncias
humanas e outra na area de exatas. Além da formagao basica, todos esses professores devem
apresentar também especializacdo na Educacao Inclusiva, e na sala de recurso especifica,
devendo ser voltada para o atendimento de estudantes com deficiéncia auditiva ou visual.

Para que ocorra essa divisdo na sala de recurso, o Distrito Federal adota um processo
seletivo de professores que passa por: entrevista, prova escrita e analise de titulo, realizadas
pela Secretaria de Estado de Educagdo, para atuar nestes espacos. Ao final do processo o
professor recebe o termo de aptidao para trabalhar na sala de recursos generalista, assumindo
a responsabilidade, dentre varias outras atribui¢des, de: promover condi¢cdes de inclusdo,
orientar as familias, informar a comunidade escolar sobre legislagdo e normas que asseguram
a inclusdo, participar da avaliacdo pedagogica das necessidades especializadas e da decisao
sobre o apoio necessario aos alunos com NEE, orientar o professor da classe comum,

fortalecer a autonomia dos estudantes e adaptar materiais pedagdgicos.
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Gontijo (2024), destaca que, a atuagao do professor na sala de recurso generalista, ¢
necessaria uma consistente pratica pedagogica e boa formacao inicial, o que exige do estado
e das instituicdes a valorizagdo deste profissional, pois ¢ uma area que exige investimento na
formacao e constante capacitagcdo para a atividade pedagdgica, que mais tarde impactara nas
estratégias de ensino e aprendizagem dos alunos.

Em Minas Gerais, o PEB Sala de Recursos atende todos os niveis e etapas da educacgao
basica, sem distingdo entre os grupos e deficiéncias apresentadas pelos estudantes publicos
da Educacgdo Especial. A formacao inicial exigida ¢ a mesma para quem atua como PEB
ACLTA, ou seja, formagdo inicial com Licenciatura plena em Pedagogia acrescida de
formagdo especializada em Licenciatura Plena em Educacgdo Especial ou Pés-graduagdao em
Educacao Especial ou Educagdo Inclusiva ou Pés-graduagdo em Psicopedagogia ou Curso(s)
de aperfeicoamento ou atualizacdo, definida a cada ano pela resolugao ou edital que
estabelece critérios e procedimentos para a realizagao do Processo Seletivo (PS), destinado a
classificagdo e a selecdo de profissionais do Quadro Magistério.

Nesse sentido, organizar o funcionamento da sala de recursos, em dois modelos
distintos, generalista e especifica, ¢ uma estratégia interessante que pode direcionar melhor o
trabalho pedagogico aos alunos com NEE, qualificando o AEE, fortalecendo a articulagao

com o ensino regular e aprimorando os resultados de aprendizagem destes estudantes.

4.2.4 Analise e organizacio da Educacio Especial através do SIMADE AEE e SUCEM.

Com o encerramento do antigo sistema de administracao escolar e adogao pelo Estado
do Novo SIMADE, faz-se necessario aperfeicoamento do sistema SIMADE AEE, recém
langado, no que tange a criagdo de uma aba especifica (Fluxograma 2) para a inserg¢ao,
elabora¢do e acompanhamento do PDI, por todos os profissionais envolvidos no AEE, na
gestdo da educacdo inclusiva. Essa aba proporcionaria a integracao entre o DED (Didrio
Escolar Digital), do qual os professores e a EEB tém acesso, ao SIMADE, em que a gestdo e
a secretaria escolar realizam todos os registros da vida escolar dos alunos, publico da
Educacdo Especial, concentrando, em um mesmo ambiente, a contribuicdo de todos os
profissionais envolvidos. Dessa forma, favoreceria, tanto as escolas quanto a SRE/SAI, no
acompanhamento sistemdtico do planejamento pedagdgico da classe comum, nas agdes

previstas para cada aluno no AEE, fortalecendo o registro integrado e colaborativo do
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trabalho desenvolvido entres os professores e especialistas da educacao junto aos estudantes

com NEE.

Fluxograma 2 - Sugestao para integragdo DED/SIMADE para inclusao do PDI.

Integrracéo
entre os
sistemas

DED
Perrfil dos Professores
(Regular e AEE) e EEB

SIMADE
(perfis do Diretor,
Secretdrio e ATB)

Fonte: Elaborado pelo autor, 2026.

Por ultimo, como consequéncia do registro institucionalizado numa plataforma tnica,
viabilizaria a geragao e o download do PDI, dentro do prdprio sistema, garantindo o acesso
formal aos responsdveis e aos demais profissionais, que acompanham os alunos com
deficiéncia, do qual as familias possuem na sua rede tratamento, sempre quando solicitado.
Desse mesmo modo, quando da transferéncia do estudante para outra instituicdo escolar,
asseguraria a continuidade da circulagao das informagdes pedagodgicas imprescindiveis para
o AEE, preservando o histérico e o avanco pedagogico do aluno, evitando a interrup¢do das
diretrizes implementadas na escola anterior, garantindo mais transparéncia e subsidiando a
tomada de decisdo de novas estratégias na escola de destino, tanto publica quanto privada,
assegurando o direito a inclusdo e qualidade a oferta do ensino.

Quanto ao SUCEM,*, favorecer ao aluno publico da Educagio Especial, o
direcionamento das matriculas em escolas, conforme os critérios do cadastro e
encaminhamento escolar’’, mais proximas da sua residéncia, as unidades com Sala de
Recurso, favorecendo a frequéncia desse ambiente no contraturno ao da sua escolarizagdo

regular.

4 SUCEM - https://cadastroescolar.educacao.mg.gov.br/

30 Resolugdo SEE/MG n° 5.191, de 04 de outubro de 2025, retificada em 11 de dezembro de 2025.
Disponivel em: https://www.educacao.mg.gov.br/wp-
content/uploads/2025/10/SEI 124365574 Resolucao SEE N 5.191 2025.pdf. Acesso em 15 fev. 2026.
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4.2.5 Regulamentacio do AEE aos alunos matriculados na Educacio Integral

A oferta do AEE nas Salas de Recursos Multifuncionais é obrigatdria para todos os
estudantes publico-alvo da Educagdo Especial, conforme as normativas vigentes, garantindo
o direito a atendimento. Entretanto, a frequéncia do estudante ndo € obrigatdria, uma vez que
o AEE deve ocorrer preferencialmente no contraturno, estando condicionada a organizagao,
disponibilidade e responsabilidade da familia, ainda que a escola deva fomentar e orientar
continuamente quanto a importancia desse atendimento. As Salas de Recursos constituem
espagos importantes para identificagdo de barreiras, investigagdo e experimentacdo de
recursos de tecnologia assistiva e instrumentos de acessibilidade, em articulagdo com as
demais atividades escolares.

Nesse sentido, aos estudantes com NEE, matriculados na Educacdo Integral, a
orientagdo vigente e recomendada, até o momento, ¢ de que o AEE seja ofertado entre a troca
de turnos, no intervalo de descanso, ap6s o almogo, ou ao final do turno, priorizando o inicio
ou o término do horério das aulas, configurando-se como uma organizagdo possivel somente
para as escolas que possuem Sala de Recursos Multifuncional em seu espago fisico, de modo
a ndo comprometer a participacao do estudante nas atividades do curriculo comum.

A SEE/MG tem informado que ainda nao foi possivel viabilizar a frequéncia do
estudante a Sala de Recursos Multifuncionais nas escolas que nao dispdem desse
atendimento, solicitando um momento de espera para que normativas especificas sejam
disponibilizadas pela SEE/MG, que atualmente se encontram em fase de didlogo e
construcao.

Portanto, importante destacar que a Educagao Integral ndo configura uma modalidade
da educagdo, mas uma estratégia de expansdo do tempo escolar que supera a logica da
dindmica de turno e contraturno, ou seja, priorizando todo o curriculo em um turno Unico,
onde possa ser desenvolvido de forma integrada. Neste caminho, consoante ao artigo 28 da
LBI (Brasil, 2015), ndo se trata de elaborar curriculos especificos para os estudantes com e
sem deficiéncia, mas utilizar diferentes estratégias de utilizagdo dos espagos, recursos e
tecnologias assistivas disponiveis, integrado ao AEE, inicialmente organizado para o
atendimento no contraturno, acoplado a atividades ja previstas da educacdo integral,

reorganizando o sistema de ensino € os tempos escolares, sem interromper a complementagao
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e a suplementacdo da escolarizagdo dos estudantes com deficiéncia, conforme as orientagdes

acerca do AEE no Programa Escola em Tempo Integral emitido pelo MEC®!,

31 Oficio N° 1.379/2024/DPDI/SEB/SEB-MEC - Orientagdes sobre o Atendimento Educacional
Especializado (AEE) no ambito do Programa Escola em Tempo Integral (ETI). Disponivel em:
https://www.gov.br/mec/pt-br/centrais-de-conteudo/publicacoes/institucionais/documentos/oficio-ace-na-eti.pdf.
Acesso em 15 fev. 2026.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Ao finalizar o presente trabalho de pesquisa faz-se necessario retomar o caminho
percorrido e os elementos que se articularam em torno da analise da efetividade das politicas
de educacgao inclusiva nas escolas estaduais da SRE Passos. As reflexdes aqui desenvolvidas,
em conformidade com as normativas estaduais e federais que orientam a oferta do AEE e a
organiza¢do da Educacdo Especial e Inclusiva, permitiram problematizar avangos, identificar
lacunas e desafios a percorrer que se manifestam no cotidiano das escolas. Nesse cendrio, a
experiéncia acumulada na atuacdo junto a SRE Passos, na Inspecdo Escolar e na sua
Coordenacgao, contribuiu sobremaneira para a escolha desse tema e aprofundar nas questoes
que envolvem a oferta da Educagdo Especial no Estado.

Ao longo deste estudo, foi possivel verificar que o Estado de Minas Gerais tem se
alinhado as legislacdes nacionais e dos debates ao redor do mundo quanto ao campo da
inclusao escolar, assumindo desde cedo, uma atuacao ativa, considerando desde a
implantacdo do Projeto Incluir nas escolas regulares até a regulamentacdo da Educacao
Especial, em 2020, por meio de resolugdo especifica. Nessa direcdo, todas as tratativas para
a organizar o funcionamento da educacdo inclusiva, sempre foram na dire¢do para reafirmar
o direito de acesso e permanéncia de todos os estudantes, independentemente de sua
deficiéncia, em escola proxima a sua residéncia, com oferta do AEE necessarios ao seu
desenvolvimento e aprendizagem. E nesse cenario de aperfeigoamento continuo das a¢des e
dos servicos de AEE que se insere esta dissertacdo, cuja questdo norteadora buscou
compreender como as politicas de educacdo inclusiva sdo implementadas nas escolas
estaduais da Superintendéncia Regional de Ensino de Passos-MG, a partir da perspectiva das
categorias profissionais da Gestdo Escolar e dos professores do AEE que atuam nas Salas de
Recursos.

O objetivo principal deste estudo consistiu em compreender como as politicas de
educagdo inclusiva sdo implementadas nas escolas estaduais vinculadas a Superintendéncia
Regional de Ensino de Passos-MG@G, desdobrando-se em trés objetivos especificos: o primeiro
permitiu reunir e sistematizar marcos normativos que expressam o avango das iniciativas do
Estado brasileiro na oferta de servigos de educacdo inclusiva, articulando debates
internacionais sobre os direitos das pessoas com deficiéncia e sua repercussdo no cenario
nacional. O segundo analisou os desdobramentos da LDBEN na consolidacdo das praticas

inclusivas em Minas Gerais, enquanto o terceiro evidenciou os diferentes periodos de
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implementagdo da politica estadual de inclusdo, destacando sua atual configuracdo na
Secretaria de Estado de Educagdo e sua descentralizagao pelas Superintendéncias Regionais
de Ensino. A partir desses objetivos, foram elaboradas sugestdes e recomendagdes para o
aprimoramento da politica de Educagdao Especial no ambito da SRE Passos e para sua
organizacao no estado.

A metodologia adotada nesta pesquisa articulou procedimentos qualitativos e
quantitativos, com énfase na analise documental e no levantamento de dados relativos a
Educagao Especial no estado de Minas Gerais e na SRE Passos, bem como na aplicagdo de
questionarios a duas categorias de profissionais diretamente envolvidos na pratica escolar:
professores da Sala de Recursos responsaveis pelo AEE, complementar e suplementar, e
gestores escolares, cuja perspectiva contempla a gestdo e operacionalizacdo da politica de
Educagao Especial no cotidiano da escola. O estudo fundamentou-se na abordagem da
teorizacdo combinada, conforme proposta por Mainardes (2018), caracterizada pelo uso
articulado de conceitos e referenciais de diferentes autores e correntes teoricas, a fim de
constituir um quadro analitico @ compreensao dos fenomenos educacionais complexos.

Os dados foram coletados de todas as escolas estaduais que possuem Sala de Recursos
em sua estrutura, ¢ os resultados obtidos organizados em quatro categorias de analise da
politica de inclusdo do Estado que envolveram as formas do Atendimento Educacional
Especializado, a infraestrutura minima e acessibilidade, a articulagdo, formagdo e
colaboracao entre os profissionais, bem como a equipe de apoio e participagao da comunidade
escolar. Nesse sentido, o objetivo foi de confrontar o que estd normatizado € proposto nos
documentos oficiais com o que efetivamente vem sendo realizado nas unidades escolares para
a oferta de servicos para a inclusdo escolar.

A fonte dos dados foi o sistema de Controle de Quadro de Pessoal, no mddulo
SYSADP, relativos a gestdo do quadro funcional das escolas da circunscricdo da SRE
Passos/MG@G, abrangendo o periodo de 2016 a 2025, tomando como marco inicial o ano
subsequente a publica¢do da Lei n® 13.146/2015 (Lei Brasileira de Inclusdo — LBI) (Brasil,
2015). Também foram analisados microdados referentes as matriculas do publico-alvo da
Educagao Especial, obtidos no painel Estatisticas do Censo Escolar € no novo painel de
Estatisticas do Censo Escolar da Educacao Bésica, disponibilizados pelo INEP nos ultimos
0ito anos.

Quanto ao questionario aplicado, foi elaborado por meio da ferramenta Google Forms,

e sua utilizacdo se justificou na intengdo de otimizar a coleta de dados a distancia e pela
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indisponibilidade e dificuldade de percorrer os dezesseis municipios que compdem a
circunscri¢do da SRE Passos. A amostra contemplou vinte e seis unidades escolares com Sala
de Recursos, direcionado a dois grupos de profissionais diretamente envolvidos na
implementagdo da politica: professores que atuam na Sala de Recursos e diretores escolares.
Tal delineamento metodologico permitiu reunir evidéncias consistentes sobre a
materializag¢do da politica de Educagio Especial no contexto regional investigado.

Na anélise dos resultados, estes evidenciaram um conjunto de desafios que tensionam
a efetividade da politica de Educagdo Especial na SRE Passos. O primeiro deles refere-se a
expressiva redugdo no numero de estudantes com NEE matriculados e frequentando a Sala
de Recursos em 2025, 364 matriculados, dos quais apenas 295 com frequéncia regular. Esse
dado contrasta com a média histérica de 951 alunos matriculados nos ultimos nove anos e
com indicativo de crescimento continuo das matriculas da Educacdo Especial no estado e na
regional. Tal despropor¢ao, a luz do art. 22 da Resolugdo SEE n°® 4.256/2020, que estabelece
a obrigatoriedade da oferta do AEE no contraturno (SEEMG, 2020), indica fragilidades no
monitoramento, no registro formal dos encaminhamentos e na articulacdo entre escolas que
nao possuem Sala de Recursos e aquelas que ofertam o atendimento.

Soma-se a isso o fato de que pouco mais da metade dos estudantes publico-alvo da
Educagdo Especial matriculados, estdo sendo atendidos na Sala de Recursos, além da
constatacao de que, em razdo da auséncia de transporte escolar dos alunos da zona rural e das
dificuldades das familias em levar os estudantes no contraturno, muitos desses alunos sdo
retirados da sala de aula comum durante o turno regular de escolarizagdo, para receber o
atendimento nas Salas de Recursos, descaracterizando a logica suplementar e complementar
do AEE.

No ambito pedagdgico e organizacional, outros desafios foram identificados.
Observou-se a necessidade de maior sistematizagao na elaboracao ¢ atualizagao do PAEE e
do PDI, uma vez que, embora produzidos, ndo apresentam uniformidade nas escolas
pesquisadas. No que se refere a infraestrutura, persistem barreiras arquitetonicas, como
auséncia de rampas, portas estreitas, degraus que impedem o acesso de usudrios de cadeira
de rodas, inexisténcia de piso tatil. Tais condi¢des revelam que a acessibilidade ainda nao
esta plenamente incorporada a organizacao fisica das escolas, permanecendo, em certa
medida, pelo Estado, ancorado na justificativa de “adaptagdo razoavel”, como aponta Mendes
(2025). Além disso, verificou-se dificuldade de permanéncia dos estudantes, acompanhados

por um PEB ACLTA, na sala regular durante todo o turno, sendo frequente o deslocamento
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para outros ambientes como: biblioteca, sala de informatica e patio escolar, muitas vezes sem
planejamento pedagdgico estruturado, conforme apontado por alguns diretores e professores,
o que sinaliza uma pratica institucional recorrente.

No campo da formagao, destacou-se a necessidade de formagao continuada para todos
os professores, ndo apenas para os que atuam diretamente no AEE. Na relagdo com as
familias, embora a maioria dos gestores e professores afirmarem realizar a0 menos uma
reunido semestral, ainda se verificam lacunas, existindo diretor que nunca realizou tais
encontros especificos com as familias, o que fragiliza o dialogo e contraria o principio de
participacgao assegurado pela LBI (Brasil, 2015). Por fim, no atendimento aos alunos surdos,
constatou-se auséncia de articulagdo entre professores regentes e TILS, bem como
insuficiéncia de materiais didaticos especificos, como jogos, diciondrio ilustrado de LIBRAS,
murais tematicos e recursos visuais, evidenciando a necessidade de maior investimento em
recursos pedagodgicos e integracdo das praticas para assegurar condigdes efetivas de
aprendizagem e inclusdo.

Os avangos observados, na perspectiva geral, quando analisadas as quatro categorias
do questionario aplicado ¢ de que todas as propostas para a politica publica do Estado de
Minas Gerais para a Educagdo Especial, estdo presentes nas escolas, porém a sua execugao,
funcionamento e atuacdo dos profissionais no contexto escolar, ainda apresenta muitas
dificuldades para a sua efetivagcdo, sobretudo na colabora¢do entre os professores, na
utilizacao da Sala de Recurso e na preméncia do aluno com NEE na sala de aula comum,
dando um indicativo de que os estudantes estdo fisicamente inseridos no ambiente escolar,
mas sem estarem efetivamente incluidos.

Diante desse cendrio, a principal contribui¢do desta pesquisa reside na andlise de
como a politica de Educacao Especial do Estado de Minas Gerais vem sendo materializada
nas escolas da SRE Passos, oferecendo subsidios para a elaboragdo de um plano de agdo
voltado a atuagdo do SAI e do CREI, bem como para a formulagdo de recomendagdes para a
organizag¢do da educacdo inclusiva ao proprio Estado. As situagdes identificadas, embora
circunscritas a regional Passos, podem refletir realidades semelhantes em outras unidades da
rede estadual. Ao propor sugestdes e recomendagdes, este estudo busca contribuir para que a
inclusao escolar se consolide de forma efetiva, superando a mera insercao fisica e avangando
na garantia do desenvolvimento integral dos estudantes ptblicos-alvo da Educacdo Especial.

No entanto, apesar dos avancos identificados, a pesquisa demanda investigacdes

futuras, sobretudo no que diz respeito a regulamentagdo pelo Estado da oferta do AEE na
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Educagao Integral, a analise qualitativa dos PDIs elaborados nas escolas, a observagao in loco
das condi¢des das Salas de Recursos e a articulagdo entre os profissionais que atendem os
estudantes com deficiéncia. Soma-se a isso a necessidade de aprofundar o estudo sobre o
conhecimento das familias acerca de seus direitos e das ofertas para o AEE do Estado.

A pesquisa evidenciou ainda que a politica publica analisada, por encontrar-se em
constante processo de implantacdo e atualizagdo normativa, apresenta desafios na sua
consolidacdo. Ainda assim, ao monitorar essa politica sob diferentes dimensdes contextuais,
o estudo contribui para o debate académico e institucional, inserindo-se no movimento do
ciclo de politicas descrito por Ball (1992) e Mainardes (2018), e oferecendo base para novas
pesquisas e para o aprimoramento continuo da organizacdo e da efetividade da Educacao

Especial na rede estadual da SRE Passos.
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APENDICES

APENDICE A — Questionarios aplicados.

QUESTIONARIO - PROFESSORES(AS) DA
SALA DE RECURSO/AEE

Prezado(a) Professor(a) da Sala de Recurso/AEE (Atendimento Educacional
Especializado),

Vocé esta sendo convidado(a) a participar de uma pesquisa académica de mestrado
intitulada "Avaliacdo da implementacéo das politicas de gestdo publica para a educagdo
inclusiva nas escolas estaduais da SRE Passos/MG".

O objetivo desta pesquisa é avaliar e compreender como as politicas publicas de
educagao inclusiva sao implementadas no cotidiano das escolas estaduais da
Superintendéncia Regional de Ensino de Passos/MG, analisando os desafios, avangos e
necessidades identificadas pelos profissionais que atuam diretamente no Atendimento
Educacional Especializado.

Esta pesquisa esta sendo realizada por mim, Levindo Eduardo Martins, Inspetor Escolar da
Superintendéncia Regional de Ensino de Passos (SRE Passos-MG) e mestrando em
Administrac@o Publica pela Universidade Federal de Lavras (PPGAP-UFLA), sob orientagdo
da Profa. Dra. Mariana Barbosa de Souza.

Podem participar professores(as) que atuam em Sala de Recurso Multifuncional nas
escolas estaduais da circunscrigao da SRE Passos, nas etapas do Ensino Fundamental
e/ou Ensino Médio.

Sua participagdo consiste em responder a um questionario com perguntas fechadas e
abertas sobre a infraestrutura e o Atendimento Educacional Especializado oferecido pela
escola, com duragdo aproximada de 20 minutos. E importante destacar que nio sera
necessaria identificagao pessoal e todas as respostas sdo estritamente sigilosas, sendo
utilizadas exclusivamente para fins académicos.

Sua experiéncia como professor(a) da Sala de Recurso/AEE é fundamental para
compreendermos a realidade da educacao inclusiva em nossa regido, e suas
contribuicées poderao subsidiar melhorias nas politicas publicas e praticas educacionais.

Contamos com sua valiosa colaboragao para o desenvolvimento desta pesquisa
académica!

Em caso de questionamentos sobre a pesquisa, entre em contato através dos dados do
pesquisador:

Levindo Eduardo Martins



SALA RECURSO
Aspectos quanto ao atendimento, organizagao e infraestrutura da sala recurso

Qual o nimero de alunos(as) atendidos(as)/matriculados(as) na Sala de Recurso *

da sua escola?

Sua resposta

Quantos(as) alunos(as) estédo frequentando regularmente? *

Sua resposta

Atendimento na Sala Recurso de outras escolas e da rede municipal

Informar se a Sala de Recurso atende alunos(as) de outras escolas estaduais e/ou da rede
municipal.

Caso atendam a rede municipal, informar o numero de escolas municipais
atendidas e, informar o nimero de alunos(as) atendidos(as) da rede municipal, na
Sala de Recurso da sua escola:

Sua resposta

Caso atendam outra escola da rede estadual, informar o niimero de escolas
estaduais atendidas e, informar o nimero de alunos(as) atendidos de outras
escolas estaduais, na Sala de Recurso da sua escola:

Sua resposta
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Em quais niveis de ensino ha atendimento educacional especializado? *

() Ensino Fundamental anos iniciais
() Ensino Fundamental anos finais

() Ensino Médio

Marque as turmas nas respectivas modalidades de ensino em que os(as)
alunos(as) estao matriculados:

1°ano 2°ano 3%°ano 4°ano 5°ano 6°ano 7°ano 8°ano 9°anc
EFAl EFAlI EFAlI EFAlI EFAlI EFAlI EFAlI EFAlI EFAI

cremno 0O O 000000 o

Fundamental

e 0O O 00000 o0 o

Médio

4

H4 atendimento na Sala de Recurso em todos os dias da semana? *

O sim
(O Nao

Quantos(as) alunos(as) possuem Termo de Desisténcia assinado e justificado
pelos pais/responsaveis?

Sua resposta

Quantos(as) alunos(as) possuem o termo de compromisso assinado pelos pais? *

Sua resposta
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Todos(as) os(as) alunos(as) com necessidades especiais da escola s@o *
atendidos(as) em sala de recursos multifuncionais?

O sim
(O Nao

Todos(as) os(as) alunos(as) possuem o Plano de Atendimento Educacional *
Especializado - PAEE com os recursos a serem utilizados, as atividades a serem
desenvolvidas e o cronograma de atendimento?

O sim
(O Nazo

O PAEE é atualizado com que frequéncia? *

Mensal
Bimestral
Semestral
Anual

N3&o é atualizado

O O O OO0

Quanto ao publico alvo da Educacao Especial, informe o nimero de alunos(as)
pertencentes aos grupos relacionados:

N° de alunos(as) com deficiéncia fisica, intelectual, mental ou sensorial:

Sua resposta
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N° de alunos(as) com deficiéncia fisica, intelectual, mental ou sensorial:

Sua resposta

N° de alunos(as) com Transtorno do Espectro Autista (TEA):

Sua resposta

N° de alunos(as) com altas habilidades/superdotagao:

Sua resposta

Além dos grupos acima, a escola possui alunos(as) com desordem/transtorno de
aprendizagem (dislexia, afasia, disortografia e discalculia) matriculados?

O sim
(O Nao

Caso responda SIM, na pergunta anterior, especificar o nimero de alunos(as) para
cada tipo citado acima:

Sua resposta
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Na escola, os(as) alunos(as) com necessidades educacionais especificas *
encontram barreiras fisicas para acessar algum(ns) desses ambientes?

Sala de aula

Banheiro

Patio/Espaco para recreagao

Refeitorio/Cantina

Laboratério de Informatica

Quadra poliesportiva/Ginasio

Biblioteca/Sala de leitura

Todos os ambientes da escola sdo acessiveis (marcagao Unica)

Qutros ambientes:

o000 000

A Sala de Recurso possui boa iluminagao, janelas e ventilagao adequada? *

O sim
O Nao

Existe acesso adequado para pessoas com necessidades especiais @ Salade  *
Recurso?
Ex.: Portas com largura adequada, rampas e piso tatil.

O sim
(O Nao

Caso encontre barreiras até a Sala de Recurso, escreva neste campo:

Sua resposta



Ha na unidade escolar estudantes com deficiéncia visual? *

O sim
(O Nzo

Ha na unidade escolar alunos(as) com deficiéncia surdocegueira?

O sim
(O Nzo

Ha problemas de acesso ao transporte escolar para frequéncia no contra turno
da Sala de Recurso?

Ha atendimento de alunos(as) com necessidades educacionais especificas na
Sala de Recurso no turno em que ele esta matriculado e frequente?

(O sim
(O Nzo

Os atendimentos na Sala de Recurso sao realizados de forma individual ou em
grupos?

(O Grupo

(O Individual

*
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Se em Grupos, quais os critérios utilizados para a montagem dos grupos de
atendimento?

Obs.: interesses comuns, habilidades, niveis de aprendizagem, mesma série ou
informe outros critérios adotados.

Sua resposta

0 espaco fisico da Sala de Recurso é suficiente para atender a demanda de 8 (oito)
a 20(vinte) alunos(as) a cada turma, conforme preconiza a Resolu¢ao SEE n°
4.256/2020?

A sala de recurso é dotada de equipamentos, mobilidrios, materiais didaticose  *
pedagdgicos para a oferta do Atendimento Educacional Especializado?

Computador
Notebook

Tablet

Lupa eletronica
Scanner

Impressora

Teclado com colmeia
Mouse com entrada para acionador
Acionador de pressao
Bandinha ritmica
Dominé

Material dourado

Esquema corpporal

pcoooooobooooao
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Memodéria de numerais

Tapete quebra-cabeca

Software para comunicagao alternativa
Sacoléo criativo

Quebra cabecas sobrepostos (sequéncia logica)
Dominé de animais em Lingua de Sinais
Memédria de antdnimos em Lingua de Sinais
Lupa manual, lupa conta - fio dobravel e lupa de régua
Dominé com textura

Plano inclinado - estante para leitura

Mesa redonda

Cadeira para computador

Cadeiras para mesa redonda

Armario de aco

Mesa para computador

Mesa para impressora

Quadro melaminico

Impressora Braille

Maquina Braille

Reglete de mesa

Puncéao

Soroban

Guia de assinatura

Globo terrestre adaptado

Kit de desenho geométrico adaptado
Calculadora sonora

alfabeto moével e silabas

Alfabeto Braille
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Caixinha de numeros

Bola de futebol com guizo
Scanner com voz

Mouse estatico de esfera

Teclado expandido com colmeia

Coo0oo0oo

Descreva outros materiais que a Sala de Recurso possui que nao estao descritos
acima:

Sua resposta

Dos materiais descritos, quais sdo os mais utilizados? *

Sua resposta

Dos materiais apontados, ha algum desses que nunca foram utilizados? *

Ha produgao de materiais adaptados na Sala de Recursos? *

O sim
(O Nao
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Os materiais que a Sala de Recurso possui, estao todos em condigdes de uso? *

O sim
(O Nao

Ha manutengao periddica desses materiais? *

No caso de materiais produzidos na Sala de Recurso, ha participagao do(a) -
professor(a) regente de aula/turma e do PEB ACLTA ou TILS na produgao desses
materiais?

O tempo de atendimento (minimo de 50 minutos, Res. SEE n° 4.256/202) é *
suficiente para alunos(as) com necessidades especiais?

O sim
(O Nazo

A Sala de Recurso € utilizada para realizar avaliagdes bimestrais dos(as) *
alunos(as) com necessidades educacionais especificas?

O sim
(O Nao



Em caso afirmativo, na questao anterior, os(as) professores(as) disponibilizam as

avaliagdes com antecedéncia para que elas sejam adaptadas?

O sim
(O Nao
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Nessas avaliagoes é utilizado algum recurso concreto, como por exemplo material

dourado e alfabeto movel? Informe se outro recurso é utilizado.

O sim
(O Nao
(O outro:

Os(as) professores(as) da Sala de Recurso articulam os planejamentos e
atividades junto aos(as) professores(as) da classe regular, EEB, PEB ACLTA ou
TILS para os(as) alunos(as) com necessidades educacionais especificas?

Em caso afirmativo, na questao anterior, com que frequéncia os planejamentos
sao articulados entre profissionais da escola?

Mensal
Bimestral
Semestral

Uma vez no ano

Nunca ocorreram

O OOO0OO0

*



Ha formacgao continuada de professores(as) na Educagao Especial e praticas *
educacionais inclusivas, promovidas pelo estado?

O Sim
(O Nao

*

Na sala de recurso ha materiais que auxiliam os estudantes surdos(as) e que
utilizam a comunicagdo em Libras?

Dentre os recursos e materiais para os(as) alunos(as) surdos(as), quais estao
presentes na sala de recursos? Informar os materiais, caso a resposta positiva na
questao anterior.

Mural de avisos e noticias
Painéis de gravuras e fotos sobre temas da aula
Roteiro de planejamento

Fichas individuais

o000

QOutro:

O(A) gestor(a)promove/garante ao menos uma reuniao semestral com
pais/responsaveis pelos(as) estudantes, publicos alvo da Educagao Especial, com
a finalidade de apresentar os direitos e recursos pedagdgicos que sa@o
disponibilizados a esses(as) alunos(as)?

O sim
(O Nao
O Realiza uma vez por ano

(O Nunca Realizou
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TILS - Tradutor(a) e Intérprete de Libras

Informagdes em relag@o aos(as) alunos(as) surdos(as) ou com deficiéncia auditiva.

Ha na instituigdo alunos(as) surdos(as) usuarios(as) da Lingua Brasileira de ¥
Sinais (Libras)?

O Sim
(O Nao

O PEB TILS organiza e direciona o trabalho do(a) estudante surdo(a) no *
atendimento da sala de recurso?

O sim
(O Nao

4) Quantos(as) alunos(as) sao atendidos?
Caso a resposta for SIM no item anterior.

Sua resposta

PEB ACLTA - Professor(a) de Educagao Basica de Apoio a Comunicagao,
Linguagens e Tecnologias Assistivas
Informagdes sobre os(as) alunos(as) atendidos(as) pelo PEB ACLTA.
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0 Plano de Desenvolvimento Individual - PDI, foi elaborado para todos(as) os(as) *
estudantes publicos alvo do AEE?

O sim
(O Nazo

A elaboragao do PDI teve participagao dos(as) professores(as) regentes de »
turma/aula, EEB e Professora da Sala de Recurso?

(O sim
(O Nao

Com que frequéncia os PDIs sdo atualizados?
Caso a resposta seja SIM nos itens anteriores.

(] Bimestral
[J semestral
() Umaveznoano

[[J Néo sédo atualizados

Os(as) alunos(as) acompanhados(as) pelo PEB ACLTA possuem dificuldade em *
permanecer na sala de aula durante todo o turno em que as aulas sdo
ministradas?

O sim
(O Nao
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Em caso positivo, na questao anterior, as atividades propostas sao desenvolvidas
em quais ambientes na escola?

() Biblioteca

D Quadra poliesportiva
(] saladeinformatica
() Patio escolar

(] salade Recursos

(] outro:

Nas atividades realizadas fora da sala de aula, nos ambientes citados, existe uma *
proposta pedagdgica para esses momentos?

O sim
O Nao

ASB Apoio
Informagdes quanto ao atendimento ao(a) aluno(a) que necessita de apoio na higiene,
alimentagao e locomogao.

O numero de ASB Apoio é suficiente para atender de 1 a 5 alunos(as) por *
turno? Obs.: quantidade definida pela Resolugcdo SEE n° 5.085/2024, anexo Il, item
2.1.9,b.



Alguns estudantes podem necessitar de apoio para atividades como ¥

alimentacao, higiene pessoal e locomog¢ao, mesmo nao apresentando deficiéncia
intelectual ou transtorno do espectro autista. Quando esses estudantes ndo sao
acompanhados pelo PEB ACLTA, vocé considera necessario que tenham o
suporte de um profissional ASB Apoio dentro da sala de aula?”

O sim
(O Nao

Com base em sua vivéncia profissional, no contexto da Educacao Especial em
Minas Gerais, que sugestoes, propostas ou mudangas vocé considera
fundamentais para o aprimoramento das politicas publicas e da gestao da
educacao inclusiva no estado?

Sinta-se a vontade para abordar outros aspectos que considera relevantes, baseadas em
sua experiéncia e conhecimento da realidade educacional inclusiva mineira.

Sua resposta

Agradecimentos
Prezado(a) participante,

Somos profundamente gratos pela sua valiosa participa¢do nesta pesquisa académica de
mestrado da Universidade Federal de Lavras, que investiga a implementacao das politicas
de educacao inclusiva nas escolas estaduais da SRE Passos/MG.

Sua contribuigao foi essencial para compreendermos os desafios e avangos da educagéo
inclusiva em nossa regido. Reconhecemos que seu tempo € precioso e valorizamos
imensamente sua disposicao em colaborar com esta investigacao cientifica.

Os dados fornecidos serado tratados com absoluto rigor ético e confidencialidade, sendo
utilizados exclusivamente para fins académicos. Esperamos que os resultados desta
pesquisa contribuam para o aprimoramento das politicas publicas de educacao especial,
beneficiando toda a comunidade educacional mineira.

Muito obrigado por tornar este trabalho possivel!
Atenciosamente,

Levindo Eduardo Martins
Mestrando em Administragdo Publica
Universidade Federal de Lavras (PPGAP-UFLA)
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QUESTIONARIO - PROFESSORES(AS) DA
SALA DE RECURSO/AEE

Prezado(a) Professor(a) da Sala de Recurso/AEE (Atendimento Educacional
Especializado),

Vocé esta sendo convidado(a) a participar de uma pesquisa académica de mestrado
intitulada "Avaliacdo da implementacéo das politicas de gestdo publica para a educacéo
inclusiva nas escolas estaduais da SRE Passos/MG".

0 objetivo desta pesquisa é avaliar e compreender como as politicas publicas de
educacgao inclusiva sao implementadas no cotidiano das escolas estaduais da
Superintendéncia Regional de Ensino de Passos/MG, analisando os desafios, avangos e
necessidades identificadas pelos profissionais que atuam diretamente no Atendimento
Educacional Especializado.

Esta pesquisa esta sendo realizada por mim, Levindo Eduardo Martins, Inspetor Escolar da
Superintendéncia Regional de Ensino de Passos (SRE Passos-MG) e mestrando em
Administragao Publica pela Universidade Federal de Lavras (PPGAP-UFLA), sob orientacdo
da Profa. Dra. Mariana Barbosa de Souza.

Podem participar professores(as) que atuam em Sala de Recurso Multifuncional nas
escolas estaduais da circunscri¢do da SRE Passos, nas etapas do Ensino Fundamental
e/ou Ensino Médio.

Sua participacao consiste em responder a um questionario com perguntas fechadas e
abertas sobre a infraestrutura e o Atendimento Educacional Especializado oferecido pela
escola, com duragdo aproximada de 20 minutos. E importante destacar que nio sera
necessaria identificagao pessoal e todas as respostas sao estritamente sigilosas, sendo
utilizadas exclusivamente para fins académicos.

Sua experiéncia como professor(a) da Sala de Recurso/AEE é fundamental para
compreendermos a realidade da educacao inclusiva em nossa regido, e suas
contribuicdes poderdo subsidiar melhorias nas politicas publicas e praticas educacionais.

Contamos com sua valiosa colaboragao para o desenvolvimento desta pesquisa
académica!

Em caso de questionamentos sobre a pesquisa, entre em contato através dos dados do
pesquisador:

Levindo Eduardo Martins
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SALA RECURSO
Aspectos quanto ao atendimento, organizagao e infraestrutura da sala recurso

Qual o numero de alunos(as) atendidos(as)/matriculados(as) na Sala de Recurso *

da sua escola?

Sua resposta

Quantos(as) alunos(as) estao frequentando regularmente? *

Sua resposta

Atendimento na Sala Recurso de outras escolas e da rede municipal

Informar se a Sala de Recurso atende alunos(as) de outras escolas estaduais e/ou da rede
municipal.

Caso atendam a rede municipal, informar o nimero de escolas municipais
atendidas e, informar o niimero de alunos(as) atendidos(as) da rede municipal, na
Sala de Recurso da sua escola:

Sua resposta

Caso atendam outra escola da rede estadual, informar o niimero de escolas
estaduais atendidas e, informar o nimero de alunos(as) atendidos de outras
escolas estaduais, na Sala de Recurso da sua escola:

Sua resposta



Escolaridade dos alunos(as) que frequentam a Sala de Recursos em 2024.
Marque as turmas nas respectivas modalidades de ensino em que os alunos(as) estdo
matriculados(as).

Em quais niveis de ensino ha atendimento educacional especializado? *

(] Ensino Fundamental anos iniciais
() Ensino Fundamental anos finais

() Ensino Médio

Marque as turmas nas respectivas modalidades de ensino em que os(as)
alunos(as) estdao matriculados:

1°ano 2°ano 3°ano 4°ano 5°ano 6°ano 7°ano 8°ano 9°anc
EFAl EFAl EFAlI EFAlI EFAlI EFAlI EFAlI EFAl EFAI

i 0O O 0O 0O 0O 0O o oo

Fundamental

Ty 0O 0O 00O O0OO0OO0OOo o

4

Ha atendimento na Sala de Recurso em todos os dias da semana? *

Quantos(as) alunos(as) possuem Termo de Desisténcia assinado e justificado  *

pelos pais/responsaveis?

Sua resposta
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Quantos(as) alunos(as) possuem o termo de compromisso assinado pelos pais? *

Sua resposta

Todos(as) os(as) alunos(as) com necessidades especiais da escola s@o .
atendidos(as) em sala de recursos multifuncionais?

O sim
(O Néo

Todos(as) os(as) alunos(as) possuem o Plano de Atendimento Educacional %
Especializado - PAEE com os recursos a serem utilizados, as atividades a serem
desenvolvidas e o cronograma de atendimento?

O sim
(O Nao

O PAEE é atualizado com que frequéncia? *

(O Mensal

(O Bimestral

(O Ssemestral

O Anual

(O Nao é atualizado
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Quanto ao publico alvo da Educagao Especial, informe o nimero de alunos(as)
pertencentes aos grupos relacionados:

Ne° de alunos(as) com deficiéncia fisica, intelectual, mental ou sensorial:

Sua resposta

N° de alunos(as) com Transtorno do Espectro Autista (TEA):

Sua resposta

N° de alunos(as) com altas habilidades/superdotagao:

Sua resposta

Além dos grupos acima, a escola possui alunos(as) com desordem/transtorno de
aprendizagem (dislexia, afasia, disortografia e discalculia) matriculados?

O sim
(O Nazo

Caso responda SIM, na pergunta anterior, especificar o nimero de alunos(as) para
cada tipo citado acima:

Sua resposta
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Na escola, os(as) alunos(as) com necessidades educacionais especificas *
encontram barreiras fisicas para acessar algum(ns) desses ambientes?

Sala de aula

Banheiro

Patio/Espaco para recreagao
Refeitério/Cantina
Laboratério de Informatica
Quadra poliesportiva/Ginasio
Biblioteca/Sala de leitura

Todos os ambientes da escola sdo acessiveis (marcagao Unica)

poooooooo

Outros ambientes:

A Sala de Recurso possui boa iluminagao, janelas e ventilagdo adequada? *

O sim
(O Nao

Existe acesso adequado para pessoas com necessidades especiais a Salade  *
Recurso?
Ex.. Portas com largura adequada, rampas e piso tatil.

(O sim
(O Nao

Caso encontre barreiras até a Sala de Recurso, escreva neste campo:

Sua resposta



Ha na unidade escolar estudantes com deficiéncia visual? *

Ha na unidade escolar alunos(as) com deficiéncia surdocegueira?

O sim
(O Nao

Ha problemas de acesso ao transporte escolar para frequéncia no contra turno
da Sala de Recurso?

O Sim
(O Nao

Ha atendimento de alunos(as) com necessidades educacionais especificas na
Sala de Recurso no turno em que ele esta matriculado e frequente?

O sim
(O Nio

Os atendimentos na Sala de Recurso sao realizados de forma individual ou em
grupos?

(O Grupo

O Individual

*
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Se em Grupos, quais os critérios utilizados para a montagem dos grupos de
atendimento?

Obs.: interesses comuns, habilidades, niveis de aprendizagem, mesma série ou
informe outros critérios adotados.

Sua resposta

0 espaco fisico da Sala de Recurso é suficiente para atender a demanda de 8 (oito)
a 20(vinte) alunos(as) a cada turma, conforme preconiza a Resolu¢do SEE n°®
4.256/2020?

O sim
(O Nzo

A sala de recurso é dotada de equipamentos, mobilidrios, materiais didaticose  *
pedagogicos para a oferta do Atendimento Educacional Especializado?

Computador
Notebook

Tablet

Lupa eletrénica
Scanner

Impressora

Teclado com colmeia
Mouse com entrada para acionador
Acionador de pressao
Bandinha ritmica
Domind

Material dourado

cooooooOooobooobo

Esquema corpporal
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Memoria de numerais

Tapete quebra-cabeca

Software para comunicacao alternativa
Sacoldo criativo

Quebra cabecas sobrepostos (sequéncia logica)
Dominé de animais em Lingua de Sinais
Memodria de antdonimos em Lingua de Sinais
Lupa manual, lupa conta - fio dobravel e lupa de régua
Dominé com textura

Plano inclinado - estante para leitura

Mesa redonda

Cadeira para computador

Cadeiras para mesa redonda

Armario de aco

Mesa para computador

Mesa para impressora

Quadro melaminico

Impressora Braille

Maquina Braille

Reglete de mesa

Puncao

Soroban

Guia de assinatura

Globo terrestre adaptado

Kit de desenho geométrico adaptado
Calculadora sonora

alfabeto movel e silabas

Alfabeto Braille

Caixinha de numeros
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() Bola de futebol com guizo
() Scanner com voz
[[J Mouse estatico de esfera

D Teclado expandido com colmeia

Descreva outros materiais que a Sala de Recurso possui que nao estao descritos
acima:

Sua resposta

Dos materiais descritos, quais sd@o os mais utilizados? *

Sua resposta

Dos materiais apontados, ha algum desses que nunca foram utilizados? *

O sim
(O Nizo

Ha produgédo de materiais adaptados na Sala de Recursos? *
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Ha manutengao periddica desses materiais? *

No caso de materiais produzidos na Sala de Recurso, ha participagdo do(a) .
professor(a) regente de aula/turma e do PEB ACLTA ou TILS na produgéo desses
materiais?

O sim
(O Nzo

O tempo de atendimento (minimo de 50 minutos, Res. SEE n° 4.256/202) é *
suficiente para alunos(as) com necessidades especiais?

O sim
(O Nao

A Sala de Recurso é utilizada para realizar avaliagoes bimestrais dos(as) n
alunos(as) com necessidades educacionais especificas?

O sim
O Nzo

Em caso afirmativo, na questao anterior, os(as) professores(as) disponibilizam as
avaliagbes com antecedéncia para que elas sejam adaptadas?
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Nessas avaliagoes é utilizado algum recurso concreto, como por exemplo material

dourado e alfabeto movel? Informe se outro recurso é utilizado.

O sim
(O Nao
(O outro:

Os(as) professores(as) da Sala de Recurso articulam os planejamentos e
atividades junto aos(as) professores(as) da classe regular, EEB, PEB ACLTA ou
TILS para os(as) alunos(as) com necessidades educacionais especificas?

Em caso afirmativo, na questao anterior, com que frequéncia os planejamentos
sao articulados entre profissionais da escola?

(O Mensal

(O Bimestral
(O sSemestral
(O Umavezno ano

(O Nunca ocorreram

Ha formacgao continuada de professores(as) na Educacgao Especial e praticas
educacionais inclusivas, promovidas pelo estado?

%



Na sala de recurso ha materiais que auxiliam os estudantes surdos(as) e que *
utilizam a comunicagao em Libras?

O sim
(O Nao

Dentre os recursos e materiais para os(as) alunos(as) surdos(as), quais estao
presentes na sala de recursos? Informar os materiais, caso a resposta positiva na
questao anterior.

[ Mural de avisos e noticias
[[] Painéis de gravuras e fotos sobre temas da aula
(O] Roteiro de planejamento

() Fichas individuais

() outro:

O(A) gestor(a)promove/garante a0 menos uma reuniao semestral com
pais/responsaveis pelos(as) estudantes, publicos alvo da Educagao Especial, com
a finalidade de apresentar os direitos e recursos pedagdgicos que sao
disponibilizados a esses(as) alunos(as)?

(O Realiza uma vez por ano

(O Nunca Realizou
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TILS - Tradutor(a) e Intérprete de Libras

Informagdes em relagdo aos(as) alunos(as) surdos(as) ou com deficiéncia auditiva.

Ha na instituicdo alunos(as) surdos(as) usudrios(as) da Lingua Brasileira de %
Sinais (Libras)?

O Sim
(O Nao

O PEB TILS organiza e direciona o trabalho do(a) estudante surdo(a) no *
atendimento da sala de recurso?

4) Quantos(as) alunos(as) sao atendidos?
Caso a resposta for SIM no item anterior.

Sua resposta

PEB ACLTA - Professor(a) de Educagao Basica de Apoio a Comunicagao,

Linguagens e Tecnologias Assistivas
Informagdes sobre os(as) alunos(as) atendidos(as) pelo PEB ACLTA.

O Plano de Desenvolvimento Individual - PDI, foi elaborado para todos(as) os(as) *
estudantes publicos alvo do AEE?

O sim
(O Nao
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A elaboragao do PDI teve participagdo dos(as) professores(as) regentes de X
turma/aula, EEB e Professora da Sala de Recurso?

O sim
(O Nao

Com que frequéncia os PDIs sd@o atualizados?
Caso aresposta seja SIM nos itens anteriores.

(O] Bimestral
(] Semestral
() Umavezno ano

[ Néo séo atualizados

Os(as) alunos(as) acompanhados(as) pelo PEB ACLTA possuem dificuldade em *
permanecer na sala de aula durante todo o turno em que as aulas sé@o
ministradas?

O Sim
(O Nao

Em caso positivo, na questao anterior, as atividades propostas sao desenvolvidas
em quais ambientes na escola?

() Biblioteca

D Quadra poliesportiva
(] saladeinformatica
() Patio escolar

(] saladeRecursos

) outro:



Nas atividades realizadas fora da sala de aula, nos ambientes citados, existe uma *
proposta pedagdgica para esses momentos?

O sim
(O Nzo

ASB Apoio
Informacgdes quanto ao atendimento ao(a) aluno(a) que necessita de apoio na higiene,
alimentacgdo e locomogao.

O numero de ASB Apoio é suficiente para atender de 1 a 5 alunos(as) por *

turno? Obs.: quantidade definida pela Resolugcdo SEE n° 5.085/2024, anexo Il, item
2.1.9,b.

Alguns estudantes podem necessitar de apoio para atividades como *

alimentacao, higiene pessoal e locomog¢ao, mesmo nao apresentando deficiéncia
intelectual ou transtorno do espectro autista. Quando esses estudantes nao sao
acompanhados pelo PEB ACLTA, voceé considera necessario que tenham o
suporte de um profissional ASB Apoio dentro da sala de aula?”
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Com base em sua vivéncia profissional, no contexto da Educacgao Especial em
Minas Gerais, que sugestdes, propostas ou mudangas voceé considera
fundamentais para o aprimoramento das politicas publicas e da gestao da
educagao inclusiva no estado?

Sinta-se a vontade para abordar outros aspectos que considera relevantes, baseadas em
sua experiéncia e conhecimento da realidade educacional inclusiva mineira.

Sua resposta

Agradecimentos
Prezado(a) participante,

Somos profundamente gratos pela sua valiosa participagao nesta pesquisa académica de
mestrado da Universidade Federal de Lavras, que investiga a implementagao das politicas
de educacdo inclusiva nas escolas estaduais da SRE Passos/MG.

Sua contribuigao foi essencial para compreendermos os desafios e avangos da educacgéao
inclusiva em nossa regido. Reconhecemos que seu tempo € precioso e valorizamos
imensamente sua disposi¢ao em colaborar com esta investigagao cientifica.

Os dados fornecidos serao tratados com absoluto rigor ético e confidencialidade, sendo
utilizados exclusivamente para fins académicos. Esperamos que os resultados desta
pesquisa contribuam para o aprimoramento das politicas publicas de educacao especial,
beneficiando toda a comunidade educacional mineira.

Muito obrigado por tornar este trabalho possivel!
Atenciosamente,

Levindo Eduardo Martins
Mestrando em Administracdo Publica
Universidade Federal de Lavras (PPGAP-UFLA)
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APENDICE B — Respostas obtidas apés a aplicacio do questionario

As respostas integrais dos dois grupos participantes e respondentes da pesquisa estdo

disponiveis através do link: https://doi.org/10.5281/zenodo.18839822.
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