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RESUMO

Estapesquisa qualitativa investiga os desafios encontrados no desenvolvimento e replanejamento
de uma sequéncia didatica (SD) que aborda o conceito de lugar sob a perspectiva da Geografia
Humanista. O estudo foi realizado com alunos do 6° ano do Ensino Fundamental de uma escola
estadual de Minas Gerais. A abordagem humanista, que valoriza a experiéncia, a memoria e a
subjetividade dos individuos em relacdo ao lugar, apresenta tanto desafios quanto um rico
potencial para o ensino-aprendizagem de Geografia. Analisou-se como o conceito de lugar é
apresentado em documentos oficiais (Base Nacional Comum Curricular - BNCC e Curriculo
Referéncia de Minas Gerais - CRMG) e no livro didatico adotado pela turma, identificando
pontos de convergéncia e divergéncia com a Geografia Humanista. A coleta de dados envolveu
diarios de campo do professor-pesquisador, com registros reflexivos sobre a aplicacdo da SD
"O Meu Lugar!!!", e a analise das produc¢des dos alunos nas atividades propostas. Os resultados
revelaram que a principal dificuldade reside na transposigdo didatica do conceito de lugar, ou
seja, em torna-lo compreensivel e significativo para os alunos, considerando seus conhecimen-
tos prévios e suas vivéncias. Outros desafios incluem a gestdo do tempo em sala de aula, o
engajamento dos estudantes e a necessidade de abordar questdes sociais (como o bullying) que
afetam a experiéncia dos alunos com o lugar. O replanejamento da SD, detalhado na pesquisa,
incorporou modificagdes para superar essas dificuldades, como a ampliacdo do tempo dedicado
ao conceito, a diversificacdo das atividades e a inclusdo de discussdes sobre conflitos no espaco
escolar. A pesquisa contribui para a rea do Ensino de Geografia ao evidenciar a importancia da
Geografia Humanista como referencial tedrico-metodoldgico e ao fornecer subsidios praticos
para o planejamento e a implementacdo de sequéncias didaticas que promovam a compreensao

significativa do conceito de lugar.

Palavras-chave: Geografia Humanista; lugar; ensino de Geografia; sequéncia didatica;

experiéncia; subjetividade.



ABSTRACT

This qualitative research investigates the challenges encountered in the development, and
replanning of a didactic sequence (DS) that addresses the concept of place from the perspective
of Humanistic Geography. The study was conducted with 6th-grade elementary school students
from a state school in Minas Gerais, Brazil. The humanistic approach, which values the
experience, memory, and subjectivity of individuals in relation to space, presents both chal-
lenges and rich potential for teaching and learning Geography. The study analyzed how the
concept of place is presented in official documents (Brazilian National Common Core Curricu-
lum - BNCC and Minas Gerais Reference Curriculum - CRMG) and in the textbook adopted
by the class, identifying points of convergence and divergence with Humanistic Geography.
Data collection involved the teacher-researcher’s field diaries, with reflective records on the ap-
plication of the DS "My Place!!!", and the analysis of students’ productions in the proposed
activities. The results revealed that the main difficulty lies in the didactic transposition of the
concept of place, that is, in making it understandable and meaningful to students, considering
their prior knowledge and their lived experiences. Other challenges include classroom time
management, student engagement, and the need to address social issues (such as bullying) that
affect students’ experience of place. The replanning of the DS, detailed in the research, incor-
porated modifications to overcome these difficulties, such as increasing the time devoted to the
concept, diversifying activities, and including discussions about conflicts in the school space.
The research contributes to the field of Geography Education by highlighting the importance of
Humanistic Geography as a theoretical-methodological framework and by providing practical
subsidies for the planning and implementation of didactic sequences that promote a meaningful

understanding of the concept of place.

Keywords: Humanistic Geography; place; Geography education; didactic sequence; experience;

subjectivity.



INDICADORES DE IMPACTO

Buscou-se com esta pesquisa analisar o impacto da utilizacdo de uma sequéncia didatica (SD),
denominada “O Meu Lugar!”, tratando sobre o conceito de lugar de acordo com a perspectiva
da Geografia Humanista. As atividades elaboradas nesta SD foram desenvolvidas junto a uma
turma do 6° ano do Ensino Fundamental Anos Finas de uma escola Estadual do estado de Minas
Gerais. Sua aplicacdo proporcionou o desenvolvimento de produgdes textuais, desenhos e
reflex6es em grupo desenvolvidos durante as pesquisas de campo, onde foi possivel observar o
potencial dos estudantes de identificar e refletir sobre aspectos afetivos, sociais e simbdlicos
associados ao lugar. Esses registros reflexivos, frutos das discussdes em sala de aula, trouxeram
a tona suas experiéncias pessoais, suas memorias e vivéncias cotidianas. Como professor-
pesquisador pude avaliar o nivel de envolvimento dos estudantes nas atividades propostas e a
capacidade da sequéncia didatica em abordar temas sociais emergentes no ambiente escolar.
Como metodos de verificagdo foram utilizados diarios de campo e registros reflexivos do
professor-pesquisador; analise qualitativa das producdes dos alunos; rodas de conversa com 0s
estudantes e observacgdes sobre a evolucao da participacdo dos estudantes ao longo da sequéncia
didatica. Os impactos da presente pesquisa, podem ser classificados na area tematica Educacao,
da Politica Nacional de Extensdo, e alinha-se com o0s Objetivos de Desenvolvimento
Sustentavel (ODS) propostos pela Organizacdo das Nacdes Unidas (ONU), especialmente no
que se refere ao ODS 4 — Educacao de Qualidade, ao ODS 10 — Reducéo das Desigualdades e
ao ODS 11 — Cidades e Comunidades Sustentaveis. Ao propor uma sequéncia didatica baseada
na Geografia Humanista, que valoriza o lugar vivido pelos estudantes como ponto de partida
para a aprendizagem significativa, a pesquisa contribui para uma educacdo mais inclusiva,
equitativa e contextualizada. Reconhecendo as vivéncias individuais dos alunos como
elementos pedagdgicos legitimos, pode ser possivel promover o respeito a diversidade
sociocultural e o fortalecimento da identidade territorial, fatores essenciais para a construcéo de
uma sociedade mais justa e consciente. Ao estimular as reflexdes a respeito do pertencimento
ao espaco de vivéncia, esta proposta educativa amplia a participacdo cidadd e fomenta o
engajamento dos jovens em suas comunidades, o que dialoga diretamente com a promocao de
cidades mais humanas, resilientes e sustentaveis. Este trabalho pode transpbr o ensino de
conteldos geogréaficos e contribuir com os compromissos globais de desenvolvimento
sustentavel. Como indicador de impacto, considera-se o percentual de estudantes que
demonstraram avango na compreensdo contextualizada do lugar vivido, evidenciado pelas

producdes escritas, atividades reflexivas e observacoes do professor-pesquisador.



IMPACT INDICATORS

This research sought to analyze the impact of using a teaching sequence (DS) called “My
Place!”, which addresses the concept of place from the perspective of Humanistic Geography.
The activities developed in this DS were developed with a 6th grade class of the Finas
Elementary School of a state school in the state of Minas Gerais. Its application provided the
development of textual productions, drawings and group reflections developed during field
research, where it was possible to observe the students’ potential to identify and reflect on
affective, social and symbolic aspects associated with the place. These reflective records,
resulting from classroom discussions, brought to light their personal experiences, memories and
daily experiences. As a teacher-researcher, I was able to evaluate the level of student
involvement in the proposed activities and the ability of the teaching sequence to address
emerging social issues in the school environment. Field diaries and reflective records of the
teacher-researcher were used as verification methods; qualitative analysis of student
productions; discussion groups with students and observations on the evolution of student
participation throughout the teaching sequence. The impacts of this research can be classified
in the Education thematic area of the National Extension Policy and are aligned with the
Sustainable Development Goals (SDGs) proposed by the United Nations (UN), especially with
regard to SDG 4 — Quality Education, SDG 10 — Reduction of Inequalities and SDG 11 —
Sustainable Cities and Communities. By proposing a teaching sequence based on Humanist
Geography, which values the place experienced by students as a starting point for meaningful
learning, the research contributes to a more inclusive, equitable and contextualized education.
Recognizing the individual experiences of students as legitimate pedagogical elements, it may
be possible to promote respect for sociocultural diversity and the strengthening of territorial
identity, essential factors for the construction of a more just and conscious society. By
encouraging reflections on belonging to the place where they live, this educational proposal
expands citizen participation and encourages the engagement of young people in their
communities, which directly supports the promotion of more humane, resilient and sustainable
cities. This work can transcend the teaching of geographical content and contribute to global
commitments to sustainable development. As an indicator of impact, the percentage of students
who demonstrated progress in the contextualized understanding of the place they live in,
evidenced by written productions, reflective activities and observations by the teacher-

researcher, is considered.
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1 INTRODUCAO

A Geografia, disciplina escolar fundamental na formagdo de cidaddos criticos e
conscientes, tem no conceito de lugar um de seus pilares, seguido pelos conceitos de paisagem,
espaco natural, espaco geogréfico, territorio e regido. Ao estudar o espago geogréfico, seu
objeto de estudo por exceléncia, a Geografia, associada as demais disciplinas dos primeiros anos
do Ensino Fundamental, desenvolve nos estudantes a habilidade de interpretar criticamente seus
espacos de vivéncia, capacitando-os a entender seu papel transformador na sociedade.

Esta pesquisa investiga como o conceito de lugar é abordado nas aulas de Geografia para
0 6° ano do Ensino Fundamental em uma escola estadual de Minas Gerais, sob a perspectiva da
Geografia Humanista. Os espacos sociais, imbuidos de relacdes que os caracterizam, adquirem
forma e sentido. Sob o viés humanista, o lugar € explicado por meio de termos como sentimento,
amor, experiéncia, sentidos, significado, pausa, movimento, cultura e historia, que marcam 0s
estudos relacionados ao lugar e ao sentido de lugar.

Em contraste com a abordagem humanista, a visdo critica de lugar, influenciada por
autores como Milton Santos (2002), concebe-o em termos de localizagcdo, modos de producéo,
desenvolvimento historico, transformacdes provocadas pelo desenvolvimento capitalista,
territorio e regido. Enquanto a Geografia Humanista, com autores como Yi-Fu Tuan (2013),
Eric Dardel, Edward Relph e Werter Holzer (2003, 1997), enfatiza a experiéncia individual e
sub- jetiva do lugar, a Geografia Critica busca compreender o lugar a partir de suas relacdes
com o contexto socioecondmico e politico, revelando as desigualdades e contradi¢fes presentes
no espaco geografico.

Alinhada a documentos orientadores da educacdo, como a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) (Brasil, 2017) e o Curriculo Referéncia de Minas Gerais (CRMG) (Minas
Gerais, 2018), esta pesquisa busca fortalecer o ensino de Geografia, capacitando alunos e
professores a compreenderem seus lugares de forma mais significativa. Ao enfatizar a
concepcao humanista do conceito de lugar, busca-se levar os estudantes a refletirem sobre seus
proprios lugares, promovendo uma percepcdo mais profunda dos espacos que habitam. Para
tanto, a pesquisa visa identificar se as praticas pedagogicas propostas cumprem com a funcéo
de fazer com que os estudantes compreendam os seus lugares de vivéncias. Com o apoio de
uma fundamentacdo teorica, espera-se que transcendam a sala de aula para que possam

ressignificar  seus lugares e construir um conhecimento geografico mais relevante e
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transformador.

Diante do exposto, esta pesquisa busca responder ao seguinte problema: Como o
conceito de lugar sob a perspectiva da Geografia Humanista pode ser incorporado em praticas
pedagogicas no ensino de Geografia?

Essa pergunta orienta a analise da abordagem do conceito de lugar no 6° ano do Ensino
Fundamental, investigando as dificuldades que surgem para o professor no planejamento,
desenvolvimento e replanejamento de uma sequéncia didatica sob a perspectiva da Geografia
Humanista. Busca-se compreender como o trabalho com essa sequéncia didatica em sala de
aula se relaciona com a experiéncia e a subjetividade dos alunos, e se contribui ou ndo para a
construcdo de significados sobre o conceito de lugar, a partir da anlise dos documentos oficiais,
livros didaticos e da pratica docente.

Os objetivos especificos desta pesquisa séo:
e Analisar a abordagem do conceito de lugar nos documentos oficiais (BNCC e CRMG),

identificando convergéncias e divergéncias com a perspectiva da Geografia Humanista.

e Investigar a presenca da perspectiva da Geografia Humanista no livro didatico de
Geografia do 6° ano, analisando como o conceito de lugar é apresentado e 0s recursos didaticos
utilizados.

e Identificar e analisar dificuldades emergentes, no desenvolvimento e replanejamento de
uma sequéncia didatica sobre o conceito de lugar sob a perspectiva humanista, investigando as
percepcOes dos alunos sobre os lugares em que vivem.

e Desenvolver e analisar uma sequéncia didatica para abordar o conceito de lugar, sob a
perspectiva da Geografia Humanista, compreendendo como a proposta se relaciona com a
experiéncia e a subjetividade dos alunos.

Esta pesquisa foi submetida e aprovada pelo Comité de Etica em Pesquisa da Universidade
Federal de Lavras, sob o nimero CAAE 73856423.4.0000.5148. Todos os participantes da
pesquisa assinaram o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), garantindo o
anonimato e a confidencialidade de suas informacdes.

Trata-se de um estudo de caso, que investiga a aplicacdo de uma sequéncia didatica em
uma turma de 6° ano do Ensino Fundamental. Além da analise documental (BNCC, CRMG
e livro didatico), foram utilizados os seguintes instrumentos de coleta de dados: observacao
participante das aulas e analise das atividades dos alunos.

A pesquisa esta estruturada em cinco se¢des principais. A primeira se¢do, a Introducao,

apresenta o tema, o problema, as perguntas e 0s objetivos da pesquisa, além de sua justificativa.
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A segunda se¢do, Fundamentacdo Teorica, explora o conceito de lugar na ciéncia geogréfica e
sua abordagem na Geografia escolar. A terceira se¢do, Procedimentos Metodolégicos, descreve
a abordagem metodoldgica utilizada, incluindo a analise documental. A quarta secdo, Resulta-
dos e Discussdes, apresenta os resultados da pesquisa, incluindo a anélise dos documentos, o
relato da sequéncia didatica desenvolvida e a discussdo sobre o trabalho com o conceito de lugar
em sala de aula. A quinta secdo, ConsideracOes Finais, apresenta as conclusfes da pesquisa,

suas implicacgdes e sugestdes para futuras pesquisas.
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2 FUNDAMENTACAO TEORICA

Para investigar o problema de pesquisa proposto esta se¢do de Fundamentagdo Tedrica
apresenta o referencial conceitual utilizado. A segéo estrutura-se em trés partes. A Secéo 2.1
explora a evolucdo do conceito de lugar na Geografia, desde abordagens tradicionais até a
Geografia Humanista, com foco nos autores dessa perspectiva. A Secdo 2.2 apresenta uma
revisdo da literatura so- bre o ensino do conceito de lugar, destacando desafios, estratégias
pedagogicas e o papel do professor. A Secdo 2.3 discute a Geografia Escolar como articuladora
entre teoria e pratica, conectando o conceito de lugar as vivéncias dos alunos. O objetivo desta
estrutura é fornecer o embasamento para a construcao e analise dos dados e para a compreensao

do tema.

2.1 O conceito de lugar na Ciéncia Geografica

Esta secéo aborda a evolucdo do conceito de lugar na Geografia, com énfase na transicéo
de uma perspectiva tradicional, focada na localizacdo, para a abordagem da Geografia
Humanista, que valoriza os significados, emoc¢6es e sentimentos atribuidos ao lugar.

Rocha (1996) identificou que a Geografia surge como disciplina curricular no Brasil “a partir
de 1837 quando o Decreto de 2 de dezembro daquele ano, expedido pela Regéncia Interina,
criava o Imperial Colégio de Pedro II, localizado no Rio de Janeiro.”(Rocha, 1996, p. 1).

Naquele primeiro momento de funcionamento do Colégio de Pedro I, surgido com o
“status” de escola-padrdo para todo o pais, notava-se forte influéncia estrangeira no “modelo
educacional e curricular” do pais, notadamente da Franca, modelo curricular este em que
figurava, entre outras, a ciéncia geogréafica. Por conseguinte, “A geografia escolar que passou a
serensinada no Brasil, mas ndo sé ela, reproduziu quase que na integra o que estava sendo
estudado nos liceus franceses.” (Rocha, 1996, p. 2). Esta situacdo ira se prolongar, segundo
Rocha (1996) por todo o periodo imperial até os anos 20 do século passado.

Uma critica feita por Ruy Barbosa a respeito do ensino de Geografia que se praticava

no Brasil é apresentada por Rocha (1996, p. 3) em seu texto:

O ensino por nomenclatura domina exclusivamente: salvo algumas
observagGes frias e sem cor acerca do aspecto fisico e a indicagcdo dos
sistemas de governo, tudo o mais reduz-se a reparticdo monotona dos cultos
e das familias humanas por entre as diversas nacoes, cabendo, porém quasi
todo o espago a enumeracéo das terras e dguas. Na geografia geral a grande
questdo, o empe- nho quasi absoluto do curso esta em gravar na memoria 0s
nomes de todos os paises, mares, golfos, estreitos, lagos, rios, montes, ilhas,
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peninsulas, cabos: cerca de mil. Na geografia particular recrudesce a
impertinéncia e a preocupa- ¢ao fixa, invariavel, de decorar, e s6 decorar.

A década de 20 do século passado vai se tornar um ponto de virada do ensino da
Geografia no Brasil. Do confronto de ideia entre professores que defendiam o ensino tradicional
de Geografia e aqueles que buscavam a renovacao da disciplina, “passamos a ter a presenga de
uma orientacdo moderna de geografia escolar” (Rocha, 1996, p. 4), sendo Delgado de Carvalho,
professor de Geografia do Colégio Pedro Il, um dos grandes responsaveis por esta mudanca de
orientacdo metodoldgica e de contetdos. Em contraposi¢do a visdo tradicional, focada na
descricdo e localizacéo, a Geografia Humanista emerge como uma corrente de pensamento que
concebe o lugar como um espago carregado de significados, sentimentos e experiéncias
individuais.

Como afirma Rocha (1996, p. 4) “Delgado propds também que 0 meio em que Vive
o0 aluno se tornasse, em qualquer tema abordado nas aulas de geografia, assunto principal de
estudo”.

A titulo de conclus@o Rocha (1996) afirma que a Geografia escolar possui dindmica e
autonomia proprias, sendo capaz de reelaborar conhecimentos cientificos trazendo-os para as
salas de aula. Chama essa Geografia escolar de “Geografia dos(as) Professores(as)” Rocha
(1996, p. 4) e a considera uma construgdo social e historica, que, a nosso ver contribui para o
desenvolvimento social dos estudantes brasileiros.

A importancia da Geografia como disciplina escolar reside em sua contribuicdo para a
melhoria da qualidade da formacao ofertada, honrando sua longa tradi¢do académica e escolar.

Neste trabalho descritivo dos fenémenos terrestres e das relagdes antropicas com o
espaco geografico, sdo apresentados aos estudantes temas centrais como espaco, paisagem,
territorio, regido, redes e lugares. Embora muitos autores tenham se aprofundado no conceito
de lugar, este ainda é frequentemente tratado apenas como “referéncia locacional” (Holzer,
2000, p.113).

Contudo, o conceito de lugar exige reflexdes mais profundas. E crucial um rigor
conceitual maior para que, indo além da ideia de um mero substantivo comum, possamos explorar
suas potencialidades na explicacdo de diversas realidades sociais.

Na Geografia Humanista, termos como sentimento, amor, experiéncia, sentidos,
significado, pausa, movimento, cultura e histéria ganham destaque nos estudos relacionados ao

lugar e seu sentido. Yi Fu Tuan (2013), em “Espaco e Lugar: a perspectiva da experiéncia”,
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aproxima os conceitos de espaco e lugar, argumentando que eles se definem mutuamente. Para
ele, “se pensamos no espago como algo que permite movimento, entdo lugar ¢ pausa” (Tuan,
2013, p. 14). Esta “pausa no movimento” € fundamental, pois é nela que se concentram as
experiéncias,os afetos e a construcdo de significados, diferenciando o lugar de um “espago
indiferenciado”. E nessa pausa que o lugar se constitui como tal. Yi-Fu Tuan (2013) enfatiza
a importancia do estudo do lugar para a compreensao da interagdo entre as pessoas e o ambiente.
Os luga- res, mais do que espacgos fisicos, possuem significados culturais, emocionais e
simbdlicos para aqueles que os habitam. Assim, entender um lugar requer mais do que a analise
objetiva de suas caracteristicas fisicas; exige um mergulho nas narrativas e percepcdes
subjetivas de seus habitantes.

Explorar o estudo do lugar, segundo Tuan (2013), significa investigar como 0s seres
humanos atribuem significado e valor ao ambiente. Cada lugar evoca uma gama de emogdes e
sentimentos, desde a nostalgia da infancia até o senso de pertencimento e identidade cultural.
Ao examinar essas conexdes emocionais, podemos compreender melhor como os lugares
moldam as experiéncias humanas e influenciam as relagdes sociais. Essa conexdo ndo apenas
enriquece as experiéncias individuais, mas também fortalece os vinculos sociais e promove 0
cuidado com o ambiente.

A abordagem de Yi-Fu Tuan (2013), dentro da Geografia Humanista, valoriza as
percepcOes subjetivas e as experiéncias humanas, superando as analises puramente objetivas.
Ao compreender os lugares como espacos carregados de significado e emocdo, pode-se
desenvolver uma visdo mais sensivel do mundo, promovendo a conscientizacdo e o cuidado com
0 ambiente e as comunidades.

Holzer (2003), em “O conceito de lugar na Geografia Cultural-Humanista: uma
contribuicdo para a Geografia contemporanea”, também destaca a concepcdo humanista,
definindo lugar como um “conceito espacial que durante longo tempo foi utilizado pelos
geografos para expressar o sentido locacional de um determinado sitio. Devido a esta definicdo
foi relegado a um plano secundario em rela¢do a outros conceitos espaciais (. ..)” (Holzer,
2003, p. 113).

Holzer (2003) explica que o conceito de lugar passou por mudanca conceitual
significativa devido & contribuicdo de pesquisadores da Fenomenologia. Citando pensadores
como Eric Dardel (Holzer, 2003, p. 114), para quem “a geografia se refere a inser¢cdo do homem-

no-mundo, de modo que ndo pode lidar apenas com aspectos ligados a um espaco
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geometrizado”; Relph, que valorizava a “intersubjetividade” e as “condutas de vida”; e,
principalmente Tuan, chega-se & ideia central de lugar ligada ao conceito de “topofilia”, definida
como o elo de afeicdo que une as pessoas aos lugares (Holzer, 2003, p. 116). Carl Sauer,
enfatizando a paisagem cultural como resultado da interacdo entre 0 homem e o ambiente
influenciou a Geografia Cultural e preparou o terreno para as abordagens humanistas que se
seguiriam. A fenomenologia, por sua vez, com sua énfase na experiéncia vivida, forneceu um
arcabouco teorico crucial para autores como Relph e Tuan, que buscaram entender o lugar a
partir da perspectiva do sujeito.

Livia de Oliveira, pensando sobre o tema do lugar, afirma que “refletir sobre o lugar é
refletir sobre o seu sentido na Geografia” (Marandola Jr.; Holzer; Oliveira, 2014, p. 15). A
autora acrescenta:

As dimensdes significativas do lugar, que na realidade é o sentido que se atri-
bui a este ou aquele (0 meu, o seu ou nosso lugar), sdo pensadas em termos
geograficos a partir da experiéncia, do habitar, do falar e dos ritmos e transfor-
magdes. E o lugar experienciado como aconchego que levamos dentro de nos.
(Marandola Jr.; Holzer; Oliveira, 2014, p. 15).

Holzer (1997) oferece uma revisdo do desenvolvimento da Geografia Humanista, desde
seus antecedentes, passando pelos debates sobre percepcdo ambiental e subjetividade, até sua
consolidacéo nas décadas de 1970 e 1980. O humanismo, introduzido por Yi-Fu Tuan em 1976,
propunha uma abordagem geografica que incorporasse a subjetividade e as humanidades, em
oposicdo ao positivismo. Carl Sauer e John Wright influenciaram essa perspectiva ao
defenderem estudos das paisagens culturais e da imaginacdo humana, respectivamente. A
Geografia Humanista foca no "meio pessoalmente apreendido”e no conceito de lugar,
destacando como o ambiente molda e é moldado pelas vivéncias humanas. Relph e Tuan,
influenciados pela fenomenologia, propdem a centralidade do "lugare sua relacdo com a
experiéncia humana.

Posteriormente, houve esforcos para integrar a Geografia Humanista com outras areas,
como antropologia, psicologia e sociologia, além de didlogos com perspectivas marxistas e
idealistas. Pickles indicou a necessidade de maior rigor no uso da fenomenologia. “Espago ¢
Lugar” (Tuan, 2013) destacou temas como percepcao ambiental, valores humanos, estética e
qualidade de vida. Na década de 1980, a Geografia Humanista expandiu-se globalmente, sendo
criticada pela falta de um paradigma definido, o que Relph e outros contestaram, argumentando
que a diversidade do campo era incompativel com a ideia de um paradigma unico. A Geografia

Humanista influenciou amplamente a Geografia Cultural e Social.
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Ampliando a discussdo sobre o conceito de lugar na Geografia Humanista, Juliana
Maddalena Trifilio Dias, em "Lugar Geopsiquico: onde a psicanalise e a geografia se
encontram", apresenta o conceito de lugar geopsiquico, que representa um encontro entre
Geografia e Psicanalise. Ao trazer a Psicanélise para a Geografia Humanista, é possivel pensar
em uma "constituicdo subjetiva dos lugares”. A autora busca entender "como ’quem faz os
lugares sdo as pessoas?’" (Dias, 2022, p. 139). Recorrendo a autores como Freud, Juliana afirma
que "o lugar pode possibilitar o encontro com alguns de nossos afetos e pode disparar outros que
ja carregamos e que poderao se associar ao que for vivido no lugar" (Dias, 2022, p. 156).

Nas préximas secoes, sera explorado como o conceito de lugar na Geografia Humanista

tem sido implementado na sala de aula, por meio de uma revisdo da literatura.

2.2 Revisdo da Literatura: O Ensino do Conceito de Lugar na Perspectiva da Geografia
Humanista

A presente secao apresenta uma revisdo da literatura sobre o ensino do conceito de lugar
na perspectiva da Geografia Humanista. A revisdo buscou responder as seguintes questdes:

e Quais as principais dificuldades enfrentadas por professores ao planejar, desenvolver e
replanejar atividades sobre o conceito de lugar na perspectiva da Geografia Humanista com
alunos do 6° ano?

e Quais estratégias pedagogicas tém sido propostas e/ou utilizadas para o ensino do
conceito de lugar nessa perspectiva, e quais seus resultados (potencialidades e limitac6es)?

e Como a literatura existente contribui para a compreensao dessas dificuldades e para a
proposicdo de praticas pedagdgicas mais eficazes?

A revisdo foi conduzida por meio de uma busca sistematica nos periédicos CAPES,
utilizando os descritores "Geografia Humanista”AND "Lugar”. A escolha desses descritores
justifica-se pela centralidade do conceito de lugar na Geografia Humanista, como categoria que
valoriza a experiéncia, a vivéncia e a construcdo de significados pelos individuos em relacéo
ao espaco (Tuan, 2013), conforme apresentado na Secéo 2.1. A combinacdo dos termos visou
identificar estudos que abordassem tanto a dimensédo tedrica quanto a pratica pedagdgica do
ensino de lugar nessa perspectiva.

Foram selecionados apenas artigos revisados por pares, publicados em portugués,
totalizando 40 artigos. Apds a leitura dos resumos, aplicaram-se 0s seguintes critérios de
inclusdo: (1) abordagem explicita do ensino de Geografia; (2) discussdo do conceito de lugar

correlatos na perspectiva humanista; (3) apresentacdo de resultados de pesquisa empirica ou
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reflexbes tedricas com implicacBes para a pratica pedagdgica. Como critério de excluséo,
descartaram-se arti- gos néo relacionados diretamente ao ensino ou que focassem em outros
niveis de ensino que ndo o Fundamental. A aplicacdo desses critérios resultou na selecéo de 12
artigos para analise completa.

Os artigos foram analisados e agrupados em quatro eixos tematicos: a) Fundamentacéao
Tedrica sobre o Conceito de Lugar na Geografia Humanista; b) O Conceito de Lugar no Ensino
de Geografia: Desafios e Abordagens; c) Estratégias Metodoldgicas e Recursos Didaticos para
0 Ensino do Conceito de Lugar; e, d) O Papel do Professor na Mediagdo do Conceito de Lugar.

E importante ressaltar que alguns artigos se enquadram em mais de um eixo tematico,
dada a complexidade e interconexdo dos temas. Nesses casos, a analise completa do artigo foi
apresentada no eixo de maior centralidade, com referéncias a ele nos demais eixos quando

pertinente. O Quadro 1 sintetiza os artigos selecionados.

Quadro 1 — Artigos selecionados para a revisao da literatura sobre o ensino do conceito de lugar
na perspectiva da Geografia Humanista.

Referéncias
ARAUJO, D. B.de; MOURA, J. D. P. Lugares e lugaridades: jovens falam de desejos, atitudes
e sentidos em seus mundos. Geografia, Ensino & Pesquisa, v. 20, n. 2, p. 31-32, 2016.
AVILA R. B. G. de; SPIRONELLO, R. L. A abordagem fenomenoldgica e sua relagdo com
mapas mentais no processo de ensino aprendizagem em geografia. Geografia, Ensino &
Pesquisa, V. 24, p. €29, 2020.
DIAS, J. M. T. Desenhos e vozes no ensino de geografia: a pluralidade das favelas pelos
olhares das estudantes. Educacéo e Pesquisa, v. 39, n. 4, p. 983-997, 2013.
DIAS, J. M. T. Direitos de Aprendizagem em Geografia: o lugar em sua poténcia. Educacéo
em Foco, v. 19, n. 3, p. 49-73, 2015.
DIAS, J. M. T. Memodria e lugar: entre a no¢do de indissociabilidade espago-tempo e a refle-
xao sobre a experiéncia geografica. Geograficidade, v. 8, n. 1, p. 75-92, 2018.
DIAS, J. M. T. Entre fios e cortes: a pesquisa como processo vivido em alinhavado Tedrico-
Metodologico. Revista Praticas de Linguagem, v. 10, n. 2, p. 451-469, 2020.
HOLZER, W. A Geografia Humanista: uma revisdo. Espaco e Cultura, n. 3, p. 11-19, 1997.
SANTANA FILHO, A. P.; PACHECO, L. M. B. De casa a escola: o desenho do caminho
percorrido numa abordagem humanista. A Cor das Letras, v. 13, n. 1, p. 273-290, 2012.
SOUZA, J. W. F. de et al. O conceito de lugar e a sua relevancia para o ensino de Geografia:
uma andlise a partir da perspectiva de docentes de Geografia da Rede Municipal de Fortaleza
- Ceara. Revista da Casa da Geografia de Sobral, v. 25, n. 1, p. 1-18, 2023.
SOUZA, N. M. de et al. O conceito de lugar em livros didaticos de Geografia do 1° ano do
Ensino Fundamental. Geografia Ensino & Pesquisa, v. 28, p. e4, 2024.
SUESS, R. C.; LEITE, C. M. C. Lugar e geografia humanista: uma proposi¢do para a
geografia escolar. Geografia, Ensino & Pesquisa, v. 22, p. €19, 2018.
TAKADA MORETI, N. M.; RUMIN, C. R. Ensino de Geografia e pratica docente
interdisciplinar: Um didlogo entre a Geografia e a Psicologia. Revista Geografia em Atos, v.
4,n. 9, p. 54-68, 2018.

Fonte: Elaborado pelo proprio autor (2025).
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2.2.1 Fundamentacdo tedrica baseada na revisdo de literatura sobre o conceito de lugar

Este eixo tematico apresenta e discute os fundamentos tedricos que sustentam a
abordagem do conceito de lugar na perspectiva da Geografia Humanista trabalhada nesta
pesquisa, com base na analise dos artigos de Suess e Leite (2018), (Holzer, 1997) e Dias (2018).

(Holzer, 1997), em "A Geografia Humanista: uma revisao"”, traca um panorama his-
torico da Geografia Humanista, delineando suas origens, influéncias e principais correntes de
pensamento. O texto é fundamental para compreender o contexto epistemoldgico em que essa
abordagem se insere. Holzer destaca a valorizacdo da experiéncia humana, da subjetividade e
dos significados atribuidos aos espagos como elementos centrais da Geografia Humanista.

Suess e Leite (2018), em "Lugar e geografia humanista: uma proposicdo para a
geografia escolar”, defendem que o estudo do lugar sob a otica da Geografia Humanista pode
contribuir para que os alunos compreendam melhor a si mesmos e o0 mundo, reconhecendo-se
COmo sujeitos ativos na construcao do espaco. Os autores revisam autores-chave da Geografia
Humanista, como Tuan, Relph, Seamon, Entrikin, Santos, Harvey e Massey, enfatizando a
importancia de considerar os sentimentos, memorias, valores, simbolos e aspiragdes que 0s
individuos atribuem aos lugares. Segundo os autores, um estudo aprofundado do conceito de
lugar pode contribuir para uma "quebra de esteredtipos“em relacdo a Geografia, aproximando
0s estudantes de uma compreensao mais significativa de seus espacos de vivéncia. Os autores
conectam explicitamente a Geografia Humanista com o conceito de lugar e sua relevancia para
0 ensino, argumentando que o estudo do lugar, nessa perspectiva, permite aos alunos
compreender a si mesmos e o mundo, reconhecendo-se como agentes ativos nos espacos de
vivéncia. Destacam, ainda, a importancia de considerar os sentimentos, memorias, valores e
aspiraces dos individuos na andlise do lugar. O artigo justifica a abordagem do lugar na
Geografia escolar, enfatizando seu potencial para uma aprendizagem significativa, sugerindo
que as dificuldades no ensino podem estar relacionadas a falta de conex@o com as vivéncias dos
alunos.

Dias (2018), em "Memoria e lugar: entre a no¢do de indissociabilidade espago-tempo e
a reflexdo sobre a experiéncia geogréfica", reflete sobre o papel das narrativas na construcao do
conhecimento geografico, ressaltando a importancia de considerar a dimensdo temporal e
subjetiva da experiéncia dos individuos com os lugares. A autora argumenta que as memarias e

0S esquecimentos sdo constitutivos dos lugares, e que as narrativas podem ser uma ferramenta
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poderosa para acessar essas memarias e construir uma compreensdo mais profunda do espacgo
vivido.

A discussdo de Dias (2018) sugere que 0 uso de narrativas (orais, escritas, visuais) pode
ser uma estratégia relevante para o ensino do conceito de lugar, permitindo que os alunos
expressem suas experiéncias e construam seus proprios significados. Dias aprofunda a
dimens&o tedrica ao explorar a relacéo intrinseca entre memoria, lugar e experiéncia geografica.
Com base na ideia de indissociabilidade espaco-tempo, a autora argumenta que o0s lugares séo
carregados de memdrias e significados, construidos a partir das experiéncias vividas. Essa
perspectiva fenomenoldgica ressalta a subjetividade na construcao do lugar, que ndo é apenas
um espaco fi- sico, mas um espaco vivido e significado. O artigo oferece um arcabougo tedrico
para entender a complexidade do conceito de lugar, que envolve tanto aspectos objetivos
quanto subjetivos, sugerindo que as dificuldades no ensino podem decorrer da desconsideracao
das vivéncias e memorias dos alunos em relagdo aos seus lugares.

Os trés artigos, em conjunto, fornecem uma base sélida para a compreenséo da Geografia
Humanista e do conceito de lugar. (Holzer, 1997) contextualiza historicamente a corrente de
pensamento, Suess e Leite (2018) conectam a teoria com a pratica escolar, e Dias (2018)

aprofunda a dimensao fenomenoldgica do lugar.

2.2.2 O conceito de lugar no ensino de Geografia: Desafios e abordagens

Este eixo tematico analisa quatro artigos que abordam os desafios e as abordagens do
conceito de lugar no ensino de Geografia: Souza et al. (2024), Souza et al. (2023), Araujo
e Moura (2016) e Dias (2013). A analise desses estudos revela um conjunto de dificuldades
que permeiam o ensino do conceito de lugar, especialmente quando se busca uma abordagem
alinhada a Geografia Humanista.

Souza et al. (2024), em "O conceito de lugar em livros didaticos de Geografia do 1° ano
do Ensino Fundamental™, investigam como o conceito de lugar é apresentado em 14 livros dida-
ticos do PNLD 2023. Os autores constatam que, em muitos casos, o lugar é tratado apenas como
espaco de localizacdo, negligenciando sua dimensao subjetiva e afetiva. Apenas 22% dos livros
analisados explicam o conceito de lugar e o exemplificam, enquanto a maioria (57%) apresenta
apenas exemplos dispersos.

Os autores sugerem que, em muitos momentos, falta ao livro didatico uma maior

profundidade no trato do tema, e que tanto os livros didaticos quanto os professores precisam ter
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um dominio conceitual e didatico-pedagogico para abordar o lugar em sua complexidade. O
estudo revela uma importante dificuldade no ensino do conceito de lugar: a falta de clareza e
profundidade nos materiais didaticos, o que pode ser um obstaculo para o planejamento de
atividades que promovam uma compreensao significativa do lugar.

Souzaetal. (2023), em "O conceito de lugar e a sua relevancia para o ensino de Geografia:
uma analise a partir da perspectiva de docentes de Geografia da Rede Municipal de Fortaleza —
Ceard", entrevistam quatro professores para investigar suas concepgdes e préaticas relacionadas
ao ensino de lugar. Os resultados indicam que os professores reconhecem a importancia do
conceito para a promogédo de um aprendizado significativo, mas enfrentam dificuldades como a
escassez de tempo e de materiais didaticos contextualizados. Os docentes também mencionam
a dificuldade em articular as dimensdes global e local do lugar, o que sugere um desafio em
trabalhar com as multiplas escalas e conexdes que constituem o espago geografico. Apesar das
dificuldades, os professores consideram o 6° ano do Ensino Fundamental como um momento
propicio para o trato do tema. O estudo investiga a compreensdo do conceito de lugar por
professores de Geografia, revelando os desafios praticos enfrentados no ensino. Os professores
entrevistados demonstram uma compreensao do lugar alinhada com a perspectiva humanista,
valorizando a afetividade, o pertencimento e a experiéncia, mas a falta de tempo e de materiais
contextualizados sdo obstaculos importantes para o desenvolvimento e replanejamento de
atividades.

Araujo e Moura (2016), em "Lugares e lugaridades: jovens falam de desejos, atitudes e
sentidos em seus mundos”, exploram as concep¢fes de lugar de jovens estudantes de uma
pequena cidade do Parana. As autoras identificam um descompasso entre o conceito de lugar
trabalhado na escola e as experiéncias vividas pelos alunos, que muitas vezes se sentem
"deslocados"em relacdo ao seu lugar de origem e aspiram a viver em cidades maiores. Essa
constatacdo aponta para a dificuldade em conectar o conhecimento escolar ao cotidiano dos
alunos, o que pode gerar desinteresse e dificultar a aprendizagem. O estudo traz a perspectiva
dos alunos, mostrando como eles constroem seus proprios entendimentos sobre o lugar, e como
0 descompasso entre o conceito de lugar trabalhado na escola e as experiéncias vividas podem
ser uma fonte de dificuldades no ensino.

Dias (2013), em "Desenhos e Vozes No Ensino De Geografia: A Pluralidade das Favelas
pelos Olhares das estudantes™, busca, por meio de desenhos produzidos por alunos, entender a

concepcao que os alunos tém do termo favela, apoiando-se em tedricos da Geografia Humanista
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para interpretar as subjetividades dos alunos. A autora percebe que a concepcdo de favela, em
muitos momentos, é permeada por nog¢des trazidas pela midia, indicando que, mesmo néo se
referindo diretamente ao conceito de lugar, os alunos, ao serem apresentados a um conceito,
podem apresentar dificuldades em compreendé-lo por ja terem uma ideia pré-concebida.

A pesquisa de Dias (2013) é relevante por mostrar como as concepg¢des prévias dos
alunos, muitas vezes influenciadas pela midia, podem dificultar a aprendizagem, destacando a
importancia de considerar os conhecimentos prévios dos alunos e as influéncias externas na
construcdo de seus entendimentos sobre os lugares. As concepg¢des prévias dos alunos, se nao
forem consideradas no planejamento das atividades, podem ser um obstaculo para a
compreenséo do conceito de lugar.

A analise conjunta desses estudos revela que o ensino do conceito de lugar na perspectiva
humanista enfrenta desafios que vdo desde a transposicdo didatica do conceito (presente nos
livros e na prética docente) até a conexdo com a realidade e as experiéncias dos alunos. A
escassez de recursos e tempo, a dificuldade em articular as multiplas dimensdes do lugar e o
descompasso entre o conhecimento escolar e o cotidiano sdo obstaculos que precisam ser
superados. Nenhum dos estudos analisados, no entanto, investiga especificamente as
dificuldades enfrentadas por professores do 6° ano no desenvolvimento e replanejamento de
sequéncias didaticas sobre o conceito de lugar, tampouco as estratégias utilizadas para lidar
com essas dificuldades. Essa é uma lacuna importante que esta pesquisa que realizamos pode

ajudar a preencher.

2.2.3 Estratégias metodologicas e recursos didaticos para o ensino do conceito de lugar

Esta categoria concentra-se em propostas praticas para o ensino do conceito de lugar,
explorando diferentes estratégias metodoldgicas e recursos didaticos, a partir da analise dos
artigos de Dias (2015), Santana Filho e Pacheco (2012) e Avila e Spironello (2020).

Dias (2015), em "Direitos de Aprendizagem em Geografia: o lugar em sua poténcia”,
discute a importancia de valorizar os conhecimentos e experiéncias dos alunos no ensino de
Geografia, em consonancia com os principios da Geografia Humanista. A autora apresenta uma
atividade, realizada com futuros professores, na qual eles foram convidados a desenhar lugares
significativos (a casa, a cidade, um lugar onde ndo gostam de ir e um lugar que sonham
conhecer). A analise dos desenhos revelou a riqueza das memdrias, experiéncias e sentimentos

associados aos lugares, demonstrando a poténcia do estudo do lugar para a construgdo de um
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conhecimento geogréfico significativo. A atividade proposta por Dias (2015) sugere uma
estratégia para engajar os alunos na reflexdo sobre o conceito de lugar a partir de suas proprias
vivéncias, 0 que pode ser adaptado para o contexto do 6° ano, superando a dificuldade de
conectar o conhecimento escolar ao cotidiano dos alunos, valorizando suas vivéncias e
memdrias.

Santana Filho e Pacheco (2012), em "De casa a escola: o desenho do caminho percorrido
numa abordagem humanista”, propdem o uso de mapas mentais como ferramenta para
compreender a percepcao dos alunos sobre o seu espaco imediato. Os autores desenvolveram
uma atividade com alunos do 1° ano do Ensino Médio, na qual eles foram convidados a
desenhar o trajeto de suas casas até a escola, destacando os elementos mais significativos. A
analise dos mapas mentais revelou a importancia da experiéncia e da vivéncia na construcéo do
conhecimento geogréafico, evidenciando a subjetividade e a singularidade da percep¢do de
cada aluno. A proposta de Santana Filho e Pacheco (2012) sugere que 0 uso de mapas mentais
pode ser uma estratégia eficaz para o ensino do conceito de lugar, permitindo que os alunos
expressem visualmente suas representacdes e compreensdes do espaco, lidando com a
dificuldade de compreender as concepcdes prévias dos alunos sobre o lugar.

Avila e Spironello (2020), em "A abordagem fenomenoldgica e sua relacdo com mapas
mentais no processo de ensino aprendizagem em Geografia”, também defendem o uso de mapas
mentais como ferramenta para o ensino de Geografia, destacando a sua relacdo com a
abordagem fenomenoldgica, que valoriza a experiéncia vivida e a subjetividade. Os autores
argumentam que os mapas mentais podem ser utilizados para analisar a paisagem e o lugar,
permitindo que os alunos expressem suas percepcdes e construam seus préoprios significados.
Assim como Santana Filho e Pacheco (2012), Avila e Spironello (2020) ressaltam o potencial dos
mapas mentais como ferramenta para o ensino do conceito de lugar, especialmente quando se
busca uma abordagem que valorize a experiéncia e a subjetividade dos alunos, conectando o
con- ceito de lugar a realidade dos alunos, permitindo que eles expressem suas préprias
percepcOes e experiéncias.

A analise desses estudos revela que existem diversas estratégias pedagogicas que podem
ser utilizadas para o ensino do conceito de lugar na perspectiva humanista, como o uso de
desenhos, narrativas orais, escritas ou imagéticas, como 0s mapas mentais. Essas estratégias
tém em comum o fato de valorizarem a experiéncia, a vivéncia e a subjetividade dos alunos,

permi- tindo que eles expressem suas percepgdes, construam seus proprios significados e se
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engajem ativamente na constru¢do do conhecimento geogréfico. No entanto, é importante
ressaltar que nenhum dos estudos analisados avalia especificamente a eficacia dessas estratégias
no contexto do 6° ano do Ensino Fundamental, nem discute as possiveis dificuldades e desafios

relacionados ao seu desenvolvimento e replanejamento.

2.2.4 O papel do professor na mediagéo do conceito de lugar

Este eixo discute o papel e os desafios do professor na abordagem do conceito de lugar,
com base na anélise dos artigos de Moreti e Rumin (2018) e Dias (2020).

Moreti e Rumin (2018), em "Ensino de Geografia e Pratica Docente Interdisciplinar: Um
Dialogo Entre a Geografia e a Psicologia”, relatam uma experiéncia de trabalho interdisciplinar
entre Geografia e Psicologia, realizada no ambito do PIBID.

O projeto envolveu o uso de registros fotograficos, analise filmica e producdo de
desenhos para explorar as percepcdes, sentimentos e memarias dos alunos em relagéo ao espacgo
geogréafico e as suas experiéncias cotidianas. Os autores destacam a importancia de criar um
ambiente de dialogo e colaboracéo entre professores e alunos, valorizando as suas vivéncias e
subjeti- vidades. A experiéncia relatada sugere que o professor, ao adotar uma perspectiva
humanista, assume o papel de mediador e facilitador da aprendizagem, criando oportunidades
para que os alunos expressem suas visdes de mundo e construam seus proprios conhecimentos.
O trabalho com imagens (fotografias e filmes) e a producdo de desenhos, alinhados aos
pressupostos da Geografia Humanista, mostraram-se ferramentas potentes. O estudo demonstra
a importancia da interdisciplinaridade e da valorizacao das experiéncias dos alunos para o ensino
do conceito de lugar. A abordagem interdisciplinar e o uso de recursos como a fotografia podem
ser es- tratégias para lidar com a complexidade do conceito de lugar e a necessidade de conecta-
lo a realidade dos alunos, o que, indiretamente, sugere que o professor precisa ter abertura para
o didlogo e para a criacdo de atividades significativas, que demandam constante replanejamento.

Dias (2020), em "Entre Fios e Cortes: A Pesquisa Como Processo Vivido em Alinhavado
Tedrico- Metodologico", descreve seu percurso de pesquisa no doutorado, no qual investigou a
relacdo entre memoria, lugar e infancia, a partir de uma perspectiva fenomenoldgica e da
Geografia Hu- manista. A autora relata as dificuldades e os desafios enfrentados ao longo do
processo, desde a escolha do tema e dos referenciais tedricos até a analise dos dados e a escrita
datese. A ex- periéncia demonstra que a pesquisa, assim como a pratica docente, € um processo

complexo e multifacetado, que exige reflexdo, flexibilidade e abertura ao dialogo. O professor-
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pesquisador, ao se debrucgar sobre o ensino do conceito de lugar na perspectiva humanista,
precisa estar preparado para lidar com as incertezas, os imprevistos e as maltiplas interpretacées
que emergem do encontro entre a teoria e a pratica. Embora ndo seja um estudo sobre pratica
docente, o0 artigo € relevante por descrever o percurso metodoldgico da autora em sua pesquisa,
baseada na Geografia Humanista e na fenomenologia, dialogando com diferentes autores e
construindo seu proprio conceito (“"lugar geopsiquico"), demonstrando a importancia da
reflexdo teorica e da pesquisa para a compreensdo do lugar. Indiretamente, o artigo sugere que a
postura reflexiva e a busca constante por aprofundamento tedrico sao caracteristicas importantes
para o professor que trabalha com o conceito de lugar, auxiliando-o a lidar com as dificuldades
no planejamento, desenvolvimento e replanejamento de atividades.

Os artigos desta categoria, embora de naturezas distintas, apontam para a importancia
de o professor ter uma postura reflexiva, buscar referenciais teoricos sélidos, valorizar as
experiéncias dos alunos e estar aberto a interdisciplinaridade. Moreti e Rumin (2018)
demonstram isso na prética, enquanto Dias (2020) o faz a partir de sua trajetoria de pesquisa.

A andlise desses textos revela que o papel do professor, na perspectiva da Geografia
Humanista, é fundamental para a criacdo de um ambiente de aprendizagem significativo, no
qual os alunos possam expressar suas experiéncias, construir seus proprios conhecimentos e
desenvolver uma compreensdo mais profunda do espago geografico. O professor assume o
papel de mediador, facilitador e pesquisador, buscando estratégias pedagdgicas que valorizem
a sub- jetividade, a vivéncia e a participacao dos alunos. No entanto, os trabalhos citados também
apontam para o0s desafios enfrentados pelos professores nesse processo, como a necessidade de
formacdo con- tinuada, a complexidade do trabalho interdisciplinar e a dificuldade em lidar com
as incertezas e 0s imprevistos da pratica pedagdgica.

A revisdo da literatura, organizada nas quatro categorias tematicas, permitiu aprofundar
a analise dos estudos selecionados, identificar suas contribuicGes, as relacbes entre eles e as
lacunas existentes. A analise foi conduzida com foco no problema de pesquisa, buscando
compreender como cada estudo contribui para o entendimento das dificuldades no
planejamento, desenvolvimento e replanejamento de atividades sobre o conceito de lugar na
Geografia Humanista com alunos do Ensino Fundamental.

As principais conclusdes da revisao da literatura séo:
e A Geografia Humanista oferece um referencial tedrico sélido para o ensino do conceito
de lugar, valorizando a experiéncia, a subjetividade e os significados atribuidos pelos sujeitos

aos espacos.
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e O ensino do conceito de lugar enfrenta desafios relacionados a transposicao didéatica, a
falta de recursos, a complexidade do proprio conceito e a necessidade de conexdo com a
realidade dos alunos.

e Existem diferentes estratégias metodoldgicas e recursos didaticos que podem ser
utilizados para ensinar o conceito de lugar de forma mais significativa, como mapas mentais,
desenhos, atividades baseadas em experiéncias e abordagens interdisciplinares.

e O papel do professor é fundamental na mediacéo do conceito de lugar, sendo importante
que ele tenha uma postura reflexiva, busque referenciais teéricos sdlidos, valorize as
experiéncias dos alunos e esteja aberto a interdisciplinaridade.

e A principal lacuna identificada na literatura € a falta de estudos que investiguem
especifi- camente o processo de planejamento, desenvolvimento e, principalmente,
replanejamento de sequéncias didaticas sobre o conceito de lugar, na perspectiva da Geografia
Humanista, com alunos do 6° ano do Ensino Fundamental. Os estudos existentes focam em
aspectos mais gerais do ensino do conceito, em outras faixas etarias ou em estratégias
especificas, mas ndo abordam de forma aprofundada o ciclo completo de planejamento, acéo,
reflexdo sobre a acdo e adaptacao, que é crucial para a pratica docente.

A revisdo da literatura demonstra que o ensino do conceito de lugar na perspectiva da
Geografia Humanista é um campo de pesquisa relevante e desafiador. Os estudos analisados
apontam para diversas dificuldades enfrentadas pelos professores, como a falta de clareza
conceitual nos materiais didaticos, a escassez de recursos e tempo, a dificuldade em articular as
multiplas dimensdes do lugar e 0 descompasso entre o conhecimento escolar e o cotidiano dos
alunos.

Ao mesmo tempo, a revisdo revela a existéncia de estratégias pedagogicas promissoras,
como o uso de desenhos, narrativas e mapas mentais, que podem contribuir para um ensino
mais significativo, valorizando a experiéncia, a vivéncia e a subjetividade dos alunos. O papel
do professor, nesse contexto, é fundamental para a criacdo de um ambiente de aprendizagem
colaborativo e para a mediacao entre o conhecimento cientifico e o conhecimento cotidiano dos
alunos.

A revisdo também identifica importantes lacunas na literatura, especialmente no que se
refere as dificuldades e estratégias relacionadas ao desenvolvimento e replanejamento de
atividades pedagogicas sobre o conceito de lugar com alunos do 6° ano do Ensino Fundamental,
a maioria dos estudos analisados foca em outros niveis de ensino ou ndo aborda especificamente

as questdes relacionadas ao planejamento e a avaliacdo das atividades. Além disso, poucos
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estudos investigam as estratégias utilizadas pelos professores para lidar com as dificuldades
encontradas no ensino do conceito de lugar.

Essas lacunas indicam a relevancia e a originalidade desta pesquisa, que se propde a
investigar justamente as dificuldades e os desafios enfrentados por professores do 6° ano
desenvolver e replanejar atividades sobre o conceito de lugar na perspectiva da Geografia
Humanista, bem como as estratégias utilizadas para superar esses desafios. Esta pesquisa
poderd contribuir para 0 avango do conhecimento na &rea e para a melhoria da pratica
pedagogica, oferecendo perspectivas e subsidios para a formagdo de professores e para o

desenvolvimento de materiais didaticos mais adequados.

2.3 A Geografia Escolar e o Conceito de Lugar

Esta secéo discute a Geografia Escolar como articuladora entre a teoria, apresentada na
secdo 2.1, e apratica em sala de aula, conectando o conceito de lugar as vivéncias dos alunos do
Ensino Fundamental. A analise justifica a investigacdo de como o professor desenvolve e,
principalmente, replaneja suas praticas para promover essa conexao, buscando suprir a lacuna
de pesquisa identificada na secéo anterior.

Na Geografia ensinada das salas de aula, Suess e Leite (2018), em “Lugar e Geografia
Humanista: uma proposicao para a Geografia Escolar” (2018), destacam o pensamento de Sel-
back (2010), que afirma ser a Geografia “um instrumento formidavel para que possamos nos
conhecer e nos compreender melhor, perceber toda a dimensdo do espaco e do tempo, onde
estamos e para onde caminhamos” (Suess; Leite, 2018, p. 2). Dos conceitos trabalhados pela
Geografia, o de lugar é o que mais se aproxima da compreensdo do espaco em que estamos
inseridos e, por conseguinte, de nés mesmos, sendo amplamente discutido pela Geografia Hu-
manista.

Por meio da Geografia, pode-se desenvolver nos estudantes a capacidade de observacédo
dos seus espacos de vivéncias, para que, inseridos nesses lugares e pensando em suas realidades
especificas, possam se sentir produtores desses espagos, atores importantes em sua comunidade.

Azevedo e Olanda (2018), buscando analisar a Geografia como instrumento de aproxi-
macao dos alunos com suas realidades, recorrem a Straforini (2008). Para este autor, a necessa-
ria transformacdo do mundo passa por uma anélise do espago geogréafico em sua totalidade, mas
a compreensao dessa totalidade exige o entendimento fragmentado dos espacos. Na atividade

educativa diaria, a Geografia serve como ligacdo entre a teoria e a realidade concreta e imedi-
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ata dos estudantes, bem como com as realidades de um mundo globalizado. Assim, Straforini
(apud Azevedo; Olanda, 2018) defende a importancia do entendimento das relages construidas
entre o local e o global, em uma “andlise multiescalar dos lugares”. Segundo ele,

na abordagem tedrico-metodoldgica sintética, o estudo do lugar toma como
ponto de partida o local mais préximo e vai avancando ao mais distante. Na
analitica ocorre o contrario, iniciando-se os estudos pelo que é longe e desco-
nhecido até chegar ao lugar de convivio. (...). Na perspectiva multiescalar ndo
ha uma hierarquizacdo dos lugares, que se relacionam ao mesmo tempo,
compartilnando a complexidade da realidade, desfragmentando os espacos
(Stra forini, 2008, apud Azevedo; Olanda, 2018, p. 149).

Esse entrelacamento entre o imediato e o global é possivel por que o lugar, inserido em
uma realidade globalizada, ndo permite mais a restricdo dos estudantes ao seu espaco imediato.
Este se torna um ponto de partida para o entendimento do mundo, ao qual alunos e alunas séo
apresentados diuturnamente pela televisdo, internet e outras midias. Cavalcanti (2010 apud
Azevedo; Olanda, 2018) ilustra essa ideia ao mostrar que,

a partir das representac@es sociais que eles possuiam dos principais conceitos
geograficos (lugar, paisagem, natureza, sociedade, regido e territorio). Em sua
analise, constatou que o conceito de lugar, observado principalmente nos
contetdos que tratavam do bairro, aparecia, entre os alunos, relacionado a
senti- mentos afetivos como felicidade, amizade, liberdade, medo e outros
(Azevedo; Olanda, 2018, p. 151).

Leite (2012), em sua tese de doutorado “O Ensino de Geografia, por meio do lugar,
contribui para a construcdo da identidade do individuo”, analisa os significados construidos por
professores sobre o lugar de seus alunos, a partir de narrativas de docentes da rede publica
do Gama (DF) e de livros didaticos. A pesquisa observa os espacos Vvividos pelas estudantes
para entender a construcdo do sentido de lugar em uma comunidade. Desta forma surge a
necessidade de pensar o conceito de comunidade. Bauman (2003), em “Comunidade: a busca

por seguranga no mundo atual”, oferece uma reflexdo sobre esse conceito:

As palavras tém significado: algumas delas, porém, guardam sensagdes. A
palavra “comunidade” é uma dessas. Ela sugere uma coisa boa: o que quer
“comunidade”, signifique, ¢ bom “ter uma comunidade”, “estar numa
comunidade”. (...) As companhias ou a sociedade podem ser mas; mas nao
a comunidade. Comunidade, sentimos, é sempre uma coisa boa (Bauman,
2003, p. 7).

A comunidade escolar, nesse contexto, € o locus de variadas relagBes que se pretende
analisar, extrapolando a relacdo escola-familia para uma noc¢éo mais ampla que envolve o sen-

timento e a vivéncia em um lugar, no contexto de sala de aula. Bicudo e Szymanski (2006, p.
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139), problematizando a relacdo escola e familia, afirmam que estas sdo "instituicGes
socialmente instituidas, com caracteristicas definidas em um ideério que nutre normas e valores
de uma comunidade". As autoras buscam transcender o termo "relacdo", colocando-se "junto a
escola e a familia".

Outro trabalho que se aproxima da pesquisa em questdo é "Ensino de geografia e
geografia humanista: aproximagOes a partir da teoria paulo freiriana e dos Pardmetros
Curriculares Nacionais de Geografia”, de Suess e Leite (2018). O autor e a autora destacam a
énfase da Geografia Humanista no ser humano, seus valores, experiéncias e universo vivido.
Segundo eles, ao enveredar pelos campos da arte, literatura, misica, percep¢do e estudos
urbanos, a Geografia Humanista ganha "propoésitos especificos, desenvolvimento historico
proprio, uma identidade"(Suess; Leite, 2018, p. 176), e sua aproximacdo com a Geografia
Escolar pode "gerar novos conhecimentos™e "proporcionar uma melhor formagéo para as novas
e futuras ge- ragdes"(ibidem).

Malanski e Kozel (2013) trabalharam a questéo do tempo diario das pessoas nas escolas,
elaborando uma "sintese analitica geografica de um espaco escolar publico a partir de
representacdes de pessoas que o vivem diariamente”, buscando compreender "os significados
atribuidos por elas a esse espa¢o”. Ao dar significado aos espacos escolares, estes podem se
tornar mais humanizados.

Como se pode observar pelos exemplos, varios trabalhos tém como fundamento a analise
da influéncia de préticas e estratégias pedagogicas na promocéo da percepc¢do dos alunos sobre
0s sentidos de lugar em comunidades escolares.

A Geografia Escolar, nesse sentido, pode aproximar a Geografia das realidades
cotidianas. Concordamos com Callai (2016, p. 13), ela é “uma criacdo original e particular da
escola”, que contribui para a compreensdo das questdes sociais. Esta Geografia Escolar permite
gue os individuos conhecam seus espacos de vivéncia, reconhecendo-se cOmo Seus
construtores, desenvolvendo lagos e compreendendo que criam a histéria desses lugares. Tem-
se que:

A escola convive, como um lugar, a0 mesmo tempo com realidades subjetivas
e objetivas. As problematicas advindas das particularidades dos alunos, de sua
cultura, seus costumes, seus problemas pessoais e familiares (de saude,
seguranca, condigdo econdmica, estrutura familiar e social etc.) articulam-se
aos conflitos de ambito nacional e mundial: distribuicdo de renda,
desigualdade, violéncia, corrupcéo, pobreza e tantos outros. A escola reflete as
realidades objetivas da sociedade em seus aspectos materiais, positivos e/ou
negativos, que derivam de questBes econdmicas, politicas e sociais. Por sua
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vez, elas estdo relacionadas as questdes locais nas quais a escola se insere
(Azevedo; Olanda, 2018, p. 12).

O conceito de lugar transcende sua dimenséo fisica, englobando as relacbes humanas e
representacfes simbdlicas. Nas salas de aula, além das caracteristicas fisicas, exploram-se a
historia, a cultura, a identidade e os vinculos emocionais, elementos cruciais para 0
desenvolvimento do senso de pertencimento e da consciéncia espacial dos estudantes,
estimulando, assim, a continuidade da pesquisa com vistas a verificacdo empirica dos
resultados.

Diante do exposto, a presente Fundamentacdo Tedrica demonstrou a relevancia do
conceito de lugar na Geografia Humanista e sua aplicacdo no contexto da Geografia Escolar,
particularmente no 6° ano do Ensino Fundamental. A revisdo da literatura revelou tanto os
desafios enfrentados no ensino desse conceito quanto as estratégias pedagdgicas promissoras.
Contudo, identificou-se uma lacuna significativa: a caréncia de estudos que investiguem
especificamente o processo de desenvolvimento e, crucialmente, adaptacdo de sequéncias
didaticas sobre o lugar, considerando as dificuldades encontradas pelos professores e as respostas
dos alunos. Para investigar essa lacuna e contribuir para um ensino de Geografia mais
conectado com a realidade dos estudantes, esta pesquisa adotou uma abordagem metodoldgica

especifica, detalhada na secédo seguinte.
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3 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Este capitulo detalha os procedimentos metodolégicos adotados para investigar as
dificuldades no desenvolvimento e replanejamento de uma sequéncia didatica sobre o conceito
de lugar, na perspectiva da Geografia Humanista, tema fundamentado teoricamente no Capitulo
2. A pesquisa, de abordagem qualitativa e delineada como estudo de caso, buscou compreender
0 processo de ensino-aprendizagem em uma turma do 6° ano do Ensino Funda- mental de uma
escola publica mineira. Descreveu-se, inicialmente, a abordagem da pesquisa e sua natureza.
Em seguida foram apresentados os participantes e o contexto. Detalhou-se os instrumentos de
coleta e andlise de dados (analise documental do CRMG e do livro didatico, diario de
campo/relato de experiéncia do professor-pesquisador e trabalhos dos alunos). Por fim, foi
descrito o processo geral da pesquisa. O objetivo é fornecer uma viséo clara dos métodos,
permitindo avaliar a validade e a confiabilidade dos resultados apresentados nos capitulos

seguintes.

3.1 Abordagem da pesquisa

Esta pesquisa adotou uma abordagem qualitativa, buscando compreender as dificuldades
emergentes no planejamento, desenvolvimento e replanejamento de uma sequéncia didatica
sobre o conceito de lugar sob a perspectiva da Geografia Humanista. A analise de diversas
fontes de dados (documentos, diario de campo e trabalhos dos alunos) permitiu construir um
panorama detalhado do processo de ensino-aprendizagem, revelando suas nuances e desafios.

De natureza qualitativa e descritiva, a pesquisa investigou a construcdo do conceito de
lugar por estudantes do 6° ano do Ensino Fundamental. As atividades foram desenvolvidas
durante as aulas de Geografia, com a participacdo dos estudantes. A coleta de dados envolveu
observacao participante, registros em diario de campo e andlise das produgdes dos alunos.

A escolha do 6° ano justifica-se pela relevancia do conceito de lugar em seu curriculo
de Geografia. A Sequéncia Didatica (SD) implementada visou estimular o didlogo sobre o
conceito, criando um ambiente seguro para o compartilhamento de reflexdes, sentimentos e
atitudes. Em respeito aos aspectos éticos, foram adotados procedimentos como a obtencédo de
consentimento informado e a garantia de anonimato e confidencialidade dos dados, conside-
rando o potencial desconforto das gravagdes que foram realizadas durante os encontros com 0s

estudantes. Em conformidade com as diretrizes éticas para pesquisas envolvendo seres
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humanos, o projeto desta pesquisa foi submetido a apreciacio do Comité de Etica em Pesquisa
(CEP) da Universidade Federal de Lavras, sendo aprovado sob o parecer nimero 6.468.454
em 27/10/2023. O Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) foi apresentado aos
pais ou responsaveis pelos estudantes, explicando os objetivos da pesquisa, 0s procedimentos
de coleta de dados, os riscos e beneficios envolvidos, a garantia de anonimato e
confidencialidade, e o direito de recusar ou interromper a participacdo a qualquer momento,

sem qualquer prejuizo.

3.2 Participantes e contexto

A pesquisa configura-se como um estudo de caso, realizado em uma turma do 6° ano do
Ensino Fundamental de uma escola estadual em um municipio de Minas Gerais. O estudo de
caso foi escolhido para permitir uma compreensdo aprofundada das interagdes entre o0s partici-
pantes, das caracteristicas da turma e das dindmicas do processo de ensino-aprendizagem.

A amostra foi composta por 11 estudantes, dos 21 matriculados na turma, que
devolveram o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) assinado por seus
responsaveis. A escolha da turma deveu-se ao fato de ser o momento em que os alunos
aprofundam seus conhecimentos sobre o conceito de lugar.

A pesquisa foi realizada em Séo Jodo Nepomuceno, municipio da Zona da Mata Mineira
(Microrregido de Juiz de Fora), com populacdo de 25.565 habitantes e area de 407.427 km?
(densidade demografica de 62,75 hab/km?), segundo o IBGE (2022). A industria do vestuério e
0 comércio sdo atividades econdmicas importantes, empregando, respectivamente, grande parte
e boa parte da populacdo economicamente ativa (6.350 pessoas, ou 24,84% do total, em 2022).
O salario médio mensal € de 1,3 salarios minimos.

A taxa de escolarizacdo de 6 a 14 anos era de 97% em 2020 (IBGE, 2020), colocando o
municipio na 5762 posicdo entre os 853 municipios de Minas Gerais.

A escola, campo da pesquisa, tem aproximadamente 491 pessoas (58 funcionarios e 433
alunos do 1° ao 9° ano e Ensino Médio). Possui biblioteca, cozinha, laboratorio de informatica,
quadra coberta e salas para diretoria e professores, mas carece de acessibilidade para pessoas
com necessidades especiais, 0 que pode ser um fator de segregacdo de parcela da comunidade
escolar e do seu entorno, haja visto que o que se busca, ou pelo menos deveria se buscar, é uma

maior interacdo ou integragéo social intra e extra muros.
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3.3 Instrumentos de Coleta e Analise dados

3.3.1 Anélise Documental

A andlise documental, método qualitativo de pesquisa Lima Junior et al. (2021), foi
utilizada para investigar como o conceito de lugar é abordado no Curriculo de Referéncia de
Minas Gerais (CRMG) e no livro didatico do 6° ano, buscando convergéncias e divergéncias
com a Geografia Humanista. Essa analise justifica-se pela necessidade de entender como esses
documentos, enquanto artefatos culturais, influenciam as praticas pedagdgicas e a formacdo dos
estudantes.

A analise buscou responder as seguintes perguntas:

e Como os documentos oficiais - BNCC (Brasil, 2017) e CRMG (Minas Gerais, 2018) -
abordam o conceito de lugar e em que medida essa abordagem se alinha com a perspectiva da
geografia humanista?

e Em que medida o livro didatico utilizado no 6° ano abordam os conceitos de lugar na
perspectiva da geografia humanista, e quais séo os desafios e potencialidades desta abordagem?

A analise documental forneceu subsidios para identificar dificuldades no planejamento,
desenvolvimento e replanejamento da sequéncia didatica.

O CRMG foi analisado com um instrumento estruturado em oito secdes: Informacdes
Gerais, Presenca do Termo "Lugar”, Definicdo Conceitual, Objetivos de Aprendizagem,
Contetidos Curriculares, Orientacdes Metodologicas, Relacdo com Outros Conceitos e

Avaliacdo (Quadro 2). Cada sec¢do continha perguntas/indicadores que guiaram a andlise.

Quadro 2 — Instrumento de Andlise do Curriculo de Referéncia de Minas Gerais (CRMG)
(Continua)

Secéao Perguntas/Indicadores

1. Informacdes gerais Titulo do documento:

Ano de publicacao:

Etapa de Ensino:

2. Presenga do termo “Lugar” O termo "lugar"aparece no documento?

Em quais se¢des ou componentes curriculares o termo
"lugar"é mencionado?

O CRMG oferece uma definicdo clara do conceito de
lugar?

A definicdo de lugar enfatiza os seguintes aspectos da
perspectiva humanista?

3. Definicdo Conceitual
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Quadro 2 — Instrumento de Analise do Curriculo de Referéncia de Minas Gerais (CRMG)
(Conclusao)

Secéo Perguntas/Indicadores

- Afetividade e pertencimento (exemplos/citacoes)

- Experiéncias e memorias (exemplos/citagdes)

- Relagdes sociais (exemplos/citacGes)

3. Definicdo Conceitual - Identidade (exemplos/citacoes)

- Articulacéo local-global (exemplos/citacoes)

- Multidimensionalidade do lugar (fisica, social,
cultural, afetiva, etc.) (exemplos/citagdes)

Quais objetivos de aprendizagem relacionados ao
conceito de lugar sdo apresentados no CRMG?

Esses objetivos de aprendizagem enfatizam a dimenséo
humana e experiencial do lugar?

Quiais contetdos curriculares relacionados ao conceito
de lugar séo propostos no CRMG?

Esses conteudos curriculares abordam os aspectos da
perspectiva humanista do lugar?

O CRMG oferece orientagdes metodologicas para o
ensino do conceito de lugar?

As orientagdes metodologicas incentivam a reflexao
6. Orientagbes Metodoldgicas critica, o dialogo, a participacéo dos alunos e a conexé@o
com suas vivéncias?

Sdo sugeridos recursos didaticos que valorizem a
dimensdo humana e experiencial do lugar?

Como o conceito de lugar é articulado com outros

x . conceitos geograficos, como espaco, paisagem e
7. Relagdo com outros conceitos territério no CRMG?

4. Objetivos de Aprendizagem

5. Conteldos Curriculares

O CRMG explora as relagcbes entre sociedade e
natureza a partir do conceito de lugar?

O CRMG oferece orientacbes para a avaliagdo do
aprendizado sobre o conceito de lugar?

A avaliacdo proposta no CRMG se limita a reproducao
de infor- macgdes ou estimula a reflexdo critica e a
compreensdo do lugar em sua complexidade?

Fonte: Elaborado pelo préprio autor (2025).

8. Avaliacao

A analise do CRMG seguiu quatro etapas:
1. Leitura exploratoria, com foco nos contetdos e orientacdes sobre o conceito de lugar.
2.  Selecdo de trechos relevantes para cada categoria, considerando a centralidade para a
compreensdo do conceito na perspectiva humanista.
3. Analise critica dos resultados, identificando potencialidades e desafios para uma abor-
dagem humanista a partir do CRMG.
Para o livro didatico, foi utilizado um instrumento de analise (Quadro 3), baseado em

Souza et al. (2024), com oito secOes: Informagdes Gerais, Presenca do Termo "Lugar",
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Definicdo Conceitual, Exemplos e llustracfes, Abordagem Metodoldgica, Perspectiva Teorica,

Relagdo com Outros Conceitos e Avaliacdo.

Quadro 3 — Instrumento de Analise de Livro Didatico

(Continua)

Secao

Perguntas/Indicadores

1. Informagdes gerais

Titulo do livro:
Autor(es):

Editora:

Ano de publicagéo:
Série/Ano escolar:

2. Presenga do termo “Lugar”

O termo ‘lugar’ aparece No SUMArio?
O termo ‘lugar’ aparece nos textos?
O termo ‘lugar’ aparece nas atividades propostas?

3. Defini¢do Conceitual

O livro didatico oferece uma definicéo clara do conceito
de lugar?

A definicdo de lugar enfatiza os seguintes aspectos da
perspectiva humanista?

- Afetividade e pertencimento (exemplos/citagdes)

- Experiéncias e memorias (exemplos/citagdes)

- RelagGes sociais (exemplos/citacdes)

- Identidade (exemplos/citacdes)

- Articulacéo local-global (exemplos/citagdes)

- Multidimensionalidade do lugar (fisica, social, cultural,
afetiva, etc.) (exemplos/citac6es)

4. Exemplos e llustracGes

Como o conceito de lugar é apresentado por meio de
exemplos?

Os exemplos se restringem ao cotidiano imediato dos
alunos ou se expandem para outras escalas?

As imagens e outros recursos visuais retratam a
diversidade de lugares?

Os exemplos e ilustracdes valorizam a dimensdo humana
e experiencial do lugar?

5. Abordagem Metodoldgica

O livro didatico propde atividades que estimulem os
alunos a refletir sobre seus proprios lugares de vivéncia?
As atividades promovem a reflexdo critica, o didlogo e a
expressao subjetiva dos alunos sobre seus lugares?

Os alunos sdo incentivados a compartilhar suas
experiéncias e sentimentos em relacdo aos lugares?

As atividades estimulam a participacdo ativa dos alunos
na construcao do conhecimento sobre o lugar?

6. Perspectiva Teorica

A abordagem do conceito de lugar no livro didatico se
alinha com a Geografia Humanista?

Ha& outras perspectivas tedricas presentes na abordagem
do lugar?
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Quadro 3 — Instrumento de Analise de Livro Didatico
(Conclusao)

Secao Perguntas/Indicadores

Como o conceito de lugar € articulado com outros
conceitos geogréficos, como espaco, paisagem e
territério?

O livro didatico explora as relagcdes entre sociedade e
natureza a partir do conceito de lugar?

Como o livro didatico propde a avaliacdo do aprendizado
sobre o conceito de lugar?

A avaliacdo se limita a reproducéao de informacdes ou es-
timula a reflexdo critica e a compreensdo do lugar em sua
complexidade?

Fonte: Elaborado pelo préprio autor (2025).

7. Relagdo com outros conceitos

8. Avaliacao

3.3.2 Outros Instrumentos de Coleta e Analise de Dados

Alem da analise documental, foram utilizados o diario de campo do professor-pesquisador
(posteriormente transformado em relato de experiéncia) e os trabalhos dos alunos (desenhos,
mapas mentais e relatos). O diario de campo/relato de experiéncia foi analisado para identificar
a abordagem do conceito de lugar em sala de aula, as atividades, as dificuldades e a avaliacdo
do professor. Os trabalhos dos alunos foram analisados para identificar sua compreensao do
conceito.

O “Roteiro de Perguntas para o Relato de Desenvolvimento da Sequéncia Didatica”
(Quadro 4) guiou a analise do diario e a construcdo do relato, visando sistematizar a experi-
éncia do professor-pesquisador no planejamento, desenvolvimento, aplicacéo e replanejamento

da sequéncia didatica (SD).

Quadro 4 — Roteiro de perguntas para Relato do Desenvolvimento de uma SD
(Continua)

Secdes Perguntas/Indicadores

1. Contextualizando a Sequéncia | Descreva brevemente a sequéncia didatica que vocé
Didatica (Onde, Quando, Com | escolheu relatar. Qual o tema central?

Em qual contexto de ensino vocé estava (disciplina,
Quem) nivel de ensino, tipo de instituicdo)?

Para qual(is) turma(s) ou grupo(s) de alunos a sequén-
cia didatica foi planejada e aplicada? Quais as caracte-
risticas dessa(s) turma(s)?
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Quadro 4 — Roteiro de perguntas para Relato do Desenvolvimento de uma SD

(Continuacao)

Secoes

Perguntas/Indicadores

1. Contextualizando a Sequéncia
Didatica (Onde, Quando, Com

Quem)

Quando a sequéncia didatica foi desenvolvida e aplicada
(periodo, duracéo)?

Houve a participacdo de outros professores ou
profissionais no planejamento ou execugao?

2. Detalhando o Planejamento da
Sequéncia Didatica (Obijetivos,

Concepcoes, Etapas)

Quais eram 0s objetivos de aprendizagem da sequéncia
didatica?

Quais concepcbes de ensino e
fundamentaram suas escolhas
planejamento dessa sequéncia?
Descreva as etapas da sequéncia didatica, detalhando as
atividades propostas em cada uma delas.

Quais materiais didaticos foram utilizados
produzidos para a sequéncia didatica? Descreva-os.
Como a sequéncia didatica foi organizada para
promover a participacéo e o engajamento dos alunos?
Houve algum aspecto diferenciado no planejamento
dessa sequéncia didatica em relacdo as suas praticas
habituais? Qual?

aprendizagem
pedagdgicas no

ou

3. Relatando a Aplicacdo da
Sequéncia Didatica (Vivéncias,

InteracOes, Desafios)

Descreva como foi a aplicacéo da sequéncia didatica em
sala de aula. Narre momentos que vocé considera
significativos.

Como os alunos reagiram as atividades propostas?
Houve engajamento e participa¢ao?

Como voceé se sentiu durante a aplicacdo da sequéncia
didatica?

Quais  desafios vocé enfrentou durante o0
desenvolvimento e a aplicacdo da sequéncia didatica?
Voceé precisou fazer algum ajuste no planejamento ori-
ginal durante a aplicacdo? Se sim, qual(is) e por qué?

4. Refletindo sobre os Resultados e
Aprendizados (Avaliacéo,

Impactos, Reflexdes)

Como vocé avaliou a aprendizagem dos alunos ao longo
da sequéncia didatica? Quais instrumentos e critérios
foram utilizados?

Quais foram os principais aprendizados que vocé teve
com essa experiéncia de planejamento e aplicacacdo da
sequéncia didatica?

Que aspectos positivos e/ou negativos vocé destacaria
em relacdo a sequéncia didatica desenvolvida?

Que impactos essa experiéncia teve na sua pratica
docente e na sua concepg¢do de ensino?

Como essa experiéncia se relaciona com as discussées
atuais sobre curriculo, metodologias de ensino e
avaliacdo?

5. Reflexao Final (Olhares para o

Futuro)

O que vocé faria diferente se fosse planejar e aplicar essa
sequéncia didatica novamente?
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Quadro 4 — Roteiro de perguntas para Relato do Desenvolvimento de uma SD
(Conclusao)

Secoes Perguntas/Indicadores

5. Reflexdo Final (Olhares para o | Que conselho ou sugestdo vocé daria para outros
professores em relacdo ao planejamento e a aplicacdo
de sequéncias didaticas, com base nessa experiéncia
que vocé relatou?

Como essa experiéncia contribui para a sua formacéo
continuada como professor(a)?

Qual a importancia de se planejar sequéncias didaticas?
Fonte: Elaborado pelo préprio autor (2025).

Futuro)

O roteiro direciona a reflexao para aspectos-chave do processo (contexto, planejamento,
aplicagéo, resultados e reflexdes), extraindo os aprendizados relevantes e alinhando-os ao
problema e objetivos da pesquisa. As perguntas investigam a relagdo entre dificuldades,
perspectiva da Geografia Humanista, experiéncia e subjetividade dos alunos, exigindo analise
da prética, avaliagdo dos resultados, identificacdo de desafios, justificativa de decisdes e
reflexdo, promo- vendo uma postura critica.

O relato de experiéncia, como fonte de dados qualitativos, fornece uma narrativa deta-
Ihada e contextualizada. Sua analise identifica a manifestacdo das dificuldades na pratica, suas
causas, consequéncias e como o professor lidou com elas, além de fornecer informacdes para o
replanejamento.

A Anédlise de Conteudo (Bardin, 2016) foi a principal técnica de analise. Inicialmente,
realizou-se uma leitura flutuante dos materiais (relato, diario, trabalhos dos alunos e
documentos). Em seguida, a codificacdo identificou unidades de significado relevantes. Os
cddigos foram relacionados as categorias a priori (derivadas do referencial tedrico e dos
objetivos) e as categorias emergentes. Na categorizacdo, os codigos foram agrupados, refinando
as categorias a priori e construindo novas. As categorias buscaram responder: Quais as
dificuldades no desenvolvimento e replanejamento da SD? Como se relacionam com a
abordagem humanista? Como os alunos reagiram? Houve compreensao do conceito? Quais 0s
aprendiza- dos do professor? Quais os pontos fortes e fracos da SD? Que ajustes foram (ou
poderiam ser) feitos?

Finalmente, realizou-se a inferéncia e interpretacéo, relacionando as categorias entre si
e com a Geografia Humanista, construindo interpretacdes sobre o processo de ensino-
aprendizagem. A interpretacdo buscou responder ao problema de pesquisa e aos objetivos,
articulando os resultados das andlises (triangulacdo dos dados). O roteiro garante que o relato

seja analitico e alinhado com os objetivos da pesquisa.
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34 Etapas da Pesquisa

A pesquisa desenvolveu-se em quatro etapas inter-relacionadas. Inicialmente, analisou-
se 0 CRMG (Minas Gerais, 2018) e livro didatico de Geografia do 6° ano, buscando identificar
a abordagem do conceito de lugar e sua relacdo com a Geografia Humanista. Com base nessa
analise e na revisdo da literatura, elaborou- se uma sequéncia didatica sobre o conceito,
fundamentada na Geografia Humanista e adaptada a turma. O planejamento, desenvolvimento
e replanejamento da sequéncia foram registrados em um diario de campo, que se constituiu
como um relato de experiéncia, documentando as reflexdes, dilemas, decisdes e resultados
observados pelo professor-pesquisador. A sequéncia didatica foi aplicada em sala de aula, e 0s
dados foram coletados por meio de observacdo participante, do diario de campo/relato de
experiéncia e da analise dos trabalhos dos alunos. Os dados foram submetidos a Anélise de
Conteudo (Bardin, 2016), buscando categorias, temas e padrdes relacionados ao conceito de
lugar e as dificuldades. Os dados foram analisados e interpretados a luz do referencial teorico,
buscando responder as perguntas de pesquisa e alcancar os objetivos. A sequéncia didatica final,

apos o replanejamento, € apresentada no Apéndice A.
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4 RESULTADOS E DISCUSSOES

Este capitulo apresenta e discute os resultados da pesquisa. A analise, guiada pelas
perguntas de pesquisa e detalhada na secdo de Procedimentos Metodolégicos (Capitulo 3),
abordou o conceito de lugar em documentos oficiais (BNCC e CRMG), livro didético, no relato
de experiéncia do professor-pesquisador e nos trabalhos que os alunos desenvolveram durante a
pesquisa. Utilizando a Analise de Contetdo (Bardin, 2016), buscamos identificar categorias,
temas e padrdes relacionados ao conceito e as dificuldades no processo de ensino-aprendizagem.
Os resultados sdo apresentados e discutidos em quatro se¢des: (4.1) Analise dos documentos,
(4.2) Relato de Experiéncia, e (4.3) Do Planejamento ao Replanejamento da Sequéncia
Didatica. Em cada secdo, os resultados sdo detalhados e analisados a luz da Geografia
Humanista e da literatura sobre ensino de Geografia.

4.1 Analise dos documentos

Esta secdo apresenta os resultados da analise documental, que investigou a abordagem
do conceito de lugar no Curriculo de Referéncia de Minas Gerais - CRMG (Minas Gerais, 2018)
e no livro didatico "Amplitude Geografia" (12 edicdo, 2023) (Silva; Ross, 2023), utilizado na
escola onde a pesquisa foi realizada. O objetivo foi identificar como esses materiais, enquanto
artefatos culturais que moldam as préaticas pedagdgicas, compreendem e apresentam o conceito
de lugar, buscando convergéncias e divergéncias com a perspectiva da Geografia Humanista.

Inicia-se a analise documental pelo Curriculo de Referéncia de Minas Gerais (Minas

Gerais, 2018), documento norteador das préaticas pedagogicas no estado.

4.1.1 O conceito de lugar e o Curriculo de Referéncia de Minas Gerais

O Curriculo Referéncia de Minas Gerais (CRMG) para o Ensino Fundamental (Minas
Gerais, 2018), alinhado a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) (Brasil, 2017), apresenta
a Geografia no capitulo 14. O documento enfatiza o desenvolvimento do pensamento espacial
e do raciocinio geografico, capacitando os alunos a interpretar e atuar no mundo em
transformac&o. Organizado em cinco unidades tematicas, o curriculo abrange desde a relacéo
do sujeito com o espaco até a analise de questdes socioambientais e geopoliticas, utilizando
linguagens e recursos didaticos variados. A sugestdo de avaliagdo é continua e formativa,

acompanhando a progresséo dos alunos.
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O documento demonstra preocupagdo com o0 mundo contemporaneo, marcado por trans-
formacdes e seus reflexos na Geografia, compreendida como a ciéncia que pode fornecer aos
estudantes as competéncias e habilidades necessarias a compreensdo do espaco geografico,
objeto de estudo da Ciéncia Geografica.

A ideia de um espaco geogréfico em constante mutacdo ganha destaque ja no inicio do
capitulo, quando somos apresentados ao pensamento de Francisco de Mendonca (2004 apud
Minas Gerais, 2018, 519):

A natureza cambiante do mundo contempordneo, e da intensidade da
velocidade que o qualifica, impGe a necesséria simultaneidade de novos
olhares, novas técnicas e novas perspectivas sobre o objeto de estudo da
geografia. Im- pde, sobretudo, a abertura das mentes para se criar 0 novo, o
diferente, aquele que superara o estagio de dificuldades e limitacbes de
apreensdo do real que tdo marcadamente ainda caracteriza o presente (Minas
Gerais, 2018, p. 519).

As novidades de um mundo que se transforma constantemente ndo poderiam deixar de
influenciar a Geografia Escolar, conforme inscrito no CRMG. As préticas diarias de professores
e estudantes, seus saberes e experiéncias, enriquecem o ensino e a aprendizagem desta ciéncia
do espaco. Se 0 espaco ha muito vem passando por transformac@es as mais variadas, que afetam
0 cotidiano desses atores, nada mais natural do que, por meio da Geografia, levar os estudantes
a refletirem sobre seus lugares de vivéncias. Esta é, inclusive, uma exigéncia para a educacédo
geografica, como se pode depreender da seguinte passagem retirada do documento em anélise:
“A educacdo geografica exige, sobretudo, a valorizacao das vivéncias cotidianas do estudante”
(Minas Gerais, 2018, p. 519).

O CRMG (Minas Gerais 2018), em conformidade com a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) (Brasil, 2017) e com a area de Ciéncias Humanas, define sete competéncias
especificas que os alunos devem desenvolver ao longo do Ensino Fundamental:

1. utilizar os conhecimentos geogréaficos para entender a interacdo sociedade/natureza e
exercitar o interesse e o espirito de investigacdo e de resolucédo de problemas;

2. estabelecer conexdes entre diferentes temas do conhecimento geografico, reconhecendo a
importancia dos objetos técnicos para a compreensao das formas como os seres huma- nos fazem
uso dos recursos da natureza ao longo da historia;

3. desenvolver autonomia e senso critico para compreensdo e aplicacdo do raciocinio geo-
grafico na andlise da ocupacdo humana e producgdo do espaco, envolvendo os principios de
analogia, conex&o, diferenciagéo, distribuigéo, extensdo, localizagéo e ordem;

4.  desenvolver o pensamento espacial, fazendo uso das linguagens cartograficas e icono-
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gréficas, de diferentes géneros textuais e das geotecnologias para a resolugéo de proble- mas que
envolvam informacdes geogréficas;

5. desenvolver e utilizar processos, praticas e procedimentos de investigacdo para com-
preender o mundo natural, social, econdmico, politico e o meio técnico-cientifico e in-
formacional, avaliar acdes e propor perguntas e solugdes (inclusive tecnoldgicas) para questdes
que requerem conhecimentos cientificos da Geografia;

6.  construir argumentos com base em informacgdes geogréficas, debater e defender ideias e
pontos de vista que respeitem e promovam a consciéncia socioambiental e o respeito a
biodiversidade e ao outro, sem preconceitos de qualquer natureza;

7.  agir pessoal e coletivamente com respeito, autonomia, responsabilidade, flexibilidade,
resiliéncia e determinacdo, propondo acdes sobre as questdes socioambientais, com base em
principios éticos, democraticos, sustentaveis e solidarios.

O CRMG (Minas Gerais, 2018) destaca que cada uma dessas competéncias sera
responsavel pelo desenvolvimento de habilidades necessarias a solugdo de questdes do dia a
dia, sejam elas mais ou menos complexas, preparando os estudantes para lidar com situacées
proprias de suas comunidades, ou seja, de seus lugares.

O curriculo destaca a importancia de conectar diferentes temas geograficos e reconhecer
a influéncia da tecnologia no uso dos recursos naturais pela humanidade ao longo da historia.
Enfatiza o papel da Geografia no desenvolvimento de uma compreensdo holistica do mundo,
abrangendo elementos naturais, sociais, econémicos, politicos e técnico-cientificos e
informacionais. Incentiva a aplicacdo do raciocinio geografico a analise da ocupacdo humana
e producdo espacial. Reconhece a natureza mutavel da realidade e exige que os educadores
atualizem constantemente suas préaticas pedagdgicas, promovendo atividades que incentivem o
pensamento critico e reflexivo. Ao enfatizar as experiéncias da vida real, o curriculo ajuda os
alunos a descobrir suas praticas espaciais e perspectivas sobre o espaco geografico.

O curriculo é organizado em cinco unidades tematicas principais:

a) O sujeito e seu lugar no mundo: Esta unidade se concentra no desenvolvimento da
identidade sociocultural e na compreensdo dos lugares de vivéncia, reconhecendo a di-
versidade de culturas e comunidades.

b) Conexdes e escalas: Os alunos aprendem sobre as interac6es entre diferentes espacos e
escalas de analise, reconhecendo a interdependéncia dos niveis local e global.

c) Mundo do trabalho: Esta unidade explora varios setores da economia, processos pro-

dutivos agroindustriais e o impacto da tecnologia nas relacdes de trabalho e distribuicdo de



46

renda.

d) Formas de representacdo e pensamento espacial: Os alunos aprendem a usar Vvarias
ferramentas, incluindo mapas, graficos e geotecnologias, para representar e interpretar
informacdes espaciais.

e) Natureza, ambientes e qualidade de vida: Esta unidade enfatiza a interacdo entre
geografia fisica e humana, explorando recursos naturais, sustentabilidade ambiental e o impacto
das atividades humanas no planeta.

Essas unidades tematicas sdo interdependentes e devem ser abordadas de forma
integrada. Das unidades, o foco deste estudo recai sobre a primeira, "O sujeito e seu lugar no
mundo"”, que esta distribuida em todas as séries do ensino fundamental.

A analise do CRMG revela que o conceito de lugar é abordado de forma implicita, mas
consistente, em todo o documento. O termo "lugar"é frequentemente utilizado para se referir ao
espaco vivenciado pelos estudantes, como "lugares de vivéncia™ e "lugar em que vivem". Alem
disso, o termo aparece nas discussdes sobre os conceitos geograficos, como "lugar, paisagem
ou regido”, e nas diretrizes para o ensino do componente curricular, como "lugar no mundo™.

Embora o CRMG né&o apresente uma defini¢do explicita e Gnica para o conceito de lugar,
a analise do documento revela uma compreensdo humanista do termo, que transcende a mera
localizagdo espacial e abrange as dimensOes afetiva, social e cultural. Essa perspectiva é
evidenciada em diversas passagens do texto, como:

e Afetividade e pertencimento: “A educacao geogréafica exige, sobretudo, a valorizacédo das
vivéncias cotidianas do estudante, desvelando suas praticas espaciais e as perspectivas de leituras
do espaco geografico, a partir da interpretacdo das paisagens e da apreensdo das no¢oes de lugar
e territorio” (Minas Gerais, 2018, p. 519).

e Experiéncias e memorias: “O lugar, no sentido de referéncia, localizagéo e orientagdo
espacial, transita entre o local, o regional e o mundial. Nele se reconhecem identidades,
pertencimento, culturas, singularidades dos povos e civilizac6es, caracteristicas fisicas, bem
como as formas como essas condi¢des sdo enfrentadas, transformadas ou determi- nantes de
certo modo de vida nos diferentes lugares do planeta” (Minas Gerais, 2018, p. 524-525).

e Relacdes sociais: "o estudo da Geografia constitui-se em uma busca do lugar de cada
individuo no mundo, valorizando a sua individualidade e, ao mesmo tempo, situando-o em
uma categoria mais ampla de sujeito social: a de cidadao ativo, democratico e solidario. Enfim,
cidaddos produtos de sociedades localizadas em determinado tempo e espaco, mas também

produtores dessas mesmas sociedades, com sua cultura e suas normas."(Minas Gerais, 2018, p.
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528).

e ldentidade /Articulacdo local-global /Multidimensionalidade do lugar: "O lugar, no
sentido de referéncia, localizacdo e orientacdo espacial, transita entre o local, o regional e o
mundial. Nele se reconhecem identidades, pertencimento, culturas, singularidades dos povos e
civilizagdes, caracteristicas fisicas, bem como as formas como essas condic¢Oes sdo enfrentadas,
transformadas ou determinantes de certo modo de vida nos diferentes lugares do
planeta.”(Minas Gerais, 2018, p. 525).

e O CRMG (Minas Gerais, 2018) apresenta diversas habilidades relacionadas ao conceito

de lugar, que enfatizam a dimensdo humana e experiencial, conforme o Quadro 5.
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Quadro 5— Ano, unidade tematica, objetivos de conhecimento, habilidades

(Continua)

Ano

Unidades Tematicas

Objetivos de Conhecimento

Habilidades

60

O sujeito e seu lugar no
mundo

Identidade sociocultural no
espaco vivenciado

(EFO6GEO01X) Descrever e comparar modificagdes das paisagens
rurais e urbanas nos lugares de vivéncia e 0s usos desses lugares em
diferentes tempos.

(EFO6GEO02) Analisar modificacGes de paisagens por diferentes tipos
de sociedade, com destaque para 0s povos originarios.

70

O sujeito e seu lugar no
mundo

Ideias e concepcbes sobre a
formacdo territorial do Brasil

(EFO7GEOQ1) Avaliar, por meio de exemplos extraidos dos meios de
co- municacdo, ideias e estereotipos acerca das paisagens e da
formacdo territorial do Brasil.

EF07GE13MG) Reconhecer aspectos da formacdo territorial do
Brasil, com destaque para as questdes historico-geograficas,
processos migrato- rios e diversidade étnico-cultural nas diferentes
paisagens e regides.

80

O sujeito e seu lugar no
mundo

Distribuicdo  da
mundial e
populacionais

populacao
deslocamentos

(EFOBGEO1) Descrever as rotas de dispersdo da populacdo humana
pelo planeta e os principais fluxos migratérios em diferentes periodos
da historia, discutindo os fatores historicos e condicionantes fisico-
naturais associados a distribuicdo da populacdo humana pelos
continentes.

(EFOB8GE02X) Relacionar fatos e situacdes representativas da
historia das familias do Municipio em que se localiza a escola,
considerando a diversidade e os fluxos migratorios da populacédo
nacional e mundial.

80

O sujeito e seu lugar no
mundo

Diversidade e dindmica da
populacdo mundial e local

(EFOBGEO03) Analisar aspectos representativos da dinamica
demogréafica, considerando caracteristicas da populacdo (perfil
etario, crescimento vegetativo e mobilidade espacial).

(EFO8GE04) Compreender os fluxos de migracdo na América Latina
(movimentos voluntarios e forcados, assim como fatores e areas de
ex- pulsdo e atracdo) e as principais politicas migratorias da regido.
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Quadro 5— Ano, unidade tematica, objetivos de conhecimento, habilidades

(Concluséo)

Ano Unidades Tematicas Objetivos de Conhecimento Habilidades
8° O sujeito e seu lugar no | Relagbes étnico raciais e de | (EF89GE26MG) Analisar e problematizar as questbes raciais,
mundo género religiosas e de género analisando suas repercussdes em escala local,
nacional e internacional.
90 O sujeito e seu lugar no | A hegemonia europeia na | (EFO9GEO1) Analisar criticamente de que forma a hegemonia
mundo economia, politica e na cultura europeia foi exercida em varias regides do planeta, notadamente em
situacOes de conflito, intervencbes militares e/ou influéncia cultural
em diferentes tempos e lugares.
9 O sujeito e seu lugar no | Corporagdes e organismos | (EFO9GEQ2) ldentificar e analisar a atuacdo das corporacdes
mundo internacionais internacionais e das organizagfes econdmicas mundiais na vida
da populacdo em relacdo ao consumo, a cultura e a mobilidade.
(EFO9GEO03) ldentificar diferentes manifestacdes culturais de
minorias étnicas como forma de compreender a multiplicidade
cultural na escala mundial, defendendo o principio do respeito as
diferencas.
90 O sujeito e seu lugar no | As manifestacbes culturais na | (EFO9GEO04) Relacionar diferencas de paisagens aos modos de

mundo

formacdo populacional

viver de diferentes povos na Europa, Asia e Oceania,
valorizando identidades e interculturalidades regionais.

Fonte: Minas Gerais (2018).
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No Quadro 5, é possivel observar uma progressao no estudo da unidade tematica "O
sujeito e seu lugar no mundo"ao longo dos Anos Finais do Ensino Fundamental. No 6° ano, o
foco esta no espaco vivenciado, com énfase na descricdo e analise das paisagens rurais e urba-
nas, bem como nas modificagOes causadas por diferentes sociedades, incluindo os povos origi-
narios. No 7° ano, a atencéo se volta para a formacao territorial do Brasil, explorando ideias e
estere6tipos presentes nos meios de comunicacédo, além de questdes histérico-geograficas, pro-
cessos migratdrios e diversidade étnico-cultural nas diferentes paisagens e regides do pais. O 8°
ano aprofunda o estudo da populacdo, abordando sua distribuicdo mundial, fluxos migrat6rios
em diferentes periodos histéricos, caracteristicas demogréaficas (perfil etario, crescimento vege-
tativo e mobilidade espacial), migracdo na América Latina e relacGes étnico-raciais e de género.
No 9° ano, a temética se amplia para a escala global, com a analise da hegemonia europeia na
economia, politica e cultura, a atuacdo de corporagfes e organismos internacionais na vida da
populacdo, as manifestacOes culturais de minorias étnicas e a relacdo entre paisagens e modos
de viver de diferentes povos na Europa, Asia e Oceania.

Nota-se que o foco se expande para a relacdo do sujeito com contextos mais amplos,
abrangendo temas politicos, econdmicos e culturais do Brasil e do mundo. A proposta é situar
0 aluno como cidaddo ativo, consciente de seus direitos e deveres em uma sociedade
globalizada. Com isso, busca-se valorizar a individualidade do aluno; inseri-lo em um contexto
social mais amplo; estimular a construcao da identidade individual e social; e formar cidaddos
ativos, conscientes de seus direitos e deveres em uma sociedade globalizada.

Quanto as orientacdes metodologicas, 0 CRMG oferece diversas orientaces para o
ensino do conceito de lugar, incentivando a reflexdo critica, o dialogo, a participacdo dos alunos
e a conexdo com suas vivéncias. O documento destaca a importancia de:

e Valorizar as vivéncias cotidianas dos estudantes: “A educacdo geografica exige,
sobretudo, a valorizacdo das vivéncias cotidianas do estudante, desvelando suas praticas
espaciais e as perspectivas de leituras do espaco geografico, a partir da interpretacdo das
paisagens e da apreensdo das nogdes de lugar e territorio” (Minas Gerais, 2018, p. 519).

e Desenvolver o pensamento espacial e o raciocinio geogréfico.

e “Para fazer a leitura do mundo em que vivem com base nas aprendizagens em Geografia,
0s estudantes precisam ser estimulados a pensar espacialmente, desenvolvendo o raciocinio
geografico. O pensamento espacial esta associado ao desenvolvimento intelectual que integra
conhecimentos ndo somente da Geografia, mas também de outras areas (como Matematica,

Ciéncia, Arte, Literatura e outras)” (Minas Gerais, 2018, p. 521).
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e Utilizar diferentes linguagens e recursos didaticos, como a cartografia.
e Realizar trabalhos de campo e observagéo.
e Problematizar as informac@es veiculadas pelas diferentes midias.

O CRMG articula o conceito de lugar com outros conceitos geograficos, como espaco,
paisagem e territdrio, buscando uma compreensao integrada do espaco geogréfico. O docu
mento destaca que:

e "Olugar, no sentido de referéncia, localizacao e orientacéo espacial, transita entre o local,
0 regional e o mundial™.

e "Nele se reconhecem identidades, pertencimento, culturas, singularidades dos povos e
civilizacdes, caracteristicas fisicas".

e "Oterritorio € priorizado, porque incorpora a delimitacéo das relacdes de poder, o domi-
nio e a apropriacdo de porgdes do espaco usado politica, econdmica e culturalmente™.

e “O olhar sobre o visivel, que permite ler a paisagem percebida através dos sentidos. A
partir dessa percepc¢do da paisagem, infere-se acerca da complexidade da vida social contida em
seus elementos culturais, politicos, econdmicos e ambientais, enfim, naquilo que a anima e lhe
da vida pela forga dos simbolos, das imagens e do imaginario” (Minas Gerais, 2018, p. 525).

O CRMG oferece orientacGes para a avaliacdo do aprendizado sobre o conceito de lugar,
que véo além da reproducéo de informacges e estimulam a reflexdo critica e a compreensao do
lugar em sua complexidade. O documento propde:

e Uma avaliacdo continua e formativa, que acompanha a progressdao dos alunos na
construcdo de competéncias e habilidades.

e A utilizacdo de atividades que envolvam situacGes préaticas, articuladas com o
desenvolvimento dos alunos.

O Projeto Politico Pedagdgico (PPP) de cada escola também é importante. O
componente curricular de Geografia devera ser adaptado para cada escola, considerando seus
contextos e particularidades numa forma de valorizacdo desses espacos culturais e das
comunidades mineiras, sendo assim, entendido como uma forma de compreensdo dos lugares
vividos.

O PPP da Escola traz a ideia da Geografia como ferramenta de compreensao de mundo
para os estudantes. A ciéncia geogréafica que, como abordado anteriormente, se preocupa com
a compreensdo do espaco geografico, que entendemos ser aquele espago que sofreu ou sofre as
mais variadas intervencGes antropicas, em busca de adapta-lo as necessidades humanas.

Desenvolver a capacidade de compreensdo dos seus lugares e suas conexdes com o
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mundo, trabalhar a criticidade dos discentes utilizando a Geografia como ferramenta de
entendimento do mundo, contribuindo para que os estudantes se compreendam como
construtores dos seus lugares, € uma meta clara exposta nesse documento oficial da educacéo
mineira. O CRMG enfatiza ainda a necessidade de um trabalho interdisciplinar que una os
conhecimentos geograficos, matematicos, das ciéncias, das artes e literatura para desenvolver
nos estudantes as habilidades necessarias a leitura do mundo em que vivem.

A compreensdo do mundo objetivada pelo curriculo passa pelo desenvolvimento do
raciocinio geografico necessario para se pensar 0s espacos de vivéncia, algo mais profundo do
que meramente descrever seus lugares. O raciocinio geografico, apontado no documento como
“uma maneira de exercitar o pensamento espacial” (p. 523) seria alcancado por meio de
“principios” como a Analogia, Conexdo, Diferenciacdo, Distribui¢do, Extenséo, Localizacdo,
Causalidade e Ordem todos descritos em quadro de “Descri¢do dos Principios do Raciocinio
Geografico”. O caminho para o aprofundamento das analises dos lugares de vivéncias esta
posto no Curriculo que define como foco do ensino de Geografia a “analise do espago
geografico, entendido como o espaco das interagdes socioambientais” (Minas Gerais, 2018, p.
524).

A abordagem humanista do pensamento geografico esta, a meu ver, contemplada neste
referencial curricular assim como na BNCC, como podemos depreender da leitura da seguinte
passagem que conforma estes dois documentos normativos e ddo destaque para relages que se

desenvolvem no cotidiano dos lugares objeto de interesse deste artigo:

a Geografia, como componente curricular, nos Anos Iniciais, objetiva garantir
0 acesso aos conhecimentos do mundo fisico e natural e da realidade social
e politica. Exige, sobretudo, a valorizagdo das vivéncias cotidianas do
estudante “onde eles desenham familiares, enumeram relagdes de parentesco,
reconhecem-se em fotos (classificando-as como antigas ou recentes), guardam
datas e fatos, sabem a hora de dormir, de ir para a escola, negociam horarios,
fazem relatos orais, revisitam o passado por meio de jogos, cantigas e
brincadeiras ensinadas pelos mais velhos, posicionam-se criticamente sobre
determinadas situaces, e tantos outros” (Brasil, 2017, p. 365).

4.1.2 O conceito de lugar e o Livro Didatico

Apos a analise do CRMG, examina-se a abordagem do conceito de lugar no livro dida-
tico "Amplitude Geografia"(2023) (Silva; Ross, 2023), material utilizado na escola pesquisada.
Busca-se identificar como o livro apresenta o conceito, as atividades propostas e a relagdo com

a Geografia Humanista, complementando a andlise curricular.
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Os livros didaticos sdao um recurso amplamente adotado nas escolas publicas e privadas
do pais, estando a disposi¢do dos professores. Embora outros recursos pedagdgicos como por
exemplo computadores, aparelhos de TV e Data Show estejam disponiveis aos estudantes, o livro
didatico muitas vezes se mantém como um instrumento central no processo de ensino
aprendizagem.

O livro didatico analisado, "Amplitude Geografia", 12 edi¢do (2023), da Editora do
Brasil, integra o Programa Nacional do Livro e do Material Didatico (PNLD) para o periodo de
2024 a 2027. Seus autores sao o professor Axé Silva, bacharel em Geografia pela Universidade
de S&o Paulo (USP), sendo também coordenador de publicagdes em Geografia e Ensino, criador
e apresentador de videos em plataforma digital e 0 Doutor em Geografia pela USP Jurandyr Ross,
professor titular da USP, consultor do Ministério do Meio Ambiente no periodo de 1992 a 2002,
vencedor do Prémio Jabuti em 1997 e autor da classificacdo do relevo brasileiro de 1985. A obra
esta estruturada em 8 unidades, cada uma contendo 4 capitulos, abordando os seguintes temas:
Paisagens e lugares; Espaco e sociedade; A Terra no universo; A representacdo do es- paco
geogréfico; Litosfera; Hidrosfera; Atmosfera; e As formacgdes vegetais. Essa organizacao
tematica reflete a proposta do Curriculo Referéncia de Minas Gerais, que enfatiza o desenvol-
vimento do pensamento espacial e do raciocinio geografico para a compreensao do mundo. Os
temas abordados no livro proporcionam uma viséo abrangente, desde a Terra no universo até o
conhecimento local, passando pelos estudos das caracteristicas fisicas e socioeconémicas do
espaco geogréfico.

"Amplitude Geografia“apresenta grande variedade de mapas, desenhos, esquemas e ima-
gens, constituindo uma rica fonte de informacéo visual para os alunos. Os textos sdo claros e
objetivos, com um glossario para auxiliar na compreen- sdo de termos mais complexos. O livro
apresenta boa qualidade de papel e encadernacdo em brochura. O conceito de lugar, prioritario
para a compreensdo do espaco geografico segundo o Curriculo Referéncia de Minas Gerais, é
tratado na Unidade 1 (Paisagens e lugares), Capitulo 2 (Mudancas na paisagem e o lugar). Os
autores apresentam o lugar como espaco de vivéncia, abordando de forma sucinta o conceito de
espaco geografico, as modificacdes nas paisagens ao longo do tempo e a apropriacdo do espaco
pelas sociedades.

No entanto, o conceito de lugar é abordado em apenas uma péagina, 0 que pode ser
considerado superficial para um tema téo relevante. O texto faz uma distingéo entre lugar como
localizagdo e como por¢édo do planeta onde vivemos e desenvolvemos vinculos, aproximando-se

da orientagdo do curriculo mineiro, que aponta:

O lugar, no sentido de referéncia, localizacéo e orientagdo espacial, transita entre
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0 local, o regional e o mundial. Nele se reconhecem identidades,
pertencimento, culturas, singularidades dos povos e civilizages, caracteristicas
fisicas, bem como as formas como essas condi¢Ges sdo enfrentadas,
transformadas ou determinantes de certo modo de vida nos diferentes lugares
do planeta (Minas Gerais, 2018, p. 526).

Como base para reflexdo sobre os lugares de vivéncia, o texto referente ao conceito de
lugar enfatiza seu carater pessoal e cultural, destacando os vinculos afetivos que desenvolvemos
com eles. Os autores esclarecem que é possivel manter relacGes afetuosas com os lugares,
mesmo que estes apresentem diversos problemas. O texto estabelece uma conexdo entre o
conceito trabalhado em sala de aula e a realidade dos alunos, incentivando-os, por meio de
questionamentos como “E para vocé? Como € a sua relagdo com seus lugares?”, a refletir sobre
suas proprias experiéncias e vinculos com os lugares que habitam. Ainda que brevemente, 0s
autores destacam que os lugares vivenciados pelos estudantes se tornam parte de suas historias.

Considerando o livro didatico como ferramenta pedagogica, a reflexao de Helena Copetti
Callai (2016) em seu artigo "O livro didatico no contexto dos processos de avaliacdo™torna-se

pertinente. A autora analisa a politica do livro didatico no Brasil e aponta que:

O LD, dependendo de como é usado, pode ser simplesmente um repassador
das informacdes. E mais que isso, se percebe diante de diversas analises reali-
zadas a respeito do LD, que oficialmente e formalmente se pretende atribuir a
ele um papel maior do que Ihe € possivel cumprir. Se a proposicao é gque seja
um livro que facilite o acesso do conhecimento igualitario a todos os alunos de
todo o Brasil (e esta é uma das proposi¢6es do LD desde ha muito tempo, e que
se acentua nesse momento com a definicdo de uma base curricular nacional),
podem-se identificar dois problemas. Um deles diz respeito a que as infor-
mac0es trazidas ndo conseguem (e nem seria possivel) abranger informacGes
de todos os lugares. E nos momentos em gue se procura fazer a interligacéo
dos contetidos com a realidade de vida dos alunos a abordagem se restringe a
determinados lugares e a determinados fendmenos (Callai, 2016, p. 12).

Portanto, destaca-se a importancia do professor de Geografia, que pode conduzir 0s
estudantes a uma reflexdo mais aprofundada sobre os lugares de vivéncia, relacionando, em seu
trabalho, todos os conceitos abordados pelo livro em analise, e, assim, possibilitar que os alunos

compreendam suas realidades e se posicionem diante dos desafios que se apresentam.

4.1.3 Articulacdo do CRMG e o LD com a pesquisa

Tendo analisado a abordagem do conceito de lugar no CRMG e no livro didatico, é

fundamental articular esses resultados com a pesquisa de campo, buscando compreender como
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esses documentos se relacionam com as dificuldades encontradas no planejamento,
desenvolvimento e replanejamento da sequéncia didética.

A Geografia Humanista busca compreender o espago geografico a partir das
experiéncias, percepcbes e significados atribuidos pelos individuos e grupos sociais. Ao
trabalhar com o conceito de lugar, o professor precisa levar em consideragdo a subjetividade
dos alunos, suas vivéncias, suas emogdes e seus valores. As dificuldades que emergem no
planejamento, desenvolvimento e replanejamento da sequéncia didatica podem estar
relacionadas a dificuldade do professor em transpor essa perspectiva humanista para a préatica
pedagogica.

E importante que o professor esteja atento as diferentes formas como os alunos
percebem e se relacionam com os lugares, e que crie situacdes de aprendizagem que
possibilitem a eles expressarem suas experiéncias, compartilhnarem suas percepcbes e
construirem significados sobre o lugar. O professor precisa ser um mediador nesse processo,
incentivando o dialogo, a troca de experiéncias e a construgéo coletiva do conhecimento.

Ao aprofundar a discussdo com a Geografia Humanista, a pesquisa pode contribuir para
a compreensao das dificuldades que emergem no ensino do conceito de lugar e para a construcéo

de estratégias pedagdgicas que promovam a experiéncia e a subjetividade dos alunos.

4.2 Trabalhando com o conceito de Lugar na sala de aula: um relato reflexivo

Esta secdo apresenta o relato reflexivo da aplicacdo da sequéncia didatica (SD)
elaborada para investigar as dificuldades no ensino do conceito de lugar na perspectiva da
Geografia Humanista. A SD, desenvolvida com alunos do 6° ano do Ensino Fundamental da
escola pesquisada, buscou aliar a teoria estudada (Capitulo 2) e a analise documental (Secéo
4.1) a experiéncia dos alunos, valorizando suas vivéncias e memérias, conforme preconizado
por Aradjo e Moura (2016).

Assim, nossa proposta buscou trazer para as aulas de Geografia as memorias dos
estudantes, em uma andlise geografica do espaco em que convivem, para gque pudessem
compreendé-lo melhor. Tanto a BNCC quanto o CRMG (Minas Gerais, 2018), conforme secéo
4.1.1, destacam a importancia de trabalhar o conceito de lugar no Ensino Fundamental,
relacionando-o a identidade, a cultura e as rela¢6es sociais (Brasil, 2017).

A énfase nas memorias dos estudantes, conforme proposto pela BNCC (Brasil, 2017) e

pelo CRMG (Minas Gerais, 2018), como elementos centrais para a constru¢do do conhecimento
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geografico, encontra respaldo na Geografia Humanista, em especial nos trabalhos de Tuan
(2013) e (Dias, 2018). Tuan ressalta a importancia dos sentidos na experiéncia do lugar,
enquanto (Dias, 2018) destaca o papel das narrativas e memdrias na constituicdo de seus
significados. Ao trazer as memorias para a sala de aula, a pratica docente buscou estimular a
dimensdo subjetiva e afetiva da relagédo dos alunos com o espaco.

A sequéncia didatica (SD) abordou o conceito de lugar na perspectiva da Geografia
Humanista, um dos grandes temas trabalhados em sala de aula pela Geografia, especialmente no
6° ano do Ensino Fundamental, turma escolhida para esta pesquisa de campo. A SD consistiu em
uma série de atividades que buscaram proporcionar aos estudantes a oportunidade de pensarem
seus lugares no mundo, com destaque para a escola, local de vivéncia diaria.

A escolha do 6° ano do Ensino Fundamental para a abordagem do conceito de lugar, em
uma perspectiva humanista, dialoga com Sales e Oliveira (2010, apud Souza et al., 2023).
Segundo os autores, € nesse momento da escolarizacdo que a Geografia Humanistica pode con
tribuir de maneira mais eficaz, trabalhando o lugar a partir da nocdo de proximidade, afetividade
e identidade, elementos presentes no cotidiano dos estudantes.

O objetivo geral pensado para esta sequéncia didatica é trabalhar a compreensdo do
conceito de lugar como um espaco vivido e experienciado, valorizando a relacdo afetiva e as
memorias construidas pelos individuos e comunidades em seus espacos de vivéncia.

Os objetivos de aprendizagem da SD foram:

e Conceitual: Compreender o conceito de lugar como espaco vivido e construido a partir
das relacdes afetivas, das memdorias e das experiéncias individuais e coletivas, diferenciando-o de
uma simples localizacdo no espaco.

e Procedimental: Desenvolver a capacidade de observar, descrever e interpretar o préprio
lugar de vivéncia, identificando os elementos fisicos, sociais e culturais que o tornam
significativo.

e Atitudinal: Desenvolver atitudes de pertencimento, valorizacao e respeito em relacdo ao
proprio lugar de vivéncia e aos lugares dos outros.

O objetivo atitudinal da SD, conecta-se diretamente com o conceito de ’topofilia’ de
Tuan (2013). A SD teve a intencdo de, por meio das atividades propostas, promover o
desenvolvimento de lagos afetivos dos alunos com a escola e com seu entorno, estimulando o
reconhecimento da importancia desses lugares em suas vidas. Como objetivos especificos pode-
se enumerar:

e ldentificar os elementos que compdem a paisagem do lugar de vivéncia, reconhecendo
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as transformacdes ocorridas ao longo do tempo;

e Analisar a influéncia das atividades humanas e dos diferentes grupos sociais na construgao
da paisagem local;

e Reconhecer a importancia das histérias, lembrancas e significados atribuidos ao lugar
na construcdo da identidade individual e coletiva;

e Valorizar a diversidade cultural e o patrimdnio historico presentes no espacgo de vivéncia.

As atividades da SD foram desenvolvidas durante quatro encontros, todos realizados na
escola, localizada na Zona da Mata mineira. As atividades foram realizadas durante as aulas de
Geografia, com uma duracdo de aproximadamente 45 minutos e, em cada uma dessas
atividades, buscou-se a interagdo dos estudantes entre si, organizados em grupos, com a
professora de Geografia (presente em todas as atividades, mas sem participar do planejamento
da SD) e comigo. No inicio de cada encontro, eu explicava aos estudantes as atividades a serem
desenvolvidas. Minha participacdo, como professor-pesquisador, consistiu no planejamento,
desenvolvimento e construcdo da SD e posterior analise dos dados.

Desde a primeira visita realizada a sala de aula do 6° ano para apresentacdo pessoal e da
proposta de pesquisa aos alunos e alunas fui muito bem recebido. Para aqueles estudantes eu era
um “tio novo” que vinha para realizar com eles algumas atividades a respeito de um conceito
da Geografia que eles haviam estudado com a sua professora, tratariamos do conceito de lugar.
A relacdo estabelecida entre o professor-pesquisador e os alunos, marcada pela receptividade e
pela confianga (’tio novo’), ¢ um elemento importante a ser considerado na andlise dos
resultados. A postura aberta e acolhedora do professor-pesquisador pode ter contribuido para
criar um ambiente propicio a aprendizagem, a expressao das subjetividades e a participacdo dos
alunos nas atividades, como apontado por Moreti e Rumin (2018) ao discutir sobre a
importancia das relacfes no ensino.

A turma do sexto ano contava com 21 estudantes matriculados, porém nem todos
frequentaram. No primeiro encontro, para apresentacdo pessoal e das atividades da SD, estavam
presentes 19 estudantes, aos quais foram entregues os Termos de Consentimento Livre e
Esclarecido (TCLEs). Logo ap6s também fiz uma breve apresentacdo explicando para o0s
estudantes quem eu era e qual o meu objetivo naquela sala. Li e expliquei o TCLE aos
estudantes. Deixei claro que participariam de uma pesquisa, que ndo eram obrigados a
participar e, para os interessados, seria necessario a autorizacdo dos pais ou responsaveis. Os
termos foram todos entregues aos 19 estudantes.

Em sequida, a professora pediu que os alunos e alunas expusessem aquilo que

lembravam a respeito do tema lugar, ja estudado no inicio do ano. Alguns alunos se lembraram
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de alguns conceitos estudados, notei que, aqueles que falaram, ao todo 4 alunos, fizeram
confusdo com os conceitos de paisagem, espago geografico e lugar. Conduzidos pela professora
e observados por mim, uma das alunas presentes, lembrou-se do conceito de lugar,
relacionando-o a temas como ‘“gosto, conforto, sentimento”, evidenciando que aqueles
estudantes ja foram apresentados ao conceito de lugar tratado pela Geografia Humanista. Nos
cadernos tinham desenhos de espagos urbanos e rurais, trechos de poemas tratando das agoes
antrdpicas transformadoras do espacgo geogréafico. Me despedi com a promessa de retornar para
dar inicio a sequéncia didatica.

A confusdo inicial relatada no paragrafo anterior entre os conceitos de lugar, paisagem
e espaco geografico demonstra a importancia de um trabalho cuidadoso com o0s conceitos
geograficos, buscando garantir que os alunos compreendam suas nuances e diferencas. Ao
longo da SD, buscou-se esclarecer esses conceitos por meio das atividades praticas e das
discussdes em sala de aula, promovendo uma aproximagdo progressiva com a perspectiva
humanista do lugar.

Dos 19 TCLEs, apenas 11 TCLEs foram devolvidos assinados pelos responsaveis. Dessa
forma, apenas as informacoes destes 11 estudantes foram considerados. Nos dias marcados para
0 desenvolvimento da SD, todos os alunos presentes eram convidados a participar, se
desejassem. O numero de participantes variou de acordo com a frequéncia, fato que, a meu
ver, ndo causou maiores impactos, haja vista que os alunos tinham liberdade para se organizar
em grupos.

O principal objetivo de aprendizagem desta SD era fazer com que 0s estudantes
refletissem sobre o conceito de lugar sob uma perspectiva humanista, aprofundando o trabalho
com esse conceito e trazendo a visdo dos préprios estudantes. Pretendia-se trabalhar as
vivéncias daqueles alunos nas comunidades em que vivem, mas, principalmente, no ambiente
escolar.

As atividades foram planejadas com base nos estudos prévios dos alunos sobre o
conceito de lugar (parte do curriculo de Geografia do 6° ano), mas objetivou-se trazer seus
conhecimentos, fruto de suas experiéncias cotidianas, e relacionar a interpretacdo das
informacGes apresentadas nas atividades a visdo particular de cada participante sobre seus
lugares de vivéncias.

Com o desenvolvimento da SD na sala de aula pude observar como os estudantes
aplicavam os conhecimentos e habilidades desenvolvidos nos estudos de lugar; a capacidade
de fazer inferéncias a partir das atividades; e o desenvolvimento de pensamento critico a partir

do estudo dos seus lugares no mundo.
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A SD se baseia na ideia do estudante como protagonista do processo de ensino e
aprendizagem. Portanto, as atividades buscaram a interacdo para que, dialogando, pudessem
pensar seus lugares de vivéncias e suas historias, dentro e fora da comunidade escolar. Segundo
Souza (2023), "a convivéncia de um individuo com o outro € capaz de promover aprendizagens
significativas”. Escrevendo a respeito do pensamento de Jean Piaget e Lev Vygostky, a autora
aponta que "a aprendizagem acontece através da interacéo do sujeito com o meio social em que
vive. Esta interacdo acontece de forma natural, muitos j& carregam consigo uma bagagem de
conhecimentos (culturais) significativos” (Souza, 2023 p. 2).

A continuacdo da pesquisa de campo deu-se em outros quatro encontros, todos em
ambiente escolar. As atividades foram realizadas nos dias 13 de maio, 20 de maio, 14 e 17 de
junho do ano letivo de 2024. Nesses encontros foram desenvolvidas atividades com os alunos e
alunas cujo tema principal era o lugar.

O primeiro encontro (13 de maio de 2024) objetivou investigar se os estudantes
conseguiam identificar a escola como um lugar, no sentido da Geografia Humanista (espago
carregado de significados, sentimentos e experiéncias). A atividade foi dividida em trés
momentos: 1) discussdo introdutdria sobre o conceito de lugar e sua relacdo intrinseca com as
sensacOes, sentidos e sentimentos; 2) atividade "Detetives do Lugar"”, na qual os estudantes,
vendados e guiados por mim e pela professora, passearam pela escola, utilizando tato, olfato e
audicdo para percebé-la de maneira diferente; 3) reflexdo e discuss@o em sala, ainda com os
olhos vendados, a partir de perguntas-chave: "Com os olhos vendados, qual foi o seu sentimento
na investigacdo da sua escola? A escola faz parte da sua vida? VVocé se sente parte da escola?
Ela esta na sua historia? O que seria necessario mudar para que VOcé se sentisse parte da
escola?". As respostas mais significativas, que revelam a visdo dos participantes, serdo expostas
adiante.

A atividade ’Detetives do Lugar’ buscou explorar a dimensao sensorial da experiéncia
do lugar, em consonancia com a perspectiva de Tuan (2013), que enfatiza a importancia dos
sentidos (tato, olfato, audi¢éo) na construgdo do ’sentido de lugar’. Ao privar os alunos da vis&o,
a atividade os estimulou a perceber a escola de uma forma diferente, agucando sua sensibilidade
para 0s sons, cheiros e texturas do ambiente, como também discute Holzer (2003) em seus
estudos. A proposta era que, a partir dessa experiéncia sensorial, os alunos pudessem refletir
sobre a escola como um lugar carregado de significados, que vao além de sua aparéncia visual.
Nos estudos sobre espaco e lugar aprendemos que as sensagGes ajudam a compor a
experiéncia de cada um. Ja na introdugdo do trabalho "Espaco e Lugar: a perspectiva da

experiéncia"2013, Yi-Fu Tuan traz a experiéncia do tedlogo Paul Tillich vivendo em uma
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cidade alema com caracteristicas medievais, “circundada por uma muralha e administrada do
edificio da prefeitura municipal construido na Idade Média, dava a impressdo de um pequeno
mundo, protegido e autossuficiente. A uma crianga imaginativa a cidade pareceria estreita e
limitadora” (Tuan, 2013, p.11). A sensacdo de limitacdo trazida pela vida em uma pequena
cidade era que- brada quando Tillich viajava para o litoral com a familia, ali, a sensacéo era de
um horizonte ilimitado, mesma sensa¢do que tinha quando visitava a grande cidade de Berlim,
que lembrava ao tedlogo a ampliddo do mar.
Holzer (2003, p. 120), citando Tuan:

(...) Tuan iria se dedicar ao lugar. Ele observa que o lugar, na linguagem
coloquial, tem dois significados: posi¢do na sociedade e localizagéo espacial.
Mas, além destes, tem outro mais profundo: ele possui "espirito”, "personali-
dade", existe um "sentido do lugar"(TUAN, 1979,409). Este sentido do lugar
remete-se a apreciacdo visual ou estética, e também pela audicao, olfato, pa-
ladar e tato, que exigem um contato proximo e uma longa associacdo com o
ambiente.

Na atividade desenvolvida investigavam-se as sensag¢des dos alunos em um passeio pela
escola. Retornando para a sala de aula, os alunos e alunas foram questionados a respeito da ati-
vidade desenvolvida sendo instigados a responderem a respeito da experiéncia vivida. Ficando
a vontade para expressarem suas opinides, 0s participantes deram respostas variadas ao seguinte
questionamento: Com os olhos vendados, qual foi o seu sentimento durante a investigacdo? Al-
gumas das respostas dadas foram aqui reproduzidas em sua literalidade, optei por manter os
erros de ortografia: “Eu senti uma experiéncia muito diferente por exemplo: usei muito o tato”;
“Eu gostei muito desa esperiencia € eu usei mais o tato”; “emocao achei legal precisei usa o
tato”; “Nada, eu ndo brinquei”; As paredes, as lixeiras, a grama ¢ a escada, o que eu mais usei
foi 0 tato”; “Eu sentir dor ¢ um pouco de medo”; “Eu achei legal, eu precisei usa o tato”; “Eu
utilizei o tato e a audi¢ao”.

A “brincadeira” de investigacdo do espaco escolar despertou nos participantes algumas
sensacfes como emocdo, indiferenca, dor, medo. S&o sensacdes encontradas no processo de
(re) conhecimento dos seus espacos e lugares.

Tuan (2013, p. 15) ressalta, sobre os “dotes humanos™ na atribuicdo de significado:

uma pessoa pode conhecer um lugar tanto de modo intimo como conceitual.
Pode articular ideias, mas tem dificuldade de expressar o que conhece pelos
sentidos do tato, paladar, olfato, audi¢do e até pela visdo. (...) Na extensa
literatura sobre qualidade ambiental, relativamente poucas obras tentam
compreender o que as pessoas sentem sobre espaco e lugar, considerar as
diferentes maneiras de experienciar (sensorio-motora, tatil, visual, conceitual)
e interpre- tar espaco e lugar como imagens de sentimentos complexos —
muitas vezes ambivalentes.
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Refletindo sobre a passagem do livro de Tuan reproduzida acima e ligando-a ao trabalho
investigativo desenvolvido com aquelas criangas, acredito ser possivel afirmar que os estudantes
participantes tém um conhecimento intimo, para ser fiel as palavras de Tuan, da escola em que
estudam, haja visto que frequentam aquele estabelecimento de ensino diariamente. O passeio
pelas instalagGes da escola com os olhos vendados foi uma forma de agugar nos estudantes a
percepcao sobre aquele lugar, utilizando, para tanto, o sentido do tato e da audi¢do, como se
pode comprovar nos breves relatos dos alunos e alunas reproduzidos acima.

As diferentes sensacOes relatadas pelos alunos (emocéo, indiferenga, dor, medo)
demonstram que a experiéncia do lugar é subjetiva e multifacetada, como aponta Tuan (2013).
A escola, mesmo sendo um espago familiar, pode evocar uma gama variada de emocdes,
dependendo das experiéncias individuais de cada aluno e do contexto em que a atividade €
realizada. A maioria dos alunos relatou ter utilizado o tato como principal sentido durante a
atividade, o que demonstra a importancia do contato fisico na exploragédo do espaco. No entanto,
alguns alu- nos relataram sensac6es negativas, como medo e dor, 0 que sugere que a experiéncia
sensorial pode ser ambivalente e que a privacdo da visdo pode gerar desconforto em alguns
individuos.

Outras questdes foram postas nesse encontro com o intuito de aprofundar a reflexdo a
respeito do conceito de lugar buscando alcancar a “amplitude da experiéncia ou conhecimento”
(Tuan, 2013, p. 14) dos estudantes.

Algumas questdes foram apresentadas aos estudantes, ja reunidos em grupos, abordando
especificamente a questao da escola como espaco de pertencimento daquelas criancas. A escola
é um lugar para vocé? O que faria vocé se sentir parte da escola? A escola faz parte da sua
vida? A escola é sua também? Ela esta na sua histéria? Se esta, porqué? O que seria necessario
mudar para que vocé se sentisse parte da escola? A partir dessa atividade chegamos ao seguinte
resultado:

e Para a pergunta: A escola é um lugar para vocé? Todas as criangas, sem excecao,
consideraram a escola como um lugar.

e Para as perguntas: O que faria vocé se sentir parte da escola? A escola faz parte da sua
vida? Foram obtidas as seguintes respostas: “por que tem experiencia de vida, comforto, carinho
alimento, gosto, afetividade”; “experiencia de vida”; “Porque ela tem experiencia de vida e um
lugar de conforto e existéncia e alimento™; “porque na escola tem Experiéncia de vida, existéncia
e alimento”; “Porque eu tenho muita afetividade e experiencia de vida”; Porque vivemos

experiéncias de vidas e temos alimentos, temos afetividade e etc”; “Porque eu tenho muita
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afetividade e aprendo muita coisa”; “Porque é um lugar de educacdo, conforto, afetividade ¢
expereriencia”.

Aqui pode-se vislumbrar tanto um viés conceitual como subjetivo permeando as
respostas. Termos ligados ao conceito de lugar, estudado anteriormente em sala de aula, como
experiéncia, conforto, carinho, alimento, afetividade, existéncia, se repetem nas reflexdes dos
alunos e alunas. Assim, concordamos com os dizeres de Holzer ao afirmar que “o lugar é
tomado de experiéncias e por isso é subjetivo e pode ter distintos significados para quem se propde
a refletir sobre” (Holzer, 1999, p. 69). Este autor destaca o “estudo dos lugares™:

Estudo dos lugares porque o conceito primordial da geografia seria o de
"localizagéo"(location), definido como a relagdo entre o arranjo interno de
tragos, ou sitio (site) com o seu entorno (environs). Esta relacdo definiria o
lugar. Esta relacdo exigiria mais do que o inventario dos contetdos da &rea,
ela se refere ao modo de ver o mundo, a seus padrdes objetivos, mas também as
crengas das pessoas, aos significados subjetivos dos lugares (Holzer, 1999, p.
69).
A Ultima questéo respondida nesta atividade foi: A escola é sua também? Ela esta na sua
historia? Se estd, porqué? As respostas obtidas trazem um pouco das experiéncias diarias dos
estudantes nesse ambiente escolar como podemos ver a seguir: “sim por que eu gosto de estudar

99, ¢

e Brincar”; “sim”; “Eu acho que sim porque sem a escola ndo existe inteligencia dos alunos”;

99, ¢

“sim, sim”; “sim, porque sem ninguém a escola nao seria nada’; “Sim, por que me enturmei e
arranjei amigos”; “Sim, porque sem ninguém a escola ¢ nada”; “sim, porque faz parte do meu
dia a dia”.

No segundo encontro (20 de maio de 2024), os estudantes foram a biblioteca, onde, em
grupos, assistiram ao video da can¢do “Meu Lugar”, de Arlindo Cruz e Mauro Diniz, que
apresenta aspectos ligados ao conceito de lugar, como na estrofe: “O meu lugar ¢ caminho de
Ogum e lansd; L& tem samba até de manha; Uma ginga em cada andar; O meu lugar E cercado
de luta e suor; Esperanga num mundo melhor; E cerveja pra comemorar”.

A escolha da musica "Meu Lugar’, de Arlindo Cruz e Mauro Diniz, se justifica por sua
letra apresentar uma visao do lugar como um espaco carregado de significados culturais, sociais
e afetivos. A musica evoca elementos como religido, musica, trabalho e esperanca, que séo
dimensdes importantes da experiéncia humana com o lugar, como apontado por Tuan (2013) e
outros autores da Geografia Humanista. Ao trazer a musica para a sala de aula, buscou-se
estimular os alunos a refletir sobre os diferentes elementos que compdem um lugar e a relacionar
esses elementos com suas proprias experiéncias.

O video foi projetado, e folhas com a letra da cancdo foram distribuidas para facilitar a
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interpretacdo. A partir da interpretacéo da letra, refletiu-se: ao longo da vida, outros espagos
podem se tornar lugares. Os alunos também responderam: Esta musica tem a ver com o conceito
de lugar aprendido? Por qué? Quais elementos do lugar aparecem na musica?

Baseando-se nas interpretacGes feitas da letra da mdsica apresentada, puderam pensar a
respeito dos espacos que, ao longo de nossa vida, podem se tornar lugares para nés. Nessa
atividade os estudantes discorreram sobre suas vivéncias em outros locais que por algum motivo
marcaram suas vidas, daqui surgiram breves relatos de experiéncias vividas por aquelas
estudantes, foi como uma entrevista coletiva com um grupo de estudantes que, naquele
momento, refletiam sobre lugares.

Durante a atividade, observando as estudantes em grupo conversando entre si, concor-
dando e discordando na busca de solugcbes para as questdes que Ihes foram apresentadas, me
veio a memoria, passagem do livro “Lugar Geopsiquico: onde a psicanalise e a Geografia se en-
contram” em que a autora Juliana Trifilio Dias refletindo acerca da seguinte afirmagao: “Quem
faz os lugares séo as pessoas” (DIAS, 2022, p. 139), é levada a responder questdes como “Qual
arelag&o entre pessoas e lugares?; Como as pessoas se relacionam umas com as outras? e “Como
elas se relacionam com os lugares?” (Dias, 2022, p. 139).

Neste trabalho, Dias (2022) nos conta de uma experiéncia vivida em sua pesquisa de
doutorado em que, acompanhando uma pessoa desconhecida que encontrara em uma farmacia
da cidade, acabaram por visitar o bairro do Cascatinha em Juiz de Fora. Essa pessoa, Sara, havia
morado no bairro e faziam 20 anos que estava distante de la. Juliana nos conta, entdo, duas
perspectivas: a sua perspectiva de pesquisadora que esperava perceber de Sara as impressdes
a respeito das ruas, casas e prédios do bairro que visitavam e a perspectiva da visitante Sara a
guem, para espanto de Juliana, “parecia ndo enxergar o mesmo bairro que eu. Mas nao porque
ela me dizia sobre modificacdes, mas porque parecia pouco se importar com um bairro que se
apresentava como cenario.” (Dias, 2022, p. 142), para Sara 0 bairro Cascatinha assim como a
cidade de Juiz de Foratrazia a memoria de pessoas que ela conhecera a tempos atras. Para Sara,
(...) quem faz os lugares sdo as pessoas. Estou aqui pelas pessoas.” (Dias, 2022, p. 144).

As pessoas conferindo significado aos lugares também surgiram nas reflexdes dos estu-
dantes. De acordo com um dos grupos: “Eu gostei de ficar na rua da minha mae, 1a tem varias
pessoas legais para brincar tem um campo tem um parquinho e eu me divirto muito ese e 0 meu
e bairro ese 0 meu lugar”. A auséncia de companhia pode tornar “chato” um lugar: “Santa Rita
é pouco movimentado e chato por ndo ter ninguém pra brincar, e as vezes passam carros”.

Outro exemplo extraido de suas reflexdes “Eu vim para Sao Jodo, e teve varios elementos

de lugar legais, por exemplo: Amigos legais, uma casa de 3 andares, uma escola legal,
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lanchonetes boas, pizzarias boas e transportes legais. Isso foi todos os exemplos de S&o Jodo
Nepomuceno”; ou ainda “Xangrila: 14 tem como brincar 14 ¢ interagido, ¢ legal, corfortavel”.

As respostas dos alunos demonstram que o contato com a mdsica ativou suas memorias
e experiéncias em outros lugares, para além do espaco escolar. A mengéo a ’pessoas legais para
brincar’, ’campo’, ’parquinho’, ’amigos legais’, ’casa de 3 andares’, ’lanchonetes boas’,
’pizzarias boas’ e ’transportes legais’ indica uma diversidade de elementos que contribuem para
a construgéo do ’sentido de lugar’ (Tuan, 2013) para esses alunos. A auséncia de companhia,
por outro lado, é apontada como um fator que torna um lugar *chato’, refor¢cando a importancia
da dimensao social na experiéncia do lugar, como discutido por Dias (2022) em seu conceito de
"lugar geopsiquico’, que enfatiza os vinculos criados com o lugar e com as pessoas.

O terceiro encontro (14 de junho de 2024), na biblioteca (a pedido dos estudantes, de-
monstrando engajamento e apropriacdo do espago), consistiu na analise de 10 imagens (slides)
sob o titulo "Observando lugares”, exemplificadas na Figura 1. O objetivo era que os alunos,

em grupos, identificassem quais lugares eram familiares.

Figura 1 — Escolas do municipio de Sdo Jodo Nepomuceno.
(Continua)

‘ ((b)) Escola Eaadual "Oswaldo Cruz".
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Figura 1 - Escolas do municipio de S&o Jodo Nepomuceno.

(Conclusao)

((c)) Escola Municipal "Coronel José Bras". ((d)) Escola Municipal "Dr. Augusto Gléria".

Fonte: Elaborado pelo préprio autor (2025).

As imagens anteriores retratavam escolas do municipio de Sédo Jodo Nepomuceno e
cenas de atividades com alunos do 6° ano e de outras turmas na propria escola em que
estudavam. As imagens apresentavam espacos formais (sala de aula, cantina) e locais de
atividades menos estruturadas (péatio, biblioteca em momentos de leitura livre). Os grupos
discutiam as caracteristicas de cada imagem, relacionando-as ao conceito de lugar, e refletiam se
a imagem o representava. Na medida em que as imagens eram apresentadas, 0s participantes iam
relembrando experiéncias vividas. A maior ou menor familiaridade com os lugares apresenta-
dos, variava de acordo com as experiéncias vividas em cada um daqueles lugares. Ao final da
andlise das imagens, propusemos as seguintes questdes para reflexdo: "A escola é sua também?
Vocé se sente parte desta escola? Vocé sente que a escola em que vocé estuda faz parte da sua
historia? Por qué? Se vocé sente que ndo faz parte, explique por qué? O que seria necessario
mudar para que VOCé se sentisse parte desta escola?".

A atividade com as imagens da escola buscou estimular os alunos a refletir sobre a
escolacomo um ’lugar’ a partir de uma perspectiva visual. Asimagens, como aponta Dias (2013),
sdo poderosas ferramentas para a construcdo de significados sobre 0 mundo, e podem despertar
memorias, sentimentos e percepcdes que, muitas vezes, ndo sao acessados por meio da lingua-
gem verbal. Ao apresentar imagens de diferentes espacos da escola (quadra, sala de aula, patio,
biblioteca) e de diferentes momentos (aulas, recreio, atividades extracurriculares), a atividade
buscou provocar nos alunos uma reflexdo sobre suas préprias experiéncias naquele ambiente. A

familiaridade (ou ndo) com os lugares apresentados nas imagens, como relatado pelos alunos,
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esta diretamente relacionada com suas vivéncias e com a constru¢do de seu ’sentido de lugar’
(Tuan, 2013) em relacéo a escola. A dimensdo temporal, como aponta Oliveira (2014), também
é evocada, com os alunos recordando experiéncias.

Novamente reunidos na biblioteca da escola, demos inicio, no dia 14 de junho de 2024
ao nosso penultimo encontro. Nesse dia os alunos, tambeém distribuidos em grupos, realizaram
uma atividade de andlise de imagens. No teldo da biblioteca foram mostradas acfes
desenvolvidas com os alunos da escola ao longo do ano letivo, além de imagens de outras
escolas do municipio de S&o Jodo Nepomuceno. Eram a¢fes em que 0s estudantes participavam
de mo- mentos importantes para a escola como por exemplo as elei¢es para escolha de
representantes das diversas turmas da escola. Algumas das imagens mostravam 0s proprios
alunos do 6° ano participando do cotidiano de sua escola.

Foi pedido aos alunos e alunas que prestassem bastante atencdo as imagens que seriam
projetadas e dissessem o quanto eram familiares para eles. O objetivo era estabelecer uma
conversa em que aqueles estudantes, pensando sobre o tema do lugar pudessem demonstrar
como consideravam a escola em que estudavam. Para tanto, algumas questdes foram postas
para os alunos em uma folha com um pequeno questionario que serviu para pautar a nossa
conversa. A Escola Estadual, era um lugar para eles? A escola também é sua? Vocé se sente
parte desta escola? Se ndo, 0 que seria necessario mudar para que VOcé se sentisse parte da
escola? VVocé sente que a escola em que vocé estuda faz parte da sua historia, por qué?

As respostas obtidas deixaram transparecer um pouco da vida daqueles meninos e
meninas na escola. Alguns sentimentos surgiram. Alguns exemplos serdo transcritos a seguir.

As perguntas: A escola é sua também? Vocé se sente parte desta escola? Algumas
respostas foram:

e Sim, sim por que eu gosto dessa escola e eu estudo aqui desde o guarto ano.

e Sim, sim porque eu estudo nela e sinto parte dela porque estou aqui a 3 anos e gosto muito
da aprendizagem “da qui”.

e Sim, sim, porque estudo, estudo ja faz 2 anos que estudo.

e Sim, sim, porque eu tenho amigos nessa escola.

e Sim, sim, porque eu tenho memdarias daqui.

e Sim. Sim. Porque eu “desdo” 5° ano eu “ja” estudei aqui. E agora em “to” feliz de “ta”
“nece” ano com essa linda escola.

e Sim, sim porque eu estudo nela.
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e Sim, sim porque “ajente” tem “amisade” e contato com as pessoas.

Para alguns alunos o decurso do tempo € importante para despertar o sentido de
pertencimento, o que nos aproxima do pensamento de Tuan, ja citado anteriormente, para quem
0 espaco permite movimento e o “lugar é pausa” (Tuan, 2013), esta pausa transfere significado
ao lugar diferenciando-o de um espaco qualquer. As relagdes interpessoais também ganharam
des- taque para alguns respondentes, evidenciado pelos “amigos nessa escola”, pelo “contato
com as pessoas”. Sdo “memorias” da escola que despertam em alguns o sentimento de
felicidade por estar naquela “linda escola”.

Quanto a questdo da escola como parte da historia daqueles estudantes foi questionado
se: Vocé sente que a escola em que vocé estuda faz parte da sua histéria? Por qué? Se vocé
sente que nédo faz parte, explique por qué? Algumas respostas a esses questionamentos serdo
transcritas a seguir:

e Sim por que minha familia estuda aqui a muito tempo e a minha mae me colocou aqui
por que minha mée gosta muito dessa escola.

e Sim, porque ja estudo muitos anos.

e Sim, porque fiz amigos.

e Sim. Porque minha mae “ja” estudou aqui meu tio também agora € eu.

e Sim, porque eu estudo nela a muito tempo é porque vou estudar nela mais 3 anos.

e Porque eu adoro essa escola e gosto de estar aqui.

e Sim poque essa escola é muito legal.

Algumas respostas mostram que a Escola ja faz parte do cotidiano de algumas familias
ha algum tempo. Outra vez a noc¢do de lugar e tempo apresentam-se, “lugar € tempo lugarizado”
(Oliveira, 2014, p. 5): “minha familia estuda aqui a muito tempo”; “minha mae ja estudou aqui

meu tio também agora eu”. Para Oliveira (2014):

E relevante, também, relacionar o espago/lugar com o tempo, pois em trés
momentos este se torna aqueles: tempo como movimento, sendo lugar como
tempo, sendo lugar como pausa; afei¢do ao lugar como funcdo do tempo; e
lugar como tempo tornado visivel ou lugar como lembranca. Em suma, lugar
é um mundo de significados organizados, a um tempo estatico e a outro dina
mico; sdo caminhos que se tornam lugares significativos (Oliveira, 2014, p.
12).

O tema da amizade também surge aqui: “porque fiz amigos”. Sao as relacdes
interpessoais na constituicdo de espacos como lugares. Oliveira (2014, p. 12) afirma que “a
pessoa se liga ao lugar quando este adquire um significado mais profundo ou mais intimo”,

destacando ainda que esta intimidade desenvolve-se, primeiramente, nas relagdes familiares “a
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crianga, desde pequena encontra seu lugar intimo e primeiro nos pais” (Oliveira, 2014, p. 5).

Pensando que aquela escola poderia ser vista pelos estudantes como um lugar ou néo,
foi feita a seguinte pergunta: O que seria necessario mudar para que Voceé se sentisse parte desta
escola? Para este questionamento destaco algumas respostas obtidas na investigacao.

e As pessoas pararem o “Bullyng” e as brigas e as fofocas falando mal dos outros e trazer
(...).

e Seria parte se a quadra arrumasse, “mais” assim ja é legal.

e Nada, porque ja tenho tudo.

e Pararo bullying (...).

e Acor dela, o uniforme, as carteiras.

e Sim, proibir 0 “bullyng”, apelido, terminar a quadra, (.. .).

e Nada, a escola ndo precisa de nada para mudar a minha opiniao.

e “Bullymg” para, para com isso.

Relph (2014) escrevendo sobre “Lugar como reunido” vai afirmar que “Um lugar “retne”
ou aglutina qualidades, experiéncias e significados em nossa experiéncia imediata, (. .. )”.
Pensando na escola como um lugar de reunido de pessoas podemos notar que as experiéncias
advindas dessas vivéncias nem sempre sdo positivas. Aqui surgem conflitos que se estabelecem
dentro da comunidade escolar que podem tornar as experiéncias vividas um tanto quanto
negativas. Em algumas das respostas apresentadas, surgem problemas como o bullying, as
fofocas, as brigas, a atribuicdo de apelidos pejorativos. O mobiliario, a cor predominante da
escola e os uniformes utilizados sdo pontos negativos para um dos participantes da atividade,
enquanto para dois dos estudantes a demora nas obras de reforma da quadra poliesportiva foram
motivos de descontentamento, ainda que passageiro “(. ..) terminar a quadra”.

As respostas dos alunos sobre a escola como ’lugar’ revelam a complexidade e a
multidimensionalidade desse conceito. A escola emerge como um espaco de aprendizado, mas
também de socializacdo, brincadeira, alimentacdo e, infelizmente, de conflitos (bullying). A
frequéncia com que os alunos mencionam a amizade e as rela¢fes interpessoais demonstra a
importéncia da dimensao social na constituigdo da escola como um ’lugar’. As respostas que
enfatizam o ’conforto’, ’carinho’, ’afetividade’ e ’experiéncia de vida’ indicam a presenca de
"topofilia’ (Tuan, 2013), ou seja, um vinculo afetivo com o lugar. No entanto, as mences a
bullying, brigas e fofocas revelam que a escola também € palco de experiéncias negativas, que
podem comprometer o desenvolvimento desse vinculo afetivo. Essas experiéncias negativas

podem ser analisadas a luz da literatura sobre violéncia escolar e sobre a dimenséo social do
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lugar, que nem sempre é harmoniosa.

No quarto encontro (17 de junho de 2024), na biblioteca, utilizamos o Google Earth para
estimular a reflexdo sobre as transformagdes da paisagem e suas relagdes com o modo de vida.
A atividade partiu da seguinte pergunta orientadora: “Como estudar as mudancas nas paisagens
de um bairro ou escola pode nos ajudar a compreender as mudancas no modo de vida da po
pulagdo?”. Foram usadas imagens de satélite da escola e do bairro (clube, campo de futebol,
ruas proximas), em diferentes periodos, permitindo analisar mudancas. Os alunos compararam
imagens e identificaram transformacdes (novas salas, ampliacdo do pétio, mudanca no uso de
areas verdes), no ambiente escolar e no bairro. As mudancas espaciais despertaram reflexdes
sobre seus lugares de vivéncias: o asfaltamento facilitando o deslocamento, a capina do campo
proporcionando conforto e seguranca. Apontando ruas e casas, levantaram questdes (falta de
iluminacéo, auséncia de coleta de lixo, inseguranca), experiéncias vividas. Apos a anlise, cada
aluno desenhou a paisagem do caminho diario para a escola, representando elementos fisicos e
aqueles que suscitavam sentimentos. Ao final, houve uma exposi¢do, e cada estudante
apresentou impressoes e sentimentos.

Os alunos puderam, assim, comparar as imagens e identificar as transformacdes
ocorridas ao longo dos anos, como a construcao de novas salas de aula, a ampliacdo do patio, a
mudanca no uso de areas verdes e outras modificagdes significativas tanto no ambiente escolar
como no bairro em que se localiza a escola. As mudancas espaciais observadas, despertaram
nos estudantes reflexdes a respeito dos seus lugares de vivéncias. Puderam refletir como o
asfaltamento de uma via facilitava o deslocamento das familias, a capina do campo de futebol
proporcionando maior conforto e seguranca na hora da diversdo. Apontando suas ruas e
localizando suas casas levantaram questdes tais como falta de iluminacéo pablica, auséncia de
coleta de lixo, inseguranca, enfim, experiéncias vividas em seus lugares no mundo.

Apos a analise das imagens de satélite, cada aluno recebeu uma folha de papel A4 e foi
convidado a desenhar a paisagem que observava no caminho diario paraaescola. A proposta era
que eles representassem ndo apenas os elementos fisicos da paisagem, mas também aqueles que
de alguma forma pudessem suscitar sentimentos em relacdo aqueles lugares. Ao final,
organizamos uma pequena exposicdo com os desenhos, e cada estudante teve a oportunidade
de apresentar suas impressdes e sentimentos relacionados a atividade de observacdo e
representacdo da paisagem. A atividade com o Google Earth buscou ampliar a perspectiva dos
alunos sobre o lugar, introduzindo a dimenséo da transformagéo do espago ao longo do tempo.
Ao comparar imagens de satélite da escola e do entorno em diferentes periodos, os alunos foram

estimulados a per- ceber as mudancas na paisagem e a refletir sobre as causas e consequéncias
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dessas mudancas. Essa atividade se conecta com a ideia de lugar como um espago em constante
construcdo, re- sultado da interagéo entre a sociedade e a natureza, como enfatizado por Milton
Santos (1997). A analise das transformacgdes no espaco (novas salas, ampliagdo do pétio,
mudanca no uso de areas verdes, asfaltamento de ruas, capina do campo) permitiu aos alunos
conectar as mudangas fisicas com as mudancas no modo de vida da populacéo, como a melhoria
do deslocamento e do lazer.

A SD buscou a participacdo dos estudantes. As atividades, pensadas para o 6° ano,
exploraram o ambiente escolar de forma ludica e agradavel, com passeios, desenhos, musica,
conversas e brincadeiras, tendo como pano de fundo a reflexdo sobre o conceito de lugar, a partir
de aspectos do cotidiano. O trabalho com uma SD foi inovador para minha préatica pedagdgica
habitual, pois ndo havia trabalhado anteriormente com esta ferramenta. Pela primeira vez passei
pela experiéncia de desenvolver uma serie de atividades que tinham como tema central o lugar
de alunos e alunas de uma escola especifica. Até aquele momento tratava este conceito de forma
superficial sem perceber as potencialidades de um estudo mais aprofundado do lugar. Com esta
pesquisa pude conhecer mais a fundo o dia a dia daqueles estudantes.

A novidade atraiu a atencdo de algumas daquelas estudantes, mas nédo de todas. Alguns
poucos presentes na sala prestaram atencdo ao que acontecia em um primeiro momento, mas
logo se dispersaram, 0 que, alias, € bastante comum em turmas de estudantes que iniciam seu
caminho como estudantes. Porém a maioria dos estudantes participou das atividades propostas
de uma forma bastante satisfatoria, respondendo as questdes propostas, sanando duvidas
suscitadas durante as atividades, debatendo entre si, comigo e com a professora que nos
acompanhou em todos 0s momentos, situacdes proprias do seu cotidiano como participantes de
uma comunidade onde se localizava também a sua escola.

Em varios dos momentos propostos trouxeram para a sala de aula aspectos de suas vidas
passados na escola e fora dela, deixando transparecer sentimentos que variavam entre alegrias,
tristezas, angustias, davidas, sabores e dissabores de uma vida em comunidade. Demonstraram
que influenciavam os seus lugares de vivéncias ao mesmo tempo em que eram influenciados
por eles. Faziam parte da historia da escola ao mesmo tempo em que a escola ia compondo a
historia de cada um daqueles alunos e alunas como se pode perceber a partir de respostas dadas
aos questionamentos levantados pela SD da qual participavam. Desde o primeiro encontro
relatos dos estudantes mostravam experiéncias vividas naquele espaco de encontros. A escola
era o local das brincadeiras, da alimentag&o, do esporte, do estudo, do acesso as tecnologias de
informacdo como a sala de informatica, mas também se mostrava um espago de violéncias e

exclusdo como por exemplo as praticas percebidas por alguns alunos como “bullying”.
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Quanto a mim, durante esses quatro dias de encontros realizados na Escola Estadual,
experimentei alguns sentimentos também. O sentimento do novo pois aquela era a primeira vez
que entrava em uma sala de aula como professor-pesquisador. Novidade envolta em davidas.
Seré que a SD havia sido planejada a contento? Sera que as atividades seriam aceitas pelos
estudantes, se interessariam pelas acdes propostas? Que resultados seriam alcangados? Como
seria realizar uma pesquisa com alunos e alunas t&o novos, o comportamento seria um
obstaculo? Acredito que a experiéncia de varios anos como professor contribui para que
pudesse levar a cabo as atividades da pesquisa de campo. Com a ajuda da professora que me
substituiu nesse periodo de afastamento do Mestrado, foi possivel realizar sem grandes
dificuldades as atividades da SD e a inquietacdo dos primeiros momentos de contato foi se
desfazendo a medida que os alunos e alunas comecaram a participar das atividades propostas e a
apresentar suas experiéncias.

A experiéncia de atuar como professor-pesquisador proporcionou uma reflexao profunda
sobre a pratica docente e sobre a importancia do planejamento flexivel e da escuta atenta dos
alunos. A necessidade de adaptar as atividades em funcéo das reacdes e dos interesses dos
alunos, e a constatacdo de que o dialogo com eles é fundamental para a construcdo do
conhecimento geografico, sdo aprendizados importantes que podem ser incorporados a pratica
pedagdgica em futuras experiéncias. A pesquisa também reforcou a importancia de se considerar
aescola como um ’lugar’ significativo para os alunos, e de se explorar essa dimensao nas aulas
de Geografia. Alguns ajustes foram necessarios durante a realizacdo dos encontros no tocante
ao tempo necessario para realizacdo das atividades. Na pratica, atividades que requerem troca
de salas ou aquelas realizadas ao ar livre levam mais tempo entre a explicacdo de como se
realizaria a atividade e sua execucdo. Como exemplo posso citar a atividade “Detetives do
lugar” em que os estudantes dariam uma volta pelas dependéncias da escola com os olhos
vendados. Esta experiéncia tomou formas de brincadeira e extrapolou o tempo previsto para
sua realizacdo, um ponto que deve ser revisto em futuras aplicacdes desta SD a fim de nédo
comprometer o bom andamento das atividades escolares. Neste caso especifico pedi permissao
ao professor que viria na sequéncia da aula de Geografia para concluir a atividade, no que fui
prontamente atendido. Para que esta sequéncia didatica seja realizada com mais calma sao
necessarios mais dias para sua realizacdo além dos quatro encontros inicialmente previstos,
acrescentaria um dia a mais, em um total de cinco dias de atividades.

No desenvolvimento da SD ora analisada varios aspectos da paisagem local foram
contemplados nas atividades desenvolvidas pelos estudantes. Estes aspectos foram descritos

pelos alunos e alunas no decorrer dos encontros em suas respostas e desenhos, relatos de
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vivéncias experienciadas no cotidiano escolar e fora da escola o que acabou por contemplar os
objetivos inicialmente pensados para o desenvolvimento da sequéncia didatica. Ao longo das
atividades desenvolvidas durante a aplicagdo da SD observava atentamente as interaces dos
alunos e alunas que trabalhavam em grupos. No inicio dos encontros as atividades eram
explicadas aos estudantes e a avaliacdo continua se dava ao longo da aula, auxiliando-0s caso
surgisse alguma davida relativa a atividade proposta. Suas participacGes eram valorizadas no
sentido de permitir que contassem experiéncias passadas na escola ou nas comunidades onde
viviam. Os critérios de avaliagdo incluiram: a capacidade de identificar os elementos que
constituem um lugar, a compreensdo da dimensdo afetiva e experiencial do conceito de lugar,
a capacidade de relaci- onar o conceito de lugar com a propria vivéncia e a valorizacdo do
proprio lugar e dos lugares dos outros.

Para a construcdo desta SD foi necessaria uma reflexdo a respeito dos objetivos que
queria alcancar com as atividades propostas. Pensava na SD como um instrumento de trabalho
que me levaria a refletir a respeito da minha atividade como professor, contribuindo para a
melhoria das aulas de Geografia. Pensei em uma SD que integrasse teoria e pratica. A partir
desta SD outras serdo desenvolvidas para trabalhar temas da Geografia que podem contribuir
para o desenvolvimento da consciéncia critica dos alunos e alunas, desenvolver seu sentido de
pertencimento aos seus lugares no mundo. Temas como paisagem, territdrio, regido, espaco
geogréfico e natural, conceitos geogréaficos que sdo trabalhados tanto no ensino fundamental
como no ensino médio, podem também ser abordados em novas SD.

Como aspectos positivos, cito a participacdo e 0 engajamento da maioria dos estudantes.
Como pontos negativos, o desinteresse de alguns alunos e o tempo insuficiente para desenvolver
algumas das atividades da SD. No tocante ao desinteresse pelas atividades da SD demonstrado
por alguns alunos, tentei solucionar incentivando-os a apresentar uma experiéncia vivida que
tinham achado interessante para os colegas, como uma forma de engaja-los nas atividades de
reflexdo sobre os lugares de vivéncias. Quanto ao tempo insuficiente penso ser necessario
ampliar os dias de atividades. Para esta sequéncia didatica foram pensados quatro encontros,
em um replanejamento da SD seria necessario um dia a mais, em um total de 5 dias de
atividades.

Considero que os objetivos de aprendizagem da SD foram parcialmente alcangados. A
maioria dos alunos demonstrou compreender o conceito de lugar como um espago de vivéncia,
carregado de significados e afetos, e conseguiu relacionar esse conceito com suas proprias
experiéncias. No entanto, alguns alunos ainda apresentaram dificuldade em responder as

questdes que foram propostas, demonstrando a permanéncia de uma visdo de lugar apenas como
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uma localizagdo no espaco geografico o que demonstra a necessidade de maiores
esclarecimentos por parte do professor a respeito do cuidado que se deve ter nos estudos
relacionados ao lugar, deixando claro que duas visdes sdo possiveis, uma visao de lugar como
localizacdo no espaco geografico e como espaco de vivéncias cotidianas.

Abordando o conceito de lugar nas aulas de Geografia estamos proporcionando que 0s
alunos e alunas compreendam os espacos que habitam, abordando suas vivéncias e trazendo
para a sala de aula suas experiéncias cotidianas. Por esse motivo é importante que o professor
lance mdo de outros instrumentos didaticos além do livro didatico que, na maioria das vezes,
apresenta o conceito de lugar de forma um tanto superficial, trazendo exemplos de realidades
que, ndo sendo conhecidas dos estudantes, podem ndo despertar o seu interesse pelo estudo
deste conceito chave no ensino de Geografia.

Isto posto, acredito que a SD serve bem ao propoésito de integrar o ensino da Geografia
as realidades dos estudantes. Para tanto é necessario que 0s professores busquem elaborar suas
sequéncias didaticas com base nos espacos e paisagens conhecidos dos seus alunos e alunas.
Busquem trazer para a sala de aula a realidade desses estudantes, suas relacdes sociais
estabelecidas no espaco escolar e fora dele, que seja uma SD que instigue os estudantes a
pensarem seus lugares de vivéncia.

Na construcdo de uma SD o proprio professor passa a pensar no seu fazer pedagdgico
aperfeicoando, desta forma, sua atuacdo em sala de aula. Adaptac6es podem e devem ser feitas
de acordo com a realidade de cada escola e grupos de estudantes aos quais as atividades da SD
serdo propostas, conforme apresentado por Aradjo e Moura (2016). A SD que apresentamos
foi pensada para uma turma de 21 alunos do 6° ano do ensino fundamental, moradores de uma
comunidade carente em um municipio de pouco mais de 25 mil habitantes de acordo com dados
mais recentes do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica, o IBGE. Foi imaginada para que
estes estudantes pudessem olhar para a escola em que estudam de forma mais atenta, um espaco
com biblioteca, patios, quadra poliesportiva, areas de lazer e salas de aula, como convém a
qualquer estabelecimento de ensino. A SD foi planejada para que os estudantes trouxessem
para a sala de aula suas experiéncias diarias. O trabalho com questionarios, desenhos, imagens,
musicas foi pensado para que, apresentados a realidades de outras comunidades, como na
atividade com a musica “Meu Lugar”, e a realidade de sua propria comunidade como na
atividade em que imagens de sua escola e de escolas do municipio foram apresentadas
pudessem, eles préprios refletir sobre os lugares em que viviam.

A intencdo da aplicagdo da SD foi fazer com que os estudantes se percebessem como

membros ativos da comunidade escolar, em uma relagéo de troca de experiéncias com seus pares
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e também com o espaco que frequentam diariamente.

Se eu fosse planejar e aplicar a SD novamente, faria o seguinte: a) O planejamento é
crucial, mas com as demandas rotineiras da escola, as vezes € atropelado, com isso buscaria
iniciar o planejamento com maior antecedéncia, detalhando cada etapa e prevendo possiveis
imprevistos; b) Aumentaria o nimero de encontros para, no minimo, cinco. 1sso permitiria mais
tempo para discussdes, atividades praticas e para lidar com imprevistos; ¢) Além das
observagdes e dos desenhos, incluiria outros instrumentos, como rodas de conversa com roteiros
semiestruturados, questionarios curtos e, talvez, até pequenas apresentacfes dos alunos sobre
seus lugares de vivéncia; d) Tentaria engajar 0s alunos antes mesmo do inicio da SD, talvez
com atividades preparatorias mais curtas ou conversas informais sobre o tema.

A definicdo de sequéncia didatica trazida por Zabala (1998) esclarece sua importancia
como estratégia de ensino-aprendizagem:

Sequéncia didatica é uma forma de juntar e manter uma série de atividades
durante uma unidade didatica, servindo de intervencdo para alcancar os ob-
jetivos tracados. A sequéncia determina a funcdo que cada atividade exerce
na construcdo do conhecimento ou aprendizagem de diferentes contetidos
(Zabala, 1998, p. 20).
Reafirmamos, portanto, que uma sequéncia didatica é importante instrumento de ensino
que, complementando os livros didaticos, podem aproximar o conceito de lugar, tantas vezes
tratado de forma superficial nos livros, da realidade vivida pelos estudantes do 6° ano do ensino

fundamental.

4.2.1 Analise do relato reflexivo

Esta subsecdo aprofunda a andlise do relato reflexivo apresentado na secao anterior,
focando nas dificuldades encontradas durante o planejamento, desenvolvimento e
replanejamento da sequéncia didatica (SD), e em como essas dificuldades influenciaram as
decisdes pedag0gi- cas. A andlise, baseada nas respostas dos alunos, nas observacdes em sala
de aula e na reflexdo do professor-pesquisador, busca responder ao problema de pesquisa e
discutir as implicacdes para o ensino do conceito de lugar na perspectiva da Geografia
Humanista.

A anélise das respostas dos alunos as atividades da SD demonstra que a maioria
conseguiu construir uma compreensdo do conceito de lugar que vai alem da simples localizacéo,
aproximando-se da perspectiva da Geografia Humanista. A escola, espaco central da SD,

emergiu como um "lugar*carregado de significados para os alunos, evidenciando a dimenséo
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social, emocional e temporal de suas experiéncias.

A anélise das respostas dos alunos revela que a dimenséo social € um elemento funda-
mental na constituicdo da escola como um "lugar”significativo. A amizade e as relacGes
interpessoais foram elementos recorrentemente mencionados como fundamentais para a
constituicdo da escola como um "lugar” (Dimensdo Social). Respostas como "'sim, porque eu
tenho amigos nessa escola“e "sim, porque ’ajente’ tem ’amisade’ e contato com as
pessoas”corroboram a ideia de que "quem faz os lugares sdo as pessoas” (Dias, 2022, 139). A
dimensdo social, portanto, se sobrepde, em muitos casos, a dimensdo fisica na constituicdo do
"sentido de lugar" (Tuan, 2013; Holzer, 2003) da escola para esses alunos. A escola é, antes de
tudo, um espaco de encontro, de construcdo de lacos e de convivio social.

No que se refere a dimensdo emocional, a escola, para muitos alunos, evoca sentimentos
positivos e lagos afetivos. Respostas como "“conforto”, “carinho", “afetividade”, "gosto",
"experiéncia de vida"”, "memorias”indicam a presenca de topofilia (Tuan, 2013), ou seja, um
vinculo afetivo com o lugar (Dimensdo Emocional). A resposta do aluno que menciona a escola
como um lugar de "conforto, carinho e alimento"sugere que a escola, para ele, desempenha um
papel que vai além do aprendizado formal, suprindo necessidades basicas e emocionais.
Contudo, a presenca de relatos sobre bullying, brigas e fofocas revela que a escola também é
palco de experiéncias negativas, que dificultam a construcdo de uma relagdo plenamente
positiva com o0 espaco. Essa ambivaléncia demonstra a complexidade da experiéncia humana
com o lugar, que é construida por uma multiplicidade de fatores, nem sempre harmoniosos.

A dimensdo temporal, por sua vez, emerge como um elemento crucial na relacdo dos
alunos com a escola, influenciando o desenvolvimento do senso de pertencimento. O tempo de
permanéncia na escola (“estudo aqui desde o quarto ano", "ja estudo muitos anos') emerge como
um fator importante para o desenvolvimento do senso de pertencimento ( Dimensédo Temporal).
A escola, para esses alunos, é um lugar que faz parte de sua histéria, um espaco onde se cons-
troem memdarias e se vivenciam experiéncias significativas. A relacdo da familia com a escola
("minha familia estuda aqui ha muito tempo"; "minha mée ja estudou aqui, meu tio também,
agora eu") reforca essa dimensédo temporal e a ideia de lugar como "tempo lugarizado"(Oliveira,
2014, p. 5).

Embora a maioria dos alunos tenha demonstrado compreender o lugar como um espaco
vivido e experienciado, alguns ainda apresentaram dificuldade em expressar essa compreensao
de forma clara, confundindo, inicialmente, os conceitos de lugar, paisagem e espaco geografico.
Entendemos que seja préprio do desenvolvimento congnitivo de cada estudante. Portanto é

necessario um trabalho continuo e cuidadoso, para garantir que todos os alunos compreendam
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a distingdo entre "lugare "localizagdo".

A aplicacdo da SD revelou algumas dificuldades que, por sua vez, orientaram 0 processo
de replanejamento. No que tange a gestdo do tempo, a dificuldade em administrar a duracéo
das atividades foi um desafio recorrente, como ja apontado por Souza et al. (2023). A atividade
"Detetives do Lugar”, por exemplo, extrapolou o tempo previsto, evidenciando a complexidade
de se estimar com precisdo 0 tempo necessario para atividades que envolvem a exploracdo
sensorial e a interacdo dos alunos com o espaco. Essa dificuldade ressalta a importancia de um
planejamento flexivel, que preveja tempo adicional para imprevistos e para aprofundamento das
discussdes. O replanejamento da SD, como indicado no relato, incluiu 0 aumento do nimero
de encontros (de quatro para cinco), para permitir uma realizagdo mais tranquila das atividades
e uma exploracdo mais aprofundada das respostas e percepcoes dos alunos.

O engajamento dos alunos apresentou-se como outro ponto de atencdo. O relato men-
ciona o desinteresse de alguns alunos como um ponto negativo. Embora a maioria tenha par-
ticipado ativamente, a falta de engajamento de uma parcela da turma é um desafio comum no
ensino de Geografia, como apontado por Souza et al. (2023) e Araujo e Moura (2016). As
possiveis causas desse desinteresse podem ser multiplas: falta de conexdo entre o tema e a
realidade especifica desses alunos, atividades pouco desafiadoras, questdes pessoais (problemas
de relacionamento, dificuldades de aprendizagem) ou, até mesmo, a metodologia utilizada, que
pode ndo ter sido adequada para todos. O replanejamento, nesse sentido, propde a inclusdo de
atividades preparatdrias mais curtas ou conversas informais para engajar os alunos antes do
inicio da SD, buscando despertar sua curiosidade sobre o tema e estabelecer uma conexdo mais
forte com suas vivéncias.

Por fim, a transposicdo do conceito de lugar apresentou desafios. A confusdo inicial de
alguns alunos entre os conceitos de lugar, paisagem e espa¢o geogréafico, conforme mencionado
anteriormente, sugere a necessidade de um cuidado ainda maior na apresentacdo e diferenciacao
desses conceitos. Esse desafio se alinha aos achados de Souza et al. (2024), que apontam a
superficialidade conceitual como um problema recorrente no ensino de Geografia,
especialmente no que se refere ao conceito de lugar.

A experiéncia de desenvolver esta SD, atuando como professor-pesquisador,
proporcionou uma reflexdo profunda sobre a pratica docente. Se, inicialmente, o conceito de
lugar era concebido de forma mais abstrata, a interacdo com os alunos e a anélise de suas
producgdes revelaram a riqueza e a complexidade das relagcbes que eles estabelecem com o
espaco escolar. A pesquisa fez perceber que o ensino de Geografia, para ser significativo,

precisa partir do "lugar"vivido pelos alunos, valorizando suas experiéncias, memorias e
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sentimentos.

A gestédo do tempo, tanto em sala de aula quanto fora dela, foi um aprendizado constante.
A experiéncia também reforgou a importancia da escuta atenta dos alunos e da valorizagdo de
suas vozes, como ponto de partida para a construcao do conhecimento geogréfico.

Uma das principais ligdes aprendidas com esta pesquisa é a importancia de se romper
com uma abordagem excessivamente teorica e abstrata do conceito de lugar. Ao trazer o
cotidiano dos alunos para a sala de aula, por meio de atividades que exploram suas vivéncias e
percepcoes, o professor pode tornar o aprendizado mais significativo e engajador.

Recomenda-se, portanto, que os professores: a) Explorem o "Lugar"Vivido, planejando
atividades que permitam aos alunos investigar seus proprios lugares de vivéncia, utilizando
diferentes linguagens (desenhos, narrativas orais, mapas mentais) e explorando os diferentes
sentidos (visdo, audicdo, tato, olfato), como proposto por Tuan (2013) e Holzer (2003); b)
Diversifiguem as Estratégias Didaticas combinando atividades praticas (como o passeio
sensorial), com anélise de imagens, discussdo de musicas e producdo de desenhos, para atender
a diferentes estilos de aprendizagem e promover uma compreensao mais rica e multifacetada
do conceito; ¢) Promovam o Dialogo, criando espacos de dialogo em sala de aula que permitam
aos alunos compartilhar suas experiéncias e sentimentos em relacao aos lugares, construindo,
coletivamente, o conhecimento geografico; d) Utilizem Recursos Visuais como fotos, videos,
imagens de satélite (como o Google Earth) para tornar o aprendizado mais concreto e
interessante, aproximando o conceito de lugar da realidade dos alunos; e) Valorizem as
Concepcdes Prévias, estando atentos as concepcdes prévias dos alunos sobre o lugar, buscando
desconstruir equivocos e ampliar sua compreensdo, dialogando com autores como Dias (2013).

A partir da andlise do relato de experiéncia, detalha-se, a seguir, 0 processo de
planejamento, aplicacdo e replanejamento da sequéncia didatica, buscando responder ao
problema de pesquisa e discutir as implicaces para o ensino do conceito de lugar na perspectiva

da Geografia Humanista.

4.3 Do planejamento ao replanejamento da SD

O planejamento inicial da sequéncia didatica (SD) "O meu lugar!!!"previa quatro en-
contros de 45 minutos, com atividades que buscavam articular a teoria da Geografia Humanista
com a experiéncia dos alunos do 6° ano do Ensino Fundamental. A estrutura inicial da SD
consistia em:

e Detetives do Lugar: Exploracdo sensorial da escola com os olhos vendados.
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e Meu Lugar (cancdo): Analise da letra da mUsica e discusséo sobre o conceito de lugar.

e Observando Lugares: Andlise de imagens de diferentes espacos da escola e do entorno.

e Google Earth e Desenhos: Observacdo de imagens de satélite e producdo de
desenhos sobre o trajeto casa-escola.

As atividades foram fundamentadas na concepcao de lugar da Geografia Humanista,
que valoriza a experiéncia sensorial, a subjetividade e a construcdo de significados (Tuan, 2013;
Holzer, 1997; Musskoff; Reis, 2021). A exploragdo sensorial da escola ("Detetives do Lugar")
buscava ativar a "topofilia"(Tuan, 2013), ou seja, 0s lacos afetivos com o lugar, construidos a
partir das experiéncias sensoriais e emocionais. A discussdo sobre a escola como lugar
dialogava com a distincdo entre espaco e lugar proposta por (Tuan, 2013), em que o lugar é um
espaco carregado de significado.

Uma dificuldade durante o desenvolvimento das atividades foi a necessidade de maior
aprofundamento conceitual e transposicdo didatica do conceito de lugar. A confusao inicial de
alguns alunos entre os conceitos de lugar, paisagem e espaco geografico, embora esperada,
evidenciou a importancia de dedicar mais tempo e atencdo a diferenciacdo desses conceitos.
Apesar de o objetivo conceitual da SD original ter sido parcialmente alcancado, a persisténcia de
duvidas em alguns alunos, como apontado por Souza et al. (2023) e (Souza et al., 2024), reforca
a necessi- dade de revisdo. No replanejamento, propde-se uma apresentacéo inicial do conceito
de lugar mais detalhada, com exemplos variados, comparacGes com outros conceitos
geograficos e recursos visuais. Além disso, serdo incorporadas atividades de consolidacao
conceitual ao longo da SD, como discussdes em grupo, producdo de textos, analise de exemplos
e a construcdo de um glossario colaborativo. O referencial tedrico da Geografia Humanista sera
explicitamente mencionado e conectado as atividades, reforcando a ligacdo entre teoria e
pratica.

Outro desafio foi a gestdo do tempo e a flexibilidade do planejamento. A falta de tempo
para realizar as atividades, especialmente as que envolviam exploracdo do espaco e interacao,
como a "Detetives do Lugar", foi um problema recorrente, corroborando os achados de Souza
et al. (2023) sobre os desafios do ensino de Geografia. Essa constatacao reforca a necessidade
de um planejamento que, embora detalhado, seja flexivel, prevendo tempo adicional para
imprevistos, discussdes aprofundadas e a dindmica da turma. No replanejamento, além de
ampliar o nimero de encontros de quatro para cinco, sugere-se um cronograma detalhado, mas
adap- tével, para cada encontro, bem como a otimizacdo de algumas atividades, sem
comprometer seus objetivos. E fundamental reservar tempo suficiente para a discussio e a

socializagdo das experiéncias dos alunos ap0s cada atividade, garantindo que a reflexéo seja
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parte integrante do processo de aprendizagem.

O engajamento dos alunos foi um ponto de atengdo constante. O relato mencionou o
desinteresse de alguns estudantes, algo natural em qualquer grupo, mas que merece
investigagdo. As possiveis causas desse desinteresse podem ser maltiplas, relacionadas tanto a
quest@es individuais quanto a proposta pedagdgica, dialogando com as preocupaces de Araljo
e Moura (2016) e Dias (2013) sobre a importancia de conectar o ensino a realidade dos alunos.
Para promover maior engajamento, o replanejamento inclui atividades prévias, mais curtas e
infor- mais, para despertar a curiosidade dos alunos (perguntas provocadoras,
compartilhamento de fotos/videos e brainstorming); a manutencdo da diversificacdo das
atividades (musica, desenhos, analise de imagens, exploracdo do espaco); a possibilidade de os
alunos escolherem seus proprios lugares de estudo, sempre que possivel; e a exploragdo de
temas relevantes para a realidade local da turma e da comunidade. Além disso, uma postura
atenta as necessidades e dificuldades individuais é crucial para uma abordagem inclusiva.

A abordagem das questdes sociais e conflitos também se mostrou relevante. A presenca
de bullying, brigas e fofocas na escola, mencionada pelos alunos, afetava sua experiéncia com
0 lugar e a construcdo do conceito. A Geografia Humanista, ao valorizar a dimensao subjetiva e
experiencial, reconhece a importancia de considerar esses aspectos. Embora o objetivo
atitudinal da SD original tenha sido parcialmente alcancado, o replanejamento reforca a
necessidade de um trabalho mais direcionado. PropBe-se, portanto, a promoc¢édo de discussoes
abertas sobre os problemas de convivéncia, a inclusdo de atividades que abordem
especificamente os conflitos (debates, estudos de caso, producdo de materiais de
conscientizacdo) e a busca por apoio da equipe pedagdgica da escola para a mediacdo e
promocdo de uma cultura de paz.

O replanejamento também visa aprofundar a dimenséo temporal e historica do conceito
de lugar. A atividade com o Google Earth, na aplicacdo original, permitiu uma analise inicial
das transformacgdes na paisagem, mas essa dimensdo pode e deve ser mais explorada, em
consonancia com Oliveira (2014) sobre a importancia do tempo na constituicdo do lugar.
Embora o objetivo relacionado a identificacdo das transformacdes ao longo do tempo tenha sido
alcan- cado, o replanejamento busca ir além. Propde-se a inclusdo de atividades de pesquisa
sobre a historia da escola e do bairro (utilizando documentos, fotos antigas, relatos de
moradores), a construcdo de uma linha do tempo coletiva e a realizagcdo de entrevistas com
moradores an- tigos da comunidade, aprofundando a compreenséo dos alunos sobre as camadas
de tempo e significado que constituem o lugar.

A andlise da paisagem, embora presente em algumas atividades (desenhos, Google
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Earth), carece de maior sistematizacdo. O objetivo de "analisar a influéncia das atividades
humanas e dos diferentes grupos sociais na construcdo da paisagem local"foi parcialmente
alcancado, indicando a necessidade de um trabalho mais focado. No replanejamento, sugere-
se 0 desenvolvimento de roteiros de observacdo da paisagem do entorno da escola, com foco
em elementos especificos; a utilizacdo de fichas de registro para sistematizar a observacao; e a
comparagdo entre a paisagem atual e a do passado, utilizando fotos antigas e relatos, buscando
uma compreensdo mais aprofundada das relagdes entre sociedade, natureza e a construcao do
espaco geografico.

O replanejamento da SD "O meu lugar!!!"foi guiado pelas dificuldades identificadas na
aplicacdo inicial, pelas reflexdes tedricas e pela revisdo dos objetivos de aprendizagem. Cada
modificacdo visa aprimorar a SD, tornando-a mais eficaz para promover a compreensao do
conceito de lugar na perspectiva da Geografia Humanista. O Quadro 6 sintetiza as modificacfes

propostas no replanejamento, em comparagao com a estrutura original da SD.
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Quadro 6 — Comparacao entre a Estrutura Original da SD e o Replanejamento

(Continua)

Atividade Original

Dificuldade encontrada

Modificacdo no Replanejamento

Justificativa Pratica/Teérica

Engajamento desigual entre

Atividade 1: “Das paisagens aos

Aumento do tempo para permitir uma exploracao

0S alunos; tempo | lugares” (100 min) sensorial mais completa e uma discussdo mais
insuficiente para a ex- | e Engajamento prévio com | aprofundada. A divisdo em etapas (engajamento,
ploragéo sensorial e | perguntas provocadoras. discusséo, exploracéo, discussao) estrutura melhor
Detetives do Lugar discusséo posterior. . Discussido inicial sobre | aatividade. O uso de um roteiro guia a exploracao
(20 min) paisagem e lugar. e 0 registro das percepcbes, promovendo a
o Tarefa 1: Exploragio | Observacao sistematica e a reflexdao. A discussdo
sensorial da escola (em duplas, | coletiva valoriza a troca de experiéncias e a
com roteiro). construcdo conjunta do conhecimento.
o Discusséo coletiva sobre a
experiéncia, conectando com a
teoria.
Meu Lugar (cancdo) | Tempo insuficiente para | Atividade 2: “Meu Lugar e Outros | Aumento do tempo para permitir uma analise mais

(45 min)

discussdo aprofundada da
letra da masica e para a pro
ducéo individual dos alunos.

Lugares” (100 min)

o Engajamento prévio com
masicas sobre lugares.

o Apresentacdo e analise da
masica "Meu Lugar".

o Producdo individual de
representacdes do "lugar
especial”de cada aluno.

. Compartilhamento das

producoes.

detalhada da musica e uma producdo individual
mais elaborada. O engajamento prévio com outras
mausicas amplia o repertério dos alunos e conecta o
tema com suas vivéncias. A producdo individual
permite que cada aluno expresse sua relacéo
pessoal com o lugar, valorizando a subjetividade
(Tuan, 2013). O compartilhamento promove a
troca de expe- riéncias e a percepc¢do da diversidade
de "lugares".
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Quadro 6 — Comparacao entre a Estrutura Original da SD e o Replanejamento

(Continuac&o)

Atividade Original

Dificuldade encontrada

Modificacdo no Replanejamento

Justificativa Pratica/Tedrica

Observando Lugares
(45 min) Google Earth
e Desenhos (45 min)

Dificuldade de conex&o entre
a teoria (conceito de lugar) e
a pratica (analise de imagens
e producdo de desenhos);
dificuldade de expresséo por
meio do desenho para alguns
alunos.

Atividade 3: “Meu Lugar na
Cidade (100 min)

e Engajamento prévio
com fotos antigas ou
brainstorming sobre mudancas.

¢ Introducdo dialogada sobre
a transforma- ¢do dos lugares.

e Compartilhamento  de
imagens/objetos trazidos pelos
alunos.

e Exploracdo virtual da
cidade (Google Earth).

e Producéo de
representacdes do lugar (com
opcdes de linguagem).

Unificacdo das atividades em uma Unica ati vidade
mais longa e integrada, para facilitar a conex&@o
entre teoria e pratica. O compartilhamento de
imagens/objetos trazidos pelos alunos coloca a
experiéncia pessoal no centro do processo de
aprendizagem. A exploragdo virtual (Google
Earth) oferece uma ferramenta visual e interativa
para analisar as transforma- ¢des na paisagem. A
diversificacdo das formas de representacdo
(desenho, texto, maquete, etc.) respeita as
diferentes habilidades e preferéncias dos alunos.

e (Opcional):
Apresentacao/Discussao.
Desinteresse  de  alguns | Inclusdo de atividades de | As atividades de engajamento prévio visam
alunos; falta de conexdo com | engajamento prévio em cada | despertar a curiosidade dos alunos, conectar o
- o tema central da SD. atividade, com perguntas | tema com suas Vivéncias e prepara-los para as
provocadoras, compartilhamento | atividades seguintes, promovendo maior interesse
de fotos/videos/musicas, | e participacdo.

brainstorming, etc.
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Quadro 6 — Comparacao entre a Estrutura Original da SD e o Replanejamento

(Concluséo)

Atividade Original

Dificuldade encontrada

Modificacdo no Replanejamento

Justificativa Pratica/Tedrica

Presenca de bullying, brigas
e fofocas no ambiente
escolar, que se
manifestaram durante as
atividades.

Incluséio de momentos de
discussdo sobre os conflitos ao
longo da SD, sempre que perti-
nente, e integracdo  dessas
discussbes com o conceito de
lugar (ex: "Quais lugares da escola
sdo mais propicios a conflitos? Por
qué?™).

Abordar os conflitos de forma explicita e
integrada ao contetido da SD, mostrando que o
lugar ndo é apenas um espaco fisico, mas tam-
bém um espaco de relagbes sociais, muitas vezes
marcadas por tensoes e desigualdades. Promover
um ambiente de respeito, dialogo e empatia.
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O Quadro 6 apresenta um panorama comparativo entre a versao original e a versao
replanejada da Sequéncia Didatica. As atividades, agora reestruturadas, sdo detalhadas mais a

frente neste trabalho.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Esta pesquisa investigou os desafios de ensinar o conceito de lugar, na perspectiva da
Geografia Humanista, a alunos do 6° ano do Ensino Fundamental. A abordagem humanista,
que valoriza a experiéncia e a subjetividade dos individuos em seus lugares, apresenta tanto
desafios quanto um grande potencial para a aprendizagem.

A escolha por turmas do 6° ano justifica-se por ser um momento crucial, no qual os
estudantes sdo introduzidos a conceitos geograficos fundamentais, como paisagem, regido,
territério, espaco natural, espaco geografico e, especificamente, o lugar. A pesquisa buscou
contribuir para a melhoria do ensino de Geografia, analisando a abordagem do conceito de lugar
em do- cumentos oficiais (BNCC e CRMG) e no livro didatico utilizado, além de investigar os
desafios na execucdo de uma sequéncia didatica (SD) sobre o tema.

A metodologia, de natureza qualitativa, combinou a analise documental, o relato de
experiéncia do professor-pesquisador (por meio de diarios de campo) e a analise das atividades
desenvolvidas pelos alunos durante a aplicacdo da SD "O Meu Lugar!!!", em uma escola
estadual de Minas Gerais.

Ao longo dos capitulos, buscou-se responder a seguinte pergunta norteadora: Como o
conceito de lugar sob a perspectiva da Geografia Humanista pode ser incorporado em praticas
pedagogicas no ensino de Geografia?

Os resultados demonstraram que o ensino do conceito de lugar, a partir de uma
perspectiva humanista, enfrenta desafios significativos, mas também oferece oportunidades
valiosas para a aprendizagem significativa. A analise documental revelou que, emboraa BNCC
e 0 CRMG mencionem o conceito de lugar, a abordagem €, por vezes, superficial e pouco
alinhada com a profundidade da Geografia Humanista. O livro didatico, por sua vez, apresentou
limita- ¢Bes na exploracdo da dimenséo subjetiva e experiencial do lugar.

A aplicacdo da SD "O Meu Lugar!!!"evidenciou, na pratica, dificuldades tedricas e
metodologicas. Uma dificuldade identificada foi tornar o conceito de lugar compreensivel e
relevante para os alunos, considerando seus conhecimentos prévios e suas vivéncias. A
confusdo inicial entre lugar, paisagem e espaco geografico, por exemplo, mostrou a necessidade
de um trabalho conceitual mais cuidadoso.

A gestdo do tempo, o engajamento dos alunos e a abordagem de questdes sociais (como
bullying) também se mostraram desafios importantes. O replanejamento da SD, detalhado no
capitulo 4, foi orientado por essas dificuldades. As principais modifica¢6es incluiram: (1) maior

tempo dedicado a introducdo e consolidagdo do conceito de lugar, com exemplos variados e
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recursos visuais; (2) ampliacdo do tempo das atividades e maior flexibilidade no cronograma;
(3) diversificacdo das formas de expressao dos alunos (desenho, escrita, maquete, mdsica, etc.);
(4) inclusdo de atividades prévias para despertar o interesse e conectar o tema com as vivéncias
dos alunos; (5) abordagem explicita das questdes sociais e de conflito presentes no espaco
escolar; (6) aprofundamento da dimensdo temporal e historica do lugar; (7) sistematizacdo da
analise da paisagem como parte integrante da experiéncia do lugar.

Esses resultados corroboram a literatura (Tuan, 2013; Holzer, 2003; Carlos, 2007; Dias,
2013; Dias, 2015; Araujo; Moura, 2016; Souza et al., 2023), que aponta a complexidade do
ensino do conceito de lugar e a importéncia de considerar a subjetividade e a experiéncia dos
alunos. A pesquisa, portanto, reafirma a relevancia da Geografia Humanista como referencial
tedrico-metodoldgico para o ensino de Geografia, especialmente no que se refere ao conceito
de lugar.

A pesquisa também destaca o papel fundamental do professor como mediador entre o
conhecimento cientifico e a realidade dos alunos. A préatica docente reflexiva, que valoriza as
experiéncias dos estudantes e promove o didlogo € essencial para um ensino de Geografia
significativo.

Apesar dos avangos, a pesquisa apresenta limitacdes. O estudo foi realizado em um
contexto especifico (uma turma de 6° ano de uma escola estadual), o que limita a generalizagédo
dos resultados. Além disso, o acompanhamento da aprendizagem dos alunos ocorreu em um
periodo relativamente curto.

Como trabalhos futuros, sugere-se: (1) investigar o impacto de SDs baseadas na
Geografia Humanista em diferentes contextos escolares e em outras séries do Ensino
Fundamental; (2) aprofundar os estudos sobre a relacdo entre lugar, identidade e pertencimento
na adolescéncia; (3) desenvolver materiais didaticos que explorem a dimensdo subjetiva e
experiencial do lugar, em consonancia com a Geografia Humanista; (4) investigar o uso de
tecnologias digitais (como mapas interativos e storytelling digital) no ensino do conceito de
lugar; (5) realizar estudos longitudinais para acompanhar a evolucdo da compreensdo do
conceito de lugar pelos alunos ao longo do tempo.

Por fim, esta pesquisa contribui para a area do Ensino de Geografia ao demonstrar, de
forma prética e reflexiva, os desafios e as possibilidades de se trabalhar o conceito de lugar
sob a perspectiva da Geografia Humanista. Os resultados apontam caminhos para aprimorar
a pratica pedagogica, tornando o ensino de Geografia mais significativo e relevante para a

vida dos alunos.
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APENDICE A - PRODUTO EDUCACIONAL: SEQUENCIA DIDATICA
REPLANEJADA
Introducéo

Esta Sequéncia Didatica (SD) replanejada, intitulada “O Meu Lugar!!!”, ¢ um produto
direto da pesquisa apresentada nesta dissertacdo. A partir da analise das dificuldades encontra-
das na aplicacdo de uma versdo inicial da SD e com base na funda- mentacdo tetrica da
Geografia Humanista (Capitulo 2), esta versao revisada busca aprimorar o ensino do conceito
de lugar para alunos do 6° ano do Ensino Fundamental.

Uma Sequéncia Didatica (SD), conforme Castellar e Machado (2016) e Machado (2019),
consiste em um conjunto de atividades articuladas, planejadas para alcangar objetivos educaci-
onais especificos.

Nesta SD, o conceito de “lugar” ¢ abordado sob a perspectiva humanista, que valoriza
a experiéncia, a memoria e os significados atribuidos pelos individuos e grupos sociais aos
espacos vividos. As atividades foram estruturadas em torno da seguinte questdo norteadora:
Como as historias, lembrancas e vivéncias transformam um lugar comum em um lugar especial
para nés?

A SD é composta por cinco encontros, cada um com objetivos de aprendizagem espe-
cificos (conceituais, procedimentais e atitudinais). Os contetdos e as atividades foram selecio-
nados para articular os conhecimentos geograficos com a realidade dos alunos, promovendo a
observacao, a reflexdo e a analise critica dos lugares de vivéncia.

Busca-se, com esta SD, despertar nos alunos a consciéncia da importancia do lugar em
suas vidas, desenvolvendo o senso de pertencimento e a capacidade de analisar 0s processos
que moldam os lugares que habitam.

O planejamento da SD considerou o Curriculo de Referéncia de Minas Gerais (Minas
Gerais. Secretaria de Estado de Educacdo de Minas Gerais, 2018), que aborda o conceito de
“lugar” na unidade tematica “O Sujeito e seu Lugar no Mundo”. A seguinte habilidade da Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) (Brasil, 2017) sdo contempladas:

e (EFO6GEO01X) Descrever e comparar modificacbes das paisagens rurais e

urbanas nos lugares de vivéncia e 0s usos desses lugares em diferentes tempos.
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A seguir, nos Quadros A.1 e A.2, apresentam-se 0s elementos gerais da SD e o

detalhamento das atividades propostas.

Quadro A.1 Elementos gerais da Sequéncia Didatica (Replanejada) — O meu lugar!!!

Titulo: O meu lugar!!!
Publico-alvo: Estudantes do sexto ano do ensino fundamental
Problematiza¢do: Como as historias, lembrangas e o que vivemos transformam um lugar
comum em um lugar especial para n6s?
Objetivo Geral: Compreender o conceito de lugar como um espaco vivido e experienciado,
valorizando a relagdo afetiva e as memdrias construidas pelos individuos e comunidades em
seus espacos de vivéncia, e diferenciando-o de outros conceitos geograficos (paisagem,
espaco geografico, territorio, regido).
Objetivos Especificos:
Conceituais:
- Definir o conceito de lugar na perspectiva da Geografia Humanista.
- Diferenciar lugar de paisagem, espaco geografico, territdrio e regido.
Procedimentais:
- Observar, descrever e interpretar o proprio lugar de vivéncia e seu entorno.
- Identificar elementos fisicos, sociais, culturais e afetivos que compdem um lugar.
- Analisar transformac6es na paisagem local ao longo do tempo.
- Expressar percepcdes e sentimentos sobre o lugar por meio de diferentes
linguagens (oral, escrita, visual, musical).
- Pesquisar e analisar a historia local.
Atitudinais:
- Desenvolver senso de pertencimento e valorizacgdo do lugar.
- Respeitar as diferentes formas de vivenciar e significar o lugar.
- Refletir sobre questdes sociais e conflitos presentes no lugar.

- Propor a¢des para a melhoria do lugar.
Fonte: Elaborado pelo préprio autor (2025).

A problematizacdo proposta (Quadro A.1) desta SD visa mostrar aos alunos que um
lugar vai além de sua dimensdo fisica, sendo um espaco carregado de historias, memorias e
sentimentos. Espera-se, com isso, despertar o interesse dos alunos pela Geografia, incentivando-
os a valorizar e a preservar 0s lugares que fazem parte de suas vidas.

O Quadro A.2 apresenta as atividades que compdem a SD “O Meu Lugar!!!”, de forma

detalhada.
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Quadro A.2 — Apresentacao das atividades que compdem a Sequéncia Didatica O Meu Lugar!!! (Revisado)

Nome da atividade | Duracéo Objetivos de Aprendizagem e Desenvolvimento Conteudos
« ldentificar e descrever elementos naturais e cultu- rais | ¢ Paisagem: elementos naturais e culturais.
da paisagem escolar. * Percepcéo sensorial (audicdo, olfato, tato).
+ Relacionar as percepg¢des sensoriais coma construcao de | « Lugar: espaco de vivéncia,
Das paisagens aos | 100 min | significados do lugar. experiéncia, afeto e significado (na
lugares « Diferenciar paisagem (o0 que se vé) de lugar (o que se | perspectiva da Geografia Huma- nista -
vive/experiencia). Tuan).
» Expressar sentimentos e memorias sobre a escola | A escolacomo lugar: memdrias, sentimentos,
como lugar. pertencimento.
100 min * Analisar como a mausica representa o lugar, «  Lugar: representacdes em diferentes

Meu Lugar e Outros
Lugares

identificando elementos fisicos, sociais e culturais.

»  Relacionar a representacdo musical do lugar com o
conceito de lugar na Geografia Humanista.

«  Expressar, por meio de diferentes linguagens (de-
senho, texto, etc.), o seu proprio "lugar especial”.

«  Comparar as diferentes formas de representacao.

linguagens (musica).

 Elementos do lugar: paisagem,
pessoas, relagdes, atividades, cultura.

« Lugar e identidade: a importancia do
lugar na construcéo da identidade individual.

«  Geografia Humanista: topofilia (Tuan),
lugar geopsiquico (Dias).

Meu Lugar na Cidade

100 min

« Analisar as transformacbes na paisagem da
cidade/bairro ao longo do tempo, utilizando diferentes
fontes (fotos, mapas, Google Earth).

* Relacionar as transformacdes da paisagem com as
experiéncias e memorias dos moradores (incluindo os
proprios alunos).

« ldentificar e analisar os problemas do lugar, a partir da
observacao.

« Expressar, por meio de uma representacdo (desenho,
texto, etc.), a sua compreensdo sobre o lugar e sua relacdo
comele.

+ Refletir sobre como as historias,
vivéncias transformam um lugar.

lembrangas e

« Paisagem: transformacdes ao longo do
tempo (causas e consequéncias).

* Lugar e memdria: a importancia das
histérias e lembrancas na construcdo do
significado do lugar.

« Lugar e experiéncia: como as pessoas
vivenciam e se relacionam com o lugar.
 Uso de ferramentas digitais (Google Earth)
para analise da paisagem.

* Representacdo do  lugar:
linguagens (desenho, texto, etc.).

diferentes

Fonte: Elaborado pelo proprio autor (2025).
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Desenvolvimento da Sequéncia Didatica

Atividade 1: Das paisagens aos lugares

Duracéo: 100 minutos (duas aulas de 50 minutos);

Local: Sala de aula e patio da escola/entorno.

Organizacao dos alunos: em circulo (discussao inicial) e em duplas (atividade sensorial).
Recursos: Data show, computador, caderno, lapis, borracha, vendas para os olhos (em nimero
suficiente para metade da turma), roteiro de observacao da Tarefa 1.

Desenvolvimento:

Engajamento Prévio (10 min):

« Iniciar com perguntas provocadoras: “Qual € 0 seu lugar preferido na escola? Por qué?”, “O
que torna um lugar especial para vocé?”, “Vocés ja pensaram em como percebemos o mundo ao
nosso redor, utilizando todos os nossos sentidos?”

 Breve brainstorming sobre os sentidos e como eles nos ajudam a conhecer o mundo.

Discusséo Inicial (15 min):

« Introduzir os conceitos de paisagem e lugar, diferenciando-0s. Explicar que a paisagem € o
gue vemos, mas o lugar é onde vivemos, onde temos experiéncias e sentimentos.

« Apresentar imagens que ilustrem a diferenca entre “lugar” e “localizagao”, “lugar” e
“paisagem”.

« Construir, coletivamente, um glossario com os conceitos-chave (lugar, paisagem, espaco

geograéfico, territorio, regido — de forma bem introdutoria).

Tarefa 1: Desvendando a Escola com os Sentidos (Detetives do Lugar - 40 min)

« Dividir a turma em duplas. Um aluno sera vendado e guiado pelo colega.

 Realizar um passeio sensorial por diferentes espacos da escola.

« Em cada parada (3-4 paradas), o aluno vendado utilizar4 o Roteiro de Observacao Sensorial
(Quadro A.3) para registrar suas percepgdes e sentimentos. O colega pode auxiliar na escrita.

« Ap0s o passeio, 0s alunos trocam de papéis.
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Detetives do Lugar (Discusséo - 35 min):

« De volta a sala, promover uma roda de conversa sobre a experiéncia.

+ Roteiro de Discusséo (Atividade 1):

- Quais sons vocé ouviu durante o passeio? De onde eles vinham?

- Que cheiros vocé sentiu? Eram agradaveis ou desagradaveis? A que eles te remetiam?
- Que texturas voceé percebeu ao tocar nas paredes, no chdo, nos objetos?

- Como vocé se sentiu em cada um dos lugares visitados?

- Como a falta da visdo modificou a sua percepg¢édo da escola? O que vocé notou que
normalmente ndo percebe?

- Quais elementos da escola se destacaram durante a exploracéo?

- Essa atividade te ajudou a observar a escola de uma forma diferente? Por qué?

- A escola é um “lugar” para vocé? Por qué? (Conectar com a distingéo entre espaco e
lugar de Tuan).

- O que te faz sentir (ou ndo) pertencente a escola?

- O que poderia ser mudado na escola para torna-la um lugar mais acolhedor e
significativo para vocé?

« Conectar as experiéncias sensoriais com os conceitos de Tuan (2013) e Holzer (2003), citando
trechos relevantes.

« Abordar a questdo dos conflitos: “Vocés identificaram algum lugar na escola onde se sentem

inseguros ou desconfortaveis? Por qué?”.
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Quadro A.3 - Roteiro de Observacgéo - Tarefa 1: Desvendando a Escola com os Sentidos

Instrugdes para a Aventura Sensorial

Preparacao:

= VVamos embarcar em uma aventura sensorial para explorar a escola de um jeito diferente!
= Formem duplas. Em cada dupla, um de vocés serd o "explorador"e o outro seré o "guia”.
= O explorador usara uma venda nos olhos (ndo se preocupem, 0 guia estara la para
ajudar!).
Passeio Sensorial:
» O guia levara o explorador, com os olhos vendados, por diferentes lugares da escola:
péa- tio, biblioteca, corredores...
= Em cada local, faremos uma parada. O explorador, *sem tirar a venda*, usara seus
senti- dos (audicéo, olfato e tato) para perceber o ambiente.
= Explorador: Descreva em voz alta tudo o que vocé ouve, cheira e sente (texturas).
Tente adivinhar onde vocé estal
= Guia: Ajude o explorador a se locomover com seguranca e anote as percepcoes
dele (sons, cheiros, texturas e sentimentos).
= Depois de explorar alguns lugares, troquem os papéis! Agora quem era guia vira
explora- dor, e vice-versa.
Detetives do Lugar — De Volta a Sala de Aula:
= Vamos nos reunir em um circulo para compartilhar nossas descobertas.
= Preparem-se para responder as seguintes perguntas:
e Quais sons vocé ouviu?
e Quais cheiros vocé sentiu?
= Que texturas vocé percebeu?
= Que sentimentos cada lugar despertou em vocé?
= Quais elementos se destacaram quando vocé explorou a escola sem usar a Vvisdo?
=  Essaatividade te ajudou a observar a escola de um jeito diferente? Como?
= Aescola é um lugar especial para vocé? Por qué?
= O que te faz sentir parte da escola (ou ndo)?
= O que poderiamos mudar na escola para que ela se torne um lugar ainda melhor para

Fonte: Elaborado pelo préprio autor (2025).

Atividade 2: Meu Lugar e Outros Lugares

Duracéo: 100 minutos (duas aulas de 50 minutos);

Local: sala de aula ou sala de video;

Organizacao dos alunos: Individual e em pequenos grupos;

Recursos: Computador, projetor, tela, sistema de som, copias da letra da musica "Meu Lugar",
papel e canetas/lapis de cor (para producgdo de desenhos/textos).

Desenvolvimento:

Engajamento Prévio (15 min):
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« Perguntar aos alunos se eles conhecem masicas que falem sobre lugares (cidade natal, bairro,
um lugar especial, etc.). Pedir que compartilnem trechos ou titulos, justificando por que a
musica fala sobre um "lugar".

« Apresentar um video curto (2-3 minutos) que mostre diferentes representacdes de lugares (ex:
um clipe musical que se passa em um bairro, um trecho de um documentario sobre uma cidade,
uma animacao que retrata uma paisagem imaginaria). Perguntar: "O que faz desses ’lugares’,
e Ndo apenas ’espagos’ OU "paisagens’? Que elementos humanos (cultura, relacées, sentimentos)

aparecem?".

Apresentacdo da Musica (15 min):

«  Apresentar a misica "Meu Lugar" (Arlindo Cruz e Mauro Diniz), em video®. e com a letra
impressa (presente no Anexo A).

— Antes de tocar a musica, perguntar: "Pelo titulo, sobre o que vocés acham que essa musica
fala? Que tipo de lugar vocés imaginam?".

Interpretacéo e Discussao (30 min):

= Quvir amusica com atencdo. Em seguida, fazer uma leitura guiada da letra, verso por verso,
destacando e explicando os elementos que caracterizam o "lugar“descrito (pessoas, relacdes,

atividades, sentimentos, religiosidade, cultura, etc.).

= Roteiro de Discussao (Atividade 2):

— Quais sdo os elementos fisicos (paisagem) mencionados na muasica? (ruas, casas, bares,

etc.)

— Quem s8o as pessoas que fazem parte do ’lugar’ descrito na muasica? Que relagdes

existem entre elas? (amizade, familia, comunidade, etc.)
— Que atividades sdo realizadas nesse lugar? (samba, trabalho, festas, etc.)

— Que sentimentos a masica transmite em relacdo a esse lugar? (alegria, saudade,

pertencimento, etc.).

! https://youtu.be/VNK58tL6J70


https://youtu.be/vNK58tL6J70
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—  Que elementos da cultura brasileira/afro-brasileira aparecem na masica? (samba, reli-
gides de matriz africana, etc.)

— A musica se relaciona com o conceito de lugar na Geografia Humanista? Como?
(Conectar explicitamente com Tuan: "topofilia”, "lugar como centro de significado™; e com
Dias: "lugar geopsiquico”, a importancia das relagdes). Ex: "Tuan fala que o lugar é onde
nos sentimos em casa, onde temos lagos afetivos. Vocés acham que o lugar descrito na mdsica
é um lugar assim para o autor? Por qué?".

—  Vocés conhecem algum lugar parecido com o descrito na musica? Qual?

—  Se os alunos tiverem trazido outras musicas, ouvi-las e fazer uma breve analise

comparativa, destacando as semelhancas e diferengas entre os "lugares"representados.

Tarefa de Reflexao (20 min):

= Inspirados pela mdsica (ou musicas), cada aluno produzird uma representacéo (texto,
desenho, colagem, poema, etc.) do seu proprio lugar especial (ndo precisa ser necessariamente
a escola ou o bairro; pode ser um lugar imaginario).
= Perguntas Norteadoras (para a producao):
— Qual é o seu lugar especial? (Nome, localizagéo, descricdo breve).
— Como ¢ a paisagem desse lugar? (Elementos naturais e culturais).

— Quais sdo as pessoas mais importantes nesse lugar? Que relacdo vocé tem com elas?

— Quais sdo as atividades que vocé mais gosta de fazer nesse lugar?
— Que memdrias vocé tem desse lugar? (Boas ou ruins).

— Que sentimentos esse lugar desperta em vocé? (Alegria, tristeza, saudade, seguranca,

medo, etc.).
— Se voceé pudesse mudar algo nesse lugar, o que seria? Por qué?

— Esse lugar € um "lugar"para vocé, no sentido da Geografia Humanista? Por qué?
Compartilhamento (20 min):
= Os alunos compartilham suas produgdes em pequenos grupos, explicando suas escolhas e

respondendo a perguntas dos colegas. O professor circula, observando e fazendo

intervencdes pontuais.
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Atividade 3: Meu Lugar na Cidade

Duracéo: 100 minutos (duas aulas de 50 minutos);

Local: Sala de aula, laboratério de informatica (se disponivel).

Organizacgao dos alunos: Em grupos (3-4 alunos).

Recursos e/ou material necessario: Computador, data show, teldo, mapas da cidade (impres-
sos ou digitais), fotos antigas da cidade (se disponiveis), acesso a internet (se possivel), roteiro
de andlise de imagens.

Desenvolvimento:

Engajamento Prévio (10 min):

= Exibir fotos antigas da escola e do bairro (se disponiveis). Perguntar: "O que mudou nesses
lugares? Por que essas mudancas aconteceram? Como vocés acham que as pessoas que viviam
aqui naquela época sentiam esses lugares?".

= Se ndo houver fotos antigas, fazer um brainstorming sobre as mudancas que os alunos ima-
ginam que ocorreram na escola e no bairro ao longo do tempo.

Introducéo Dialogada (10 min):

= Retomar o conceito de lugar (ja abordado nas atividades anteriores), enfatizando sua natureza
dinamica: lugares sdo construidos, transformados e ressignificados continuamente, tanto pela
acdo humana quanto por processos naturais.

= Apresentar exemplos concretos e proximos a realidade dos alunos (da cidade e do bairro),
ilustrando como as intervencdes humanas (construcédo de edificios, vias, espacos de lazer, etc.)
e os fendmenos naturais (enchentes, erosdo, crescimento da vegetacdo, etc.) alteram as

paisagens e, consequentemente, os lugares.

Compartilhando e Criando (30 min):

= Preparacdo Prévia (antes da aula):Solicitar que os alunos tragam imagens (fotografias,
desenhos, recortes de revistas) ou objetos que representem seus lugares favoritos na
cidade/bairro. E crucial que os alunos estejam preparados para justificar suas escolhas e
compartilhar as histérias e significados associados a esses lugares.

= Circulo de Compartilhamento: Em vez de uma apresentacdo formal, os alunos circulam pela
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sala, observando as imagens/objetos uns dos outros e iniciando conversas espontaneas sobre
eles. O professor atua como mediador, incentivando a troca de experiéncias e fazendo
perguntas que conectem as conversas com 0s conceitos da Geografia Humanista (lugar,
memoria, afeto, identidade, etc.).
= Frases-Gatilho (opcional): Caso os alunos encontrem dificuldades em iniciar as conversas,
o0 professor pode disponibilizar cartdes com frases-gatilho, como:
— "Este lugar € especial para mim porque..."

"Uma lembranca marcante que tenho deste lugar é..."

"Se eu pudesse mudar algo neste lugar, seria...”

— "Este lugar me faz sentir..."

= Registro Coletivo: Durante o compartilhamento, o professor registra na louza os principais
sentimentos, memorias e ideias que surgem nas conversas, criando um “mapa afetivo* coletivo

da turma.

Explorando a Cidade Virtualmente (20 min):

= Google Earth como Ferramenta de Investigacédo: Utilizar o Google Earth (ou ferramenta
similar) para localizar e explorar os lugares mencionados pelos alunos, em diferentes
escalas (do local ao global, se pertinente).

= Linha do Tempo (se disponivel): Utilizar a ferramenta de linha do tempo do Google Earth
para comparar imagens de diferentes periodos, evidenciando as transformacGes na
paisagem.

= Discussdo Guiada: O professor conduz a exploracdo, mas estimula a participacdo ativa
dos alunos, fazendo perguntas como:

"Quais elementos da paisagem (naturais e culturais) podemos identificar neste lugar?"

— "Como este lugar se conecta com as histérias e memorias que compartilhamos?"
— "Quais mudancas podemos observar ao longo do tempo? Quais podem ter sido as

causas e consequéncias dessas mudancgas?"
— "Como este lugar é utilizado pelas pessoas hoje? Que atividades sdo realizadas aqui?"
— "Este lugar € um espaco de encontro e convivéncia? Para quais grupos sociais?"

— "Quais os problemas que o lugar apresenta?"
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Representando o Lugar (30 min):

= Retomada da Problematizacdo: Relembrar a pergunta norteadora da Sequéncia Didética:
"Como as historias, lembrangas e o que vivemos transformam um lugar comum em um lugar
especial para n6s?".

= Escolha da Representacdo: Cada grupo (ou aluno, dependendo da dindmica da turma)
escolhe uma forma de representacdo (Desenho (com legenda explicativa), Texto (descritivo,
narrativo, poético, carta, etc.), Apresentacdo de slides) para expressar sua compreensao sobre o
lugar e responder a pergunta norteadora. Exemplos de perguntas para a construcdo da
representacao:

- Qual lugar vocé escolheu representar? Por qué?

- Quais sdo os elementos mais importantes desse lugar? (Pessoas, objetos,
construgdes, elementos naturais, etc.).

- Que sensacdes e sentimentos esse lugar te provoca?

- Que memorias vocé tem desse lugar? Que historias esse lugar poderia contar?

- Como vocé vai representar esse lugar? (Que materiais, cores, formas, etc. vocé vai
usar?).

-~ Que mensagem vocé quer transmitir com a sua representacéo?

= A medida que os alunos produzem suas representacdes, o professor circula pela sala,
observando, orientando e fazendo perguntas que estimulem a reflexdo e a conexdo com 0s
conceitos da Geografia Humanista.

= Seotempo permitir, organizar um momento para que os alunos compartilhem suas producées
e discutam as diferentes formas de representar e significar o lugar. O compartilhamento deve ser

breve e focado, valorizando a diversidade de perspectivas e refor¢cando os conceitos- chave.

Avaliacdo da SD

A avaliacdo da SD serd um processo continuo e formativo, acompanhando o desenvolvimento
dos alunos em cada atividade. Serdo utilizados diferentes instrumentos e estratégias para

verificar a aprendizagem e o engajamento dos estudantes, como:

= Observacao: Acompanhamento da participagdo, interesse e envolvimento dos alunos nas

atividades, rodas de conversa e debates. O professor observara:
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A participagéo ativa nas discussoes.

A colaboragdo com os colegas.

O respeito as diferentes opinides.

A capacidade de argumentacéo.

O uso correto dos conceitos geograficos.

= Registro: Analise das produc¢des dos alunos (desenhos, maquetes, textos, mapas conceituais,
colagens, videos, linhas do tempo, guias turisticos, etc.), observando:
— A compreensdo dos conceitos estudados.
— A capacidade de aplicar os conceitos relacionados ao estudo do lugar.

— A capacidade de expresséo (oral, escrita, visual).

= Autoavaliacdo e Avaliacdo em Grupo: Reflexdo sobre o processo de aprendizagem,
identificando os desafios, as conquistas e as possibilidades de aprimoramento. Os alunos
serdo convidados a:
— Auvaliar sua prépria participacéo e aprendizagem.
— Auvaliar a participacdo e o desempenho dos colegas de grupo.
— ldentificar os pontos fortes e fracos da SD.

— Sugerir melhorias para as proximas atividades.
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APENDICE B - Letra da Musica — Meu Lugar

O meu lugar é caminho de Ogum e lansd L& tem samba até de manha

Uma ginga em cada andar O meu lugar

E cercado de luta e suor Esperanca num mundo melhor E cerveja pra comemorar

O meu lugar

Tem seus mitos e seres de luz E bem perto de Osvaldo Cruz Cascadura, Vaz Lobo e Iraja O
meu lugar

E sorriso é paz e prazer O seu nome ¢ doce dizer Madureira, 1a laid Madureira, I4 laia
O meu lugar é caminho de Ogum e lansd L& tem samba até de manha

Uma ginga em cada andar cada andar

O meu lugar

E cercado de luta e suor Esperanca num mundo melhor E cerveja pra comemorar

O meu lugar

Tem seus mitos e seres de luz E bem perto de Osvaldo Cruz Cascadura, Vaz Lobo e Iraja O
meu lugar

E sorriso ¢ paz e prazer O seu nome é doce dizer

Madureira, la laia Madureira, la laid Ah lugar

A saudade me faz relembrar Os amores que eu tive por la E dificil esquecer

Doce lugar

Que é eterno no meu coragdo Que aos poetas traz inspiragao Pra cantar e escrever

Ai meu lugar

Quem ndo viu Tia Eulalia dancar V6 Maria o terreiro benzer

E ainda tem jongo a luz do luar Ai que lugar

Tem mil coisas pra gente dizer O dificil € saber terminar Madureira, 1 laia
Madureira, la laid Madureira

Em cada esquina um pagode num bar Em Madureira

Império e Portela também sdo de 1a Em Madureira

E no Mercaddo vocé pode comprar Por uma pechincha vocé vai levar

Um dengo, um sonho pra quem quer sonhar Em Madureira

E quem se habilita até pode chegar Tem jogo de lona, caipira e bilhar Buraco, sueca pro tempo
passar

Em Madureira

E uma fezinha até posso fazer
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No grupo dezena, centena e milhar Pelos sete lados eu vou te cercar Em Madureira

E lalalaiala laia la la ia E lalalaiala laia la la ia

E lalalaiala laia la la ia Em Madureira

E lalalaiala laia la la ia E lalalaiala laia la la ia E lalalaiala laia la la ia Em Madureira, la laia
Em Madureira

Letra de Meu Lugar © Universal Music Publishing Group
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