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RESUMO

A pesquisa tem por objetivo compreender a problematizacdo das discussdes de género no
ambiente escolar sob o prisma dos Direitos Humanos. Dessa forma, o trabalho partird do
conceito de género desenvolvido na teoria queer por Judith Butler, considerando as
contingéncias epistemologicas e contextuais da sociedade brasileira. Pretende-se analisar o
potencial de se abordarem os debates atuais sobre a violéncia de Género sob o ponto de vista
legislativo da lei 11.340, conhecida popularmente como Lei Maria da Penha, para alunas(os)
do Ensino Fundamental, bem como sua relevancia na construcdo coletiva do respeito a
diversidade dentro do espaco escolar. Utilizaremos principalmente, para fundamentar nossas
percepcoes, as obras Pedagogia do Oprimido, de Paulo Freire, e Ensinando a transgredir, de
bell hooks. Justifica-se a realizacdo desta pesquisa por se tratar de um tema social, cultural e
politico relacionado com a busca de op¢des para prevenir e combater a violéncia de género. O
campo da educagéo representa um espaco com potencial de transformacdo dos sujeitos e da
sociedade. Para aprofundar essa analise, a pesquisa é de carater bibliografica, com énfase em
obras classicas do ramo de estudo, cumulada com revisdo de artigos publicados nos ultimos
cinco anos. A analise dos contetdos se ampara metodologicamente no ramo socioldgico da
escola bourdieusiana. Espera-se, como resultado desta pesquisa, obter indicadores face a
viabilidade da inclusdo dos estudos relacionados a legislacao de género nos curriculos escolares
através dos temas contemporaneos transversais (TCTs) associados aos Direitos Humanos.

Palavras-chave: género; direitos humanos; emancipacdo; formacdo de professoras e

professores.



ABSTRACT

The research aims to understand the problematization of gender discussions in the school
environment from the perspective of Human Rights. Thus, the work will start from the concept
of gender developed in queer theory by Judith Butler, considering the epistemological and
contextual contingencies of Brazilian society. The aim is to analyze the potential of addressing
current debates on gender violence from the legislative point of view of law 11,340, popularly
known as the Maria da Penha Law, for elementary school students, as well as its relevance in
the collective construction of respect for diversity within the school environment. We will
mainly use, to support our perceptions, the works Pedagogy of the Oppressed, by Paulo Freire,
and Teaching to Transgress, by bell hooks. This research is justified because it deals with a
social, cultural and political issue related to the search for options to prevent and combat
gender-based violence. The field of education represents a space with the potential to
transform individuals and society. To deepen this analysis, the research is bibliographical in
nature, with an emphasis on classic works in the field of study, combined with a review of
articles published in the last five years. The analysis of the contents is methodologically
supported by the sociological branch of the Bourdieusian school. As a result of this research,
it is expected to obtain indicators regarding the feasibility of including studies related to gender
legislation in school curricula through contemporary cross-cutting themes (TCTs) associated
with Human Rights.

Keywords: gender; human rights; emancipation; teacher training.



INDICADORES DE IMPACTO

A dissertacdo de mestrado profissional intitulada "Letramento legislativo para o combate a
violéncia de género: uma proposta metodologica para a abordagem da Lei n°® 11.340/06 nos
espacos escolares”, desenvolvida no Programa de PoOs-Graduacdo em Educacdo da
Universidade Federal de Lavras, apresenta indicadores significativos de impacto educacional,
social e politico. A presente pesquisa foi desenvolvida com vistas a atender as exigéncias das
politicas institucionais da Universidade Federal de Lavras (UFLA) e aos Objetivos de
Desenvolvimento Sustentavel (ODS, eixo 4 5 e 10) da Organizacao das Nag¢des Unidas (ONU),
contribuindo especialmente para os objetivos relacionados a educacéo de qualidade, igualdade
de género e promocao da paz, justica e instituicbes eficazes. Entre os principais impactos
esperados da pesquisa, destaca-se a viabilidade da insercdo de contetdos legislativos
relacionados a Lei Maria da Penha no curriculo do Ensino Fundamental, por meio dos Temas
Contemporaneos Transversais (TCTs) associados aos Direitos Humanos. Tal proposic¢ao visa
fortalecer o respeito a diversidade e o enfrentamento a violéncia de género no ambiente escolar,
atuando de forma preventiva e formativa junto a estudantes ainda em processo de construcao
cidadd. Outro indicador relevante é a valorizacdo do espago escolar como agente de
transformacdo social, reconhecendo seu potencial para promover debates criticos sobre
questBes de género com base em marcos tedricos sélidos, como a teoria queer de Judith Butler,
a pedagogia critica de Paulo Freire e as reflex6es interseccionais de bell hooks. Por fim, a
pesquisa oferece subsidios para a formulacdo de politicas educacionais mais inclusivas e
equitativas, fortalecendo o compromisso das institui¢cdes escolares com os Direitos Humanos e

com a formacdo de sujeitos conscientes de seus direitos e deveres legais e sociais.



IMPACT INDICATORS

The professional master's dissertation entitled "Legislative literacy to combat gender violence:
a methodological proposal for approaching Law No. 11,340/06 in school spaces”, developed in
the Postgraduate Program in Education at the Federal University of Lavras, presents significant
indicators of educational, social and political impact. This research was developed with a view
to meeting the requirements of the institutional policies of the Federal University of Lavras
(UFLA) and the Sustainable Development Goals (SDGs, axis 4, 5 and 10) of the United Nations
(UN), contributing especially to the objectives related to quality education, gender equality and
the promotion of peace, justice and effective institutions. Among the main expected impacts of
the research, the feasibility of inserting legislative content related to the Maria da Penha Law
into the Elementary School curriculum stands out, through Contemporary Cross-Cutting
Themes (TCTSs) associated with Human Rights. This proposal aims to strengthen respect for
diversity and combat gender-based violence in the school environment, acting in a preventive
and formative manner with students who are still in the process of developing citizenship.
Another relevant indicator is the appreciation of the school space as an agent of social
transformation, recognizing its potential to promote critical debates on gender issues based on
solid theoretical frameworks, such as Judith Butler's queer theory, Paulo Freire's critical
pedagogy and bell hooks' intersectional reflections. Finally, the research provides support for
the formulation of more inclusive and equitable educational policies, strengthening the
commitment of educational institutions to Human Rights and the formation of individuals who

are aware of their legal and social rights and duties.
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1 INTRODUCAO: ENTRE AS LINHAS METODICAS DA PESQUISA E OS TRACOS
INDELEVEIS DA EXPERIENCIA

Antes de adentrar na introducdo que se dedica ao conteudo apresentado neste trabalho,
permito-me um momento de reflexdo sobre minha trajetdria, que transcende a experiéncia
académica e toca nas camadas mais profundas da minha existéncia.

Nascida em um lar humilde, fui marcada desde cedo por um conjunto de determinantes
sociais que pareciam, a primeira vista, esbocar os contornos de um destino ja tragado. Contudo,
esses marcadores, que poderiam ter limitado meu horizonte, tornaram-se estimulos para a
superacdo. O que parecia ser uma sentenca inevitavel revelou-se um convite a resisténcia.

Em tempos idos, esses marcadores carregavam consigo o peso do medo. Afinal, que
lugar estaria reservado para uma mulher de origem humilde em um mundo que, tantas vezes,
exclui mais do que acolhe? O medo era tangivel; ele habitava minhas palavras ndo ditas e meu
siléncio imposto. Ainda assim, a menina que outrora temia até mesmo erguer a voz encontrou
na escrita um meio de dialogar com o mundo, de reivindicar espaco e de se fazer ouvir.

Escrever, hoje, é mais do que um ato; € um compromisso. E a forma que encontrei para
desafiar as expectativas alheias e propor novas narrativas. Pois compreender que ndo somos
obrigados a nos moldar as expectativas que nos cercam &, simultaneamente, um ato de
libertagdo e um chamado a coragem.

Este trabalho nasce de um encontro entre a razdo e a alma, entre as linhas metddicas
da pesquisa e 0s tracos irrenunciaveis da experiéncia. Ele é mais do que paginas escritas; € um
testemunho de esperanca. Uma esperanca que busca incansavelmente pela justica, pela
possibilidade de um mundo mais consciente, mais justo e, sobretudo, mais humano.

Essa esperanca, porém, ndo nasceu da simples superacdo do medo, mas foi cultivada
pelas maos e pelos gestos de mulheres. Mulheres que, por meio do afeto, ensinaram-me que o
medo ndo é um fim, mas um companheiro inevitavel na trilha da vida. Elas mostraram-me que,
embora os medos fagcam parte da trajetoria, ndo possuem o poder de definir quem sou ou o que
desejo me tornar.

Hoje, compreendo com clareza os motivos que me levaram a escolher o Direito como
caminho, a assumir a identidade de uma Advogada feminista e a dedicar-me a defesa dos
direitos humanos. A semente dessa escolha foi plantada na minha infancia, quando aprendi,
no cotidiano simples e resiliente, o valor de dividir o pouco, de partilhar o muito (amor) e de
nunca permanecer indiferente diante das desigualdades sociais, sejam elas grandes ou sutis.

A indignacdo, que brotava de cada encontro com as injusticas do mundo, transformou-
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se em forca e resisténcia feminina, guiando-me para uma pratica juridica que ndo apenas busca
respostas no campo técnico, mas também carrega a intencdo de ouvir, acolher e transformar
vidas. Este trabalho, assim, é uma extensdo desse compromisso; é um manifesto de fé no poder
do conhecimento e da educacéo para redesenhar realidades.

Dito isso, este estudo adotou uma perspectiva transdisciplinar para investigar as
interfaces da inclusdo de contetdos legislativos sobre violéncia de género no curriculo da
educacdo béasica. A pesquisa visa compreender como essas diretrizes podem ser incorporadas
as praticas pedagogicas e quais sdo suas implicacfes para a formacéo critica e cidada dos(as)
estudantes, com especial atencédo aos desafios e potencialidades dessa integracdo no contexto
educacional.

Nesse sentido, propde-se que o enfrentamento do eixo tematico, prevencdo e combate
da violéncia de género, nos espacos escolares se estabeleca sob o recorte legislativo, tendo como
base os Direitos Humanos e a Lei n°® 11.340/2006, popularmente conhecida como Lei Maria da
Penha (Brasil, 2006). Justifica-se a pertinéncia da conjugacdo proposta em razdo de aparatos
normativos que viabilizam o manejo teorico e pratico da abordagem tematica. Com efeito,
insurgem algumas indagacdes frente a proposta: € possivel a incorporacdo no curriculo da
educacao basica de contetdos relacionados a legislacdo? Qual finalidade atenderia esse tipo de
conteido? Seu carater formal impede sua implementacéo?

Para tanto, serdo desenvolvidos 4 se¢Ges para o enfrentamento do eixo tematico, ambos
trazendo a perspectiva interseccional para contemplar os debates acerca de Género — Direitos —
Educacdo. Assim, o enfoque estabelecerd, sob os prismas analitico e propositivo, a importancia
da incluséo do tema nos espacos escolares como forma de promover o respeito a diversidade e
combater as injusticas sociais.

A secdo inicial tem como propdsito situar o leitor no contexto em que se desenvolve a
pesquisa, articulando a trajetdria pessoal e profissional da pesquisadora com 0s caminhos
metodoldgicos escolhidos. Entrelagam-se, assim, os fundamentos teoricos e técnicos da
investigacdo com os elementos singulares da experiéncia vivida, que também a atravessam.
Nessa introducdo, apresentam-se de forma clara o objetivo geral e os objetivos especificos do
estudo, além da metodologia adotada para alcangé-los.

Partindo de uma concepcdo mais ampla, a segunda secdo revela-se uma breve
introducdo estabelecera sob qual ponto de partida compreendemos o papel do(a) educador(a) e
a atuacdo do(a) educando(a) no processo de ensino-aprendizado. Utilizaremos, para

fundamentar nossas percepcdes, as obras Pedagogia do Oprimido, de Paulo Freire (1987), e
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Ensinando a transgredir, de bell hooks 1(2013). A teoria pedagdgica desenvolvida por Paulo
Freire e incorporada por bell hooks critica a passividade na educacéao e defende a emancipagéo
humana por meio de cinco pilares: a problematizacéo da realidade com uma educacdo critica e
para a pratica da liberdade; o dialogo entre educador e educando (dialogicidade); a superacéo
do modelo bancério de ensino; a intervencdo no mundo (acdo-reflexdo-acdo); e a
interdisciplinaridade do ato educativo. Nesse sentido, o didlogo entre os(as) autores fornece
uma concepcao tedrica e pratica dos agentes que integram o processo de ensino e aprendizado.

O presente estudo, em sua terceira secao, propde-se a realizar uma analise historica e
social sobre as conquitas de direitos para as mulheres desde seus primérdios até a atualidade.
Para tanto, serdo exploradas as lutas feministas por direitos, espago e equidade de género ao
longo do tempo, tracando um panorama historico e abrangente das conquistas e desafios
enfrentados na realidade brasileira. Objetivando uma pesquisa especifica, foi explorado o
conteido presente na Lei 11.340/06 (Brasil, 2006) e seus principais dispositivos legais para
trabalhar a violéncia doméstico de forma sistematizada, destacando seus avancos e retrocessos.
A analise buscara identificar os principais direitos adquiridos, bem como sua repercussao social.
Para embasar a presente andlise, serdo utilizadas como referéncias principais as obras Género,
sexualidade e educagdo: uma perspectiva pds estruturalista (Louro, 2014), Direitos humanos
das mulheres: a luta contra a violéncia de género (Pietro et al., 2019) e Lei Maria da Penha
Comentada em uma Perspectiva Juridico-Feminista (Campos, 2011) reconhecidas por seu rigor
metodoldgico e abrangéncia do tema. Além disso, serdo consultadas outras fontes relevantes,
como artigos cientificos, livros e documentos oficiais, a fim de garantir a construcdo de um
estudo sélido e que contribuira para as futuras producdes que vao ao encontro do eixo tematico.

Ao conjugar as reflexdes de Paulo Freire e bell hooks sobre uma educagéo emancipadora
com a analise histérica da Lei Maria da Penha no Brasil, a terceira secdo propde uma visdo
critica, analitica e propositiva para a implementagéo da temética no processo educativo do Pais.
Mediante a formagdo docente, curriculos inclusivos e ambientes escolares democraticos,
podemos construir uma educacao que promova a emancipagdo humana e a construcdo de um
futuro mais proximo da equidade social. Ancorados nas reflexdes das se¢des anteriores, sera
apresentado o desdobramento pratico da proposta de intervencdo educacional (produto

educacional), que sera apresentado pela pesquisa (Sequéncia Didatica). Nele, exploraremos a

1 Justifica-se o uso do nome “bell hooks” em letras minusculas por se tratar de uma decisdo propositiva
da autora, que adotou esse nome em homenagem a sua avoO. Essa escolha estilistica constitui um
posicionamento politico, cujo objetivo € desafiar as convencdes linguisticas e académicas, deslocando
o foco da individualidade da autora para a relevancia de sua obra. O presente texto segue e respeita a
opcao feita por hooks, alinhando-se ao proposito da intelectual feminista Gloria Jean Watkins.
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viabilidade da implementacéo do contetdo disposto na Lei 11.340/06 nos curriculos escolares
e pratica educativa, bem como apontaremos a metodologia didatica pedagdgica que entendemos
ser adequada para abordar a tematica nos espacos escolares.

Isto posto, a abordagem metodoldgica para analise do conteudo da pesquisa se
estabeleceu com base nas preposi¢des das categorias de andlise desenvolvidas pelo sociélogo
Pierre Bourdieu, posto que a temética versa principalmente sobre fenbmenos sociais que
deflagram as desigualdades presentes nas relacdes sociais e posicdo de poder. Para tanto, o
enfoque seré nas ferramentas conceituais extraidas das concepc¢des teoricas de “habitus” (teoria
da pratica), “campo” e “capital” (teoria dos campos) desenvolvida por Bourdieu (1989).

A partir da metodologia bourdieusiana, investigou-se a pertinéncia da implementagéo
de contetdos relacionados a legislacdo sobre género nos espacgos escolares. Essa analise vai
além da mera construcdo social para emancipacdo humana, pois visa compreender o tema como
instrumento combativo e preventivo das violéncias estruturais. Ao analisar as relagdes de poder
e as estruturas sociais que permeiam a escola, atraves dos conceitos de “habitus”, “capital” e
“campo”, podemos identificar como conteldos embasados na legislacdo, que abordam as
violéncias cometidas contra o género feminino, podem contribuir para a desnaturalizacéo das
violéncias e desigualdades de género e contribuir para a construgdo de uma sociedade mais justa
e equanime.

Entdo, reconhece-se que a inclusdo de temas relacionados ao género feminino nos
espacos escolares € um desafio, mas também uma oportunidade de construir preventivamente
0 combate da violéncia de género no Brasil. Em razdo disso, destacamos na pesquisa a
necessidade de que os(as) educadores(as) estejam comprometidos(as) com uma préatica
pedagogica dialogada, critica e reflexiva, atuando politicamente nos espacos escolares e

intervindo como agentes da liberdade na dindmica social oprimido-opressor.

1.1 OBJETIVO GERAL

O objetivo do presente estudo é fomentar as potencialidades das discussdes realizadas
no ambiente escolar acerca da violéncia contra a mulher no contexto doméstico e familiar. A
partir de uma abordagem legislativa, propde-se uma metodologia pedagdgica para o
enfrentamento da tematica. Dessa forma, busca-se promover uma formacdo critica e cidada
entre os(as) estudantes dos anos finais do ensino fundamental, fortalecendo o compromisso com

a igualdade de género e os direitos humanos.
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1.2 OBJETIVOS ESPECIFICOS

Estes objetivos sdo primordiais para o alcance do objetivo primario e estdo delineados
do seguinte modo:

a) Identificar uma proposta de temética importante no processo de formacao oferecido
aos estudantes da educacdo bésica.

b) Investigar os dispositivos legislativos que viabilizam a abordagem de contetdos
presentes na Lei 11.340/06.

c) Investigar, teoricamente, o papel do(a) educador(a) e da(o) educanda(o) no processo
de ensino e aprendizado face a temética proposta.

d) Trazer estratégias pedagdgicas capazes de contribuir, efetivamente, para o

enfrentamento da tematica nos espacos escolares.

1.3 METODOLOGIA

A presente pesquisa se configura como um estudo bibliografico, caracterizado pela
pesquisa de materiais previamente elaborados por autores da éarea. Essa jornada de
conhecimento se baseia em livros, artigos fisicos ou eletrénicos, todos selecionados por sua
relevancia para o problema e os objetivos da pesquisa (Garcia, 2016). Por meio desta
investigacdo, assumi o papel de explorar, em suas diversas vertentes, conteldos que
contribuirdo para o desenvolvimento tematico, tecendo interpretacdes e argumentos que tém
como objetivo contribuir com o tema em quest&o.

Cumpre reconhecer a complexa realidade social marcada por relagdes de dominacéao e
de amplitude do objeto de pesquisa proposto, admitindo-se as minhas limitacGes como
pesquisadora. Diante desse cenério, a minha aspiragdo neste estudo se concentra em uma base
metodologica que se ancora em dados teoricos, 0s quais demonstram a conexao entre teoria e
pratica. Assim, foi estabelecido um didlogo com microteorias e livros que compdem o estudo
do objeto de andlise e que inspiram e reverberam pontes de conhecimento.

A pesquisa se baseia na sociologia de Pierre Bourdieu, um dos autores mais influentes
do século XX. A obra de Bourdieu oferece uma critica abrangente as visdes objetivistas e
subjetivistas das Ciéncias Sociais, propondo uma abordagem que considera tanto as estruturas
sociais quanto as ac¢les dos individuos e sua relacdo com a realidade. Desse modo, 0 tema
proposto inclina-se & &rea da Sociologia da Educacdo, uma vez que trata de um tema que aborda

fendmenos sociais compostos pela cultura, poder e relagdes humanas. Nesse aspecto, o objeto
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sob analise metodoldgica perpassa 0s campos tedrico-empirico que demandam uma
compreensdo epistemoldgica das estruturas sociais para o desenvolvimento do objeto de
pesquisa estudado.

Nesse contexto, para 0s estudiosos das teorias de Bourdieu, suas obras se localizam na
abordagem “pds-estruturalista” da ciéncia. Embora os estudos de Bourdieu sejam
frequentemente associados a abordagem pds-estruturalista, é relevante reconhecer que sua
obra é complexa e multifacetada, pois acessa fontes classicas da Sociologia, como Karl Marx,
Emile Durkheim e Max Weber. Sem perder a originalidade, o autor identifica as limitacdes
tedricas das suscitadas e propBe sua superacdo, trazendo para o campo da Sociologia novos
paradigmas teodrico-metodoldgicos que visam compreender os fendmenos sociais,
principalmente no que tange as estruturas de poder. Assim, a pesquisa se baseia em uma leitura
analitica da obra de Bourdieu, buscando construir conexdes e contextualizacdes de suas ideias
ao objeto estudado pela pesquisa.

Em virtude do carater bibliogréfico do trabalho, as ferramentas conceituais-chave das
obras de Pierre Bourdieu serdo utilizadas para analisar os fenémenos decorrentes das estruturas
sociais de dominacéo e poder. Através do manejo dessas ferramentas, sera estabelecido um
campo sistematico de analise sociolégica das implicacdes dos estudos da legislacao de género
no ambito educacional. Para tanto, a metodologia da pesquisa se baseia nos conceitos extraidos
das concepcgoes teodricas de “habitus” (teoria da pratica), “campo” e “capital” (teoria dos
campos) desenvolvidas por Bourdieu. Tais ferramentas serdo empregadas para demostrar 0s
mecanismos de dominacdo e poder presentes nas estruturas sociais, incluindo-se a educacao.

Bourdieu propds o conceito de “habitus” como ferramenta para superar as visoes
simplistas da acdo humana. Esse conceito foi central em sua “teoria da pratica”, detalhada em
obras como Esboc¢o de uma Teoria da Préatica (Bourdieu, 1994) e O Senso Prético (Bourdieu,
2009). A importancia de compreendermos que o comportamento humano néo se reduz ao mero
ato sem influéncias de contingéncias estruturais reside na incorporagéo do conceito de “habitus”
desenvolvido por Bourdieu como forma de ruptura conceitual que ocasionou ao campo
sociolégico uma visdo interdisciplinar da acdo humana. [Essa concepcdo revelou a
cumplicidade ontoldgica entre pratica-habitus, uma vez que se relacionam de maneira intrinseca
e se moldam mutuamente (Rawolle; Lingard, 2023). O “habitus”, em sintese, pode ser
considerado um “conjunto de disposi¢des internalizadas pelo individuo que orienta suas
praticas; por outro lado, a pratica pode moldar e transformar o ‘habitus’ ao longo do tempo”
(Bourdieu, 1974, p. 346).

Nesse sentido, a “teoria da pratica” propde uma nova perspectiva para a Sociologia,
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reconhecendo a geréncia dos individuos e a influéncia das estruturas sociais através de suas
acOes. Nota-se que sua aplicabilidade ao objeto de pesquisa é de suma relevancia para a
compreensdo dos aspectos relacionados ao modo hegeménico das estruturas presentes na
educacdo brasileira bem como viabiliza instrumentos de enfrentamento dessas estruturas
através das reconstrucfes de pensamentos mutaveis ao longo do tempo de modo a romper com
paradigmas enraizados.

O modo de producéo capitalista, para o autor, exerce influéncia direta nos diferentes
campos sociais. Extrai-se dessa percepc¢ao a “teoria dos campos”, que tem como foco a anélise
socioldgica das “formas de capital” e “campos sociais”. Assim, Bourdieu nos entregou uma
visdo da sociedade como um conjunto de “campos” interligados com autonomias balizadas
sob graus diferentes (Rawolle; Lingard, 2023), cada um com suas proprias regras, hierarquias
e dindmicas de poder. Essa ideia, presente em obras como A Dominagao Masculina (Bourdieu,
2007), demonstra a influéncia de abordagens marxistas e weberianas no pensamento do
autor. Para ele, os campos sdo espacgos de disputa por recursos e posi¢des sociais, onde as
praticas dos agentes, moldadas por suas posicdes e pelo “habitus”, definem as relaces de poder.
A construcdo de cada campo ¢é influenciada por agentes individuais e coletivos, que, atraves
de suas acdes e praticas, o reproduzem ou o transformam. As desigualdades no acesso aos
recursos e nas posicOes de poder dentro de cada campo sdo cruciais para a analise das
relagBes sociais. A relacionalidade é fundamental na teorizacdo de Bourdieu ao permitir
identificar as propriedades que definem as relacGes entre 0s agentes e 0s grupos dentro de
cada campo socialmente predeterminado (Rawolle; Lingard, 2023). Com efeito, é
imprescindivel pensar, através dos recortes metodoldgicos de Bourdieu, a influéncia dos
grupos dominantes para as concepcdes de género presente na sociedade brasileira que trazem
reflexos nos espacos escolares e nas estruturas destes.

As desigualdades sociais geram as violéncias simbdlicas, que, por sua vez, geram
desigualdades sociais mais profundas. O género feminino é alvo dessa dinamica incorporada
pela dominacdo masculina. Nesse cenario, “é imposta e vivenciada, o exemplo por exceléncia
desta submissao paradoxal, resultante daquilo que eu chamo de violéncia simbdlica, violéncia
suave, insensivel, invisivel a suas proprias vitimas” (Bourdieu, 1989 p. 9). Analisar o objeto
também sob a oOtica metodoldgica de Bourdieu permitiu investigar a possibilidade de
incorporacdo de debates relacionados com a legislacdo que versa sobre a violéncia de género
nos espacos escolares ndo apenas como instrumento informativo que visa combater e prevenir
as violéncias estruturais, mas como meio pedagogico que contribui para a formacao critica do

sujeito educando de modo a contribuir para a emancipacdo humana.
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Diante do exposto, a fim de aprofundar a compreensédo de conceitos e nogoes relevantes,
a pesquisa buscou incorporar obras e textos adicionais que complementem o conjunto do
estudo. Nesse sentido, a selecdo criteriosa dessas fontes seguiu 0s seguintes parametros:
educacdo e emancipacdo; movimentos feministas; legislacdo de género; e educacdo para a
diversidade.

Para garantir que a pesquisa se mantenha atualizada, foram priorizadas as obras e textos
complementares ao referencial principal publicados nos dltimos cinco anos. Essa
delimitacdo temporal visou assegurar que as fontes selecionadas reflitam os avancos mais
recentes na area de estudo, contribuindo para a construgdo de um conhecimento
contextualizado. A selecdo de obras e textos adicionais foram realizada por meio da consulta a
plataformas de indexadores cientificos reconhecidos na comunidade académica. Essa estratégia
objetivou garantir a qualidade e o rigor das fontes utilizadas, assegurando a confiabilidade dos

dados e a robustez da analise.
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2 POR UMA EDUCACAO PARA EMANCIPACAO HUMANA: SER RECONVEXO
NA PLURALIDADE DO SER

Sou o cheiro dos livros desesperados, sou Gita Gogoia
Seu olho me olha, mas ndo me pode alcancar

N&o tenho escolha, careta, vou descartar

Quem ndo rezou a novena de Dona Cand

Quem ndo seguiu 0 mendigo Jodozinho Beija-Flor
Quem ndo amou a elegéncia sutil de Bob6

Quem ndo é recbncavo e nem pode ser reconvexo
(Caetano Veloso e Maria Bethéania, 1989)

Primeiramente, é valido suscitar que, na contemporaneidade?, torna-se cada vez mais
evidente a diversidade cultural dos povos, tendo como um dos seus reflexos a pluralidade das
formas de expressdo do feminino e do masculino, ou seja, das formas diversas de
representatividade. Com efeito, pretende-se iniciar a contextualizagcdo dos argumentos sob o
ponto de vista da diversidade como um direito individual e coletivo. Entéo, considera-se que a
valorizacgdo da diversidade € a chance de transformacdo (Magalhées, 2017), que tem como meio
formal para sua instrumentalizag&o os Direitos Humanos.

Dito isso, cabe mencionar que o tema desenvolvido na presente pesquisa foi extraido da
experiéncia adquirida em um projeto de extensdo, que traz como proposta de intervencdo um
processo de ensino e aprendizado voltado para a praxis freiriana, “pratica para a liberdade”
(Freire, 1996), nos espacos educacionais, visando seu potencial de criacdo de ambientes
democréticos que fomentam a interacdo humanizada entre educador(a) e educando(a) para a
construcdo critica do exercicio da cidadania ativa.

Cumpre destacar, ainda, que as aulas do referido projeto de extensdo tinham como
contetdos programaticos temas transversais presentes no documento de carater normativo: a
Base Nacional Comum Curricular (BNCC) (Brasil, 2017). Nessa perspectiva, as aulas foram
construidas com enfoque nos Direitos Humanos e temas sensiveis que abordam violéncias
estruturais, como racismo, sexismo, machismo, homofobia, xenofobia e misoginia, dentre
outras formas de opressdo originada de uma cultura hegemonica, eurocéntrica e colonial
(Dussel, 1994).

Os temas sensiveis eram desenvolvidos sob a concepgao dos “métodos” de Paulo Freire,

2 Adota-se o conceito de contemporaneidade desenvolvido por Giorgio Agamben (2009, p. 59)
“Um homem inteligente pode odiar o seu tempo, mas sabe, em todo caso, que lhe pertence
irrevogavelmente, sabe que ndo pode fugir ao seu tempo. A contemporaneidade, portanto, é
uma singular relagdo com o proprio tempo, que adere a este”.
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que consistem na Investigacdo, Tematizagdo e Problematizacdo do conteddo. Com isso,
incorporava-se, até mesmo nos momentos de contetdos ministrados de forma expositiva, o
dialogismo (dialogicidade) bem como as perguntas geradoras descritas por Paulo Freire como
uma forma de fazer com que as realidades dos discentes conversem com 0s conteudos
ministrados, assim, “respondem, e suas respostas os levam a novas perguntas” (Freire, 1968 p.
39).

Com efeito, os Direitos Humanos nos proporcionam a abertura para a abordagem de
temas sensiveis relacionados, muitas vezes, com as violéncias estruturais que estdo presentes
no cotidiano dos(as) educando(as). A diversidade esta concomitantemente relacionada aos
Direitos Humanos, sobretudo considerando as novas geragdes de autoras(res) que pensam para
além da concepcdo ocidental-europeia de direitos fundamentais; em suma, “o expressivo e
expansivo reconhecimento dos direitos humanos nas ultimas décadas, inspirado pelas ideias da
dignidade igualmente reconhecida a todos os seres humanos, da ndo discriminacdo e da
valorizacao da diversidade” (Bragato, 2014, p. 206).

A elevacdo dos Direitos Humanos a categoria de direitos fundamentais na Constituicao
da Republica Federativa do Brasil de 1988 (Brasil, 1988) representa um marco historico para
consolidacao formal de um Estado Democrético de Direito no pais. Esse avan¢o paradigmatico,
reflete a intencdo do constituinte de estabelecer um pacto social pautado pela igualdade e pelo
respeito a diversidade tanto em sua dimensao formal quanto material (Bragato, 2014). Nesse
contexto, a Constituicdo Cidada, como é conhecida, rompe formalmente com o passado
autoritario e inaugura uma nova ordem que tem como objetivo a defesa da democracia,
reconhecendo e valorizando expressivamente a diversidade existente na sociedade brasileira.
Essa postura traduz que a prioridade do Estado brasileiro é, ou deveria ser, a garantia de direitos
civis, politicos e sociais a todos os cidaddos, sem distin¢ao de qualquer natureza.

Nesse cenario, a educacdo pode ser reconhecida ndo apenas como um direito
fundamental, mas também como um instrumento crucial para a formagdo de ambientes
democraticos que consolidem os propositos sociais constitucionalmente estabelecidos. Esses
ambientes sdo essenciais para a promoc¢do da consciéncia critica, coletiva e voltada para o
respeito e valorizacdo da diversidade. Segundo Freire (1996, p. 12), “o educador democratico
ndo pode negar-se o dever de, na sua pratica docente, reforcar a capacidade critica do educando,
sua curiosidade, sua insubmissdo”. Entdo, o campo educacional e seus agentes condutores
possuem a responsabilidade de observar as diretrizes constitucionais e democraticas em suas
praticas.

Nessa esteira, a percepcao de Magalhdes (2017, p. 66) sobre o que o0 autor denominou
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de infiltragcOes torna-se pertinente para pensarmos de qual maneira podemos fomentar ou
viabilizar as transformacdes sociais comprometidas com as novas perspectivas democraticas
voltadas para a valorizacdo da diversidade. Assim, na modernidade hegemonica, as infiltragdes
sdo praticas que buscam romper com padrdes preestabelecidos e que sdo culturalmente
constituidos para manter e fomentar as injusticas sociais e violéncias estruturais.

Logo, se, para o autor, as infiltragdes séo movimentos que contrariam 0s objetivos da
“modernidade hegemonica” (Magalhaes, 2017, p. 67), tais movimentos representam acoes que
compdem intervencdes no mundo, sejam elas em pequeno, médio ou alto grau de alcance social.
Nesse sentido, existe uma vasta gama de ambientes capazes de promover infiltragcdes, desde
gue os movimentos sejam para a valorizacdo da diversidade como fundamentos para a
emancipac¢do humana. Com efeito, “estas infiltragdes diarias aumentam constantemente até um
ponto de possivel ruptura da ‘barragem’ moderna ou sua superacao por meio de transformacgoes
estruturais” (Magalhé&es, 2017, p. 74).

O sistema educacional, nessa perspectiva, configura-se como um ambiente propicio a
promocdo de infiltracdes capazes de estimular praticas democraticas que tém como objetivo o
desenvolvimento critico e epistemoldgico do(a) discente sobre sua realidade. Isso pode se
estabelecer por meio de intervencBes articuladas no exercicio da docéncia ou atraves de
experiéncias em ambientes escolares que articulem a teoria com a realidade social dos(as)
alunos(as). Observa-se que as infiltragdes, sinalizadas por Magalhdes (2017), se moldam
diariamente e caminham no campo da resisténcia, uma vez que as estruturas de poder estdo
presentes também na estrutura e no cotidiano educacional.

Para compor as percepc¢des de Magalhaes (2017), podemos citar exemplos de praticas
educativas que se configuram como movimentos de infiltracdo. Entre essas préaticas, destaca-se
a construcdo do contetdo programatico com base nas localidades dos(as) discentes, o que
permite maior contextualizacdo e relevancia para os(as) alunos(as). A utilizacao de referencial
teorico nacional e latino-americano para complementacdo do conteudo é outra préatica
importante, pois valoriza e integra perspectivas locais e regionais no processo de ensino-
aprendizagem. Além disso, priorizar obras que dialoguem com as realidades interseccionais
dos(as) alunos(as) contribui para uma educagao mais representativa e democrética.

Outro aspecto fundamental é a construcdo do conhecimento a partir das experiéncias
dos(as) discentes, reconhecendo e valorizando suas vivéncias como parte integralizada no
processo educativo. Promover espacos de didlogo e escuta sobre tematicas presentes no
cotidiano dos(as) educandos(as), como a problematizacdo de questdes relacionadas a raca,

classe, etnia e género também € indispensavel para uma educacdo que se pretende critica e
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emancipatoria.

Esse Gltimo ponto é o foco da presente pesquisa, dado que as questdes relacionadas ao
género feminino frequentemente sdo silenciadas, invisibilizadas e banalizadas nos espacos
escolares, “produzidas no seio da sociedade por concepgdes ideologicas que se diferenciam
entre os grupos reformistas neoliberais e refratarios conservadores” (Ferreiro; Silva, 2019). Isso
ocorre devido a discursos tradicionais e conservadores que limitam e vinculam essa temética a
concepcdes estritamente politico-ideologicas.

Dito isso, a tematica género se configura como um campo de estudo amplo e complexo,
que abrange diversas areas do conhecimento e impacta diretamente a vida dos individuos. Desse
modo, é valido pontuar que a abordagem do tema no contexto educacional exige que o(a)
professor(a) adote uma postura critica e reflexiva, reconhecendo a multiplicidade de identidade
de género: “estdo continuamente se construindo e se transformando. Em suas relagdes sociais,
atravessadas por diferentes discursos, simbolos, representacdes e préaticas, 0s sujeitos vao se
construindo como masculinos ou femininos” (Louro, 2014, p. 28) existentes nos espacos
escolares e as relacdes de poder presentes na sociedade que influenciam o fenémeno em estudo.

Considera-se que a educacdo é uma das principais areas de formacdo do individuo.
Portanto, frisa-se o protagonismo dos espacos escolares na promocgdo de uma sociedade mais
justa, humana e igualitaria. Assim, destaca-se o papel interventivo dos atores que fazem parte
do processo de ensino-aprendizagem, principalmente nos debates que envolvam temas
transversais sensiveis a realidade dos(as) educandos(as)®.

Com efeito, através das estratégias pedagogicas que visam a construcdo cultural a partir
do respeito a diversidade, pretende-se estabelecer um dialogo entre 0 campo educacional e as
abordagens tematicas relacionadas aos direitos sob a perspectiva de género. Para tanto, é
necessario estabelecer sob qual ética compreende-se a figura do(a) educador(a) assim como
do(a) educando(a) no processo formativo de ensino e aprendizado. Segundo Freire (1987), o
processo de construcdo do conhecimento parte de duas condigdes centrais: a do conhecimento
critico reflexivo (gnosioldgica) e a da acdo politica (intervencéo na realidade).

Surge, entdo, a primordialidade de repensarmos o papel da educagédo bem como dos(as)
educadores(as) e educandos(as) face aos debates relacionados ao género feminino na

contemporaneidade.

8 Utilizamos entre parénteses a vogal (a) sempre que necessario e possivel para reconhecer e incorporar
o feminino quando existente termo masculino universal, visando uma categoria plural, que traz em seu
bojo, posi¢des e identidades sociais.
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Destarte, qual seria a repercusséo social, cultural e estrutural da incorporagéo efetiva
dos estudos e discussdes que atravessam os direitos relacionados ao género nos espacos
escolares? Diante do que foi apresentado e considerando as novas demandas sociais € a
necessidade de acompanha-las, torna-se uma possibilidade a implementacdo da legislacéo
relacionada ao género feminino no contelldo programaético escolar através de disciplinas de
matrizes sociais que abordam temas contemporaneos transversais.

Segundo a BNCC (Brasil, 2017), pode-se extrair que os Temas Transversais (TCTSs)
assumem como objetivo a formacao integral do cidadao. Desse modo, sua inser¢do no curriculo
escolar visa transcender a mera transmisséo de conhecimentos, promovendo o desenvolvimento
de competéncias e habilidades essenciais para o exercicio da cidadania plena e para a construcao
de uma sociedade mais justa e democrética.

Nesse contexto, os TCTs ndo se configuram como disciplinas isoladas, mas sim como
eixos norteadores que permeiam todo o processo de ensino-aprendizagem. Eles se materializam
em conteddos que dialogam com a realidade social do(a) aluno(a) com o objetivo de promover
uma formacdo critica e conscientizadora. Entre os temas, destacamos 0S seguintes eixos
tematicos: Diversidade Cultural; Educacdo para valorizagdo do multiculturalismo nas matrizes
historicas e culturais brasileiras; e Educacdo em Direitos Humanos (Brasil, 2017).

Ante 0 exposto, observa-se a viabilidade do enfrentamento da tematica — Legislacéo
sobre género e Educacdo — nos espacos escolares através dos temas contemporaneos
transversais. O contetdo voltado a legislacdo sobre género, desde que trabalhado de maneira
transdisciplinar, além de combater a alienacdo legislativa (Zanon; Ribeiro, 2020), promovendo
0 acesso a informacdes relevantes sobre a tema, contribui para a formacéo cidada pautada pelos
principios dos Direitos Humanos e pelo respeito a diversidade.

Nesse sentido, adentraremos nos préximos sessdes na perspectiva de mundo e
emancipacdo humana apresentada por Paulo Freire (1987) e autores(as) da &rea, como bell
hooks (2013), que defendem a educagdo como um meio de libertagdo e intervencdo social.
Dessa forma, as contribui¢des, ensinamentos e praticas revolucionarias de Paulo Freire e bell
hooks norteiam uma abordagem pedagogica que, na perspectiva proposta, possibilita a conexdo

entre género, direitos e educacao.

2.1 O(A) educador(a) como agente da liberdade

Quando a mocidade procura um rumo para a sua vida,
leva consigo, no mais intimo do peito,
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um exemplo guardado, que Ihe serve de ideal.

Quantas vezes, entre esse ideal e o professor,

se abrem enormes precipicios,

de onde se originam 0s mais tristes desenganos

e as duvidas mais dolorosas!

Como seria admiravel se o professor pudesse ser tdo perfeito
que constituisse, ele mesmo, o exemplo amado de seus alunos!
E, depois de ter vivido diante dos seus olhos,

dirigindo uma classe, pudesse morar para sempre na sua vida,
orientando-a e fortalecendo-a com a inesgotéavel fecundidade da sua recordacao
(Cecilia Meireles, 1930, p. 94).

Partindo da concepcdo de Paulo Freire (1987) sobre a figura do educar(a) e educando(a),
defende-se que a participacdo desses atores nos espagos educacionais €, sobretudo, a politica.
Ao trabalhar temas transversais com alunos(as) da educacéo bésica, é necessario romper, dentro
do possivel, com métodos tradicionais que ignoram a figura do(a) educando(a) como sujeito da
sua propria histdria. Assim, afirma Paulo Freire (1987, p. 31): “efeitos da opressdo? Quem,
mais que eles, para ir compreendendo a necessidade de libertacao?”

Sobre o ato de educar ser uma ag&o politica, cabe frisar que, para Paulo Freire (1987),
politica ndo esta vinculada aos critérios partidarios ideologicos ou eleitorais embora reconheca
a importancia de uma sociedade politicamente conscientizada para exercer o sufragio. Para
além disso, Freire (1987, p. 73) interpreta a palavra politica a partir de um critério historico-
cultural de resisténcia ativa da classe dominada frente as opressdes, isto ¢ “a agdo politica junto
aos oprimidos tem de ser, no fundo, ‘acdo cultura’ para a liberdade, por isto mesmo, agdo com
eles”.

Compreender a necessidade de libertacdo ndo é matéria facil, tdo pouco célere. Exige
um conjunto de fatores, que perpassam também a construcdo subjetiva do sujeito. Nesse
sentido, trabalhar temas transversais conjuntamente com dispositivos legais demanda uma
abordagem humanizada voltada para a formacdo de uma consciéncia critica capaz de gerar
efeitos no mundo. Dessa maneira, considerando 0s estudos teOricos e as perspectivas
pedagdgicas de Paulo Freire, entende-se que sua abordagem € compativel com os
atravessamentos provocados por temas sensiveis, como o género, no ambito escolar.

Quando Freire (1989, p.19) afirma que a “leitura do mundo precede a leitura da palavra”,
reconhece que as experiéncias dos agentes que compdem o processo de ensino-aprendizado sao
elementos constitutivos na producgdo do conhecimento. Entdo, as vivéncias do(as) alunos(as) e
professores(as) integram a construcéo do saber, que, por sua vez, s é possivel, segundo Freire
(1989), quando existente uma efetiva troca de experiéncias, nogdes de mundo e conhecimentos

entre os agentes que compdem o processo de ensino-aprendizado.
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Lado outro, é necessario reconhecer que existem limitadores estruturais que permeiam
a institucionalizacdo excessiva da educacdo. Nesse sentido, a critica desenvolvida por Paulo
Freire (1987) face a Educacdo Bancaria persiste fortemente na contemporaneidade, uma vez
que ndo houve a superacdo da légica capitalista incorporada também na educacdo. Na obra
nomeada como Pedagogia do Oprimido, o autor conceitua a Educacdo Bancéria, em sintese,
como uma forma domesticada, mecénica e vertical de ensino, em que o(a) educador(a) detém
0 saber e os(as) educando(as) sdo meros(as) depositarios(as) passivos(as) do conhecimento.

Nessa perspectiva, afirma o autor: “Dai que a ‘educagdo bancaria’, que a eles serve,
jamais possa orientar-se no sentido da conscientizacdo dos educandos” (Freire, 1987, p. 40).
Percebe-se que a critica formulada por Freire ultrapassa o seu tempo. Mesmo ap6s décadas em
que o autor questionou o0 modelo de educacdo submisso ao sistema moderno, capitalista e
hegeménico, ndo houve efetivamente um rompimento de paradigma no que tange a esséncia da
educacéo assim como do papel do(a) educador(a) na sociedade.

Considerando o contexto epistemoldgico atual de estruturagdo social e cultural que tem
impactos na educacéo de maneira geral, ainda ndo superamos a modernidade e seus mecanismos
hegeménicos (Lugones, 2014). Ao contrario disso, a educacdo tornou-se parte da cadeia de
producdo neoliberal e afastou-se da sua esséncia fundamental ligada & emancipagdo humana.

Encontra-se nas obras de Freire um caminho a ser trilhado, uma possibilidade a ser
trabalhada, uma perspectiva a ser (re)pensada. Dito isso, as proposicoes freirianas elencadas
ndo se aplicam apenas no contexto de alunos(as) da educacdo basica e alfabetizacdo. Sua
emersdo contempla, sobretudo, a figura do(a) educador(a), sejam quais forem o grau e a esfera

de sua atuagdo. Nesse sentido, reflete Paulo Freire (1996, p. 44):

Desta maneira, o educador ja ndo é o que apenas educa, mas o gque, enquanto
educa, é educado, em didlogo com o educando que, ao ser educado, também
educa. Ambos, assim, se tornam sujeitos do processo em que crescem juntos
e em que os ‘argumentos de autoridade’ j& ndo valem. Em que, para ser-se,
funcionalmente, autoridade, se necessita de estar sendo com as liberdades e
nédo contra elas.

O(a) educador(a), sob essa concepcao, torna-se um(a) agente da liberdade e para a
libertacdo. A interacdo entre professor(a) e aluno(a) deve ocorrer enquanto as experiéncias e
saberes se complementam para a construcdo do conhecimento inclusivo, plural e transgressor
do mundo, pois, segundo Freire (1987), ndo se modifica o status quo — opressor e oprimido —
sem a eminente ideia de emancipacdo humana através da conscientizacdo da condicdo de

oprimido. Trabalhar a conscientizacdo €, ou deveria ser, uma das principais tarefas do(a)
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educador(a). Contudo, a prética para a liberdade, que gera a autonomia do individuo, permeia
a interacdo do educando(a) com o mundo; ou seja, suas experiéncias compdem o processo de

formacéo.

Distanciando-se de seu mundo vivido, problematizando-o, ‘descodificando-
0’ criticamente, no mesmo movimento da consciéncia o homem se redescobre
como sujeito instaurador desse mundo de sua experiéncia. Testemunhando
objetivamente sua historia, mesmo a consciéncia ingénua acaba por despertar
criticamente, para identificar-se como personagem que se ignorava e é
chamada a assumir seu papel. A consciéncia do mundo e a consciéncia de si
crescem juntas e em razdo direta; uma € a luz interior da outra, uma
comprometida com a outra (Freire, 1987, p. 10).

Pensar a educacao sob o prisma de Paulo Freire sinaliza um importante ponto de partida
para trabalhar temas transversais e direitos para alunos(as) da educacdo basica. Tal
contextualizacdo da figura do(a) educador(a) e sua fungdo no processo de ensino e aprendizado
contribuem para o desenvolvimento do conteddo programético bem como possibilita o
enfrentamento de temas sensiveis, como o0s estudos e discussdes acerca da legislacdo sobre
género no Brasil.

No contexto tedrico e pratico, percebe-se a necessidade de uma abordagem humanizada
dos conteddos que permeiam a tematica género, principalmente no que tange ao género
feminino. Logo, os ensinamentos de Paulo Freire sdo imprescindiveis para a estruturacdo das
aulas e a aplicacdo do contetido de modo a construir com os(as) alunos(as) sua prépria ideia de
mundo, para, a partir disso, desenvolver criticamente a percep¢do do “mover-se” no mundo
(Freire, 1987).

Observa-se, sob esse prisma, que o espaco de producdo do conhecimento coloca
aluno(a) e professor(a) em uma posigédo horizontal interativa. Entéo, a dindmica em torno do
conteddo passa a ser também composta pelo(a) aluno(a), assumindo o protagonismo,
juntamente com o(a) professor(a), da producéo do conhecimento através de suas experiéncias.

Cabe mencionar que, embora as abordagens tematicas vinculadas ao Direito possuam
seu carater tecnicista e formal, é possivel transmuta-lo para uma linguagem acessivel e
conectada com a realidade dos(as) alunos(as). Assim, entende-se que a “dialogicidade” presente
na obra de Freire (1987) figura como um interessante mecanismo capaz de instrumentalizar
para alunos(as) da educacao bésica conteudos de carater mais técnico, como exemplos artigos
legislativos presentes na Constituicdo brasileira de 1988 (Brasil, 1988) ou na Lei n° 11.340/06
Lei Maria da Penha (Brasil, 2006) dentre outros.

Destarte, olhar para o(a) discente como provedor(a) do conhecimento faz com que 0s(as)
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educadores(as) compreendam seu papel social na construgdo da emancipagdo humana. Nesse
sentido, a pratica da libertagdo tornou-se um instrumento de luta ndo para ser utilizado de modo
autoritario como uma verdade pronta e cristalizada, mas de modo a demostrar aos(as)
oprimidos(as) sua condicéo diante do opressor. Viabilizar a consciéncia critica sobre a realidade
que os(as) cercam permite o “poder” de a¢ao; ou seja, reagir para redefinir seu proprio destino.
Em razdo disso, a “dialogicidade” pode se configurar em um dos pressupostos inerentes a

pratica educativa:

Quando tentamos um adentramento no didlogo, como fenémeno humano, se
nos revela algo que ja poderemos dizer ser ele mesmo: a palavra. Mas, ao
encontrarmos a palavra, na analise do dialogo, como algo mais que um meio
para que ele se faca, se nos impBe buscar, também, seus elementos
constitutivos (Freire, 1987, p. 107).

Os elementos constitutivos desse fendBmeno humano estao localizados, segundo Freire
(1987), na acdo e reflexdo — agir para refletir, refletir para agir — que devem acompanhar o
processo de troca de experiéncias, saberes e conhecimento entre educador(a) e educando(a).
Nesse contexto, Freire (1987, p. 50) afirma, ainda, que é necessario que a agdo seja
acompanhada da reflexdo; o contrario disso — acdo sem a reflexdo — pode gerar o ativismo
ideoldgico, pois, ao excluir a reflexdo, “nega também a praxis verdadeira e impossibilita o
didlogo™.

Véalido mencionar que ndo se pretende, aqui, criar uma logica iluséria da acao
pedagdgica, tdo pouco se almeja trazer expectativas utopicas. Pretende-se estabelecer um
campo possivel de atuacéo e dialogo, cuja dimenséo esta extraida da praxis composta por teoria
e pratica. Assim, a perspectiva de Freire possui caracteristicas que norteiam um processo de
ensino e aprendizado ativo, sem perder o rigor tedrico necessario para a construcéo de uma base
forte, voltada para o desenvolvimento do conhecimento de maneira critica e interativa.

Entdo, a esperanca de que a educagdo assim como o(a) educador(a) possuem
intrinsecamente seu carater politico de transformacao, tal l6gica direciona-se para a inquietude
de ndo nos furtarmos da responsabilidade social pelo desenvolvimento de uma formacao
educacional critica, consciente e reflexiva, direcionando os discentes para sua agdo no mundo,
agir, reagir e transgredir o sistema opressor. Destarte, “ndo é, porem, a esperanca um cruzar de
bracos e esperar. Movo-me na esperanca enquanto luto e, se luto com esperanga, espero”
(Freire, 1987, p. 53).

Nessa esteira de pensamento, a autora feminista bell hooks (2013) defende que néo
existe neutralidade na pratica docente. Argumenta que a politica esta presente em cada a¢éo ou
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omissdo diante das experiéncias que atravessam a relacdo aluno(a)-professor(a). Nesse sentido,
a autora indica que, “a medida que a sala de aula se torna mais diversa, os professores tém de
enfrentar o modo como a politica da dominagéo se reproduz no contexto educacional” (hooks,
2013, p. 56).

Superar um sistema de educacdo voltado para o capital é desafiador. Exige do(a)
educador(a) sua rendncia a neutralidade no ato de transmitir o conhecimento. Contrapor-se a
condicionantes estruturais € transgredir fatores que emergem no cotidiano escolar e social do(a)
professor(a). Na obra Ensinando a transgredir, bell hooks (2013) trabalha a concepg¢édo da
posicao dos professores diante das novas realidades que fazem parte do cotidiano educacional
desde a educacgdo bésica até o ensino superior. Tal posicdo deve se guiar por uma educacao

multicultural, interseccional e diversa:

Como consequéncia, muitos professores se perturbam com as implicagdes
politicas de uma educagdo multicultural, pois tém medo de perder o controle
da turma caso ndo haja um modo Unico de abordar um tema, mas sim modos
maltiplos e referéncias maltiplas (hooks, 2013, p. 51).

Para a autora, a docéncia pressupde comprometimento politico com o0s(as)
educandos(as) de uma formacdo que promova a constru¢cdo de uma consciéncia critica,
progressista e inclusiva. Desse modo, devemos problematizar discursos que defendem a
neutralidade do ato de educar, pois € inerente a funcdo do(a) educador(a) as escolhas, que seréo
tomadas conforme seu posicionamento diante do conteddo. Em razédo disso, educar também é
um ato politico, seja por sua acdo ou por sua omissao, ambas envolvem escolhas. A construcao
dialdgica do conhecimento deve se guiar, sobretudo, pela realidade do mundo que os(as) cerca,
alunos(as) e professores(as). Defende hooks (2013) que a “multiculturalidade” incorporada nos
processos de ensino e aprendizado possibilita a ascensdo do(a) educador(a) para uma educacao
emancipadora, progressista e voltada para uma formacdo da consciéncia critica dos(as)
educandos(as).

Dito isso, defende-se, na presente pesquisa, que a pratica docente é também uma acéo
politica, comprometida, precipuamente, com a formagdo da consciéncia critica do(a)
educando(a). A denominada “educa¢ao bancaria”, conceituada por Freire (1987) e presente na
obra de bell hooks, caminha em sentido oposto ao de uma educacao para a pratica da liberdade.
Entdo, a “educacdo bancéria” se caracteriza como parte de um sistema hegemonico, vertical e
tecnicista, em que os(as) alunos(as) sdo considerados(as) numeros, os(as) professores(as) meros

instrumentos de coacéo e 0 espago escolar se torna um ambiente de recrutamento sistémico.
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Evidentemente, ndo rompemos com esse sistema bancario de educagdo. Logo, o(a)
educador(a) esta exposto(a) a uma realidade que condiciona sua a¢do. Portanto, o agir de um(a)
educador(a) se torna delimitado por um sistema. Esta I6gica cogitamos superar, posto que esta
intrinseca a figura docente a sua autonomia de determinacdo. Cabe aqui reconhecer que essa
autonomia pode ser, por vezes, mitigada por um padrdo ja preconcebido, porém essa
circunstancia ndo impede que a préatica docente seja centralizada no protagonismo dos(as)
educandos(as).

Colocar o(a) aluno(a) como protagonista da sua formacéo, exige do(a) educador(a) uma
maturidade intelectual na construcdo do saber. Este, por sua vez, nas concepcdes de Freire e
bell hooks, sé tem sentido se existir uma interagdo entre o conteldo e as vivéncias praticas
dos(as) educandos(as). Dito isso, a pretensdo de supera¢do do modo como a construcdo do
conhecimento se estabelece no processo de ensino-aprendizado é localizar o papel do(a)
educador(a) como agente da liberdade, como interventor(a) nas realidades multiculturais
presentes nos espacos educacionais.

Sendo assim, considerando que 0 tema da pesquisa estd inserido no campo
interdisciplinar das Ciéncias Sociais, torna-se relevante a interlocucdo entre as obras Pedagogia
do Oprimido (Freire, 1987) e Ensinando a transgredir (hooks, 2013), para localizar de qual
perspectiva tedrica, pedagogica e metodoldgica a pesquisa partira para pensar o papel do(a)
educador(a) nas praticas educativas, que envolvam, essencialmente, temas transversais.

Assim, levantar a hipotese de implementacdo da legislacdo sobre o género feminino,
como a Lei n® 11.340/06, no curriculo escolar, através dos temas transversais previstos na
LDBEN (Lei n° 9.394/96), como forma de promocao do respeito a diversidade bem como de
combate as injusticas sociais, demanda do(a) professor(a) o comprometimento com uma
educacdo ndo bancaria pautada pelos pressupostos dos Direitos Humanos, formacéo critica e
conscientizacao sobre a emancipacao humana. Entende-se que, para tragar um caminho possivel
ao enfrentamento da tematica proposta, a perspectiva pedagogica deve se guiar por uma
abordagem multicultural, que deve ser incorporada pelo(a) docente em sua pratica. Sobre essa
perspectiva, bell hooks (2013, p. 63) problematiza as consequéncias da omissdo do(a)
professor(a) quanto a diversidade presente nas salas de aula e a resisténcia em adotar as novas

maneiras ndo ocidentais de construir o conhecimento:

O multiculturalismo obriga os educadores a reconhecer as estreitas fronteiras
que moldaram o modo como o conhecimento é partilhado na sala de aula.
Obriga todos nds a reconhecer nossa cumplicidade na aceitacdo e perpetuacdo
de todos os tipos de parcialidade e preconceito.


http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%209.394-1996?OpenDocument
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N&o obstante, os paradigmas presentes em uma educacdo estruturada sob os liames
ocidentais acentuam os marcadores das injusti¢cas sociais, uma vez que sua preocupacéo reside
exclusivamente na formacao de um produto a ser explorado pelo mercado de trabalho. Assim,
hooks (2013), de maneira analitica, compreende o multiculturalismo como uma forma de
transcender a hegemonia silenciosa presente nos curriculos escolares de modo a enfatizar a
pluralidade de vivéncias presentes na sala de aula que se estabelece através do recorte
epistemoldgico de género, raca e classe.

Nessa esteira, Bourdieu (1989) entende que as estruturas sociais de poder sdo silenciosas
e impdem ideologias a classe dominada de modo a exercer sobre esta a dominacao. Esta, por
sua vez, gera 0 que 0 autor chamou de “violéncias simbdlicas”. Destarte, “é enquanto
instrumentos estruturados e estruturantes de comunicagédo e de conhecimento que os sistemas
simbolicos cumprem a sua funcdo politica de instrumentos de imposicdo ou de legitimacao da
dominacdo” (Bourdieu, 1989, p. 11).

O multiculturalismo pressupde a existéncia de diversas culturas em um mesmo ambiente
escolar. Logo, a dimensdo da constru¢cdo do conhecimento deve se estruturar a partir da
diversidade social. Segundo bell hooks (2013, p. 58), “um dos jeitos de construir a comunidade
na sala de aula é reconhecer o valor de cada voz individual”; reconhecer que esse valor
individual de cada aluno(a) transforma o processo de ensino e aprendizado em uma pratica para
a liberdade. Entéo, segundo a autora, a sala de aula € um campo capaz de integrar os individuos
a uma comunidade que agrega outras culturas para a construcao do conhecimento. O modelo
de educacdo vigente ndo permite que a transgressdo das fronteiras de género, raca e classe
parta dos(as) educandos(as), pois estes(as) ocupam a posi¢cdo passiva no processo de ensino e
aprendizado e sdo considerados(as) meros(as) depositarios(as) dos contetdos curriculares.
Cabe também ao(a) professor(a) transgredir sua pratica pedagogica para viabilizar novas
maneiras de producdo do conhecimento. Assim, educar para liberdade é contrapor-se a esse
sistema de maneira politica e interventiva. Com efeito, “ambos sdo sujeitos no ato, ndo s6 de
desvela-la e, assim, criticamente conhecé-la, mas também no de recriar este conhecimento”
(Freire, 1987, p. 78).

Desse modo, na conjuntura dos temas transversais, pretende-se fazer um recorte com a
tematizacdo — Género feminino, Direitos e Educagdo — nos espacos escolares como forma de
promogcé&o do respeito a diversidade e ao combate das injusticas sociais. Para tanto, no presente
trabalho, partiremos do pressuposto de que o papel do(a) educador(a) no processo de ensino e
aprendizado é interventivo, politico e ndo neutro. Nesse sentido, a pratica docente para 0
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enfrentamento da temética proposta deve contemplar a ideia de educacdo para a emancipacao

humana (Freire, 1987) e instrumento de transgressdes as fronteiras e para além delas (hooks,

2013). Essa perspectiva se justifica pela articulacdo interseccional da composicéo tematica e 0s

debates em torno das questfes relacionadas ao género feminino.

2.2 “E criei a mim mesma”: a diversidade de género nos espacgos escolares como

realidade interseccional

Poeta

Poeta, em que medita?

Por que vives triste assim?
E que eu a acho bonita

E vocé ndo gosta de mim.
Poeta, tua alma é nobre.

Es triste, 0 que te desgosta?
Amo-a, mas sou tao pobre
E dos pobres ninguém gosta.
Poeta, fita 0 espaco

E deixa de meditar.

E que... eu quero um abrago
E vocé persiste em negar.
Poeta, esta triste eu vejo.
Por que cisma tanto assim?
Queria apenas um beijo.
Né&o deu, ndo gosta de mim.
Poetal

N&o queixas suas aflicdes

Aos que vivem em ricas vivendas

Né&o Ihe dardo aten¢des

Sofrimentos, para eles, sdo lendas
(Carolina Maria de Jesus, 2019, p. 97).

Passaremos para a analise de qual perspectiva compreende-se a figura do(a) educando(a)

nos espacos escolares. Nesse sentido, localizar e contextualizar os(as) discentes no processo de

ensino e aprendizado torna-se crucial para 0 manejo e desenvolvimento do eixo tematico no

campo educacional. Dito isso, 0 que entendemos como sujeito educando(a)? De que maneira

enxergamos sua acdo no mundo? Como valorizamos as experiéncias dos(as) alunos(as) nos

espacos escolares? Através dessas perguntas geradoras (Freire, 1987), pretende-se desenvolver

a compreensao do que entendemos como sujeito-educando(a).

Cabe, primeiramente, sinalizar que o presente trabalho parte do conceito de género

desenvolvido na teoria queer por Judith Butler (2003). Nesse contexto, o conceito de género

integra uma estrutura representativa que abarca atributos sociais entre os individuos delineados

por contingéncias culturais. Essa concepgdo se distingue do sexo e sua defini¢do bioldgica, a
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qual esta associada as caracteristicas anatdbmicas (Cruz, 2012). Por sua vez, tem-se a
sexualidade. Esta emerge de um constructo individual que contempla as defini¢cdes de sexo e
género. As investigaces nesse ramo pautam-se no “conjunto de efeitos produzidos nos corpos,
nos comportamentos, nas relagdes sociais, por um certo dispositivo pertencente a uma
tecnologia politica” (Foucault, 1988, p. 139).

Partindo do eixo de género, este é moldado a partir das interacbes sociais, sendo,
portanto, determinado por fatores subjetivos independentes do sexo bioldgico e da sexualidade.
Como ilustracdo, Simone de Beauvoir (2009, p. 9) argumenta que “ninguém nasce mulher:
torna-se mulher”. Assim, o género transcende as caracteristicas bioldgicas associadas aos
6rgdos genitais e a sexualidade, visto que sua interpretacdo deve abranger um escopo social
amplo e considerar os efeitos da cultura sobre o individuo.

O estudo do género é frequentemente realizado no ambito das Ciéncias Humanas,
principalmente nas areas da Filosofia e da Sociologia, uma vez que seu objeto de analise
considera fatores estruturais. epistemoldgicos e antropoldgicos para sua investigacdo. Dessa
forma, a abordagem para definir género fundamenta-se nas relaces humanas e nos reflexos
culturais sobre o individuo, proporcionando uma compreensdo mais abrangente das
performances exteriorizadas socialmente (Butler, 2003). A escritora Leticia Nascimento (2020)
traz como um exemplo de performance de género, a mulher travesti. Segundo a autora
(Nascimento, 2020) a mulher travesti ndo se identifica com o género atribuido ao sexo
biolégico, mas com o papel construido socialmente face ao género, seja ele feminino ou
masculino.

Nesse exemplo da mulher travesti, o género de identificacdo é o feminino. Nota-se que
a construcao individual externalizada compde-se da dinamica entre as experiéncias individuas
e as concepcdes coletivas. Isso entende-se como performance ou performatividade de género.
Portanto, no contexto citado, as mulheridades e as feminilidades (Nascimento, 2021) sdo plurais
e criadas a partir das experiéncias, vivéncias e escolhas de cada individuo, e ndo de uma
percepcao binaria de sexo bioldgico ou sexualidade. Valido trazer, para ilustrar o exemplo, o
gue aduz a professora e ativista Leticia Nascimento (2021, p. 15) sobre sua performance: “Eu,
travesti, assumi que sou divina. E criei a mim mesma. Somos criadoras, crias de dores. A vida
se faz frente a morte voraz”.

Dito isso e superada a corrente conceitual a qual pesquisa se filia para compreender uma
questdo especifica face ao género, guiar-se pelo ponto de partida sob a 6tica da diversidade,
como debatemos anteriormente, nos permite abordar a relagdo aluno(a)-professor(a)-escola de

maneira multicultural (hooks, 2013). Lado outro, na contemporaneidade, observa-se que 0s
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espacgos escolares ttm como principal objetivo a formacéo do(a) aluno(a) para seu futuro
profissional. A problematica desse objetivo reside na reducdo da figura do(a) educando(a) aum
objeto mercadoldgico.

A formacdo baseada no mercado cria uma logica fatalista, em que o(a) educando(a) deve
se condicionar a realidade a que estd submetido(a). Fatores externos ao espaco escolar sao
invisibilizados, posto que a estrutura neoliberal de educacéo se baseia em nimeros e estatisticas
de desempenhos (Previtali; Fagiani, 2022, p. 158). Estes ndo possuem classe, género e raca: “A
ideologia fatalista do discurso e da politica neoliberais de que venho falando é um momento
daquela desvalia acima referida dos interesses humanos em relagdo aos do mercado” (Freire,
1987, p. 52).

Faz-se necessario resgatarmos a humanidade suprimida por esse sistema. Nessa esteira,
afirma hooks (2013, p. 33), “querem um conhecimento significativo. Esperam, com toda razao,
que eu e meus colegas ndo Ihes oferecamos informacGes sem tratar também da ligacéo entre o
que eles estdo aprendendo e sua experiéncia global de vida”. Compreender que o(a)
educando(a) compde-se de vivéncias e que tais experiéncias concorrem para sua formacao e
desempenho escolar pressupde incorporar sua participacdo no processo de ensino e aprendizado
como algo interdisciplinar e que perpassa invariavelmente pela intersec¢do de género, raga e
classe.

Trazer Paulo Freire e bell hooks para este didlogo interdisciplinar possibilita
aprofundarmos, de maneira adequada, o que compreendermos, no presente trabalho, como o(a)
aluno(a) e sua interacdo nos espacos escolares. Tanto a obra Pedagogia do Oprimido (Freire,
1987) como a obra Ensinando a transgredir (hooks, 2013) trazem elementos que se
complementam para se pensar a posi¢do do sujeito educando(a) no atual sistema educacional
de modo a transcender as suas limitacdes.

Dito isso, uma pedagogia engajada (hooks, 2013) busca extrair dos atores envolvidos
0s aspectos intrinsecos a sala de aula. Logo, o fortalecimento dessa ideia resgata que 0 processo
de construcdo do conhecimento também deve passar pelo afeto, pelo sentir, pelo dizer, pelo
escutar e pelo compartilhar. O(a) educando(a), interpretado(a) sob essa perspectiva, ganha
espaco na sua formagéo, passa a ser ativo(a) na producdo do conhecimento e a relagcdo do

aluno(a) professor(a) ganha entornos horizontais.

Os professores que esperam que os alunos partilhem narrativas confessionais,
mas ndo estdo eles mesmos dispostos a partilhar as suas exercem o poder de
maneira potencialmente coercitiva. Nas minhas aulas, ndo quero que os
alunos corram nenhum risco que eu mesma nao vou correr, ndo quero que
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partilhem nada que eu mesma néo partilharia. Quando os professores levam
narrativas de sua propria experiéncia para a discussdao em sala de aula,
elimina-se a possibilidade de atuarem como inquisidores oniscientes e
silenciosos (hooks, 2013, p. 19).

As experiéncias devem ser integradas de maneira mutua, interativa e reflexiva entre
professor(a) e aluno(a). Para possibilitar que a constru¢do do conhecimento seja feita também
por meio das narrativas, vivéncias e trocas de experiéncias, € preciso que a pratica docente
esteja disposta a superar paradigmas pedagogicos que condicionam sua atuacdo. Uma dessas
condicionantes € a concepcao de que a pratica docente deve se afastar do objeto de
compartilhamento do conteudo, vinculando-se a um papel autoritario, imparcial e neutro do(a)
educador(a).

Sobre esse aspecto autoritario da atuacdo docente, Paulo Freire (1996) se dedica a
distinguir autoridade de autoritarismo com o objetivo de localizar caracteristicas importantes
relacionadas com a posicdo do(a) professor(a) diante da constru¢cdo do conhecimento. Para
Freire (1996), a docéncia deve estar vinculada a uma competéncia de autoridade. Esta, por sua
vez, atribui ao(a) educador(a) uma articulacdo autbnoma que atravessa suas escolhas diante da
maneira como conduzira sua participacdo na formacdo dos sujeitos educandos(as). Essa
participacao deve ser democratica e se guiar pelo compromisso ético (eticidade) da liberdade.

Para o autor, o compromisso ético com a liberdade consiste na construcdo do
conhecimento de forma horizontal para viabilizar a emancipacdo humana. Dessa forma, o papel
do(a) educador(a) no processo de ensino-aprendizagem transcende os “argumentos de
autoridade”, uma vez que, para exercer uma autoridade funcional, é necessario estar em
consonancia com as liberdades, e ndo contra elas (Freire, 1996).

Lado outro, o autoritarismo, embora seja uma construcao tradicional e historico-cultural
da funcédo docente, também representa uma escolha do(a) educador(a) em relacdo a sua posicao
no processo de ensino-aprendizagem. Segundo Freire (1996, p. 14), o autoritarismo é 0 “erro
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epistemoldgico do ‘bancarismo’”. Assim, praticas e didaticas autoritarias compdem o modelo
de educacéo bancéria e contribuem para a manutencao das estruturas de poder. Em razéo disso,
Freire dedicou-se a explicar e diferenciar essas caracteristicas presentes na atuacao docente, que
sdo frequentemente confundidas, mas possuem distin¢Ges significativas. Enquanto uma
caracteristica promove a intervencdo no mundo através do que Freire (1987) denominou de
“acdo-reflexdo-acdo”, a outra serve como instrumento de manutencdo do status quo no modo
de producéo capitalista.

Desse modo, fazer do processo de aprendizado uma forma de inclusdo requer uma
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educacdo democréatica que valorizas também outras formas de construgdo e produgdo do
conhecimento diferentes das condicionantes ocidentais e neoliberais. Partir dessa abordagem,
traz o(a) educando(a) para a interacdo com o conteldo, essencialmente, atraves das suas
experiéncias com o mundo. Interpretar o(a) aluno(a) atraves das suas experiéncias ¢ humaniza-
lo. Contudo, ndo se nega a dificuldade de manutencédo dessa perspectiva no sistema atual. Ténue
é a linha entre uma pedagogia engajada e a prética docente ndo problematizadora. Na
perspectiva de hooks (2013), é essencial problematizar o contetdo, questionar o conteldo,
transgredir para refletir o contetido. Diferente desse engajamento “€, ao contrario, mais um tipo
de modificacdo pro-forma” (hooks, 2013, p. 55).

Uma educacdo problematizadora é aquela que transgride os padrées tradicionais e adota
pratica educativas alternativas que visam o desenvolvimento do conhecimento de forma critica
e coletiva. Como exemplo de uma pratica educativa transgressora, bell hooks (2013) traz o
seguinte contexto: uma docente branca, embora introduza na sua disciplina uma obra de um
autor negro, quando apenas insere e ndo problematiza o porqué, esta trazendo tal referéncia
adentrando nas questdes de raca e etnia. Pratica-se mais uma maneira pro-forma de construcéo
do conhecimento sem a devida mudanca de paradigma. Evidenciou-se que, para a autora,
apenas citar ndo é pressuposto de engajar o(a) aluno(a) ao contetido. E necessario ir além.

Extrai-se das proposigdes de Freire (1987) entendimento similar quando o autor adentra
na perspectiva da “significacdo conscientizadora” da articulagdo entre tema-investigagéo-
problematizacdo. O autor reforca a aproximacao primordial entre educador(a) e educando(a) do
conteddo investigado, que deve se guiar de modo a problematizar criticamente a esfera
conteudista para acessar a totalidade do conhecimento e suas variadas formas de apresentar-se
no processo de ensino e aprendizado:

A investigagdo tematica, que se da no dominio do humano e ndo no das coisas,
ndo pode reduzir-se a um ato mecéanico. Sendo processo de busca, de
conhecimento, por isto tudo, de criacdo, exige de seus sujeitos que vao
descobrindo, no encadeamento dos temas significativos, a interpenetracéo dos
problemas. Por isto é que a investigacdo se fara tdo mais pedagdgica quanto
mais critica e tdo mais critica quanto, deixando de perder-se nos esquemas
estreitos das visOes parciais da realidade, das visdes ‘focalistas’ da realidade,
se fixe na compreensdo da totalidade (Freire, 1987, p. 139).

Quando o autor articula a investigacdo tematica sob o eixo educadores-educandos e
educandos-educadores (Freire, 1987), inclina-se para a interpretacdo de que o0 sujeito-
educando(a) também deve compor o objeto de investigacdo. Logo, ao construir o conteido

programatico da aula, o(a) professor(a) deve estar atento a aproximagdo do tema com a
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realidade dos(as) educandos(as), que sdo agentes ativos na producéo do conhecimento, sob pena
de afastar-se da sua esséncia politica interventiva e contribuir para a dindmica oprimido-
opressor.

Sobre o termo “oprimido” (Freire, 1987), cabe uma argumentacdo tedrica.
Reconhecemos que, ao desenvolver suas obras, ndo sé a Pedagogia do Oprimido, Freire parte
de um recorte epistemoldgico do ponto de vista de classe. Portanto, o “oprimido”, para o autor,
significa pobre e/ou classe trabalhadora explorada pelo capital. Todavia, considerando a
dindmica da realidade social, o presente trabalho incorpora o “oprimido” a partir da concepcéo
de grupos socialmente vulneraveis, pois acredita-se que a expressdo pode e deve dialogar no
espaco interseccional entre classe, género e raga.

Apesar de os pontos de vista levantados acerca do termo “oprimido” (Freire, 1987) se
resguardarem a partir de suas concepcdes, em defesa de que a expressao contempla vasta gama
de grupos e individuos socialmente vulneraveis (mulher, negro/negra e comunidade
LGBTQIA+ dentre outros), utilizamos as percepg¢des das autoras do texto 50 anos da pedagogia

do oprimido: quem s&o os oprimidos hoje?, para fortalecer o argumento:

A aplicacdo dessa categoria na analise da realidade social nos aponta um
oprimido do ponto de vista econdmico — operéario explorado, sem-terra ou sem
condicdes de nela produzir, as massas urbanas em condicdes de subemprego,
os desempregados, os excluidos dos bens de consumo; o oprimido ideoldgico,
uma nagdo colonizada, uma regido, uma comunidade: quilombola, indigena,
ou periférica; o oprimido cultural, relacionado ao distanciamento dos padrdes
sociais hierarquicamente construidos e pelo pertencimento a coletivos sociais
como os negros, as mulheres, os indigenas, a juventude que s recentemente
foi reconhecida como sujeito de direitos; o oprimido adaptado, que “hospeda”
a consciéncia do opressor, assume suas pautas e teme a liberdade, os
envolvidos numa educacdo antidialégica e em relagdes verticais. Assim, sao
diversos marcadores sociais, ndo apenas do ponto de vista classista, mas
também do ponto de vista cultural (Costa; Santos; Vale, 2020, p. 5).

Apreende-se que as vulnerabilidades sociais perpassam também pelas questdes de
classe, nas circunstancias epistémicas e socio-histéricas vinculadas a estruturacdo cultural,
como as questdes de género e raca. Nesse sentido, embora o enfoque do trabalho seja sobre a
perspectiva do género feminino, este é inevitavelmente atingido por questdes de classe e raga
assim como as questdes de classe sdo atravessadas por circunstancia de género e raca.

Para exemplificar esse contexto aludido: uma mulher negra que trabalha como
empregada doméstica sera certamente explorada pelo capital de maneira mais acentuada. Nota-
se que a opressao e violéncias, nesse exemplo, estabelecem-se sob trés circunstancias: 1) por

ser pobre e necessitar de um trabalho economicamente ndo valorizado e socialmente
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estigmatizado; 2) pela mé&o de obra de trabalho ser atribuida as fun¢des sociais vinculadas ao
género feminino; e 3) por ser negra, condi¢do advinda do racismo estrutural.

Propor interpretar a expressdo “oprimido” (Freire, 1987) sob uma categoria de analise
ampliada requer maturidade tedrica para compreender que, embora o autor construa sua obra a
partir das percepcdes tedricas e metodoldgicas voltadas para as questfes de classe, tal fato ndo
condiciona os desdobramentos do termo na atualidade, principalmente se partimos do
pressuposto de que as questdes de classe perpassam pelas categorias socialmente estabelecida.

Percebe-se, sob esse prisma ampliado, que o termo “oprimido” ndo figura como uma
condicionante do homem pobre/trabalhador explorado pelo capital. Assim, a classe
trabalhadora, em um sistema capitalista, € formada pelas grandes massas. Estas, por sua vez,
possuem diversas caracteristicas e categorias sociais.

Por conseguinte, construir uma pratica pedagogica dialética € caminhar com o0s(as)
oprimidos(as). Além disso, deve-se reconhecer que a figura do(a) professor(a) traz em sua
esséncia o(a) oprimido(a), posto que também é alvo da opressdo. Porém, sua posicao diante do
sistema pode ser um agente potencializador da emancipacdo humana. Isto é, torna-se ferramenta
de transgressao que, em Ultima andlise, configura o que Freire (1987) denominou de “acéo-
reflexdo-acdo”, agir interventivamente no mundo. Nessa acéo dialética, entdo, ocorre a tomada

de consciéncia critica do oprimido face ao sistema opressor:

Sofrem uma dualidade que se instala na ‘inferioridade’ do seu ser. Descobrem
que, ndo sendo livres, ndo chegam a ser autenticamente. Querem ser, mas
temem ser. S&o eles e a0 mesmo tempo sdo o outro introjetado neles, como
consciéncia opressora. Sua luta se trava entre serem eles mesmos ou serem
duplos. Entre se desalienarem ou se manterem alienados. Entre seguirem
prescricbes ou terem opcdes. Entre serem espectadores ou atores. Entre
atuarem ou terem a ilusdo de que atuam na atuacdo dos opressores. Entre
dizerem a palavra ou ndo terem voz, castrados no seu poder de transformar o
mundo (Freire, 1987, p 34-35).

Né&o se pode negar que os(as) educandos(as) trazem consigo um hospedeiro; temem ser
sem saberem que temem. A consciéncia opressora sinalizada por Freire (1987) condiciona os
oprimidos a sua prépria opressao. Sdo tolhidos desde a infancia. Em razao disso, trazem para o
ambiente educacional fragmentos que irdo compor sua formacdo e sua trajetoria escolar.
Tais fragmentos trazem caracteristicas distintas, advindas de experiéncias, trocas, lugares,
estruturas, culturas e afetos dentre outras formas de interagdo com o mundo. Viabilizar a
integracdo desses fragmentos no processo de ensino e aprendizado constitui-se como uma

pratica pedagogica para a liberdade.
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Alcancar a emancipac¢do humana em um sistema educacional permeado por hegemonia
da cultura colonial, pedagogia bancéria e neoliberalismo se estabelece como um desafio arduo
e multifacetado. Essa empreitada exige dos atores envolvidos uma postura corajosa e resiliente
capaz de confrontar um sistema sofisticado e historicamente enraizado. Para tal, torna-se
fundamental estimular a consciéncia critica dos oprimidos sobre sua condi¢do e posi¢do em
relagéo ao sistema opressor.

Nesse contexto, a valorizacdo das vozes e narrativas dos(as) educandos(as) nos espacos
de construcdo do conhecimento se torna imprescindivel. E primordial reconhecé-los como
agentes de transformacdo social, protagonistas de seu proprio aprendizado, desenvolvimento e
futuro. Essa perspectiva exige que os(as) educadores(as) adotem uma postura mediadora,
propiciando um ambiente que prioriza a escuta ativa, a reflexdo critica e a construcdo coletiva
do conhecimento.

Em consonéncia com as ideias de Paulo Freire (1987), defendemos a concepcdo de que
o(a) aluno(a) é agente para a transformacdo. Seu protagonismo deve ser encarado de maneira a
inclui-lo(a) diretamente no mundo como interventor(a) da sua prépria existéncia,
responsabilizando-o(a) pela sua acdo no mundo, agir para intervir em suas realidades (Freire,
1987). Essa conscientizacdo, mediada pelo sentimento de responsabilizagdo dos discentes
diante de suas a¢cdes no mundo, impulsiona a busca por solucgdes para os problemas que os(as)
cercam e atravessam.

Autores como Paulo Freire e bell hooks propdem reflexées criticas sobre a dogmatica
educacdo moderna e suas estruturas geradoras de violéncia. Através de suas analises, ambos
apontam para paradigmas que precisam ser superados. hooks, em particular, utiliza suas
préprias experiéncias como aluna para problematizar as lacunas e obscuridades presentes no
processo de ensino e aprendizagem pautado na hegemonia moderna e neoliberal. Ao partir da
perspectiva de que todos nés ja fomos ou ainda somos alunos(as), o debate ganha contornos
simbolicos e existenciais: quando deixamos de ser aluno(a)?

Em andlise sociologica, essa questdo nos convida a refletir sobre o quanto fomos
subestimados(a) enquanto estudantes e 0 quanto subestimamos as novas geragdes. Ignoramos,
muitas vezes, que ja estivemos na posicdo de educandos(as) e que muitos ainda permanecem
nela. Essa é uma logica gerada pelo hospedeiro. A sofisticada dindmica oprimido-opressor
dispde de ferramentas de alienacdo e controle das massas. Sobre o resgate desse lugar no
processo de ensino e aprendizado, aponta hooks (2023, p. 41), “as nossas nogdes de mudanga
social ndo eram sofisticadas. Ndo havia uma complexa teoria politica p6s-moderna moldando

nossas agoes”.
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Paradoxalmente, insistimos em manter um Unico modelo de educacdo ocidental para
novas geracdes de estudantes. Continuamos reproduzindo o que nos foi imposto sem considerar
novas formas de producao do conhecimento. A perpetuacdo de modelos educativos tradicionais
e tecnicistas contribuem para producéo de violéncias e figuram como condicentes que impedem
que novas formas de producdo do conhecimento facam parte da realidade educacional dos(as)
discentes. Conforme argumentado por autores como Freire (1996) e Bourdieu (1987), a
educacdo tradicional mascara as relacbes de poder presentes na sociedade e reforcam um
sistema hegemonico de dominacéo.

Em contraposicdo a essa logica excludente, pedagogias criticas, como defendidas por
hooks (2013), propdem a construgdo do conhecimento através de espacos democraticos e
dialdgicos, onde os saberes dos(as) alunos(as) e suas experiéncias de resisténcia a opressdo sdo
valorizados e amplamente encorporados ao conteddo. Tais espacos, presentes tanto dentro
quanto fora da escola, configuram-se como ambientes de luta coletiva e transformacéo social.

No entanto, observa-se um descompasso historico-social entre a esséncia emancipadora
da educacdo e sua funcdo instrumentalizada pelo sistema capitalista. Essa dicotomia gera
contradicbes que impedem a plena realizacdo do potencial transformador da educacéo,
perpetuando desigualdades e injusticas sociais.

Nesse sentido, a educagéo tradicional, por sua énfase na memorizacgéo, na verticalidade,
e na reproducdo de conhecimentos conteudistas e preestabelecidos, gera alienacdo, submisséo
e violéncia sistémica ao(a) discente passivo(a) a essa estrutura. Para Freire (1987) e hooks
(2013), a educacao assim como o(a) educador(a) ndo devem se limitar a transmissdo de
conhecimentos, mas também devem contribuir para a transformacdo social. Mediante a
educacdo critica e emancipadora, os(as) alunos(as) podem desenvolver a capacidade de agir
conscientemente para construir uma sociedade mais justa e igualitaria.

Por fim, ao trabalharmos dialeticamente as reflexdes de Freire e hooks, objetivamos
repensar o papel da educacéo, do(a) educador(a) e do(a) educando(a) no processo de ensino e
aprendizado. Assim, é fundamental esclarecermos sob qual Gtica epistémica e socio-histérica
partiremos para analisar criticamente a possibilidade da implementacdo da legislagcdo sobre
género, a Lei Maria da Penha sob o prisma dos Direitos Humanos, na pratica educativa através
dos temas transversais presentes na LDBEN.

Defende-se que os conceitos, reflexdes e percepcdes suscitadas configuram meio apto
para viabilizar o atravessamento da temética nos espacos educacionais, pois tém como
pressupostos superar os paradigmas da educagéo tradicional e construir um modelo educacional

que seja critico, emancipador e comprometido com a justica social. Somente assim,
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poderemos formar cidaddos autbnomos, criticos e engajados na construgdo de um mundo

melhor.



43

3 GENERO, EDUCACAO E DIREITOS

A violéncia de género esta presente na realidade brasileira e desafia cotidianamente as
instituicOes e a sociedade na construcdo de caminhos para sua superacdo. Apesar dos avangos
legislativos, como a promulgacéo da Lei 11.340/06 — a Lei Maria da Penha —, o enfrentamento
efetivo desse fendmeno exige mais do que a simples existéncia de normas: é necessario a
contrucdo coletiva do conhecimento sobre a tematica, a sensibilizacdo quanto a sua existéncia e
praticas educativas comprometidas com a transformacéo social, ou seja, que visem nao sO 0
combate, mas sobretudo a prevencéao dessas violéncias.

Entdo, em sintese, nesta se¢do, vamos propor uma reflex&o sobre o papel da escola como
espaco estratégico e formativo para a contrucdo de construcdo de uma consciéncia coletiva que
promova o respeito a diversidade e a equidade de género. Por meio de uma proposta metodolégica
pautada no letramento legislativo, buscou criar pontes entre o universo juridico e o cotidiano
escolar, possibilitando que estudantes, professoras e professores compreendam a Lei Maria da
Penha para além de seu carater punitivo, mas sobretudo como um instrumento de protecéo,
prevencdo e emancipacdo humana.

Para a compreensao do objetivo do nosso trabalho, é valido ja mencionar o conceito de
letramento legislativo aqui adotado transcende expectativas tecnicistas. Assim, 0 conteudo
legislativo trabalhado ndo se limita a leitura técnica da legislacdo. Ao contrério, parte da
perspectiva de que compreender a lei € também compreender os direitos, 0s contextos em que
insurgem, as relacGes de poder que os atravessam e 0s sujeitos(as) que historicamente foram
silenciados. Trata-se de um processo formativo que integra linguagem, experiéncia e cidadania,
convocando a escola a assumir um papel mais ativo na promogéo da justiga social.

A metodologia proposta nesta secdo estd fundamentada em praticas pedagogicas
interdisciplinares e dial6gicas, que valorizam a escuta, o protagonismo estudantil e a articulacéo
entre teoria e pratica. S8o estratégias que visam despertar de maneira trasngressora 0 senso critico
e fortalecer os vinculos entre o conhecimento juridico e a vivéncia escolar, especialmente em
comunidades vulneraveis, onde a violéncia de género muitas vezes se apresenta de forma
naturalizada e invisibilizada.

Entéo, trabalharemos para demonstrar que mais do que apresentar um modelo fechado de
acesso ao contetdo legal, o objetivo é oferecer um caminho possivel, diverso e que pode (e deve)
ser adaptado conforme a realidade de cada escola. A intencdo é contribuir com educadoras e
educadores que desejam incorporar a educacdo em direitos a sua pratica cotidiana, reconhecendo

que o combate a violéncia de género comeca com a palavra, com o dialogo, com a escuta — e
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com o compromisso ético de educar para a transformacéo (Freire, 1996).

3.1 Espelhos de Papel: o género refletido socialmente

Eu, travesti, assumi que sou divina. E criei a mim mesma. Somos
criadoras, crias de dores. A vida se faz frente & morte voraz (Leticia
Nascimento, 2021, p. 15)

Para possibilitar uma construcéo critica sobre o eixo temético, torna-se importante
compreender suas origens. E necessario investigar as raizes e os fatores que inicialmente deram
causa, bem como aqueles que continuam a contribuir para a manutencdo do patriarcado e a
perpetuacdo do sistema de violéncias estruturais dirigidas ao género feminino, ou seja, as
mulheres. Este processo envolve uma andlise historica e sociocultural das dindmicas de poder e
dos mecanismos que, ao longo dos séculos, tém legitimado, fortalecido e consolidado a
dominacdo masculina (Bourdieu, 2007) e suas formas de violéncia direcionada ao género
feminino.

Em um primeiro plano, abordar a perspectiva de género de maneira mais
aprofundada, requer a delimitagdo expressa face a intencéo do presente trabalho. Logo, embora
pertinente e essencial a abordagem sobre a construcdo histérica social do género, este ndo figura
como ponto principal do objeto de anélise da pesquisa. Assim, enfrentaremos a tematica com
respeito aos debates tedricos avangados que tem como foco primordial os estudos dos fen6menos
oriundos da relacéo entre género, cultura e sociedade.

Dito isso, quais foram as dinamicas historicas e sociais que atravessaram essas
construcdes? De qual maneira podemos interpretar o processo de formacéo das identidades de
género, feminino e ou masculino?

A resposta para essas questdes ndo nos parece logica, requer analisarmos criticamente o
contexto no qual, socialmente, estamos inseridos para levantarmos concepcdes conectadas com
uma perspectiva teorica e pratica. Como pais colonizado, mas que possui uma identidade
geografica e historica, a construgdo do género no Brasil, seja ele feminino ou masculino, possui
caracteristicas especificas que devem ser consideradas e investigas, para entdo ser
problematizadas.

Nessa perspectiva, 0 que seria género? Qual é sua definicdo no dicionario? Sua defini¢do
contempla seu significado histérico-social? Se buscarmos a palavra no dicionario conforme a
norma culta acharemos os seguintes verbetes: “1. tipo, classe, espécie. ‘na festa havia todo o g.

de gente’; 2. conjunto de seres ou objetos que possuem a mesma origem ou que se acham ligados
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pela similitude de uma ou mais particularidades” (Bechara, 2020, p. 623).

Nota-se que as defini¢des sobre 0 género que traz o dicionério portugués versam de modo
subjetivo e servem de condicionantes para a palavra em comento. Para a construgéo critica do
presente texto, as definicdes do termo em sua normativa ortografica, se demostram insuficiente
e infrutiferas. E preciso ir além, para enfrentar o termo género em sua amplitude social, exige
uma abordagem epistémica, critica e que problematize a realidade. Com efeito, “0 género é uma
complexidade e cuja totalidade € permanentemente protelada, jamais plenamente exibida em
qualquer conjuntura considerada” (Butler, 2010, p. 37).

Certamente, ndo é possivel achar no dicionario um verbete que defina género em sua
perspectiva histdrica, cultural e social. Nas ciéncias sociais, existem tedricas que se debrucam
nos estudos aprofundado do género, como a filosofa estadunidense Judith Butler e a professora
brasileira Guacira Lopes Louro, ambas, abordam o género sob uma perspectiva subversiva.

Logo, 0 género para essas autoras representa um fendmeno historico-social ligados &s
questdes que subvertem os processos identitarios. Além disso, a teoria ou politica queer figura
como um importante movimento para compreensao do género, pois trata-se de uma corrente de
pensamento pds-estruturalista que estuda com profundidade o género, sexualidade e &s
identidades de género.

Para definicdo e compreensdo do género a pesquisa se filia aos estudos teoricos, debates
e movimentos que entendem o género como: performance advinda de um processo construido
socialmente que esta para além das questbes identitarias, que ndo se limita ao sexo bioldgico,
tdo pouco a binaridade do feminino e masculino. Nesse sentido, Butler (2010) nos convoca a
questionar os padrfes sociais impostos pelo imperativo binario: “se o carater imutavel do sexo
¢ contestavel, talvez o proprio constructo chamado ‘sexo’ seja tdo culturalmente construido
quanto o género” (Butler, 2010, p.25).

Sistematizar o género sob uma perspectiva contemporanea, ndo é matéria facil, mas a
autora Judith Butler, faz os debates relacionados a tematicas avancarem consideravelmente ao
colocar o género como objeto de andlise historica-cultural. Assim, o conceito de género, vai para
além do feminino ou masculino, para a autora, o termo transgride o argumento Idgico.

Se para Butler, em sintese, 0 género ¢é a performance continua que opera sob 0 sujeito
(Butler, 2010), subverter ou ndo a logica binaria, mulher homem ou feminino e masculino, seria
a consequéncia do processo de construcao subjetiva de interacéo do sujeito com a cultura. Logo,
0 género ndo pode ser compreendido ou condicionado a caracteristicas anatdmicas, biol6gicas e
naturalistas, construidas a partir da heterossexualidade compulséria (Butler, 2011, p. 89) e

definidas por um sistema identitario binario, posto que, se assim 0 considerassemos,
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reduziriamos a logicas simplistas um fendmeno social complexo e transdisciplinar.

No texto de Judith Butler (2011), intitulado "Atos Performativos e Constituicdo de
Género: Um Ensaio em Fenomenologia e Teoria Feminista”, a filosofa explica sobre a
identidade de género, tecendo relevantes consideracdes. Para a autora, 0 género € constituido
por uma série de atos descontinuos ¢ independentes entre si, “o aparecimento da substancia é
precisamente isso: uma identidade construida, uma realizacéo performativa na qual a plateia
social cotidiana, incluindo os proprios atores, vem a acreditar, além de performar como uma
crenca “’(Butler, 2011, p. 78).

Essa visdo que a autora traz criticamente sobre género e identidade de género, €
interessante para pensarmos sobre a sutil diferenca entre os termos. Enquanto género se faz pelos
atos performativos continuos (Butler, 2011), a identidade de género seria uma espécie de
consequéncias externalizadas desses atos no tempo e no espaco. Entéo, seguindo essa linha de
pensamento, a identidade de género ndo figura como um elemento estavel, dado seu carater
modificativo, isto €, molda-se conforme o tempo, 0 espaco, a sociedade, a forma de integracdo
do sujeito com a cultura dentre outros fatores alteraveis.

Nessa esteira, Butler (1993) traz ainda, em seus estudos, a diferenca entre performance
e performatividade. A performance refere-se a esfera individual do sujeito, ou seja, as escolhas
pessoais exteriorizadas ou ndo através de acGes e comportamentos. J& o conceito de
performatividade esta relacionado a um processo coletivo e continuo, no qual o discurso e as
praticas sociais colaboram para construir e reforcar os papéis de género, homem mulher,
feminino msculino. Sobre essas proposi¢des, Butler argumenta:

A performance como “ato” delimitado se distingue da performatividade
na medida em que esta Gltima consiste na reiteracdo de normas que
precedem, constrangem e excedem o performador e, nesse sentido, ndo
podem ser tomadas como a fabricagdo da “vontade” ou “escolha” do
performador; além disso, o que ¢ “performado” funciona para ocultar, se
ndo denegar, 0 que permanece opaco, inconsciente, imperformavel. A
reducdo da performatividade a performance seria um erro (Butler, 1993,
p.1781).

A autora usa o termo “ato” para definir como a performance se aproxima da esfera
particular do sujeito sob uma perfectiva de acdo, ou agir conforme sua referéncia individual.
Extraimos desse recorte que a performance vincula-se ao ser, este incorporado de uma existéncia
singular e por isso “delimitada”. No que tange a perform(atividade), podemos interpretar
didaticamente, como a atividade atribuida socialmente ao género, seja ele feminino ou masculino.
Entdo, a perform(atividade) vincula-se a interpretacdo social da performance, isto €, 0 que o

coletivo compreende por aquilo que esta sendo performado. Concluimos, com os argumentos
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apresentado por Butler (1993), que de fato, colocar porformance como sinénimo de
performatividade é um erro que gera simplificagdes e reduz a compreensdo dos fenémenos sociais
vinculados a perspectiva de género.

Nos parece pertinente extrair que, tal distincao feita pela autora, contempla um estudo
mais avangado face aos debates e discussdes de género no campo tedrico e pratico. Tais conceitos,
diferenciacOes e distingBes demostram que Butler (1993-2011) estd preocupada, ndo s6 em
sofisticar os argumentos de estudo, mas sobretudo amadurecer sua teoria para evitar
interpretacdes equivocadas sobre quais provocacdes se pretende construir com as argumentativas
levantadas pela autora.

Nesse sentido, ndo pretendemos aqui, aprofundar nos argumentos de Butler, trazendo afim
de tecer criticas (positivas e/ou negativas) e contribuicées, o intuito € indicar qual perspectiva o
presente estudo se filia para pensar o género. Dito isso, tonar-se necessario trazer para os estudos
fundamentos importantes presentes na tedria queer, ou movimento queer, para fortalecer nosso
argumento, qual seja: o género é construido socialmente, logo, se constitui como um efeito(s) da
cultura sob sujeito, efeitos esses. sdo continuo e mutavel. Trata-se de um fendmeno complexo e
estruturado por diversificadas vertentes sociais.

A professora e teorica brasileira Guacira Lopes Louro (2014) oferece debates
interessantes sobre género que contribui e complemente os estudos nesta area. Assim, Louro
(2014) também defende que o género ndo pode ser reduzido a definicbes simplistas ou
dicionarizadas, pois transcende tais limitacdes terminologicas. Nesse sentido, Louro se posiciona
como uma pensadora feminista e foi pioneira sobre o tema no Brasil “utiliza o queer em sua
radicalidade antinormalizadora e traz essa questdo como metodologia de enfrentamento da
vocacao normalizadora da educagédo no pais” (Hollanda, 2020, p. 18).

Para Louro, o termo evolui historicamente e adquiriu profundidade a partir determinados
movimentos sociais e momentos histdricos. Louro (2014) argumenta que 0 género deve ser
interpretado como uma construcdo histérica, cultural e politica, influenciada por relacdes de
poder, que se expressa por meio de praticas, representacoes e interacdes cotidianas.

Dessa forma, por ser uma construcdo, o género é dindmico e relacional, sendo
constantemente moldado por discursos e contextos historicos que redefinem seu significado ao
longo do tempo (Louro, 2014). Sob essa Otica, a autora nos leva a entender o género como um
campo de complexas integracdes, que vincula processos historicos, sociais e estruturas de poder.

Na concepcdo da autora, devemos transgredir linhas limitadoras para compreender o
género em sua amplitude, que perpassam, inclusive pela linguagem. Sobre a questdo linguistica

gue atravessa 0 género, a autora pontua “as palavras tém historia, ou melhor, que elas fazem
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histéria, o conceito de género que pretendo enfatizar esta ligado diretamente a histdéria do
movimento feminista contemporaneo (Louro, 2014, p. 15).

Louro revela em sua obra “Género, sexualidade e educac¢dao: uma perspectiva pos-
estruturalista” (2014) a intengdo de convidar o(a) leitor(a) a refletir sobre a natureza historica,
linguistica e politica do género. Em uma perspectiva historica e politica, a autora aponta que, 0s
movimentos feministas foram os que iniciaram e deram sentido ao que hoje se entende, debate e
estuda sobre o género. Tais movimentos, segundo Louro (2014) contribui para transformar o
termo em simbolo também politico. Portanto, houve uma mutacdo linguistica originada de
movimentos sociais de luta e resisténcia.

A ideia de que o movimento "esta implicado linguistica e politicamente em suas lutas"
(Louro, 2014, p.15) nos faz perceber que a linguagem é tanto uma ferramenta quanto um campo
de enfrentamento, a medida em que se molda e é moldada pelas dindmicas sociais que integram
os individuos. Pensar a definicdo de género a partir dessas percepcdes, nos direciona no sentido
de compreender o género sob uma andlise epistemoldgica de contingéncias estruturais
direcionadas a um fenémeno histérico social.

Além disso, a autora destaca a importancia da historicidade para a compreensao do
movimento feminista e o significado da incorporacdo da perspectiva de género em diferentes
contextos politicos. A recuperacdo do “processo histérico” sugere que o entendimento do
momento atual ou da contemporaneidade requer um exame dos acontecimentos passados, uma
analise que extraia as rupturas e continuidade que definem a trajetéria do movimento feminista.
Esta abordagem histérica viabiliza a integracdo das demandas sociais e politicas como resultados
de uma luta continua, em que os avancos e retrocessos refletem o atravessam o género.

O conceito de género para Louro “serve, assim, como uma ferramenta analitica que €, ao
mesmo tempo, uma ferramenta politica” (Louro, 2014, p.24). Isto €, 0 conceito de género ndo é
apenas um objeto de analise para a ciéncias sociais, mas seu contetido possui um carater politico.
Desprendemos de tal afirmacédo, que antes da construgéo teorica conceitual de género, houve a
organizacdo de determinados grupos e movimentos que confrontou os padrdes sociais e as
estruturas de poder que reduzia, pretensiosamente, o termo a aspectos meramente biologicos.

Quando encaramos 0 género em sua perspectiva historica, devemos sinalizar que ao longo
do tempo os movimentos de lutas e resisténcias partiram de um lugar, geograficamente localizado
e culturalmente delimitado. Logo, embora a articulacdo dos movimentos feministas possuir suas
semelhangas no que tange as reivindicagOes e lutas, devemos considerar as especificidades
oriundas do tempo, lugar e espa¢o de cada grupo ao longo da historia.

Na medida em que o conceito afirma o carater social do feminino e do
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masculino, obriga aquelas/es que o empregam a levar em consideracdo
as distintas sociedades e os distintos momentos historicos de que estéo
tratando. Afasta-se (ou se tem a intencdo de afastar) proposicdes
essencialistas sobre 0s géneros; a Otica esta dirigida para um processo,
para uma construcdo, e ndo para algo que exista a priori (Louro, 2014,
p.24)

Neste trecho, Louro (2014) enfatiza o carater dinamico do conceito de género, desafiando
visOes essencialistas que tratam o feminino e o masculino como atributos fixos e universais. Ao
afirmar que o género é um processo historico e social, a autora destaca a necessidade de considerar
as variaveis contextuais — tais como cultura, época e organizacdo social — na analise das
identidades de género. Dessa forma, Louro sinaliza para a superacdo de concepgdes que
interpretam o género fendmeno imutaveis, direcionando o amadurecimento teérico de que o
género além de ser uma construcdo social € moldado por interagdes e normas especificas de cada
tempo e lugar.

Pensar o conceito de género também através de Louro (2014) exige compreender que as
pluralidades existentes nas sociedades atingem a “formacdo de projetos e representagdes sobre
mulheres e homens” (Louro, 2014, p. 31). Isto €, cada sociedade terd, além de suas caracteristicas
gerais, suas especificidades geradas pela diversidade oriunda de grupos étnicos, raciais religiosos,
de classe, dentre outros, que reproduzem o género de um ponto de partida, mas que esse ponto
pode se moldar conforme a dindmica social estabelecida em cada contexto especifico.

Louro (2014) destaca ainda que ndo podemos reduzir 0 género aos seus papeis
estabelecidos socialmente.

A analise dos papéis de género e fundamental para refletir sobre a violéncia doméstica
contra a mulher no Brasil e suas raizes culturais, especialmente no que diz respeito a construcdo
historica do papel de submissdo atribuido ao género feminino e a hierarquizacdo de poder
associada ao masculino (Louro, 2014).

Nesse contexto, Louro propde que o género transcende “o0 mero desempenho de papéis, a
idéia é perceber o género fazendo parte do sujeito, constituindo-0” (Louro, 2014, p 25). Assim, 0
género ndo se reduz aos papéis atribuidos socialmente, contudo os papéis de género ndo apenas
orientam comportamentos, mas podem incorporar a identidade e a experiéncia de cada individuo.
Em razéo disso, devemos observar quais s@o os efeitos da construgcdo desses papéis sob o0 sujeito
e como se estabelece a dindmica social a partir disso.

Dito isso, compreender os papéis de género, tem sua relevancia principalmente quando
estudados as violéncias de género, pois permite que se analise como as normas sociais sobre

masculinidade e feminilidade influenciam e legitimam praticas de violéncia, reforcando padrbes
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de controle e subordinacdo. Louro explica que os papéis atribuidos ao género consistem em
“padrdes ou regras arbitrarias que uma sociedade estabelece para seus membros e que definem
Seus comportamentos, suas roupas, seus modos de se relacionar ou de se portar” (Louro, 2014, p.
24)

Desse modo, quando investigamos a violéncia contra a mulher, compreender como esses
papéis de género sdo impostos e perpetuados na sociedade é essencial para identificar as
dinamicas de causa e efeito que sustentam essas praticas. Entéo, entender o género, assim como
0s papéis a ele atribuido se complementam mas ndo se confundem posto que emergem das
“complexas redes de poder que (através das instituicdes, dos discursos, dos cddigos, das praticas
e dos simbolos...) constituem hierarquias entre os géneros (Louro, 2014, p. 27).

Os valores, expectativas e atribuicdes associados a cada género, internalizados e
reproduzidos ao longo do tempo, contribui para um ciclo de opressdo, “a criacdo das normas de
género, raiz da opressdo em que se instaura a relacdo hierarquica entre homens e mulheres”
(Hollanda, 2020, p. 46). Isto &, o papel de subordinacdo do feminino e o privilégio do masculino
reforcam a aceitacdo e naturalizacdo da violéncia contra a mulher.

Nessa vertente de pensamento, encontra-se na obra organizada por textos de teoricas
feministas como a peruana Norma Mogrovejo, a italiana Francesca Gargallo, que vive no México,
a sul-africana Bernedette Muthien e a norte-americana Marcia Ochoa, inclusive, Guacira Lopes
Louro e Richard Miskolci. Articulados(as) com a teoria ou movimento queer tal obra intitulada
de “Pensamento feminista hoje: Sexualidades no sul global” (2020), desenvolve debates e
percepcdes avangadas sobre género, bem como a influéncia das estruturas de poder na construcao
dos papéis de género, que perpassam por normativas de hierarquizacao.

Quando o género faz referéncia a normas e papéis socialmente
construidos, comportamentos, atividades e atributos que uma sociedade
considera como apropriados para homens e mulheres, esta
normatividade produz uma ontologia e uma epistemologia interessada e
funcional para certo sistema de poder. Ser mulher e ser homem séo
elaboragdes sociais comprometidas que configuram uma determinada
forma de conhecimento e poder, construidos e atribuidos de valor de
maneira diferenciada e hierarquica, marcados e legitimados pela
hegemonia do poder heterossexual, racista, classista, etarista etc
(Hollanda, 2020, p. 46).

Os papéis de género fazem parte da dindmica heteronormativa (Butler, 2010) e
heterossexual como sinalizado por Hollando (2020). Extrai-se que os papéis de género
construidos socialmente, ndo se reduz apenas as questdes identitarias, envolve uma série de
comportamentos, atividades e elementos estruturais que condiciona e codificam as agdes

humanas. Essa normatividade, afasta-se da neutralidade, na medida em que estabelece um ciclo
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gue serve aos interesses de um sistema de poder. Dessa forma, o que significa “ser homem” e
“ser mulher”? A sociedade impde padrdes orientados por uma ficgdo imaginaria. Isto é, torna-se
um construto social que se entrelaca sob mecanismos de controle e diferenciacéo hierarquica.

Hollanda (2020) destaca que essas construcdes ndo apenas diferenciam, mas também
hierarquizam os géneros. Os valores e papeis sao atribuidos de forma desigual, emergente de uma
I6gica de subordinagdo entre os géneros, feminino e masculino. Essa configuracéo € legitimada
pelo que a autora identifica como uma espécie de hegemonia heteronormativa, esta permeada por
praticas racistas, classistas, sexistas, misoginas, homofdbicas, dentre outras categorias de
oprimido ou opressdo instituidos por essa hegemonia.

A hegemonia heteronormativa (Hollanda. 2020) estabelece padrdes de comportamento e
identidade em funcao de interesses que visam preservar as relacbes de poder. Essa perspectiva
revela como as normas de género ndo se traduzem apenas por uma questdo individual, subjetiva
ou binaria. Tal normatividade fazem parte de um sistema complexo de dominagdo social
(Bourdieu, 2010) estruturado e reproduzido nas institui¢oes e nas praticas cotidianas.

Para adentrar na violéncia contra o género feminino, importante se faz reconhecer a
existéncia do fendmeno da naturalizacdo dos papéis de género, para possibilitar pensarmos a
dindmica que instrumentaliza a violéncia sob uma 6tica de manutencdo de estruturas de poder.
Assim, 0 género ndo deve se limitar a estruturas normativas, mas é atravessado por elas
cotidianamente. A violéncia contra a mulher ou contra o género feminino é algo naturalizado
socialmente, logo, sua construcao é cultural.

Embora entendo que a visdo do sociélogo Henrique Bourdieu (2010) sobre género é
limitada e condicionada a estudos pouco avancados face a tematica, o autor traz contribuicoes
interessantes para pensarmos de que forma pode se estabelecer a violéncia e a dominacéo de um
género sobre o outro, essencialmente no ambiente doméstico ou nas relacdes conjugais.

O socidlogo entende que existe um elemento que forma e perpetua condutas, esse
elemento denominou de habitus “lei social incorporada” (Bourdieu, 2010, p.64). Essa logica
normativa além de gerar hierarquizacéo, subordinacéo e dominagdo do género masculino sobre o
feminino, seus reflexos traduzem-se nas violéncias, sejam elas simbdlicas (invisiveis) ou aquelas
gue se materializam-se ou séo exteriorizadas fisicamente.

Bourdieu (2010) ainda sinaliza que o poder que opera nas estruturas sociais estao
incorporados pela primazia do masculino e a objetificagdo do feminino “a dominagdo masculina
encontra, assim, reunidas todas as condi¢des de seu pleno exercicio” (Bourdieu, 2010, p.45). Para
0 socidlogo, o feminino € um objeto fruto de um produto histérico produzido por matrizes que

reforcam a “reproducdo, para o qual contribuem agentes especificos (entre os quais 0s homens,
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com suas armas como a Vvioléncia fisica e a violéncia simbolica) e instituicdes, familias, Igreja,
Escola, Estado” (Bourdieu, 2010, p.59).

No Brasil, quando analisamos a violéncia contra o género feminino, percebemos matrizes
fortemente presentes na cultura que reforcam tais violéncias. A religido e seus reflexos na
instituicdo familiar figura como ferramenta de manutencéo de padrdes que geram a submisséo do
género feminino através de aliena¢Bes oriundas de crencas criadas pela religido. O casamento e
sua ideia de “até¢ que a morte nos separe” coloca, principalmente, a mulher numa posi¢ao de
sujeicdo, exploracéo e alienacdo diante de situagdes que atinjam sua integridade fisica, sexual e
psicologica.

Dado que o habitus pode ser compreendido como uma "lei social” que se manifesta e
opera por meio das praticas e condutas humanas (Bourdieu, 2010), seria possivel haver a mutacéo
dessa "lei"? E, em caso de afirmativo, quais seriam os efeitos dessa transformacédo nas acdes e
comportamentos dos sujeitos? Essas reflexdes nos parecem fundamentais para aprofundarmos a
compreensao sobre 0s processos de (re)construcdo social, sobretudo no que tange a modificagéo
ou ressignificacdo do habitus mantem, naturalizam e geram violéncias em detrimento ao género
feminino.

E com essa perspectiva que propomos investigar e desenvolver um contedo e uma
“metodologia” que aborde a temética da violéncia contra a mulher no ambito doméstico,
direcionadas a alunos e alunas da educacdo basica de maneira critica e propositiva. Dito isso,
nossa proposta educacional busca promover uma espécie de “letramento de género” (Domingues,
Sena, 2024) que, ao questionar padrdes sociais enraizados, contribua para a desconstrucdo de
desigualdades e a formacdo de uma consciéncia critica desde a base educacional.

Entendemos que essa abordagem nédo apenas permite compreender as relacfes de poder
e dominacgdo de género, mas também oferece um caminho pedagdgico para incentivar praticas
sociais mais igualitarias e emancipadoras. Nesse sentido, o campo educacional figura como um
espaco democréatico que viabiliza o didlogo e possibilita a mudanca de paradigmas presentes na
sociedade (Freire, 1996).

Em razdo disso, debates relacionados a dindmicas sociais que geram consequéncias
diretas na vida dos(as) discentes devem estar presentes no contetdo, de modo a promover a
construcdo do conhecimento a partir da realidade dos(as) alunos(as) e os problemas sociais que
dessas realidades derivam. Desse modo, a educagédo tem um papel fundamental para a intervencéo
social posto que sua funcéo propicia as bases da compreensdo, do respeito a diversidade e da
emancipacao humana (Domingues; Sena, 2024).

E importante destacar ainda que, a construcao social do género figura como um dos fatores
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centrais para a producéo de diversas formas de violéncia; no entanto, ela ndo atua isoladamente.
Existem outros componentes estruturais que, de maneira interdependente, compdem a hegemonia
moderna, perpetuando as relacdes de poder e dominagdo (Lugones, 2018).

Entre esses elementos, podemos citar o sistema capitalista, 0 racismo estrutural e outras
formas de opressé@o que se entrelacam para manter a dindmica de dominag&o. Tais sistemas de
dominagdo ndo operam de forma fragmentada, mas sim como um aparato coeso e articulado que,
além de sustentar o status quo, geram categorias de violéncias sociais.

Sobre essas categorias, a socidloga Maria Lugones, traz uma perspectiva importante para
pensarmos de maneira conceitual o “sistema moderno-colonial de género” (Lugones, 2020, p.
58). Pode-se extrair dessa denominagéo, a dimensdo de como as categorias de género foram
organizadas, ajustadas e hierarquizadas para servir a um proposito. O género, na modernidade
colonial, possui estreita relacdo com as dindmicas de poder, exploracdo, dominacao e opressao
dos povos colonizados.

Destarte, 0 género, tal como estruturado nesse sistema, transcende o aspecto bioldgico,
anatdbmico ou individual, assumindo uma dimensdo sociopolitica de construcdo cultural de
categorias. Estas sdo preconcebidas e estruturadas a partir de dindmicas de exclusdo. O ponto
chave das percepc¢des de Lugones (2018) é considerar o género, no contexto da coloniza¢do, como
uma categoria tdo essencial quanto a categoria raga, por exemplo. Entéo, para a compreenséo de
como se estabelece o padréao colonial de poder, é necessario analisar o género como uma categoria
gue possui seus desdobramentos contingenciais.

Para além disso, Lugones (2018) defende que “raga, classe e género sdo inseparaveis ¢ a
interseccédo das categorias homogéneas dominantes apagam a heterogeneidade interna (Lugones,
2018, p. 4). Ou seja, dentro das categorias socialmente estabelecidas ou impostas existem
recortes, que funcionam como uma espécie de filtro interno. Para ilustrar, embora o género seja
uma construgdo cultural e histérica da humanidade, quando falamos do género feminino, é
necessario observarmos as caracteristicas e os contextos empregados dentro dessa categoria.

Dessa forma, a construcdo do género entre mulheres de "raizes afro-americanas, afro-
caribenhas, cherokee, sioux, navajo, africanas, indo-caribenhas, afro-colombianas, afro-latino-
americanas, guarani, mapuche, aimara, toba, quichua” (Lugones, 2018, p. 5) apresenta
caracteristicas proprias e distintas em relagdo a construgéo do género das mulheres europeias, por
exemplo. Essas diferengas refletem as diversas trajetorias culturais, sociais e historicas que
formam a identidade de género em contextos especificos, onde género se entrelaca com raga,
classe, etnia e colonialidade.

Para aprofundar esta analise, essencialmente devemos considerar o “lugar” social e
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geografico onde o género se reproduz e se manifesta (Lugones, 2020). S6 assim é possivel
reconhecer que as identidades de género ndo sdo universais, mas contextualizadas, contruidas
diretamente com as experiéncias historicas e culturais de cada grupo. Isto posto, devemos
reconhecer a influéncia de sistemas coloniais de poder sob as estruturas sociais de povos que
sofreram o encobrimento cultural (Dussel, 1994). Tal encobrimento moldou e continua a moldar
esses fendmenos e dindmicas sociais na atualidade.

Considerar todas as proposicOes e provocagfes aqui elencadas nos possibilita
compreender o género em sua amplitude e complexidade. Afastamos, assim, de percepcoes
reducionistas ou simplistas que limitam e condicionam o género & mera ficgdo social orientada
pelo sexo biol6gico ou até mesmo pela sexualidade.

Nessa esteira, nas palavras de Louro (2014, p.9) “ja aprendera, de algum modo, que ‘o
pessoal € politico’ e reconhecia em minha trajetdria as tramas sociais, via-me constituida pelo
social e também sua constituidora”, isto €, o género nos atravessa a todo momento e seus
marcadores sociais nos convocam a existir ou a resistir politicamente. Interpretar o género
feminino sob essa perspectiva ampla e complexa representa, sobretudo, a subversdo de um
sistema de dominacédo que, de modo alienante, tende a reduzir e simplificar o género a definicéo

binaria, mulher e homem, feminino e masculino, anatomia e sexo bioldgico.

3.2 Flores da resisténcia: nos versos da historia, o reflexo do sexismo velado na educacgéo

brasileira

Mexo, remexo na inquisi¢do

S6 quem ja morreu na fogueira
Sabe 0 que é ser carvao

Eu sou pau pra toda obra

Deus d& asas a minha cobra

Hum hum hum hum

Minha for¢a ndo é bruta

N&o sou freira, nem sou puta
Porque nem toda feiticeira € corcunda
Nem toda brasileira é bunda

Meu peito ndo é de silicone

Sou mais macho que muito homem
(Rita Lee, “Pagu”, 2000).

O que é o feminismo? Como surgiu? Quais sd0 suas raizes? E um movimento social? O
que representou na historia? Quais sdo suas finalidades? E universal ou emerge de diversas
frentes? Suas reivindicagdes sdo politicas? Por que existe? Para que existe? Por quais pessoas &

composto?
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Iniciamos esta sesséo com questionamentos, ndo de forma despretensiosa. A provocagao,
com perguntas geradoras visa sinalizar possiveis indagacdes de uma sociedade que néo
incorporou ao ensino conteudos sobre um importante movimento para a histéria da humanidade:
o feminismo. A importancia dos movimentos feministas para o desenvolvimento da sociedade,
de modo geral, é um fato historicamente consolidado. Contudo, ndo esta presente nos contetdos
programaticos e curriculos escolares, tampouco apresentado séo nos espacos educacionais. Nesse
sentido, por que o sistema educacional incorpora tamanha omissdo historica?

Para Louro (2014, p. 119), o sistema educacional faz parte da estrutura de poder, logo, “o
poder se exerce mais na forma de rede do que em um movimento unidirecional, entdo ndo sera
possivel compreender as praticas educativas como isentas desses processos”. O campo
educacional, como esta posto, torna-se ferramenta de manutencéo das estruturas de poder. Isto é,
a auséncia desses importantes contetdos histéricos denota uma a¢ao por omissdo preordenada e
com finalidade especifica.

O feminismo pode ser compreendido como uma agdo politica organizada. Dito isso, 0
movimento ganha, ao longo da historia, caracteristicas universais, como: a luta por direitos
basicos e especificos, a reivindicacdo por paridade de tratamento; a busca por espaco e
pertencimento; e a luta por equidade entre os géneros (Ribeiro; Nogueira, 2021). Essas
carateristicas, que ndo se esgotam em si mesmas, revelam o carater histérico, social e politico do
movimento.

Ao longo do tempo, tais caracteristicas foram consolidadas por meio de “processos
historicos e sociais” (Louro, 2014, p. 15) que visaram a construgdo coletiva e individual de
mecanismos de enfrentamento as estruturas patriarcais e hegemdnicas. Esses mecanismos tém
como objetivo principal combater as desigualdades e injusticas sociais advindas das dindmicas
de poder que estabelecem a dominacgédo do género masculino sobre ao género feminino.

A interpretacdo das relacOes de poder, bem como do sistema de dominagéo, pode ser
compreendida como uma racionalizagdo que organiza sistematicamente a subalternizacdo de
determinados grupos sociais (Lugones, 2014). As mulheres, assim como a performance ou
performatividade (Butler, 2003) feminina, estdo incluidas nos grupos que, historicamente, foram
e sdo excluidos, subalternizados e marginalizados por uma dominacdo estrutural.

Tal sistema de poder opera para naturalizar desigualdades e invisibilizar as demandas de
grupos que lutam por igualdade, liberdade e direitos, ao mesmo tempo em que reforca relagdes
de poder hegemonicas. Os grupos que nos referimos perpassam pelas “identidades sexuais,
étnicas, de raca, de classe” (Louro, 2014, p.28), dentro outros grupos que se afastam do padrédo

hegemonico. Essas “categorias” atravessam cotidianamente as existéncias femininas e fazem



56

parte das lutas individuais e coletivas do movimento.

Ao longo da historia moderna, os movimentos feministas tém desempenhado um papel
central como formas de rupturas frente a esse sistema uniformizador. Esses movimentos
questionam e desestabilizam as bases que sustentam a exclusdo e a subalternizacdo, propondo
novas formas de reconhecimento e valorizacdo das diferencas. Considerando a diversidade,
podemos concluir que o feminismo transcende questdes histdricas, pois é necessario reconhecer
“as distincOes das experiéncias enfrentadas por muitas mulheres nas diversas partes do globo”
(Ribeiro; Nogueira, 2021).

Assim, o sujeito excluido ou subalternizado encontra nos movimentos feministas um
espaco politico de contestacao as hierarquias impostas pela hegemonia moderna, possibilitando a
construcdo de identidades que transcendem os padrdes hegemonicos de poder e opresséo. Entéao,
0s movimentos feministas sdo reconhecidos como atos politicos, coletivos ou individuais, que
denunciam a violéncia e reivindicam direitos vinculados ao género feminino.

E importante destacar que as contribuicdes do feminismo transcendem os &mbitos prético
e politico. Suas provocacdes adentrou de maneira expressiva também no campo tedrico e
cientifico. Essas contribuicdes tém proporcionado avancos significativos na formulacdo de
estudos, debates e problematizacfes, bem como na construgdo do conhecimento, que se
caracteriza por uma abordagem democratica e desafiadora pois querem paradigmas
convencionais da ciéncia.

Nesse sentido, Louro (2014) argumenta que o feminismo opera como 0 campo epistémico.
Dado que a producdo do conhecimento nessa area rompe padrdes, suas proposi¢oes questionam
ndo apenas os contetdos do saber, mas também a forma como esses saberes sdo produzidos,
legitimados e reproduzidos. Tais questionamentos e formas de produzir o conhecimento nédo
afastam o rigor da andlise e estudo no campo. Ao contrario, a abordagem protagonizou 0s avangos
tedricos sobre o objeto de estudo. Sobre isso, Louro afirma:

O que acontece ndo se trata, no entanto, de apenas mais um ‘acréscimo’,
seja das mulheres seja de temas e areas. A subversdo que essas
incorporacdes e, principalmente, que os questionamentos feministas véo
trazer para o pensamento terd como resultado urna transformacéao
epistemoldgica, uma transformacéo no modo de construcado, na agéncia
e nos dominios do conhecimento (Louro, 2014, p. 148).

Por meio dessa perspectiva critica, trazida pela autora, o feminismo nao apenas amplia 0s
horizontes das ciéncias sociais € humanas, mas também provocam as bases normativas

académicas tradicionais. Tal provocacdo se fez necessaria uma vez que o modelo convencional

de ciéncia ou de producdo do conhecimento ndo conseguiu abordar com a devida profundidade
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temas sensiveis que foram levantados através dos movimentos feministas. Os temas e objetos
de anélise para esse campo especifico de estudos séo frequentemente atravessados por questes
sociais e estruturais complexas, como as questdes de classe, raca, sexualidade, etnia, dentre
outros.

Nesse cenério, o feminismo se faz subversivo também em sua abordagem tedrica que
reconfigura os modos de pensar e fazer ciéncia. Isto posto, se os feminismos séo caraterizados
como movimentos politicos organizados que rompem com os padrdes patriarcais e heterossexuais
pré-estabelecidos, sua forma de produzir o conhecimento no campo teorico e cientifico ndo se
desvincularia desses pressupostos.

Nessa esteira, a trajetdria dos movimentos feministas proporcionou que as lutas primarias
relacionadas a defesa da integridade da mulher enquanto sujeito de direitos ganhassem contornos
mais amplos e diversos (Louro, 2014). Isto é, sabemos que na contemporaneidade existe linhas e
perspectivas diferentes dentro do proprio movimento, contudo, ndo foi desde o inicio assim. Sob
um ponto de vista historico, cabe trazer, como foi o percurso do movimento feminista organizado,
didaticamente, em quatro ondas para compreendermos, criticamente, de que forma ocorreu as
conquitas e avangos sociais protagonizados pelo feminismo.

Antes de adentrarmos no resgaste historico, cabe indicarmos que ndo pretendemos aqui
problematizar, por hora, face &s limitacGes das ondas iniciais do feminismo. Nosso objetivo se
traduz em demarcar fatos historicos importantes para a constru¢cdo do conhecimento e para
evolucdo do proprio movimento. Assim, ter a maturidade tedrica e temporal, auxilia na
compreensdo introdutdria sobre a tematica, nas palavras de Louro, “referir ao feminismo como
um movimento social organizado, esse € usualmente remetido, no Ocidente, ao século XIX”
(Louro, 2014, p.14).

A primeira onda do feminismo teve seu inicio no final do século XIX e comeco do século
XX. Segundo Louro (2014), as manifestacOes contra a desigualdade e discriminagdo contra o
género feminino ganha espagco por meio do movimento sufragista. Tal movimento politico,
coletivo e organizado tinha como principal finalidade garantir o direito ao voto para as mulheres
(europeias, brancas e de classe média). Esse movimento, que alcangou diferentes paises
ocidentais, embora com “forca e resultados desiguais” (Louro, 2014, p.20), foi posteriormente
reconhecido como a “primeira onda™ do feminismo.

Os objetivos centrais do sufragismo tinham como base as reivindicagdes relacionadas aos
seguintes temas sociais da época: a) o direito ao voto universal (sufragio); b) reorganizacdo das
estruturas familiares; c) acesso a educacdo; d) e a inser¢do de mulheres em determinadas

profissdes. A busca por direitos basicos como o direito ao voto, a educacéo, a inser¢do no mercado
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de trabalho, refletiam, sobretudo, as reivindicagdes e interesses de mulheres europeias, brancas e
de classe média (Louro, 2014).

Ainda que o alcance dessas conquistas tenha sido limitado ao contexto da mulher
europeia burguesa, 0 movimento obteve importantes avancos iniciais, pois “foram as suas
condigdes de privilégios de classe que possibilitaram e visibilizaram, ainda que de forma dificil e
escassa, suas lutas por esses direitos basicos” (Ribeiro; Nogueira, 2021, p. 61). Assim, a
repercussdo do movimento sufragista possibilitou que mulheres de diversas partes do mundo
ingressassem com suas reivindicacdes na esfera publica e privada.

No Brasil, o conhecimento do movimento sufragista se estabeleceu através de ativistas
politicas como a brasileira Bertha Lutz, que teve seu reconhecimento por ser uma das pioneiras do
movimento no Brasil e atuar na linha de frente da FBPF “Federagdo Brasileira pelo Progresso
Feminino” (Ribeiro; Nogueira, 2021). Outra via de acesso de grande repercussao nacional foram
0s jornais que circulavam a época, meados do século XX, reportando noticias nacionais e
internacionais sobre movimentos politicos de mulheres coletivamente organizadas que
reivindicavam o direito ao voto, educacdo, trabalho e mais autonomia no ambito familiar
(Sarmento, 2017).

Com as conquistas dos direitos inicialmente reivindicados pelo movimento sufragista, o
coletivo de mulheres espalhado por todo o globo perde forca e, nas palavras de Louro (2014, p.
18) “o alcance dessas metas foi seguido de uma certa acomodagdo no movimento”. Esse
enfraguecimento é especialmente percebido a partir do momento em que as demandas centrais,
pautadas, sobretudo, pelos interesses de mulheres brancas e burguesas, foram atendidas. A partir
de entdo, o movimento como um todo perdeu parte de sua forca e repercussao coletiva, deixando
de englobar com igual énfase as reivindicaces de outros grupos de mulheres.

Essa limitagdo evidenciou as lacunas que o movimento enfrentava em face da falta de
incluséo e de uma perspectiva interseccional. Assim, dentro do feminismo da primeira onda, as
demandas e participacdo de mulheres negras e de outras categorias marginalizadas eram
invisibilizadas e muitas vezes, excluidas das pautas centrais. No Brasil, existem evidéncias
historicas da invisibilidade dada as mulheres negras que “sempre estiveram as margens das
narrativas das ondas” (Ribeiro; Nogueira, 2021, p. 65). Estas, por sua vez, tinham espaco de
protagonismo na organizacéo e efetivacdo politica do movimento, mas ndo eram reconhecidas.

Enquanto o sufragismo trouxe avangos significativos para algumas mulheres, ele falhou
em ndo considerar as questdes étnicas raciais e questdes socio econémicas de classe. Essas
questdes atravessavam as experiéncias e vivéncias de grande parte das mulheres que compunham

0 movimento. Assim, 0 movimento revelou a necessidade de uma perspectiva mais abrangente e
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inclusiva, capaz de articular as multiplas dimens6es das desigualdades enfrentadas por diferentes
grupos de mulheres a época.

A partir da falta ou falha produzida pelo proprio coletivo, insurge entéo no final da década
entre os anos de 1960 e 1980 a segunda onda do movimento feminista. Assim, a partir da segunda
onda, o feminismo rompe fronteiras e passa a problematizar teoricamente o que estava presente
na prética coletiva daquelas mulheres. O movimento, além de incorporar as “preocupagdes sociais
e politicas, ira se voltar para as constru¢des propriamente teoricas” (Louro, 2014, p. 19). Nesse
momento historico, existe a incorporacdo de maneira mais efetiva dos estudos relacionados ao
género.

A segunda onda foi marcada por uma espécie de despertar rebelde e contestador (Louro,
2014). Onde havia manifestos e organizacdes de mulheres de vérias partes do mundo e com
diferentes caracteristicas, mas com um propdsito em comum: promover a emancipacao do género
feminino face a estrutura de dominacdo que promovia a hierarquizacdo, inclusive, dentro do
proprio movimento feminista.

Assim, enquanto que na primeira onda as reivindicacdes eram voltadas para uma
perspectiva juridica de aquisicéo de direitos basicos e coletivos, as pautas que se destacaram nessa
segunda onda eram temas mais epistemoldgicos e sociais, isto é, as epistemologias feministas
(Rosalen, 2024) ganham for¢a nessa época.

Em sintese, podemos destacar: a) questdes relacionadas a autonomia das mulheres sobre
seus corpos (direitos reprodutivos); b) sexualidade (embate com a heteronormatividade); c)
guestionamentos face aos padrdes da familia tradicional (sistema patriarcal); d) & segregacéo; €)
o silenciamento politico e social (Ribeiro; Nogueira, 2021). A busca e a reaproximacao da
perspectiva interseccional do movimento foi uma pauta, porém interna.

Grandes teoricas e ativistas feministas insurgem nessa época, a grande maioria que
origens em paises europeus e no Estados Uunidos. Alguns exemplos sdo: Sojourner Truth
(1981)*, afro-americana, ativista e abolicionista; a filosofa francesa Simone de Beauvoir (1949)°;
Betty Friedan (1963)°, ativista e escritora que trabalha a perpesctiva de classe; Kate Millett

educadora, escritora e ativista americana (1970)’. Estes sdo exemplos de nomes que marcaram

4 Ano do discurso mais conhecido da ativista, que foi feito na Convengéo dos Direitos das Mulheres de
Ohio, em Akron. Tal discurso ficou popularizado entre os movimentos a época e ganhou notoriedade
durante a Guerra Civil Americana com o titulo "Ain't | a Woman?".

® Ano da primeira versdo de uma das obras mais celebradas e importantes para 0 movimento feminista
intitulada “O Segundo Sexo” (Le Deuxiéme Sexe, em francés).

® Ano da versdo inicial de um livro importante para as pautas feministas, intitulado “4 Mistica Feminina
(em inglés: The feminine mystique).

" Ano de publicacdo da tese de seu livro mais conhecido, intitulado “Politica Sexual”, que aborda o



60

a segunda onda do femismo sob uma perspectiva ocidental (Louro, 2014).

No Brasil, embora nessa época, as mulheres estavam engajadas em um “movimento
feminista muito especifico, atuante principalmente na resisténcia contra a ditadura” (Ribeiro;
Nogueira, 2021, p. 65), podemos trazer grandes nomes de escritoras feministas como a
intelectual Rose Marie Muraro (1970)% e a jornalista ativista Heloneida Studart (1981)°, que se
debrugaram a escrever sobre as causas feministas orientadas pelos movimentos que estavam
ocorrendo no Brasil e em todo mundo.

Nesse momento histdrico, é possivel observar uma dicotomia marcante entre as
experiéncias femininas no Ocidente e na América Latina, especialmente em paises como Brasil,
Argentina e Chile (Santos, 2022). Enquanto nos paises ocidentais havia uma forte producédo
tedrica e epistemoldgica que contribuia significativamente para o avanco dos debates e
reivindicacdes feministas, na América Latina, as mulheres enfrentavam realidades distintas ndo
vivenciadas, naquele momento, pelas mulheres do ocidente.

Sob o0s regimes ditatoriais que marcaram essas nacgodes, os desafios feminitas
transpunham-se as questbes tedricas, concentrando-se em necessidades basicas de
sobrevivéncia. Como destaca Santos (2022), o cotidiano das mulheres latinas era atravessado
pelas lutas contra violages extremas. Isto €, "resistir as ditaduras, sobreviver", em um contexto
de cerceamento de direitos fundamentais, como a liberdade de expressao, o direito de ir e vir, e
a luta contra as atrocidades praticos no periodo da ditadura como a tortura, sequestro, carcere
privado e assassinatos (Santos, 2022, p. 89).

Ha que se reconhecer que essas condic¢Bes histdricas impuseram barreiras a articulacéo
e organizacdo feminista nos moldes observados em outros contextos globais. Lado outro, apesar
das lacunas e limitacOes ocasionadas pela ditadura miliar, as mulheres latino-americanas
tornaram-se protagonistas em movimentos de resisténcia, ndo apenas contra 0S regimes
autoritarios, mas também contra o patriarcado que se perpetuava nesses contextos (Femenias,
2018, p.81).

Essa resisténcia das mulheres latinas, principalmente as brasileiras, eram compostas

tanto por feministas da alta classe, como por mulheres periféricas. Estas, estavam concentradas

controle do patriarcado, da sexualidade feminina nos séculos XIX e XX, explorando literatura, artes e
politicas publicas.

& Ano que foi reconhecida e se tornou uma das pioneiras do movimento feminista no Brasil, ganhado
notoriedade como ativista feminista contra a ditadura militar no Brasil.

® Ano que integrou as comissdes especiais voltadas para os direitos da mulher. Destacou-se nesse ano
como uma das principais articuladoras do Centro da Mulher Brasileira, reconhecido como a primeira
entidade feminista do Brasil. Atuou como constituinte e participou da articulagdo feminista no
Congresso Nacional.
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no cenario politico da esquerda (Santos, 2022). Importante pontuar que, por razdes obvias, a
producdo cientifica e tedrica, nesse momento historico para as mulheres latinas, encontrava-se
em suspensao. Porém, as experiéncias de lutas, resisténcias, vivencias e sobrevivéncias na
ditadura, fortaleceram o movimento e engajaram mulheres de todo o mundo.

Nesse sentido, a segunda onda do feminismo na realidade brasileira teve suas
preocupacdes centrais que ndo se vinculavam, necessariamente, com &s reivindicagdes do
ocidente. Isto é, devemos compreender que as ondas feministas percorreram e se adequaram
aos “processos historico-sociais de cada pais, para ndo incorrermos no erro da simples
transferéncia de informagéo com falsas imagens do nosso passado” (Santos, 2022, p.89).

Essa diferenca de perspectivas e necessidades entre os feminismos ocidental e latino-
americano ressalta a importancia de compreender as lutas femininas a partir de suas
especificidades histdricas e culturais (Rosalen, 2024). Entdo, é necessario reconhecermos que
os debates, acdes e movimentos feministas, neste periodo, ndo tinham um caréter classificatorio,
isto €, uma luta é mais importante que a outra, posto que sdo diversos em sua integralidade.

Desse modo, a segunda onda, passou por desafios relacionados a generalizacdo das
pautas feministas. A ideia central da critica era: os direitos reivindicados ndo estavam presentes
na realidade de todas as mulheres, mas de uma parte celeta da sociedade. Contudo, apesar das
contradigdes do préprio movimento, com o passar do tempo, foi se transformando e se
complementando & perspectivas de mulheres diversas. A problematizacdo da invisibilidade de
mulheres negras, periféricas e latino-americanas, por exemplo, passa a ser uma pauta, cada vez
mais debatidas entre os coletivos politicos de mulheres engajadas no avanco do movimento.

Assim, as feministas passam a olhar para realidades diferentes, de maneira néo
excludente. Desse modo, fatores como especificidades cultuais, geograficas, regionais, passam
a ter, tardiamente, importancia para as lutas, “o que significou multiplos atravessamentos com
as préticas, as teorias, as producdes académicas, as posi¢Oes das diferentes organizacGes, dos
grupos e dos movimentos” (Rosalen, 2024, p. 9).

Tal problematizacdo interna possibilitou o engajamento das mdultiplas faces do
feminismo, que, embora compartilhnem objetivos amplos relacionados com a igualdade de
género, carregam marcas histéricas desenhadas por contingéncias sociais especificas, no tempo
e no espaco. Nesse sentido, reflete Louro (2014) “a segregacdo social e politica a que as
mulheres foram historicamente conduzidas tiveram como consequéncia a sua ampla
invisibilidade como sujeito — inclusive como sujeito da Ciéncia (Louro, 2014, p. 26).

Sobre a producdo cientifica, esta ganha grande margem de emers&o ap6s o0s anos 1980,

qguando se instaura a terceira onda do feminismo (Ribeiro; Nogueira, 2021). Podemos entéo
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inaugurar a ideia da terceira onda com a seguinte pergunta: o que € ser mulher? Assim, a terceira
onda é marcada por intensa producéo teorica face ao termo género e suas implicagoes historicas
epistemoldgicas. As concepgdes pos-estruturalistas, isto é, as novas percepcdes filoséficas que
problematizam as categorias preestabelecidas ganham espaco nas producbes académicas e
geram novas perpectivas para 0 movimento feminista.

Uma das responsaveis por escandalizar a academia e sua tradicional concep¢éo binaria
de género (sexo/bioldgico, homem/mulher) foi a ja citada filosofa americana Judith Butler. A
obra Problemas de Género (1990) foi o inicio e um marco para 0 avanco dos debates
relacionados a género e sexualidade. Anos apds o langcamento da obra que revolucionou o
campo de estudos, o livro intitulado Quem tem medo de género? (2024) é um bom indicativo
de qual foi o impacto das provocacGes filosoficas langadas por Butler.

O género entdo, passa a protagonizar, inclusive, no campo politico, os debates
feministas: “ndo se poderia mais reivindicar direitos a um sujeito abstrato nomeado como ‘A
Mulher’, por serem distintas as caracteristicas de lutas e reivindicagdes das varias mulheres que
integram diferentes demandas feministas” (Santos, 2022, p.87). A compreensdo do género a
partir de uma oOtica historico-cultural, abrangem as bandeiras e lutas feministas para novos
corpos e performance (Butlher, 2003) femininas.

Assim, quando o movimento questiona, mais fortemente na terceira onda, “uma ordem
compulséria da matriz heterossexual” (Ribeiro; Nogueira, 2021, p. 67), fica evidenciada a
aproximacdo dos coletivos feministas com as pautas do grupo LGBT. Cabe pontuar que,
embora 0s movimentos feministas e os grupos LGBTs tivessem reivindicacdes politicas
especificas, 0 atravessamento de pautas similares entre esses grupos eram inevitaveis (Ribeiro;
Nogueira, 2021).

Autoras como Kimberlé Crenshaw (1989), Angela Davis (1981), bell hooks (1981-
1993) e Rebecca Walker (1992) ganharam notoriedade nos espagos académicos durante a
terceira onda do feminismo. Apesar das producdes tedricas de mulheres latinos-americanas
ainda se encontrarem invisibilizadas ou pouco materializadas, ¢ na terceira onda que “também
os feminismos decoloniais e uma possivel quarta onda” (Santos, 2022, p. 87), encontram um
campo mais fortalecido para as problematizagdes dos debates originados no sul global.

As provocag0es teoricas do campo académico ajudaram a desvelar como as formas de
opressdes se interligam, revelando desigualdades estruturais que antes eram invisibilizadas nas
discussbes feministas mais generalistas. Suas contribui¢cGes foram importantes para ampliar o
repertorio e as discussdes face &s interseccionalidades, explorando as complexas interacdes

entre género, raca e classe, assim, “as produgdes dos/as pensadores/as pos-estruturalistas e
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feministas terdo, pois, pontos de contato, mesmo que sejam também evidentes algumas zonas
de discordancia ou atrito” (Louro, 2014, p.32).

Cabe destacar que foi na terceira onda que se estabeleceu uma insercdo maior de pautas
relacionadas ao combate da violéncia de género; direitos reprodutivos; direitos sexuais;
igualdade salarial; e direitos da personalidade. Esta Ultima, vincula-se as reivindicaces que
surgem apods a incorporacdo da teoria queer sob a perspetiva de género pelo movimento
feminista. Nesse sentido, afirma Santos (2022, p. 88), “se as identidades ndo podem ser mais
tomadas como fixas, também o direito deveria acompanhar a amplitude de reconhecimentos
dos sujeitos as normas juridicas”.

Ganha relevancia também na terceira onda lutas que atravessaram o processo de
democratizacdo dos povos e Estados da América Latina (Femenias, 2018). Isto é, as lutas
especificas das mulheres latino-americanas passam a integrar os debates feministas na terceira
onda. Cria-se uma forma de sistematizar questdes que estdo para além do género, problemas
que passam por marcadores das dominagdes oriundas do processo de colonizacdo (Ribeiro;
Nogueira, 2021).

Nessa perspectivava que rompe com o padrdo colonial, bell hooks (2014) direciona sua
critica para a necessidade de uma unido integrada dos movimentos feministas para que exista
efetiva revolucdo na estrutura do patriarcado. A interseccdo entre as lutas feministas deve guiar-
se pelo sentimento de alteridade, solidariedade e emancipagéo conjunta:

A solidariedade feminina (Sisterhood) é necessaria para que a revolucéo
feminista seja alcancada apenas quando todas as mulheres se desligarem
a si mesmas da hostilidade, dos ciimes e competi¢do umas com as outras
gue nos tem mantido vulneraveis, fracas e incapazes de visualizar novas
realidades. Esta solidariedade feminina (Sisterhood) ndo pode ser forjada
meramente dizendo palavras. E o resultado de um continuado
crescimento e mudanca. E um objetivo a alcancar, um processo de
transformagdo. Um processo que comega com a agdo, com a recusa
individual das mulheres em aceitarem qualquer instalacdo de mitos,
esteredtipos e falsas assuncGes que negam a partilha comum da sua
experiéncia humana; que negam a sua capacidade na experiéncia da
Unidade de toda a vida; que negam a sua capacidade em unir distancias
criadas pelo racismo, sexismo ou classicismo; gque negam a sua
capacidade de mudar (Hooks, 2014, p. 113).

A vista disso, 0s movimentos feministas, em sua trajetoria, sofreram um processo de
desencontros, reencontros e interseccdo, pois houve um periodo onde existiram falsas percegdes
de conquistas de direitos para uma determinada “categoria” de mulheres. Destarte, o filtro
moderno refletido em categorias (Lugones, 2014) insere na mentalidade social privilégios em

razdo de caracteristicas determinadas como “superiores” s outras.



64

Desse modo, ha de se reconhecer que a diversidade feminina traz consigo seus marcadores
sociais. Estes marcadores inseridos na dindmica moderna revela as multiplas violéncias que uma
mulher pode vivenciar em sua existéncia. Isto é, uma mulher branca, europeia, classe media,
heterossexual e com moralidade cristd, via de regra, tera a tendéncia de sofrer com os marcadores
sociais em menor proporcionalidade que as mulheres negras e periféricas, por exemplo.

Sdo importantes as reflexbes de hooks (2014) no sentido de atrelar a verdadeira
emancipacao ou “revolucdo” feminista a condi¢do nuclear de existéncia, o sentimento de
solidariedade. Essa perspectiva, floresceu na terceira onda quando houve o fortalecimento da
ideia coletiva de que, enquanto existir uma mulher violentada por alguma categoria moderna
devera haver resisténcia de todo o coletivo feminista.

Outrossim, no decorrer da historia, o feminismo tornou-se mais que um
movimento politico-cultural, se estabeleceu como uma construcdo tedrica que estuda
sistematicamente o género, reconhecendo-o como algo para além de linhas simplistas que
reduzem esse fendmeno social a mera anatomia humana. Além disso, 0 movimento trouxe novos
contornos para os debates vinculados s questdes de raca, de classe e da sexualidade (Lugones,
2014).

Dito isso, compreendemos que 0s movimentos feministas transcendem ao campo
ideoldgico-politico, apesar de ser importante nesses espacos, sua contribui¢do para a humanidade,
principalmente para as mulheres, se materializa na historia e se concretiza com o avanco e a
conquista de direitos. Sobre o avanco, fica evidente na terceira onda que os direitos sociais
advindos dos movimentos feministas geraram a garantia de direitos basicos, como: o sufragio
universal; a escolaridade; 0 acesso a universidade; a inser¢do no mercado de trabalho, bem como,
os direitos trabalhistas; dentre outros direitos que fazem parte da realidade das mulheres
atualmente.

Dessa forma, consolidou-se um espago no qual a diversidade feminina afirma sua
presenca na sociedade por meio de grupos que reivindicam a ampliac@o de direitos e garantias.
Contudo, € importante destacar que, historicamente, as mulheres negras, periféricas e latino-
americanas tiveram suas pautas marginalizadas e invisibilizadas, inclusive dentro do préprio
movimento feminista. O reconhecimento de pautas importantes reivindicadas por mulheres de
diferentes regides do mundo, constitui-se como um avango para o feminismo.

Assim, o amadurecimento das lutas feministas deve ser atribuido, principalmente, a
mulheres negras, periféricas, indigenas, latinas, trans, entre outras, que conquistaram seus espagos
ao assumirem o risco de reivindicar pautas especificas e de apontar erros e contradigdes dentro

do movimento feminista. Nesse sentido, Lélia Gonzalez (2018, p.85) nos convoca a refletir sobre
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como o silenciamento das mulheres negras, que assumiram um risco ao renunciar a condicéo que
Ihes foi imposta, impacta a luta por igualdade:

E o risco que assumimos aqui € o do ato de falar com todas as
implicacOes. Exatamente porque temos fala infantilizada (infantis, é
aquele que ndo tem fala propria, € a crianca que se fala na terceira pessoa,
porque falada pelos adultos), que neste trabalho assumimos nossa
prépria fala. Ou seja, o lixo vai falar, e numa boa.

Com isso, é imprescindivel a compressdo dos avangos que ocorreram dentro do
movimento feminista e fora deste, ao logo da histéria moderna, tiveram como papel fulcral revelar
a diversidade feminina em sua esséncia e integridade, possibilitando o progresso social e
legislativo. Contudo, 0 movimento entendeu que, para avancar nas lutas, seria necessaria a
conquista de novos espagos para promover o didlogo entre as frentes feministas objetivando a
construcdo de novas pautas e o fortalecimento das reivindicagdes antigas.

A partir dessa necessidade, surge entdo o que as tedricas feministas denominam de quarta
onda do feminismo. O inicio do século XXI trouxe uma nova fase para 0 movimento feminista,
marcada pela influéncia das tecnologias digitais (Costa, 2018). Diferentemente das ondas
anteriores, a conectividade proporcionada pela internet permitiu que mulheres de diferentes
contextos se articulassem sem a necessidade de encontros presenciais.

Redes sociais, blogs e outras plataformas digitais tornaram-se espacos fundamentais para
a construcéo e disseminacao de pautas feministas. Essa nova dinamica se destacou especialmente
em locais onde movimentos organizados enfrentavam dificuldades histéricas, como na América
Latina (Alvarez, 2014). Exemplos dessas novas interacfes incluem as campanhas globais dos
hashtags #NiUnaMenos e #MeToo, que deram voz as mulheres e fizeram 0 mundo ter
conhecimento das denuncias de violéncias de género e uniram mulheres ao redor do mundo para
lutar contra o feminicidio e o assédio sexual no ambiente de trabalho.

Uma dessas tedricas Chamberlain (2017), defende que a quarta onda do feminismo surge
com e na era digital. Para a autora, os espacos Virtuais de socializagdo, como as redes sociais € as
midias digitais, vém contribuindo significativamente para a democratizacdo do conhecimento
historico e epistemoldgico sobre o feminismo. As interagdes que operam nesses espacos virtuais
se articulam e crescem de maneira exponencial.

A digitalizacdo do ativismo também trouxe maior inclusdo a comunicacdo feminista.
Plataformas virtuais permitem que mulheres, muitas vezes marginalizadas e invisibilizadas pelos
meios tradicionais, compartilhem historias de suas vivéncias com outras mulheres. Esses
compartilhamentos, por sua vez, formam uma espécie de redes de apoio e luta (Savietto, 2015).

Campanhas como #MeuPrimeiroAssédio, no Brasil, ilustram esse processo ao reunir milhares de
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relatos de abuso, desafiando as barreiras impostas pelo siléncio e pela invisibilidade social.

Dessa forma, as ferramentas digitais ndo apenas democratizam o acesso a informacé&o,
mas também fomentam a construcao de redes de apoio e fortalecimento matuo. Tais fatores de
grande expansdo e articulacdo em massa proporcionados pela era digital tém produzido para o
movimento feminista uma experiéncia nunca antes experimentada (Chamberlain, 2017). Assim,
as redes de apoio construidas através das midias sociais surge como uma nova e importante
ferramenta para 0 movimento feminista (Ribeiro; Nogueira, 2021).

O efeito dessa nova era digital proporciona um ativismo integrativo, interativo e
globalizado. Dessa forma, as organizagdes das mulheres passam a ganhar forga e campo, logo,
torna-se ““mais rapido e eficiente, pois as feministas ndo precisam mais ocupar 0 mesmo espacgo
fisico para construir suas reivindicacdes e seus movimentos” (Ribeiro; Nogueira, 2021, p. 69).

Assim, o feminismo se torna mais popularizado na quarta onda. As comunidades
construidas nesses espagos Vvirtuais alcancam de maneira eficiente mulheres de todo o mundo.
Mulheres essas que, independentemente de se considerarem feministas ou ndo, participam das
dinamicas de contetdos e reivindicaces que acontecem nas redes sociais (Costa, 2018).

Outro aspecto marcante da quarta onda no ambiente digital sdo seus reflexos no ambito
politico. Ao compartilhar experiéncias individuais em espacos virtuais, mulheres reafirmam a
maxima feminista de que ser mulher é um ato politico. Questdes como violéncia doméstica,
assédio, importunacéo sexual, feminicidio, diferenca de tratamento e oportunidade entre mulheres
brancas, negras, trans, travestis, antes tratadas como problemas isolados e privados, passam a ser
reconhecidos como desafios estruturais que demandam solucBes coletivas com intervencdo e

responsabilidade também do Estado. Nesse sentido afirma Santos (2022, p. 91):

as agoes politicas, esbarrado em varias e distintas formas de governo, tais
como se constatam nas variantes do Brasil de 2003 a 2015, de 2015 a
2018 e com o perverso governo de 2019 a 2022, que esfacela o ideal de
democracia. Surgem, a partir destas variantes politicas, estudos e agdes
concretas voltadas hoje para diferentes areas de atuacdo na educacao, no
direito, nas ciéncias sociais, que passam a exigir um novo alcance
axiolégico e para o sentido de ser mulher num pais com estigmas
colonialistas que precisam ser revistos e extintos.

Movimentos amplamente debatidos nas redes sociais como 0 #mariellepresente e a
presenca da representatividade de diferentes corpos femininos na politica como as deputadas trans
Erika Hilton e Duda Salabert que ganharam espaco, notoriedade e visibilidade nesse meio,
exemplificam a forma com que esta ocorrendo a dindmica de interacdo entre o feminismo, as
midias sociais e o cenario politico do pais. O papel desse novo campo para o feminismo ainda é

objeto de andlise e especulacdo para 0 meio cientifico e académico, contudo, ndo podemos negar
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seu potencial de mobilizacéao e alcance simultaneo de grandes massas (Costa, 2018).

Se considerarmos que a era digital proporcionou a interagdo entre os estudos tedricos e
académicos de autoras feministas com ativistas populares de diversas partes do mundo, podemos
observar mais uma inovacdo promovida pelo ambiente digital que impulsionou novas formas de
acesso ao conhecimento, aproximando o meio cientifico-académico da populagdo. Para Louro
(2014, p. 172) o meio digital, principalmente com o advento da internet, representa “a maior
revolucao na comunicacdo e na informacdo. Mesmo que seu acesso pelos/as brasileiros/as ainda
seja restrito, a ‘rede’ ndo pode ser mais ignorada”.

Assim, esta cada dia mais comum nesses meios digitais didlogos e debates substanciais
articulados com argumentos advindos da teoria da interseccionalidade, por exemplo, e que visam
compreender coletivamente “quais sdo os problemas de dominagdo e opressdo por meio de
categorias sociais como classe, raca, género, entre outras, de forma sobreposta, com associa¢édo
de sistemas maltiplos de subordinacéo, as quais estdo sujeitas as mulheres” (Santos, 2022, p.91).

Outro fator que se destaca na quarta onda figura na modificagéo da forma de protesto dos
grupos feministas diante das demandas sociais de urgéncia. Isto &, as mobilizacdes antes centradas
em manifestacfes presenciais agora utilizam as redes sociais para organizar e amplificar suas
acdes (Ribeiro; Nogueira, 2021). A greve feminista de 2016 na Pol6nia®®, contra a proibico do
aborto, € um exemplo da grande repercussdao organizada por mulheres feministas através de
hashtags presentes em plataformas digitais.

A adesdo e a repercussdo internacional do caso demostram que o meio digital ndo apenas
viabilizou a manifestacdo das mulheres em todo mundo, mas demonstrou seu potencial de
intervencdo no mundo (Ribeiro; Nogueira, 2021). No Brasil, a campanha #EleN&o evidenciou o
poder das redes sociais ao unir diferentes frentes e grupos em defesa de causas comuns. Assim, a
guarta onda feminista ndo apenas renovou as estratégias de articulacdo politica, mas também
consolidou o carater interventivo e global do movimento feminista inserido nas midias sociais.

Entdo a era digital traz caracteristicas especificas que favorecem o feminismo, sao elas:
a) centralidade das redes sociais e do ativismo online; b) autonomia e democratizagdo da
comunicacao; ¢) integracao entre o pessoal e o politico; d) reinvencgdo das formas de mobilizag&o;
e) visibilidade e inclusdo da diversidade; f) atuac&o politica transversal.

Cabe pontuarmos que, embora a era digital proporcione inimeros beneficios para a

disseminacdo e fortalecimento do feminismo, esses espacos também abrigam uma face oposta.

10 Noticia “Apos protestos de mulheres, Poldnia recua na proibicao total do aborto” extraida do portal
G1 Globo. Disponivel em: https://gl.globo.com/mundo/noticia/2016/10/apos-protestos-de-mulheres-
polonia-recua-na-proibicao-total-do-aborto.html. Acesso: 14 set. 2025.
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Os ambientes digitais tém se tornado plataformas de expressao para ideologias conservadoras e
para grupos de extrema direita, que utilizam esses canais para divulgar “conteidos que perpetuam
opressdes e fomentam discursos de édio, logo, também se tornam virais” (Ribeiro; Nogueira
2021, p. 70).

Essas manifestagOes, frequentemente caracterizadas por narrativas conservadoras
(Ribeiro; Nogueira, 2021), contribuem para a manutencao de estruturas de poder que reforcam
desigualdades de género e promovem hostilidades direcionadas a grupos historicamente
marginalizados, equivocadamente chamados de "minorias". Assim, as midias digitais se tornaram
uma “faca de dois gumes” e esta entre o bem e o mal, isto ¢, ela oferecem as mesmas armas para
polos opostos. E nessa circunstancia que se revela a face mais perigosa da era digital.

Entre os alvos principais, o feminismo ocupa uma posicao central e concorre com o termo
comunista. Tais expressdes, feminismo e comunismo, sdo demonizadas e hostilizadas por
correntes ideoldgicas que frequentemente utilizam argumentos religiosos para deslegitimar as
lutas e conquitas feministas. A dominacéao exercida através desses discursos ganha campo fertil
nas midias sociais. No Brasil € histdrica as influéncias de narrativas religiosas para a construcao
do senso comum sobre o feminismo, assim, tentam influenciar e inserir nas “politicas e morais,
conteldos teoldgicos, interpretacdes biblicas que mantém, ainda, a subordinacdo das mulheres
nas Igrejas e na sociedade como base para a dominacgdo masculina” (Gebara, 2020, p. 12).

Por se constituirem como ferramenta do patriarcado, essas correntes ideoldgicas de
pensamento que repudiam os movimentos feministas, retratando-os como ameagcas as "tradi¢oes"
religiosas ou aos "valores familiares"”, reforcam o sistema de dominagao, isto €, “0 cristianismo
fixista tenta impor-se buscando, através da direita politica, reafirmar suas convicgdes e fundar
suas agdes” (Gebara, 2020, p. 18).

Em um contexto académico, é relevante analisar como essas dinamicas podem se
caracterizar por uma batalha simbdlica e discursiva nesse novo formato de manifestacdo (Costa,
2018). No campo juridico, muito se discute sobre os liames da liberdade de expresséo e os
discursos de odio que promovem a discriminagdo contra determinados grupos na sociedade.

Sob uma perspectiva juridica, existem dois principais direitos fundamentais presentes no
artigo 5° da Constituicdo Federal (1988) que entram em conflito nesse contexto, sdo eles: o direito
a liberdade de expresséo e o direito da dignidade da pessoa humana. Ambos os direitos séo
importantes, mas contemplam suas excecdes previstas nas legislagdes especificas. Ou seja, a
liberdade de expressao é um direito fundamental, mas nédo absoluto. Quando o uso de um direito
atenta contra a dignidade de outrem, deixa de ser um direito e passa a ser um ato lesivo que tem

suas consequéncias juridicas.
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O que se nota da vertente conservadora presente nas midias digitais, sobretudo nas redes
sociais, sao discursos de édio direcionados a “minorias” sob a prerrogativa de estarem exercendo
o direito da liberdade de se expressar. Para esse grupo extremista e autoritario, o ataque
indiscriminado a mulheres, a negros(as), a populacdo LGBT, ao povo nordestino, dentre outras
categorias, representa mera exposicdo de pensamento, que por sua vez, estdo amparados por
ideologias radicais e conservadoras.

Por conseguinte, o desafio do feminismo contemporaneo é ndo apenas resistir a esses
ataques, mas também utilizar o mesmo espaco digital para contrapor de forma critica pensamentos
e opiniBes que tém o carater machista, sexista, misdgino, racista, homofébico, xenofdbico, dentre
outras formas de expresséo que ferem o direito de outrem. Nesse cenério de propagacéo do ddio
irrestrito, construir redes de apoio para desconstruir preconceitos enraizados na sociedade, € uma
das novas formas de protesto e resisténcia do movimento feminista (Costa, 2018).

Sabemos que a perspectiva por esse texto brevemente abordada é complexa e exige um
didlogo interdisciplinar entre areas como estudos culturais, ciéncia politica e sociologia, para
compreender os impactos e as possibilidades que a era digital oferece tanto no avan¢o quanto nos
desafios enfrentados pelas pautas feministas. Contudo, mais do que a articulacéo entre areas de
pesquisa, ha um ator frequentemente negligenciado nos estudos sobre as dindamicas das midias
sociais: o Estado.

Nesse contexto, o Estado tem a responsabilidade de promover um ambiente digital seguro
e democratico para seus cidadaos. No entanto, no Brasil, observa-se que as politicas publicas e
legislacBes voltadas para a protecdo de usuarios e ciberseguranca ainda sdo incipientes.
Consequentemente, as problematicas relacionadas a discriminacéo e aos crimes cometidos nesses
espacos carecem de regulamentacdo especifica. Essa lacuna legislativa dificulta iniciativas de
conscientizacdo e combate a praticas que violam direitos e garantias individuais e coletivas nas
midias digitais.

Embora a quarta onda feminista enfrente desafios inerentes a0 novo cenario em que se
insere, é inegavel que as midias digitais tém contribuido significativamente para o fortalecimento
do movimento feminista. Assim, apesar da presenca de discursos de odio, violéncias e
discriminacgdes no ambiente digital, o feminismo tem conseguido transformar este espago em um
territorio democratico de luta, conscientizacao e construcao de redes de apoio para mulheres ao
redor do mundo.

Diante do exposto, ao revisitarmos didaticamente momentos historicos relevantes do
movimento feminista, verificamos que o feminismo é um fenémeno de um passado relativamente

recente. As primeiras conquistas que impulsionaram o desenvolvimento social e politico do
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movimento feminista situam-se no final do século XIX e inicio do século XX (Louro, 2014). Tais
marcos historicos possibilitam que o contetdo analisado seja transmitido de forma mais acessivel
ao leitor(a), conectando-o(a) diretamente com uma realidade que ainda permeia seu cotidiano.

Para compreender o contexto atual das relacGes de género, seja sob uma perspectiva
epistemoldgica ou de direitos, torna-se essencial analisar os eventos e os “movimentos feministas
sob a otica de configuracdes historicas mutaveis” (Santos, 2022, p. 93). Em outras palavras,
conquistas como o direito ao voto, hoje consideradas direitos basicos para as mulheres, requerem
a compreensao do contexto histérico e politico que possibilitou sua efetivacéo.

Como analisamos, o advento da abordagem interseccional desempenhou um papel central
ao incorporar a multiplicidade de experiéncias vivénciadas por mulheres em diferentes contextos
sociais, culturais e raciais. Essa perspectiva nao apenas amplia o alcance das lutas feministas, mas
também confere visibilidade, voz e legitimidade as demandas de mulheres diversas. Assim, é
fundamental que essas mulheres conhegcam ndo apenas o processo cultural que contribuiu para
sua emancipacdo, mas também compreenda o impacto das mobilizacGes feministas que tornaram
tais avancos possiveis.

Ademais, interseccionalidade, adquirida ao longo da trajetoria das lutas feministas,
destaca a necessidade de uma analise critica das estruturas de poder que perpetuam desigualdades
e exclusoes, reafirmando a importancia de integrar questdes de classe, raga, sexualidade e outros
marcadores sociais a discussdo feminista (Louro, 2014). Entdo, entre erros e acertos, hoje
vivenciamos um cenario que apesar de ainda ser problematico, permite a luta e defesa dos direitos
de forma mais justa e igualitaria.

Nesse sentido, verificamos que 0 acesso e 0 conhecimento de contetdos histéricos sdo
importantes, pois além de promover a conscientiza¢do social, nos convida a construir percepcdes
a partir de “um campo critico emancipatorio das diferencas, onde as dindmicas sociais e politicas
possam criar estratégias mais democraticas e epistemologicamente unificadas (Ribeiro; Nogueira,
2021, p.72).

Dito isso, 0 conhecimento sobre o percurso do feminismo no tempo e no espaco, € matéria
indispensavel para a formagdo cidadd de qualquer individuo, seja do género feminino ou
masculino. Portanto, conhecer o0 movimento feminista por uma Otica historica-temporal, nos
permite compreender 0s erros, acertos, reivindicagdes, conquistas, lutas e 0 mais importante: o
por que existe o feminismo.

Partindo desta premissa, qual seja, conhecer o feminismo a partir de um conteido
histdrico, desenvolvemos uma percepcdo desvinculada de dogmas ou misticas sobre a tematica.

Logo, abre-se a oportunidade de compreender de maneira ldgica e critica 0 que representa essa
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organizacao politica de mulheres que, ao longo do tempo, lutou em prol do avango de direitos e
garantias fundamentais do género feminino.

Quando falamos em conscientizacdo sobre contedos histéricos, principalmente no que
tange a formacdo cidadd, remetemos nossos esforcos para pensar sob uma perspectiva
educacional. Desso modo, considerando a trajetoria histérica do feminismo, delimitada
didaticamente em ondas, surge uma questdo relevante: por que esse contetudo de importancia
historica ainda néo integra os curriculos escolares, especialmente na educacao béasica?

A auséncia da perspectiva de género, em particular do feminismo, nos curriculos
escolares, sobretudo na educacdo basica, € uma questdo que merece destaque, postos 0s
problemas sociais e violéncias estruturais ainda vivenciados por mulheres na contemporaneidade.
Conforme Louro (2014), o sexismo e o binarismo de género estdo profundamente arraigados nas
instituicBes, inclusive nas escolas. Tal circunstancia naturaliza as desigualdades e dificulta a
construcdo de uma sociedade mais justa, conscientizada e emancipada das amarras sociais.

A autora enfatiza ainda que a transformacao dessa realidade exige uma problematizacédo
constante dos padrfes normativos vinculados ao género. Louro afirma que essas “dimensdes estdo
presentes em todos os arranjos escolares, se estamos nds proprias/os envolvidas/os nesses
arranjos, ndo ha como negar que essa é uma tarefa dificil” (Louro, 2014, p. 65).

Isto posto, transgredir os sistemas de poder que se manifestam nas instituices e nas
relagdes sociais é um desafio complexo, mas ndo impossivel. A mudanca social, segundo Louro
(2014), ndo se restringe apenas a grandes transformacfes, mas também se constroi a partir de
pequenas agdes cotidianas que desafiam os padrbes dominantes. Entdo, se a dominacdo e as
estruturas de poder emergem também nos singelos atos, como meninas brincam de casa e meninos
de “carrinho”, a mudanca de paradigma pode agir através desses “pequenos” detalhes.

Antes de tentar percebé-lo pela leitura das leis ou dos decretos que
instalam e regulam as institui¢cbes ou percebé-lo nos solenes discursos
das autoridades (embora todas essas instancias também facam sentido),
nosso olhar deve se voltar especialmente para as praticas cotidianas em
que se envolvem todos 0s sujeitos. S0, pois, as praticas rotineiras e
comuns, os gestos e as palavras banalizados que precisam se tornar alvos
de atencéo renovada, de questionamento e, em especial, de desconfianca.
A tarefa mais urgente talvez seja exatamente essa: desconfiar do que é
tomado como “natural” (Louro, 1014, p. 63).

O debate em torno das leis e das politicas publicas que visam promover a igualdade de
género e combater as diversas formas de violéncia aparece com frequéncia em discussdes
politicos e académicos que visam solucGes possiveis para problemas sociais. Contudo, é lucido

destacar que tais medidas devem ser acompanhadas por praticas educativas e sociais que
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estimulem tanto o letramento de género sobre temaéticas relacionadas a dindmica historica das
lutas feministas quanto a reflexdo sobre as estruturas sociais contemporaneas que reproduzem a
violéncia.

Nesse sentido, o ambiente social, as rotinas cotidianas e 0s comportamentos individuais
sdo elementos importantes para pensarmos a elaboracdo de novas perspectivas culturais. Por
exemplo, promover a autonomia das criangas na escolha de suas brincadeiras, sem imposi¢des
baseadas em expectativas de género, constitui um pequeno, mas significativo, passo na direcao
da quebra de padrdes sociais preestabelecidos. Outro exemplo relevante esta na esfera doméstica:
a distribuicdo equanime de tarefas domésticas entre meninas e meninos, relacionadas tanto ao
cuidado material quanto ao afetivo, pode contribuir para a constru¢cdo de caminhos que
efetivamente desestabilizem as bases de sistemas opressores.

Entretanto, precisamos destacar que essas praticas cotidianas ndo devem ser concebidas
como solugdes isoladas. Elas precisam estar integradas a acOes e diretrizes coletivas, tanto nas
esferas privadas quanto nas publicas, que promovam a desnaturalizacdo de condutas enraizadas
na cultura das sociedades modernas, como € o caso da violéncia de género. Esse processo requer
um esforco conjunto entre individuos e instituicGes para o desenvolvimento de estratégias
eficazes contra esse sistema complexo de dominagé&o.

Sob a perspectiva tedrica, os estudos de Pierre Bourdieu (1989) sobre o conceito de
"habitus" oferecem uma contribuicdo interessante para pensarmos essas praticas cotidianas. O
habitus, entendido como um sistema de disposi¢des incorporadas que molda as praticas
individuais e gera efeitos coletivos (Bourdieu, 1989), é uma ferramenta que tanto pode perpetuar
sistemas de dominagdo quanto pode ser mobilizada para sua desconstrucdo. Assim, se por um
lado o habitus contribui para a naturalizacdo de violéncias contra o género feminino, por outro,
ele pode ser reorientado ou reconstruido por praticas que transgridam esses padrdes geradores de
violéncia.

Como observamos, o feminismo, ao longo de sua trajetoria, trouxe a tona novos debates
e reivindicacOes para as lutas contemporaneas. Sob uma perpesctiva historica, as ondas dos
movimentos feministas demostraram que a articulacdo politica e organizada de mulheres de
diferentes realidades sociais contribuiu em grande medida para a constru¢do do cenério atual.
Contudo, apesar dos avancos, tal cenario ainda apresenta inimeras problematicas, resultantes de
um sistema de dominacao e estruturas de poder enraizadas em nossa sociedade.

Assim, ainda é um desafio a transformacéo efetiva do cenério politico-juridico, isto é,
“para que oportunidades sejam dadas as varias mulheres do planeta e o sentido de identidade de

género e 0 espaco da cidadania possam ter correspondéncia tedrica, mas também aplicabilidade
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prética protetiva, com igualdade de oportunidade” (Santos, 2022, p. 93). Entdo, a efetivacao de
direitos se faz, sobretudo, a partir de uma sociedade verdadeiramente conscientizada de sua
historia de luta e dos desafios atuais para superar barreiras ainda presentes.

Nesse sentido, foi através de um feminismo engajado e transgressor que se possibilitou
uma ampliacédo do debate e o avanco de direitos em termos de justica social e de género. Como
aponta Louro (2014, p. 158), “as formulagdes desses ‘novos’ campos — 0 que, mais uma vez,
reafirma o carater de continuo questionamento e constante construcdo tedrico-metodoldgica”, o
feminismo se constitui como uma pratica reflexiva e revolucionaria que intervém no mundo e
promove a transformacao social.

O feminismo né&o se limita a transformar positivamente a realidade das mulheres que se
identificam com o movimento, mas também tem desempenhado um papel fundamental na
melhoria das condi¢6es de vida e na ampliacao das possibilidades de expressao da performance
feminina em outras frentes. Os direitos e conquitas feministas impactam a realidade social e séo
efetivados mesmao entre mulheres que se posicionam de forma critica ou contréria ao movimento,
evidenciando que os avancos promovidos pelo feminismo reverberam de maneira ampla,
ultrapassando barreiras ideoldgicas.

Nesse contexto, as lutas figuram como um campo politico de acao coletiva, cujas praticas
e discursos vao além de demandas individuais. Trata-se de um movimento que valoriza e defende
a diversidade de narrativas, experiéncias, vozes e modos de existéncia, reconhecendo essas

pluralidades como centrais na construcao de uma sociedade mais justa e equanime.

3.3 Vida Maria: punhos da resisténcia sob &s violéncias que encistem em nos calar, em nos

anular, em nos matar

Comigo ndo, violdo

Na cara que mamée beijou

Zé Ruela nenhum bota a méo

Se tentar me bater

Vai se arrepender

Eu tenho cabelo na venta

E o que venta I, venta ca

Sou brasileira, guerreira

N&o t6 de bobeira

Né&o pague pra ver

Porque vai ficar quente a chapa

Vocé ndo vai ter sossego na vida, seu mogo
Se me der um tapa

Da dona "Maria da Penha"

Vocé ndo escapa

O bicho pegou, ndo tem mais a banca
De dar cesta basica, amor
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Vacilou, t4 na tranca

Respeito, afinal,é bom e eu gosto
Saia do meu pé

Ou eu te mando a lei na lata, seu mané
Bater em mulher é onda de otario
Ndo gosta do artigo, meu bem

Sai logo do armario

N&o vem que eu ndo sou

Mulher de ficar escutando esculacho
Aqui o buraco é mais embaixo

A nossa paixdo ja foi tarde

Cantou pra subir, Deus a tenha

Se der mais um passo

Eu te passo a "Maria da Penha"
Vocé quer voltar pro meu mundo
Mas eu j& troquei minha senha

D4 linha, malandro

Que eu te mando a "Maria da Penha"
Né&o quer se dar mal, se contenha
Sou fogo onde vocé é lenha

Né&o manda o seu casco

Que eu te tasco a "Maria da Penha™
Se quer um conselho, ndo venha
Com essa arrogancia ferrenha

Vai dar com a cara

Bem na méo da "Maria da Penha"
(Alcione, ‘Maria da Pena’, 2007)*

Considerando as contingéncias culturais e as peculiaridades da sociedade brasileira, antes
de adentrarmos no contexto social da Lei n® 11.340/2006 (BRASIL, 2006), conhecida
popularmente como Lei Maria da Penha, é importante entender que sua instituicdo no
ordenamento juridico brasileiro ndo ocorreu de maneira autbnoma. Isto €, a motivacao para sua
criacdo ndo partiu do Estado brasileiro, como veremos mais adiante. Como analisamos, a
trajetéria das mulheres, no Brasil e no mundo, na luta por direitos e garantias individuais e
coletivas, estabeleceu-se em cenarios marcados por padrfes patriarcais, heteronormativos e
estruturas de poder que permanecem enraizados em nossa sociedade até os dias atuais.

Assim, romper com paradigmas culturais que geram violéncias contra o género feminino
figura como um objetivo complexo e que exige o alinhamento de varias frentes sociais
comprometidas com o progresso social e com a emancipacdo do género feminino. A Lei Maria
da Penha (BRASIL, 2006) consolida-se por ser uma grande conquista feminista, situada

principalmente na terceira onda do movimento, na qual houve avangos nas pautas voltadas as

11 No album “De Tudo Que Eu Gosto, a renomada cantora Alcione, conhecida como "Marrom", destaca-
se por interpretar a can¢do “Maria da Penha”. A composicdo é de autoria de Evaldo Gouveia e Paulo
César Feital. Informacdes extraidas do site do Nucleo de Enfrentamento a Violéncia contra a Mulher -
NEVM. Disponivel em:
https://www2.mppa.mp.br/sistemas/gcsubsites/index.php?action=MenuQOrgao.show&id=4769&00rga
0=81. Acesso em: 4 dezembro. 2024.
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violéncias estruturais que, antes, eram invisibilizadas e naturalizadas pela sociedade.

A violéncia doméstica passa a ser uma forte pauta politica defendida internacionalmente
por mulheres que denunciavam a omissao das autoridades publicas frente a casos escandalosos
envolvendo mulheres vitimas de violéncia no ambito doméstico (CAMPOS, 2017). Nesse
sentido, destaca-se o “protagonismo feminista no campo da violéncia doméstica, que comegou na
década de 1970 no Brasil (Campos; Gianezini, 2019, p. 254)”.

Até a instauracao efetiva da Lei Maria da Penha (LMP) no Brasil, longo foi o percurso do
movimento feminista para dar legitimidade a defesa e protecao dos direitos das mulheres que, ndo
raras vezes, ndo entendiam que estavam sendo vitimas de violéncia, justamente por existir o viés
afetivo e familiar. Assim, desde os anos 1970, as feministas denunciaram a negligéncia do poder
publico e do sistema judicial diante desse problema, que era também de responsabilidade do
Estado, dada a violacdo de direitos fundamentais e de tratados internacionais dos quais o Brasil
era signatéario (Campos; Gianezini, 2019).

Entretanto, o primeiro anteprojeto de lei voltado a criminalizagdo da violéncia
intrafamiliar foi apresentado apenas em 1991, sem aprovacdo, posto que foi idealizado por
organizacOes feministas que, a época, ndo tinham espaco junto ao poder legislativo, composto em
sua grande maioria por homens brancos heterossexuais (Campos, 2017).

Por outro lado, tal tentativa fortaleceu um segundo anteprojeto em 2004. A similaridade
do conteldo disposto, em ambos os anteprojetos de lei, evidenciou que, com o tempo, houve um
avanco concreto da tematica nas pautas legislativas. O reconhecimento da violéncia doméstica
como um problema politico e juridico é o desdobramento de mais de quatro décadas de
mobilizagdo de frentes feministas no Brasil e no mundo (Campos, Gianezini, 2019).

Quando falamos de frentes feministas internacionais, inclinamos nossos esforgos para
reconhecer que a implementacdo de uma legislacdo de combate e protecdo aos direitos
fundamentais vinculados a integridade da mulher estabeleceu-se ndo apenas em razdo de
mobilizacOes e articulagdes politicas das feministas locais, mas tambeém porque mulheres e
frentes por todo 0 mundo denunciaram a omissdo do Estado brasileiro perante os altos indices de
violéncia no &mbito doméstico que ocorrem no Brasil.

Nesse sentido, é valido levantar um lado obscuro da implementacdo de uma legislacéo
especifica de protecdo a mulher no Brasil. Considerando que o Brasil faz parte de duas
importantes comunidades internacionais, a saber: a Organizacao das Nac¢des Unidas (ONU), que
integra um sistema global de direitos e obrigacGes dos Estados pertencentes; e a Organizacdo dos
Estados Americanos (OEA), esta Ultima vinculada a diretrizes regionais. Ambas determinam que

0s Estados-membros possuem “direitos e obrigagdes em ambito internacional e interno de cada
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pais. Os tratados internacionais que o Brasil ratifica, além de criarem obrigagdes para o Brasil
perante a comunidade internacional, também originam obrigacdes internas” (Severi; Matos;
Castilho, 2020, p. 222).

Posto isto, o Brasil foi pressionado por essas comunidades e convencdes a instituir uma
legislacdo que versasse de maneira especifica sobre medidas protetivas concretas para mulheres
vitimas de violéncia doméstica. Assim, desde a década de 1970, o Brasil vinha sendo omisso
qguanto a articulacdo politica e legislativa frente a implementacdo de dispositivos legais de
combate e protecdo as mulheres vitimas de violéncia. Por essa razdo, e ap0s a condenacgdo do
Estado brasileiro pela Comissdo Interamericana de Direitos Humanos no caso das violéncias
sofridas por Maria da Penha Maia Fernandes (Severi; Matos; Castilho, 2020), foi promulgada a
Lei n® 11.340/2006 (Brasil, 2006).

E valido mencionar que, além da pressdo internacional para que o pais adotasse agoes
mais concretas face ao problema, foi ap6s a Constituicdo Federal de 1988 (Brasil, 1988) em seu
art. 5° paréagrafos §2° e 83°, que o Estado brasileiro se tornou expressamente responsavel face aos
tratados e convencdes internacionais pelos quais se submeteria, como: o Tratado Internacional de
Direitos Humanos de 1948'? e a Convencéo Interamericana para Prevenir, Punir e Erradicar a
Violéncia contra a Mulher (CEDAW), de 1979%3,

Sobre a Convencéo Interamericana para Prevenir, Punir e Erradicar a Violéncia contra a
Mulher, sua existéncia surge de duas necessidades centrais, quais sejam: a superacdo de
perspectivas subjetivas ou genéricas presentes na Declara¢do Universal dos Direitos Humanos
(1948); bem como o fortalecimento do direito fundamental a diferenca, com o objetivo de
erradicar a discriminacdo em razdo do género. Nesse contexto, a ideia é que os Estados tragam
solucdes especificas para problemas especificos.

Cabe citar ainda, duas importantes convengdes com peso internacional que auxiliam para
propositura da LMP e que versam sobre o combate e protecdo da violéncia direcionada ao género
feminino: s&o elas: a Declaracédo sobre a Eliminagéo da Violéncia contra a Mulher, ratificada pela
ONU, em 1993; e a Convencao, instituida no Belém do Par4, Interamericana para Prevenir, Punir
e Erradicar a Violéncia contra a Mulher aprovada pela OEA, em 1994,

Logo, o objetivo principal dos tratados internacionais de protecdo a mulheres e combate

a discriminacéo, era demonstrar que medidas de cunho genérico ndo alcancam materialmente,

12 Adotada e proclamada pela Resolucédo 217 A (111) da Assembleia Geral das Nagdes Unidas, de 10 de
dezembro de 1948.

13 Foi instituida através da Assembleia Geral da ONU, em 18 de dezembro de 1979, ap6s acoes
empregadas pela Comissdo sobre o Status das Mulheres (CSW), e possui, atualmente, 188 Estados
Partes ((Severi, Matos, Castilho, 2020).



77

isto é, efetivamente as realidades de “mulheres, as criangas, as popula¢des afrodescendentes, 0s
migrantes, as pessoas com deficiéncia devem ser vistas nas especificidades e peculiaridades de
sua condicdo social. Ao lado do direito a igualdade, surge, também como direito fundamental, o
direito a diferenca (Severi; Matos; Castilho, 2020, p. 226).

O mundo estava atento ao que acontecia no Brasil. A histéria de Maria da Penha Maia
Fernandes ganhava espaco e forca nos debates feministas. Mas, quem foi Maria da Penha? De
qual tragédia foi vitima? Uma mulher que ao longo de seu casamento sofreu inimeras formas de
violéncia pelo seu conjuge, foi no ano de 1983 que Maria da Penha Maia Fernandes foi vitima de
dupla tentativa de homicidio por seu marido. Atacada pelas costas, esta é a face do patriarcado,
tal atrocidade resultou em paraplegia e outros traumas para Maria da Penha (Sousa; Uchoab;
Barreto, 2024).

O agressor tentou disfarcar o crime como um roubo e, posteriormente, tentou eletrocuta-
la, respondendo assim por duplo homicidio. O caso levou mais de 19 anos para uma deciséo
definitiva, apesar de duas condenaces, devido a recursos e “artimanhas” processuais da defesa.
Diante da morosidade e ineficiéncia judicial, o caso foi levado a Comissao Interamericana de
Direitos Humanos (CIDH) por organizacdes de direitos humanos (Instituto Maria da Penha,
2018). Destarte, em 2001, apds tentativas de orientacdo e adverténcias sucessivas, a CIDH
responsabilizou o Brasil por omissdo, negligéncia e tolerancia em casos de violéncia contra a
mulher, ressaltando que o episddio refletia um padréo sistematico de impunidade no pais.

O cenério que nasce a Lei 11.340/06 (Brasil, 2006), entre os anos de 2001 e 2006, diante
a omissdo do Estado, o movimento feminista politicamente ativista e internacionalmente
engajado, vem para fortalecer e contrapor a acao por omissao do Estado brasileiro. Entéo, se faz
necessario reconhecer que a criacdo e a instituicdo da LMP se constituem por uma conquista de
cunho e de punho feminista.

Assim, é valido destacar o papel importante do consércio para debates publicos formado
por diversas ONGs feministas, como: Advocaci; Agende; Cfemea; Cepia; Cladem e Themis
(Severi; Matos; Castilho, 2020). Essas ONGs, juntamente com especialistas de distintas areas,
empenharam-se na elaboracdo de uma proposta de anteprojeto de lei voltada ao enfrentamento da
violéncia contra as mulheres, com énfase na violéncia doméstica e familiar (Leopoldi, 2007).

Em consonancia com esse esforco, por meio de um Decreto Presidencial foi instituido a
Secretaria Nacional de Politicas para as Mulheres (SPM), que organizou um Grupo de Trabalho

Interministerial, contando com a participacdo ativa do referido consorcio de ONGs feministas
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para elaboracdo de um Plano Nacional de Politicas para Mulheres** (Brasil, 2004). O anteprojeto
foi apresentado ao Congresso Nacional pela SPM em novembro de 2004.

Nessa ocasido, iniciou-se uma ampla frente de debates, que variaram desde audiéncias
publicas e seminarios regionais até coletivos de mulheres ativistas, as quais estavam atentas as
pautas e pressionavam o Congresso Nacional (Leopoldi, 2007). Com o avanco dos debates, que
ganharam forga internacional, o resultado desse processo de discusséo e aprimoramento foi a
elaboracdo de um projeto com caréater substitutivo, dado o progresso das discussoes.

Tal proposta legislativa recebeu aprovacdo em 7 de agosto de 2006, culminando na
promulgacdo da Lei n° 11.340 (Brasil, 2006), reconhecida como um marco juridico no combate
a violéncia doméstica e familiar contra as mulheres. Segundo Campos (2017, p. 12), a LMP tem
como materiais principais os seguintes objetivos:

a tutela penal exclusiva para as mulheres; a criagdo normativa da
categoria violéncia de género; a redefinicdo da expressdo vitima; a
exclusdo dos crimes de violéncia doméstica do rol dos crimes
considerados de menor potencial ofensivo e suas consequéncias; a
previsdo de a companheira ser processada por violéncia doméstica e
familiar em relagdes homoafetivas; a criacdo de medidas protetivas de
urgéncia; a criacdo dos juizados especializados de VDFCM com
competéncia civil e criminal; o tratamento integral, intersetorial e
interdisciplinar da violéncia doméstica e familiar.

Nota-se que a Lei n° 11.340/2006 (BRASIL, 2006) representa um marco histdrico,
politico e juridico no contexto do movimento feminista brasileiro e na luta pelos direitos voltados
ao género feminino. A partir da LMP, ficou expresso que “toda mulher, independentemente de
classe, raca, etnia, orientacdo sexual, renda, cultura, nivel educacional, idade e religido, goza dos
direitos fundamentais inerentes a pessoa humana” (Sousa; Uchda; Barreto, 2024, p. 235). Isto €,
ficou enunciado para a sociedade brasileira que a violéncia domestica e familiar contra o género
feminino figura como violagdo direta aos direitos humanos.

O contetdo disposto na LMP emergiu como uma resposta a precao internacional e popular
face aos crescentes casos de mulheres vitimas de violéncia no @mbito doméstico. Com crimes
cada vez mais graves e barbaros, a criacdo de um instrumento juridico eficaz para o enfrentamento
da problematica se demonstrou necessario para preservar vidas. Destarte, valido destacar que tal
dispositivo legal ndo cumpre um carater somente punitivo, mas protetivo e preventivo para
mulheres vitimas de violéncia.

Ent&o, a criagdo de uma norma especifica que reconhece a vulnerabilidade da mulher em

14 O plano nacional sofreu modificacdo e aprimoramento ao longo dos anos. Sua versao atualizada esta
disponivel em:http://www.spm.gov.br/assuntos/pnpm/publicacoes/pnpm-2013-2015-em-2ago13.pdf.
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contextos de violéncia de género é fundamental para assegurar protecdo a inimeros direitos
fundamentais, como o direito a dignidade, a integridade fisica, psiquica e moral, a vida, dentre
outros. Nesse sentido, o art. 5° da Lei Maria da Penha (2006) determina que “sera configurada
guando uma acao ou omissao causar a qualquer mulher danos em diferentes graus, seja em relacdo
a integridade fisica, aos bens materiais ou aos bens imateriais” (Campos, 2011, p. 186). Sobre a
vitima, a lei oportunamente ndo estabeleceu distingdo entre mulheres, seja sob uma acep¢édo
estritamente bioldgica ou de género, como a mulher trans, por exemplo (CAMPOS, 2011).

Como observamos, a LMP sofreu forte influéncia de frentes feministas para sua criacéo.
Logo, os dispositivos legais foram pensados também a partir de debates que rompem com a
percepcao que restringe a figura da mulher tdo somente ao sexo biol6gico. Observamos que a
perspectiva feminista esta intrinsecamente presente no texto legal, ndo por acaso. Mulheres que
estavam atentas aos debates e novas perspectivas oportunizaram que a vitima caracterizada da
LMP deva ser “compreendida no sentido amplo do sistema de género” (Campos, 2011, p. 187).

E importante destacar que a jurisprudéncia brasileira tem demonstrado um expressivo
avanco na interpretacdo da Lei Maria da Penha (LMP), ampliando o conceito de vitima para além
de uma perspectiva bioldgica. Ao reconhecer que a mulher € constituida por uma construgédo
social e cultural, os tribunais tém assegurado a protecdo integral de grupos historicamente
marginalizados, como as mulheres trans.

Um exemplo emblematico dessa evolucao jurisprudencial € o julgado da Sexta Turma do
Superior Tribunal de Justica (STJ, 2022),'° que estendeu as medidas protetivas previstas na LMP
a uma menina trans vitima de violéncia doméstica cometida pelo pai. Essa decisdo alinha-se a
tendéncia de interpretacéo extensiva da lei, visando garantir a efetividade da tutela juridica a todas
as mulheres, independentemente de sua orientagé@o sexual ou de sua identidade de género.

Assim, a interpretacdo extensiva da Lei Maria da Penha esta coerente com a realidade
fatica das mulheres brasileiras e ndo com questbes politico-ideolégicas. O conteudo
estrategicamente disposto no texto legal tem como principal objetivo promover, de maneira
concreta, medidas protetivas de urgéncia, procedimentos judiciais especificos e politicas publicas
de prevencdo, combate e enfrentamento da violéncia doméstica e familiar. Essa perspectiva
extensiva da LMP fortalece 0 compromisso do Estado brasileiro com os tratados internacionais
de direitos humanos aos quais esté vinculado (SOUSA; UCHOA; BARRETO, 2024).

Além da instauracdo de medidas protetivas de urgéncia, conforme disposto no art. 19 ° da

15 Acesso na integra da decisdo que estendeu a aplicagdo da Lei Maria da Penha (Brasil, 2006) para
mulheres trans. Disponivel em: site STJ


https://www.stj.jus.br/sites/portalp/Paginas/Comunicacao/Noticias/2023/29012023-Sexta-Turma-estendeu-protecao-da-Lei-Maria-da-Penha-para-mulheres-trans.aspx#:~:text=Sexta%20Turma%20estendeu%20prote%C3%A7%C3%A3o%20da%20Lei%20Maria%20da%20Penha%20para%20mulheres%20trans&text=No%20primeiro%20semestre%20de%202022,ou%20familiar%20contra%20mulheres%20transg%C3%AAnero

80

LMP um dos seus aspectos mais relevantes estd presente nas disposi¢fes previstas no art. 7° da
referida lei. Esse artigo conceitua e estabelece uma tipificagdo das formas de violéncia de género
sofridas pela mulher no ambito domestico e familiar. Tal dispositivo legal classifica a violéncia
em cinco categorias principais: fisica, psicologica, sexual, patrimonial e moral (BRASIL, 2006).

Este dispositivo juridico apresenta uma abordagem inovadora ao estabelecer tipologias
especificas de violéncia de género, partindo de uma anélise critica frente a realidade social das
mulheres brasileiras. Dessa forma, o art. 7° traz em seus incisos o conceito de cada tipo de
violéncia, conforme se observa:

| — violéncia fisica, conduta que ofenda sua integridade ou salde
corporal;

Il — violéncia psicoldgica, conduta que cause dano emocional e
diminuigdo da autoestima ou que prejudique e perturbe o pleno
desenvolvimento ou que vise degradar ou controlar suas acoes,
comportamentos, crencas e decisdes;

I1l— violéncia sexual, conduta que a constranja a presenciar, a manter
ou a participar de relagdo sexual ndo desejada, mediante intimidacéo,
ameaca, coagdo ou uso da forca;

IV — violéncia patrimonial, conduta que configure retencéo, subtracéo,
destruicdo parcial ou total de seus objetos, instrumentos de trabalho,
documentos pessoais, bens, valores e direitos ou recursos econémicos;
V — violéncia moral, conduta que configure calUnia, difamacdo ou
injuria

(Brasil, 2006, p. 2).

O artigo 7° desempenha um papel central na legislagdo ao elencar cinco principais formas
de violéncia. Essa classificacdo, além de inédita sob o ponto de vista legislativo, reflete o
reconhecimento de que a violéncia de género ndo se limita a agressao materialmente visivel, como
a fisica, mas abrange praticas sistémicas de controle e opressdo, que comprometem a dignidade,
a autonomia e os direitos fundamentais das mulheres.

Ademais, a elaboracdo deste dispositivo representa um avango no enfrentamento a
violéncia contra a mulher, ao trazer para o ordenamento juridico uma categorizagdo que facilita
tanto a identificacdo quanto a denuincia desses atos. Uma legislacao que se preocupa em tipificar
de maneira especifica atos de agressdao demonstra ndo apenas a tutela do Estado no que tange a
protecéo de mulheres vitimas de violéncia, mas também ratifica 0 compromisso com a promogéo
da transformagdo cultural, incentivando a desconstrugdo de padrbes socioculturais que
invisibilizam e naturalizam a violéncia contra o género feminino.

E valido mencionar que, mesmo ap6s mais de uma década de sua instituicio no
ordenamento juridico brasileiro, “a LMP enfrenta ainda muitas resisténcias, especialmente no
interior do sistema de justi¢a” (Campos; Gianezini, 2019, p. 256). Afinal de contas, na prética, a

efetividade e a aplicabilidade de determinadas leis, principalmente as de carater preventivo e
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protetivo, via de regra, estdo condicionadas a circunstancias estruturais e culturais de uma
sociedade.

Assim, apesar de sua aplicabilidade estar condicionada a questdes estruturais, nédo
podemos deixar de reconhecer que a LMP rompeu paradigmas ao instituir uma tutela estatal para
crimes cometidos contra a mulher. Isto ¢, deslocou a competéncia do enfrentamento da violéncia
de género do &mbito privado para a esfera publica, atribuindo ao Estado a responsabilidade pela
aplicacdo, fiscalizacdo e formulacdo de acbes concretas em defesa dos direitos das mulheres
(Campos, 2017).

Considerando um ponto de vista historico, a Lei n.° 11.340/06 (Brasil, 2006) transcende
0 ambito juridico, posto que sua origem se estabeleceu a partir do movimento feminista. A
reivindicacdo levantada por mulheres politicamente organizadas resultou em reflex6es mais
profundas sobre a estrutura social patriarcal que sustenta e perpetua as desigualdades de género
e, consequentemente, ampliou os debates que contribuiram para o contetdo disposto na LMP.
Desse modo, a violéncia de género, apds a LMP, passa a ser uma “questdo de seguranga, justica
e saude publica” (Campos, 2011, p. 60).

E valido destacar que o feminismo trouxe para o texto legal novas perspectivas, gerando
pardmetros de enfrentamento a violéncia de género mais sofisticados. Isto €, ao apontar que a
violéncia doméstica é um problema complexo advindo de uma estrutura social, as feministas
demarcaram que apenas a instituicdo da lei ndo seria suficiente; é preciso ir além, explorando o
potencial preventivo do dispositivo legal. Assim, “hoje, sem divida, o feminismo interseccional
é a metodologia que melhor permite compreender as violéncias sofridas pelas mulheres a partir
das diversas estruturas de opressao presentes nessas violéncias, como género, raca, sexualidade,
classe” (Sousa; Uchda; Barreto, 2024, p. 238).

Portanto, a LMP ndo se limita as acGes punitivas ou protetivas, mas engloba a necessidade
de implementacdo de politicas de educacéo, assisténcia e conscientizagdo critica das mulheres
face ao cenario social que as cerca. Assim, quanto mais cedo os individuos tiverem acesso a
contetdos sobre o contexto histérico, politico e social da LMP, mais préximos estaremos da
emancipacgdo do género feminino das amarras sociais, que encontram no ambiente doméstico e

familiar um solo fértil.

3.3.1 Asrosas da resisténcia nascem no asfalto: Lei Maria da Penha e os Direitos Humanos

Nnos espacos escolares
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“As rosas da resisténcia nascem no asfalto.
A gente recebe rosas, mas vamos estar com
0 punho cerrado falando de nossa existéncia
contra 0s mandos e desmandos que afetam

nossas vidas.”
(Marielle Franco, 2018)

Como explorar o potencial preventivo da Lei Maria da Penha? Quais vias estdo
disponiveis para tornar um conteudo legislativo acessivel?

Tais perguntas sdo necessarias para entendermos que a LMP pode ganhar forca em
campos diversos. Isto €, sua aplicacdo transcende o meio juridico, dado seu carater preventivo.
Nesse sentido, quando falamos em violéncia doméstica familiar contra o género feminino,
entendemos que acgdes preventivas sdo tdo importantes quanto medidas protetivas. Tratar o
problema na raiz nos parece o caminho mais assertivo e eficiente para proteger as mulheres que
sdo vitimas de violéncia. Erradicar ou diminuir a violéncia de género, seja no ambito doméstico
familiar ou de modo geral, é uma tarefa complexa e que exige esforco matuo entre instituicdes e
a sociedade civil.

Como afirma Saffioti (2015), o sistema patriarcal gera diferentes formas de violéncia em
detrimento do género feminino, que decorre da “tradi¢do cultural, pelas estruturas de poder, pelos
agentes envolvidos na trama de relagdes sociais” (p. 75). Isso posto, as agressdes enfrentadas por
mulheres em ambito global ndo podem ser compreendidas como eventos isolados entre si, uma
vez que, frequentemente, ocorrem de maneira combinada, caracterizando-se por uma escalada
progressiva na intensidade e pela repeticdo, configurando um ciclo de violéncia (Sousa; Uchda;
Barreto, 2024).

Assim, na atualidade, mesmo diante de tantos “avancos’ sociais, como a LMP, os indices
de violéncia de género no Brasil, principalmente no &mbito doméstico e familiar, ainda sdo
alarmantes e cresceram no periodo pandémico da Covid-19. Alguns desses indices sdo: o Brasil
alcanca o 5° lugar no ranking mundial de homicidios cometidos contra mulheres e 0 1° lugar em
homicidios cometidos contra pessoas trans (ONU, 2016); uma em cada trés mulheres no mundo
sofre violéncia sexual ou fisica por parte do parceiro ou violéncia sexual por parte de um nédo
parceiro (ONU, 2021); e o Brasil, em 2021, registrou um estupro a cada 10 minutos e um
feminicidio a cada 7 horas (FBSP, 2021).

Conforme aponta o Forum Brasileiro de Seguranca Publica (FBSP), os indices de
violéncia contra a mulher tém apresentado um crescimento significativo entre os anos de 2021 e
2024. No periodo de 2023 a 2024, registrou-se um aumento de 9,8% nos crimes relacionados a

violéncia doméstica, 16,5% nos casos de ameacas, 34,5% em episodios de perseguicao/stalking,
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33,8% na violéncia psicoldgica e 6,5% nos registros de estupro (FBSP, 2024).

E importante ressaltar que os dados apresentados pelo FBSP, embora alarmantes,
possuem limitagdes inerentes as dimenses territoriais do Brasil, a dificuldade de formalizacao
de denuncias pelas vitimas e ao acesso restrito a autoridades competentes em diversas regides.
Além disso, o fenébmeno da subnotificacdo permanece como um fator relevante, contribuindo
para a subestimacéo da real incidéncia da violéncia de género no pais. Dessa forma, a anélise dos
dados exige uma abordagem critica, que considere as barreiras estruturais, culturais e
institucionais que impactam diretamente a visibilidade e o enfrentamento da violéncia contra a
mulher (Sousa; Uchdab; Barreto, 2024).

Diante do exposto, emergem questionamentos inevitaveis: apesar dos avangos
alcancados, por que a violéncia contra 0 género feminino continua a apresentar indices crescentes
no Brasil? Existem medidas alternativas para o enfrentamento da violéncia doméstica e familiar
de género no contexto nacional? O ambiente educacional pode ser compreendido como um
espaco estratégico para praticas pedagogicas que objetivem a prevencdo da violéncia contra as
mulheres? Ainda, como seria possivel estruturar uma metodologia eficiente para abordar essa
tematica no &mbito escolar?

Ambas as questdes nos conduzem a uma reflexdo critica face ao contetdo discutido ao
longo do texto. Nesse percurso, exploramos uma compreensdo histérica, epistemoldgica e
estrutural das dindmicas sociais que sustentam a violéncia de género. Essa analise nos permitiu
perceber que as estruturas de poder e dominagdo, embora constantemente desafiadas, ainda
persistem e se reproduzem ao longo das geracGes (Louro, 2011). No entanto, reconhecemos a
possibilidade de subverter essas estruturas opressoras, criando caminhos viaveis e possiveis para
o enfrentamento da violéncia, a protecdo de mulheres vitimas e, acima de tudo, a prevencéo,
visando reduzir ou eliminar as manifestacGes de violéncia contra a mulher em nossa sociedade.

A luta por justica social, pelos direitos humanos e por uma sociedade mais equanime esta
intrinsecamente ligada a Lei Maria da Penha (Brasil, 2006), assim como a outras legisla¢des que
visam a esses objetivos. Discutir a LMP significa, portanto, abordar a centralidade dos direitos
humanos e 0 compromisso com sua protecdo. Além disso, é fundamental destacar que a LMP néo
apenas prevé mecanismos para punir os agressores, mas também estabelece diretrizes para
prevenir a violéncia (Campos, 2011). A educagdo pautada na protecdo dos direitos humanos
figura como ponto de partida para trabalharmos o carater preventivo da LMP nos espagos
escolares.

No que tange ao carater preventivo da Lei Maria da Penha, o Art. 8°da Lei n® 11.340/2006

estabelece as chamadas medidas integradas de prevencdo (Brasil, 2006). Esse dispositivo
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normativo prevé a adocao de acdes coordenadas que promovam a conscientizagao, a educagéo e
a mobilizacdo do poder publico e da sociedade no enfrentamento a violéncia de género. Em
particular, destaca-se a possibilidade — e, mais ainda, a obrigatoriedade — de que 0s temas
relacionados a violéncia contra a mulher sejam incorporados ao ambiente escolar como parte
integrante dos curriculos educacionais (Piero et al., 2019).

Nesse sentido, sob uma perspectiva pedagogica, a inclusdo desses contetidos no contexto
escolar pode cumprir dupla funcdo: por um lado, tem o potencial de promover a sensibilizacdo
dos(as) estudantes quanto a importancia do respeito a diversidade, da igualdade de género e da
necessidade de desconstruir padrdes de conduta que geram opressdo, dominagéo e violéncia
contra o género feminino; por outro, contribui para a formagao de individuos mais conscientes e
preparados para reconhecer e combater a violéncia de género em diferentes esferas sociais.

Assim, o Art. 8° reforca o papel estratégico da educacdo como ferramenta indispensavel
na prevencdo da violéncia contra a mulher. Contudo, defendemos que a aplicacdo do contetdo
disposto na LMP nos espacos educacionais, considerando tratar-se de uma perspectiva de género,
ndo pode ser desassociada de ‘pedagogias emancipatdrias’, que pretendem a ‘conscientizagdo’, a
‘libertacdo’ ou a ‘transformacao’ dos sujeitos e da sociedade (Louro, 2011, p. 115).

E imprescindivel dialogarmos sobre a LMP e sua relagdo com os direitos humanos,
reforcando o papel das politicas publicas e da educacdo como pilares fundamentais para o
enfrentamento da violéncia de género. E nesse caminho que reside o desafio e a esperanca (Freire,
1996) de uma sociedade que busca a justica social. Logo, € necessario reconhecer a importancia
da igualdade de género presente na Declaracdo Universal dos Direitos Humanos (ONU, 1948),
bem como a defesa dos direitos humanos das mulheres na Declaracéo de Viena (1993), posto que
a existéncia desses documentos humanitarios “sdo marcos legais internacionais que dao suporte
a justica de género” (Piero et al., 2019, p. 11).

Nesse sentido, os direitos humanos sdo aliados diretos no combate a violéncia de género,
trazendo suas contribuigcdes ndo apenas em seu aspecto histdrico, mas também no que tange ao
contetdo disposto na Declaragdo Universal dos Direitos Humanos (ONU, 1948). Dada a
relevancia e a forga institucional que os direitos humanos adquiriram ao longo do tempo, sua
perspectiva fortalece as pautas humanitarias que tém como objetivo combater a violéncia de
género, bem como promover o respeito e a igualdade entre homens e mulheres em todo o mundo.

Quando abordamos a tematica dos direitos humanos, da Lei Maria da Penha e da
educacdo, é importante suscitar a existéncia de dispositivos legais que versam sobre o assunto.
Desse modo, no que tange aos direitos humanos, por meio da Resolucdo n° 1, de 30 de maio de

2012, aprovada pelo Conselho Nacional de Educacdo (CNE), foram instituidas as Diretrizes
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Nacionais para a Educacdo em Direitos Humanos (EDH). O dispositivo prevé que devem ser
observados, pelos sistemas de ensino e suas respectivas instituicbes, o reconhecimento da

educacao em direitos humanos como um eixo central do direito a educacdo (Chaui, 2022).

A EDH é conceituada como a adogdo de concepcles e préticas pedagdgicas
fundamentadas nos principios dos direitos humanos, englobando processos de promocao,
protecdo, defesa e aplicacao desses direitos no cotidiano dos(as) educandos(as). Um dos objetivos
centrais da legislacdo é desenvolver o senso critico dos(as) alunos(as) frente a importancia dos
direitos humanos para a formacgédo consciente e cidada de seus direitos e deveres perante a
sociedade.

Ademais, sabemos que no Plano Nacional de Educacao, aprovado pela Lei n° 13.005 de
25 de junho de 2014, ndo existe mengdo expressa a respeito de um contetdo programatico que
vise abordar o tema — violéncia de género — nos espagos escolares. Contudo, o0 Art. 2°, inciso X
(Brasil, 2014) contempla que os direitos humanos além de serem uma das diretrizes do Plano
Nacional de Educacéo, devem seus principios serem promovidos pelas institui¢ces educacionais.
Isto posto, considerando que “a violéncia contra as mulheres é uma especificidade da violacéo
dos direitos humanos™ (Piero, et al, 2019, p. 9), contetdos voltados para 0 combate da violéncia
domeéstica familiar, por exemplo, devem ou deveriam estarem presentes nos espacos escolares.

Observa-se que o ordenamento juridico brasileiro possui legislagdes que amparam e
justificam a incluséo de contetdos voltados para o combate a violéncia de género e a promocao
do respeito a diversidade nos espacos escolares. Dito isso, além dos preceitos constitucionais para
a formagado de uma sociedade mais “livre, justa e solidaria” (Brasil, 1988), como vimos, existem
legislacBes especificas, como a Lei Maria da Penha (Brasil, 2006) e a Lei de Diretrizes e Bases
da Educacdo Nacional (Brasil, 1996), que reforcam a necessidade de préaticas educativas que
fomentem a equidade e a justica social, sobretudo em grupos vulnerabilizados face as dindmicas
sociais de dominagao.

No entanto, a auséncia de conteudos relacionados a igualdade de género nos curriculos
escolares evidencia que nosso sistema educacional ainda reproduz estruturas sexistas e misdginas.
Conforme Louro (2014, p. 119), “a construgdo de uma pratica educativa ndo sexista
necessariamente tera de se fazer a partir de dentro desses jogos de poder. Feministas ou néo,
somos parte dessa trama e precisamos levar isso em conta”. Tal perspectiva denuncia que o papel
do sistema educacional, dentro dessa dinamica de poder, é o de perpetuar as desigualdades. Por
essa razdo, Louro (2014) reforga a urgéncia de transformacdes a serem promovidas a partir dos

espacos escolares.
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Isto é, a educacdo deve ser reconhecida como um campo democratico e, portanto,
fundamental para a construcao de novas perspectivas culturais. As lutas feministas, desde sempre,
vém apontando a importancia da conscientizacdo construida por meio das bases de formacao do
individuo (Louro, 2014). A educacdo pode se tornar uma ferramenta que viabiliza a
transformacéo, desde que esteja aliada a praticas pedagdgicas transgressoras a linearidade dos
padrdes do processo de ensino e aprendizagem (hooks, 2013)

Nesse contexto, apesar do campo educacional ainda contribuir com a dinamica de
dominacdo do género feminino, € essencial reconhecer que essa estrutura esta sendo confrontada
pelas lutas feministas, que tém promovido quebra de paradigmas. Essas mobilizagcbes ampliam o
espaco para debates e praticas educacionais que questionem e problematizam os papeis de género
na sociedade (Louro, 2014). Como consequéncia, as pautas feministas objetivam, em um futuro
proximo, a inclusdo expressiva e estruturada de contetdos que abordem as lutas, conquistas e
direitos das mulheres no contexto educacional.

Dessa forma, se faz necessario o alinhamento estratégico da Lei Maria da Penha sob a
perspectiva dos direitos humanos, para que a presenca e debates do contedo proposto nos
espacos escolares se estabelecam de maneira transgressora e revolucionaria. Isto posto, é valido
ressaltar que a “erradicacdo da violéncia doméstica é um passo imprescindivel, porém, ndo é o
tnico para assegurar condicdes de vida dignas para as mulheres” (Piero et al., 2019, p. 95). E
nesse contexto que reside a importancia do entrelagamento entre a LMP e os direitos humanos,
dado a amplitude que envolve as questdes vinculadas a violéncia de género.

Nesse sentido, as abordagens pedagdgicas inspiradas nos pressupostos de Paulo Freire
(1987; 1996) e bell hooks (2013), ao promoverem reflexdes criticas e transformadoras,
apresentam-se como ferramentas fundamentais para fomentar a conscientizacao e a sensibilizacdo
acerca da desconstrucdo de préticas e discursos que perpetuam a violéncia de género. A pedagogia
freireana, com seu enfoque dialdgico e libertador, propde a problematizagéo das relacbes de poder
e a valorizacdo dos sujeitos como agentes de transformacéo social (Freire, 1987). Da mesma
forma, influenciada por Freire, a perspectiva de bell hooks ressalta a importancia de uma
educacdo engajada e transgressora, que reconheca as interseccionalidades e o afeto como valores
centrais no processo de formacgdo humana para a emancipacao do sistema opressor (hooks, 2013).

Desse modo, argumentamos que, para que os contetidos dispostos na Lei Maria da Penha
(Brasil, 2006) sejam efetivamente incorporados aos espacos escolares com um carater preventivo
— ou seja, capazes de romper com 0s padrGes de violéncia de género e promover novas
perspectivas culturais —, é imprescindivel a adogdo de uma abordagem metodoldgica especifica,

coerente com a sensibilidade e a complexidade atribuidas a violéncia doméstica e familiar.
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Tal metodologia deve estar alicercada nos preceitos dos Direitos Humanos, garantindo
que o processo educativo se volte a promogdo de valores como igualdade, respeito a diversidade
e justica social. Logo, a formacéo a luz da defesa e protecéo dos Direitos Humanos “considera o
exercicio do pensamento como um direito, porque € ele que nos lanca na interrogacao, que nos
pede reflexdo, critica, enfrentamento com o instituido, descoberta, invencéo e criagdo” (Chaui,
2022, p. 26).

A orientacdo metodologica defendida no texto requer préaticas pedagdgicas que integrem
a analise critica das relacdes de género e a desconstrucao de narrativas normativas que sustentam
desigualdades. A implementacdo de conteudos e estratégias nos curriculos escolares baseadas nos
Direitos Humanos contribui para a formagdo cidada. Formar sujeitos capazes de reconhecer,
questionar e transformar estruturas opressoras transforma a escola em um espago democratico de
emancipacao e resisténcia social (Freire, 1996).

Considerando as novas configuragdes sociais, devem a escola e o educador estar atentos,
vigilantes e sensiveis as questdes de género dentro do ambiente escolar. Isso posto, para estudar
e investigar a possibilidade de uma educacédo que aborde questdes de género dentro do ambiente
escolar, e seguindo as proposicdes de Paulo Freire (1996, p.7), é preciso "romper com concep¢oes
e praticas que negam a compreensao da educacdo como uma situacao gnoseologica".

Entdo, faz-se imprescindivel ter um olhar critico sobre as limitagBes do sistema
educacional brasileiro para viabilizar uma educacéo realmente transformadora. Nesse sentido,
propomos que 0s pensamentos, concepcdes e métodos de Paulo Freire (1987; 1996), alinhados
com as proposi¢des de bell hooks (2013), como potentes instrumentos de emancipagdo, possam
viabilizar o enfrentamento da temaética no sistema educacional brasileiro. Tal metodologia de
ensino e aprendizagem coloca como atores principais dessa transformacéo social as figuras do
(a)educador(a) e educando(a).

A proposta metodoldgica suscitada considera que a interagéo entre os autores citados tem
por objetivo principal trazer reflexdes face a possiveis ressignificacbes do papel estratégico da
educacao e seus atores, educador(a) e educando(a), no combate e enfrentamento a violéncia de
género no Brasil.

Partindo dessa premissa, 0 campo educacional, como uma das esferas sociais primarias
de formacdo do sujeito, figura como uma potente hipotese para o desenvolvimento social de
estratégias pedagogicas que visem (re)estruturar a cultura sob o prisma do respeito a diversidade
e da compreensdo das dinamicas sociais que geram a violéncia contra a mulher. Nessa
perspectiva, o campo educacional, além de ser um dos ambientes priméarios por onde 0s corpos

femininos transitam, figura como esfera de formacéo do pensamento do sujeito, que gera reflexos
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na cultura.

Nesse contexto, a luz da a Base Nacional Comum Curricular (Brasil, 2017). vislumbra-se
a possibilidade de abordar a Lei Maria da Penha sob a perspectiva dos Direitos Humanos por
meio dos Temas Contemporaneos Transversais associados ao curriculo escolar. Como ja
sinalizado, essa abordagem permite explorar de forma interdisciplinar e critica as questdes
relacionadas a violéncia de género, ampliando as possibilidades de enfrentamento dessa tematica
nos espacos educacionais.

Consideramos ainda a pertinéncia de se trabalhar o tema nos anos finais da educacao
bésica, ou seja, no terceiro ciclo do ensino fundamental. A incorporacdo dos Temas Transversais,
conforme estabelecido pelos Parametros Curriculares Nacionais (PCN, 1998), potencializa o
dialogo entre diferentes areas do conhecimento, promovendo reflexdes que ultrapassam os limites
das disciplinas tradicionais (Corcetti, 2004). Assim, ao tratar da Lei Maria da Penha, é possivel
sensibilizar e conscientizar os educandos sobre a importancia da equidade de género, do respeito
a diversidade e da desconstrucao de padrfes que naturalizam a violéncia.

A estratégia metodologica apresentada na segunda secdo, além de ampliar as vias
possiveis para o enfrentamento da violéncia de género por meio da implementacao da Lei 11.340
(Brasil, 2006) no cotidiano do(a) educando(a), reforca o papel da escola como um espaco de
transformacéo social. Ante o exposto, considerando as novas demandas sociais e que o sistema
educacional deve acompanha-las, torna-se de suma relevancia o aprimoramento e os estudos das
perspectivas pedagogicas de bell hooks, assim como o resgate dos ensinamentos de um dos
maiores educadores brasileiros, Paulo Freire. Nesse sentido, € importante destacar que 0s
ensinamentos e a praxis revolucionéria de Paulo Freire criam a possibilidade de intersecéo entre
as teorias de género e 0 campo educacional para um objetivo em comum: a emancipacao do

género feminino frente ao sistema patriarcal opressor.
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4 PROPOSTA EDUCACIONAL: SEQUENCIA DIDATICA

“Estamos cansados de saber que nem na escola, nem nos livros onde
mandam a gente estudar, ndo se fala da efetiva contribuigéo das classes
populares, da mulher, do negro do indio na nossa formagéao historica e
cultural. Na verdade, o que se faz € folclorizar todos eles. E 0 que é que
fica? A impressdo de que s homens, os homens brancos, social e
economicamente privilegiados, foram os Gnicos a construir este pais.
A essa mentira tripla da-se 0 nome de sexismo, racismo e elitismo. E
como ainda existe muita mulher que se sente inferiorizada diante do
homem, muito negro diante do branco e muito pobre diante do rico a
gente tem mais é que mostrar que ndo é assim, né? (Lélia Gonzalez,
1982, p. 3)

Primeiramente, é importante suscitar que a sequéncia didatica desenvolvida para esse
produto (proposta) educacional se baseia no livro Multiletramentos na escola (2014), de autoria
de Helena Rojo e Eduardo Moura. O referido livro traz uma ampla gama de conhecimentos face
as novas ferramentas que podem auxiliar no processo de ensino e aprendizagem. Assim,
independentemente da tematica, observamos que a pedagogia do multiletramento tem como

maior caracteristica a instrumentalizacao dos contetdos programaticos no contexto escolar.

Em vez de impedir/disciplinar o uso do internetés na internet (e fora dela),
posso investigar por que e como esse modo de se expressar por escrito
funciona. Em vez de proibir o celular em sala de aula, posso usé-lo para
a comunicacao, a navegacao, a pesquisa, a filmagem e a fotografia.
(Rojo, Moura, 2014, pag. 26)

Destarte, os autores, assim como os(as) professores(as), nos fizeram entender que as
indagacdes do tipo: por que incluir na escola algo que, em muitos niveis, as novas geracoes ja
sabem? Por que uma "pedagogia dos multiletramentos™? Para disciplinar seus usos? (Rojo;
Moura, 2014, p. 9). A pedagogia do multiletramento visa ampliar o repertério do(a) professor(a)
gue busca repassar o contelido de maneira didatica e acessivel ao contexto cultural dos(as)
alunos(as).

Nesse sentido, ndo se trata de "abandonar” as formas de aprendizado constituidas no
curso da historia, tampouco de negar que as praticas que sdo comumente utilizadas tém seu
papel na formagdo dos sujeitos. Contudo, a educagdo, como um fenémeno social, deve
acompanhar os avancos e as inovagdes que chegam ao sistema educacional.

Sob esse prisma, 0 conceito de multiletramento vai alem de meras formas e praticas
pedagogicas inovadoras, compondo-se como uma estratégia de instrumentalizacdo do contetdo
por meio de uma dinamica diversificada e criativa no processo de ensino e aprendizagem. Como

bem elucidam os autores.
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Diferentemente do conceito de letramentos (multiplos), que ndo faz
sendo apontar para a multiplicidade e variedade das praticas letradas,
valorizadas ou ndo nas sociedades em geral, 0 conceito de
multiletramentos — é bom enfatizar — aponta para dois tipos
especificos e importantes de multiplicidade presentes em nossas
sociedades, principalmente urbanas, na contemporaneidade: a
multiplicidade cultural das populacdes e a multiplicidade semidtica de
constituigdo dos textos por meio dos quais ela se informa e se comunica
(Rojo e Moura, 2014, p. 13)

As proposicées de Rojo e Moura (2014) sinalizam uma diferenciacdo conceitual
importante para os estudos contemporaneos face ao processo de ensino e aprendizagem: a
distingdo entre "letramentos" e "multiletramentos”. Essa diferenciacdo ndo se limita a
terminologia, posto que indica uma mudanga na maneira como se compreende a interagéo entre
praticas culturais e semidticas no processo de ensino e aprendizagem.

O conceito de letramento enfatiza a diversidade de praticas de leitura e escrita que
coexistem em diferentes sociedades, independentemente de fatores urbanos, econémicos e
estruturais. Tal abordagem tem sua relevancia, dado que reconhece que a escrita e a leitura néo
ocorrem de maneira homogénea, mas sdo moldadas por contextos culturais, historicos e sociais
(Rojo; Moura, 2014). Porém, essa perspectiva possui suas limitacdes, posto que o letramento
se concentra apenas na analise sob a Otica da diversidade, sem abordar as implicagdes mais
profundas dessa multiplicidade.

or outro lado, o conceito de multiletramentos, como proposto por Rojo e Moura (2014),
vai além dessa Gtica, centrando-se em duas dimensfes cruciais que caracterizam o mundo
contemporaneo e sua multiplicidade de formas de comunicacdo, interacdo e aprendizado. A
primeira é a multiplicidade cultural, que reconhece a crescente pluralidade das populagdes
urbanas, fruto de processos como globalizacdo, migracdo e mobilidade social (Rojo; Moura,
2014). Essa pluralidade desafia os sistemas educacionais e as politicas publicas a incorporarem
praticas pedagogicas inclusivas e culturalmente sensiveis, como, por exemplo, conteudos sobre
a violéncia de género.

A segunda dimensédo é a multiplicidade semiética, que reconhece que o0s textos, hoje,
ndo se limitam ao alfabético, mas sdo compostos por diferentes modos de comunicagdo, como
imagens, sons, videos, interatividade digital, dentre outras formas e maneiras de interacdo do
individuo com a linguagem e a cultura sociais (Rojo; Moura, 2014). Essa abordagem reflete
uma transformacdo epistemoldgica, considerando novas conjecturas, como, por exemplo, a era
digital e suas ferramentas de comunicacdo. Sobre o avango das tecnologias digitais, tal

circunstancia exige gue os sujeitos desenvolvam novas competéncias para interpretar e produzir
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significados diversos na comunicacao, linguagem e escrita.

Desse modo, o conceito de multiletramentos ndo sé reconhece a complexidade do
mundo contemporaneo, mas aponta para a necessidade de uma pedagogia que capacite 0s
individuos a navegar por essa diversidade cultural e semidtica sociais (Rojo; Moura, 2014). Tal
perspectiva tem implicagdes para 0 processo de ensino e aprendizado, principalmente no que
tange temas complexos e sensiveis, como debates vinculados as perspectivas de género nos
espacos escolares.

Nesse sentido, para enfrentar a tematica proposta, “Letramento legislativo para combate
a violéncia de género: uma proposta metodoldgica para a abordagem da Lei 11.340/06 nos
espacos escolares” nos espacos escolares para alunos(as) dos anos finais do ensino fundamental,
deve o(a) educador(a) ir além das praticas tradicionais de ensino e incluir estratégias que
considerem as realidades socioculturais e tecnologicas dos(as) estudantes.

Portanto, discutir multiletramentos, conjugados com as perspectivas pedagogicas de
Paulo Freire (1987; 1996) e bell hooks (2013), é trazer um propdsito para a pratica educativa.
Assim, discutir a democratizacdo do acesso ao conhecimento em suas formas néo tradicionais
promove a cidadania ativa e critica em um mundo cada vez mais globalizado e interconectado.

Considerando que os multiletramentos sdo métodos pedagdgicos diversificados, temos
como exemplos as seguintes abordagens: a) letramento impresso; b) letramento em mensagens
em redes sociais; c) letramento em pesquisa (letramento cientifico ou letramento académico);
d) letramento em multimidia; e) letramento em informacdo; f) letramento participativo
(letramento critico); g) letramento intercultural; h) letramento literario (Rojo; Moura, 2014).

Seguindo a perspectiva de Zabala (1998), aplicaremos para as aulas propostas, face a
tematica “Letramento legislativo para combate a violéncia de género: uma proposta
metodologica para a abordagem da Lei 11.340/06 nos espagos escolares”, o modelo de
Sequéncias Didaticas (SD) para o desenvolvimento do nosso produto educacional. Para tanto,
as aulas terdo enfoque nos seguintes letramentos: a) letramento digital; b) letramento impresso;
c) letramento em pesquisa; d) letramento multimidia.

Nesse sentido, Zabala (1998, p. 18), afirma que a sequéncia didatica se caracteriza por
ser “um conjunto de atividades ordenadas, estruturadas e articuladas para a realizac¢ao de certos
objetivos educacionais, que tém um principio e um fim conhecidos tanto pelos professores
como pelos alunos”. Destarte, a presente proposta tem o intuito de promover o debate no campo
da educacdo em torno das desigualdades de género, bem como discutir e aprofundar os temas
relativos a violéncia de género no &mbito doméstico familiar, com base no contetdo legislativo
presente na Lei 11.340/06 (Brasil, 2006).
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A proposta visa, ainda, discutir criticamente as relaces de poder que se estabelecem
socialmente, a partir de concepcbes naturalizadas em torno do género
masculino/masculinidades e feminino/feminilidades (Louro, 2011). Ao propor um
produto/proposta educacional que problematize essas construcdes, abre-se espaco para que
educadores(as) e educandos(as) reconhecam como essas concepcfes naturalizadas podem
operar como mecanismos de manutencao de desigualdades e violéncias.

A perspectiva critica permite desnaturalizar os papéis de género, questionar 0s
privilégios associados as masculinidades hegemonicas e desconstruir estereotipos afetivos que
romantizam ou naturalizam a violéncia contra a mulher no ambiente doméstico, familiar ou em
ciclos de relacionamentos.

Para tanto, a luz do que foi desenvolvido a segunda secéo do presente trabalho, o objetivo
preventivo no combate a violéncia de género por meio da educacao esta intrinsecamente ligado
a capacidade de criarmos espacos de dialogo, reflexdo e transformacgédo nos ambientes escolares.
Isso requer que os(as) educadores(as) ndo apenas se apropriem das metodologias propostas,
mas também assumam um papel ativo na desconstrucdo de narrativas naturalizadas e
opressoras. Seu compromisso deve ser com praticas pedagdgicas inclusivas, criticas e que
visem a emancipacao humana.

A seguir, apresentaremos nossa proposta educacional na modalidade Sequéncia
Didatica (SD), no formato ilustrativo, figurativo e interativo, para melhor contemplar as ideias

sugeridas: 6

16 O modelo de apresentacéo foi elaborado por meio da plataforma Canva, utilizando elementos textuais,
design, figuras e a maioria dos componentes disponiveis nos arquivos fornecidos pelo proprio site.
Disponivel em: https://www.canva.com/. Acesso: 15 de nov. de 2024.
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Marcelle Regina de Assis Sousa

LETRAMENTO LEGISLATIVO PARA
COMBATE A VIOLENCIA DE
GENERO: UMA PROPOSTA

METODOLOGICA PARA A
ABORDAGEM DA LEI 11.340/06
NOS ESPACOS ESCOLARES

Educar para transformar

APRESENTACAO

Face a tematica “Letramento legislativo para combate a violéncia de género: uma proposta
metodoldgica para a abordagem da lei 11.340/06 nos espacos escolares”, aplicaremos, para as
aulas propostas, o modelo de Sequéncia Didética, abarcando, principalmente, os
letramentos digitais. Seguindo a perspectiva de Zabala (1998) a sequéncia didatica se refere
a “um conjunto de atividades ordenadas, estruturadas e articuladas para a realizacao de
certos objetivos educacionais, que tém um principio e um fim conhecidos tanto pelos
professores como pelos alunos” (p.18). Destarte, a presente proposta tem o intuito de
promaover o debate no campo da educacac em torno das desigualdades de género, bem
como discutir e aprofundar os temas relativos a violéncia de género no ambito doméstico
familiar com base no conteldo legislativo presente na Lei 11.340/06 (Brasil, 2006).
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ESQUEMA DA SEQUENCIA DIDATICA

Tema: Género, Educacéo e Direitos;

Participantes: Sugere-se para alunos(as) do 8° ao 9° ano do Ensino
Fundamental;

Numero de aulas: 07 aulas de 50 minutos cada;

Infraestrutura:

Sugere-se que o conteludo seja ministrado em sala de Informatica com conexdo a internet (ou
dispositivos moveis conectados a internet); Projetor multimidia; dentro outros locais com acesso
irrestrito a internet e aparelhos que produzam imagem e som;

Estratégias metodolégicas: Sequéncia didatica composta de 07 aulas que contemplardo roda de
conversas, leituras, escrita, discussdes, estudo de caso, exibicdo de videos, utilizagdo de ferramentas
digitais (mecanismos de busca, youtube, google docs, canva, etc), bemn como producdo de material
ridiatico.

OBJETIVO GERAL

e Fomentar as potencialidades e reflexos das
discussdes sobre Vvioléncia de género para
alunos(as) da educacao basica sob um recorte
legislativo. Contribuir para a desconstrucdo de
padrées sociais hegemdnicos, promovendo
uma formacdo critica e cidada para uma
sociedade mais justa e igualitaria.




OBJETIVOS ESPECIFICOS:
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Utilizar servigo de busca online, percebendo suas limitagdes (letramento em pesquisa);

Interpretar e criar um texto em multiplas midias, especialmente usando imagens, sons e

videos (Letramento multimidia);

Elaborar um texto escrito - carta,

que abrangem o conhecimento de gramaética,

vocabulario e caracteristicas do discurso (Letramento impresso);

Contribuir com a elaboracdo de uma texto - cartilha, de forma digital e coletiva,

percebendo a importancia das ferramentas compartilhadas a servico de metas coletivas

(Letramento participativo);

Desenvolver a consciéncia critica em relagdo a desigualdade e violéncia de género;

PUBLICO-ALVO

O conjunto de aulas proposto & destinado
prioritariamente aos estudantes do ensino
fundamental - séries finais, Entretanto, cabe
ressaltar que essa delimitagdo nao restringe a
aplicacdo dos conteldos as turmas dessa
etapa escolar. A abordagem apresentada
pode, igualmente, ser adaptada e
implementada junto a alunos(as) do ensino
meédio, considerando as especificidades
pedagogicas e o nivel de desenvolvimento
cognitivo e social desse publico. Tal
flexibilidade visa ampliar o alcance da
proposta e premover sua adequacéo aos
diferentes contextos educacionais.

INFRAESTRUTURA:

Para o desenvolvimento das
aulas podem ser necessarios
0s seguintes materiais:

* Projetor,

« Computadores, celulares,

tabletes;

« Lapis, borracha, caneta;

« Quadro, giz;

* Impressdes em folhas A4,
Papel cartdo e durex.

Entretanto, é
importante frisar que
tais recursos podem
ser adaptados ou

meodificados,
dependendo da
realidade escolar.
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AULA 01

VAMOS FALAR SOBRE GENERO?

Objetivos propostos:
« Perceber os papéis de género na sociedade a partir
da percepcao de si e de sua realidade.
« Utilizar servico de busca online, percebendo suas
limitacdes (letramento em pesquisa).

Tempo: 50 minutos

Materiais: data show ou projetor, computadores, papel cartdo ou cartolina,
canetas coloridas e fita adesiva.

Metodologia: Roda de conversa, atividade com cartdes, pesquisa online,
debate.

Desenvolvimento

1- Dindmica “Vamos falar de género?":

Cada estudante receberd um cartdo de papel no qual devera registrar caracteristicas tradicionalmente associadas aos géneros
feminino e masculino. Para fomentar a reflexdo critica sobre esteredtipos de género, o(a) educador(a) podera propor guestdes
orientadoras, tais como:

a) Quais tipos de vestimentas sao geralmente associados a cada género?

b) Quais comportamentos sao comumente esperados de pessoas de diferentes géneros?

c) Quais atividades ou interesses sao atribuidos ao tempo livre de pessoas identificadas como pertencentes a cada género?

Pratica sobre pesquisa em mecanismos de busca:

Ola) educador(a) conduzird uma atividade pratica para ensinar os(as) estudantes a realizar pesquisas na internet sobre o tema
"género". Inicialmente, sera realizada uma busca genérica para observar os tipos de resultados e fontes apresentadas. Em seguida,
ofa) educador(a) estimulara a analise critica, questionando: "Quais estratégias poderiam melhorar a preciséo e relevancia da
pesquisa?" A partir das respostas, sera demonstrado como refinar as buscas por meio de técnicas especificas, como delimitacéo de
palavras-chave, utilizacdo de ferramentas de busca avancada e aplicagdo de filtros. Esse processo sera realizado de forma pratica,

passo a passo, para promover o desenvolvimento de habilidades de pesquisa online.
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Sistematizacdo e Avaliacdo

Pesquisa online: O(a) professor(a) distribuird uma ficha contendo um tépico relacionado ao tema da aula para cada
estudante ou grupo (em duplas), orientando-os a realizar uma pesquisa na internet sobre o assunto. Essa atividade tem
como objetivo desenvalver habilidades de busca e analise critica, incentivando os(as) alunos(as) a identificarem fontes

confiaveis e diversificadas para aprofundar o conhecimento sobre o tema.

Roda de discussdo: Apds a realizacdo da pesquisa, serd promovida uma roda de discussdo para compartilhar as
informacdes coletadas, refletir sobre as diferentes perspectivas encontradas e debater opinides sobre o tema. Durante esse
momento, o(a) professor(a) estimulara os(as) estudantes a analisarem as limitacdes das buscas realizadas, considerando
aspectos como a veracidade das informacdes, vieses das fontes e a influéncia dos algoritmos nas redes digitais. Essa
abordagem visa fomentar o pensamento critico e a compreensao de como os dados sdo filtrados e apresentados no

ambiente online.

Durante a discuss&o, serd abordada a diferenciagdo cultural entre os géneros, utilizando exemplos como:
1. "Poder e ndo poder" realizar determinadas atividades.
2. "Desvantagens de ser mulher" e "vantagens de ser homem".
3. Esteredtipos como "homens ndo choram”.
Esses topicos serdo discutidos de forma reflexiva, com o objetivo de desnaturalizar os papéis de género e questionar como as normas culturais

moldam as expectativas e limitagdes impostas a individuos com base no género.

Sistematizacdo dos Conceitos sob uma perspectiva histérica do movimento feminista:

Com base nos elementos levantados durante a discussdo, o(a) professor(a) ira sistematizar os conceitos de sexo, género e sexualidade sob uma
perspectiva histérica do movimento feminista. Essa sistematizacdo sera apresentada de forma estruturada, enfatizando as diferencas entre os termos
e a inter-relacdo entre eles, de modo a promover uma compreenséo abrangente e critica sobre as construgdes sociais de género e suas implicages.

Essa abordagem integrada busca consolidar os aprendizados de forma participativa, promovendo um ambiente de reflexdo e questionamento critico.
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DBSERVAGOES

A dinamica proposta fornece subsidios para a

andlise e discussdo das novas perspectivas
relacionadas aos conceitos de género ao

Tipo de letramento

longo do tempo. Ela permite explorar a
inadequacao de abordagens que se baseiam no
binarismo de género, bem como as diferentes Letramento em Pes uisa e

construgbes sociais de feminilidades e Letramento Impresso
masculinidades. Além disso, a atividade

promove reflexdes scbre a interacdc dessa
tematica com os mecanismos de busca digitais,
destacando como esses sistemas podem
influenciar a forma como informagdes sobre

género sdo apresentadas e compreendidas.

AULA 02

PODEMOS FALAR EM IGUALDADE?

Objetivos:

Na segunda aula, o foco serd ampliar a abordagem por meio de uma perspectiva interseccional,
destacando como género, raga, classe social, e outros marcadores sociais interagem para moldar
experiéncias individuais e coletivas. Serd enfatizada a analise das implicagdes culturais e sociais na
reprodugdo de padrées e expectativas vinculados ao género feminino, como os papéis sociais atribuidos as
mulheres e as formas de naturalizagdo dessas desigualdades.

A discussao, que deve se guiar por uma abordagem histérica feminista, abordara, ainda, como os padrées
culturais perpetuam desigualdades, mas também possibilitam espacos para resisténcia e transformacao. A
aula sera conduzida de forma a incentivar reflexdes criticas sobre as intersegdes entre os conceitos de
género e outros aspectos da identidade social, promovendo uma analise ampla e contextualizada scbre as

dindmicas de poder e opressdo na sociedade contemporanea.

Tempo: 50 minutos

Materiais: projetor, folha de oficio, canetas coloridas e fita adesiva.

Metodologia: Exibicio de videos e disponibilizacdo de materiais impressos. Sugere-se que ofa) educador(a)

leve poemas de Maria Carolina de Jesus para distribuir para os(as) alunos(a) durante a exibicdo do curta

metragem;
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Desenvolvimento:
Com o objetivo de promover uma discussdo interseccional sobre as B YouTube Woa ara =X
questdes relacionadas ao género feminino, a aula sera estruturada a partir
da andlise do curta-metragem “Vida Maria”, disponivel na plataforma
digital YouTube. O video aborda de forma sensivel e reflexiva as limitacoes
impostas pelos papéis de género, destacando a perpetuacac de
desigualdades geracionais. Disponivel em:

https://www.youtube.com/watch?v=rg-jogDdKFU&t=82s.

Como complemento a discussao, sera incluida uma analise da trajetéria

de vida da poetisa Carolina Maria de Jesus, cuja obra literaria e histéria

pesscal representarn  uma importante perspectiva interseccional, Vida Marla

evidenciando as complexas relacoes entre género, raga e classe social. Por
meio dessa abordagem, os(as) alunos(as) serao incentivados(as) a refletir
sobre como as desigualdades de género interagem com outros
marcadores sociais para moldar as experiéncias de mulheres em {
diferentes contextos.

Adicionalmente, a aula buscara fornentar uma analise critica sobre as
possibilidades de superacao dessas desigualdades, destacando exemplos
de resisténcia, empoderamento e transformacao social presentes nas

narrativas trabalhadas.

17

7 Imagem 1: titulo; Vida Maria foi extraida da plataforma virtual denominada YouTube. Disponivel
em: https://www.youtube.com/. Acesso: 19 de nov. de 2024.

Imagem 2: o elemento textual; Carolina de Jesus era muitas vezes retratada “com expressdo cabisbaixa,
por vezes melancolica™ - Arquivo/Audalio Dantas, foi extraido da plataforma virtual denominada
Agéncia Brasil. Disponivel em: https://agenciabrasil.ebc.com.br/geral/noticia/2024-03/ims-lanca-site-
com-obra-manuscrita-de-carolina-maria-de-jesus. Acesso: 19 de nov. de 2024.
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DBSERVAGE

No que tange as perguntas geradoras a
abordagem metodoldgica adotada para

tematizacdo figura na perspectiva freiriana de

Tipo de letramento

investigagdo, tematizacdo e problematizagdo. Multimidia: habilidade de interpretar e
importante, até mesmo nos momentos de de criar efetivamente textos em
contetidos ministrados de forma expositiva, a mtiltiplas midias, specialmente
perspectiva do dialogismo e das perguntas usando imagens, sons e video.

geradoras como elementos norteadores e
instrumento  que viabilizam as  discussoes
profundas face a tematica proposta. Importante
destacar a importancia da escuta ativa e afetiva
sugerida por bell hooks para atravessar questdes

cotidianas  dos(as) alunos(as) quando o

compartilhamento de experiéncias vinculadas ao

tema proposto.

AULA 03

VIOLENCIAS DE GENERO: ANALISAR PARA RESSIGNIFICAR

Objetivos e Contextualizagéo:

Identificar Formas de Violéncia de Género

Desenvalver a capacidade de reconhecer as diversas formas de violéncia de génerc no contexto doméstico,
familiar e afetivo, promovendo uma compreensao critica sobre as dindmicas de poder e cpressdo que as
sustentam.

Intreduzir a Lei Maria da Penha

Apresentar e explicar os principais aspectos da Lei Maria da Penha (Lei n° 11.340/2006), enfatizando seu papel
historico, sacial e juridico no combate a vicléncia contra as mulheres no Brasil, bem como os mecanismos de
protegao que ela oferece.

Estudo de caso:

A dinamica do Estudo de Casc tem como finalidade conectar o conteudo tedrico com a realidade pratica
vivenciada por mulheres que sdo vitimas de violéncia doméstica e familiar. Essa abordagem busca promover
uma analise critica e contextualizada, permitinde que os(as) alunos(as) compreendam de forma mais

profunda as implicagdes sociais, culturais e legais que envolvem essas situagdes.

Tempo: 50 minutos;

Materiais: Projetor, papel A4, folhas impressas com noticias;
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Desenvolvimento da Aula: Discussdo
sobre a Lei Maria da Penha e Violéncia de

Género

1 duciéo Histérica e
0(a) educador(a) devera iniciar a aula com uma exposicao sobre a
historia real da ativista feminista Maria da Penha Maia Fernandes,
destacando sua luta contra a violéncia doméstica e o impacto de sua
trajetoria na formulagdo da Lei 11.340/2006, conhecida como Lei Maria
da Penha. Essa introducdo tem o objetivo de contextualizar
historicamente a legislagdo e sensibilizar os(as) alunos(as) para a

relevancia do tema

Na sequéncia, sera ministrado um conteudo expositivo abordando os
dispositivos centrais da Lei Maria da Penha, com énfase nos seguintes

artigos:

Artigo 7°: Trata dos tipos de violéncia contra a mulher no ambiente
doméstico, familiar e afetivo, especificando as violéncias patrimonial,

moral, psicoldgica, fisica e sexual.
Artigo 19: Apresenta as medidas protetivas de urgéncia disponiveis para
garantir a seguranca da vitima

Artigo 8°: Discute a importancia das medidas integradas de prevencao,
enfatizando o papel das politicas publicas e da conscientizagao social no

enfrentamento da violéncia de género.

Essa abordagem tedrica fornecera uma base conceitual sélida para as

discussoes que se seguirdo.

18

gl ZONA

MATA _

2. Debate em Grupos

A turma sera dividida em guatro a cinco grupes. Cada

Mulher que sofreu violéncia
doméstica por 16 anos escapa de
marido e denuncia agressdes em

MG . Ler einterpretar a noticia.

grupo recebera uma noticia jornalistica que relate um caso
real de violéncia doméstica ou familiar contra o género

feminino. A tarefa dos(as) alunos|(as) sera:

jram suspeus devicnciaGomésica, B o preso em Viconde do Rio . Debater o problema apresentado, identificando os tipos

de vicléncia envolvidos e os dispositivos legais aplicaveis.

Por g1 Zona da Mata
o . Pensar possiveis medidas que poderiam contribuir para

Instituto Humanitas Unisinos - IHU
Brasil vive epidemia de violéncia de género

Os dados revelados pelo Atlas da Violéncia 2024 na terca-feira, 18, mostram recortes
de violéncia de género preocupantes e em crescimento no

prevenir ou enfrentar esse tipo de problema social..

Durante as discussées, o(a) professor(a) atuara coma

mediador(a), oferecendo orientagbes, trazendo
20 de jun. de 2024

informagdes adicionais, e incentivando o
@ Mais Goias

GO: Mulher transgénero vitima de violéncia doméstica

desenvolvimento do senso critico e reflexivo de cada

consegue medida protetiva

Em Rio Verde, uma mulher transgénero vitima de violéncia doméstica conseguiu na
Justica o direito 4 medida protetiva de urgéncia

11 de out. de 2024

= PORTAL CBN RECIFE
Programa do MPPE vai contratar vitimas de violéncia
doméstica

O Programa Brotar reserva um minimo de 5% das vagas em contratagies para
prestacdo de servigos continuos e com dedicacdo exclusiva de mdo de obra no MPPE

3 de ago. de 2024

F

19

grupo.
Reflexdo Final

A aula sera encerrada com uma sintese dos principais
pontos discutidos, destacando a importancia da
conscientizacao e da atuacae individual e coletiva no
enfrentamento da violéncia de género. O(a) professor(a)
podera reforgar o papel transformador da educacdo na

construcao de uma sociedade mais equanime e justa.

18 Imagem 1: Maria da Penha com o livro de sua histéria “Sobrevivi... posso contar” (Foto:
ebiografia.com) foi extraida da plataforma virtual denominada USP Muleheres. Disponivel em:
http://uspmulheres.usp.br/maria-da-penha-e-indicada-para-receber-o-titulo-de-doutora-honoris-causa-
pela-usp/. Acesso: 19 de nov. de 2024.

¥ Imagem 2: noticia jornalistica extraida da plataforma virtual glGlobo. Disponivel em:
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Tipode letramento
Impresso: habilidade de compreender

e criar uma variedade de textos.

A discussdo devera ser cuidadosamente orientada pelo(a) professorfa) com o objetivo de promover a construgio da
consciéncia cidada dos(as) alunos(as), reforgando a importéncia do respeito aos direitos humanos e a diversidade. Nesse
contexto, sera enfatizado que a reflexdo sobre as questdes de género e violéncia deve ser abordada de maneira transversal
em todos 0s meios sociais, incluindo a familia, a escola, a midia e as instituigdes publicas e privadas, de forma a garantir uma

conscientizagdo abrangente e transformadora.

Durante a mediacéo, o(a) professor(a) podera destacar a relevancia dos mecanismos de denincia disponiveis, como as
delegacias especializadas, o Disque 180 (Central de Atendimento & Mulher), e outras plataformas digitais que oferecem
apoio as vitimas de violéncia. Além disso, sera dada énfase a importancia das redes de apoio, como organizagdes ndo

governamentais (ONGs), grupos de apoio psicolégico e social, e servicos juridicos que atuam na protegdo das mulheres.

0O(a) educador(a) também pode trazer a tona exemplos de ativistas e lideres que desempenham papéis cruciais na defesa
dos direitos humanos das mulheres, como Maria da Penha Maia Fernandes, Dandara dos Santos, Nisia Floresta, entre
outras figuras histdricas e contemporaneas, Esse reconhecimento é fundamental para fortalecer o entendimento de que a
luta pelos direitos das mulheres é continua e exige a mobilizacdo de todos os setores da sociedade.

Essa abordagem visa ndo apenas informar, mas também engajar os(as) alunos(as) em uma reflexdo critica e propositiva,

incentivando-os(as) a se tornarem agentes de mudanga na construcdo de uma sociedade mais justa, igualitaria e respeitosa

para todas as pessoas.

AULA 4e5

CONSCIENTIZAGAO POR MEIO DE RECURSOS
MIDIATICOS

Objetivos:

O principal objetivo & explorar e aprofundar o conteldo apresentado ao longo das aulas, com o intuito de
promover a construcao do conhecimento a partir das experiéncias e reflexdes dos(as) discentes. Essa
abordagem busca conectar os conceitos trabalhados com a vivéncia e a compreensao dos(as) alunos(as), de
modo a promover uma aprendizagem significativa e contextualizada. A atividade busca também explorar a
criagao de multiplas midias (letramento multimidia), com &nfase no uso de imagens, sons e videos, para que

0s alunos possam expressar suas ideias de maneira criativa e diversificada.
Tempo: 2 aulas de 50 minutas;

Materiais: sartphones, computadores e outros recursos multimidia dos préprios alunos ou da escola,

conforme a realidade;

Contextualizacso:

Promocdo de um Debate Coletivo: Através das apresentagdes em grupos, os(as) alunos(as) deverdo contribuir

para a construcdc de um debate coletivo sobre o tema proposto. Este debate visa aprofundar a compreensao
dos diversos aspectos do conteldo e estimular a reflexdo critica, permitindo que os alunos articulem suas

ideias e ougam diferentes perspectivas, enriguecendo o processo de aprendizagem.

https://g1.globo.com/mg/zona-da-mata/noticia/2024/12/19/mulher-que-sofreu-violencia-domestica-
por-16-anos-escapa-de-marido-e-denuncia-agressoes-em-mg.ghtml. Acesso: 19 de nov. de 2024.
Imagem 3: foi extraida da plataforma de pesquisa Google Noticias. Utilizamos as seguintes palavras
para busca: violéncia domeéstica; género; mulheres. Disponivel em:
https://www.google.com/search?q=violencia+dom%C3%A9stiva+&sca_esv=882ccfba8c13de80&biw
=1366&bih=641&tbm=nws&sxsrf=AHTN8zq8- _J-&sclient=gws-wiz-news. Acesso: 19 de nov. de
2024.
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Desenvolvimento e apresentag¢ées:

Os(as) discentes devem apresentar a noticia analisada e debatida em grupo, com o intuito de compartilhar as
conclusdes coletivas e reflexdes sobre o caso. Durante a apresentagao, os grupos deverao desenvolver uma analise
critica que aborde aspectos fundamentais presentes na reportagem, conectando-os com os debates anteriores

sobre violéncia de género. A apresentacao devera ser estruturada com base nas seguintes questdes centrais:

1) A violéncia de género como uma realidade social: Os(as) alunos(as) devem destacar como a violéncia de género é um fendmengo presente e recorrente em
nossa sociedade, interligando o caso analisado com os debates prévios sobre a normalizagdo dessa violéncia em diferentes contextos. Essa analise deve
considerar como os padrdes sociais e culturais perpetuam essas dindmicas.

1l) Implicagdes da Lei 11.340/06 (Lei Maria da Penha): E fundamental que os(as) alunos(as) abordem pontos chave da Lei Maria da Penha, como seus
dispositivos e sua relevancia no combate a vicléncia de género. O objetivo é demonstrar o papel dessa legislagdc na protegao das vitimas e nas medidas
preventivas, bem como suas limitagoes.

11l) A importancia das medidas alternativas e preventivas: Os grupos deverao refletir scbre o fato de que, embora a existéncia de leis seja essencial, elas
sozinhas nao sdo suficientes para transformar a realidade da vicléncia de género. A apresentacao deve destacar a necessidade de medidas alternativas e
preventivas, como programas educacionais, agdes comunitarias e campanhas de conscientizacao.

V) Exemplos de medidas preventivas e érgdos de acolhimento: Os(as) alunos(as) deverdo citar exemplos de praticas preventivas gue tém se mostrado eficazes
no enfrentamento da viol&ncia de género, além de mencionar 6rg&os publicos e privados que oferecem suporte as vitimas. Isso inclui delegacias especializadas,
centros de apoio psicolégico, e iniciativas de promocao de direitos humanos.

V) A construgdo da consciéncia coletiva e o respeito a diversidade: Finalmente, os grupos devem ressaltar a importancia da consciéncia coletiva na
eonstrucao de uma sociedade mais justa e igualitaria, gue respeite a diversidade e combata as discriminacées baseadas em género. A reflexdo deve enfatizar
coma a educagio e a sensibilizagdo da populacao sao fundamentais para a transformacao dos comportamentos scciais e culturais.

Atraves dessa abordagem, os alunos serao incentivados a desenvelver uma analise critica e colaborativa, promovendo nao apenas o aprendizadec académico, mas

tambeém o engajamento ativo na construgdo de solugdes para questdes sociais urgentes.

DBSERVAGOES

Nessa aula, o(a) professor(a) devera adotar estratégias para romper com a postura passiva dos(as) alunos(as) que nac estédo
diretamente envolvidos(as) nas apresentacdes. Para isso, € essencial que o(a) educador(a) atue como mediador(a), formulando

questionamentos que dialoguem diretamente com os contelidos expostos pelos(as) apresentadores(as).
Esses questionamentos devem ser elaborados com a finalidade de:

Destacar os pontos principais das apresentacées: O(a) professor(a) deve identificar e trazer & tona os aspectos mais relevantes das
discussées, incentivando os(as) alunos(as) a refletirem sobre os conceitos-chave apresentados. Essa abordagem ajuda a consolidar o

aprendizado e a conectar os diferentes temas abordados.

Promover o pensamento critico: Perguntas abertas que desafiem os(as) alunos(as) a analisar, avaliar ou propor soclugdes relacionadas
acs conteudos discutidos estimulam o pensamento criticc e engajam ativamente todos os participantes na construcac do

conhecimento.

Estimular a interagdo coletiva: Por meio de provocacdes e reflexdes, o(a) educador(a) deve incentivar os(as) alunos(as) que nédo estdo
apresentando a contribuir com perguntas, observacdes ou contrapontos. Isso transforma a apresentacdo em um espaco de troca e
diadlogo, promovendo uma participacéo mais dindmica e colaborativa.

Conectar as apresentagdes com experiéncias pessoais e sociais: O(a) professor(a) pode direcionar as perguntas para que os(as)
alunos(as) relacionem os conteudos expostos com situacdes praticas, vivéncias pessoais, ou questdes sociais mais amplas, tornando o

debate mais contextualizado e significativo.
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AULAGe?7
CARTILHA COLETIVA: INTERVIR PARA TRANSFORMAR

Objetivo:

Elaborar uma proposta de intervencdo coletiva com o objetivo de superar os desafios relacionados a
desigualdade e a vicléncia de género, promovendo a construcdo de solugdes colaborativas e
transformadoras. Essa iniciativa deve ser desenvolvida de forma participativa, envolvendo os(as) discentes
em todas as etapas do processo, desde a concepgdo até a execucgdo.Como produto final, sugere-se a
criagdo de uma cartilha digital, elaborada de forma colaborativa pelos(as) alunos(as). Essa cartilha devera
abordar informacées essenciais sobre desigualdade e vicléncia de génerc, incluindo conceitos, exemplos

praticos, medidas preventivas, recursos de apoio.
Tempo: 2 aulas de 50 minutos
Materiais: Projetor e computadores

Contextualizagdo

Essa producdo coletiva deve abarcar reflexdes provenientes da metodologia para promover o que Paulo

Freire chamou de Ag#o-Reflexdo-Agdo (1996), promovendo o engajamento ativo com a tematica. Além
disso, a atividade contribuira para o desenvolvimento de habilidades linguisticas, como gramatica,
ampliagdo do vocabulario e estruturagao discursiva, promovendo o letramento impresso de maneira

significativa.

Desenvolvimento:

Pratica sobre a utilizagio de documentos compartilhados para a criagdo da cartilha “Intervir para Transformar”

Essa atividade tem como objetivo introduzir os(as) discentes ao use de ferramentas digitais colaborativas para a construcdo de uma cartilha com o tema da desigualdade e violéncia de
género. A pratica sera conduzida em uma sala de informatica ou utilizando dispositivos méveis, como notebooks, smartphones ou tablets. Os(as) alunos|as), organizados(as)
preferencialmente em duplas, deverdo acessar a plataforma Canva (ou outra ferramenta digital equivalente). Cada dupla seré orientada a realizar seu cadastro na plataforma, explorar

os recursos disponiveis e compreender o funcionamento do decumento compartilhade, sob a supervisdo do(a) professor(a).

Elaboragio da cartilha

A construcéo da cartilha sera desenvolvida de forma coletiva, respeitando os seguintes passos:

1. Escolha do modelo e planejamento inicial:

» Os(as) alunos(as) deverdo selecionar, de maneira democrética, um modelo de cartilha que atenda as necessidades do contetdo e a estética do material.

= Em conjunto com o(a) professor(a), seréd elaborado um roteiro que inclua os tdpicos principais a serem aberdades, como conceitos, exemplos préaticos, medidas preventivas e
diretrizes para intervengdo coletiva.

2. Definicdo de regras para a colaboragio:

- Estabelecer as responsabilidades de cada dupla ou grupo.

- Criar orientacdes claras para a edicdo do documento compartilhado, garantindo a coeréncia e a coesdo do material final.
3. Produgio e orientagio continua:

- Durante a construg@o da cartilha, o(a) professor(a) tera o papel de mediador(a), esclarecendo duvidas, fornecendo feedback sobre o contetdo e auxiliando os(as) alunos(as) no
uso da ferramenta digital.

4y Validagdo coletiva:

2 Ao.ﬁ_na\, o material sera revisado em conjunto para garantir a qualidade do conteldo e do design, promovendo uma reflex@o final sobre o impacto da cartilha como ferramenta

educativa e transformadora.
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; Curso e cartilhas foram confeccionados
[ POLITICAS Rx e publicados totalmente on-line.0 acesso
PUBLICAS DE i : T . é aberto e esta disponivel ao piblico.

EQUIDADE [ i
i

COMDREARAOMACHTSND 0 objetivo das cartilhas &
NOANBIEATERVADEN V17 sensibilizar para a problemética de
ol . género e incentivar as liderancas
A ' femininas na academia e no
. X4 : mercado de trabalho
EMPODERAMENTO R % Nina Ranieri, em entrevista para o jornal
- Folha de 8. Paulo
0 conteido completo pode ser acessado no Linktree (cligue agui), um catélogo que redne links para as [
Essa pratica integra o uso de recursos
tecnolégicos ao processo de ensino- / Tipo de letramento

Digital e Participativo: habilidade de
contribuir para construcaocoletiva das
redes digitais e de alavancar a inteligéncia
coletiva das redes mantidas a servigo de
metas pessoais efou coletivas.

aprendizagem, desenvolvendo
competéncias como o letramento digital,
o trabalho em equipe, e o engajamento
com temas sociais relevantes. Além disso,
promove a conscientizacao e a reflexao
critica, estimulando a aplicacao pratica dos

conceitos abordados durante o curso.

Sugere-se que a cartilha seja apresentada
para a gestio da escola e compartilhada
nas midias sociais digitais.
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A utilizacao da perspectiva do multiletramento, conectada a acgoes e
conteudos didaticos voltados ao enfrentamento da violéncia de género,
emerge como uma estratégia pedagogica transformadora. Promover o
“letramento de género” no ambiente educacional constitui, conforme

0s preceitos de Freire (1987), uma intervencao no mundo por meio da

educagao critica e emancipatdria. Essa abordagem instrumentali
para criancgas € jovens no uso adequado da tecnologia, mas tambem
posiciona como agentes de transformacao social em face de quest

urgentes e estrutu rais.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

O texto apresentado nos convida a uma profunda reflex&o sobre a urgéncia de incorporar
a tematica de género de forma abrangente e significativa nos espagos escolares brasileiros,
situando sua proposta por meio do conteudo extraido da legislacdo sobre género.
Primeiramente, abordou-se, sob uma analise critica, os desafios e as possibilidades de uma
educacdo com o0 eixo tematico em género. Demonstrou-se que o tema € amparado pelos
principios dos Direitos Humanos e da Constituicdo Cidadd, sinalizando que tal circunstancia
figura como base para o enfrentamento da tematica nos espacos educacionais.

Assim, a contemporaneidade se caracteriza pela multiplicidade de identidades de
género, exigindo uma educacdo que reconheca e valorize essa diversidade. A negacdo ou a
invisibilidade das diversas formas de ser mulher gera exclusao social e violacBes dos direitos
humanos. Nesse sentido, buscou-se demonstrar a viabilidade dos estudos da legislacdo sobre
género nos espacos escolares como instrumento de combate as desigualdades sociais e de
promocdo do respeito a diversidade.

A Constituicdo brasileira de 1988 e os diversos marcos legais garantem os direitos de
todas as pessoas, independentemente do género. A escola, como espaco de formacdo de
cidaddos, tem a responsabilidade de garantir que esses direitos sejam conhecidos, reconhecidos,
respeitados e defendidos. Incluir no curriculo escolar esse tipo de conteido contribui para o
cumprimento dos deveres que estdo na esséncia da educacdo, promovendo a cidadania plena e
a construcdo de uma sociedade mais justa e democratica.

Foram apontados os diversos desafios para a implementacao dos temas relacionados ao
género feminino nas escolas, como a falta de formacdo docente, a caréncia de materiais
didaticos adequados e a resisténcia de alguns setores da sociedade. No entanto, também se
destacam as possibilidades de superagdo desses desafios por meio da colaboracdo entre
diferentes atores sociais, da implementacdo de politicas publicas eficazes e da utilizacdo de
metodologias ativas e dialogadas. Assim, as perspectivas pedagogicas de Paulo Freire se
demonstraram como uma possibilidade para o enfrentamento do eixo tematico nos espacos
escolares. Com efeito, os TCTs e as disciplinas das areas sociais foram apontados como vias
adequadas para abordagens tematicas que envolvam o género feminino.

Para aprofundar a anélise, o texto explorou a figura do(a) educador(a) como agente da
e para a liberdade, com base nas perspectivas de Paulo Freire (1987-1996) e bell hooks (2013).
A pesquisa argumenta que a pratica docente, especialmente quando envolve temas transversais

como o género (feminino e masculino), direitos e educacgéo, deve ser critica, multicultural e
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comprometida com a emancipacdo humana. Estabeleceu-se um didlogo com as obras
Pedagogia do Oprimido (Freire, 1987) e Ensinando a transgredir (hooks, 2013), para
fundamentar a critica a educacgéo bancéaria e defender a educacéo como pratica para a liberdade.
A andlise destaca o papel politico, ndo neutro e interventivo do(a) educador(a) bem como a
importancia da interacdo entre o(a) educador(a) e o(a) educando(a) na construcdo do
conhecimento, reconhecendo a diversidade de vivéncias e experiéncias presentes na sala de
aula.

Além de destacar a figura do(a) educador(a), o texto visou compreender o sujeito(a)-
educando(a), frisando seu protagonismo no processo de ensino e aprendizado. O termo
“género” foi interpretado a partir das concepcdes extraidas da teoria queer, que tem forte
influéncia de Judith Butler (2003). Logo, o género foi interpretado sob uma perspectiva
performatica e historica. Os resultados deste estudo demonstram, ainda, que a compreensao do
género como uma construgdo social e interseccional é fundamental para contribuir para uma
educacao critica, emancipadora e comprometida com a justica social.

Este trabalho teve como objetivo contribuir para a formacéo de professoras e professores
da rede de ensino, convidando educadoras(as), educandos(as), gestoras(es) escolares e a
sociedade em geral a repensarem suas praticas pedagdgicas, com vistas a constru¢do de uma
escola mais justa e inclusiva para todas e todos. A efetivacdo desse propdsito demanda um
esforco conjunto, orientado para o desenvolvimento de uma educagdo que seja, de fato,
inclusiva, diversa, democratica e comprometida com a promocéo do letramento legislativo,
fundamentado nos direitos humanos.

Nesse sentido, a insercdo de um curriculo que contemple e difunda o conhecimento
sobre a legislacdo relativa a questdo de género, como a Lei n°® 11.340, de 7 de agosto de 2006
(Brasil, 2006), constitui um passo irrenunciavel para um Estado que almeja a erradicacao da
violéncia de género e a promocédo de um futuro mais justo e equénime. Dessa forma, reforca-se
a importancia de uma formacdo cidada critica, que possibilite aos(as) discentes compreenderem
seus direitos e deveres, bem como a importancia do conhecimento sobre a legislagdo para a

promocao da justica social.
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